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RESUMO

A presente dissertacdo de Mestrado em Comunicacdo tem por objetivo
central analisar criticamente as contribuicées que um Programa estruturado
com recursos midiaticos como o Programa “Letra e Vida” pode proporcionar
aos professores alfabetizadores enquanto formacao continuada. O enfoque
principal € a formagao continuada de professores alfabetizadores. Para tanto
a metodologia adotada foi a pesquisa-acao e a observacao participante. Por
um lado todo o material escrito e em forma de video distribuido aos
professores cursistas e aos formadores do programa foi analisado em
termos qualitativos e por outro, toda a formacgédo tedrica oferecida pelo
Programa semanalmente aos participantes passou pelo crivo da observagao
da pratica docente em sala de aula. Dessa forma teoria e pratica se
tornaram “objeto” de estudo, no intuito de desvendar quais os beneficios em
termos de utilizacdo dos recursos mididticos o Programa trouxe para a
formacdo do professor e para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Todo o trabalho foi realizado tendo como sujeitos de pesquisa o0s
grupos X e Xl do Programa “Letra e Vida” na Diretoria de Ensino de Marilia,
durante dois anos: ou seja, durante e apds a formacao desses cursistas que
durou cerca de um ano e meio (2007 -2008). O resultado do trabalho revela
que houve avancos em relacdo a utilizacado de novas metodologias e dos
recursos midiaticos em sala de aula. No entanto, esse avangco € apenas o
comec¢o de uma nova caminhada, que pode ser muito frutifera, caso ocorra a
continuidade da formacdo e a troca de saberes entre especialistas da
educacgao e da comunicacao. Ja que, como coloco em meu trabalho, elas

sao “irmas siamesas” e separa-las pode comprometer todo esse avanco.

Palavras-chave: Programa “Letra e Vida”. Formacdo Continuada.
Professores Alfabetizadores. Recursos Midiaticos. Educomunicagao.



ABSTRACT

The present Communication Master's Degree dissertation has for central
objective to analyse critically the contributions that a structured Program with
media resources, how the “Letter and Life” Program, it can provide to the
literacy professors while continued formation. The main approach is the
continued formation of literacy professors. For both the adopted methodology
it was the research-action and the participant observation. For one hand, all
the written material and in the form of video distributed to the course
professors and the training program was analysed in qualitative terms and
on the other hand, all the theoretical formation offered by the Program weekly
to the participants it passed for the bolter of the observation of the teaching
practice in classroom. So practice and theory have become “object” of study,
in order to discover what the benefits in terms of use of the media resources
the Program brought to the formation of the professor and to the process of
education and learning of the pupils. All the work was performed it having as
subjects of research the groups X and Xl of the “Letter and Life” Program on
the Direction of Education of Marilia, during two years: i.e., during and after
the formation of these course that lasted about one year and way (2007 -
2008). The result of the work discloses that it had advances in relation to the
use of new methodologies and the media resources in classroom. However,
this advance is only the beginning of a new walk, which can be very fruitful, in
the event the continuity of the formation and the exchange to knowledge
between specialists of the education and the communication. Since, as |
place in my work, them they are “Siamese sisters” and to separate them can

compromise the entire advance.

Keywords: “Letter and Life” Program. Continued Formation. Literacy

Professors. Media Resources. Educomunicagéo.
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INTRODUCAO

[...] Eis o meu segredo. E muito simples: s se
vé bem com o coracdo. O essencial é invisivel
aos olhos (...). Os homens esqueceram essa
verdade (...). Mas tu nao a deves esquecer. Tu te
tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas [...].

(SAINT-EXUPERY, de Antoine).

Na redacdo dessa tese de mestrado, peco licenca a todos os leitores
para fazer uso da primeira pessoa do singular, de maneira especial na parte
introdutéria, no capitulo referente a tabulacao de dados do Programa “Letra
e Vida” e nas consideracgdes finais.

Essa posicdo de retdrica encontra respaldo no fato de que fui
formadora, e, portanto, participe do processo de formagédo proposto pelo
Programa “Letra e Vida” e analisado no presente trabalho.

Nao se trata, em momento algum, de auséncia de modéstia ou
pretensdo académica de uma iniciante, mas, como uma questao de imersao
e profundidade reflexiva, concernente a uma observadora participante
envolvida em uma pesquisa colaborativa e participante.

Creio que, esse envolvimento com o tema escolhido ndo impediu,
nem prejudicou a objetividade e o distanciamento necessarios para uma
reflexdo critica dos fatos e elementos analisados, nem tampouco as
conclusdes por ela suscitadas.

Esta dissertacdo nasceu da experiéncia que eu vivi atuando como
Coordenadora Pedagdégica em uma escola de Ciclo | (durante quatro anos) e
depois como Professora Coordenadora de Oficina Pedagdgica na Diretoria
de Ensino de Marilia (durante seis anos). Minha formacao inicial ocorreu na
area de Ciéncias Sociais (Licenciatura e Bacharelado), seguida pela
formagé&o em Histéria (Licenciatura Plena), através da qual me tornei efetiva,
como Professora de Educagéao Baésica Il (PEB-II) lecionando para o Ensino
Fundamental Ciclo Il (52 a 82 séries) e para o Ensino Médio. Em 1999 fui
convidada a ser Coordenadora Pedago6gica em uma escola de Ciclo | (12 a
42 série) e aceitei o desafio.
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Como me sentia despreparada teérica e metodologicamente para
atuar junto aos professores alfabetizadores, busquei apoio em varios cursos
sobre alfabetizagdo', bem como em orientacdes de docentes universitarios
dessa mesma area. Com um trabalho de analise e reflexdo sobre a pratica
construida com o grupo de professores consegui consolidar muitos dos
aspectos essenciais do processo de ensino e aprendizagem em
alfabetizacao, construindo relagdes entre teoria e pratica.

Em 2003 fui convidada pela Diretoria de Ensino de Marilia, a participar
de um curso de formacgao para professores formadores do Programa “Letra e
Vida” que seria implementado no interior do Estado. No final de 2003 atuei
junto ao primeiro grupo de professores alfabetizadores do Programa “Letra e
Vida” na regiao de Marilia. Desde entdo, até 2008, foram mais nove grupos,
mais heterogéneos, englobando professores de 32 e 42 séries, gestores e
até alguns professores de Ciclo .

Partindo do principio construtivista de alfabetizacdo, foco central do
Programa “Letra e Vida”, algumas questdes sempre traziam preocupacgdes.
Por exemplo: a formacgao inicial da maioria dos professores nao era muito
boa. Essa e outras constatacdes que se tornaram parte de meus registros,
enquanto formadora, eram bastante visiveis nos diagndsticos iniciais do
Programa.

A mescla de metodologias prevalecia nas diferentes salas de aula:
medo de abandonar as praticas conhecidas e enveredar por um novo
caminho. No entanto, durante todo o percurso do Programa “Letra e Vida”,
eu pude observar que, aos poucos, 0os profissionais se sentiam a vontade.
Planejavam atividades baseadas em toda a teoria explicitada, anotavam as
intervengdes e os resultados, socializavam o resultado de suas experiéncias,
aceitavam sugestées, pediam ajuda para alguns casos mais polémicos.

A presenca do video como gerador da “Tematizacdo da Pratica”, ou
seja, tornar a pratica do professor em sala de aula como “objeto” de estudo
do grupo, sempre foi muito produtiva.

' ALFABETIZACAO: uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se em um
conceito desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecénica”
do ler/ escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressao/compreensao,
com especificidade e autonomia em relagéo a lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais
das fungdes e fins da aprendizagem da lingua escrita (FERREIRO, 1986).
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As idealizadoras e realizadoras do Programa “Letra e Vida” foram as
professoras Telma Weisz e Rosaura Soligo, juntamente com um grupo de
professoras (Grupo Referéncia) que permitiu a gravacéo das atividades em
suas salas de aula.

Recebi orientagbes a cada quinze dias através das orientadoras da
CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas), que se
deslocavam até a Diretoria de Marilia. Participei também de H.T.P.C. (Hora
de Trabalho Coletivo do Professor) nas escolas e da formacao do professor
Coordenador de Ciclo |.

O resultado de toda essa dedicacao ja foi sentido no SARESP/2005
(Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo),
onde as escolas de Ciclo |, da regido de Marilia, tiveram um salto qualitativo
em relacao as avaliagdes anteriores.

No entanto algumas questdes sempre me acompanharam: qual a real
importancia da formagao continuada de professores? Como ela se reflete na
sala de aula? Qual a importadncia das midias e das tecnologias nesse
processo de alfabetizacdo?

Se ler 0 mundo atribuindo-lhe significado € essencial para a inser¢ao
do individuo em uma sociedade real, ndo basta a alfabetizagdo textual/
escrita. A ampliacdo do horizonte cognitivo deve ocorrer através da
alfabetizacao visual, midiatica, como possibilidade de leitura critica da midia
e da realidade contextual.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdao na
Universidade de Marilia, essas questdes me acompanhavam. Optei por
estuda-las melhor, visto que outro elemento havia se incorporado ao meu
arcabouco teorico salientando ainda mais a necessidade de respostas: o
casamento perfeito entre comunicacao e educacao.

A metodologia para a realizacao do presente trabalho passou pelas
seguintes etapas: levantamento da bibliografia sobre tecnologias e midias na
educacgao; andlise qualitativa do material do Programa “Letra e Vida”,
observacédo participante em sala de aula sobre as praticas pedagdgicas
presentes nos grupos X e Xl (que fizeram parte desse tempo de mestrado);
informacdes sobre 0 acervo das escolas nas quais atuavam os professores
desses dois grupos, tais como: TV, DVD, CD, Camera Fotogréfica,
Filmadora, etc.; pesquisa ancorada em questionarios produzidos
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especialmente para os cursistas ao final de cada programa (somente dos
grupos X e Xl).

Os grupos X e Xl foram escolhidos pela formacéao simultdnea com o
periodo de mestrado 2007/2008, tempo em que o trabalho com o tema
escolhido realmente avangou e se aprofundou.

O tema abordado teve seu enfoque todo voltado para a formagéo
continuada de professores alfabetizadores, segundo a o6tica de formacéao
continuada do Programa “Letra e Vida”.

A questado central que permeou todo o trabalho foi: quais sédo as
contribuicoes de um Programa estruturado com recursos midiaticos para a
formacao continuada de professores alfabetizadores?

O objeto de estudo se tornou o Programa “Letra e Vida” em suas
relacdes tedricas e praticas no desenvolvimento do processo de formacao
continuada de professores, bem como seus resultados no cotidiano escolar.

O meu objetivo com a realizacdo desse trabalho foi analisar e refletir
que, no mundo atual, a educagdo nao pode prescindir dos recursos
midiaticos de comunicacao se a proposta for integrar o aluno ao mundo em
que vive.

Nao se trata mais de informar, mas de formar. E quando falamos em
formacao, temos que nos lembrar que ela se da ao longo de toda a nossa
vida: estamos nos informando e nos formando continuamente. O
conhecimento é provisoério e estda ao alcance de todos (ou deveria estar); no
entanto, as maneiras de compreendé-lo e coloca-lo em acao, adequando-o
as mais diversas e adversas situagdes, tornaram-se a espinha dorsal da
educacao de qualidade.

A tematica foi explorada em cinco capitulos: O primeiro capitulo trata
da formacdo continuada e qualidade educativa por meio da midia e
apresenta, de maneira qualitativa, a reflexdo sobre todo o conteldo dos
materiais do Programa “Letra e Vida”, de modo particular como as diferentes
midias atuaram nesse processo de formacao.

O segundo capitulo: Os professores alfabetizadores e a producéo e
utilizacdo de material midiatico é fruto da observacao do trabalho realizado
em sala de aula, a partir dos recursos midiaticos encontrados na escola ou
providenciados pelos proprios professores no intuito de alfabetizar para as

midias e com as midias. De que maneira esses professores estao utilizando
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em seu cotidiano o kit tecnolégico (TV, Video, CD, DVD, Filmadora),
adequando-o as atividades propostas pelo Programa “Letra e Vida”. Quais
foram as mudancas apresentadas na concepcao de formagdo continuada
desses professores e em sua metodologia em sala de aula? Quais as
praticas que permaneceram e porqué se mostraram imunes as
transformacoes propostas?

O terceiro capitulo: Tecnologias e Midias’ dentro do Programa “Letra
e Vida”, aborda como as tecnologias e as midias foram trabalhadas dentro
dessa formagao (sua filosofia, sua concepgao de ensino e aprendizagem?®) e
finalmente os comentarios sobre as atividades praticas propostas aos
professores como parte desse processo.

O quarto capitulo, Observacao participante e pesquisa colaborativa
junto aos cursistas do Programa “Letra e Vida” trata da metodologia de
minha pesquisa, como mestranda, junto aos grupos X e XI (2007 e 2008) de
professores alfabetizadores (regido de Marilia), envolvendo a questao dos
cursos de formacao e seus curriculos, e finalmente o que ocorre em sala de
aula durante o processo de ensino e aprendizagem.

O quinto capitulo relata o Histérico do Programa “Letra e Vida” em
nossa Regido, como ele foi implementado, como ocorreu a formagéao dos
seus formadores, quais as condicdes de participacdo dos professores nos
grupos, qual o resultado desse tipo de formagdo unindo teoria e pratica e
depois a reflexdo sobre a pratica.

> TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO: Tecnologias e ferramentas que
as pessoas usam para trocar, distribuir, colher informagdo e se comunicar com outras
pessoas. TICs podem ser agrupadas em trés categorias. Tecnologias de informagao
utilizam computadores, que se tornaram indispensaveis nas sociedades modernas para
processar dados e economizar tempo e esforco. As tecnologias de telecomunicacdes
incluem telefones (com fax) e transmissao de radio e televisédo, freqientemente através de
satélites. As redes de tecnologias, das quais a mais conhecida é a internet, também incluem
a tecnologia de telefone celular, telefonia de voz, comunicagao por satélite e outras formas
de comunicagao que ainda estao sendo desenvolvidas (Wikipédia).

3 CONCEPCAO DE EDUCACAOQ, ENSINO E APRENDIZAGEM: A concepgdo construtivista
da aprendizagem e do ensino, presente também no Programa “Letra e Vida”, parte do fato
Obvio de que a escola torna acessiveis aos seus alunos aspectos da cultura que séo
fundamentais para seu desenvolvimento pessoal, ndo s6 no carater cognitivo, mas inclui
também capacidades de equilibrio pessoal, de insercdo social, de relagao interpessoal e
motora. Esta concepgédo leva em conta que a aprendizagem é fruto de uma construgao
pessoal, na qual os agentes culturais sdo imprescindiveis para essa construgao pessoal.
Esta construgdo do conhecimento se da a partir do momento em que o conteddo a ser
aprendido € incorporado de modo que mais tarde possa ser utilizado pelo individuo.
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As consideracdes finais relacionam todos os aspectos relevantes
aventados em cada capitulo, com as questdes iniciais do projeto de
mestrado, mostrando que nd&o h& como separar a educacdo da
comunicacao, nem tampouco das midias que integram essa comunicacao.
Para uma nova visdo de mundo o professor precisa se alfabetizar e
alfabetizar seus alunos para a leitura textual, visual, midiética’, de maneira
critica e participativa. Precisa também cativar a si proprio enquanto mediador
aprendente e ser responsavel pela real aprendizagem de seus alunos

enquanto protagonistas de seus proprios saberes.

* MIDIAS: E 0 meio que a comunicacao utiliza para alcancar seus objetivos, tanto
direcionados para a propria comunicagao, como também para alcancar um vasto nimero de
pessoas (Wikipédia).
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CAPITULO 1: A FORMAQ}AO CONTINUADA E A QUALIDADE
EDUCATIVA POR MEIO DA MIDIA

1.1 - CONSIDERAGOES SOBRE A FORMAGAO CONTINUADA

A formacao continuada de professores exige uma orientagao por parte
dos formadores no sentido de pautar sua atuacdo por metodologias que
privilegiem a resolucao de situacdes problema, a reflexdo sobre a pratica, a
documentagao escrita do trabalho realizado, a socializacao de experiéncias,
a construcao do espirito de coletivo, a aprendizagem em parceria, entre
outros.

O objetivo central que norteou o Programa “Letra e Vida” foi o de
ampliar a competéncia profissional dos educadores, ou seja, a capacidade
de responder aos desafios inerentes a pratica, de identificar e resolver
problemas, de por em uso conhecimentos e recursos disponiveis.

Para tanto, o essencial a ser considerado foram as peculiaridades da
formacao dos professores atendidos, considerando as caracteristicas tanto
do sujeito das acbes de formacao (o professor real) como da profissdao que
ele exerce e dos contextos em que a pratica profissional tem lugar, com as
possibilidades e dificuldades que Ihes sao préoprias. E, nessa perspectiva, as
questbes colocadas a formacao dos professores sao também peculiares a
formagéo dos formadores de professores.

Formadores sao todos os profissionais que desenvolvem praticas de
formacao inicial e continuada de professores: docentes dos cursos de
habilitagdo em nivel médio ou superior, técnicos das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao, profissionais das equipes técnicas das escolas,
profissionais de ONGS (Organizagcdes Nao-Governamentais) que
desenvolvem programas de formagao em servico, tutores dos programas de
formacao a distancia.

O fato de muitos professores sairem dos cursos de formacao inicial
nao necessariamente habilitados para cumprir suas tarefas profissionais tem
exigido dos sistemas de ensino, o desenvolvimento de uma formagéo em
servico compensatoria, designada por muitos de “formacao continuada em
servigo”.

As sucessivas criticas em relacao as limitacdes e/ou ineficacia dos

programas de formacao em servico, realizados por assessores externos fez
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com que os préprios profissionais de equipes como a da CENP, passassem
a assumir a funcdo de formadores de formadores. A medida que o
magistério foi conquistando tempo, em sua jornada regular de trabalho, para
reunides de equipe, estudo e planejamento, a condicdo de formador foi se
tornando cada vez mais necessaria também para os coordenadores
pedagdgicos das escolas.

A formacdo profissional € uma das principais estratégias para a
conquista de uma educacao escolar de qualidade. Para garantir esse direito
ao aluno, o professor precisa ter garantido seu préprio direito a uma
formacao que lhe permita uma atuacdo compativel com as exigéncias
colocadas em seu cotidiano escolar. Para assegurar esse direito ao
professor, o profissional responsavel por sua formacdo (os formadores)
precisa ter garantido o seu direito a uma qualificacdo adequada, e isso cabe
a Secretaria de Educagéo suprir.

Foi o0 que ocorreu com os formadores do Programa “Letra e Vida”, que
através da equipe da professora Telma Weisz, participaram de formacgdes
quinzenais, com duracao de oito horas cada uma, pelo periodo de um ano;
antes de iniciar a formacgéo das primeiras turmas de cursistas.

Houve, paralelamente ao trabalho com os grupos, a continuagdo da
formacao quinzenal dos formadores, através da Equipe da CENP/ Programa
“Letra e Vida”.

A formagdo continuada de professores deve ocorrer de modo
sistematico, a fim de que possam atualizar-se, dirimir suas duvidas, refletir
sobre as situacdes de aprendizagens em suas salas de aula. A orientagao
precisa pautar-se pelos pressupostos basicos da formagédo de professores,
discutidos através do Guia de Orientagcdes Metodologicas Gerais, material
que integra os Médulos do Programa “Letra e Vida”, onde esses
pressupostos séo ressaltados por Perrenoud (2000).

Dentre esses pressupostos temos que o professor exerce uma
atividade profissional de natureza publica, que tem dimensao coletiva e
pessoal, implicando simultaneamente autonomia e responsabilidade. Nesse
sentido o desenvolvimento profissional permanente é necessidade intrinseca
a sua atuacao e, portanto, um direito inerente a todos os professores.

A atuacgéao do professor tem como dimenséo principal a docéncia, mas
nao se restringe a ela, ou seja, inclui também a participacdo no projeto
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educativo e curricular da escola, a producao de conhecimento pedagogico e
a participacao na comunidade educacional. Portanto, todas essas atividades
devem fazer parte da sua formagéo.

O trabalho do professor, portanto, tem como principal objetivo o
desenvolvimento dos alunos como pessoas, nhas suas multiplas
capacidades, e ndao apenas a transmissao de conhecimentos. Isso implica
uma atuacéao profissional ndo meramente técnica, mas também intelectual e
politica.

E desejavel que o educador tenha um compromisso com 0 sucesso
das aprendizagens de todos os alunos, no entanto, isso exige que o
professor considere suas diferencas culturais, sociais e pessoais evitando a
excluséao.

Para que competéncias profissionais como essas sejam
desenvolvidas sdo necessarias metodologias baseadas na articulacao entre
teoria e pratica, na resolucao de situagdes problema e na reflexdo sobre a
atuacao profissional. A organizacdo e o funcionamento das instituicoes de
formacao de professores sao elementos fundamentais para o fortalecimento
da cultura profissional que se pretende afirmar. A perspectiva
interinstitucional (de parceria entre diferentes instituicdes) também contribui
de modo decisivo nesse sentido.

O estabelecimento de relacbes proximais entre as instituicoes de
formagéo profissional e as redes de ensino é condigdo real para o
desenvolvimento de um processo de formacdo de professores
fundamentado na pratica real. No entanto, ndo podemos nos esquecer que
tais projetos de formacgado profissional s6 terdo eficacia se estiverem
vinculados a melhorias nas condicbes de trabalho, carreira, salarios e a
processos de avaliagdo.’

Segundo Perrenoud (2000)°, os objetivos gerais de formacdo de
professores através do desenvolvimento das competéncias profissionais,

demandam dos professores algumas acb6es como: reflexdo sobre a

° As idéias tratadas estdo expressas em dois documentos de circulagdo interna da
SEE/MEC, no ambito da Rede Nacional de Formadores: “A Dimensdo Pedagdgica do
Programa Parametros em Agao” e “A natureza da Assessoria no Programa Parametros em
Acdo”, ambos produzidos em julho de 2000.

®Objetivos presentes no Guia de Orientacdes Metodoldgicas Gerais — Programa “Letra e
Vida” (2003).
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realidade, ou seja, sobre o contexto da prépria atuagao; planejamento da
acdo a partir da realidade a qual a acdo se destina; antecipacdo de
possibilidades que permitam planejar algumas intervengbes com
antecedéncia; identificacdo e caracterizacado de problemas; priorizacao do
que é relevante para a solucdo dos problemas identificados e autonomia
para tomar as medidas que ajudem a soluciona-los; busca de recursos e
fontes de informacdo que se mostrem necessdrias; compreensdo e
atendimento da diversidade; disponibilidade para a aprendizagem; trabalho
em colaboracao (coletivo); reflexdo sobre sua praxis e utilizacdo da leitura e
da escrita em favor do desenvolvimento pessoal e profissional.

Tais competéncias profissionais ndo sdo desenvolvidas pelo simples
contato com a informacéo. Saber quais sdo as competéncias profissionais
necessarias para o exercicio da profissao nao basta, pois elas demandam
decisdes, procedimentos e atitudes que nao dependem unicamente do
acesso a informagéo.

A atuacado do professor depende de um processo de construcdo do
“saber fazer” que engloba o conceitual, o procedimental e o atitudinal, e é
nesse sentido que toda formacao profissional real deve orientar-se.

Assim, o conhecimento profissional € o conjunto de saberes que
habilita o individuo para o exercicio de suas fungdes profissionais. Segundo
o Guia de Orientacoes Metodolégicas Gerais do Programa “Letra e Vida”
(BRASIL, 2003), os ambitos de conhecimentos profissionais dos professores
podem ser agrupados da seguinte maneira: conhecimentos sobre criangas,
jovens e adultos; sobre a dimensao cultural, social e politica da educagéao;
cultura geral e profissional; conhecimento pedagdgico: sobre curriculo,
desenvolvimento curricular, didatica, avaliagdo’, interacdo grupal, relagdo
professor/aluno, conteudos de ensino, procedimentos de producdo de
conhecimentos pedagdgicos e conhecimento experiencial contextualizado
em situac¢des educacionais.

! AVALIACAOQ: O aluno é permanentemente acompanhado, pois a avaliagdo é entendida
como um processo continuo, diferente do sistema de provas periddicas do ensino
convencional. Segundo os construtivistas, a avaliagdo tem carater de diagnédstico - e ndo de
punicéo, de certo ou errado, de exclusdo. Além disso, a propria professora também se auto-
avalia e modifica seus rumos. As quatro formas basicas de avaliagdo: O qué? Como? Por
qué? Para qué? Compdem essa avaliacdo. E essa concepgdo de avaliagdo que norteou
todo o trabalho de formag&o do Programa “Letra e Vida”.
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O tratamento dado aos conteludos que integram cada um desses
ambitos pressupde metodologias de formagédo que privilegiem a construcao
e 0 uso de conhecimentos, em vez de apenas a transmissao de informacoes
teoricas.

Essa concepgao de formacgao continuada considera o professor como
sujeito ativo de seu processo de formacgdo, enfatizando o trabalho com
situacdes problema que demandem a utilizacao de saberes adquiridos.

Assim, a aprendizagem sera mais significativa ou ndo, dependendo
das reais possibilidades dos professores estabelecerem relacdes entre o que
estdo aprendendo e os seus conhecimentos prévios (anteriores).

O fato de se considerarem os professores como sujeitos ativos de seu
processo de construcdo de conhecimento implica considerar suas
representacdes, conhecimentos e pontos de vista; criar situacées problema
que os confrontem com os obstaculos e exijam sua superacado; criar
situacdes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir a
partir dos conhecimentos que possuem; incentiva-los a registrar suas
reflexdes por escrito e ajuda-los a assumir a responsabilidade pela propria
formacao.

Trata-se, antes, de reiterar, no processo de formacgao
permanente dos professores, um procedimento que
reconhega — e tenha condigbes de operar — as mdultiplas
possibilidades de fazer educagdo numa metodologia
dialogicamente orientada para os cruzamentos entre as
varias instancias signicas que se encontram na sala de aula,
e que hoje, na maior parte das escolas, estdo entregues ao
mundo do siléncio e aos discursos subterraneos (CITELLI,
2004, p.229).

O trabalho em colaboracdo é um poderoso aliado, pois permite que
professores e formadores aprendam uns com 0s outros, 0 que potencializa
mutuamente a acao de todos para responder aos desafios relacionados a
atuacao profissional de cada um.

Nesse sentido, segundo critérios do Programa “Letra e Vida”’, a
“tematizacao da pratica” por parte do formador é uma das metodologias de
formacao mais efetiva. Através de relatérios de atividades planejadas,
realizadas e refletidas pelo professor ocorre uma socializacdo das
experiéncias, intensificando esse elo entre a teoria e a pratica. S&o outros
“olhares” sobre a mesma questéo, permitindo novas sugestées de solucdes

possiveis.
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Ainda segundo o Programa “Letra e Vida”, quando a formacao
profissional tem como foco a resolucdo de problemas sado recursos
importantes: a tematizagdo de atividades documentadas em video, de
simulacao e de estudo de caso.

Por meio dessas situacées podemos levar o professor a experimentar
o lugar de quem precisa tomar decisbes, o que exige a utilizagcdo dos
saberes necessarios para tanto. Além disso, a participagdo coletiva nos
planejamentos de atividades e nas avaliacbes dos seus resultados, a
presenca do Professor Coordenador e do Gestor, como colegas mais
experientes, é fundamental para o crescimento e para a seguranca
pedagdgica do grupo.

Criam-se condicbes para que os docentes nao sé mobilizem
conhecimentos tedricos que contribuem para a analise das situagcdes em
questdo, mas que também construam novos conhecimentos a partir de suas
reflexdes.

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num
processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
midiatizada pela de outrem; seus colegas de trabalho, os
textos produzidos por outros educadores. E ai que ganham
importancia na formacédo de professores 0s processos de
reflexdo sobre a prépria pratica e do desenvolvimento das
habilidades de pesquisa da pratica. (PIMENTA, 2000, p.29).

A reflexdo sobre a préatica € base de formacao de um modelo que se
pretende problematizador. Refletir € um tipo de fazer, uma forma de
proceder, pois a reflexdo € um procedimento. Os procedimentos sao
conteldos da maior importancia, tanto na educacdo basica como na
formacao profissional dos docentes, e devem, portanto, ser “objeto de
ensino”.

Questionar, analisar, interpretar, construir hipéteses, comparar, inferir,
estabelecer relacdes, resolver problemas, assim como planejar, avaliar,
registrar a pratica, trabalhar coletivamente sao procedimentos fundamentais
na pratica pedagdgica, ou seja, também sao conteludos formativos,
especialmente porque também farao parte do conhecimento a ser construido
pelo e com o aluno em sala de aula, através da mediacdo docente.

A resolucdo de problema, enquanto dispositivo metodolégico de

formacao € um meio para o professor aprender a por em uso o que sabe e
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pensa, para encontrar respostas adequadas: € uma exercitacao de condutas
que o cotidiano profissional Ihe exigira.

Como processo, a agcado docente é um trabalho, que ao
mesmo tempo se reafirma e se supera a si mesmo: ela sé é
possivel mediante a repeticdo mecanica de determinadas
acoes, porém simultaneamente leva o sujeito a enfrentar
problemas novos e o incita a inventar solugdes para tais
problemas. Com isso o trabalho abre caminho para o sujeito
humano refletir, no plano tedrico, sobre a dimensao criativa
de sua atividade, quer dizer, sobre a praxis. No trabalho se
encontra, por assim dizer, o ‘caro¢o’ da praxis; mas a praxis
vai além do trabalho. (KONDER, 1988, p.57).

Por outro lado, a reflexdao sobre a pratica € o que possibilita, aos
professores e formadores, o0 desenvolvimento da capacidade de,
simultaneamente, fazer e pensar sobre o fazer: eis a importancia da
tematizagdo da pratica.

Fundamental é que o professor aprenda a interpretar a realidade, as
multiplas dimensdes e relacdes envolvidas nas situacdes com que se depara
no cotidiano profissional e alia-la a reflexdo compartilhada sobre a pratica
(sua e em geral). Segundo Houssaye (apud PIMENTA, 2000, p.28), a
especificidade da formacao pedagdgica, tanto a inicial como a continua, nao
é refletir sobre 0 que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre
0 que se faz.

Ao considerar, o tempo todo, os objetivos educativos a que se
propdéem as circunstancias contextuais (realidade) e as possibilidades reais
de aprendizagem de seus alunos (a partir dos diagnésticos realizados), o
professor estara produzindo conhecimento e desenvolvendo sua autonomia
profissional.

A avaliacao é sempre diagnéstica, e como tal € ponto de apoio para o
planejamento de novas agdes. No contexto de formacao de professores, as
situacdes de avaliacao tornam possivel diagnosticar as questdes relevantes,
aferir os resultados alcancados, considerando o0s objetivos propostos e
identificar as mudancas de percurso necessarias.

Acredito que se deve avaliar em uma formagdo continuada a
capacidade do professor em utilizar o que sabe para resolver situacoes
similares as que caracterizam o cotidiano profissional na escola. Os
instrumentos de avaliacdo s6 cumprem sua finalidade se forem capazes de

diagnosticar o uso funcional e a contextualizar os saberes conquistados pelo
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professor. O que se coloca na formacao dos professores € 0 mesmo que se
defende para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

1.2 - O PAPEL DOS RECURSOS MIDIATICOS® NA FORMACAO
CONTINUADA REALIZADA PELO PROGRAMA “LETRA E VIDA”.

As tecnologias trouxeram novas mudangas sociais e culturais,
tornaram-se parte do cotidiano da humanidade. Os recursos tecnolégicos
interferem em nosso cotidiano tdo naturalmente, que, as vezes, se tornam
quase imperceptiveis.

Elas estdo derrubando os limites impostos pela instituicdo escolar, ou
seja, hoje, aprende-se em qualquer lugar onde se possa ter acesso a
informacdo. Da mesma forma como a criatividade humana gera novas
tecnologias, essas tecnologias modificam a expresséo criativa do homem,
modificando sua forma de adquirir conhecimento e interferindo em sua
cognicao.

Atualmente, o conhecimento ndo abrange apenas a leitura de
palavras, mas, sobretudo a leitura de mundo. Ler também pode ser
interpretar uma mensagem grafica, uma imagem, uma mdasica, e outras
decodificagdes de signos. Os recursos tecnolégicos, os novos meios digitais
(multimidia, Internet, e outros) trazem diferentes formas de ler, escrever,
pensar e agir.

Se as relagdes cognitivas sdo abertas e imprevisiveis, se o trato com
a maquina repousa em uma relacao diferente com o objeto técnico, apoiada
na experimentacdo, impde-se uma revisdo da forma como consideramos o
ato de errar. Ele passa a ser visto ndo apenas como objeto de avaliacao,
validacdo e/ou punigcdo, mas como parte do processo de busca e
experimentacao necessarias a construcao do conhecimento.

Surge uma nova relagao professor/aluno, na qual ambos caminham
juntos, a cada momento, buscando, errando e aprendendo. Cabe ao
professor ndo mais o lugar de dono da verdade, mas de interlocutor

privilegiado que incita, questiona e provoca avangos, através da reflexao.

8 RECURSOS MIDIATICOS: sdo os recursos disponibilizados pela Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) como instrumentos pedagdgicos a disposicdo dos
educadores, a fim de oferecer aos alunos uma aproximag¢do do novo, do real e do virtual,
em projetos e atividades significativas. Sao eles: TV, Radio, Computador, Video, DVD,
Jornais, Filmes, Maquina Fotografica, Filmadora, Telefone, entre outros (Wikipédia).
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O precario conhecimento acerca dos mecanismos de
funcionamento das linguagens institucionalmente nao-
escolares, bem como, evidentemente, as caréncias
estruturais da escola brasileira, que, em muitos casos,
impossibilitam tanto a superacao do déficit conceitual como
a prépria modernizagao fisica das salas de aula, terminam
por afastar os agentes educadores do campo das
comunicagdes (CITELLI, 2004, p.23).

Nao cabe aqui a nocao de que a simples introducdo das chamadas
novas tecnologias na escola provoguem naturalmente modificacoes validas
e proveitosas na organizacao educacional, no curriculo e no trato das
questdes pedagodgicas. Sem transformacdes ocorridas no préprio corpus da
organizacao escolar todo e qualquer recurso tecnologico, midiatico, fica
relegado a um elemento superficial de modernidade.

Constatada a real necessidade de mudancas no processo
educacional, o proximo passo € a mobilizacdo dos profissionais para o uso
consciente e eficaz dos novos recursos, e iSso € um processo que merece
discussoes, reflexdes e amadurecimento de idéias.

Nao é fazer do professor um especialista em Informatica, mas criar
condicdes para que ele se aproprie, gradativamente, dentro do processo de
construgdo de suas competéncias, das formas de utilizacdo dos referidos
recursos informatizados.

O desafio proposto ao professor é discutir com os alunos a utilizagéo
e os efeitos das mudancas que vivenciamos com esses recursos midiaticos
e tecnoldgicos. Nao ha conhecimentos prontos e acabados sobre essa
relagdo. Cabe a cada um de nds, criarmos esse referencial critico para as
geracoes futuras.

Talvez a melhor maneira de criarmos esse referencial seja
trabalharmos com a diversidade humana e com a diversidade artistica,
cultural e estética, proporcionando aos alunos o acesso e o contato direto
com charges, fotografias, visando a leitura imagética e midiatica e as
respectivas decodificagdes. Precisamos nos familiarizar com suportes tais
como: jornais, revistas, cartazes, estampas, outdoors, tiras, quadrinhos,
pinturas, desenhos, esculturas, pecas de teatro, danga, computador,
televisdo, filmes, clipes, pois a sua utilizacdo parcimoniosa e critica

proporciona novas formas de inclusao e de construcéo da cidadania.
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1.3- O COMPUTADORE A INTERNET NO ESPACO ESCOLAR

Estimular e desenvolver as competéncias que o aluno tem e
oportuniza-lo a avancar em relacéao a elas é papel predominante da escola.
O computador propicia esse tipo de trabalho, ja que possibilita o
desenvolvimento de atividades com diversas midias.

Os alunos estdo prontos para a multimidia®, os professores, em geral,
ndo. Fomos formados com outro tipo de visdo do processo ensino e
aprendizagem onde éramos os detentores do conhecimento e onde as
principais estratégias repousavam na leitura em voz alta, no texto escrito, no
ditado, na cépia, e na possibilidade de uma unica resposta verdadeira, dai a
constante preocupacdo em que o aluno néo fixasse o “erro”.'

Desacostumados com a era dos “botbes”, sentimos cada vez mais o
descompasso entre nossos saberes e nossa pratica em sala de aula e o
dominio das tecnologias oferecidas pelo cotidiano do aluno.

Muitos tém medo de revelar sua dificuldade diante do aluno, e perder
0 que consideram um poder quase “sagrado”: o dominio da classe pelo
saber constituido e sedimentado. Esses temores foram detectados também
na maioria nos professores dos grupos X e Xl: um imenso medo de nao dar
conta desse desafio constante.

Algumas instituicbes no intuito de avancar rapidamente exigem
mudancas por parte do docente sem dar-lhes condicées para que eles a
efetuem. Sem a possibilidade de se atualizarem em relacdo as tecnologias,

 MULTIMIDIA. Significado original em inglés: meios multiplos utilizados em combinagéo
para apresentar uma mensagem. Recentemente, o termo ganhou novo significado: sistemas
de hardware e software capazes de armazenar e apresentar qualquer forma de mensagem
por meio de informacgdes digitalizadas (Wikipédia).

' 0 PAPEL DO ERRO: no construtivismo (e no Programa “Letra e Vida”) o erro é tomado
como um valioso indicador dos caminhos percorridos por ele para chegar até ali. A
professora néao esta tdo preocupada com o acerto da resposta apresentada pelo aluno, mas,
sobretudo com o caminho usado para chegar a ela. Em vez de ser um mero tropego, o erro
passa a ter um carater construtivo, isto &, serve como propulsor para se buscar a conclusao
correta. Os erros sao corrigidos, mas sempre tomando o cuidado de que a corregcao se
transforme numa situagéo de aprendizagem, e nao de censura. Por exemplo, no inicio do
ano a professora pede aos alunos que escrevam um texto e guardem o material corrigido.
No fim do ano, pede uma nova redagao sobre o mesmo tema. Entéo, junto com os alunos,
compara os dois trabalhos, ressaltando os progressos ocorridos. No ensino tradicional, o
erro deixa menos vestigios no caderno do aluno, pois é corrigido, apagado, a medida que
aparece.
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e principalmente, em como usa-las pedagogicamente, o professor se sente
perdido e inseguro, e prefere nao arriscar adentrar um campo tao
desconhecido e amplo como as midias e as tecnologias proporcionam.

Acessar o conhecimento produzido pelas diversas sociedades esta ao
alcance das maos, a qualquer momento e em qualquer lugar ou idioma.
Saber usar esse conhecimento de maneira parcimoniosa e adequa-lo a sua
realidade, selecionando o que é benéfico ou ndo, presente nas producdes
das midias é que se constitui no verdadeiro dilema a ser enfrentado pela
escola atual.

Aprender a ver é educar o olhar. A escola € também o lugar
que favorece esse tipo de aprendizado. Olhar o mundo e
aprender a ver representa poder entender o mecanismo
gerador do sentido inserido nos objetos, produzindo ilusées
referenciais e constatacdes intrinsecas, isto €, o querer-ver
ou o dever-ler, seduzidos e provocados pelos objetos
cotidianos, assim como pelas praticas significantes. Essa
aprendizagem além de produzir uma melhor absor¢cado dos
NOssos signos, numa visao de mundo mais aprimorada, abre
caminhos a conquista da cidadania, cujos direitos séo, por
vezes, camuflados como ndo-direitos, ou deveres,
permitindo poder, querer e dever compartilhar com a
sociedade os “haveres” sécio-culturais que lhe pertencem.
(D’AVILA, 2004, p.01-08).

Para atuar nessa perspectiva de melhoria da qualidade educacional
via informatica, da abertura de possibilidades de novos textos e novas
leituras, sejam elas, imagéticas, midiaticas, escritas, orais, ou outra
qualquer, o professor precisa estar preparado para compatibilizar as
diferentes midias, orientando o seu uso de forma significativa e adequada ao
contexto da sala de aula e também a realidade da escola.

Nesse sentido, dentro do Programa “Letra e Vida”, foi dado todo o
apoio ao uso e avaliagdo das midias, de maneira pratica, ou seja,
vivenciando essas questdes nos encontros semanais € propondo ao
professores o desenvolvimento de projetos que utilizassem esses e outros
recursos disponiveis na escola e/ou na comunidade.

Segundo Névoa (1995), o professor precisa ter acesso a teoria, mas
de maneira integrada a sua pratica pedagdgica. E em relacdo ao uso das
tecnologias e a analise critica das midias, isso se torna mais que verdadeiro,
se torna fundamental, uma das Unicas saidas viaveis para o impasse em que

se encontra o nosso sistema educacional. Cada um de no6s constréi o
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conhecimento a medida que trabalha e, por isso, qualquer plano de estudo
deve ser feito no interior da escola, onde se desenvolve a pratica.

O problema esta em como estimular os jovens a buscar novas formas
de pensar, de procurar e de selecionar informacdes, de construir seu jeito
préprio de trabalhar com o conhecimento e de reconstitui-lo continuamente,
atribuindo-lhe novos significados, ditados por seus interesses e
necessidades.

Como lhes despertar o prazer e as habilidades da escrita; a
curiosidade para buscar dados, trocar informacoes, aticar-lhes o desejo de
enriguecer seu didlogo com o conhecimento sobre outras culturas e
pessoas, de construir pecas graficas, de visitar museus, de olhar o mundo
além das paredes de sua escola, de seu bairro ou de seu pais?

Nao se trata também de ensinar velhos contelddos de forma
eletrénica, mas fazer escolhas com critérios e tomar decisées que ajudem a
viabilizar a integracdo das midias na perspectiva da aprendizagem ativa, ou
seja, pela pedagogia de projetos. Através de projetos os alunos aprendem
fazendo, pesquisando, aplicando conceitos e desenvolvendo estratégias de
aprendizagem.

Todas as coisas podem ser ensinadas por meio de projetos,
basta que se tenha uma duvida inicial e que se comece a
pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto [...] E bom é
necessario que os estudantes tenham aulas expositivas,
participem de semindrios, trabalhem em grupos e
individualmente, ou seja, estudem em diferentes situacoes.
(HERNANDEZ, 1998, p. 18-25).

Enfrentar essa nova realidade significa ter como perspectiva cidadaos
abertos e conscientes, que saibam tomar decisées e trabalhar em equipe.
Cidadaos que queiram aprender a aprender, a utilizar a tecnologia para a
busca, a selecao, a analise e a articulagao entre informacoes e dessa forma,
construir e reconstruir continuamente os conhecimentos, explorando todos
0s meios disponiveis, em especial 0s recursos do computador.

O desafio que vemos surgir diante dos educadores € o de definir o
espaco e a competéncia do uso do computador para realizar e construir a

qualidade em educacdo. Para iniciar encontramos dois desafios: o Projeto
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Pedagégico da Escola'' e a construcdo de projetos interdisciplinares de
trabalho.

Nao ha possibilidade de trabalho na &rea da Informética se néao
soubermos exatamente qual escola queremos, ou seja, se todo o corpo
docente se encontra articulado, em sintonia com o contexto social em que a
escola se insere, buscando solugdes coletivas para os problemas
pedagdgicos e sociais, entao, nesse contexto, com certeza, o computador e
a Internet serao excelentes colaboradores.

No entanto, se os computadores e a conexdo a rede mundial via
Internet forem apenas um disfarce de inser¢ao pelas e para as midias no
ambiente escolar, o resultado sera desanimador.

A integracdo do computador ao processo educacional depende da
atuacao do professor, que nada fara se atuar isoladamente. Sdo necessarios
o envolvimento e o apoio de toda a comunidade para que se estabeleca uma
perspectiva comum de trabalho em torno dos objetivos explicitados no
Projeto Pedagdgico da Escola.

Esse Projeto Pedagégico além de ser elaborado coletivamente
precisa ser continuamente revisto, atualizado e alterado segundo os
interesses emergentes (para isso existe a autonomia da escola e a
flexibilidade de seu projeto pedagogico).

Essa perspectiva se revela na definicdo clara de objetivos, no
estabelecimento de um plano de trabalho flexivel, na identificacado dos
recursos necessarios para implementar agdes coerentes com o0 projeto
pedagdgico, na busca de um clima de cooperacao, de didlogo, de respeito
mutuo, de responsabilidade e de liberdade que contribua para a construcao
de conhecimentos e de valores.

Um ponto propicio para iniciar a formag¢do das competéncias para o
uso da Informatica na Educacéo é a busca continua por construir projetos
interdisciplinares de trabalho, pois eles permitem a criagdo de espacos nos

" PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: ¢ o plano global da instituicio escolar. Pode ser
entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva de um processo de Planejamento
Participativo que se aperfeigoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo
de educacgéo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodoldgico para a
intervengdo e a mudanga da realidade, e € também, um elemento de organizagéo e de
integracdo da atividade pratica da instituicdo nesse processo de transformagao
(Vasconcellos, 2004, p.169).
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quais os saberes ultrapassam varias fronteiras. Os temas transversais'?,
apresentados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
representam um rico espaco para construir a competéncia na area da
interdisciplinaridade.

Quanto ao papel a ser desempenhado pelo professor diante de uma
situacao-problema, certamente sera o de mediador, assessorando o aluno
na identificacdo dos recursos mais adequados para resolvé-la, podendo
articular diferentes tecnologias e recursos, tais como: linguagens de
programacao, sistemas de autoria, aplicativos, editor de desenhos, redes

tematicas, simulagcdes, modelagens e outros.

A intervencdo mediadora do professor pressupde
transformar os conjuntos de fragmentos disciplinares e
informacdes trazidas pelos alunos (cultura, emocdes,
linguagem, etc.) transformando-as em um conjunto
integrado de conhecimentos e de como utiliza-los

7

criticamente, isso é sem duvida uma das tarefas mais
dificeis da escola atualmente. (SOARES, 1997, p.58).

Essa nova forma de trabalho exige maior empenho do professor, algo
que ndo é adquirido em treinamentos técnicos ou em cursos em que 0S
conceitos educacionais, entre eles, o dominio do computador e as formas de
utiliza-lo em beneficio do conhecimento, ndo prime pela unido entre teoria e
pratica.

Por isso sdo urgentes novos programas de formagédo continuada do
professor, tendo como foco a articulacdo entre a exploracdo da tecnologia
computacional, a acao pedagégica com o uso do computador e as teorias
educacionais. Segundo Névoa (1995), o aprender continuo é essencial e se
concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente.

Quando indagados acerca do papel do computador na escola é
comum os educadores ressaltarem que os mesmos motivam os alunos e
facilitam o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, uma analise
mais profunda dessas tecnologias e de seus usos em nossas escolas

publicas revela que elas se equiparam as praticas pedagogicas tradicionais.

' Temas apresentados na serem incorporados pelas disciplinas existentes no curriculo da
educagéo publica, de maneira transversal, ou seja, perpassam todos os contetdos. S&o
eles: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente e Saude, Orientagdo Sexual (BRASIL,
1997).
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Nesse sentido estdo dificultando e emperrando o processo de ensino e de
aprendizagem significativa.

Assim, os computadores devem vir acompanhados de uma
certa cultura redefinidora dos préprios conceitos que
presidem os modelos atuais de circulagdo das informagdes
e do conhecimento no ambito escolar. (...) & necessario
otimizar os programas de formagéo na area da informatica
para os docentes e demais profissionais que trabalham na
escola. (...) Os computadores ndao devem ser vistos como
sinbnimo abstrato da “modernizacdo”, mas como instancias
capazes de otimizar o trabalho humano. (CITELLI, 1999, p.
220).

A oportunidade de compreender o que faz e de construir um produto
préprio, entendendo como foi realizado, comentando sobre essa producéo,
isso sim, € motivador para o aluno e para o processo de ensino e
aprendizagem. Essa sensacao de confianca nas proprias potencialidades
cognitivas propicia o incentivo para melhorar as capacidades, acoes e idéias.

A experiéncia tem mostrado que os ambientes ricos, desafiadores e
estimuladores, permitem a qualquer individuo a compreensao de
praticamente qualquer coisa para a qual tenha um potencial cognitivo. Este
deveria ser o objetivo central da escola compativel com a sociedade do
conhecimento. E assim que entendemos que todo aluno pode aprender,
desde que lhes sejam dadas oportunidades significativas.

O computador apresenta um dos mais eficientes recursos para a
busca e para o acesso a informacao. Porém, somente ter a informacéao nao
significa que o aprendiz compreenda o que obteve.

A interacdo entre o aprendiz e o computador consiste na leitura da
tela (ou na escuta da informacdo fornecida), no avanco na sequiéncia da
informacgdo, na escolha de informacao e/ou resposta de perguntas que sao
fornecidas pelo sistema.

O uso da Internet como fonte de informacdo nao € muito diferente.
Existem outras facilidades, como a combinacdo de textos, imagens,
animacao, sons e video, que tornam a informagcdo muito mais atraente.
Porém, a acdo que o aprendiz realiza é a de escolher entre as opcoes
oferecidas.

Ele ndo esta descrevendo o que pensa, mas decidindo entre varias
possibilidades oferecidas. Uma vez escolhida uma opg¢édo, o computador
apresenta a informacao disponivel e o aprendiz pode refletir sobre ela. Com
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base nessas reflexdes ele pode selecionar outras opcdes, provocando idas e
vindas entre tépicos de informacgao, e navegar com objetivos definidos.

A Internet é interessante e criativa, possibilitando a exploracdo de um
namero incrivel de assuntos. Porém, se ndo ha um objetivo nessa
navegacdo, o aluno pode ficar perdido. A idéia de navegar pode manté-lo
ocupado por longos periodos, porém, muito pouco sera realizado em termos
de compreensdo e transformacdo das informagbes acessadas em
conhecimento.

Esse processo ocorre através da mediacdo, da intervencao
pedagogica do professor. Insistir nessa mediagdo foi sem duvida, uma das
vertentes mais estimulantes do Programa “Letra e Vida”.

Computadores interligados em rede e, por sua vez, interligados a
Internet constituem um dos mais poderosos meios de troca de informacao e
de realizacao de agdes cooperativas. Por meio do correio eletrénico (e-mail)
€ possivel enviar mensagens para outras pessoas conectadas na rede e
para os locais mais remotos do planeta.

Varios professores de terceira e quarta séries, realizaram projetos de
comunicagdo com outras escolas via e-mail. Isso foi bastante estimulante e
reverteu em muito entusiasmo por parte dos alunos em escrever bem
(muitos ainda nao estavam contaminados pela nova ortografia da Internet).

Do ponto de vista de construgdo de conhecimento, a cooperacédo que
acontece entre pessoas de um determinado grupo é uma das mais
interessantes facilidades de comunicagdo do computador, constituindo uma
das abordagens de educagdo a distancia e um precioso instrumento de
formagdo tanto para o aluno, como para o professor.

Esse “estar junto virtual’, segundo Valente (1999), pode acontecer por
meio de féruns de discussdo, chats, murais e portfélios, de modo que a
comunicacdo via Internet possibilite a realizacdo do ciclo de acoes
descricao, execucao, reflexdo, depuracao, descri¢ao via rede.

Essa modalidade de abordagem do conhecimento e da tecnologia
esta além de uma simples comunicacdo via rede, na verdade propicia

condicbes para a comunicacao e a socializacdo de experiéncias dos
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membros de um determinado grupo na elaboracdo de um projeto’ ou na
resolucao de um problema.

Uma pequena reflexdo sobre as questdes técnicas e pedagodgicas da
informatica na educacao denuncia-nos que os grandes desafios dessa area
estdo na combinagdo do técnico com o pedagdgico e, essencialmente na
formacao do professor para que ele saiba orientar e desafiar o aluno, no
sentido de que a atividade computacional contribua na construgdo de novos
conhecimentos.

As oportunidades de discussdo de como se aprende e de como se
ensina sao imprescindiveis, bem como a chance de poder compreender a
prépria pratica e de transforma-la.

O computador pode ser uma excelente fonte de pesquisa para os
temas dos projetos. Funciona como troca de e-mail entre os alunos, entre
outras escolas e entre professores. Pode e deve ser o espaco de
documentacdo material que vai sendo produzido pelo grupo. Ha a
possibilidade de se constituir um banco de dados com os alunos, mediante
contribui¢cdes de pais e alunos de outras classes ou de outras escolas.

Os bons projetos tém a possibilidade de serem publicados, os
recursos graficos do computador permitem ampliacdo constante do material
e a reformatacdo para ampla divulgacdo dos resultados. Favorece a
construcao processual de trabalhos, o que € muito benéfico para os alunos.

llustracdes, simulagdes, acréscimos constantes no trabalho, criacao
de graficos, folder, transparéncias, mix de imagem, movimento, texto e som.
Na criacao de projetos e em sua viabilizacdo, o computador é instrumento de
trabalho e de construcao coletiva de conhecimento. Espaco de encontro de
disciplinas, conteudos e de pessoas.

Nessa concepcdo de educagdo o acesso as informagdes ocorre em
todos os lugares e ambientes, no entanto, no espaco escolar esta a melhor
possibilidade de sistematizacdo dessas informacdes em conhecimentos e de
como utiliza-los de forma adequada para a transformacdo qualitativa do

ambiente social em que vivemos.

'3 Projetos Didaticos: Para Jolibert (1994) e na prépria conceituacdo do Programa “Letra e
Vida” (Modulo 1ll), um projeto de constitui € um trabalho no sentido de resolver um
problema, explorar um tema ou uma idéia, finalizando com a construgado do produto final
que se tenha imaginado ou planejado. Esse produto deve ser significado para quem o
executa.




35

Educar numa sociedade em mudancgas rapidas e profundas
nos obriga a reaprender a ensinar e a aprender a construir
modelos diferentes dos que conhecemos até agora. Ensinar
e aprender hoje nao se reduz a estar um tempo em sala de
aula. Implica em modificar o que fazemos dentro da sala de
aula e organizar agbes de pesquisa e de comunicagao que
permitam a professores e alunos continuar aprendendo em
ambientes virtuais, acessando paginas da Internet,
construindo hipertextos, salas de aula virtuais, etc. (MORAN,
1993, p.39).

E nesse sentido de mudanca ndo apenas do fisico, mas, sobretudo de
alteracbes metodolégicas e dos conteldos a serem selecionados, que
acreditamos no ensino publico de melhor qualidade.

Com o rompimento das fronteiras da comunicagdo, as
pessoas convivem com uma quantidade enorme de
informacdes de varias naturezas: ideoldgicas, politicas,
educacionais, mercadologicas, etc. Nesse sentido, a
instituicdo escolar precisa reconhecer a existéncia de
interferéncias externas e as conseqiéncias no processo de
construcdo do conhecimento, para nortear o trabalho
pedagogico. (CITELLI, 2004, p.63).

Os resultados virdo se investirmos no professor, para que ele, se
sentindo valorizado possa mediar, com maior seguranga, 0 processo de
ensino e aprendizagem e assim transformar também os discentes em

pessoas criticas e responsaveis pela sociedade na qual se inserem.

1.4- OKIT “MULTII\!IiDIA” (TV, VIDEO, CD, DVD, FILMADORA) E SUA
REAL SIGNIFICACAO NO CONTEXTO PEDAGOGICO.

Mesmo que esses recursos estejam apenas fisicamente instalados
Nnos espacos escolares, ou que nem exista nela ainda, a midia audiovisual
invade a sala de aula.

A linguagem produzida na integracdo entre imagens, movimentos e
sons, atrai as geragdes mais jovens, cuja comunicagao resulta do encontro
entre palavras, gestos, movimentos, distanciando-se do género do livro
didatico, da linearidade das atividades da sala de aula e da rotina escolar.

Criar espacos para a identificacdo e o dialogo entre essas formas de
linguagem permitindo que os alunos se expressem de diferentes maneiras
sao acoes que favorecem o desenvolvimento da consciéncia critica. Sobre a
influéncia da midia e respectivas estratégias direcionadas a determinados
grupos sociais, num jogo complexo, ha todo um contexto a ser explorado
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criteriosamente, pois ai se encontram implicitos os significados que se
pretende impor a esse publico.

A televisao e o video sao 6timos recursos para mobilizar os alunos em
torno de problematicas quando o objetivo é despertar-lhes o interesse para
iniciar estudos sobre determinados temas, ou trazer novas perspectivas para
investigagbes em andamento. No entanto, sua real utilizagdo ainda é muito

pequena.

Entenda-se, portanto, a preocupacado existente entre
educadores de todo o mundo, para que se aproveite as
muitas possibilidades de intervencao pedagdgica, diante de
um meio como a televisdo, sobretudo considerando-se a
necessaria ampliagao critica da leitura das mensagens por
ela vinculadas. (CITELLI, 2004, p.27).

O professor pode problematizar temas que se articulam com os
conceitos envolvidos nos projetos, selecionar o que for significativo para
esses estudos, aprofundar a compreensao sobre estes temas, articular com
informacdes provenientes de outras midias, desenvolver representagdes
diversas que entrelagcam forma e conteddo nos significados que os alunos
atribuem aos temas.

Porém, para que o docente possa expandir 0 seu olhar para outros
horizontes, é importante que ele esteja engajado em programas de formacao
continuada. A reflexdo coletiva sobre as praticas em realizagdo produz
chances de encontrar diferentes alternativas para avancgar nesse trabalho de
integracdo entre midias e conhecimento, propiciando as interacées entre
ensino e aprendizagem, cognicdo e contexto, bem como o
redimensionamento do papel da escola como organizagdo produtora de
conhecimento.

Através dos videos nos encontros de formagédo e também durante os
H.T.P.C., com a tematizagdo da pratica, ou seja, a partir de um determinado
tema, refletir sobre a metodologia utilizada por outro professor em sala de
aula, registrada em video, é muito gratificante.

A linguagem audiovisual abre diferentes possibilidades e
oportunidades educacionais. No entanto, o mais importante, ndo é descobrir
as especificidades das técnicas, mas conhecé-las para utiliza-las
pedagogicamente, fazendo delas instrumentos de criacdo, expressao e

comunicagao.
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O sistema educativo nao pode limitar-se a usar a linguagem
audiovisual como simples comunicadora de informacgdes. Alias, como fez
durante muito tempo utilizando-se do texto escrito. Precisamos, além de
trabalhar a pedagogia com imagens, compreender também a pedagogia da
imagem.

Da mesma forma que a alfabetizacdo se constitui num processo de
introducdo a linguagem escrita, como importante aspecto da educacao, é
essencial que se construam metodologias visando a introduzir professores e
estudantes no universo da linguagem audiovisual.

Além dos exercicios de leitura critica de imagens, do cinema e da
televisdo, € importante que professores e alunos tenham acesso a
elementos constitutivos dessa linguagem, porque ela representa um

instrumento fundamental de insercéo social.

Da mesma forma que o texto literario narra uma histéria, um
acontecimento, o cinema também se constitui numa arte
narrativa. A narragdo cinematografica privilegia as imagens,
o movimento, a sonoridade. E através desses elementos
que tomamos conhecimento do narrado. A posicdo da
camera, os cortes, as luzes, tudo colabora para o
enriquecimento da mensagem que se deseja passar. No
cinema, o didlogo textual ndo se sustenta isoladamente,
mas ganha sentido quando reforcado pelos outros
elementos (CITELLI, 2004, p.96).

Ha uma dificuldade muito grande por parte dos professores em
analisar criticamente um programa, uma propaganda, uma cena de novela,
um desenho animado. Sentimos de perto a agonia que se apossa dos
mesmos por ndo possuirem referenciais tedricos para realizar essa andlise
critica, para entender o que se passa por trads, nas entrelinhas do texto
midiatico.

Na realidade, as dificuldades encontradas pelos educadores na
escolha de programas e de materiais pedagogicos que melhor se ajustem as
situacdes especificas de sala de aula, no caso da educacédo visual, estdo
relacionadas com a quantidade de programas existentes nos mais diversos
formatos e géneros. Qual escolher? Para qué e para quem utiliza-los? De
que forma fazé-lo?

As respostas ndo sao obtidas em alguns cursos de formagéao inicial e

muitos de formacdo continuada, provocando um distanciamento entre a
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educacao real presente em nosso sistema educacional e a ideal veiculada
pOr esses Cursos.

Mesmo quando um programa de formacao, como o Programa “Letra e
Vida”, levanta essas possibilidades, se ndo houver uma continuidade, uma
pratica recorrente, uma busca de avanco nesses conteudos, tudo se perde
com o tempo.

Apesar da extrema valorizagdo das imagens, o som e a palavra
também tém grande importancia nas midias, como no caso da televisdo. Nas
entrevistas e nos depoimentos, a imagem, quando aparece, € somente como
ilustracéo, complementa o que esta sendo dito e jamais supera a palavra na
sua importancia.

A possibilidade de registrar imagens e depoimentos sonoros
transformou a histéria da humanidade. Desde o século passado vem se
acumulando, seja pelo testemunho dos fatos e acontecimentos, seja pelo
imaginario dos filmes e programas de televisdo voltados para a ficcdo uma
enorme profusdo de registros. Temos também o audiovisual educativo: um
género especifico voltado para a area pedagdgica, cujo objetivo central é
complementar, ampliar, ilustrar de forma direta ou ndo o ensino

sistematizado.

Nesse sentido a compreensao da manipulagdo das imagens
e apreciacao estética dos meios visuais e de comunicagao,
€ tdo importante quanto o entendimento dos elementos que
circundam toda essa veiculacdo de imagens na sociedade
humana. Permitir ao maior nUmero de pessoas possivel a
interacdo e a intervencdo critica dos suportes e de
linguagens através dos quais ocorrem as comunicagoes, é
garantir um novo avango em diregao as transformagdes
socio-culturais. (COUTINHO, 2003, p.17).

Quando se desenvolve um trabalho com filmes, as questdes mais
comuns que se colocam para os educadores que buscam apoio na
linguagem audiovisual estdo na relagdo entre entretenimento e educagéo.
Porém, associar aprendizagem e prazer € uma das possibilidades que o
cinema, por exemplo, pode proporcionar. Outro fator € a construcéo,

enqguanto linguagem, do cinema e do ensino tradicional.
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A linguagem do ensino é, em geral, clara, afirmativa,
objetiva, sem muito espago para o imponderavel. A
linguagem do cinema mais sugere do que afirma, o que
explicaria, em parte, a dificuldade de trata-la didaticamente.
E a nossa inteligibilidade das linguagens audiovisuais que
nos permite olhar cada um dos fragmentos da histéria
apresentados e compreendé-la em toda sua extensdo e
complexidade (COUTINHO, 2003, p.23).

Nada impede que sejam utilizadas apenas as partes mais
significativas de um filme em situagdes de sala de aula. No entanto, é
importante que, em outro momento, os alunos possam revé-lo de forma
integral. O contexto, bem como a sequéncia dos acontecimentos e da
narrativa filmica, explicita-se na integridade da pelicula apresentada.

Quando relacionamos os cédigos visuais € sonoros do
cinema com os cédigos verbais da literatura, promovemos o
enriquecimento das formas através das suas diferencas e
semelhangas. Inicialmente o texto literario € passado a
crianca de maneira apenas verbal — ou seja, o primeiro
contato é por meio da escrita — e posteriormente ele pode
ser absorvido de modo diferenciado numa linguagem
cinematografica. (CITELLI, 2004, p.94).

A linguagem audiovisual em educacao é para ser explorada, mexida e
apropriada por professores e alunos. Ver, rever, fragmentar, juntar
novamente pode ser um exercicio - além de prazeroso - muito produtivo,
desde que se tenha bastante claro os objetivos a serem alcancados.

Ainda em relacdo a linguagem audiovisual, um dos aspectos
fundamentais a ressaltar tendo como foco o trabalho com o video, segundo
PRETTO (1996), é sua capacidade de manipulacao de registros. Houve um
enorme avango nos processos de registro e veiculacao de imagens e sons,

principalmente com o desenvolvimento da Informatica.

A multimidia nos permite uma infinidade de possibilidades
pedagdgicas em seu conjunto de produgdo e utilizagao
integrada de todos os meios de expressao e de
comunicacdo, como desenhos, esquemas, fotografias,
filmes, animagbes, textos, graficos, sons, tudo isso
coordenado por programas de computador, utilizando-se de
todos o0s recursos disponiveis para a gravagdo e a
reproducao desses elementos. (PRETTO, 1996, p. 114).

A introducédo do video na sala de aula, para gravacao, utilizagéo e

producdo de programas educativos, aulas, seminarios, exige uma
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preparacdo da escola como um todo, em especial da sala de aula, no
sentido da construcao de um novo ambiente educacional.

Com uma céamera de video dentro da sala de aula ou da escola, os
alunos, ao se transformarem em produtores de seus préprios audiovisuais,
tendem a repetir os modelos que estdo acostumados a ver diariamente nas
telas da televisao e, em menor escala, do cinema.

Esses aspectos padronizadores podem ser enfatizados e retomados
pelo professor enquanto mediador, sendo utilizados como “objetos” de
conhecimento, no sentido de analisa-los mais profundamente, a fim de
extrair as ideologias e as manipulacbes internalizadas nos materiais € na
mentalidade dos seus produtores.

Um grande exercicio de reflexao sera necessario, tanto por parte do
professor (antes da mediacao) e dos préprios alunos nessa empreitada, pois
fomos alfabetizados, como todos os que vivenciam essa sociedade de
imagens e sons reproduzidos, a encara-los como verdades postas e
acabadas.

Coutinho (1999) em seu artigo “Aprender com o video e a camera.
Para além das cameras, a idéias”, mostra o que acontece com quem pega
pela primeira vez uma camera. O trabalho com a cémera de cinema ou
video esta relacionado aos aspectos como as técnicas, sobretudo as digitais.

Nesse universo midiatico tudo pode ser reproduzido, repetido,
repensado, refeito, sem que com isso se perca o sentido primordial do ato de
criar, ou seja, sua originalidade. Tudo depende de “como” esse trabalho de
criacao ocorre.

Talvez o grande desafio para a educagao na sociedade midiatica seja
justamente o0 de estimular a expressdo dessa complementaridade entre
criagdo, invengdo e midias, muitas vezes presente na relagdo entre
educacgao e as midias, em especial a televisdo e o computador pelo alcance
que tém. Para que a transformacado aconteca, todos os envolvidos no
processo de telespectadores dos programas, das mesmas imagens e sons,
precisam encarar esses conteudos de maneira critica e inventiva.

Um desses perversos elementos utilizados pela linguagem
audiovisual e, sobretudo, pela sociedade midiatica €, sem duvida, a

linguagem alegorica, muito explorada pela televisdo. Essa linguagem nada
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mais é que o0 uso da linguagem comum remetendo a outro nivel de
significacdo, ou seja, dizer uma coisa para significar outra.

Educar para a sociedade midiatica envolve acdes que procurem
formar um consumidor audiovisual criterioso, que saiba ver e ouvir com
clareza o que lhe é apresentado, que possa escolher com competéncia o
que deseja, ou nao, ver e ouvir. Educar com as linguagens midiaticas
envolve acdes que lancem mao dessa linguagem para a apresentacao e o
desenvolvimento de determinados assuntos e conteudos.

O ideal seria a uniao dessas duas faces para a introdug¢ao do aluno no
universo da realizacdo audiovisual, possibilitando a expressédo e a criacao

préprias por meio dessa “nova” linguagem.

A partir do momento em que estamos expostos a um mundo
cheio de linguagens diversas, temos de nos preparar para
entender criticamente o que elas oferecem. Interpretar,
produzir e reproduzir. Cabe a escola explorar e trabalhar o
cruzamento dessas linguagens, a fim de preparar melhor o
aluno para enfrentar as novas realidades geradas pelos
meios de comunicagao (CITELLI, 2004, p.106).

A criacao de projetos que superem essa dicotomia entre o saber-fazer
e 0 saber-usar, entre as manifestacdes culturais e educacionais, entre a
tradicdo e o novo, torna-se primordial. Novo mesmo € o aparato tecnoldgico,
mas as produgdes podem originar-se em um tempo remoto, surgirem
revestidas de uma narrativa atual, uma nova visdo do acontecimento, da
histéria, vista com distanciamento e envolvida por outro contexto espacial e
temporal.

As midias de ambito especifico, voltadas para a educacado tém um
papel fundamental a cumprir: integrar consciente e criticamente a escola,
seus alunos e professores no universo da sociedade globalizada.

Assim sendo, quando utilizados de maneira pedagogica, as atividades
com os audiovisuais devemos nos organizar em etapas, como apresenta
COSTA (2005):

% Apresentacao: o coordenador (professor) da as informacgdes basicas
sobre o que vai ser apresentado e sobre as atividades que serao
desenvolvidas;

% Observacao: o filme é apresentado aos alunos em condigdes minimas

necessarias para uma boa observacao;



42

% Debate e Reflexao: espaco de tempo destinado a troca ainda informal
de idéias em que os alunos ouvem diferentes argumentos e criticas;

% Leitura ou compreensao: atividade individual ou em grupo em que o0s
alunos organizam suas idéias, fazendo efetivamente uma “leitura” do
filme que leve em conta aquilo que viram, ouviram, a coeréncia
narrativa da obra, os seus sentimentos, suas idéias e opinides;

% Expressdo: etapa na qual os alunos, através da linguagem verbal ou
grafica, expressam suas idéias;

+ Avaliacdo: momento de compartiihamento das diferentes posicdes e
analises que o filme suscitou;

% Aprendizado: contribuicbes que o professor pode dar, com base em
seus conhecimentos, para entendimento do que foi proposto (alguns
chamam de sistematizacao).

No caso do trabalho com desenho animado, a crianca é despertada a

trabalhar os préprios sentimentos, mesmo que inconscientemente.

Enquanto o conto fala da linguagem interior, preparando a
crianca para lidar com suas estruturas psicologicas,
emotivas, etc., o desenho mostra-lhe a realidade das coisas,
por possuir uma linguagem voltada para os problemas da
vida real, para a exterioridade. O conto guarda fortes
vinculos com a literatura popular; o desenho apresenta
elementos visuais e sonoros que o vinculam as novas
formas de apreensao da experiéncia (CITELLI, 2004, p.116).

N&ao se trata de valorizar uma das categorias em detrimento da outra,
mas de possibilidades de trabalho pedagdgico com ambas, privilegiando
tanto o emocional, quanto o racional, em uma interagdo que valorize e

propicie a expansao da criatividade do aluno.

1.5 - AS MIDIAS ORAIS E ESCRITAS EM SALA DE AULA

As midias orais e escritas em sala de aula sempre se constituiram no
foco principal, de modo particular na alfabetizacdo, e também na formacéao
inicial e continuada de professores; isso nao significa que elas esgotaram
todo o seu potencial criativo. Pelo contrario, ao adentramos as salas de aula
percebemos que elas continuam as mesmas, anos a fio, quase sem grandes

modificagdes.
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Parte das inquietacbes dos discentes vem justamente do modo
obsoleto e inexpressivo, como elas continuam a existir no ambiente escolar,
em uma sociedade que sofre modificacdes rapidas e continuas no conteudo,
na forma, nas estratégias e nas concepcdoes de educacdo e de suas
expectativas.

O aluno, acostumado ao mundo tecnoldgico e as linguagens
midiaticas - que usam e abusam de elementos como cores, imagens, sons,
que aparentemente ndao exigem grandes esforcos para serem
compreendidos e que pela propria natureza sao dinamicos em sua
constancia, abusando da atencdo multifacetada - sente-se deslocado e
apatico, num ambiente onde a linguagem é quase Unica e as estratégias
quase nao se modificam, sendo a atencao exigida unificada.

A leitura de mundo, como ja comentada neste texto, exige muito mais
que a leitura dos cdédigos escritos, presentes em abundancia e mesmo
assim, pouco explorados pela escola. Pouco explorados porque a leitura de
uma unica corrente de pensamento sobre um determinado tema pressupde
que a concepcao de correto ou incorreto continua arraigada no contexto
escolar (sé ha um caminho correto, aquele que o professor valida).

A leitura silenciosa é um ato solitario, onde a atencédo do aluno deve
ser soberana, pois suas experiéncias de vida, sua imaginacao, seus saberes
intertextuais, estdo sendo colocados em acéo.

Desse angulo, é visivel que as interpretacées serdao multiplas. Essa
diversidade de leitura ao ser socializada enriquece os conhecimentos do
grupo, pois demonstra novas possibilidades de entender um mesmo texto.

A leitura em um primeiro estagio ocorre na linha com a decodificagéo,
mas em seguida temos as interpretagdes nas entrelinhas e por tras das
linhas (o que fica subentendido). Como o aluno podera ter garantido esse
desempenho? Quando todo um planejamento foi realizado pelo professor
levando em consideragao os saberes da classe.

Para que um texto literario seja bem explorado, é preciso num
primeiro momento, uma contextualizacdo: do autor, da época, dos
acontecimentos sociais, culturais e politicos, da concepcado de sociedade
que havia na época.

Essa oportunidade impar permite também que se coloque ao alcance
dos alunos, a producéo artistica da época (pinturas, fotografias, excertos de
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filmes, documentos, documentarios, esculturas). Toda essa leitura de época:
escrita, imagética, envolvendo as midias, € mediadora da formacao de
contextualizagdes que tornardo, com certeza, a leitura posterior muito mais
prazerosa, pois instiga a curiosidade do aluno.

Todo esse arcabougo cognitivo possibilitara uma producdo textual
sobre o0 assunto muito mais profunda, com juizos de valor, com justificativas
e posicionamentos muito mais seguros por parte do educando.

Os alfabetizadores sabem que a qualidade da producao textual do
aluno esta alicercada em seus conhecimentos a respeito do assunto e/ou
tema tratado. Quanto maiores os saberes, maiores as chances de
criatividade, de coeréncia na producao textual.

Mesmo que o aluno conheca todas as caracteristicas formais do texto
a ser produzido, se 0 mesmo nao tem o que dizer a respeito do assunto o
texto ndo sera coerente (producdes sem coeréncia de cinco ou dez linhas,
os professores estdo cansados de receber em sala de aula. Ndo € mesmo?).

Talvez esta seja uma das razbées porque no vestibular temos alunos
que terminaram o Ensino Médio e ndo conseguem produzir um texto, no
minimo coerente: faltam lhes “leituras” de mundo.

Necessitamos educar nas e para as tecnologias e midias. Segundo
Belloni (2001), saber onde encontrar os assuntos desejados, saber explorar
a Internet, navegar pelos sites, interagir através dela, selecionar imagens,
links, aprender como desenvolver um texto mididtico: isso € educar nas
midias.

Educar para as midias, no entanto, tem a ver com a critica do que ela
contém, do que veicula, como veicula, para quem veicula, com quais
interesses veicula. Entender o que esta subentendido, o contetdo subliminar
das mensagens midiaticas veiculadas pelos meios tecnoldgicos é muito mais
complicado. Esse entendimento exige do mediador (professor, no caso) ou
formador, um conhecimento muito maior do que realmente ocorre com as
diferentes linguagens, ou seja, quais seus reais poderes de persuasao, de
seducao.

Podemos dizer que essa educacdo para e nas midias, a formacao
inicial ndo faz, e a formacédo continuada seja em servico, ou fora dele,

também nao esta realizando.



45

A fita de video ou o DVD quando utilizados como “tematizacdo da
pratica” (visando a formacao reflexiva na acao, durante a ag¢ao, e depois da
acao), para ressaltar a importancia do planejamento, das intervencdes
durante as atividades e do registro reflexivo pés-atividades, enfrentou
grandes resisténcias, mesmo durante o desenvolvimento do Programa “Letra
e Vida”.

Esse tipo de estratégia formadora é vista, na maioria das vezes, pelo
professor da classe como uma invasao de “privacidade profissional”. No
entanto, em relacdo a essa modalidade reflexiva, muito ha que se caminhar
para que os professores sintam-se a vontade, pois o que esta sendo “objeto”
de reflexdo é a atividade em questao.

Por outro lado, avancos foram conquistados. No primeiro ciclo
escolar, os professores trabalham com contos, fabulas, causos, resgatando
algumas situagdes interessantes. Sdo avdés que adentram a sala de aula
para contar seus “causos”, que sao gravados pelo professor e depois
trabalhados com seus alunos, passando da linguagem popular (ou
oralizada), para a linguagem que se escreve (culta). Em outros contextos
sao “causos” que os proprios alunos relatam que ouviram de outras pessoas.

Temos a Hora do Conto, onde fabulas e contos sdo lidos pela
professora, quando os alunos ainda ndao sabem ler, ou por um dos alunos
(que o prepara anteriormente), apenas para fruicéo.

Essas praticas tém melhorado bastante o repertério de leitura das
criangas desse ciclo, o que resulta num processo de alfabetizacdao mais
rapido e em producdes textuais melhores. Mas muito ainda ha que ser feito
para atingirmos um patamar aceitavel.

Os professores alfabetizadores comentam sobre o trabalho com
jornais e revistas em sala de aula. O que vimos muitas vezes eram alunos
recortando letrinhas ou palavras para colar no caderno. Isso é um uso
“‘enviesado”, sem nexo da utilizagdo de suportes de textos tdo ricos em
possibilidades. No entanto, apds freqlientarem programas de formacao
como o Programa “Letra e Vida”, novas perspectivas de utilizacdo desses
portadores foram internalizados e colocados em acéo pelos professores
alfabetizadores.

No entanto, muitos professores utilizam o portador todo (o jornal por

inteiro, a revista toda), e os alunos escolhem textos de sua preferéncia, em
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duplas produtivas ou individualmente, |éem esses textos e tecem
comentarios com o grupo sobre eles.

Depois eles elegem o melhor texto ou noticia comentada e em
seguida sistematizam o seu conteudo, geralmente de forma coletiva, tendo o
professor como escriba, em um primeiro momento (modelo), mais tarde o
professor sistematiza por topicos e eles reconstroem o texto no caderno
(uma forma de reescrita). Em seguida alguns propéem a criacdo de um
texto teatral, para ser registrado em video, apresentado aos pais e a
comunidade.

Mas, apesar dos conteudos das formagdes continuadas, ainda é
menos comum deparar-se com aquele mediador que compara a noticia do
jornal escrito, com a noticia do jornal televisado, ou o conto escrito, com o
video do mesmo conto, ou ainda o conto em varias épocas, com roupagens
diferentes de acordo com os costumes e tradicées de cada povo.

Afinal, percebe-se que existe a auséncia de um arcabouco tedrico
referente a comunicagao nos cursos de formagéao inicial e/ou continuada de
professores.

Aspectos importantes de como se explorar peliculas cinematogréficas,
de saber como é realizado um jornal escrito ou televisado e quais sdo as
principais diferengas entre eles, por que elas ocorrem, como o texto narrativo
- literario escrito - pode ser trabalhado ao lado de uma producao filmica do
mesmo texto. Todos esses conhecimentos essenciais presentes na
formacao dos comunicadores poderiam ser (com a devida selecédo e/ou foco
pedagdgico) socializados com os pedagogos.

Da mesma maneira os pedagogos podem colaborar com os futuros
comunicadores, ja que estes estardo no papel de formadores das geracdes
futuras e serdo responsaveis por inumeras transformacdes na sociedade.
Enfim, educacdo e comunicacdo sao indissociaveis, saberes que se
interpenetram, “irmas siamesas”.

Pensando nesses e em outros aspectos foi que enveredei na trama
de todos os fios desse caminho para chegar ao que considero fundamental
na formacdo, tanto de educadores quanto de comunicadores, e
extremamente benéfico para a formacdo de nossos alunos, enquanto

cidadaos criticos: a interacao entre educacao e comunicacao.
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1.6 - O PAPEL DOS GESTORES NA FORMACAO CONTINUADA

A gestao da unidade escolar é realizada pelos gestores educacionais,
entre eles, o diretor e seu vice-diretor (com funcdes bastante semelhantes,
pois o vice substitui o diretor em sua auséncia), sendo que estes cuidam da
parte administrativa e legal da escola e em segundo plano da parte
pedagdgica. O Professor Coordenador, que também integra essa equipe
gestora, é responsavel diretamente pelo desenvolvimento dos aspectos
pedagdgicos da escola, sendo considerado o mediador mais experiente
junto ao quadro docente.

Esses gestores e suas respectivas atuagbes no contexto escolar
influenciam diretamente nos resultados do processo de ensino e
aprendizagem, bem como na convivéncia intra e extra-escolar (com a
comunidade do entorno).

Dai a necessidade que o Programa “Letra e Vida” detectou de uma
ampliacdo cognitiva dos gestores do Ensino Fundamental Ciclo | (12 a 42
séries) para que houvesse um mesmo entendimento da teoria pedagdégica
construtivista, e para que 0os mesmos se tornassem parceiros conscientes
das transformacbes em processo dentro das unidades escolares, pelos

professores cursistas do Programa.

1.6.1 - O PAPEL DA DIREGAO NO PROJETO PEDAGOGICO E NA
FORMACAO CONTINUADA.

A participacdo da Direcdo, agente de transformacdo e de
desenvolvimento, controlador e avaliador da Gestdo Escolar, no
planejamento das a¢des de formagéo continuada € muito importante.

Embora possa delegar responsabilidades, nas varias etapas da
organizacao da escola, cabe a ela (Diregao) estabelecer diretrizes gerais,
resultantes da ampla discussdo com o pessoal de apoio e com as equipes
técnico-docentes. Essa discussao se refletira sempre no "Plano de Gestao”,
a ser implementado e desenvolvido na unidade escolar.

O diretor, muitas vezes, nao domina os conteudos especificos das
diferentes disciplinas, porém, nao deve deixar as tarefas pedagdgicas
apenas aos coordenadores e professores. Uma direcdo interessada
mostrara sua capacidade de observacdo e avaliacdo do que vivenciou ao
longo dos anos em que esteve & frente da unidade. E um actimulo de
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experiéncias, que o gestor ndo deve desprezar, conferindo-lhe autoridade
para orientar quaisquer planejamentos e fornecer os mais variados
subsidios.

A direcdo detém a visdo de conjunto do processo pedagdgico e,
oferecé-la a compreensao dos envolvidos, € uma contribuicdo de inestimavel
valor. Cabe ao Diretor reunir as informagdes necessarias para que, uma vez
conhecidos os problemas, facilitar a tomada de decisdes.

A primeira tarefa do corpo diretivo, em discussdo com todos
(professores, pessoal de apoio, etc.), serd encontrar mecanismos que
garantam o cumprimento de tudo aquilo que todos se comprometeram a
realizar coletivamente.

Sabemos como é dificil concretizar o plano, pois a rotina e a
velocidade dos acontecimentos tomam conta de quase todos e passadas
algumas semanas, derruba as mais nobres intencdes. "Acompanhamento e
cobranca" sao necessarios, no seu sentido educacional, ou seja, o de
detectar problemas e propor solucdes para resolvé-los pelo didlogo honesto,
conjunto e democratico.

No processo pedagdgico, esse gerenciamento e cobranca jamais
poderdo ter eficiéncia, sem que tenham se em maos, dados concretos,
resultantes das metas e objetivos.

Os mecanismos de "acompanhamento e cobranca" poderao variar de
escola para escola, mas estardo baseados sempre em documentacao, em
todas as disciplinas, de tal forma que os responséaveis pela supervisdo do
processo pedagdgico possam ter uma idéia do que esta sendo realizado em
sala de aula, para cumprimento do Plano de Gestdo. Apenas, dessa forma,
nao se permitirdo as constantes lacunas deixadas, anualmente, na formagéao
intelectual dos alunos, quando os ciclos de estudo nao se completam.

A abertura dos trabalhos de planejamento realizada com todos os
professores deve enfatizar os aspectos acima mencionados, inclusive
esclarecé-los de que "acompanhamento e cobranca" ndao devem ser
encarados como fiscalizacdo e interferéncia e, sim, a tentativa de um
trabalho permanentemente reflexivo e, quando for o caso, a necessidade da
retomada desse planejamento inicial.

Essa é uma forma menos traumatica de promover as mudangas. A

mudanc¢a mais importante € aquela acontecida com o préprio lider. Depois,
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este deve ser capaz de processar as mudangas nos outros. Elas séo
necessarias, quase sempre, ndo sé pela importancia do objetivo da
qualidade, mas também para melhorar a sociedade.

O medo das transformacgbes ocasiona a perda de identidade pessoal
e também do préprio sentimento de pertencimento do grupo. Para provocar
as alteragdes desejadas, o lider deve conhecer o coletivo da escola. E o
primeiro passo. A partir dai a tarefa fica mais facil.

Esse é o processo que acontece com o aluno em sala de aula: a partir
do momento em que o professor conhece a sua clientela, e passa a ter uma
ampla visdo de seus conhecimentos e necessidades cognitivas, fica
extremamente mais facil planejar as atividades adequadamente e obter
melhores resultados.

No planejamento, se considerarmos um mundo dominado pela ciéncia
e tecnologia, poderemos imaginar as lacunas na formacdo de nossos
estudantes. Caberia a Direcdo chamar a atencdo para esses aspectos
durante o planejamento e insistir para que sejam introduzidos nos conteddos
a serem ministrados. E nao sera preciso conhecer a fundo a disciplina para
estabelecerem-se diretrizes nesse sentido.

Quantos trabalham com conteudos voltados para a realidade social,
vinculando-a ao processo histérico? Que papel desempenha a leitura de
jornais e revistas no planejamento de conteudos? Como sera utilizado o Kit
tecnolégico presente na escola? Qual serd o principal projeto a ser
desenvolvido junto aos alunos na Sala de Informatica?

Embora ndo sejamos especialistas nesses assuntos, devemos ter a
sensibilidade de discutir esses temas, por ocasidao da elaboracdo do plano
escolar. Se existirem professores especializados em teatro, instrumentos
musicais, pintura, escultura, impéem-se "explora-los" no seu potencial de
multiplicadores de informacdes e coloca-los no papel de colega mais
experiente, uma espécie de formador de formadores nesses assuntos.

Assim como acontece com o lider, uma equipe bem formada pode
diferenciar-se. Para formagdo de equipes ha alguns principios basicos a
serem considerados: saber dirigir, motivar, treinar, delegar e reconhecer.
Para uma equipe se torne bem estruturada sera preciso que todos os
componentes se sintam donos dela, participes do processo.
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O desejo e a necessidade de dirigir precisam ser calcados em um
principio: ndo basta dirigir a equipe, sera preciso que ela queira ser dirigida.
Aumentar a estima dos docentes e valorizar o seu trabalho e iniciativas no
cotidiano escolar € fundamental.Nao podemos esquecer, porém, que a
moeda possui dois lados: s6 ha elogio quando ha um trabalho desenvolvido
com vontade de acertar.

Também a formacgédo continuada é essencial para que melhore a
capacidade das pessoas para a funcdo a que se propéem. O lider sabe
delegar e sabe fornecer informacdes de duas maneiras: fazendo perguntas e
dando orientagdes.

Segundo o Programa “Letra e Vida”, todo estimulo deve ser dado aos
professores na busca de metodologias capazes de motivar o alunado,
levando-os a refletir, permanentemente, sobre os conteldos a serem
aprendidos. Recuperar as aulas dialogadas, nas quais, a partir de
informacdes que o aluno recebe dos mais variados meios de comunicagéo,
possa ser construido o conhecimento a ser internalizado. Essa é uma forma
de dinamizar as aulas, canalizando a energia do aluno para a reflexao.

Sao primordiais metodologias que organizem melhor o conhecimento
adquirido ao longo do trabalho das unidades planejadas: registros escritos,
gravacbes em videos, filmagem de apresentacbes de projetos a
comunidade.

A Diregédo, ao examinar o caderno dos alunos, ao longo do ano,
percebera que, a grande maioria deles ndo se encontra organizados:
rabiscos, anotacdes aleatdrias, conteudos de diferentes disciplinas num
mesmo espacgo, enfim uma confusdo generalizada. Raros s&o os
professores que preparam um roteiro para as suas exposicoes, orientam os
alunos quanto as anotacdes de aulas, elaboram uma sintese geral do tema
estudado, etc.

Assim como a escola precisa de uma organizacdo em seus registros,
o aluno também precisa aprender a registrar. Essa questdo da importancia
do registro foi bem trabalhada com os professores em todos os encontros
semanais do Programa “Letra e Vida”. Orientar o aluno a produzir uma
documentagcdo coerente com o que aprendeu € obrigacdo de qualquer
educador. E também obrigacdo da escola proporcionar ao alunado um
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minimo de auto-organizacdo, demonstrada por uma documentacdo que
reflita a eficiéncia do ensino/aprendizagem.

1.6.2 - O PAPEL DO PROFESSOR COORDENADOR NO PROCESSO
PEDAGOGICO DAS ESCOLAS

Uma primeira questdo deveria ser levantada com os professores
coordenadores: a de que vao desempenhar um novo papel que ja nao é o de
professor, ainda que esteja ligado por lagos de afetividade aos colegas. Seu
papel passa a ser bem diferente: voltado para a orientagéo, gerenciamento e
cobranca de resultados. E assim que podem ser compreendidas as fungdes
do Professor-Coordenador pelo Corpo Docente.

O Professor-Coordenador tem por tarefa aglutinar os antigos colegas
num trabalho de equipe, condicdo essencial para a melhoria do fazer
pedagdgico em sala de aula. Para isso, precisa deixar claro o objetivo
comum da escola rememorando os compromissos assumidos na elaboracao
do “Plano Escolar”.

Primordial sera analisar o desempenho de professores e alunos nos
dois primeiros bimestres e, ao lado da Direcéo, propor acoes efetivas para
melhorar esse desempenho. Detectados os indices de dificuldades nas
varias disciplinas, serda importante discutir esses resultados, tanto em
conjunto, como individualmente, com os professores.

A troca de informagdes com os docentes envolvidos com os baixos
indices de aproveitamento as avaliagbes internas e externas mostram-se
frutiferos para o conhecimento das caracteristicas desses profissionais.
Entre elas a inclinagdo e vontade em remodelar seu trabalho e o grau de
interesse pela aprendizagem do alunado, com vistas ao melhor desempenho
nos bimestres que se seguirdo.

Esses dados servirdo como uma troca de informagdes, objetivando as
acOes necessarias a melhoria do trabalho em sala de aula, propondo-se, se
for o caso, alteracdes metodoldgicas, posto que as utilizadas, até o
momento, mostraram-se ineficazes frente aos resultados obtidos.

O Professor-Coordenador serd o companheiro mais experiente no
sentido de estimular o docente envolvido com maus resultados para o
compromisso de tentar novas formas de trabalho capazes de alterar os

rumos do processo. Uma vez conseguido tal compromisso, sera
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imprescindivel o acompanhamento dessas agdes para que tudo o que se
planejou, n&o se perca nas boas intencées momentaneas.

Relembrar, em todas as reunides, o que foi planejado para a escola.
Reler planos e projetos, na busca do objetivo geral, discutir com os
professores a questao da assiduidade e buscar razées do excesso de faltas
de muitos as aulas sao tarefas a serem levadas adiante se a pretensao é a
melhoria do trabalho dos faltosos (sob muitos aspectos, uma das principais
causas do mau aproveitamento da classe, dada a descontinuidade do
processo pedagdgico naquela disciplina).

Quanto ao acompanhamento dos conteudos planejados, pode se
basear ndo apenas nos registros existentes nos diarios, como também nas
consultas aos cadernos dos alunos, fonte essencial para saber o andamento
das classes em relacdo aquilo que o docente se comprometeu a
desenvolver.

Se considerarmos a aprendizagem como algo cumulativo, cujos
conteudos devem estar interligados ao longo do curso, 0 ndo cumprimento
do que se planejou provocara lacunas irreversiveis na aprendizagem, o que
nao sucederia se o problema fosse detectado a tempo.

Muito podera fazer o Professor-Coordenador pelo aperfeicoamento
dos docentes nos H.T.P.C. e Reunides Pedagdgicas, selecionando textos,
em especial os que tratem de metodologia para o desenvolvimento dos
conteudos, das quais se ressentem muitos docentes acostumados a
trabalhar apenas com questionarios (a guisa de sintese das unidades) e
excessivo uso do livro didatico que, de simples material de apoio, se
transformou em peca chave do trabalho em sala de aula.

Cabe ao Professor-Coordenador oferecer, tanto quanto possivel,
material para a leitura do grupo, que sera tanto mais eficaz quando se
relacionar ao dia-a-dia dos professores nas diferentes areas e disciplinas
cujos resultados da leitura e discussao, cheguem realmente a sala de aula.

E por meio dessas leituras e discussdes, que o Professor
Coordenador pode iniciar a formagdo em servico, desde que acompanhe,
passo a passo, a aplicacao daquilo que resultou dos debates do grupo sobre
determinadas matérias interessantes a melhoria da qualidade das aulas, nas
disciplinas onde se observaram defasagens graves.
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Examinar as dificuldades para o cumprimento do projeto e trazer para
debate sugestdes para vencé-las (segundo sua proposta de trabalho), com
certeza, fara o grupo se sentir menos ansioso. Relevante sera para o
Professor-Coordenador organizar, previamente, a pauta dos H.T.P.C.,
levando em consideracdo os diagndésticos realizados junto aos professores
acerca de seus conhecimentos metodoldgicos, dos materiais disponiveis na
escola e na biblioteca (quando houver), materiais de laboratério,
computadores, Internet, slides, televisdo, videos, camera fotografica,
filmadora, gravadores, entre outros. Outra atividade de suma importancia € a
constante andlise das avaliacbes (internas e externas) que serdo aplicadas
aos alunos.

Nesse aspecto, convém que os Professores-Coordenadores solicitem
aos docentes os critérios de avaliagdo, os instrumentos utilizados no
bimestre e copias das provas, a fim de facilitar andlises em grupo; também
para saber dos propdsitos dos docentes ao elabora-las, ou seja, se as
questoes estdo voltadas para a construcao de conceitos basicos de cada
conteudo dentre outras questdes que cercam as avaliacoes.

A pratica demonstra que, entre muitos docentes, as provas constituem
um mero amontoado de questdes nas quais 0s objetivos ndo se expressam
claramente; os conceitos basicos da unidade a ser avaliada ndao ganham
relevancia; as mengdes numéricas sao simplesmente convertidas em
mengodes alfabéticas, contrariando a filosofia vigente.

Os H.T.P.C. e Reunibes Pedagdgicas servem para que o Professor-
Coordenador oriente o corpo docente no sentido de fazé-lo compreender
que a recuperagcao nao constitui mera repeticio dos conteudos nao
apreendidos, mas um novo momento no qual se aplicardo métodos
diferenciados para atingir os objetivos propostos pelo professor. Discutir
novas metodologias implicard em buscar fontes de informacdes para se
equipar.

Durante o Programa “Letra e Vida”, o Professor-Coordenador
dispunha de um encontro semanal de oito horas com os Professores
Coordenadores de Oficina Pedagdgica e o Supervisor Responsavel pelo
programa, para discutirem as principais dificuldades de seus docentes em
sala de aula, receber ajuda metodolégica, tedrica, sugestdes de atividades, e
dessa maneira poder organizar a pauta de seu H.T.P.C. na escola.
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Dispondo de quarenta horas semanais, havera tempo para que os
mesmos elaborem graficos de aproveitamento das séries, a fim de levar aos
docentes informagdes fundamentais sobre o desempenho dos alunos em
todas as disciplinas. Havera ocasides para, sistematicamente, discutir esses
resultados com os docentes, buscando, sempre, novas solugbes para o
aprimoramento das avaliacées. Tudo isso também faz parte da Tematizacao
da Pratica.

Por outro lado, nada impede que o Professor-Coordenador mantenha
contato direto com as classes e alunos em dificuldades, transmitindo-lhes
orientagbes para que se apliguem mais em determinadas disciplinas. Sera
mais uma contribuicdo a melhoria do ensino-aprendizagem, se todos se
congregarem em uma verdadeira equipe para atingir objetivos comuns.

Diante do que foi constatado, e em relacdo aos gestores das escolas
temos a dizer que, os mesmos sao responsaveis também pelo incentivo
junto aos docentes para a utilizacdo das midias na educacdo. Podem
comecar por apresentar ao professor o que a escola dispée em termos de
recursos tecnolégicos (sala de Informatica, Kit multimidia, Softwares
Educacionais, entre outros) a disponibilidade de acesso as mesmas € a
solicitacao de projetos que propéem a adequada utilizacdo desses recursos.

Afinal, gestar também significar inovar.
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CAPITULO 2: OS PROFESSORES ALFABETIZADORES E A PRODUCAO
E UTILIZACAO DE MATERIAL MIDIATICO

Todas as reflexdes sobre os encontros do Programa “Letra e Vida” na
regidao de Marilia, planejamentos, avaliacbes sobre eles, sugestdes de
videos e leituras complementares, dldvidas a serem esclarecidas, foram
encaminhadas a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP),
passando a fazer parte do banco de informacdées a serem utilizadas na
realizacdo de outros programas de formacao continuada.

No inicio do Programa, ao final do Médulo Il e ao término do
Programa foram respondidos questionarios individuais pelos cursistas (cujos
modelos fazem parte dos ANEXOS) com questdes referentes ao curso, aos
conteudos, as metodologias aplicadas, as avaliagdes, ao formador, aos
assuntos pendentes. A partir das respostas desse questionario elaborei
algumas tabelas que fazem parte deste capitulo.

No cadastramento para formacao das turmas do curso, também foi
preenchida uma ficha individual com os dados pessoais do cursista, a escola
em que atuava e a respectiva série. Encerrado cada curso, foram realizados
relatérios com os dados mais importantes a ele inerentes e enviamos para a
Equipe do Programa “Letra e Vida”, na CENP (Sao Paulo).

A Diretoria de Ensino de Marilia, por ocasido desse trabalho, era
composta por 68 (sessenta e oito) escolas, sendo 12 (doze) delas de Ciclo |.
Durante o desenvolvimento dos cursos, realizamos parcerias com 0S
municipios que optaram por municipalizar o Ciclo |, dentre eles: Garga,
Ocaucu, Julio Mesquita, Vera Cruz, Alvinlandia e Lupércio.

Os cursistas dos Grupos X e Xl do Programa “Letra e Vida”, em sua
maioria, eram oriundos das cidades de Marilia, Gar¢ca e Ocaugu. Nao havia
verba para transporte e o0 curso era realizado fora do horario de aula
(noturno). Mesmo assim, nenhum dos cursistas ultrapassou o limite maximo
de quatro faltas durante todo o curso. Lembramos que o curso era realizado
por adesao.

Apés a regulamentacao da lei de evolucao por via ndo académica, ou
seja, por meio de cursos de formacdo continuada/atualizacdo e/ou
especializacdo sob a chancela da CENP/SEE; muitos professores viram no

Programa, a possibilidade de avangarem nos niveis dentro do quadro do
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magistério, o que resultaria em um aumento na remuneracgao final desses

professores.
MUNICIPIO CURSISTAS | PORCENTAGEM
Galia 13 3%
Garca 81 18%
Lupércio 48 12%
Padre Nébrega 06 1%
Oriente 08 2%
Vera Cruz 28 6%
Alvinlandia 25 6%
Marilia 174 39%
Ocaucu 57 13%
TOTAL 450 100%
Tabela 1: freqliéncia dos cursistas do Programa "Letra e Vida" —

Grupos X e Xl

Percebi que os professores de Ciclo | ttm uma necessidade muito
grande de formacao tedrica para entender porque algumas criancas
aprendem e outras ndo (apesar dos esforcos do professor). A diferenca
presente em sala de aula ainda mexe muito com o famoso sonho de um dia
serem premiados com uma classe homogénea. Utopia, visto que, mesmo
em uma classe composta de alunos alfabéticos, cada um tera dificuldade em
aspectos diferentes: ortograficos, de coeréncia, e assim por diante.

E dificil, para eles, aceitar a diversidade como algo inerente ao proprio
ser humano e benéfico para todos no processo pedagdgico, especialmente
porque exige maiores planejamentos e diversas adequacdes das atividades
para cada nivel de conhecimento dos alunos.

A cada tema discutido e refletido, um pouco dessas questdes foram
sendo esclarecidas e a ansiedade dos professores diminuindo.

Mesmo os professores que em principio procuravam participar do
Programa tendo em vista apenas a evolucdo funcional, no decorrer do
Programa tornaram-se extremamente interessados e foram conquistados
pela metodologia, pelas interacdes e reflexdes por ele propiciadas.

Muitos deles elogiavam com freqiéncia a abertura dada pelo

Programa “Letra e Vida” em nossa regido para a participagdo dos
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professores nos encontros, onde podiam pedir sugestées para as questdes

pedagdgicas que os afligiam.

CARGO/FUNCAO CURSISTAS PORCENTAGEM
Educacao Infantil 38 8%
PEB-I — 12 Série 137 30%
PEB | — 22 Série 115 25,5%
PEB | — 32 série 52 11,5%
PEB | — 42 série 46 10%
Sala de Recursos 17 4%
Coord. Pedagodgico 12 3%
Supervisor de Ensino 03 1%
Diretor e Vice-Diretor 04 1%
PEB- Il — 52 série 26 6%
TOTAL 450 100%

Tabela 2: cargos e fungdes exercidas pelos professores dos grupos X e XI do Programa
"Letra e Vida".

Os dados da tabela demonstram que a maioria dos professores
cursistas ministrava aulas nas séries iniciais (12 e 22 séries), ja que o foco
fundamental era a questdo da alfabetizacdo. Nos Ultimos grupos, apds o
atendimento da clientela de Ciclo |, os professores de Ciclo Il (5% a 82
séries), preocupados com os problemas de leitura e escrita, principalmente
dos estudantes de quinta série, tiveram a oportunidade de participar do
curso (grupos X e Xl).

Esses professores de quinta série, especialistas em sua area de
atuacéo, pouco sabem acerca do processo de alfabetizacdo, ou seja, como
€ que os alunos aprendem?Como posso ajuda-los a aprender melhor? De
onde posso partir para planejar as atividades adequadas para esses alunos
com dificuldades de aprendizagem?

Essas angustias sdo ainda maiores para os docentes que enfrentam
uma classe de quinta série, onde presumem que todos os alunos saibam ler
e escrever e encontram alguns deles que desmentem essa crenca.

Justamente por ndo conseguirem realizar as atividades, pois estas
estdo além de suas reais possibilidades, esses alunos geralmente causam
problemas de indisciplina em sala de aula.
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Essa indisciplina é uma forma de fuga para o adolescente: se eu ficar
quietinho e ndo compreender sobre 0 que a professora esta falando serei
tachado de “burro”, porém, se baguncar, ndo prestar atencao ao que ela fala,
serei tachado de indisciplinado, engragadinho, e que por ndo prestar atencao

eu nao aprendo, portanto, ndo serei considerado “burro”.

ESCOLA/LOCALIZACAO PORCENTAGEM
Urbana 70%
Urbana de Periferia 30%
TOTAL 100%

Tabela 3: localizagao das escolas em que atuavam os
Professores dos Grupos X e XI - Programa "Letra e Vida".

Um dos itens que sempre foi relevante, tanto no planejamento das
atividades, quanto na quantidade e qualidade das dificuldades apresentadas
em situacoes reais de aprendizagem foi a localizacdo das escolas.

Notamos pelas atividades desenvolvidas que as escolas melhor
localizadas, onde a clientela era oriunda de familias com melhor poder
aquisitivo, as maiores dificuldades eram em relacdo a ordenacao, coesao,
coeréncia textual.

Ja nas regides de periferia (escolas de bairros afastados, de regides
com favelas) os problemas eram de construcdo da escrita, pois a maioria
das criangcas adentrava o primeiro ano de escola, desconhecendo até o
alfabeto.

Segundo explicacbes contidas no Programa “Letra e Vida”, por nao
desfrutarem do contato com a escrita, os livros, os jornais, essas criancas
tinham uma caréncia muito grande com relacao a linguagem que se escreve,
por falta de leitura.

Para a compreensdo de problemas como esse, o Programa “Letra e
Vida”, de fundamentacdo construtivista, considerando os alunos como
construtores de seus proprios conhecimentos, respeitando, portanto, seu
mais diverso ritmo de aprendizagem, ressalta a importancia do contexto de
vivéncia desses alunos no processo de alfabetizacao.

Alunos que convivem com jornais, revistas, computadores,
videogames, histérias em quadrinhos, cruzadinhas, tém maiores

possibilidades de avancos substanciais e continuados durante todo o
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percurso do processo de alfabetizacdo, pois esse € um mundo conhecido
para eles.

Ja aqueles que vém de uma realidade totalmente oposta, onde mal
tém o que comer, ndao dispde de acesso a livros, revistas, histérias em
quadrinhos, o maior contato talvez seja com o radio ou a televisao, para eles
a escola € um novo mundo, diferente em comportamentos, relagdes,
convivéncias, linguagens.

Por isso valorizar o que o aluno ja sabe, jA que o contexto de
letramento’® é anterior & escola e seré posterior a ela, é muito importante.
Ao diagnosticar os saberes dos alunos o docente tem a oportunidade de
conhecé-los melhor, valorizar seus saberes, adequar as atividades a serem
propostas aos diversos niveis encontrados, propor agrupamentos produtivos

e atividades coletivas, enfim trabalhar com o aluno “real”.

METODOLOGIAS UTILIZADAS (Programa “Letra e Vida™) %

GLOBAL: inicia pela frase, depois as palavras e depois as letras 3%

que compdem as palavras

FONICO: com énfase na aprendizagem oral auxiliando a 5%
escrita/presenca marcante do alfabeto

CONSTRUTIVISTA: embora com varias questoes por resolver (pois 32%
alguns ainda “mesclavam” atividades)

TRADICIONAL: com a utilizacao da cartilha/ primeiro as letras, 25%
depois as silabas, as palavras, as frases e o texto.

MESCLADAS: diversas de acordo com as necessidades dos alunos 35%

TOTAL 100%

Tabela 4: Métodos de alfabetizacdo utilizados pelos professores dos grupos X e X -
Programa "Letra e Vida".

Pode parecer um pouco irdnico tratar de método de alfabetizacdo em
pleno século XXI, quando na realidade essa questdo foi o foco de toda a
primeira metade do século XX. No entanto, ao trabalhar com professores do
Ciclo | (12 a 42 séries) ainda encontramos bastante arraigada essa questao

de método de ensino.

' LETRAMENTO: Segundo Magda Soares (2003), Alfabetizacdo e Letramento se somam.
Ou melhor, a alfabetizacdo € um componente do letramento. Letrar € inserir o individuo nos
diferentes usos sociais da leitura e da escrita.
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Passaremos a uma breve consideracdo sobre os mesmos, levando

em consideracdo as definicdes utilizadas pelo proprio Programa “Letra e
Vida”, no decorrer do Médulo I.

v Método Global ou Analitico: Também conhecido como método
"olhar-e-dizer", comega com unidades completas de linguagem e mais
tarde as divide em partes. Exemplo: as sentencas sédo divididas em
palavras, e as palavras, em sons. O "Orbis Sensualium Pictus" é
considerado o primeiro livro escolar importante. Abaixo das gravuras
estavam 0s nomes impressos para que os estudantes memorizassem
as palavras, sem associa-las a letras e sons. Pode utilizar cartilhas.

v Método Sintético: Comeca a ensinar por partes ou elementos das
palavras, tais como letras, sons ou silabas, para depois combina-los
em palavras. A énfase € a correspondéncia som-simbolo. Pode
utilizar cartilhas.

v Método Alfabético: Os alunos primeiro identificam as letras pelos
seus nomes, depois soletram as silabas e, em seguida, as palavras
antes de lerem sentencas curtas e, finalmente, histérias. Quando os
alunos encontram palavras desconhecidas, as soletram até
decodifica-las. Pode utilizar cartilhas.

v' Método Fonico: Enfatiza as relacbes simbolo-som. Ha duas
"correntes". Na sintética, o aluno conhece os sons representados
pelas letras e combina esses sons para pronunciar palavras. Na
analitica, o aluno aprende primeiro uma série de palavras e depois
parte para a associacao entre o som e as partes das palavras. Pode
utilizar cartilhas.

v" O construtivismo': o construtivismo ndo é um método de ensino.
Construtivismo se refere ao processo de aprendizagem, que coloca o
sujeito da aprendizagem como alguém que conhece e que O

> CONSTRUTIVISMO E ALFABETIZACAO: No processo de alfabetizagdo, as criancas e
os adultos, formulam hipdteses curiosas, mas também légicas. Progridem de idéias bem
primitivas pautadas no desconhecimento da relagdo entre fala e escrita para idéias
surpreendentes sobre como seria essa relagdo. Depois de uma longa trajetéria de reflexao,
finalmente é possivel compreender a natureza da relagao entre fala e escrita, desvendando
o mistério que o funcionamento da escrita representa para todos os ndo alfabetizados.
Essas idéias estdo bastante especificadas no Guia do Formador, do Programa “Letra e
Vida” (BRASIL, 2003).
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conhecimento é algo que se constréi pela acdo deste sujeito. Nesse
processo de aprendizagem o ambiente também exerce seu papel,
pois, 0 sujeito que conhece faz parte de um determinado ambiente
cultural.

Depois da escrita do texto “Lembrancas de minha alfabetizacdo” e do
diagnoéstico realizado com os professores cursistas, sobre as diferentes
metodologias utilizadas em sala de aula, foi langcada a proposta de uma
reflexdo sobre a atuagcdo de cada docente em seu contexto escolar.

Refletindo sobre esses elementos, pudemos constatar que o0s
professores que se diziam construtivistas eram na verdade os que utilizavam
atividades diferenciadas, porém, nem sempre conheciam os seus objetivos e
muito menos conseguiam explicar porque eram construtivistas. A maioria
absoluta fazia o uso de “mesclas”, ou seja, o que desse certo para aquela
classe, aquele aluno, aquele momento.

Todos esses aspectos sdo abordados de forma mais clara em um dos
textos da Professora Telma Weisz (1999), “Idéias, Concepcgdes e teorias que
sustentam a pratica de qualquer professor mesmo quando ele nao tem
consciéncia delas”.

E fantastico perceber o quanto introjetamos de nossos professores
anteriores, de suas metodologias, da forma como fomos alfabetizados. Isso
permanece inerte em nosso subconsciente, e na hora de planejarmos as
atividades, ao atuarmos como mediadores, eis que elas emergem, sem que
tenhamos consciéncia disso.

Um dos primeiros esclarecimentos fornecidos aos professores é o de
que uma atividade por si s6, ndo se constitui em empirista (tradicional) e
nem em construtivista, o que fara toda a diferenca serdo as formas de
intervencdo, as comandas (as orientacées de como realizar a atividade), as
adequacgdes aos saberes dos alunos, a organizacado das salas, os materiais
selecionados.

Portanto, a reflexdo sugerida pelo Programa “Letra e Vida” deve ser
desenvolvida durante o planejamento, durante a acdo e ap6s a acao,
podendo se transformar em um dos melhores instrumentais para apontar o
caminho a seguir.

As cinco reflexdes que sempre devem acompanhar o professor no

momento do planejamento de atividades e projetos seriam segundo o
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Programa “Letra e Vida”: o qué? (que conteudo, qual tema), por qué? (qual a
razdo dessa escolha, porque meus alunos precisam desses saberes, como e
aonde irdo aplica-los), para qué? (onde irdo utilizar esses conhecimentos em
seu contexto cotidiano), como? (quais estratégias, quais materiais, quais
textos, videos, que organizacao de sala e de alunos), para quem (0 que
meus alunos ja sabem disso, 0 que precisam saber além desse senso
comum) e onde? (na sala de aula, no péatio, em uma visita ao bosque, ao

museu, ao teatro).

MATERIAIS %

Jornais/ Revistas/ Historias em Quadrinhos 39%
Propagandas, rotulos, panfletos, folder, cartazes 42%
Textos variados (informativos, instrucionais, 69%
cientificos)

Livros de Literatura infantil e Paradidaticos 58%
Dicionarios, listas, agendas, bilhetes 32%
Poesia, parlendas, piadas, trava-lingua, musicas 53%
Jogos Variados 25%
Mapas, Globo, legendas, Placas 18%
Graficos, Tabelas, Calendario 22%
Gravuras, Quadros, Imagens 18%
TV, CD, DVD, Computador, Internet 15%
Teatro, fantoches 20%

Tabela 5: materiais utilizados em sala de aula pelos cursistas dos grupos X e Xl - Programa"
Letra e Vida".

Durante os cursos de formacédo de formadores do Programa “Letra e
Vida”, a Prof? Telma Weisz nos disse que uma atividade em si € apenas uma
atividade, o que a transforma em uma “boa situacao de aprendizagem” é o
“como” ela é ou foi trabalhada.

Durante o planejamento das atividades o professor precisa conhecer
seus alunos, saber de seus saberes, para adequa-las e promover a evolucao
dos mesmos. Ha tanto a decidir: Sera individual ou em grupo? Sera oral ou
escrita? Sera realizada dessa maneira por quais alunos? Quais conteddos
estdo sendo privilegiados com essas atividades (leitura ou escrita?)? Como

irei avaliar o que os alunos aprenderam? Como avaliarei suas dificuldades?
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Vejamos outras peculiaridades: as atividades menos realizadas séao
as que envolvem graficos, tabelas, gravuras, imagens, quadros, informatica
e tecnologia (computador, internet, CD, DVD, teatro, TV).

Descobri que na maioria dos casos ou o professor ndo sabia utilizar o
material (o instrumento) e jamais perguntaria ao aluno, por medo de perder
seu respeito e/ou sua autoridade em sala de aula; ou por pensar que 0s pais
e os gestores julgariam a atividade como “enrolacao” (no caso de analise de
videos, de proposta de pecas teatrais, de resgate de dancgas..., pois se leva
um tempo maior na atividade e o controle da disciplina € menos rigido, pois

o aluno tem vez e voz), deixavam de proporciona-las aos discentes.

TIPO DE DIFICULDADE %

1- Material desconhecido e/ou de dificil acesso (em especial | 23%
nas escolas de periferia)

2- Por conta das criancas com dificuldades de aprendizagem | 73%
que nao conseguem acompanhar os demais.

3- Tempo insuficiente para a preparacao de materiais e | 42%
estratégias diferenciadas com maior freqliéncia.

4- Classes numerosas e muito heterogéneas o que dificulta a| 85%
selecao de materiais (0 que serve para um, muitas vezes nao
serve para outro).

5- O texto mais trabalhado é o narrativo, as maiores| 33%
dificuldades para os alunos sao os textos argumentativos,
expositivos e instrumentais.

6- Desconhecimento a respeito do funcionamento do| 67%
computador e de como usa-lo em atividades significativas

7- Dificuldades em usar filmes, TV, DVD 72%

Tabela 6: Dificuldades em usar diferentes materiais em sala de aula - Professores dos
grupos X e XI - Programa "Letra e Vida".

Em relagdo a organizagédo das salas, logo no inicio do curso, formar
um grupo era simplesmente agrupar alunos aleatoriamente, tendo o cuidado
para separar os mais indisciplinados. Depois do diagnéstico sobre as
hipoteses de escrita, do trabalho com agrupamentos produtivos, da
necessidade de intervencdes pontuais, do controle do planejamento das
rotinas pelos professores coordenadores, notei nas visitas as salas de aula,
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que esses agrupamentos passaram a ser mais bem planejados de acordo
com os objetivos da atividade proposta.

Como sao planejamentos mais trabalhosos apenas 35% dos
professores se dispunham a realiza-la diariamente (pelo menos uma
atividade). Suponhamos que seja uma atividade de escrita, se 0 seu objetivo
€ uma producao textual, vocé pode colocar um aluno pré-silabico (nao I1é e
nem escreve convencionalmente) com um aluno alfabético, desde que o
aluno pré-silabico dite a histéria e o alfabético a escreva.

Com essas atividades o pré-silabico ficara surpreso ao perceber que
se escreve tudo que se fala na ordem em que se fala (ja que para ele
apenas 0S nomes precisam ser escritos), por outro lado o alfabético dara
mais valor ao colega ao perceber que mesmo sem saber ler e escrever ele ja
domina a linguagem que se escreve (ou seja, sabe montar uma historia).

Essas dificuldades influenciam diretamente no planejamento de
atividades em duplas de alunos, trios ou grupos maiores para realizar o

trabalho de leitura e/ou escrita em sala de aula.

Categoria Porcentagem
Sim. Sempre. 35%
Semanalmente 18%
Diariamente 13%
Quinzenalmente 12%
Duas vezes na semana 9%
Mensalmente 4%
Depende do objetivo das atividades 9%
TOTAL 100%

Tabela 7: Frequéncia das atividades coletivas e/ou em grupos.

O planejamento de atividades de leitura, escrita e calculo nas séries
iniciais pode ser transformado em “boas situagbes de ensino e
aprendizagem”, no entanto, para que iSso ocorra é necessario:

% Que os alunos coloquem em jogo tudo que sanem sobre o assunto
abordado (dai a necessidade do professor saber os conhecimentos

prévios desses alunos);
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% Que o desafio seja dificil, mas possivel (pois se for muito facil ndo
anima o aluno, e se for muito dificil desanima-o).

% Que haja o maximo de circulacdo de informacdes possivel dentro da
sala de aula (ou seja, duplas, grupos, trios, para que o0s alunos
comparem suas resolucbées com as dos colegas refletindo sobre as
diferencas);

% Que a atividade mantenha as caracteristicas de objeto social real: ou
seja, que tenha ligagdo com o mundo. Que seja uma transposi¢cao do
que realmente ocorre no dia a dia da comunidade.

DIFICULDADES PORCENTAGEM

1-Sondagens (para saber em qual hipotese de 20%
escrita o aluno se encontra).

2-Intervencoes (como intervir, onde intervir, até 24%
quando intervir).

3-Adequacao de atividades (para cada uma das 32%
hipoteses ou dificuldades).

4-Alunos incluidos (como trabalhar com eles?). 43%
5- Indisciplina /Classes Numerosas. 21%
6-Alunos faltosos e pais sem interesse no dés 54%

empenho escolar dos filhos.

7- Gestao do Tempo/ Rotina. 38%

8-Formar alunos leitores (entendam na linha, 56%
entrelinha e por tras da linha) e produtores de
textos (nao reescritas, mas producao propria).

Tabela 8: Questdes propostas pelo Programa "Letra e Vida" e que causaram dificuldades
em sua implementacdo em sala de aula.

Vejam que em termos de conteldos ainda restaram muitas duvidas
em relacdo as hipoéteses de escrita, as intervengdes durante as atividades, a
adequacao das dificuldades para os diferentes niveis de desempenho na
leitura ou na escrita. Todos esses aspectos demandam da dificuldade em se
trabalhar com a diversidade presente em sala de aula.

Outro assunto muito discutido é o trabalho pedagdgico em sala de
aula e a questao do aluno incluido, principalmente o deficiente mental. O
Estado precisa com urgéncia trabalhar profundamente com os professores
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alfabetizadores essas questdes relativas as criangas com necessidades
especiais € ndo apenas inclui-las nas salas comuns, alegando que as
Classes Especiais viraram “depdsito” de alunos.

Nas séries finais os principais problemas sao as classes numerosas e
a dificuldade com a compreenséo leitora e a producao escrita dos alunos.
Como eles tendem a ler pouco, os textos produzidos sdo geralmente muito

pobres, em vocabulario e em idéias (criatividade).

ATIVIDADES MAIS USADAS PELOS | PORCENTAGEM
PROFESSORES ALFABETIZADORES
1-Lista/Ditado de palavras/ Cruzadinhas/Texto 38%
Fatiado/ Letras méveis (escrita).

2-Leitura Compartilhada/ Leitura Silenciosa/ Roda 55%
da Leitura/ Hora do Conto.

3-Atividades Orais/ Dialogadas/ Debates. 8%
4-Reescritas / Producao Coletiva. 52%
5-Revisao Textual/ Ortografia/ Coeréncia e 56%
Coesao.

6-Leitura de textos que se sabe de cor/ Parlendas/ 38%

Piadas/ Listas.

7- Producao e Revisao Textual. 20%

8- Revisao de textos bem escritos. 32%

Tabela 9: Atividades mais utilizadas pelos professores nas classes de Ciclo |.

Ha uma infinidade de atividades e de portadores textuais presentes
nas respostas da tabela acima, que realmente revelam uma mudanc¢a na
forma de atuar do professor alfabetizador. A cartilha ndo é mais o Unico
recurso didatico do professor, nem tampouco os livros didaticos, pois a
medida que houve a conscientizacdo de que as aprendizagens sao
diferentes de aluno para aluno, de acordo com suas experiéncias de vida,
seus saberes, sua visao de mundo, um sé material ndo da conta de toda
essa riqueza de dados a ser explorada.

Pensando nisso os professores alfabetizadores passaram a utilizar
outros materiais, tais como: livros paradidaticos, histérias em quadrinhos,

jornais, piadas, agendas, contos, contos de assombracao, filmes infantis, na
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esperanca de resgatar o interesse do aluno que é imensamente influenciado
pela velocidade do que ocorre fora da sala de aula (muitas vezes a tao
propagada “hiperatividade”, nada mais € que a exacerbagdo da atencao
multifacetada, enfatizada pelas midias presentes no dia a dia dos alunos).

Principais influéncias do Programa “Letra e Vida” | PORCENTAGEM

junto aos professores alfabetizadores

1-Fundamentacao tedrica embasada na pratica 30%
pedagodgica.
2-Permitiu um novo “olhar” sobre o processo de 13%

alfabetizacao (como a crianca aprende).

3-Trouxe inovacoes nas maneiras de realizar as 27%
intervencoes junto aos alunos.

4-Enfatizou a reflexao sobre a pratica e valorizou o 12%
registro reflexivo.

5-Proporcionou maior seguranca no planejamento/ 18%
adequacao/aplicacao/avaliacao e na reflexao das
atividades propostas em sala de aula.

TOTAL 100%
Tabela 10: Aspectos despertados nos professores em formagéo - Programa "Letra e
Vida".

O que visualizei analisando os dados acima é que para que haja
mudancgas na pratica pedagogica do professor € preciso que ele se sinta
seguro.

Essa seguranca é garantida pela fundamentacao tedrica que explica,
fundamenta a pratica cotidiana, que permite olhar todo o processo de outra
maneira, pelo coletivo que colabora com outras sugestdes, porque sabendo
como o aluno aprende é possivel fazer melhores intervengbes e planejar
boas situacdes de aprendizagem.

Nesse sentido a atuacdo dos Gestores: Diretores, Vice-Diretores,
Coordenadores Pedagdgicos, é fundamental para a formacdo de um
verdadeiro coletivo escolar, onde a reflexdo sobre a pratica seja um
fortalecimento do lado profissional do professor, onde os problemas
expostos sejam vistos como problemas do grupo e onde dispondo de “varios
olhares” a possibilidade de solugcdes seja bem maior.
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Com o fortalecimento do grupo, ha uma sensacgao de pertencimento,

que fomenta a auto-estima individual e grupal, e que juntamente com as
possibilidades de formacdo continuada, através de cursos, palestras,
andlises de resultados internos, leitura complementares, levam a uma

melhoria da qualidade profissional e pessoal dos professores envolvidos.

CATEGORIAS %

1-Na medida em que passei analisa-los para selecionar os | 19%
mais adequados para o trabalho em sala de aula. (em especial
os livros).

2-0 trabalho de revisao de textos bem escritos ajudou a| 14%
melhorar a reescrita e a producao de textos.

3-No sentido de favorecer a diversidade textual, para que a| 11%
crianca perceba as caracteristicas e funcoes de cada texto.

4-Pela melhoria do meu crescimento pessoal, profissional que | 12,5%
se reflete quando preparo as aulas para meus alunos.

5-As leituras compartilhadas, a bibliografia complementar, | 32%
auxiliaram muito na ampliacao do universo literario. Pena que
0 mesmo hao aconteceu com os filmes.

6-Trabalhando de forma diversificada com textos as aulas | 11,5%
ficam mais atraentes e os alunos se interessam mais pela
leitura.

TOTAL 100%

Tabela 11: Reflexos do Programa "Letra e Vida" no interesse dos professores por textos
literarios e filmes de qualidade.

Na opinido da maioria dos cursistas, os conteudos do Programa "Letra
e Vida” primaram pelo aprofundamento nas questdes de leitura e escrita,
que sao, sem duvida, o foco do processo de alfabetizacao. Mas, poderia ter
melhorado no que tange a analise e reflexao sobre videos, filmes, produgdes
artisticas (gravuras, telas, esculturas, arquiteturas), enfim na linguagem
imagética e das midias que tanto tem faltado na formacao quer inicial, quer
continuada dos professores.

Sao professores alfabetizadores conscientes de que a alfabetizacao e
o letramento ocorrem em um mesmo espacgo e que as criangas ja chegam a

escola com um amplo conhecimento da linguagem televisiva e do
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funcionamento dos computadores e da Internet, enquanto os professores
ainda engatinham nessa area.

Nesse contexto sentem-se desamparados, sem possibilidades
cognitivas para adequar e preparar atividades que levem em consideragao

essas diversas linguagens.

INSTRUMENTOS/ SEMPRE | AS RARAMENTE | NUNCA | TOTAIS
TECNOLOGIA VEZES

Computador/Word 25,5% 37% 23% 14,5% | 100%
Computador/internet | 22% 45,5% 17,5% 15% 100%
TV 12% 57% 19% 12% 100%
Video 14% 55,5% 14% 16,5% | 100%
DVD 17% 57% 18% 8% 100%
CD (Musicas) 37% 44% 10% 9% 100%

Tabela 12: FreqUéncia do uso de tecnologia e midias nas salas de aula.

Percebam que muitas atividades se relacionam a musica, a digitacao
no computador e a joguinhos no computador via Internet. Isso porque a
escola tem que justificar o uso de sua SAl (Sala Informatica), para receber
manutencao e entrar na lista para ampliar o seu numero de computadores.

Também é certo que o numero de computadores existentes em
algumas escolas € muito pequeno (cinco para algumas e dez para outras) e,
muitos deles, se encontram obsoletos, mas com alguma criatividade e
conhecimento em relacdo a informatica na educacdo € perfeitamente
possivel desenvolver projetos interessantes.

O Programa “Letra e Vida” teve um grande investimento nas questbes
relativas ao uso do video e/ou DVD, como elemento desencadeador de
certos temas e como elemento complementar (sistematizacdo da
informagao) e em outros, o tratamento foi menos profundo.

E urgente que os cursos de formacdo inicial ou continuada fagam
essa ligacdo entre educacdo e comunicacdo, entre as midias e as
tecnologias, entre todos os meios e tipos de comunicacdo, sem esse

repertorio sera cada vez mais dificil formar cidadaos competentes e criticos.
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2.1 - REFLEXOS DO PROGRAMA “LETRA E VIDA” NA FORMAQAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES: MUDANCAS E PERMANENCIAS

Um dos principais problemas encontrados na maioria das salas de
aula visitadas na pesquisa, durante o processo de formagédo continuada de
professores foi sem duvida a questao da transposicao didatica.

A transposicao didatica € o processo que se ocupa da transformacgao
dos saberes apreendidos em saberes a serem ensinados. Ja a “didatizacao”
€ a maneira de organizar esses saberes para a compreensdo do aluno.
Sistematizando: a didatizacdo € o “como”, por meio de atividades
adequadas, os saberes sdo expostos com a finalidade de serem
transformados em saberes ensinados e aprendidos.

Entdo vejamos: da escola espera-se mais que a transmissdo de
conhecimentos. A sociedade contemporéanea exige a formagcao do cidadao
competente para aprender a aprender, com atitudes para enfrentar os
problemas postos pela pratica social e com capacidade de lidar com novas
tecnologias de informacdo e comunicacao de maneira critica e criativa. Isso

exige por parte do educador maior atencao a sua qualificacao e formacao.

A formagao assume um papel que vai além do ensino que
pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagdgica e
didatica, e se transforma na possibilidade de criar espacos
de participacao, reflexdo e formagédo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e a incerteza. (IBERNON, 2004, p.15).

Ao professor ndo basta o dominio dos conteudos, faz-se necessaria
uma reflexdo sobre a situacao real de seus alunos, na maioria das vezes,
excluidos, e a certeza de como o seu trabalho pode auxiliar na
transformacao dessa realidade.

O professor € o principal responsavel pela sua propria formacéo,
porém, as instituicbes formadoras, assim como as sociedades tém
responsabilidades que poderiam ser partilhadas no que diz respeito a esse
processo continuado de formacéao do professor.

Surge, como premente, segundo Saviani (1994), a necessidade da
andlise critica das experiéncias desenvolvidas e vivenciadas pelos
professores, para que haja a transformacao da pratica pedagogica. Mediante
0 processo de “acao-reflexdo-acao” é possivel a articulacdo da formacéao
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inicial com as praticas escolares cotidianas no desenvolvimento da real
formacao e da aquisicao de uma postura reflexiva.

A reflexdo pressupde uma vontade consciente e uma predisposi¢ao
para o trabalho intelectual. Ela ndo é uma atividade individual, mas coletiva.
O docente precisa dispor-se a identificar e buscar solugcdes para os
problemas presentes, bem como para o0s imprevistos que a pratica
apresenta de maneira partilhada, pois é isso que define o carater politico da
formacgao do professor reflexivo.

Saviani (1994) insere a educacdo na categoria de trabalho “néo-
material”, visto que seu objetivo central € a produgcédo de saber. Segundo ele
“a educacao é ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o trabalho, bem
como ela propria, € um processo de trabalho”.

Esse trabalho ocorre em um espaco especifico (embora ndo apenas
nele): a sala de aula. Ela precisa ser repensada dentro de um contexto
reflexivo e transformador que contempla o professor como mediador e o
aluno como construtor de seu préprio conhecimento.

Conforme nos diz Contreras (2002), uma formagado profissional
baseada na “pratica epistemoldgica”, ou seja, na valorizagdo da atuacao
profissional como construcdo do conhecimento pela reflexdo, analise e
problematizacdo dessa acéo, seria a mudanca mais importante na formacéao
inicial de professores. Uma formacdo auténtica pressupdée um
desenvolvimento da capacidade de saber ser, de saber ou de poder tornar-
se.

Compreendemos que a formacao nao deve visar apenas a resolugao
de problemas especificos da sala de aula, mas a capacitacdo para uma
formagéo profissional que tem uma fungéo social.

Dai a importancia da colaboracao do grupo de professores, da gestao
participativa, da sociedade e dos sistemas de ensino, pois a formacao nao
termina no professor, mas se estende para a sociedade, uma vez que seus
reflexos atingirdo os individuos que nela atuam.

Na verdade os professores tém medo ndo apenas de colocar em
pratica as atividades diferentes das conhecidas e experimentadas, de dividir
com o “outro” profissional os seus anseios e dificuldades, de ser tratado
como incapaz. Também demonstram certo “pavor” diante das novas

tecnologias, por ndao estarem habituados ao seu uso.
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Existe a necessidade de se oferecer tanto na formacéo inicial, quanto
na formacdo continuada, ambientes que funcionem como salas de aulas
virtuais, apresentando espacos em que o professor possa desenvolver
projetos individuais, acessar orientacdes, adentrar o ambiente virtual,
interagir, participar de discussées on-line, entre outras.

Nos momentos de planejamento ainda estdo presentes problemas
tradicionais da cultura escolar tais como: sele¢do e organizacao aleatérias e
inadequadas dos conteudos das diferentes areas curriculares, permeadas
por atividades mecanicas e acriticas.

Para que possa reviver e transformar-se a escola precisa ter clareza
de alguns aspectos: 0 que ensinar, por que ensinar, como ensinar, quando
ensinar, para qué ensinar.

Praticas ainda adotadas tais como: o uso da tabuada (decorada pelos
alunos e tomada pelos professores), o ditado de palavras para saber sobre a
ortografia, 0 medo constante de que os pais encontrem erros nos cadernos
dos filhos que nao foram corrigidos, o dever de casa desconectado do
restante do conteddo dado em sala de aula, ou mediante exercicios
repetitivos para memorizacdo, demonstra a rotina viciada, aleatéria, a
repeticdo de resquicios da formacéao passada.

Temos clareza de que a mudanga ndo ocorre subitamente, mesmo
com os programas e cursos de formacao continuada. Ela ocorre a partir de
estratégias de mudancas elaboradas e socializadas no cotidiano escolar, na
uniao entre teoria e pratica. Pouco ou muito pouco adiantara todo o trabalho
realizado pelo Programa “Letra e Vida”, se o que foi posto como formacao,
nao se transformar em pratica cotidiana nas salas de aula de nossas
escolas.

Necessarios sdo 0s espacgos para discussdo, debates, proposicdes
recursos. Orientacdes, com tematizacdo da pratica, pesquisas tedricas que
continuem subsidiando a pratica, presenca de trabalho coletivo (o olhar do
“outro”).

A necessidade de utilizacao e insercao de novas midias e tecnologias
como instrumentos valiosos de ajuda pedagogica e de relagdo social dos
conteldos selecionados é parte integrante das preocupagdes dos
professores. No entanto, a falta de um melhor planejamento e de assisténcia
por parte das instancias de assessoria pedagdgica emperra sua otimizagao.
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Um dos primeiros fatores a ser considerado pela formacéo continuada
€ a importancia de planejar para a classe como um todo, evitando uma
énfase exagerada no planejamento individual. Uma supervalorizagdo do
planejamento individual pode desconsiderar outros fatores que podem ser
utilizados para estimular e apoiar a aprendizagem dos alunos, ou seja, a
interag&o entre os colegas de sala.

Outro fator € a consideracao por parte do professor dos saberes dos
préprios alunos, eles representam uma fonte de experiéncias, de desafios e
de apoio a ser utilizada para a realizagao de tarefas e atividades em sala de
aula e, geralmente, tem sido pouco valorizado pelos professores.

Este processo social é também considerado por Vygotsky (1997)
como fundamental para impulsionar a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim, concordando com os autores,
a interacdo entre os alunos teve ter a sua importancia reconhecida nos
cursos de formacéo.

Outro elemento é a capacidade para interagir com o inesperado, com
o imprevisto: a improvisacao, ou seja, a capacidade do professor modificar
planos e atividades a medida que em ocorrem, em resposta as reagdes dos
alunos da classe. Através desta pratica os professores podem encorajar uma
participacdo ativa e ao mesmo tempo, personalizar para cada aluno a
experiéncia da aula.

As mudancgas, quando ocorrem, geralmente envolvem pequenos
ajustamentos, pois os professores se mostram relutantes em abandonar
praticas anteriores que foram eficazes. Nesse sentido é importante que o
curso de formacgéao, neste caso especificamente, a formacao continuada, dé
aos professores oportunidades de considerar novas possibilidades,
estimulando a reflexao sobre as atividades.

Por isso os encontros do Programa “Letra e Vida” sempre se
iniciavam com uma pratica denominada “Rede de Idéias”, um espaco para
ouvir os docentes, para saber de suas dificuldades ou de suas vitérias no
planejamento e execugao de atividades adequadas ao seu grupo de alunos.

Alguns outros pontos que podem ser citados visando uma melhoria
nos cursos e/ou programas de formagdo continuada s&o: melhor
planejamento dos momentos de formacdo continuada; autonomia que

permita aos professores participarem no planejamento da formacao
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continuada; diversificacdo das metodologias aplicadas na formacgao;
tornando esses momentos mais dindmicos, e, principalmente, que se realize
uma pesquisa entre os professores para diagnosticar as necessidades de
formagdo continuada antes da elaboracdo de qualquer proposta de

formacao.
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CAPITULO 3: TECNOLOGIAS E MIDIAS DENTRO DO PROGRAMA
“LETRA E VIDA”

A televisao esta presente na maioria dos lares brasileiros, chegando
aos mais distantes recantos. Segundo Citelli (2004), ha um acumulo de
horas passadas em frente a telinha para todos os segmentos da populagéo.
Para os menos favorecidos além de Unica fonte de informacgao, ela passa a
ser 0 meio de preencher as horas de lazer, de forma barata e pratica.

Por se apropriar de um espaco tdo grande na vida de nossos alunos
cresce a importancia da promocao de debates e reflexdes sobre esse e
outros meios de comunicagao na vida da comunidade.

Citelli (1999) ainda comenta que uma das formas mais produtivas de
estabelecer tais praticas é o trabalho com Projetos. Os projetos podem
integrar toda essa linguagem das midias e imagética e se tornarem
significativos para os alunos, integrando o curriculo escolar.

Para que isso aconteca € preciso um grande preparo tanto por parte
do professor enquanto mediador de todo o processo, quanto por parte dos
alunos que terdo tarefas definidas nessa participagdo de um trabalho
coletivo.

Quando se fala em linguagem audiovisual, apresenta-se uma primeira
dificuldade: ha diferentes tipos de concepgdes e usos do termo linguagem.
Ele tem sido utilizado com varias significagdes.

No caso, segundo Bravo (1998)'°, a linguagem audiovisual utiliza
palavras e imagens e se refere aos meios audiovisuais na medida em que
estes transmitem sua mensagem através de sons e de imagens. Aqui, as
mensagens verbais podem ser sonoras e visuais, assim como as
mensagens nao-verbais podem ser, igualmente, sonoras e visuais. Estes
dois elementos, som e imagem, completam-se. E tal interagcdo constitui a
prépria mensagem.

Mas ha os que recorrem a uma diferente definicdo de linguagem
audiovisual, identificando-a com a gramatica do sistema de codificagdo dos
audiovisuais. Segundo Martin (2003), trata-se, aqui, dos planos, seqiiéncias
e movimentos de camera. Assim, o fundamento da linguagem audiovisual

seria a combinacado de planos e sequiéncias que formam os programas, 0s

' BRAVO, Angel Rodriguez (Em entrevista a VIANNA, Ruth. Barcelona, outubro de 1998).
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tipos de plano (exemplo: geral, primeiro, médio), os movimentos de camera
(exemplo: panoramica, close-up, etc.).

Embora seja importante também ter conhecimento de tais elementos,
deve-se ter em mente que a linguagem audiovisual vai além da sua
gramatica, mesmo porque esta é mutavel no tempo: novas técnicas surgem
de tempos em tempos.

Outro fator importante ao entendimento da linguagem da televisao € a
construcdo da capacidade de analisa-la, sobretudo porque, como
educadores, estaremos apreciando com maior e melhor critérios as

mensagens televisivas com nossos alunos.

3.1 - RELACOES ENTRE COMUNICAGCAO, TECNOLOGIA E PRATICA
PEDAGOGICA.

Os avancos nas praticas pedagdgicas do cotidiano escolar supdem a
participacdo de seus profissionais em programas de formagédo continuada
voltados a integracdo entre as linguagens tecnoldgicas, principalmente
computador, internet, televisdo e video nessas praticas.

O docente que atua nessa perspectiva tem uma intencionalidade
como responsavel pela aprendizagem de seus alunos, e esta constitui seu
projeto de atuacao.

O planejamento de seu trabalho é elaborado com vistas a respeitar os
diferentes ritmos de trabalho dos alunos, a incentivar o trabalho colaborativo
em sala de aula, a escolher temas e problematicas a serem investigadas e
registradas em termos do processo e respectivas producdes, a orientar o
emprego de distintas tecnologias incorporadas aos projetos dos alunos,
trazendo significativas contribuicées a aprendizagem.

Essa pratica pedagoégica € uma forma de concepc¢ao de educacéao que
envolve o aluno, o professor, as tecnologias disponiveis na escola e seu
entorno e todas as interacbes que se estabelecem nesse ambiente,
denominado ambiente de aprendizagem.

Tudo isso implica um processo de investigacdo, representacao,
reflexdo, descoberta e construgcdo do conhecimento, onde as midias que
serdo utilizadas seréo selecionadas segundo os objetivos da atividade.

No entanto, caso o professor ndo conheca as caracteristicas, as
potencialidades e as limitagdes das tecnologias e midias, ele podera
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desperdicar a oportunidade de favorecer um desenvolvimento mais
poderoso do aluno. Isso porque para questionar o aluno, desafia-lo e instiga-
lo a buscar, a construir e a reconstruir o conhecimento com o uso articulado
de tecnologias, o mediador tem que conhecer acerca do potencial de cada
uma das tecnologias e/ou midias utilizadas.

Para que ele possa desenvolver tais competéncias, € preciso que
esteja engajado em programas de formacéo, participando de comunidades
de aprendizagem e producdo de conhecimento, que realmente utilizem a
teoria aliada a prética.

Essa formacao tem a ver com o triplo dominio em termos midiaticos:
com as respectivas linguagens, tedrico-educacionais e pedagogicas,
acrescidas da gestdo das atividades em realizacdo, e também dos
respectivos recursos empregados.

Ela é construida por meio de formacdo continuada, na qual o
professor tem oportunidade de explorar as tecnologias, analisar suas
potencialidades, estabelecer conexdes entre essas tecnologias em
atividades nas quais ele atua como formador, refletir com o grupo em
formacao sobre as possibilidades das atividades realizadas com aprendizes
e buscar teorias que favorecam a compreensdo dessa nova pratica
pedagdgica.

Nesse processo de formacéo, o educador deve ter a oportunidade de
vivenciar distintos papéis: como o de aprendiz, como observador da atuacao
do outro educador, como gestor de atividades desenvolvidas em grupos com
0s seus colegas em formacdo e como mediador junto com outros
aprendizes.

E exatamente isso que o Programa “Letra e Vida’ buscou
proporcionar ao desenvolver a questao do Trabalho Pessoal, com atividades
propostas para a sala de aula, adequacdes para os diferentes niveis de
alunos, respeito ao conhecimento prévio desses alunos, registro do
desenvolvimento da atividade e depois da atividade por parte do professor.
Em seguida, a socializacao do resultado das experiéncias de cada professor
com sua respectiva turma de alunos, como mais um elemento formativo.

A reflexao sobre todas essas vivéncias propicia a compreensao sobre
seu papel de mediador no desenvolvimento de projetos que incorporem
distintas tecnologias e midias para a producao de conhecimentos.
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A concepcao dessa formacao é a de continuidade e servigo: a acao
vivenciada durante a formacado € colocada em pratica junto ao formando e
refletida pelo grupo em formacao, através da socializagdo, enriqguecendo
essa formacao, a pratica de formandos e formadores e as teorias que a
fundamentam. Ha uma relagdo dialégica entre o processo vivido pelo
educador e sua pratica profissional.

No registro reflexivo das dificuldades encontradas na agéao em sala de
aula, na socializacdo de sucessos e fracassos, nas reflexdes na e sobre a
prépria acao, o educador tem a possibilidade de compreender o qué, como,
por qué e para qué empregar essas tecnologias em sua pratica pedagoégica
cotidiana.

Cabe aos formadores de educadores acompanharem a atuagdo do
educador em formacdo em toda sua extensdo, criando situacbes para a
reflexdo coletiva sobre todos os elementos do processo e diagnosticando
continuamente o andamento do trabalho do grupo em formacdo. Essas
acoes formativas integravam os encontros semanais do Programa “Letra e
Vida”: reflexdo na acéo, para a acao e depois da acao.

Restam-nos ainda algumas questdes: quem forma os formadores?
Eles possuem todos os requisitos exigidos para serem bons formadores de
formadores (sim, pois 0s educadores também sao formadores de alunos)?

O que percebemos é que, na educacao paulista, temos muitos
professores, diretores e supervisores capacitados o suficiente para serem
formadores de seus pares.

Esse contingente de profissionais conhecem de maneira profunda os
aspectos administrativos e pedagdgicos das instituicdbes escolares. No
entanto, precisam de melhor qualificacdo em relacédo a gestao de pessoas e
a formacgéo nas e para as midias.

Nesse sentido, o conhecimento de outras areas tais como as de
gestdo e de comunicacdo sao fundamentais para adequagdo dos
conhecimentos prévios desses profissionais as necessidades humanas e
tecnoldgicas exigidas pela rede educacional e pela sociedade atual.

Por exemplo: como contemplar temas/conteidos em Projetos que
unifiquem os conhecimentos disciplinares e os tecnoldgicos, contribuindo
para uma formacao integral e uma insercao real dos professores e alunos na

sociedade do conhecimento. Como capacitar esses formadores para
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analisar com os seus pares um quadro, um filme, uma peca teatral, uma
danca, um documentério, entendendo e explorando as diversas linguagens
(textuais, imagéticas, etc.) neles presentes.

A socializacdo de conhecimentos e metodologias entre escolas e
universidades é fundamental, bem como o estagio supervisionado dos
futuros licenciados em sala de aulas reais, com alunos reais e problemas
reais. Quanto maior a diversidade de “olhares” maiores as chances de
solucdes adequadas para a formacao de nossos alunos e a nossa propria
formacao.

Acrescento ainda que ndo sao raros os docentes que realmente se
aplicam em estudar, em profundidade as dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem. Na maioria das vezes, no entanto, eles

nao sao bem aproveitados pelo sistema educacional.

3.2 - O PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS E MIDIAS

Observamos que em relacdo a insercao da Informatica na educagao
h&a uma preocupacao excessiva com a aquisicdo de equipamentos e de
programas de computadores para as escolas (tais como os softwares
educativos), como se eles pudessem garantir uma utilizacdo eficaz do
computador nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A preparacao
dos professores para as mediacdes necessarias € posta em outro plano:
bem mais secundario.

Na realidade a perspectiva transformadora do uso da Informética, por
exemplo, s6 podera ocorrer quando o professor estiver habilitado a realizar a
mediacao das interacdes professor/aluno/informatica, de modo que o aluno
possa construir o seu conhecimento em um ambiente desafiador, em que a
informatica auxilie o professor a promover o desenvolvimento da autonomia,
da criatividade, da criticidade e da auto-estima do aluno.

Estabelece-se um circulo: para que o professor possa criar ambiente
de aprendizagem significativo € vital a construgdo e/ou reconstru¢do de seu
conhecimento, ou seja, é preciso reestruturar seu processo de formacao, de
modo a que tenha uma formacéo continuada.

A formacéao e a atuacao de professores para o uso da Informatica em
Educacdo é um processo que inter-relaciona o dominio dos recursos
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tecnolégicos com a acao pedagdgica e com o0s conhecimentos tedricos
necessarios para refletir, compreender e transformar essa agao.

Segundo o Programa “Letra e Vida”, utilizando-se do computador, o
individuo visualiza suas construgcdes mentais, estabelecendo uma relacao
dialética entre o concreto e o abstrato. Essa abordagem (construtivista) tem
como um de seus principios a criacao de ambientes de aprendizagem ativa,
que permitam ao individuo testar suas teorias, idéias e hipéteses.

O “erro” torna-se um objeto de anadlise, para que 0s equivocos
cometidos sejam identificados e reformulados em um processo de reflexao e
reorganizacao que promova a evolugao cognitiva.

O professor é preparado em situagdes de aprendizagem que lhe
propiciem atuar como mediador e promotor do processo de aprendizagem,
segundo a zona proximal de desenvolvimento, promovendo a reflexdo, a
reorganizacao e a construcao do conhecimento.

Nesse ambiente, alunos e professores sdo sujeitos de uma
aprendizagem significativa porque lhes é dada a liberdade de trabalhar um
conhecimento que esteja em sintonia com o0s seus interesses e
necessidades.

Segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 1997) a
metodologia que melhor estrutura a formacdo e a atuacdo do professor
utilizando-se das novas tecnologias é o desenvolvimento de projetos. Estes
promovem a articulacao entre formacao e pesquisa, formacao na teoria e
formacao para, na e sobre a préatica, a formacado pessoal e a formacao
profissional.

Nossos alunos estdo impregnados de “cultura midiatica”, sobretudo a
televisiva, mas o fato é ignorado pela escola tradicional, para qual existe
apenas uma “cultura” e um “saber”, aquele promovido pela educacao.

Segundo Jacquinot (2004), diante dessa situacao, os professores sao
tentados a tomar posi¢des extremas:

% Ou bem ignoram a influéncia dos meios e mantém a tradigdo da
escola e ignoram a diversidade das realidades sociais e culturais;

% Ou bem introduzem os meios na escola e servem-se deles para
atingir seus objetivos pedagdgicos, esquecendo-se, contudo, que

trabalhar sobre os meios e suas mensagens.
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+« Ou criam cursos especializados de “educagdo para 0s meios”, sem
que nada mude, no conjunto das outras praticas escolares.

Ha, no entanto, uma saida possivel para essa pretensa
contraposicdo: a presenca da unido entre educagdo e comunicacdo no
sistema escolar, promovendo a articulacdo entre meios tecnolégicos e
educacionais, através do comunicador cultural (que pode ser o professor).

A transformacéao do sistema educacional, para que o0 mesmo se torne
mais eficiente e eficaz, ou seja, verdadeiramente um local de integracao e de
construcédo de conhecimentos, passa necessariamente por essa questao.

Isso porque nossos alunos estdo integrados aos meios de
comunicacdo, os meios tém pontos em comum e o que se aprende na
escola pode ajudar a compreender os meios € vice-versa e finalmente
porque os modos de apropriacdo do saber mudaram substancialmente nas
sociedades onde se desenvolveu a industria cultural.

As teorias da comunicagdo como as teorias da aprendizagem
valorizam a “mediagdo” do conhecimento como modelo interpretativo e
relacional de apropriacdo de novos saberes. Ou seja, valorizam o
protagonismo juvenil e também a concepgéo construtivista de aprendizagem
que privilegia a “construcao do significado”.

Falando pedagogicamente, ndo podemos nos esquecer da dimensao
cooperativa e/ou colaborativa da aprendizagem, que pdée em evidéncia o
papel dos pares e da tutela do adulto nas situagdes de aprendizagem, ou
seja, a aprendizagem como “ato social’.

Segundo Citelli (2004, p.14), se quisermos vencer o abismo que nos
separa de nossos alunos, nascidos sob o signo da TV e do computador,
devemos: “analisar para entender e decodificar ai também linhas e
entrelinhas, imagens e entreimagens, sons e entresons, bytes e entrebytes,
entender o de qué a midia trata, como trata e o de qué cala e por qué cala’.

Percebemos que nessa perspectiva surge a possibilidade de
transformacao do contexto escolar, da funcdo da escola e do papel do
professor, e da valorizacao dos saberes e atitudes dos alunos, ressaltando-
se do papel da educagao e da comunicacao e vice-versa, na construgao do
cidadao critico: que transforma informacdo em conhecimento, que sabe
como, onde, por qué, para qué e para quem os diferentes saberes, as

diferentes tecnologias e as diversas midias; estdo convergindo.
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3.3-O0 PROFESSOR COMO UM MEDIADOR CULTURAL
O contexto atual coloca em pauta a aproximacao entre educacao e
comunicagao.

[...] dizer que os termos “comunicacdo” e “educagado”
aproximaram-se bastante em nosso tempo significa
reconhecer, quando o campo de reflexao € a escola, que as
experiéncias videotecnoldgicas ja estdo nas salas de aula,
malgrado sob a forma de uma “n&o-presencga”, pois tanto as
criangas como os professores vivem num espago social
mediatizado por mensagens televisivas, radiofénicas,
jornalisticas, etc., capazes de provocar alteragbes nos
comportamentos, criar referéncias para o debate publico,
influenciar na tomada de decis6es, além de revelar, muitas
vezes, os proprios limites do discurso pedagogico. (CITELLI,
1999, p.140).

Neste contexto, emerge a figura do comunicador cultural. O
comunicador cultural é alguém que tem dupla funcao teoérica, trabalhando na
convergéncia entre as ciéncias da educacao e as ciéncias da comunicacao.
Segundo Jacquinot (2004), um profissional:

% Consciente que uma educacdo “de massa” e “multicultural” situa-se
além da simples aquisi¢gdo de conhecimentos escolares.

% Que vé nos meios uma riqueza pelos seus conteudos informativos,

mas também pela maneira em que eles fornecem uma representagao

do mundo: onde a necessidade de analisar e de comparar, visando

retificar as ditas representacdes.

% Que esta convencido que a uma emissao nao é um ato “passivo”, mas
mobiliza uma quantidade de “micro-saberes” acumulados que o
professor pode ajudar o aluno a colocar em relagdo, para construir
seu conhecimento e Ihe dar sentido.

% Que sabe que, quando ele introduz os meios como objeto de estudo,
ndo é para fazer do aluno um pseudojornalista ou aprendiz-
apresentador, mas para ensina-lo a analisar do triplo ponto de vista
do “poder” econbémico e ético (politico) que os produz, das
“montagens do discurso e da cena” que constrdi as mensagens e da
audiéncia que lhes da “sentido”.

% Que aceita um novo referencial para a relacao educador - educando:
o aluno pode ensinar ao mestre (principalmente a manipulacao das

novas tecnologias), os alunos podem ensinar uns aos outros
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(principalmente confrontando seus pontos de vista ou suas fontes de

informacgdes ou suas solugdes para o problema proposto, em dialogo

direto, por correio eletrénico ou férum mediado).

% Que aceita que entrem na escola outros universos e outras
modalidades de apropriacdo da realidade: em particular, ele pode, a
partir das emocdes provocadas pela televisdo, trabalhar sobre
diversas “abordagens do real” e construir progressivamente um
pensamento rigoroso.

O comunicador cultural reconhece que ndao ha mais monopdlio da
transmissdo de conhecimento, e que nao € s6 o professor que tem o direito
da palavra, que o papel do professor no momento atual é de mediador do
conhecimento.

A democratizacdo do uso dos sistemas de comunicacdo
esta diretamente relacionada a democratizacdo da
sociedade como um todo. Mas nem por isso podemos
afirmar que a primeira s6 sera conquistada se ficarmos
aguardando a realizagdo da segunda. Garantir 0 acesso aos
meios de comunicagado € a melhor forma de contribuir para a
construcdo da consciéncia democratica e para o0 exercicio
da cidadania (CITELLI, 2004, p.165).

Os professores que introduziram os meios de comunicagao na escola,
como a imprensa, a televisdo, a internet, puderam perceber que isso
provoca mudancas profundas nos objetivos (que ndo €& mais somente de
“despejar o conteldo”, mas de ensinar como acessa-lo e como adequa-lo as
mais diversas situacdes do contexto em que os alunos estao inseridos) e
nos métodos de ensino (sdo aqueles que levam em consideragdo o aluno
como construtor de seu proprio conhecimento e o professor € o mediador
desse conhecimento, portanto, o aluno € também um protagonista nesse
processo).

Esse movimento, ja engajado com os meios de massa, encontra-se
multiplicado atualmente pelo desenvolvimento da informatica e das redes de
comunicacado. Diante da multiplicagdo das fontes de informacédo e de
conhecimento, o comunicador cultural reafirma seu papel insubstituivel: de
se servir dos conhecimentos para construir uma representacédo do mundo.

Esta representacao se torna flexivel e qualitativa, pois é passivel de
adaptacdo as diversas situagdes presentes em nosso contexto social. E um

vasto campo de conhecimento recém-nascido e por isso ainda engatinha em
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termos de expansao tedrica e sustentacdo pratica, necessitando de muito

investimento e de muita observacéo.

3.4 - TRABALHOS REALIZADOS PELOS CURSISTAS DO PROGRAMA
“LETRA E VIDA”.

Ao final de cada grupo (X e Xl) os cursistas apresentaram um Projeto
realizado em sala de aula, com seus alunos. Na maioria deles temos a
questdo das midias permeando esses projetos, ainda que de maneira
insipida, mas ja € um comeco.Também apresentaram como TCC (Trabalho
de Conclusao de Curso) um “Memorial de Alfabetizacao”.

O TRABALHO COM CONTOS: Os contos de fadas por si sO ja
carregam importantes enfoques pedagoégicos. Eles estdo nas entrelinhas das
narrativas, como as questdées humanas necessarias que as criancas
enfrentam: o medo, a angustia, a disputa, o ciumes, a morte, etc. Essas
mensagens sao “subliminares”, elas agem nas criangas sem que o professor
precise provocar propositalmente. A medida que os contos de fadas sdo
contados repetidas vezes e de diversas maneiras as criangas vao
elaborando suas préprias conclusdes e resolvendo essas questdes
humanas, por meio dessa maravilhosa narrativa.

Enfim, os contos de fadas proporcionam as criangcas momentos de
magia, criatividade e pura imaginacdo, nos quais se acabam por revelar
inUmeros desejos inconscientes.

Pensando em sua classe de 32 série, onde a reescrita e a producao
textual eram bastante trabalhadas a professora da 32 série “A” da E.E.
“Geraldo Zancopé” (Marilia), resolveu desenvolver um trabalho com a
histéria de Chapeuzinho Vermelho, seguindo algumas etapas que planejou
em parceria com a Coordenadora Pedagégica.

Leu a primeira versdo da Histéria dos Irmdos Grimm, durante a
Leitura Compartilhada no inicio da aula. No dia seguinte ofereceu a classe
uma segunda versao de Autoria Desconhecida, constante do Médulo Il do
Programa “Letra e Vida”. No terceiro dia, foi a vez da versdao de Pedro
Bandeira. Em seguida pediu aos alunos, para que em duplas,
confeccionassem uma quarta versao mais atual, ou seja, como seria a

historia de Chapeuzinho Vermelho se acontecesse nos dias de hoje.
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Depois de varias revisdes os textos ficaram prontos e houve a
socializacdo dos mesmos. O proximo passo foi a digitacdo dos textos na
sala de Informatica, onde ocorreu a selecdo de imagens para ilustra-las.
Finalmente realizaram uma compilacdo de todas as versdes, a professora
mandou encadernar € com a presenca dos pais, que foram premiados pelos
alunos com a leitura de algumas versdes da historia, entregaram o livro para
a Biblioteca da Escola.

AS FABULAS: sao narrativas alegéricas realizadas em prosa ou
Verso, nas quais os personagens sao geralmente animais, € que sao
concluidas com uma licdo moral. A peculiaridade desse género narrativo
reside fundamentalmente na apresentacao direta das virtudes e defeitos do
carater humano, ilustrado pelo comportamento antropomérfico dos animais.

As fabulas, os mitos, as parabolas sdao fecundos para impregnar de
impressGes positivas e provocar reflexdbes nas criancas (e nos adultos),
numa proposta de educacdo para a Etica. Mas como qualquer recurso, para
despertar uma discussao e deixar uma semente de valor ou de idéia devem
ser contextualizados e também trabalhados interdisciplinarmente.

A professora da primeira série, da E. E. “Bento de Abreu Sampaio
Vidal” (Marilia), com mais de oitenta por cento das criangas de sua classe
com idade abaixo de sete anos, resolveu trabalhar com fabulas.

O projeto foi planejado e executado em parceria com a Coordenacao
Pedagédgica da escola. As criancas pesquisaram sobre fabulas: o que eram,
como surgiram, e escolheram uma delas para apresentar aos colegas.
Depois da socializagdo das diversas pesquisas, montaram junto com a
professora um texto coletivo com todas as informacgdes importantes sobre as
fabulas.

Tiveram a oportunidade de ler para os colegas a fabula por eles
escolhida (o que foi realizado em certo periodo do horario letivo durante uma
semana). Findo esse periodo ocorreu uma votacao entre as duas fabulas
mais votadas - “A Cigarra e a Formiga” e “O Beija-Flor e o Urubu” - saindo
vencedora a fabula: “A Cigarra e a Formiga”.

A professora retomou a leitura e organizou um amplo debate a
respeito das atitudes das duas principais personagens da historia: a formiga
e a cigarra, efetuando as correspondéncias entre as atitudes hoje existentes.
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Ao final do debate fizeram a sistematizacao das principais idéias, que
a docente colocou na lousa. Em seguida montaram uma nova versao para a
fabula: “A Cigarra e a Formiga”, de maneira mais atual e que foi
denominada: “A cigarra poeta e a Formiga Esperta’. Essa versao,
devidamente ilustrada, foi para o Jornal Mural da escola e fez muito sucesso.

AS LENDAS: é preciso desenvolver nas criancas o gosto pela leitura,
exercitando o habito de ler e pensar sobre o que se |1, em quem somos e o
que queremos valorizar. A leitura deve ser vista, entdo, como um recurso
intelectual que nos permite descobrir, desenvolver, compreender, entrar em
contato com sentimentos e emocdes.

As lendas sao narrativas em que o0s acontecimentos sao enriquecidos
por elementos magicos e transformadas em situagcdes maravilhosas.
Segundo Cémara Cascudo, os contos populares evidenciam costumes,
idéias, mentalidades, decisdes e julgamentos.

As professoras da E.E. "Coronel Galdino Ribeiro” de Galia,
desenvolveram junto aos seus alunos, o resgate do folclore, trabalhando a
mesma tematica, porém com conteldos e salas diferenciadas.

Assim coube as primeiras séries o trabalho com provérbios, trava-
linguas, adivinhas, frases de caminhdo. Para as segundas séries ficaram as
musicas folcloricas (de ninar e de roda) e as ervas medicinais. As terceiras
séries se preocuparam com histérias de assombracado: lendas eternas e
lendas modernas. As quartas séries recuperaram as dancas tipicas para
essas festas, como, por exemplo, nas festas juninas os santos
homenageados.

O encerramento foi com uma linda festa com a presenca dos pais e
toda a comunidade local, onde as criangas dancaram quadrilha, a danga do
balaio, o desafio da abdbora e do limao. Houve barracas com doces tipicos:
pé-de-moleque, bolo de fuba, bolo de milho, canjica, pamonha, curau e
bebidas como anisete e quentao (mas sem pinga).

Foram realizadas competicdes de trava-linguas e de adivinhas com
direito a prémios aos primeiros colocados. Entre uma danca e outra um
aluno da 32 série, devidamente preparado falava sobre uma histéria de
assombracdo, em especial as mais modernas, denominadas lendas
urbanas: “A loira do Banheiro”, “A noiva que pede carona para 0s

caminhoneiros”, “O Chupa Cabra”, entre outras.
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A festa foi flmada e fotografada. O video foi entregue para o acervo
da escola; as fotografias, juntamente com os trabalhos digitados e ilustrados
e uma copia das etapas do Projeto formaram um portfélio que foi doado ao
acervo da biblioteca da escola.

AS RODAS DE LEITURA: a boa leitura do texto literario nos ensina a
compreender 0 universo em que vivemos e a fazé-lo sem medo. Ficamos
melhores porque somos capazes de entender as mutacbes constantes de
nosso cotidiano. Os alunos aprendem o respeito a fala e a opiniao do outro,
ao mesmo tempo em que utilizam a argumentacao convincente para defesa
de suas proprias idéias e opinides.

Além de agradaveis, as Rodas de Leitura sdo muito Uteis, porque
permitem conhecer varios géneros literarios e assuntos diversos,
despertando o interesse em desejar ler aquele livro que tanto agradou a um
colega. Funcionam, portanto, como uma espécie de “trailer” dos filmes.

Os resultados sao: um interesse maior por parte do leitor, por meio de
uma escolha livre; ampliagdo do desejo para novas leituras; conhecimento
do enredo de outras histérias; conhecimento de diferentes géneros de livros;
ampliagdo do vocabulario; troca de obras entre os alunos; sensagédo de
prazer ao ler.

Varios professores implementaram Rodas de Leitura, em suas
escolas, principalmente depois de cursarem o Programa: “Letra e Vida”. Os
alunos eram levados para a biblioteca onde escolhiam um livro para ser lido
por ele e/ou por sua familia durante a semana. Na sexta-feira, depois do
recreio, a sala se preparava para a Roda da Leitura. Sentados em circulos
alguns alunos falavam sobre o livro escolhido: sobre o assunto tratado, se
haviam gostado da leitura ou ndo e porqué, quais eram 0s personagens
principais da historia; outros falavam sobre o autor do texto, suas obras e
liam um pequeno trecho do livro, parando na parte mais instigante,
despertando o interesse dos demais (quem quisesse saber o que havia
acontecido ou como terminava a histéria teria que ler o livro).

Essas atividades despertaram nas séries iniciais uma verdadeira febre
pela leitura, uma reforma nas Bibliotecas e nos acervos, e o resultado na
producao textual dos alunos das séries iniciais foram muito bons.

AS HISTORIAS EM QUADRINHOS: as histérias em quadrinhos tém a

particularidade de unir duas riquissimas formas de expressao cultural: a
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literatura e as artes plasticas. Isso os torna uma fonte preciosa de inspiracao
para as iniciativas didaticas. Ha histérias em quadrinhos excelentes que,
pelo enredo, pela linguagem e pela qualidade das ilustragdes, podem dar
contribuicoes valiosas as aulas.

As historinhas do Chico Bento e Cebolinha ajudam as criangas a
aceitarem o diferente. O Chico Bento retrata a fala do caipira, do pessoal
que vive no campo, no interior do Brasil. Ja o personagem denominado
Cebolinha — por conta de seus cabelos espetados - tem um problema de
“dislalia”, em que troca os “erres” das palavras por “eles”.

Varias escolas, em classes de 22 e 3% séries, trabalharam com
historinhas em quadrinhos. Alguns professores pediram para que os alunos
continuassem uma histéria em quadrinhos apresentada sem final. O objetivo
era a capacidade de antecipacao muito utilizada como estratégia de leitura.

Outros ainda propuseram que os alunos transformassem histérias em
quadrinhos em contos, através do discurso indireto (que é o mais usado nos
livros) e outros fizeram o caminho inverso, solicitaram que um conto ou uma
narrativa fosse transformado em histéria em quadrinhos.

Para tanto os alunos utilizaram o computador e programas como o
Word, Windows, Paint, Internet entre outros.

O TRABALHO COM JORNAL: o jornal em sala de aula auxilia a
construir um espago que muitas vezes a crianga nao possui em casa como:
concretizar o ato de ler diariamente; estimular o desejo de ler e escrever;
enriguecer com diferentes assuntos e desenvolver um ambiente
alfabetizador; proporciona a socializacdo do saber, fazendo com que a
crianga pense sobre as suas hip6teses e pré-conceitos, apresentando
desafios, problemas, questionamentos e diferentes visbes e
posicionamentos.

Através do ouvir as diferentes opinides dos amigos e matérias
publicadas em jornal, acerca de um determinado assunto, o debate de
idéias, possibilita as criangcas desenvolver opinides solidas, facilidade de
arguicao e habilidades de pesquisa.

No caso do jornal, as escolas: E.E. “Antonio Gomes de Oliveira”
(Marilia), E.E. “Bento de Abreu Sampaio Vidal’ e E.E. “Geraldo Zancopé”,
desenvolveram em parceria com a comunidade escolar, um jornal mensal,

onde os alunos foram responsaveis pelo layout do jornal, pela disposicao
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das reportagens e dos diferentes textos dentro do espaco reservado ao
jornal e dispuseram da parceria com uma grafica que os auxiliaram nesse
trabalho.

Cada classe ficou responsavel por um tipo de texto por bimestre:
noticias da escola e dos bairros, aniversariantes do més, participagdo em
projetos, entrevistas, piadas, classificados, editorial. A responsabilidade por
recolher as producdes e viabilizar todo o trabalho foi do Grémio Estudantil da
Escola, supervisionado pela Professora Coordenadora Pedagdgica.

O TEXTO PUBLICITARIO: ao ensinar como produzir ou ler um texto
publicitario, o professor deve deixar bem claro que na elaboracdo do mesmo
existe uma textualizacdo de informacgdes pela qual um emissor realiza
intencdes num processo de selecdo e de concatenagdo de elementos
escolhidos para determinadas situagoes.

O professor deve também esclarecer que a argumentacdo consiste
num jogo de signos em que 0 emissor emprega estratégias para dissimular a
sua intencdo e manipular o destinatario. O texto publicitario constitui uma
grande forca de poder persuasivo, pois orienta o modo de querer, pensar e
agir do receptor.

Na E.E. “Edson Puga” (Garga), os alunos da 42 série trabalharam com
propaganda e o foco foi apresentar todo o trabalho realizado pela escola. A
professora em parceria com a Coordenadora Pedagdgica desenvolveu o
projeto da seguinte maneira: em primeiro lugar ofereceram aos alunos varios
tipos de propaganda, veiculados pela televiséo, radio, jornais e revistas. Em
seguida explicaram que em uma propaganda todos o0s elementos sao
importantes e devem ser bem calculados para conquistar o consumidor. A
ilustracéo, o texto escrito, o logotipo, a marca e o espaco em branco formam
0s aspectos graficos de um anuncio.

Em seguida os alunos pesquisaram sobre 0 que a populacdo pensava
da escola, para adequar a propaganda as expectativas da populacéo.
Sistematizados os dados da pesquisa, chegou a hora de levantar todos os
pontos positivos da escola.

Em parceria com o professor de ARTE, criaram um logotipo para a
escola e iniciaram os aspectos graficos da propaganda, utilizando o
computador (e seus programas Word, Windows, Paint, etc.) e a Internet.
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O texto criado foi revisado, unido aos aspectos graficos e aos espacos
em branco. Pronta a propaganda, a mesma foi veiculada através de
panfletos enviados aos pais e distribuidos para a comunidade e também no
jornal bimestral da escola. O texto foi: “A educacdo é um dever de todos.
Valorize a escola publica”.

Esse projeto além de ser atual e significativo para os alunos permitiu o
desenvolvimento de atividades de leitura, escrita, producdo textual,
enfatizando a criatividade, a criticidade, a reflexado, a analise, bem como o
conhecimento mais acentuado das caracteristicas e das formas e
instrumentos utilizados pela propaganda em nosso cotidiano.

A POESIA: as atividades com poesia sdo usadas da pré-escola ao
ensino médio. Auxiliam na alfabetizacdo, elevam a auto-estima das criancas
e ampliam o conhecimento de gramatica e das estruturas basicas da lingua
portuguesa.

Varias escolas da Diretoria de Ensino de Marilia trabalharam com o
Projeto “Poesias”. Livros com as poesias preferidas dos alunos, com
reescritas de poemas, com poemas realizados a partir de obras de arte,
entre outros sdo alguns exemplos desse trabalho.

No entanto um desses trabalhos nos chamou a atencao: durante o
Projeto “Viva Japao”, a E.E. “Maria do Carmo Pompeu de Castro” da cidade
de Garca, em comemoragcdo aos cem anos da imigragdo japonesa,
desenvolveu um trabalho com os “HAI-KAIS”, poemas japoneses, compostos
por trés versos (dois de cinco silabas e um — 0 segundo verso — de sete
silabas).

Poemas lindissimos foram criados pelos alunos, ilustrados, digitados
e expostos para a comunidade escolar, e também durante a Festa da
Cerejeira. Depois foram compilados, encadernados e transformados em um
livro de poemas, dedicado a comunidade japonesa daquela cidade.

O CORDEL: o cordel pode ser utilizado como forma de recuperagcao
da identidade ignorada pela globalizacdo. O trabalho com a literatura de
cordel facilita a leitura e compreensdo de textos e ainda: desperta o senso
critico e a analise reflexiva do aluno; pée o aluno em contato com a tradicao
oral e o romanceiro popular; permite melhor expressado verbal e escrita;
mostra o outro lado da histéria ndo contada nos livros didaticos tradicionais;

facilita o contato do aluno com a rima, a métrica, e o ritmo poético do povo;
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leva novas informacdes para quem nao tem acesso direto aos meios de
comunicacdo mais independentes e alternativos; desperta no aluno a
criatividade poética e um contato direto com uma poesia de origens
milenares e que se mantém ao longo do tempo, apesar de todas as
contrariedades.

As principais vantagens para uma alfabetizacdo em cordel séo: o
desenvolvimento da oralidade e a verbalizacao; a agilidade no processo de
compreensao e andlise dos fatos; o desenvolvimento do raciocinio légico
com o dominio da métrica; o contato com outras fontes de informacao que
transcendem o livro didatico; o cordel ressalta a interdisciplinaridade e a
transversalidade; o aluno ganha em musicalidade e gosto pela poesia e
passa a valorizar as diversas formas da arte popular.

A professora da 42 série da E.E. “Antonio Gomes de Oliveira”
(Marilia), sabendo que varios de seus alunos tinham origem nordestina, e
que muitos pais e avds possuiam livrinhos de literatura de cordel, somando
com outros exemplares adquiridos pela escola, resolveu desenvolver o
Projeto “Paz nas Escolas”, através da literatura de cordel.

Para tanto utilizou a seguinte sequiéncia didatica: os alunos foram até
a sala de informatica e através da Internet, nos “sites” de busca, localizaram
informacdes sobre a literatura de cordel (o que é, caracteristicas, locais de
ocorréncia, principais representantes, etc.); as informacbées foram
socializadas e sistematizadas em forma de texto coletivo; em seguida os
livretos de literatura de cordel foram distribuidos para os diversos grupos de
alunos; as principais caracteristicas do texto, sua metragem ritmica, os
assuntos tratados, foram ressaltados; cada grupo de quatro alunos ficou
responsavel por produzir um cordel sobre a paz.

Varias revisdes foram realizadas, com troca de trabalhos entre
grupos, sugestbes para mudancas, necessidade de mais pesquisa, usou
muitas palavras, mas, ndo disse nada, e assim por diante.

Depois das revisdes os alunos foram para a sala de informatica e
digitaram os textos, segundo as caracteristicas do Cordel. Pela Internet
buscaram figuras que ilustrassem seus trabalhos (foi um periodo de bastante
debate, onde uns achavam que a figura estava perfeita, outros lembravam
que estavam falando de paz, entdo por que mostrar armas bélicas?).
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O encerramento do projeto ocorreu com uma exposicao para toda a
comunidade escolar e a professora cursista apresentou seu TCC, com as
justificativas, os objetivos, os trabalhos das criancas e a dedicacao também
em cordel.

OS CAUSOS: essas narrativas populares de tradicao oral estdo
sendo resgatadas pelos professores, através de projetos com seus alunos.
As caracteristicas desse tipo de texto sdo; antiguidade, anonimato,
divulgagao e persisténcia, ndo apresentando necessariamente os nomes dos
personagens, € sim a esséncia de suas acbes € suas principais
caracteristicas, incorporando elementos do cotidiano.

Esse trabalho possibilita o resgate da cultura local através dos causos
contados por pessoas da comunidade, valorizando a tradicdo oral,
proporcionando aos alunos a possibilidade de reconta-los, de transcrevé-los
para a linguagem que se escreve (culta), reorganizando de forma escrita o
texto oral, colocando em acéao tudo o que sabem sobre 0 mundo da escrita.

A escola de Ocaucu, E.E. “Ignez Alves Rezende” realizou o Projeto
“Causos” com a 42 série, e contou com a participacao de varios contadores
de causos, convidados pela escola para conta-los aos alunos. O professor
gravou 0s causos e depois a classe reescutou-os e 0s transcreveu para a
linguagem que se escreve. Houve uma compilagdo desses causos, que
foram digitados na sala de Informatica, receberam ilustracées e desenhos
confeccionados pelos alunos e integraram um livro de causos da cidade, que
foi doado a Biblioteca Municipal.

AS BRINCADEIRAS: ao brincar a crianga movimenta-se em busca de
parceria e na exploracdo de objetos; comunica-se com seus pares; se
expressa através de multiplas linguagens; descobre regras e toma decisoes.
As brincadeiras tradicionais infantis sdo fontes enriquecedoras enquanto
resgate da cultura e pratica do ludico na constituicao de grupos.

Diversos foram os Projetos realizados pelos professores cursistas em
suas escolas: o resgate das brincadeiras do tempo dos pais e avlos dos
alunos; brincadeiras antigas e brincadeiras modernas, entre outros.

Brincadeiras tais como: jogo da amarelinha, pé na lata, pula carnica,
queima de rua, passa anel, balanca caixao, garrafdo, pido, cinco Marias,
entre outras foram resgatadas e as regras relatadas em livros de
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brincadeiras criados e ilustrados pelos alunos, tendo como principal suporte
tecnoldgico o computador e a Internet.

Quanto a pipa a E.E. “Carlota de Negreiros Rocha” (Marilia) trabalhou
com os alunos da 42 série de maneira bastante diferenciada. Foi realizada
uma pesquisa sobre Candido Portinari, utilizando a Internet e alguns “sites”
de busca. Em seguida os alunos conheceram as principais obras de Candido
Portinari e fizeram a releitura do quadro “Meninos Soltando Pipas” (1943),
com comentarios sobre o que o quadro representava para eles
(individualmente).

Eles elaboraram uma lista de todo o material necessario para a
construgdo de pipas. Cada aluno construiu a sua pipa, auxiliando-se
mutuamente. Marcaram um encontro no campo do MAC (Marilia Atlético
Clube), para soltar as pipas.

Houve prémios para a pipa que voou mais alto, para a mais criativa,
para a mais colorida, para a menor pipa a voar, para a maior pipa a voar,
para a pipa mais bonita.

Foi elaborado pelos alunos um relatério sobre o Projeto, que
juntamente com as fotografias do evento, a releitura do quadro “Meninos
Soltando Pipa”, as informacdes sobre Candido Portinari formaram um
portfélio que foi enviado pela professora como TCC.

A ATIVIDADE TEATRAL: na linguagem escrita foram desenvolvidas
praticas de leitura e producdo de narrativas, e na linguagem teatral a
producédo de cenas e textos dramaticos. Além de desenvolver a expressao
corporal, melhorar a capacidade de interacdo social, o teatro propicia a
compreensao dos textos lidos, de forma ludica e interativa, pois produzir
uma cena a partir de um texto narrativo potencializa a compreensao: ao
materializar em acdes concretas falas, gestos, atitudes daquilo que é lido, os
alunos conseguem visualizar a narrativa e podem apropriar-se melhor dos
sentidos que ela veicula.

O teatro é meio de interacdo dos alunos entre si e com o0s
professores, para o0 estabelecimento de praticas cooperativas de
interpretacdo. Assim, o importante ndo € somente a preparacao de uma
peca teatral baseada em textos consagrados. O importante &, sobretudo,
que as cenas e todo o trabalho teatral resultem da leitura, compreensao e
adaptacao coletiva dos textos narrativos lidos e/ou recriados.
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Com o teatro acontece uma ampliacao do horizonte dos alunos, uma
melhora de sua auto-imagem e uma colaboracdo para que se tornem mais
criticos e abertos ao mundo em que vivem.

Duas escolas: E.E. “Aparecida Lopes Ramos” (Oriente) e E.E.
“Amaury Pacheco” (Marilia) apresentaram TCC baseados no trabalho com
teatro, de formas diferenciadas.

Os alunos da 22 série da E.E. "Amaury Pacheco” encenaram uma
peca de teatro adaptada, apresentada por eles (inclusive cenario e
indumentaria): “Os Trés Dentinhos e a Carie Ma”. A professora da classe,
em parceria com a Coordenadora Pedagdgica da escola, aproveitou a
semana da “Saude Bucal”, para falar sobre higiene bucal, escovacao, fio
dental, visitas regulares ao dentista.

A escola recebeu a visita dos alunos do curso de Odontologia da
UNIMAR, que realizaram todo um trabalho de conscientizacéo a respeito dos
cuidados com a boca. Como nesse periodo a classe estava trabalhando com
contos, a sugestdo foi a de que utilizassem a historinha dos “Trés
Porquinhos e o Lobo Mau”, para a adaptacao do Projeto de Saude Bucal.

A surpresa foi a producao coletiva, do texto teatral, em trés cenas,
com musicas (algumas da TV Cultura — Programa R&-Tim-Bum) e cenarios
préprios. No encerramento dos trabalhos sobre a Saude Bucal a escola
apresentou a peca para os estagiarios da UNIMAR e para os pais doa
alunos.

Na escola E.E. “Aparecida Lopes Ramos” (Oriente) duas professoras
de 32 e 42 séries respectivamente, trabalharam com filmes da época do
cinema mudo. Filmes de Carlitos, com Charles Chaplin.

As criangas adoraram e assistiram: “O Garoto”, “Vida de Vagabundo”
e “Tempos Modernos” e resolveram fazer uma salada dessas historias
cinematograficas. Reescreveram em forma de teatro cenas principais e
cbmicas de cada um desses filmes que representavam a vivéncia e 0s
costumes da época e entenderam o “calar-se” nao apenas como falta de
recursos tecnolégicos, mas também como forma de repressao ao
pensamento livre.

Depois de encenarem para os pais e todas as classes da escola,
também se apresentaram em outras escolas da Diretoria de Marilia. A

indumentaria foi emprestada, reciclada, enfim, usou-se a criatividade para
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criar as cenas. Restaram o6timos resultados em termos de interacéo,
producéo textual e auto-estima dos alunos, além de fotografias e lembrancas
agradaveis.

A MUSICA: o professor pode utilizar a mUsica no sentido de contribuir
para o processo ensino-aprendizagem, utilizando os seus varios niveis de
alcance, desde a socializagao até o gosto musical de crianca.

Ensinar, em se tratando de musica € apreciar o valor musical,
despertando o0 gosto pela musica, a aquisicdo de novos conhecimentos, a
concentragdo, a autonomia, a criticidade, sendo um importante instrumento
didatico no processo de alfabetizagdo (KRAMER, 1994, p.74).

Os projetos com musica contemplam os trés eixos de trabalho
propostos pelos PCN: a linguagem oral, a linguagem escrita e a leitura
significativa. Foram varios os projetos realizados pelas escolas com relacao
aos corais: corais natalinos, corais com musicas folcloricas, corais com
musicas infantis.

A maioria das escolas de Ciclo | desenvolveu esses projetos de
maneira assemelhada: os alunos escolheram as musicas que gostariam de
cantar; digitaram as letras e formaram um livreto com as melodias; anotaram
o momento das entradas e das intervencées de cada um.

Realizaram ensaios em sala de aula, no patio; utilizaram TNT (um
tecido sintético de baixo valor) para confeccionar as roupas; encaparam e
ilustraram as pastinhas; apresentaram-se aos colegas e a comunidade
escolar; e depois se apresentaram na escadaria da Diretoria de Ensino,
como parte do Projeto “Corais” e também nos shoppings da cidade de
Marilia.

EDUCACAO AMBIENTAL: a educagdo ambiental e a formagdo da
consciéncia ecoldgica devem ser priorizadas desde a mais tenra idade. Nas
escolas, as criangcas no processo de aprendizagem e formacgdo escolar,
podem muito cedo aprender a preservar e a entender a importancia dos
recursos naturais para nossa vida.

Como parte do Projeto sobre o meio ambiente duas escolas, E.E.
“Maria Stela de Cerqueira César” (Marilia) e E.E. “Aparecida Lopes Ramos”
(Oriente) propuseram e desenvolveram projetos diferentes.

Na primeira como havia uma area muito grande dentro da escola, os

alunos das quartas séries resolveram formar uma horta. Com a ajuda do
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agrobnomo da casa da lavoura, fizeram o levantamento de como se
encontrava o solo, quais eram suas caracteristicas e suas caréncias
nutricionais.

Conseguiram esterco organico, misturaram com a terra, esperaram
quinze dias, sempre revolvendo a mistura, para melhor qualidade do esterco.
Entdo separaram sementes de alface, almeirdo, couve, cenoura, feijao de
corda, cheiro-verde. Depois o0s canteiros foram medidos e colocados os
niveis de terra ja estercada.

O agrébnomo explicou que algumas sementes deviam ser levemente
espalhadas, e outras deviam ser plantadas em covas, como o milho, por
exemplo, e que é muito importante o cuidado com os passarinhos que
comem as sementes que ficam por cima da terra.

Foram feitos bonecos com bucha seca, penas de outras aves,
retalhos de panos e pendurados em bambus, pois com o0 vento os bonecos
se mexiam e espantavam os passarinhos. As hortalicas colhidas foram
utilizadas para valorizar a merenda escolar da escola.

Todo o processo foi fotografado e os relatérios dos alunos digitados,
formando um album a respeito do projeto, que foi doado a Biblioteca da
Escola.

Ja na E.E. “Aparecida Lopes Ramos”, em Oriente, os alunos das
quartas séries descobriram que o esgoto da cidade estava sendo jogado “in
natura”, poluindo bicas, pocos e cachoeiras, de algumas fazendas e sitios da
regiao.

Juntamente com as professoras e a coordenadora da escola,
marcaram uma reunido com o prefeito e os vereadores e avisaram que
chamariam a imprensa para veicular a noticia. Um acordo foi fechado, dias
depois, e a SABESP, que era responsavel pelo tratamento do esgoto, tomou
as providéncias necessarias.

Outro fato interessante foi a plantagcdo de arvores nativas da regiao
nas margens do rio Caingang, para diminuicdo do assoreamento, pois a
terra e a areia, levadas pelas dguas das chuvas estao secando o rio.

INCLUSAO DIGITAL DOS SURDOS: para que haja a inclusdo social
das pessoas surdas, com o objetivo de participagdo social efetiva, ou seja,
sem a inevitavel submissdo a que as minorias sao expostas, as escolas

precisam organizar-se, considerando trés critérios: a interacdo através da
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lingua de sinais, a valorizacéo de conteldos escolares e a relacao contetdo-
cultura surda.

Uma das formas que apresentam maior viabilidade e maior
potencialidade de que essa insercao se efetive se da através da informatica,
possibilitando ao surdo pleno acesso ao mundo que o rodeia e ao qual
pertence e um contato permanente com textos escritos.

A E.E. “Lourenco de Almeida Senne”, através das professoras das
salas de recurso, que atendem aos alunos surdos da regido, desenvolveram
um projeto para a confeccao de cartdes natalinos.

Em uma primeira etapa foi explicado para os alunos na Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), todo o projeto e o produto final a ser
realizado. A proposta central era confeccionarem cartdes de natal para
enviarem aos parentes € amigos.

Varios tipos de cartdes foram selecionados pela Internet e outros
levados pelas professoras e alunos, para que todos explorassem bem todo o
material. Nos computadores, onde ja estavam instalados os softweares para
cartdes, os alunos aprenderam como lidar com o programa e, em seguida
comecaram a redigir os cartdes e a escolher os desenhos e ilustracdes para
acompanha-los.

Foram realizadas varias revisdes de texto, mesmo assim ficaram
algumas arestas, pois, a forma de redigir dos alunos com necessidades
auditivas € bastante peculiar e diversa das criangas ouvintes, visto que a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) € sua primeira lingua.

Os cartdes ficaram muito bonitos e foram enviados em maos para os
amigos mais proximos e por e-mail para os amigos de outras escolas.

A AIDS E AS DOENCAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS: falar
sobre sexualidade na escola ndo se constitui numa atividade f4cil. E preciso
trabalha-la ndo como uma questao pessoal e privada, mas como uma
producdo histérica, uma questdo social e politica, na qual se exercem
relacdes de poder.

Esse trabalho de conhecimento do corpo e sua manutencdo com a
qualidade de vida, incluindo o respeito ao outro e a si mesmo, deve ser
priorizado nas séries do Ciclo I.

A E.E. “Maria lzabel Sampaio Vidal” (Distrito de Padre Noébrega -

Marilia) desenvolveu um trabalho muito bom nesse sentido. Convidou
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profissionais do Centro de Saude da Comunidade para conversarem com 0S
pais e depois com os alunos das quartas séries. Psicologos e estagiarios
dos cursos de Psicologia e Medicina da UNIMAR - Universidade de Marilia
também participaram. Os convites confeccionados pelos alunos foram
entregues aos pais e uma perua Kombi pertencente a um dos pais,
componente da APM e do Conselho de Escola, saiu nas ruas anunciando a
reuniao, o local e o tema.

Realizada a reunido com o0s pais, que compareceram em massa,
outras providéncias foram tomadas: os professores trabalharam conteddos
de ciéncias sobre os 6rgaos reprodutores masculinos e femininos, higiene e
doengas sexualmente transmissiveis. Os alunos anotaram as principais
dividas a respeito do assunto e essas questdes foram enviadas aos
médicos e psicélogos da Unidade Basica de Saude e estagiarios da
UNIMAR, que vieram na semana seguinte solucionar as duvidas e conversar
sobre prevencao.

Encerrando o Projeto, os alunos criaram, digitaram e ilustraram um
folheto sobre as doencas sexualmente transmissiveis, os sintomas, os
cuidados preventivos, o que fazer em caso de duvidas e distribuiram na
reunido bimestral de pais.

Os Projetos acima abordados contemplam, em menor ou maior
proporcionalidade, o uso de midias e o trabalho com a sua reflexdo em sala
de aula, desde os primeiros anos de alfabetizacao. De certa forma, essas
atividades ainda sao incipientes por falta de um conhecimento maior por
parte dos professores a respeito dessas midias e de como trabalhar com as
mesmas em sala de aula.

Por tudo o que até aqui foi exposto, senti uma grande necessidade
por parte destes professores de um maior conhecimento na area da
comunicacao voltada para a educacdo. Penso que neste sentido as
faculdades de comunicacdo muito tém a colaborar com a educacido no
desenvolvimento de uma pedagogia das midias, nas midias e para as

midias.
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CAPITULO 4: OBSERVAGCAO PARTICIPANTE E PESQUISA
COLABORATIVA COM OS CURSISTAS DO PROGRAMA “LETRA E
VIDA”

O capitulo que se inicia tem por finalidade uma reflexdo sobre
os recursos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento do meu trabalho
de mestrado, em especial com os grupos X e XlI do Programa “Letra e Vida”,
que tiveram sua formacdo concomitante com o processo de gestao desta
dissertacao.

Embora enfatizando o valor da criatividade, convém
lembrar que a pesquisa cientifica ndo pode ser fruto
apenas da espontaneidade e intuicdo do individuo, mas
exige submissdo tanto aos procedimentos do método
guanto aos recursos da técnica. O método é o caminho a
ser percorrido, demarcado, do comego ao fim por frases ou
etapas. E como a pesquisa tem por objetivo um problema a
ser resolvido, o método serve de guia para o estudo
sistematico do enunciado, compreensdao e busca de
solucdo do referido problema. Examinando mais
atentamente, o0 método da pesquisa cientifica ndo € outra
coisa do que a elaboragao, consciente e organizada, dos
diversos procedimentos que nos orientam para realizar o
ato reflexivo, isto é, a operagao discursiva de nossa mente.
(RUDIO, 1992, p.15).

A assertiva de Rudio esclarece o papel da pesquisa, do método da
observacao e o observador/pesquisador, visando o objetivo principal que é a
solucéo do problema proposto via realizacdo do ato reflexivo.

O método de pesquisa na busca por um determinado saber
pressupde uma intencionalidade e uma finalidade, amarradas as
experiéncias pessoais, as determinagbes sociais e historicas presentes
neste contexto. O melhor método é aquele que faz a melhor aproximacao
com o objeto de estudo, permitindo uma investigagdo mais clara, garantindo
sua qualidade, ou seja, sua rigorosidade.

Na realidade, em um nivel exploratorio procurei saber se a formacao
continuada influenciou ou n&o o trabalho do professor em sala de aula; para
tanto foram realizados levantamentos bibliograficos, debates sobre o tema
com algumas socializacdes, e este estudo sobre o Programa “Letra e Vida”
na regiao de Marilia.

Por outro lado o nivel descritivo da pesquisa em agédo se revela na
descricao das caracteristicas dos professores envolvidos pelo Programa de
Formacéo, do préprio material utilizado pelo Programa e do estabelecimento
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de relagdes entre algumas variaveis, dentre as quais estao os resultados do
SARESP e os resultados dos mapas diagndésticos de 12 e 22 séries.

Ha uma abordagem explicativa onde identifiquei algumas varidveis
que considerei determinantes na ocorréncia ou ndo da acao em sala de aula,
e também observei de maneira participante as classes onde as mudancas
estavam em curso, quais as relagdes dessas mudangas com o fenédmeno

estudado e quais os efeitos provocados por elas ou em consequéncia delas.

A pesquisa-acao tem por pressuposto que os sujeitos que
nela se envolvem compdem grupos com objetivos e metas
comuns, interessados em um problema que emerge num
dado contexto no qual atuam desempenhando papéis
diversos: pesquisadores universitarios e pesquisadores
(professores no caso escolar). Constatado o problema, o
papel do pesquisador universitario consiste em ajudar o
grupo a problematiza-lo, ou seja, situa-lo em um contexto
tedrico mais amplo e assim possibilitar a ampliacdo da
consciéncia dos envolvidos, com vistas a planejar as formas
de transformagdo das agdes dos sujeitos e das praticas
institucionais (THIOLLENT, 1994, p.36).

No caso desta dissertagcdo o grupo, citado por Thiollent, & formado
pelos professores cursistas dos grupos X e Xl, com quarenta e cinco
professores em cada um deles, com o objetivo comum de participarem de
uma formacao continuada especifica para alfabetizadores, com a principal
meta de melhorar as condi¢gbes do processo de ensino e aprendizagem em
sala de aula.

Neste sentido, os professores cursistas do Programa “Letra e Vida”
atuaram tanto como formandos quanto como formadores, ja que a reflexao
sobre a teoria apreendida no desenvolver do curso se respaldava (ou nao)
na aplicagdo pratica em sala de aula, com seus respectivos alunos,
obrigando-os a uma constante reflexao para a acao, na acao e posterior a

acao.

4.1 - SELEGAO DO GRUPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada com os grupos X e Xl, no periodo de
2007/2008, durante todo o processo de formagdo dos professores
alfabetizadores: quarenta e cinco encontros realizados, mais as atividades

entregues em cada programa e as avaliagbes ao final de cada modulo.
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Avaliagdes diagnésticas'’, visto que o principal objetivo foi verificar as
lacunas deixadas no transcorrer de cada médulo.

Cada turma dos Grupos X e Xl era constituida, por um total de
quarenta e cinco professores em média, numero que possibilitava a
socializagdo das dificuldades e das vitérias vivenciadas pelos cursistas em,
suas respectivas salas de aula.

Em um caderno de “Relatos Reflexivos”, ao final de cada encontro,
relatava como o grupo de cursistas havia se apresentado naquele encontro,
quais as estratégias que funcionaram, quais nao e por qué. Anotacdes sobre
duvidas verificadas durante as intervencdes nos grupos, ou as devolutivas
nos trabalhos.

Ao final do Curso, cada participante apresentou um Projeto realizado
com os alunos em sala de aula e um TCC (Trabalho de Conclusao de Curso)
que, no caso dos grupos X e Xl, foi de confec¢cdo de Memoriais de Formacéao
(em especial do tempo de alfabetizacao).

Foram ao todo cerca de noventa cursistas, formados pelos dois
grupos (X e XI) do Programa “Letra e Vida”, na Regidao de Marilia, sendo
alguns em sistema de Parceria com o Estado, de setembro de 2007 a
dezembro de 2008.

4.2 - ASPECTOS DA FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES
PESQUISADOS

As licenciaturas em geral, e de modo especial a Pedagogia, sao
afetadas pela valorizacdo de outras areas de conhecimentos, culturalmente
prestigiadas e mais modernas, como as que se baseiam nas tecnologias
e/ou nas midias (RUMMERT, p.128).

A essa formacéo inicial, bastante inconsistente, obtida no processo de
graduacao, atribuia-se toda a responsabilidade pelas deficiéncias
apresentadas na formacao do docente. No entanto ela é apenas um inicio. A
formacao continuada é necessaria, independente de qualquer formacéao
inicial, mais ainda, se esta ja se mostra deficitaria em relagdo ao contexto

escolar real.

A Avaliacdo Diagnéstica, segundo a concepgao do Programa “Letra e Vida”, € aquela que
tem como principal objetivo saber se o conteldo ministrado foi compreendido, se houve
uma aprendizagem real e consistente e quais as principais lacunas apresentadas, para o
replanejamento das agdes do formador em relagdo ao grupo de cursistas (ou, no caso da
escola, do professor em relagédo a seus alunos), visando sanar tais lacunas.



102

Pensar esse processo como algo continuo e inacabado é perceber a
formacao inicial como comec¢o, como base na qual se construira 0 novo
Professor (LORANDI, 1999, p.96).

Temos consciéncia de que o saber € provisorio, sujeito as constantes
transformacdes. Como profissionais da educacdo temos que nos mostrar
flexiveis e abertos a novas concepcdes, sempre levando em consideracao
0s saberes e as necessidades dos alunos (suas experiéncias fora do
ambiente escolar e a diversidade de tempos de aprendizagem), bem como a
contextualizacao sécio-histérica e cultural vigente (base para a selecao e
adequacao dos conteudos e metodologias).

Os licenciados pertencentes aos dois grupos de formagdo também
reconheceram que a formagao tedrica e metodolégica que receberam na
universidade diferiu, em muito, da realidade que se apresentou (e ainda se
apresenta) em sala de aula. A pratica pedagdgica desses professores se
mostrou prejudicada justamente por conta dessa ambiglidade entre a
estrutura formativa, baseada em um ambiente e em um aluno ideal, e a agao

cotidiana: real, diversa, contextualizada em um tempo e em um espago.

Em relagdo a formacao inicial, pesquisas tém demonstrado
que os cursos de formagao, ao desenvolverem um curriculo
formal com conteldos e atividades de estagios distanciados
da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradicbes
presentes na pratica social de educar pouco tém contribuido
para gestar uma nova identidade do profissional docente.
(PIMENTA, 2005, p.4).

A atual sociedade da informacdao e do conhecimento exige
qualificacdo cada vez maior e mais profunda em qualquer area de trabalho,
0 que tornam crescentes as necessidades educacionais da populacéo e a
responsabilidade das universidades, na preparacdo de seus alunos para o
mercado de trabalho. Temos muitas vagas a serem preenchidas, mas faltam
profissionais com os devidos requisitos formativos.

Uma transformacdo urgente das funcbes, praticas e curriculos,
levando em consideragéo a flexibilidade do conhecimento e a valorizagéo de
sua pratica deveria ser posta em acao por todos os que de uma forma ou
outra estao envolvidos nos processos formativos, ou seja, todos os sistemas

de ensino, inclusive as universidades.
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Geralmente, no discurso e no curriculo dos cursos de licenciatura
para o0 magistério, encontramos objetivos formativos tais como:
desenvolvimento de uma visdo critico-dialética’® da educagdo e seus
determinantes politico-sociais e econdmicos; formagao integral do aluno
proporcionando-lhe uma visdo micro e macro da realidade educacional;
desenvolvimento analitico dos aspectos culturais, ambientais e cognitivos
ancorados em suas especificidades sociais e histdricas, entre outros.

Na realidade, uma reflexdao mais profunda nos descortina o “curriculo
oculto”® baseado em modelos reprodutivistas, com selecdo aleatéria e
descontextualizada dos saberes, sem levar em consideracdo toda e
qualquer evolugao da cultura cotidiana (principalmente das novas correntes
tedéricas em evidéncia) e das especificidades locais, o que sem dulvida
poderiam ser minimizadas através de estagios supervisionados, com a
atuacao efetiva do estagiario sob a orientacdo do professor da classe (no
caso do magistério). E o que ocorre? A incorporacao, por parte do formando,
de maneira equivocada da dinamica de vivéncia curricular.

Em outras palavras, enquanto existe um curriculo explicito que aponta
para a formacao de um educador critico, ou seja, um agente transformador
da realidade, ha outro curriculo oculto que esconde relacbes autoritarias e

formais, que se distanciam dos objetivos citados.

E de se lembrar que os cursos de magistério e as diversas
licenciaturas estavam e estdo orientadas, basicamente, no
sentido das operagbes com as linguagens verbal ou
numérica: Alfabetizacdo, Historia, Geografia, Matematica,
Fisica, enfim, as disciplinas e éareas de formacado dos
professores tém como referéncia algarismos, palavras e,
inevitavelmente, estdo formatadas em textos. Ocorre que
falamos, agora, também em outras dimensdes discursivas,
muitas delas ancoradas nos cédigos imagéticos, portanto,
em distintos mecanismos de producao de sentidos (CITELLI,
1998, p.202).

'® Visdo critico-dialética: leva em consideracdo a arte do didlogo e as transformacdes das
idéias, que determinam a transformagéo da matéria. O debate na critica ajuda a elucidar os
fatos e textos, ajuda a facultar o mérito das obras cientificas, literérias e artisticas. Conceito
presente no Guia do Formador, Programa “Letra e Vida” (BRASIL, 2003).

' CURRICULO OCULTO: curriculo oculto além de ser toda a caracteristica de uma sala de
aula que proporciona a socializagdo, € também a maneira como o professor ensina, toda a
experiéncia que ele adquiriu ao longo de sua vida profissional, interfere no jeito de ensinar.
Séo as ideologias, os valores, que permeiam todo o processo de ensino e aprendizagem,
embora nao fagam parte do contetdo explicito (Guia do Formador — Programa “Letra e
Vida” — BRASIL, 2003).
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No cotidiano escolar é imprescindivel que ocorra a minima integracao
entre disciplinas e programas de formagéao, juntamente com as atividades
em sala de aula, ou seja, a teoria subsidiando a pratica.

Essa é uma das principais funcdes de cursos de formacédo como o
Programa “Letra e Vida”. Fazer com que o professor compreenda as cinco
perguntas basicas do planejamento de atividades pedagdgicas: o que
(selecdo de conteudos), como (metodologias e estratégias), por que
(justificativa da necessidade e utilidade do conteudo), para qué (objetivos e
finalidades), para quem (publico alvo).

No Brasil, as praticas de processos formativos s&o introduzidas e
retiradas em curto espago de tempo, muitas vezes sem consulta a classe
docente, que é pega de surpresa no meio da implementagdo de muitos
projetos e programas sugeridos pela Secretaria de Educacao. O resultado
dessas politicas educacionais truncadas € a falta de uma realimentacéao do
sistema educacional visando saber se as acdes foram boas ou ndo, onde ha

necessidade de mudancas e de que maneira elas podem ocorrer.

43 - OS CURSOS DE FORMACAO PEDAGOGICA E SEUS
CURRICULOS.

A Educacao é um fendmeno préprio do ser humano, algo que o difere
dos demais animais, contribuindo para a formacao e para a manutencao das
sociedades humanas, no sentido da preservacao da espécie, através de sua
cultura, passada de geracao a geracao.

Como todo fendmeno ela possui sua histéria... Iniciaremos a nossa a
partir da segunda metade do século XVIIl, quando ocorreu a “secularizacao
e estatizacao do ensino”.

Esse movimento consistiu na substituicado dos religiosos comandados
pela Igreja (que detinha o pode financeiro e cultural), por um corpo docente
laico, comandado pelo Estado, visando um maior controle do mesmo sobre
0s processos educativos (ou como comenta Foucault, do controle do Estado
e da “sindrome do pequeno poder” do professor, ancorado nas avaliagdes
pontuais e na detencado do saber). Contudo ndo se alteraram as normas,
valores e motivacdes da formacéo docente.

Novoa (1995) define como um momento decisivo para a
categorizacao profissional docente o final do século XVIIlI, quando se faz
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necessaria a licenca para atuacéao no magistério, e estabelecidos o suporte e
a definicdo de um perfil de competéncias técnicas para a selecdo de
professores.

No século XIX, a expansao escolar conduz a algumas reivindicacoes:
a relevancia social do trabalho educativo e o carater especializado da acao
educativa, ou seja, torna-se quase um consenso entre os estadistas que
para ser docente seriam fundamentais alguns critérios valorizados em
termos sociais e profissionais.

A consolidacao da formacao docente ocorreu com a implantacao dos
cursos, através das escolas normais, cujo foco estava na produgédo e
reproducao dos saberes e normas da produgao docente.

Segundo lbernén (2004) “a medida que se formavam professores
individualmente, isto é, enquanto os professores adquiriam saberes ja
sistematizados, também construiam, coletivamente, sua categoria
profissional”. Enquanto isso as associa¢des de classe lutavam por melhoria
do estatuto, controle da profissdo e definicdo da carreira. Esses interesses
ainda me parecem bem atuais.

Contudo, hoje, teriamos como fatores desmotivadores: a insatisfagéo
pessoal dos profissionais e da sociedade em geral com relagdo a educacao,
a falta de investimentos, as freqientes indisposi¢cdes entre professores e
gestores, entre outras. N6voa nos alerta que:

[...] esta espécie de autodepreciacdo é acompanhada por
um sentimento generalizado de desconfiangca com relacédo
as competéncias e a qualidade do trabalho do professor [...]
a relacdo dos professores [com 0] saber constitui um dos
capitulos principais na histoéria da profissdo docente: os
professores sao portadores (e produtores de um saber
proprio ou sdo apenas transmissores e reprodutores) de um
saber alheio? O saber de referéncia dos professores €
fundamentalmente cientifico ou técnico? E na resposta a
estas e muitas outras questdes [que] encontram-se visdes
distintas da profissao docente e, portanto, projetos
contraditérios de desenvolvimento profissional. (NOVOA,
1995, p.27-28).

Na realidade é compreensivel que, atualmente, se requeira um
profissional de educacao diferente: que eduque num contexto complexo e
diversificado, transformador, participante, ator principal de sua atuacao
pedagdgica. Que domine nao apenas os conteldos (ja que estes sao
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provisorios e acessiveis a um simples toque de botao, via Internet), mas, que
seja mediador, no sentido de construir com o aluno competéncias e
habilidades para adequa-los as mais diferentes situagdes do cotidiano, pois
€ esse profissional que o mercado espera (flexivel, que saiba trabalhar
coletivamente, tomar decisdes, ser criativo).

Para tanto, a formacéo continuada tem uma formatacao que vai muito
além da atualizagdo seja ela conceitual, técnica ou didatica. O que se quer é
um estimulo critico, um espaco de reflexao e participacdo, de convivéncia,
de socializacdo, de coletivo, que acompanhem as mudancas econémicas,
tecnoldgicas, culturais e sociais. Essa € a importancia do conhecimento por
parte do docente da clientela com a qual ele atua, suas expectativas e suas
dificuldades, e que precisam fazer parte da pauta dos momentos de H.T.P.C.
(Horario de Trabalho Coletivo do Professor), da gestdo participativa, do
conhecimento sobre as politicas educacionais do pais.

Pela observacao que realizei nos diversos meios pedagoégicos: CENP,
Diretoria de Ensino, formacéo continuada de professores e salas de aula, o
que me saltou aos olhos foi uma formacao enfraquecida, quase como uma
auséncia de um sentimento de pertenca e a falta de um comprometimento
com o fortalecimento dessa identidade (o professor se sente um profissional
solitario e muitas vezes impotente diante da realidade que surge em sala de
aula).

Para Madeira:

A educacdo é um processo pelo qual, em diferentes
contextos histérico-estruturais e com finalidades, niveis,
formas e graus de sistematizagdo diversos, a cultura e o
conhecimento sdo  continuamente, transmitidos e
(re)construidos envolvendo a totalidade do sujeito em suas
relagbes com os outros. A formacao de professores é um
processo fundamental para consolidar as mudancgas que se
fazem necessarias na educacao. Porém, por si s6, um curso
de formagdo docente ndo promovera transformagdes
substanciais no meio educacional, se for apresentado ao
grupo de maneira estanque e desligado da pratica docente
realizada na escola e dentro das salas de aulas. A formagéao
nao se faz antes da mudanga; ela se da durante o processo.
(MADEIRA, 2000, p.28).

Um motivo a mais para que essa soliddo seja aplacada: sentir-se
parte de um todo que sofre com problemas semelhantes, que busca
solugdes a comegar por si proprio. Essa é mais uma das diretrizes que
permeou todo o processo de formacao do Programa “Letra e Vida”.
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CAPITULO 5: O PROGRAMA “LETRA E VIDA”

5.1 - HISTORICO

A génese do Programa “Letra e Vida” ocorreu em 2000, mas apenas
trés anos apds esse inicio de discussdes é que se deu a sua implementacao
no Estado de S&o Paulo (CEl e COGESP).

O Grupo de Referéncia de Professores®® (identificados na ficha
técnica do Programa ao final desse Capitulo) colocou suas classes como
objeto de pesquisa do Programa apoiado na concepc¢ao de que a construcao
da escrita é o0 resultado de um processo histérico e individual da
representacao da linguagem, bem como, dando continuidade a implantacao
dos estudos que tém como base as propostas de alfabetizacao, nascidas
com as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985) #', fundamentadas em
Piaget.

A producado do material utilizado no Programa “Letra e Vida”, esteve a
cargo de uma equipe de producdo do material escrito e videografico,
constituido de coordenadores e supervisores que formaram a Equipe
Pedagdgica responsavel pelo Programa (identificada ao final do Capitulo).

O Ministério de Educacao assumiu a tarefa de oferecer as agéncias
formadoras e aos sistemas publicos de ensino as condicdes técnicas para a
multiplicacdo desse conhecimento didatico, por intermédio do programa
“Letra e Vida”. A equipe pedagdgica do projeto constituiu-se por profissionais
do Ministério da Educacao e o Projeto foi financiado pelo PNUD (Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento).

Na rede estadual de ensino o programa surgiu a partir de 2003. O
inicio dessa modalidade formativa fez parte de um projeto amplo de
transformacdo das politicas publicas, promovido pela gestdao Geraldo
Alckmin, de 2001 a 2006, tendo a frente dessas propostas o professor
Gabriel Chalita, ocupando o cargo de Secretario de Educacao.

Dentre os objetivos centrais que nortearam a implantacdo dessa

proposta na gestdo Alckmin, encontra-se uma preocupagdo com O0S

2 Grupo-Referéncia: formado por professoras das escolas publicas da cidade de Sao Paulo
e do Interior do Estado. Incluiu quatorze professoras que atuavam em diferentes séries,
abrangendo desde a Educacéo Infantil, até a alfabetizacao de Jovens e Adultos (EJA).

& Traducgao para o Portugués da obra; “Psicogénese da Lingua Escrita” — de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky.
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subsidios pedagégicos para professores alfabetizadores?’, com o objetivo
central de despertar o interesse do aluno para a leitura e para a escrita. No
texto de apresentacdo do programa temos as seguintes afirmacoes a esse

respeito:

Acreditamos que iniciativas dessa natureza ressaltam a
importancia do papel da leitura e da escrita, instrumentos
que transcendem definicbes sintetizadas porque abrangem
conceitos multiplos, universos variados, panoramas que
explicam a realidade do aluno e também o mundo exterior,
unindo a grandiosidade do particular ao universal. O dominio
dessas ferramentas, bem como a apreciagdo e utilizagéo
constantes, fornecem aos aprendizes possibilidades de
estabelecer um contato estreito com o passado, o presente
e o futuro; ampliando as chances de exercerem papéis
como agentes ativos da Histéria" (BRASIL, 2003a, p.4).

Dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa) apontam
que no ano de 2005, a taxa de retencao para a primeira série do Ensino
Fundamental, era de 17,6%, nas escolas publicas. Um percentual bastante
elevado provando que a maioria de nossas criancas nao foi garantido o
direito de desenvolvimento nos aspectos de leitura e escrita minimos para a
respectiva série.

Os conteudos do Programa “Letra e Vida” estiveram embasados
nessas evidéncias, bem como nas bases teoricas que fundamentam o
construtivismo: os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ligados a
teoria psicogenética de Piaget.

Segundo essa concepcao, uma alfabetizacdo eficiente e eficaz se
traduz em um aluno capaz de ler (qualquer tipo de texto - proprio para seu
status cognitivo - e compreendé-lo) e produzir textos com coeréncia e
coesdo, exercendo os papéis de leitor, escritor e revisor com agilidade e
propriedade.

Para existir um ensino de qualidade, como o proposto acima, é
necessario que o professor tenha uma formacao também de qualidade.

A partir dos pressupostos teéricos fundamentados no construtivismo,

a equipe liderada por Telma Weisz propde atividades praticas de formacao

2 Ja que os referenciais tedricos sobre o processo de alfabetizagdo haviam mudado
radicalmente nos Ultimos vinte anos e foi constado certo desconhecimento e/ou uma
assimilacao deformante desses novos conceitos teéricos.
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destinadas aos profissionais alfabetizadores, assim como a teorizacao e
problematizacéo de tais praticas.

Telma Weisz € doutora em Psicologia da Aprendizagem e do
Desenvolvimento pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo.
Foi uma das autoras dos Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, consultora do MEC, supervisora pedagdgica na elaboragéo e
implementacédo do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores.

Foi responsavel pela supervisdo e implementacdo pedagogica do
Programa “Letra e Vida” no Estado de Sdo Paulo. Telma Weisz constitui-se
em uma lideranca no trabalho dos alfabetizadores, trazendo contribui¢cdes
para o esclarecimento ndo s6 das questdes da didatica do ensino da lingua
como também sobre a formacdo de professores e coordenadores
pedagdgicos engajados na importante tarefa de alfabetizar alunos na escola
publica.

Suas principais obras sao: “O dialogo entre o ensino e a

aprendizagem” (1999) e “Por tras das Letras” (1992).

5.2- MODULO 1: A TEORIA CONSTRUTIVISTA SOCIO-INTERACIONISTA

A alfabetizacdo nas séries iniciais € um tema recorrente na area de
educacgao, por causa da importdncia que este tema abrange e também
devido aos inUmeros métodos de ensino que sao aplicados em sala de aula.
A educacao nao pode ignorar as fortes mudancas culturais da atualidade e
por isso a formacao continuada do docente, em especial, do alfabetizador,
assume tanta importancia.

A metodologia didatica refere-se ao conjunto de métodos e técnicas
de ensino para a aprendizagem. O método € entdo o caminho com que o
professor, de modo direto e significativo, conduz o aluno a aprendizagem.
Sao varios os métodos e técnicas de ensino em sala de aula que as escolas
e professores adotam para realizar o processo de alfabetizacdo de seus
alunos.

Alguns professores ndo se fixam apenas a uma ou outra teoria de
ensino, mas preferem uma mistura de teorias e métodos de ensino, criando
assim um ecletismo para a alfabetizacdo dos alunos. Essa mescla, segundo
o construtivismo, ndo é benéfica ao processo alfabetizador dos alunos, pois

muitas vezes essas teorias sdo antagbnicas.
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O construtivismo enfatiza o conhecimento que a crianga ja tem antes
de ingressar na escola e esta focado na lingua escrita. As bases do
construtivismo sdo pautadas nas teorias de Piaget (1896-1980) e Vygotsky
(1896-1934). O construtivismo é uma teoria que nos permite interpretar o
mundo do conhecimento, ou seja, sua génese e seu desenvolvimento, pois a
aprendizagem s6 tem sentido na medida em que coincide com 0 processo
de desenvolvimento do conhecimento, com o movimento das estruturas da
consciéncia.

Para Vygotsky (1984), o papel social da escola se refere a relacao
individuo e sociedade. As caracteristicas tipicamente humanas resultam na
interacdo do homem e seu meio socio-cultural. As funcbes psicoldgicas se
originam das relagdes do individuo com o seu contexto social e cultural. O
sujeito é moldado pelo social. O cérebro é visto como 6rgao principal da
atividade mental.

Com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, “Psicogénese
da Lingua escrita”, a teoria construtivista ganha prismas pedagdégicos, antes
nao considerados. A teoria socio-construtivista resume bem a proposta de
letramento, mais coerente para a insercao no mundo das letras das criancas
na atualidade.

Segundo Magda Soares (1998), os conceitos do letramento e
alfabetizacdo se mesclam e se confundem. Estes processos estao
interligados, mas sao especificos. Assim, alfabetizar é ensinar o cédigo
alfabético, enquanto letrar é familiarizar o aprendiz com os diversos usos
sociais da leitura e da escrita.

Assim, o letramento concebe conseqiiéncias politicas, econémicas e
culturais, pois o letrado usa a leitura e a escrita com desenvoltura, para dar
conta das atribuicbes sociais e profissionais, enquanto o alfabetizado 1é
palavras e textos simples, mas ndo necessariamente é usuario da leitura e
da escrita na vida social.

Os processos de desenvolvimento da leitura e da escrita abordados
pelo Programa “Letra e Vida” foram sistematizados em trés mddulos
subdivididos em varias unidades cada um. O Médulo | é considerado como
de embasamento tedrico e se compde de onze unidades, a saber:

UNIDADE 1: Pra comeco de conversa — é formada por conteudos,
tais como, concepgdao de formacado, expectativas de aprendizagem do
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médulo |, contrato didatico, a importdncia do Registro como recurso de
formagéo profissional e desenvolvimento pessoal, estrutura e funcionamento
do Programa “Letra e Vida”.

UNIDADE 2: Breve Histéria das idéias sobre alfabetizacao — essa
unidade, apoiada no video “Em outras Palavras”, traz como conteddo um
breve histérico das idéias sobre alfabetizacdo que circularam neste século
no Ocidente e sdo sintetizadas em trés grandes periodos: primeira metade
do século XX, década de 60 e meados dos anos 70. Cada periodo expressa
especificidades da histéria politica, social e cultural e sua influéncia nos
pressupostos pedagogicos que nortearam o ensino. A finalidade é tematizar
a relacéo entre o contexto histérico e as concepgdes subjacentes a pratica
dos professores.

UNIDADE 3: O que sabem sobre a escrita os que ainda nao
sabem escrever — essa unidade encerra a discussao sobre as hipbteses de
escrita de alunos que ainda nao sabem ler e escrever convencionalmente,
compreendendo que ha atos inteligentes por trds das suas estranhas
escritas.

Compreende também o estimulo aos professores para que observem
de maneira investigativa (através da sondagem diagndstica) as producdes
de seus alunos, para que possam encontrar elementos que Ihes permitam
compreender o0 momento aprendizagem de cada um, seus avangos € suas
dificuldades.

O Video “Construcdo da Escrita® mostra todo o caminhar da
humanidade para a conquista do sistema alfabético de escrita. E sua
segunda parte “Construcdo da escrita: primeiros passos”, tematiza o periodo
pré-silabico, considerando os principais avangos nos eixos quantitativos e
qualitativos da construcdo da escrita pelo aluno, através de intervengdes
adequadas por parte do professor. Coloca ainda a questdo do “erro
construtivo”, ou seja, erros que nos permitem verificar a evolugdo do aluno
durante o desenvolvimento do processo de construgéo da escrita, pois séo
fontes inesgotaveis de conflitos para o aprendiz.

A leitura, andlise, tematizacao e sistematizacdo de mais dois textos
completam a unidade: “As idéias, concepcbes e teorias que sustentam a

pratica de qualquer professor, mesmo quando ele ndo tem consciéncia
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delas” (WEISZ, 1999) e “Como se aprende a ler e escrever ou, prontidao, um
problema mal colocado” (WEISZ, 1999).

Em relacdo as questdes praticas temos a ordenagédo de escritas de
alunos, de acordo com cada hipétese, considerando o que cada um deles ja
sabe sobre a escrita e a sondagem diagndstica, realizada nas classes de
cada professor, para elaborar o mapa da classe.

UNIDADE 4: Construciao da escrita — primeiros passos -
Alfabetizagdo e fracasso escolar. Porque € tao dificil alfabetizar todos os
alunos? Essa unidade pretende mostrar aos professores o que as

criancas sabem sobre a escrita antes do ensino sistematico e,
sobretudo, independente de métodos escolares. O reconhecimento de que
ha atos inteligentes por tras dessas escritas tdo distantes da convencional
permite ao professor notar avancos na construcdo do conhecimento do
aluno sobre a escrita. Portanto, aprender a interpreta-las requer uma atitude
tedrica definida, o que permite transformar situacdes de producdo em uma
extraordinaria fonte de informagao.

Deixar de pedir ao aluno que escreva o que sabe e pedir-lhe que
escreva justamente o que nao sabe, possibilita aos professores ver coisas
que antes nado percebia e, por sua vez, o educando mostra coisas sobre si
mesmo, sobre sua capacidade de pensar e elaborar a sua escrita. O
programa de video que acompanha a unidade apresenta uma série de
entrevistas com alunos de duas creches com idades entre quatro e sete
anos. Sao situagdes de entrevistas individuais para que 0s cursistas possam
observar como as criangas escrevem, e compreender as idéias que estao
por tras dessas escritas.

UNIDADE 5: Escrever para aprender — essa unidade tem como
objetivo possibilitar que professores compreendam que os alunos podem e
devem escrever antes de estar alfabetizados. Por varios motivos: porque se
aprende a escrever, escrevendo; porque se aprende muito mais sobre a
escrita refletindo em situagbes de aprendizagem; porque o professor
aprende a respeito do que pensam e sabem os alunos. O Video apresenta
uma série de atividades para desenvolver em sala de aula para alfabetizar
por meio da escrita de textos, tentando mostrar aos professores que, para se
alfabetizar, é necessario que o aluno pense, reflita, raciocine, estabeleca
relacdes e faca deducdes, ainda que nem sempre convencionais. Estao
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embutidos conteddos como: intervencao problematizadora, agrupamentos
produtivos, investigacdo das idéias dos alunos sobre a escrita, e boas
situacoes de aprendizagem da escrita.

UNIDADE 6: O que esta escrito e o que se pode ler — leva a
compreender que as idéias sobre a escrita construidas pelas criancas sao
diferentes, quando se trata de escrever, ou de interpretar a escrita produzida
por outro. HA uma evolucdo das idéias infantis sobre como se pode
interpretar um texto que se apresenta acompanhado de uma imagem. Ha
outra evolucao das idéias das criangas sobre o que deve estar escrito em
um texto (sem imagem) que foi lido em voz alta diante delas. As idéias de
que todas as palavras lidas estdo escritas, e de que a ordem da escrita é a
mesma ordem da emissdo, ndo sdo evidentes para as criancas enquanto
elas ainda nao sabem ler e escrever convencionalmente (Hip6teses de
Leitura).

Os textos para leitura e enriquecimento teérico sdo: “O que esta
escrito e 0 que se pode ler: a interpretacdo de um texto associado a
Imagem” e “O que esta escrito e 0 que se pode ler: as relagdes entre o texto,
como totalidade, e suas partes” (WEISZ, 1999).

UNIDADE 7: Como ler sem saber ler - essa unidade aborda as
estratégias de leitura utilizadas pelos bons leitores, o papel do professor no
aprendizado da leitura, como é possivel ler um texto quando ndo se sabe, a
importancia de alguns textos no processo de alfabetizacao, tais como: listas,
histéria em quadrinhos, parlendas e adivinhas; o trabalho pedagdgico
centrado na leitura de textos desde o inicio da alfabetizagcdo e a
alfabetizacdo como atividade de analise e reflexdo sobre a lingua.

Como subsidio, temos o video: “O que acontece quando lemos?” e os
seguintes textos: “Leitura para Além dos olhos” (SMITH, 1999),
“Alfabetizacao” (BRASIL, 1997), “Para ensinar a ler” (LERNER, 2002).

UNIDADE 8: Ler para Aprender — Como € possivel aprender a ler,
lendo? Participando de situacbes didaticas em que é preciso ler e pensar
sobre como a escrita convencional funciona. A unidade aborda aspectos
da alfabetizacdo como um processo de reflexdo sobre as regularidades do
sistema alfabético, e apresenta uma série de atividades para alfabetizar
pela leitura de textos. Por exemplo, observar a importancia de se adequar
as atividades aos diferentes grupos de alunos de maneira que todos
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tenham problemas a resolver e decisées a tomar em fungéo do conteudo
da atividade proposta. A intervencdo do professor € fundamental e pode
ser realizada em duplas, individual ou no coletivo. O video apresenta
situacoes de sala de aula, em que os alunos que ainda nao |éem
convencionalmente sdo colocados na condicdo de leitores, através da
leitura por ajuste de textos que eles ja sabem de cor.

UNIDADE 9: Alfabetizacdao e Contextos Letrados — ensina a
contextualizar os conteldos de alfabetizacdo no conjunto das praticas de
ensino de lingua portuguesa (diferenciar alfabetizacdo e Letramento); a
tomar consciéncia de que a crianga chega a escola com alguns
conhecimentos sobre a fungédo da escrita, decorrentes de sua participacao
em praticas de leitura e escrita presentes no contexto social; a enfatizar
que por meio da leitura (mesmo que escutada) se aprende a linguagem
utilizada nos textos escritos, e que essa € uma condicdo para produzir
textos de qualidade e a conscientizar os professores da importancia da
leitura diaria para os alunos.

Video “Alfabetizacdo e Contextos Letrados”, textos: “Alfabetizacao e
ensino da Lingua” (BRASIL, 1997). Situacdo pratica: andlise de textos
infantis.

UNIDADE 10: Planejar é preciso - os objetivos dessa unidade sao:
refletir sobre o planejamento como um conjunto de objetivos que determina
e orienta a intervencao pedagdgica, € por isso mesmo é flexivel. O
Planejamento € um instrumento que explicita a intencdo educativa de um
grupo de docentes, possibilita o conhecimento das ac¢des desenvolvidas
pelo diferentes professores, permite a reflexdo e a tomada de decisbes
coletivas, evita a ruptura e a excessiva fragmentacao dos objetivos e
conteudos desenvolvidos nos diferentes ciclos de escolaridade; da sentido
as aclOes cotidianas, reduzindo a improvisacdo e as condutas que sao
contraditérias com os objetivos educacionais compartilhados;

O Planejamento permite que o professor avalie seu percurso de
trabalho, sem perder de vista os objetivos que devem ser desenvolvidos no
ciclo, e faga o registro escrito, como recurso para o0 maior entendimento de
“0 qué”, “para qué”, e “como” se desenvolve a pratica pedagdgica em sala de
aula. Video 3: “Planejar é Preciso”.
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UNIDADE 11: Sistematizando a Aprendizagem — nesta unidade
desenvolve-se a avaliacdo das aprendizagens dos professores através de
resolucdo de situacdes-problema, de uma reflexdo escrita sobre os
principais conteudos do Mddulo |, visando a refletir e a retomar aquelas que

apresentarem problemas de compreensao (assimilacées deformantes).

5.3-MODULO 2: A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO ATRAVES DAS
PRATICAS SOCIAIS

As unidades do Mdédulo 2, do Programa “Letra e Vida” refletem a
preocupacao com a relacado entre teoria e pratica, e isso tem pelo menos
uma justificativa muito importante: a “transposicéao didatica”, que se constitui
no né de todo o processo pedagdgico; e de maneira especial quando se
trata da teoria construtivista, onde a pratica pedagdgica é construida
cotidianamente. Assim temos no Médulo 2:

UNIDADE ESPECIAL: Reflexao sobre a avaliacao do Moédulo | —
algumas das atividades constantes dessa primeira unidade séo: Devolutivas
da avaliacdo do Modulo 1, apresentacdo das principais duvidas verificadas,
retomada dos contetidos em defasagem e leitura do texto: “E possivel ler na
escola?" (LERNER, 2002).

UNIDADE 1: Para organizar o Trabalho Pedagdgico — nessa
unidade as atividades encadeadas demonstram a evolugdo na organizacao
do trabalho em sala de aula: analise de uma rotina; formas para organizar os
conteudos (modalidades organizativas); importdncia da organizagdo do
trabalho pedagdégico para o alcance dos objetivos propostos; procedimentos
necessarios para a elaboracao de uma rotina; importancia do Registro para
melhor adequacao das atividades.

UNIDADE 2: O que temos de igual é o fato de sermos diferentes —
0 objetivo central desse encontro foi tornar objeto de reflexdo as questdes
que envolvem a heterogeneidade em sala de aula, apresentando
possibilidades de trabalho pedagdgico, considerando as diferencas de saber
entre os alunos e suas necessidades de aprendizagem. Alguns itens séo
imprescindiveis: leitura diaria realizada pelo professor, valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, atividades planejadas para a reflexao
sobre a escrita e a leitura, utilizacdo de géneros variados e portadores

também variados.
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TRABALHO PESSOAL: planejamento de agrupamentos produtivos para
sua classe e desenvolvimento de uma atividade de leitura e/ou escrita
adequada aos diferentes agrupamentos.

UNIDADE 3: O préprio nome e os homes proprios — nesta unidade
salienta-se a necessidade de discutir a importancia do nome préprio durante
todo o processo de alfabetizacdo em situagdes reais de comunicacéo, bem
como as atividades de leitura e escrita do préprio nome e dos nomes dos
colegas para a compreensdao do sistema alfabético de escrita; as
contribuicées do trabalho com nome préprio, desde a hip6tese de escrita
pré-silabica (modelos estaveis de escrita); a necessidade de planejar as
atividades com nome para possibilitar a reflexdo das caracteristicas do
sistema de escrita (disparadores e/ou indices); o trabalho com o alfabeto
através da lista de nomes dos alunos da classe. Exibicao e discussao das
atividades com nomes préprios do video: “O proprio nome e 0s nomes
proprios”.

TRABALHO PESSOAL: Planejamento e realizacdo de uma atividade com
nome préprio com os alunos. Registro Reflexivo da atividade.

UNIDADE 4: Listas, Listas e mais Listas — aqui o objetivo central é
discutir o valor pedagégico das listas na didatica da alfabetizacao;
aprofundar a compreensdao sobre o0s procedimentos possiveis e/ou
necessarios para ler quando nao se sabe ler convencionalmente (hip6teses
e estratégias de leitura); estabelecer relacdes entre as representacées dos
alunos sobre 0 que esta escrito e 0 que se pode ler e o trabalho com listas;
conhecer as possibilidades de intervencao do professor em atividades de
leitura de listas; organizar lista de sugestées de temas de listas que podem
ser propostas aos alunos (respeitar 0 mesmo campo semantico para todas
as palavras da lista).

TRABALHO PESSOAL: Leitura do texto “Dez importantes questoes a
considerar...” (SOLIGO, 2002), realizando uma sintese com as idéias
centrais do texto.

UNIDADE 5: Textos que se sabe de cor (A pratica em discussao)
— a proposta é apresentar e discutir no grupo as contribuicdes pedagdgicas
do trabalho com textos que se sabe de cor em salas de alfabetizacéo;
instrumentalizar o professor para que possa organizar boas situacées de

aprendizagem a partir de textos como parlendas, cancdes, poesias, e outros.
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TRABALHO PESSOAL: planejamento e realizacdo de uma atividade com
texto que se sabe de cor, adequando-o para diferentes agrupamentos de
alunos. Elaborar um relatério reflexivo para ser compartiihado com os
colegas (reflexao sobre a pratica).

UNIDADE 6: Aprender a linguagem que se escreve — essa unidade

objetiva discutir a capacidade de os alunos produzirem textos antes de saber
escrever convencionalmente; enfatizar que é por meio da leitura (ainda que
ouvida) que se aprende a linguagem escrita, e que isso é condi¢cdo para
produzir textos de qualidade; conscientizar para a importancia da leitura
diaria para os alunos; enfatizar que a leitura de textos de diferentes géneros
€ determinante para produzir linguagem escrita; compreender a importancia
das atividades de reescrita e reconto para a aprendizagem da linguagem
que se escreve; evidenciar que o conto tradicional funciona como uma
espécie de matriz para a escrita de narrativa e a importancia dos “causos”
para diferenciar a linguagem falada da linguagem escrita.
TRABALHO PESSOAL: Ler para os alunos, durante a semana, trés
diferentes versbes do conto “Chapeuzinho Vermelho”. Reescrever
coletivamente (os alunos ditam e o professor registra), uma quarta versdo do
conto.

UNIDADE 7: Revisar para aprender a escrever - o foco principal é
que ao revisar a produgao escrita com os alunos, o professor enfatize os
aspectos do texto que precisam ser melhorados, tendo em vista o
discurso e a intencdo comunicativa; busque aprimorar a linguagem escrita e
investir na coeréncia e na coesao entre as partes  escritas, com o]
propésito de alcancar a intengdo comunicativa e de variar 0s papéis
desempenhados durante o processo de producao e de revisdo de um texto:
escritor, leitor e revisor (do proprio texto); rever a qualidade dos
organizadores textuais.

TRABALHO PESSOAL: Planejamento e realizagdo da revisdo coletiva da
quarta versao do conto “Chapeuzinho Vermelho”. Socializacdo dos aspectos
priorizados pelos alunos.

UNIDADE 8: Revendo textos bem escritos — a intencédo do trabalho
nessa unidade é o de evidenciar o quanto a leitura (mesmo escutada) de
textos literarios pode ajudar o aluno a aprecia-los e a aprender sobre a forma

como se usa a linguagem escrita (texto literario como objeto de reflexao);
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observar a importancia da presenca da leitura na rotina de trabalho
pedagdgico como procedimento para aprender a linguagem que se escreve;
reconhecer que a atividade de rever um texto bem escrito toma como objeto
de reflexao a prépria linguagem e nunca como interpretagao desse texto.
TRABALHO PESSOAL: Leitura do Texto “Contribuicoes a pratica
pedagdgica — 8” e desenvolvimento da atividade de revisdo de texto bem
escrito com os alunos.

UNIDADE 9: O qué, por qué, para qué: discutindo praticas
tradicionais: a proposta principal é discutir com o grupo atividades como a
cbpia, o ditado e a leitura em voz alta. O objetivo é possibilitar que os
professores conhecam como essas praticas podem continuar a ser
desenvolvidas em sala de aula, desde que facam sentido para os
alunos, transformando-se, assim, em boas situacbes de ensino e
aprendizagem.

UNIDADE 10 - Sistematizando as aprendizagens — avaliacao
através de situacoes - problema do entendimento dos conceitos veiculados
pelo Moédulo 2.

5.4 - MODULO 3: PRODUCAO E REVISAO TEXTUAIS
As unidades que compbéem esse Modulo tém como principal foco a

reflexdo e o trabalho em sala de aula com producéo textual, diversidade de
géneros textuais, revisdao de textos de autoria do proprio aluno e de autores
famosos (revisdo de textos bem escritos), reescrita entre outros.

UNIDADE ESPECIAL: Reflexoes sobre a avaliacao do Médulo Il —
As principais atividades dessa unidade s&o: Devolutivas da avaliacdo do
Médulo 2, apresentagdo das principais duvidas verificadas, retomada dos
conteudos em defasagem e Leitura compartiihada das Expectativas de
aprendizagem do Médulo 3.

UNIDADE 1: Avaliando a quantas andamos - a partir do mapa das
classes a proposta € realizar a analise reflexiva dos alunos que ainda nao se
alfabetizaram e/ou daqueles que ainda possuem dificuldades relacionadas a
alfabetizacao.

UNIDADE 2: Projetos de leitura e escrita — nessa unidade enfatiza-
se a importancia dos projetos didaticos na organizacao dos conteudos, a
andlise do que qualifica um bom projeto, observa-se uma coletdnea de
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projetos didaticos e a confeccao de relatérios desses projetos. Apresentacao
do video: “Projetos didaticos de leitura e escrita”.

UNIDADE 3: Alfabetizacao de Jovens e Adultos: temas para
reflexao e questoes didaticas - a questdo central aqui é a verificagdao do
que sabem os alunos adultos sobre leitura e escrita, andlise de escritas de
adultos em suas diversas hipoteses de escrita, salientando a importancia de
Paulo Freire para a alfabetizacdo de adultos, bem como a adequacao de
atividades para intervencéo junto a adultos nao alfabetizados.

UNIDADE 4: Todo dia é dia de ler — o objetivo &€ mostrar que a leitura
€ uma forma de ganhar o mundo sem sair do lugar e como encaminhar
situacdes de leitura para que os alunos se tornem leitores interessados e
competentes. Leituras e Leitores: observar a necessidade de espacos
prévios para a leitura, aprender a organizar o acervo de livros, bem como a
montar uma biblioteca, entre outros.

UNIDADE 5: Como é que se escreve? Entendendo o erro
ortografico e ensinando ortografia — através da leitura e da anadlise de
textos de Artur Gomes de Morais (Linglista), o objetivo é entender para qué
ensinar ortografia, quando e como ensinar ortografia, bem como conhecer a
natureza do erro ortografico para fazer as intervencdes adequadas.

UNIDADE 6: O que é e para que serve a pontuacao — ressalta-se a
importancia da pontuacao, a histéria da pontuacao, como e quando pontuar,
atividades com textos para pontuar, leitura do texto: “Pontuacéo: a gramatica
da legibilidade” (WEISZ, 1999).

UNIDADE 7: Epilinglistica e Metalinglistica: usar a lingua e falar
sobre a lingua — objetiva-se a ensinar a usar a lingua e a falar sobre a
lingua na pratica de reflexdo sobre a lingua, aspectos gramaticais, analise
de atividades de reflexdo da lingua em uso (epilinglistica).

UNIDADE 8: Sistematizando a Aprendizagem - faz a retomada dos
principais conceitos, procedimentos e atitudes, analisadas dentro do Médulo
3. Entrega do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ou seja, um dos
projetos desenvolvidos em sala de aula.
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5.5 - METODOLOGIAS DE TRABALHO DENTRO DO PROGRAMA
“LETRA E VIDA”

As estratégias metodolégicas de formacao de educadores sao as
formas de abordar os conteudos utilizados pelo Programa “Letra e Vida” na
formagéo de Professores Alfabetizadores. S&o atividades que tém como
objetivo central o desenvolvimento de competéncias profissionais e dos
conteudos no processo de ensino e aprendizagem do educador.

Elas sao formativas e quando tomam de fato o educador como sujeito
do processo de formacdo prestam uma enorme contribuicdo ao seu
desenvolvimento tanto pessoal como profissional.

Entre essas estratégias de formagao sdo contempladas as seguintes,
a saber:

5.5.1- Apresentacao e estabelecimento de vinculo: a necessidade
da apresentacdo pessoal, a explicitacdo dos objetivos do trabalho e das
expectativas de aprendizagem colocadas para o grupo, bem como a
vinculacdo das expectativas de aprendizagem com as propostas de
avaliacao, o detalhamento da pauta de conteddos previstos e a definicdo de
tarefas e responsabilidades entre os participantes do grupo séo alguns dos
“‘procedimentos” de iniciagdo cujo planejamento e encaminhamento
adequados tém a maior importancia no desenvolvimento do Programa.

5.5.2 - Definicdo do “contrato didatico” #* do grupo: A finalidade é
explicitar exatamente quais os objetivos, as reais intencdes e expectativas,
por que agimos dessa ou daquela forma, como devemos proceder uns com
0s outros para que as coisas caminhem de forma produtiva considerando os
objetivos estabelecidos, etc., como uma transposicdo do uso que se faz na
Didatica, cujo foco sao: as situacdes de ensino e aprendizagem escolares, o
“contrato didatico” nos grupos de formacdo de educadores representa as
regras que regulam, entre outras coisas, as relagdes que os participantes do
grupo e o formador mantém com o conhecimento e com as atividades

propostas, que estabelecem direitos e deveres em relacdo as situagdes de

¥ “Contrato Didatico” sdo as regras que regulam, entre outras coisas, as relacdes que
alunos e professores mantém com o conhecimento e com as atividades escolares,
estabelecem direitos e deveres em relagdo as situagcdes de ensino e de aprendizagem, e
modelam os papéis do diferentes atores do processo educativo e suas relagdes
interpessoais. Representa o conjunto de condutas especificas que os alunos esperam dos
professores e que estes esperam dos alunos, e que regulam o funcionamento da aula e as
relagbes professor-aluno-saber (Guia do Formador — Programa “Letra e Vida” — BRASIL,
2003).
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ensino e aprendizagem que tém lugar no grupo, € que modelam os papéis
dos diferentes atores envolvidos no processo de formacao e suas relagdes
interpessoais.

5.5.3 - Leitura: a leitura € um procedimento habitual e necessario nos
trabalhos de formacao, em qualquer abordagem, uma vez que é a forma
classica de ter acesso a informagao contida nos textos escritos. Em especial
no Médulo I, a quantidade de leitura exigida é muito grande por ser uma
unidade teérica. Porém a Leitura Compartilhada, realizada no inicio de cada
encontro pelo formador, produz inimeros resultados. Ela é uma leitura sem
compromisso com alguma tarefa didatica especifica. O formador escolhe um
texto interessante, prepara a sua leitura de forma sedutora e compartilha
com o grupo.

5.5.4- Estudo: o Programa recorre freqientemente a dois tipos de
texto destinados para estudo: o expositivo (tedrico) e o instrucional. Nos
textos expositivos o0 autor se esforgca para expor um tema de forma que leitor
0 compreenda apenas com a leitura, mesmo que esta tenha que ocorrer
varias vezes. Ja no instrucional o autor se propbe a orientar a agao, o
procedimento do leitor. Nos dois casos é preciso estuda-los. Uma das
estratégias eficazes é a indicacdo comentada da leitura proposta por parte
do formador. No caso das indicagdes complementares de textos ou livros, é
preciso selecionar e sequenciar as leituras em funcdo das necessidades
mais imediatas.

5.5.5 - Registro Escrito: se a intengédo é formar educadores usuarios
competentes da linguagem, as propostas de leitura, escrita e discussao
serdo sempre oportunidades privilegiadas para o desenvolvimento das
competéncias de uso da linguagem e para sua utilizagcdo como espaco de
reflexdo. Algumas possibilidades do uso do registro escrito sdo: a resposta
individual ou coletiva a partir de propostas lancadas pelo formador, a
anotacao de observacdes a partir de um programa de video ou de uma
situacdo analisada, o registro das contribuicbes trazidas pela discussao
coletiva a pratica pedagdgica, a elaboracdo de resumos de leitura e sintese
conclusivas, o relato de experiéncias, opinides, reflexdes pessoais,
preocupacoes profissionais, etc.

5.5.6 - Discussao/ Debate Simulado: as atividades que envolvem

discussdo contribuem para que o0s educadores desenvolvam suas
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capacidades de expressar opinides diante do grupo, conviver com diferentes
pontos de vista, elaborar argumentacdées convincentes, aprender com o
outro. O cuidado do formador estd em criar condi¢cdes para que todos se
manifestem e para nao inibir a fala dos educadores. Ja o debate simulado de
temas polémicos, em que o grupo se divide em duas turmas que defendem
posicdes contrarias, pressupde o planejamento prévio das intervencoes, a
antecipacdao de provaveis argumentos dos oponentes e a organizacao de
contra-argumentos convincentes.

5.5.7 - Problematizacao: ¢ um procedimento metodoldgico do
formador durante as atividades. Ocorre quando o “formador” devolve ao
grupo as perguntas feitas, para que procure respostas; quando questiona
colocacbes feitas pelos educadores, procurando fazé-los pensar nas
concepgdes subjacentes, quando retoma uma discussao inicial para a qual
nao se deu fechamento ou informagdes conclusivas, para que o grupo tente
concluir com os recursos de que dispde, quando enche o grupo de “porqués”
para leva-los a pensar e ndao a esperar respostas prontas. O formador
ressalta sempre que o conhecimento € provisério e esta em constante
transformacao.

5.5.8 - Aula: faz sentido quando o formador identifica a necessidade
de aprofundar um determinado conteldo e, para isso, € preciso que tenha
claro o nivel de conhecimento do grupo. Por ser a aula uma modalidade de
comunicacao basicamente expositiva ndo significa que nao haja lugar para a
fala do grupo, sempre é possivel partir dos seus conhecimentos e leva-los
em conta o tempo todo.

5.5.9 - Valorizacao e uso de conhecimentos e experiéncias do
grupo: quando se toma o educador como sujeito de sua aprendizagem, 0s
conhecimentos prévios e as experiéncias do grupo sao fatores
determinantes para o ponto de partida do trabalho de formacdo. A
aprendizagem significativa depende da possibilidade de relacionar a nova
informacdo ao conhecimento existente. Isso pressupde um atendimento
“paralelo” de educadores que precisam de orientacao especifica de estudo,
tanto porque tém defasagens em relacdo aos pares como porque tém
interesse em aprofundar questdes que ainda nao se colocaram para eles.

5.5.10 - Tematizacao de Conteudos: o recurso audiovisual por si s6

pouco contribui, 0 que conta é o uso que se faz dele para potencializar o
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tratamento dos conteldos que se pretende abordar. Em nosso caso como a
metodologia é pautada na resolucao de problemas, o video tem como
principal funcdo desencadear a reflexdao sobre a pratica pedagoégica. Assisti-
los com as pausas adequadas para perguntas, para opinides, para
consideracoes € fundamental, problematiza-lo é funcao do formador, para
que a riqueza da reflexdo compartilhada pelo grupo seja manifestada.

5.5.11- Tematizacao da pratica: sao situacdes registradas em videos
de parte de uma aula (uma atividade), de um dos professores do grupo,
veiculada para todo o grupo, no sentido de se analisar criticamente os
procedimentos e as intervencdes realizadas. Nao se trata de criticar o
professor, mas de ajuda-lo a entender de que forma poderia potencializar
melhor a atividade ou intervencdo, ou ainda de servir como modelo para a
acao de seus colegas em sala de aula. O formador deve subsidiar o
planejamento da atividade e dar todo o suporte pedagdgico e emocional
para que o professor em foco se sinta privilegiado em colaborar com o
crescimento do grupo e nado se sentir “invadido” em seu trabalho
pedagdgico.

5.5.12 - Sistematizacao: essas sistematizacdes nao terdo como
resultado uma uniformidade no nivel de conhecimento de todos os
educadores, mas contribuirdo para que cada um organize o que esta
aprendendo segundo seus proprios recursos e possibilidades. A
apresentacao de sinteses conclusivas, a sistematizagdo escrita de falas,
opinides, argumentos, conclusdées e propostas sdo estratégias importantes
nesse sentido.

5.5.13 - Analise de materiais e propostas: o foco central é a
importadncia em analisar escritas ndao-convencionais produzidas por alunos
durante as atividades em sala de aula propostas pelo programa; analisar a
producao textual de alunos alfabéticos; analisar os materiais utilizados em
salas de aula, entre eles os livros didaticos, sdo procedimentos complexos e
imprescindiveis a todo educador. O resultado depende da capacidade de
avaliar ndo s6 a qualidade, mas a coeréncia pedagdgica, a pertinéncia e a
adequacado ao grupo de alunos a que se destina. A coordenacdo de uma
série de saberes conceituais e procedimentais torna esse tipo de analise
dificil, e para essa aprendizagem é preciso exercicio freqlente.
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5.5.14 - Anadlise do trabalho de formacao e do processo de
aprendizagem: entender as formas préprias de aprender e utilizar
conhecimentos e a evolugdo da aprendizagem pessoal pressupde uma
reflexdao “metacognitiva”, uma reflexdo que permite aprender sobre a
aprendizagem. Algumas estratégias que permitem esse tipo de reflexao e
estdo presentes no desenvolver do programa sdo: a vivéncia de situacdes
que, pela analise da experiéncia pessoal, permite compreender alguns
aspectos do processo de ensino e aprendizagem; a identificacdo das
consequéncias no processo pessoal de aprendizagem, das concepcoes
colocadas pela formacao inicial (memérias); a comparacao dos resultados
obtidos em uma reflexao inicialmente individual e posteriormente coletiva; a
auto-avaliagdo e a identificacdo do percurso de aprendizagem.

5.5.15 - Correspondéncia: a comunicagao escrita entre o formador e
os participantes do seu grupo, entre os participantes do grupo, ou entre
grupos, é um importante recurso no processo de formacao dos educadores,
sendo uma forma de incentivar o registro, a reflexdo por escrito, a
comunicacéao e a leitura. Comunicar-se por e-mail, pela Internet, é pratico e
barato, além de rapido. Nao podemos desperdicar essas oportunidades.

5.5.16 - Avaliacao: é parte integrante do processo de formacao
profissional dos educadores. A nossa pratica € a de avaliacdo do trabalho
desenvolvido considerando as expectativas de aprendizagens explicitadas
no inicio das atividades do grupo. Se as expectativas referenciam os
educadores quanto as aprendizagens pretendidas com o trabalho proposto,
a avaliacao, tendo-as como parametros, contribui para que eles monitorem,
de alguma forma, o seu proprio processo de formacado. Os trés instrumentos
de avaliacado escrita propostos pelo Programa ao final de cada um dos trés
méddulos tém por objetivo fazer com que os professores coloquem em uso 0s
conhecimentos adquiridos e nédo simplesmente “devolvam” os conceitos
trabalhados por meio da reproducao de definicbes. Sao questdes que
“obrigam” os professores a mostrarem, de fato, o quanto eles conseguem

utilizar em situagdes problema reais, 0 que aprenderam no curso.
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5.6 - FICHA TECNICA DO MATERIAL ESCRITO E DOS VIDEOS DO
PROGRAMA “LETRA E VIDA”.

MATERIAL ESCRITO: Documento de Apresentagdo do Programa,
Guia de Orientacoes Metodolégicas Gerais, Guia do Formador, Coletaneas
de Textos (Mddulos 1,2 e 3).

A Apresentacdo do Programa e as Coletaneas de Textos foram
distribuidas para todos os cursistas do Programa “Letra e Vida”.

O Guia de Orientagdes Metodologicas Gerais e o guia do Formador,
apenas para os formadores do Programa.

MATERIAL EM VIDEO: 5 videos do Médulo 1; 4 videos do Modulo 2
e 4 videos do Modulo 3. Distribuidos para todas as instituicbes que
implementaram o Programa em quantidade equivalente ao numero de

formadores.

CARACTERIZACAO DO MATERIAL:

- Guia de Orientagdes Metodoldgicas Gerais: explica a concepcéao e
as metodologias de formacdo adotadas nesse programa e em outros
desenvolvidos pelo MEC, por meio de propostas e depoimentos de
formadores que refletem por escrito sobre sua pratica com grupos de
educadores.

- Guia do Formador: composto basicamente de seqiéncias de
atividades de formacéao orientadas, propostas para as 45 semanas de curso,
e de um Anexo denominado “Apontamentos”, que reune textos de subsidio
para o formador encaminhar as discussodes e trabalhar com os programas de
video.

- Coletanea de Textos: relune textos literarios lidos no grupo, textos de
estudo obrigatérios, atividades de Trabalho Pessoal, propostas didaticas
descritas e comentadas e outros instrumentos de apoio ao trabalho
pedagdgico do professor.

PROTAGONISTAS DOS PROGRAMAS DE VIDEO:
- As principais personagens dos programas de video sédo catorze
professoras de escolas publicas e seus respectivos alunos — de Educacao
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Infantil, de Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) e séries iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive classes de aceleracdo (hoje, denominadas PIC —
Programa Intensivo de Ciclo). Elas sao professoras que se dispuseram a
abrir a porta de suas salas de aula aos demais educadores e que constituem
o chamado Grupo-Referéncia do Programa “Letra e Vida”.

EQUIPE PEDAGOGICA RESPONSAVEL PELO PROGRAMA:
- Supervisao Pedagdgica - Telma Weisz
- Coordenagao Geral — Rosana Dutoit e Rosaura Soligo

EQUIPE DE PRODUCAO DO MATERIAL ESCRITO:
- Beatriz Bontempi Gouveia

- Célia G. Prudéncio de Oliveira

- Cristiane Pelissari

- Débora Rana

- lone A. Cardoso Oliveira

- Marta Durante

- Rosa Maria Antunes de Barros

- Rosangela Veliago

EQUIPE DE PRODUCAO DOS PROGRAMAS DE VIiDEO:

- Coordenacao de Producao: André Azor (TV PUC) e Luciana Pires
(TV Escola)

- Assisténcia de Direcao: Bel Blanco

- Direcao de Fotografia: Dante Leccioli

- Direcao: Rogério Farah e Ricardo Elias

- Direcao Geral: Carlos Nascimbeni

- Diretor TV PUC: Gabriel Priolli

- Diretor TV Escola: José Roberto Sadek

- Producgéo: TV PUC

- Realizagéo: TV Escola
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COLABORADORES DOS PROGRAMAS DE VIDEO:
Grupo-Referéncia de Professores:
- Ana Lucia Brito
- Clélia Cortez Moriama
- Dionéia Tomazia Silva Mazzola
- Florentina Pitz Maiochi
- Marcia Maria Gianvechio Gianchini
- Marcia Januéario M. Museneck
- Maria Angélica Turato Lotti
- Maria Claudia Perna da Silva
- Maria da Conceicao Nascimento
- Maria Helena Roque Parissio
- Marlene dos Santos Reis Melo
- Regina Galvani Cavalheiro
- Rosalinda Soares R. de Vasconcelos

- Valéria A . Scorsafava

ESCOLAS DAS FILMAGENS EM SALA DE AULA:

- C.M.E.F. Fazenda Conceicao — Jundiai — SP.

- Centro Municipal de Educacgao de Jovens e Adultos — Jundiai — SP.
- E.E.E.F.DR. Mério Toledo de Moraes — Caieiras — SP.

- E.M.E.F. Comandante Gastdo Motinho — Sdo Paulo — SP.

- E.M.E.F. Octavio Pereira Lopes — Sao Paulo — SP.

- E.M.E.F. Ten. Aviador Frederico Gustavo Santos — Sao Paulo — SP.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesse momento volto a resgatar algumas respostas para as questoes
iniciais dessa dissertacdo. A formagédo inicial e a continuada sao
fundamentais na transformacéo do professor, que tem o dever de informar e
informar-se, de formar e formar-se. Para tanto, as questdes tecnolégicas e
midiaticas devem permear a formacao inicial e continuada dos professores,
para que isso se reflita na sua pratica pedagégica.

Essa nova visdo das relacées entre educacdo e comunicacado pode
contribuir para melhorar o relacionamento e a convivéncia entre professores
e alunos, resultando em um avango do relacionamento interpessoal no
ambiente escolar.

Deixo patente que em todo o trabalho de observacdao em salas de
aula, durante os encontros de formacado do Programa “Letra e Vida”, nos
encontros com os professores coordenadores, pude constatar que:

- Os métodos tradicionais de ensino e aprendizagem continuam
ocorrendo em nossas salas de aula (pelo menos na regido observada),
porém, ja houve um grande avango em relagdo as mudangas metodolégicas;

- Que a mudanca de concepcgao por parte do professor leva tempo,
pois a inseguranga muitas vezes o impede de prossequir, principalmente se
nao contar com o apoio de um mediador mais experiente (que deveria ser o
Professor Coordenador, mas nem sempre O mMEeSMO pPoOSSui essas
caracteristicas);

- Que nas escolas em que ha o Kit tecnolégico (TV, VIDEO, DVD), e
também as SAIl (Sala Ambiente de Informatica) com computadores ligados
em rede e Internet, a exploracao desses materiais tecnolégicos e midiaticos,
deixa muito a desejar, quer na forma de utilizacdo, quer em seus objetivos
pedagdgicos, pois os professores alfabetizadores ainda se ressentem da
falta de orientacdes para sua adequada utilizacao;

- A maioria dos docentes ndo possui conhecimentos teéricos e/ou
praticos a respeito de tecnologias e midias em educacéo;

- Que raramente os professores tém oportunidades de participarem de
cursos realmente voltados para o trabalho com as tecnologias e as midias.
Os que existem supdem que a parte tedrica discutida no curso possa ser
usada na pratica pelo professor em servico. Os argumentos teoérico-
metodoldgicos do Programa “Letra e Vida” deixaram claro que isso nao
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acontece e se acontece, compromete os resultados do processo de ensino e
aprendizagem pela sua inadequacdo aos objetivos esperados pelo
professor;

- Uma formacdo continuada eficiente e eficaz deveria investir no
conhecimento das tecnologias, de cada producdo midiatica, de como
poderiam explora-las em sala de aula, com a parte pratica do professor em
sala, com o retorno das observagdes de sucesso ou fracasso, a socializacao
dessas experiéncias, e o replanejamento de novas intervengdes;

- Que tal formacdo s6 pode ocorrer se houver uma unidao entre
especialistas da area pedagdgica e da comunicagédo, de tal maneira que,
dessa visao formativa derive o professor que € um comunicador cultural, que
realmente faz a diferenga no contexto escolar e social.

Nem por isso nossos professores tém se esquivado do trabalho que
lhes é proposto pela Secretaria de Estado da Educacdo. Mediante a
presenca de materiais diversos na escola, de tecnologias como o
computador e a Internet, de DVD, de Filmadoras, Cameras Fotograficas,
eles estao sempre registrando os seus fazeres pedagdgicos.

Em termos de formacao de professores ha muito que se conhecer e
se observar sobre a utilizagdo de materiais midiaticos audiovisuais, em
relacdo ao contexto ensino e aprendizagem, refletidos nas praticas
pedagdgicas hoje existentes.

Por outro lado, ndo ignoro que é impossivel pensar nas relagdes entre
tecnologias, midias e educacdo, sem levar em consideracdo o contexto no
qual estes foram gestados: lutas pelo poder, estratégias de controle das
redes e dos meios de comunicacdo, € também na luta das minorias pelo
acesso a informagéo e ao direito de se expressar.

N&o é tarde demais para relembrar que os codigos culturais, visiveis e
vividos em sociedade constituem, pautam, normalizam e normatizam nao s6
a prépria criacao, seja ela uma pintura, um filme, uma propaganda; mas
também o modo pelo qual os consumidores as |éem, percebem e as
recebem.

Portanto, todas essas questdes devem ser “objeto” de reflexdes
dentro do processo de formacao continuada de professores, em especial, de
professores alfabetizadores que precisam alfabetizar ndo apenas em termos
de leitura e producdo de textos escritos, mas, sobretudo, em leituras de
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mundo. Isso inclui leituras midiaticas, leituras imagéticas, leituras gestuais, e
outras, conhecimentos aos quais muitos profissionais nao tiveram acesso
em sua formagéo inicial.

A escola enquanto instituicao é responsavel pelo incentivo a formacgao
continuada de qualidade aos seus professores. Através dela o beneficio se
estende a todos: professores, alunos, comunidade.

Retomando os principais aspectos dessa dissertacdo devo dizer que
em termos de formacao continuada, os professores alfabetizadores estao
sendo privilegiados, me refiro a qualidade dos programas de
formacao.Programas de formacao como o Programa “Letra e Vida” possuem
em sua estrutura, bastante flexivel, oportunidades impares para a reflexao
acerca das questdes pedagogicas que se desenvolvem em sala de aula:
seja em favor dos conteldos, seja em favor dos recursos metodologicos e
tedricos.

No trabalho de formacdo junto aos cursistas, e no trabalho de
pesquisa e observagao participante em sala de aula e nas reuniées de
professores e professores coordenadores, percebi que a disposicao para
entender o aluno, seus saberes e suas expectativas € muito forte nesse
segmento do magistério.

Também a relacdo entre professor e aluno em sala de aula, a
convivéncia entre os docentes, a responsabilidade pela gestao participativa
por parte dos coordenadores pedagdgicos, passam por importantes
avancos.

Nesse periodo de transicao, no entanto, ainda é compreensivel que
muitos deles, que passaram anos a fio alfabetizando por tentativa e erro,
desconhecendo os reais objetivos de suas atividades, sem valorizar os
saberes que 0s alunos ja traziam para a sala de aula, sem se conectar com
o mundo virtual, imagético; se agarrem em momentos de duvida a velha
férmula que Ihes da seguranca.

Nas escolas onde os gestores nao participam ativamente do cotidiano
desses professores, que nao se apresentam como parceiros mais
experientes e interessados na evolugdo profissional desses colegas, a
tendéncia natural é que, passados alguns meses, os docentes retornem ao
ponto inicial, ou seja, mudar é trabalhoso, abandonar antigos recursos
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metodoldgicos é doloroso quando nao se tem alguém para nos amparar,
guando nosso “chao” desaparece.

A metodologia escolhida para o desenvolvimento deste trabalho foi
bastante satisfatoria: a pesquisa colaborativa e participante em relagdo a
todo o material do Programa “Letra e Vida”, ao desenvolvimento dos
encontros junto aos cursistas dos grupos X e Xl, se constituiu em um
privilégio reflexivo a medida que consegui o afastamento necessario (tao
dificil) para analisar todos esses aspectos enquanto aluna pesquisadora do
mestrado.

Por outro lado, a observacao-participante desenvolvida nas salas de
aula, nas reunides de professores (H.T.P.C), nos encontros de professores
coordenadores de Ciclo |, foi de uma riqueza impar, na medida em que pude
avaliar a teoria subsidiando a pratica desses docentes: no planejamento, no
desenvolvimento, na avaliagdo das atividades e acbes em sala de aula.

Algumas respostas ao problema da formacdo de professores
alfabetizadores foram atingidas por este trabalho de pesquisa. Em relacéao
aos objetivos da teoria construtivista que embasou todo o Programa “Letra e
Vida” tenho a dizer que o houve um consideravel avanco nas metodologias
adotadas pelos professores em sala de aula, no conhecimento dos saberes
de seus alunos, nas hipbéteses de leitura e escrita, na adequacao das
atividades para atender a diversidade presente entre esses alunos.

Quanto a utilizagao de recursos midiaticos, o avango foi menor, mas
h&d um anseio enorme por parte desses profissionais por uma formacao
continuada que os auxilie a avancar. Uma formagéo que reflita com eles
novas formas de incrementar a utilizagdo dos recursos midiaticos em sala de
aula, que ajude a subsidiar o debate critico do conteudo dessas midias junto
aos alunos.

O Programa “Letra e Vida”, através de sua concepcao de ensino e
aprendizagem, apenas apontou para o cume visivel do “iceberg” das midias:
submerso ainda se encontra todo o corpo. Se as instituicbes responsaveis
pela formacao inicial dos professores e pela sua formacdo continuada,
compreenderem que €& impossivel separar a comunicagdo (seus meios,
recursos, conteludos) e educacao (analise, reflexdo desses conteudos, de

como utiliza-los beneficamente no cotidiano dos alunos), estaremos no
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caminho certo: o resgate do interesse de nossos alunos pela escola, pelo
que ela tem a Ihes ensinar de modo significativo.

O que prende a atencdo de nossos alunos € o0 aqui e agora, 0
momento presente, por isso parece haver um descaso pelo passado e certo
desencanto pelo futuro. Esses elementos fazem parte de nossa época e as
criangas nascem, crescem com esses valores, constroem sua subjetividade
e seu pensamento de mundo, seus modos de aprender e existir, a partir
deles.

No entanto, € preciso considerar ndo apenas a tecnologia, as midias e
a educacdo, mas, sobretudo, os sujeitos que as recebem, partilham,
compartilham e tém acesso a dimensao simbdlica que elas representam. Se
as tecnologias e suas midias sao fundamentais dentro de nossa sociedade,
na formacdo de nossos alunos, também precisam estar presentes na
educacao formal.

Estudar as imagens, os processos de producdo de materiais
audiovisuais, as diferentes formas de recepcado e uso das informacdes
narrativas e interpelacdes de programas de televisao, filmes, videos, jogos
eletrénicos, corresponderia, as praticas eminentemente pedagogicas e
indispensaveis ao professor que atua nestes tempos; caso sua concepgao
profissional seja de uma aprendizagem continuada.

Segundo Citelli (1999) ha um trabalho de simbolizacao por parte de
guem imagina, planeja, produz e veicula produtos através dos meios de
comunicacao (Filmes, novelas, telejornais), e ha também um trabalho
permanente de simbolizacdo, no lugar de quem se apropria do que vé e
ouve a partir das diferentes midias.

Essa possibilidade de um trabalho analitico e qualitativo profundo em
relacdo as tecnologias e as midias, nos espacos escolares, deve ter como
objetivo ir além da critica reducionista aos meios de comunicagao, visando
identificar ideologias, manipulagdes, distorcoes do real; é de certa maneira,
priorizar a analise das tecnologias e midias como elementos fundamentais
da cultura contemporanea.

Significa pensar que, em termos de materiais audiovisuais para um
precioso trabalho pedagdgico. Ainda temos algumas escolhas éticas e
estéticas de criadores que nos brindam com amplas linguagens,
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interpretacbes em aberto, pequenas frestas de abertura em certas obras,
que podem acolher a criatividade educacional.

Um trabalho de pesquisa minuciosa em videotecas, DVDs, CDs,
softwares, com materiais diversos daqueles que normalmente veiculam na
midia, seria um excelente comeco para se educar olhos e ouvidos, e atrair a
formagéo do pensamento critico.

O texto escrito e a palavra do professor ndo sdo mais suportes
exclusivos tanto quanto as metodologias e tecnologias tradicionais no
processo de ensino e aprendizagem, digo sempre, que € preciso acordar
para essa realidade que bate a nossa porta.

O papel de comunicador cultural a ser assumido pelo professor em
sala de aula, de “mediador’” mais experiente diante do trabalho com
tecnologias e midias, que conformam o pensamento e a organizacao das
sociedades informacionais tornou-se imprescindivel. Pena que falte tanto
preparo!

A didatica, nos cursos de formagado precisa assumir um papel
significativo devendo mudar os seus rumos. Nao poderd reduzir-se e
dedicar-se tdo somente ao ensino de meios e mecanismos pelos quais se
possa desenvolver um processo ensino-aprendizagem, mas devera ser um
elo fundamental entre as opcdes filosofico-politicas da educacédo, os
conteudos profissionalizantes e o exercicio cotidiano em sala de aula.

A andlise reflexiva da pratica educativa e da realidade em que se
insere, mostra que as transformacdes na educagdo nao serdo realizadas
apenas pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente, com o educando
e outros membros dos diversos setores da sociedade.

A partir do que foi colocado, claro estd que o conhecimento do
conteudo é fundamental para o professor, mas somente ele ndo da conta da
complexidade do processo de ensino e aprendizagem; é imprescindivel
articular esse conhecimento com as necessidades da vida em sociedade.

Ser professor é sintonizar-se e harmonizar-se com as tendéncias
tecnoldgicas e as midias comunicativas, € ter o direito de acompanhar as
tendéncias que orientam a sociedade, é poder habitar o mundo tecnolégico
sem receios, é observar como tais tecnologias e midias podem favorecer a

construgdo e a socializagcao do conhecimento em sala de aula.
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Espero que tudo isso ocorra, 0 mais rapido possivel para o beneficio
das novas geragdes, e que haja uma unido cada vez mais forte e coesa
entre comunicacao e educacao.

Os licenciados em Pedagogia realmente necessitam desse outro
“olhar” que os comunicadores (jornalistas, publicitarios, radialistas, relacdes
publicas, cineastas, roteiristas) possuem, no sentido da visdo mais ampla da
linguagem tecnolégica, imagética e midiatica, das quais eles,
temporariamente, foram excluidos.

Portanto, pelo menos dentro das habilitagdes para Pedagogia tem que
haver um cuidado maior com alguns aspectos da formacao do pedagogo:

- Capacidade de criar, produzir, analisar a recepcao midiatica, para
melhor trabalha-las em sala de aula;

- Reconhecer que o conhecimento e as tecnologias sao transitérios e
que o verdadeiro papel do pedagogo € o0 de mediador desses
conhecimentos e dessas mudancas;

- Possui uma visao integradora, genérica, das diversas modalidades
comunicacionais e das relacbes com 0s processos sociais das quais se
originaram e quais suas reais tendéncias.

- Enfim, é formar o educador-comunicador que tendo uma visdo
ampla, de seus saberes, de sua visdo de mundo e educagao, saiba que
somente a interagdo € possivel: sem a comunicacdo o homem esta
condenado a desaparecer.

Essa dissertacdo se inicia com pequeno trecho do livro “O Pequeno
Principe” de Antonie de Saint-Exupéry, pois este foi o primeiro livro de
histérias que ganhei de meu avé logo que me alfabetizei.

Naquela época, a compreensao do texto deixou a desejar em
significado, mas guardei com carinho o presente e o conselho de meu avo:
“‘uma obra tem que ser lida em varios momentos, € como um prato que
gostamos: se estivermos famintos, tristes ou alegres, o seu sabor se altera,
porque se alteraram as emocbes, o0s lugares, as pessoas que a
acompanham”.Volto a reler a obra sempre que me parece necessario, e a
cada leitura mais significante ela se torna.

No entanto, o choque maior ao relé-lo, s6 ocorreu depois de quase
vinte anos atuando no magistério, em uma noite de extremo cansaco, apos

desempenhar meu papel de formadora em uma das turmas do Programa
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“‘Letra e Vida”, sentindo-me desanimada e sem compreender porque ainda
continuava com aquele trabalho, além de minhas fung¢des especificas na
Diretoria de Ensino.

Nesse dia definitivamente entendi que entrara no magistério por
gostar da profisséo, ela havia me cativado. Da mesma forma n&do deixava de
me dedicar aos cursistas, porque eles haviam me cativado (com seus
saberes e suas caréncias) e eu me tornei responsavel pelo grupo e pela sua
formacdo. Quando algo ou alguém nos cativa, de certa maneira, nos
sentimos parte de sua vida e de sua historia. Oxald minha histéria de amor
com o0 magistério e em especial com a alfabetizacdo tenha um final feliz,

como nos contos de fadas!
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CARO PROFESSOR, CARA PROFESSORA:

Como vocé sabe, o Programa “Letra e Vida” € um programa que
pretende contribuir para melhorar a formacao de professores alfabetizadores
de todo o pais. E, quanto a isso ndo ha duvidas, a qualidade da formacéo de
professores tem consequiiéncias na aprendizagem dos alunos.

Nao é novidade, para nenhum de nés, que os cursos de habilitacao
de professores nem sempre nos habilitam de fato para o exercicio de nossa
profissdo. Muitas vezes, € nos cursos de formagcao em servigo (quando sao
oferecidos pelas Secretarias de Educacdo, e quando respondem as
necessidades relacionadas a pratica pedagdgica) que se consegue adquirir
conhecimentos relevantes para o trabalho com os alunos.

O objetivo desta pesquisa € colher informacdes sobre o trabalho de
alfabetizacao que vocé realizava antes de participar do Programa “Letra e
Vida”. Posteriormente, no término do Programa, apresentaremos outro
questionario, para que vocé responda algumas questdes semelhantes e
avalie a relagao entre o que foi abordado e o seu trabalho na sala de aula.
Por meio das propostas e materiais do Programa “Letra e Vida”,
compartilhamos com vocé o nosso conhecimento sobre os processos de
aprendizagem inicial de leitura e escrita e sobre a didatica da alfabetizagéo.

Agora, esperamos de vocé principalmente duas coisas: que tire o
maior proveito possivel do Curso, em favor da aprendizagem de seus
alunos, e que seja muito sincero e preciso nas respostas desta pesquisa,
que € um dos instrumentos de avaliacdo do Programa “Letra e Vida”.

Mas, para tanto, € preciso que vocé responda com muita franqueza e
objetividade a todas as questdes colocadas. E isso que permitira a
comparacao desta pesquisa com a que faremos ao final do trabalho, para
identificar a opinido de todos os professores cursistas (milhares, em todo
estado) sobre a relacdo entre os conteldos abordados e os resultados
obtidos no trabalho pedagdgico e no desempenho dos alunos — que é o que
mais interessa, no final das contas.

Nao é necessario que vocé identifigue seu questionario, mas é

preciso que informe ao coordenador de seu grupo quando estiver
devolvendo a pesquisa respondida, para que ele possa ter controle do
recebimento deste material.
Por fim solicitamos que vocé tire uma cdpia desta pesquisa, depois de
preenchida, e arquive em seu Caderno de Registro, para que possa retoma-
la quando o curso estiver terminando e vocé for responder o questionario de
avaliacao final. Quanto a esta carta, ela é sua; nao é necessario devolvé-la
ao Formador do seu grupo: arquive-a também em seu Caderno de Reqgistro,
junto com a copia da pesquisa.

Contamos com sua valiosa colaboracao!
Equipe Pedagodgica do Programa “Letra e Vida”
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PESQUISA INICIAL COM OS PROFESSORES CURSISTAS DO

PROGRAMA “LETRA E VIDA”

¢ Responda as questoes abaixo somente depois de ler atentamente a
carta anexada (folha anterior)

¢ Seja muito sincero e preciso nas respostas: isso é muito importante!

e Naio se esqueca que a finalidade principal deste questionario é colher
informacoes sobre o seu trabalho pedagégico antes de participar do
Programa “Letra e Vida”

e Nao é necessario se identificar.

NOME ...ttt et e et e e e st e e e seeeatee e s seeeeaseeessseeeasseeeenseeeanseeeanseeeanneeean
IMUNICTPIO ..ttt
Data em que vocé iniciou este curso: ....... IS VS
Data da resposta a esta pesquisa: ......... [oiinne. [oiiiannne

1- Neste ano, vocé é professor alfabetizador?

() Sim

( )Nao

- Se SIM, especifique:

( ) Educacao Infantil ( )12%e/ou2? série/ Ciclo | ( )EJA
( ) Escola urbana ( )Escola urbana de periferia () Escola Rural

-Se NAO, qual é a sua fuNGAO0 AtUAI? ........c.ceveveeeeeeeeeeeeeee e

2- No ano passado vocé foi professor alfabetizador?

(
(

3-
(
(

) N&o. Qual era sua fUNGAO?........oeeiiiiiee e

No ano passado, vocé utilizava um método para alfabetizar?
JSIML QUAI? e
) NAO. POF QUET .

4- No ano passado, vocé utilizava cartilha?
( )SIM.QUAI?. ...
( )NAO.

5-Entre as atividades abaixo, especifique, com bastante precisao e de forma

legivel,

quais delas vocé utiizava no ano passado, e com que

frequiéncia. ATENGCAO.

A resposta a essa questao ¢ muito importante, pois pretendemos identificar as
principais atividades utilizadas pelos professores alfabetizadores antes de
participarem do Programa “Letra e Vida”.

Ha duas colunas a serem preenchidas: a do primeiro e do segundo semestre.
Utilize a legenda abaixo como referéncia

Nao deixe nenhum campo em branco: se vocé nao propunha a atividade,
coloque N= Nunca .

Nao se esqueca : o0 objetivo desta pesquisa € identificar o que vocé fazia no
ano passado.
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LEGENDA:

(N) - Nunca

(TD) — Todos os dias

(2X) — 2 vezes por semana

(Q)- 1 vez por quinzena

(0) — uma vez ou outra no ano

(1X) — 1 vez por semana
(M) -1 vez por més

12sem |22sem 12sem |2%em
ATIVIDADES ATIVIDADES
Leitura de histérias e outros textos Producao de texto a vista de
para os alunos gravura

Leitura silenciosa pelos alunos

Producao de texto com base
em seqiéncias de gravuras

Leitura em voz alta pelos alunos

Correcao coletiva dos textos
escritos

Interpretacéo de texto por escrito

Estudo de palavras retiradas
de textos

Reprodugédo oral de textos

conhecidos

Escrita e leitura de familias
sildbicas

Dramatizacdo de histérias lidas

Separacéao de silabas

Cépia da lousa, cartilha e/ou livros

Coordenacado motora

Cépia dirigida

Treino ortografico

Escrita de palavras conhecidas Correspondéncia entre
e/ou frases palavras e gravuras

Formacado de frases com palavras Atividades de
conhecidas reconhecimento de letras,

especialmente as iniciais

Reprodugédo escrita de texto

Atividade de gramatica

Ditado de palavras ou frases ja
estudadas

Atividades com os nomes dos
alunos

Ditado de palavras desconhecidas
para diagnosticar as hipéteses de
escrita

Atividades com vogais e
encontros vocalicos

Producao de texto coletivo

Jogos para alfabetizar
(dominé de silabas,
correspondéncia gravura-

palavra, quebra-cabeca, etc.)

Producéo de texto por escrito

6- No ano passado, vocé trabalhava com diferentes materiais de leitura? Quais?

7-No ano passado, vocé propunha atividades de leitura e escrita de
diferentes tipos de textos? Quais eram os textos utilizados?

8- No ano passado, vocé encontrava algum tipo de dificuldade para trabalhar
com diferentes materiais e com diferentes tipos de texto na alfabetizacao?

Quais eram as principais dificuldades?




144

9- No ano passado, vocé propunha que seus alunos trabalhassem em
duplas, trios ou grupos maiores, para realizar as atividades de leitura e
escrita?Comente.

10- Se vocé respondeu SIM a questao anterior, responda as duas abaixo:

a) Por que vocé propunha atividades em grupo? Achava que havia alguma
vantagem nessa forma de trabalho?

b) Com que frequiéncia vocé propunha atividades em grupo? (Utilize como
referéncia a legenda da questao 5).

11- Qual foi a maior dificuldade pedagdgica que vocé teve para alfabetizar
seus alunos no ano passado? (Estamos nos referindo a dificuldades para
ensinar e nao as outras, que certamente existiram- para as outras vocé pode
utilizar o item 17, das “Observacoes”)

12-Descreva brevemente uma atividade que vocé propunha com freqiiéncia
no ano passado e que considera fundamental para alfabetizar os seus
alunos. Lembre-se que neste momento estamos solicitando a sua opiniao
anterior a sua participacdo no Programa “Letra e Vida”.

13-Indique abaixo a situacao de sua classe no ano passado:
-Quantidade de alunos freqientes no final do ano: ........ccceeeeeiieiciiiiieee e

14-Qual foi o ultimo texto ou livro que vocé leu sobre alfabetizagdo antes de
participar do Programa “Letra e Vida”? Qual o nome do autor?

15-No ano passado, vocé estudava e estava sempre atualizado em relacdo ao
trabalho pedagdgiCO? POr QUET ...t



16-Qual é a sua maior expectativa em relagdo ao Programa “Letra e Vida™?

17- Em relacdo ao Kit Tecnolégico presente nas escolas (TV, DVD,
CD,VIDEO,COMPUTADOR), como vocé os utiliza em seu trabalho pedag6gico com
0S AlUNOS? ...
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ANEXO B

PESQUISA AO
TERMINO DO MODULO Il COM
OS FORMADORES DO
PROGRAMA “LETRA E VIDA”

DIRETORIA DE ENSINO
REGIAO DE MARILIA
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PESQUISA A SER RESPONDIDA POR TODOS OS
FORMADORES DO PROGRAMA “LETRA E VIDA” — AO FINAL
DO MODULO 2

Caro formador/ Cara Formadora:

E hora de vocé se posicionar a respeito de varios aspectos
relacionados ao Programa “Letra e Vida”. Prepare-se, pois este € um
documento longo que, em hipdtese alguma, podera ser preenchido com
pressa ou superficialmente: trata-se, ao mesmo tempo, de uma longa
pesquisa de opinido e de um importante instrumento de avaliagdo. Nao deixe
de dar o melhor de si, neste momento.

Como vocé sabe, a avaliagdo € um componente fundamental num
programa de formacédo continuada como o Programa “Letra e Vida”, pois
este é um projeto complexo que envolve milhares de formadores e demanda
um processo especial de acompanhamento.

“A concepcao metodoldgica que defendemos e adotamos pressupde
a avaliacdo como parte integrante do processo de formacgao profissional em
diferentes niveis. Na verdade, quando se acredita que a agdo deve ser
planejada a partir do contexto em que ela se insere, a avaliagcao é continua.
Isso significa, em um nivel mais amplo, mais institucional, avaliar a realidade
sobre a qual se pretende fazer incidir os programas de formacéo — para que
eles possam se organizar a partir de um diagndstico preciso, que forneca
elementos para a definicdo de objetivos — e avaliar o impacto das acodes
propostas no sistema de ensino. Em um nivel mais interno ao processo,
significa avaliar o conhecimento prévio dos educadores para
planejar/replanejar as atividades e intervengdes, a qualidade e a eficacia das
propostas, os conhecimentos adquiridos por eles, sua atuagdo durante as
atividades e seu percurso de aprendizagem”(Guia de Orientagbes
Metodoldgicas Gerais do Programa “Letra e Vida”).

Num programa de formagdo como 0 nosso, é parte essencial desse
processo de avaliacdo a opinido sincera dos diferentes atores que tomaram
o projeto nas maos e o fizeram realidade. Agora, a palavra é sual

Contamos com seu empenho, e com a clareza e a objetividade de
suas respostas.

Equipe Pedagdgica do Programa “Letra e Vida”



PESQUISA COM OS FORMADORES DE GRUPOS

DADOS PESSOAIS:

MUNICIPIO: ... UF: e

LOCAL DE TRABALHO:

) Secretaria Estadual de Educacéao

) Escola Publica de Educacgéo Infantil

) Secretaria Municipal de Educacao

) Escola Publica de Ensino Fundamental
)

)

PRy

FUNCAO NA SECRETARIA DE EDUCACAO

( )Professor(a) () Diretor(a)

() Coordenador(a) () Vice-Diretor(a)

() Supervisor(a) () Técnico(a)

() Apoio Pedagdgico () OUIIO: e
Tempo na fungao:.......c..c.eeu... anoS € .evevvvvveeeeeennn, meses.

FUNCAO NO PROGRAMA “LETRA E VIDA”

( ) Formador(a) de Grupo

( ) Coordenador(a) Geral do Programa

( ) Formador(a) de Grupo e Coordenador(a) Geral do Programa
( ) Parceiro(a) do(a) Formador(a) de Grupo

()

SCOLARIDADE (marque o ultimo nivel que completou):
) Fundamental até a 42 série

) Fundamental até 82 série

) Médio (excluindo o Magistério)

) Magistério

) Graduagao:......cccceeeeeveeeeennnnnn.

) ESpecializagan:.......cccevveiviiiiiiieieee e

) MeStrado: .....oeeeeiieie e

) DOULOradO: ...t e

E
(
(
(
(
(
(
(
(

PESQUISA

1- O que levou vocé a ser formador(a) do Programa “Letra e Vida”?

Un|ver3|dade .............................................................................................

Representante Municipal responsavel pela formagao de Coordenadores
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2- Vocé ja tinha alguma experiéncia como formador de professores antes do
Programa “Letra e Vida”? Em caso afirmativo, indique qual era e em que tipo de
funcao.

L] 00 1Y PR

4- Vocé tinha conhecimento da didatica de alfabetizacao proposta pelo Programa
“Letra e Vida” antes de assumir o trabalho como formador do Programa? Comente.

5- Cite quatro contetdos/assuntos do Programa que vocé tem precisado estudar
mais para desenvolver adequadamente seu trabalho como formador e explique as
razées.

6-Cite as estratégias metodolégicas utilizadas no Programa que tém exigido mais
empenho de sua parte, para que vocé possa realizar adequadamente o seu
trabalho como formador, e explique as razdes.

7-Ha algo que vocé possa dizer que aprendeu pelo fato de ser formador do
Programa “Letra e Vida®? Comente.

8- Ha algo que tenha se modificado na sua pratica profissional, pelo fato de ser
formador do Programa “Letra e Vida”, e que vocé considera relevante registrar.

9- Analise as competé4ncia profissionais relacionadas abaixo e indique aquelas que
a sua condicdo de formador do Programa “Letra e Vida” mais exigiu de vocé
(estudo, dedicacao, reflexdo...). Entre as indicadas, faca uma ordenacao
decrescente, de forma que a de numero 1 represente aquela que vocé mais
precisou desenvolver. Nas linhas abaixo, registre seus comentarios.

( ) Planejar e coordenar o trabalho de formacgao de professores.
( ) Acompanhar e monitorar o percurso pessoal de aprendizagem dos professores.
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( ) Criar contextos favoraveis a aprendizagem e a situagdes desafiadoras para a
formagéo de professores.
( ) Favorecer o trabalho cooperativo.

( ) Refletir sobre a prépria pratica de formador para compreendé-la e desenvolvé-la
cada vez melhor.

( ) Utilizar a leitura e o registro escrito como recursos para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

() Utilizar novas tecnologias (Kit Pedagégico, computador e Internet).

( JAdministrar a prépria formagéo.

G T 1= 3SR

10- Ha algum tipo de contribuicdo que o Programa “Letra e Vida” tenha lhe trazido
qgue vocé considera importante destacar? Comente.

11-Vocé contava com um investimento institucional relevante (da Secretaria de
Educacdo) em seu desenvolvimento profissional, antes de ser formador do
Programa “Letra e Vida”? Em caso afirmativo, especifique qual e de que tipo.

12-Ha algum impacto que vocé tenha observado na pratica de alfabetizagao
dos professores com os quais trabalhou em seu grupo do Programa “Letra e
Vida” que considera relevante destacar? Em caso afirmativo especifique qual
Ou quais e comente.

13- Vocé acha que o Programa “Letra e Vida” interferiu de alguma maneira na
forma de o professor cursista encarar a alfabetizagdo? Por qué? Comente.

14-Vocé acha que o Programa “Letra e Vida” conseguiu interferir de alguma
maneira na forma de as escolas em que trabalham os professores cursistas
encararem a alfabetizagdo? Por qué? Comente.
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15- Ha algum indicador, ou uma informacao concreta, se os professores cursistas
estdo obtendo melhores resultados e melhor qualidade de alfabetizagdo em suas
classes? Explique.

16- Vocé constatou alguma diferenca entre o Programa “Letra e Vida” e outros
cursos sobre alfabetizacdo? Em caso afirmativo, especifique as diferencas,
considerando os conteudos, a metodologia e outros aspectos que queira destacar.

17- Vocé acha que o fato de ser formador do Programa “Letra e Vida” contribuiu
para que vocé se tornasse um profissional mais estudioso? Em caso afirmativo, em
que sentido? Comente.

18- Vocé acha que o Programa “Letra e Vida” interferiu de alguma forma em seu
interesse por textos literarios e filmes de qualidade? Por qué?

19- Vocé conseguiu registrar adequadamente o trabalho de formagao de seu grupo
e as suas reflexdes sobre a pratica de formador? Conseguiu organizar um Caderno
de Registro e outros textos/documentos que retratam o trabalho desenvolvido e a
trajetoria do(s) seu(s) grupo(s)? Comente.

20- Vocé utilizou o computador para escrever e teve acesso a Internet e ao Kit
Tecnolégico durante o periodo de realizagdo do Programa “Letra e Vida”? Indique
as dificuldades ou facilidades nesse sentido.

21- Vocé teve acesso aos textos e livros do “Para saber Mais” indicados no Guia do
Formador? Em caso afirmativo, de que maneira?
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22-Em seu municipio/area de atuagao houve a liberacdo da jornada de trabalho, por
pelo menos 20 horas, para dedicacdo dos Coordenadores do Programa ao
planejamento do trabalho e ao estudo do material? Comente.

23-Vocé acha que a(s) Secretaria(s) de Educacédo ofereceu/ofereceram boas
condi¢cdes para a realizagao do Programa “Letra e Vida®? Por qué? Comente.

24- Quais foram as maiores dificuldades que vocé encontrou /verificou como
formador do Programa “Letra e Vida”. Comente.

25- O nucleo de acompanhamento do qual vocé participou contribuiu para a sua
formacgao como formador do Programa “Letra e Vida®? Comente.

26- Qual a sua avaliacao sobre o Kit de materiais do Programa “Letra e Vida” (Guia
de Orientagcdées Metodolégicas Gerais, Guia do Formador, Coletanea de Textos,
Documento de apresentacdao do Programa, Catalogo de Resenhas de Filmes,
Programas de Videos)?
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ANEXO C

PESQUISA FINAL COM OS
CURSISTAS DO PROGRAMA
“LETRA E VIDA”

GRUPOS X E Xl
(2007- 2008)

DIRETORIA DE ENSINO
REGIAO DE MARILIA
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PESQUISA FINAL — CURSISTAS DO PROGRAMA “LETRA E VIDA”

ATENCAO

*+ Responda as questdes abaixo somente depois de lé-las com muita
atencao.

¢ Seja muito sincero e preciso nas respostas: isso é muito importante!

% Nao se esqueca de que a finalidade principal deste questionario é
colher informacdes precisas sobre seu trabalho pedagogico.

+» Nao € necessario se identificar.

Data em que vocé iniciou este curso............ [ouuiann. [ovuaaaann
Data da resposta a esta pesquisa.......... [viinn. [oviiiian

1- Neste ano, vocé é professor alfabetizador?
( ) SIM. Entao especifique:

( ) Educacao Infantil

()12 e 22 séries/ Ciclo |
()
()

Escola Urbana () Escola urbana de periferia () Escola Rural
() NAO. Se Nao, qual & a sua funGao atUal? .........cceeueueecueececeeececeeeeceeeee e
2-No ano passado vocé foi professor alfabetizador?
()SIM  ( )NAO. Se NAO, qual era a sua funGao? .......cccceeeeeeriinriiieeeeee e

3- Neste ano voceé utilizou cartilha?
()SIM  (()NAO . Se SIM, qQUAI7 ..o

4- Neste ano voceé utilizou um método para alfabetizar?
()SIM  ()NAO Se SIM, qual? ......ccccooriiiiiiir s

5-Entre as atividades abaixo, especifique , com bastante precisdo e de forma
legivel, quais delas vocé utilizou neste ano e com que freqiiéncia. Utilize a legenda
abaixo:

(TD) — Todos os dias (2X) — Duas vezes por semana
(1X) — Uma vez por semana (Q) — Uma vez por quinzena
(M) — Uma vez por més (N) - Nunca
(O) — Uma vez ou outra ao ano
1sem |2sem | Atividades 1sem 2sem | Atividades
Leitura de histérias e outros textos Cépia Dirigida
para os alunos
Leitura silenciosa pelos alunos Escrita de palavras conhecidas
e/ou frases
Leitura em voz alta pelos alunos Formacao de frases com palavras
conhecidas
Interpretacdo de texto por escrito Reproducgéo de escrita de texto
Reproducdo oral de  textos Ditado de palavras ou frases ja
conhecidos estudadas
Dramatizacao de histérias lidas Producao de texto coletivo
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1sem |2sem | Atividades 1sem 2 sem | Atividades

Ditado de palavras conhecidas para Coordenacao Motora

diagnosticar as hip6teses de escrita

Producgéao de texto por escrito Treino ortogréfico

Produgdo de texto a vista de Correspondéncia entre palavras e

gravuras gravuras

Producao de texto com base em Atividades de reconhecimento de

seqléncias de gravuras letras, especialmente as iniciais

Correcéo coletiva de textos escritos Atividades de gramatica

Estudo de palavras retiradas de Atividades com o0s nomes dos

textos alunos

Escrita e leitura de familias silabicas Atividades com vogais e encontros
vocalicos

Separacgéo de silabas Jogos para alfabetizar

6- Neste ano, vocé trabalhou com diferentes materiais de leitura?
( )SIM ( JNAO. Se SIM, quais eram os materiais?

7-Neste ano, vocé propds atividades de leitura e escrita de diferentes tipos de texto?
( )SIM ( )NAO  Se SIM, quais eram os textos utilizados?

8-Neste ano, vocé encontrou algum tipo de dificuldade para trabalhar com diferentes
materiais e com diferentes tipos de texto na alfabetizagao?
( )SIM ( JNAO Se SIM, qual a dificuldade?

9-Neste ano vocé propds que seus alunos trabalhassem em duplas, trios ou grupos maiores
para realizar as atividades de leitura e escrita?
()SIM ( JNAO

10- Se respondeu SIM a questéo anterior, responda as duas questdes abaixo:

a) Por que vocé propde atividades em grupo? Acha que h& alguma vantagem nessa forma
de trabalho? Comente.

b) Com que freqliéncia vocé propbe atividades em grupo? (Utilize como referéncia a
legenda da questao 5).

11- Qual foi a maior dificuldade pedagdgica que vocé teve para alfabetizar seus alunos
neste ano? (Estamos nos referindo a dificuldades para ensinar e ndao as outras, que
certamente existiram- para as outras vocé pode utilizar o item 21, das “Observacoes”).

12-Descreva brevemente uma atividade que vocé propbe com freqiiéncia e que considera
fundamental para alfabetizar os seus alunos. (Especifique se é de leitura ou de escrita e se
envolve algum tipo de texto, e explique em poucas palavras como vocé faz a proposta).




13- O Programa “Letra e Vida” interferiu de alguma maneira na sua forma de encarar a
alfabetizacédo e na sua proposta de trabalho? Por qué?

14- Indique abaixo a situa¢do de sua classe neste ano:
-Quantidade de alunos freqiientes No final O @NO: ......cocviieiiiiiiiie e

15- Indique abaixo qual era a situagao de sua classe no ano anterior a sua participagdo no
Programa “Letra e Vida”.
-Quantidade de alunos freqiientes no final do aN0: .........coooveiiiiii i

16- O Programa “Letra e Vida” contribuiu de alguma forma para vocé alfabetizar mais e
melhor os seus alunos? Por qué? Comente.

17-Vocé acha que se tornou uma pessoa mais estudiosa depois de participar do Programa
“Letra e Vida”? Por qué?

18-Vocé acha que o Programa “Letra e Vida” interferiu de alguma forma em seu interesse
por textos literarios, filmes de qualidade? Por qué?

19- Vocé constatou diferencas entre o Programa “Letra e Vida” e outros cursos que ja havia
feito? Em caso afirmativo, especifique quais as diferencas, considerando os conteudos, a
metodologia e outros aspectos que queira destacar.

20- Vocé acha que a sua Secretaria de Educagédo ofereceu boas condi¢cbes para a
realizagdo do Programa “Letra e Vida” em sua regido, inclusive no que tange aos recursos
tecnol6gicos?
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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