UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAQ

ANDREZA APARECIDA POLIA

O OLHAR DOS PAIS DE CRIANCAS QUE UTILIZAM
CADEIRA DE RODAS:
educacao inclusiva, educacao especial ou exclusao?

Goiania
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



ANDREZA APARECIDA POLIA

O OLHAR DOS PAIS DE CRIANCAS QUE UTILIZAM
CADEIRA DE RODAS:
educacao inclusiva, educacao especial ou exclusiao?

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacgao em Educacgao da
Universidade Federal de Goias, como parte
dos requisitos para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacado, sob a orientacdo da
Profé. Dr2.Dulce Barros de Almeida

GOIANIA
Agosto/2008






Dados Internacionais de Catalogacdo-na-Publicagdo (CIP)

(GPT/BC/UFG)

Polia, Andreza Aparecida.
P766 O olhar dos pais de criancas que utilizam cadeira de
rodas
[manuscrito]: educacfio inclusiva, educacio especial ou
exclu-
sa0? / Andreza Aparecida Polia.- 2008.
188f. f. : il., qds.

Orientadora: Profa. Dra. Dulce Barros de Almeida.

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Goias,
Faculdade de Educacéo, 2008.

Bibliografia: f. 172-185.
Apéndices.

1. Educagéo inclusiva — Legislagéo 2. .Inclusao
escolar —

Criancas — Deficientes fisicos 3. Criangas — Cadeira de
rodas

4.Educacgao especial — Representagao social - Familia I.
Almei-

da, Dulce Barros de Il. Universidade Federal de Goias.
Facul-

dade de Educacao. lll. Titulo.

CDU: 376.22(094.4)




ANDREZA APARECIDA POLIA

O OLHAR DOS PAIS DE CRIANCAS QUE UTILIZAM CADEIRA DE RODAS:
EDUCAGAO INCLUSIVA, EDUCAGAO ESPECIAL OU EXCLUSAO?

Dissertacdo defendida no Curso de Mestrado em Educagdo da
Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Goias, para obtengdo do grau
de Mestre, em 22 de agosto de 2008, pela Banca Examinadora constituida pelos

professores:

Prof2.Dr@. Dulce Barros de Almeida — UFG

Presidente da Banca

Prof. Dr. Marcos Corréa da Silva Loureiro - UFG

Profé. Dr2. Umaia El- Khatib- UFSCar



AGRADECIMENTOS
Agradeco
A Deus pelo privilégio e sentido da vida;
Aos meus pais e irmaos por me apoiarem incondicionalmente em todos os
momentos da minha vida e me proporcionarem a vivéncia de valores éticos que
fazem a base das relacbes humanas;
Ao meu marido Roberto Carlos pelo afeto, paciéncia e apoio na realizacdo do
trabalho e na minha vida;
A Profa.Dra.Dulce Barros de Almeida pela gentileza, carinho, dedicacéo e orientacéo
desse trabalho e por ter participado ativamente do desenvolvimento das concepgdes
de inclusao que tenho hoje;
A Profa.Dra. Umaia El-Khatib que tem me guiado desde os meus primeiros passos
na vida académica e profissional e me auxilia a construir a cada dia novos
significados de estar e ser no mundo;
Ao Prof. Marcos Corréa da Silva Loureiro que gentiimente aceitou participar da
banca de qualificacdo e de defesa e auxiliou na elaboracédo do trabalho, orientando
leituras e conduzindo-me a reflexdes tedricas fundamentais para o raciocinio de um
pesquisador;
Aos Participantes da pesquisa que de forma preciosa cederam seu tempo e me
emprestaram suas vivéncias, compartilharam percep¢des e sentimentos e dessa
forma permitiram a construgdo do trabalho;
Aos Professores e Colegas do Programa de Pés Graduagdo em Educacgéao da UFG
que me auxiliaram no percurso académico e na ampliagcdo de conhecimentos
tedricos e de vida;
A amiga Rute Oliveira Mendes pela amizade, carinho, incentivo e apoio em
momentos decisivos e principalmente nessa trajetoria académica;
A todos aqueles e aquelas que fazem parte da minha vida e a todo o momento me
levam a pensar e a modificar minha compreensao de mim mesma, do ser humano e

do mundo.



Quando Einstein, a pergunta do passaporte,
responde “raga humana”, ndo ignora as
diferengas, omite-as num horizonte mais
amplo, que as inclui e supera.

Essa é a paisagem que se deve abrir: tanto
para quem faz da diferenca uma
discriminacdo, quanto para quem, para evitar
uma discriminagao, nega a diferenga.

Giuseppe Pontiggia



POLIA, Andreza Aparecida. O olhar dos pais de criangas que utilizam cadeira de
rodas: educacdo inclusiva, educacao especial ou exclusdo? Dissertacdo 188 f.
(Mestrado em Educacgao) - Faculdade de Educacao/Universidade Federal de Goias,
2008.
RESUMO

Esse estudo tem como objetivo investigar qual € a representagao social que os pais
de alunos que fazem uso de cadeira de rodas possuem com relagdo a educagao
escolar que seus filhos tém recebido em escolas publicas ou privadas de ensino
regular, escolas especiais ou ainda aqueles que se encontram fora da escola.
Iniciamos com um levantamento bibliografico acerca do processo educacional de
pessoas com deficiéncia ao longo da historia e discutimos a perspectiva da
educacgao inclusiva na visdo de diferentes autores. O cotidiano escolar observado
pelos pais dos referidos alunos é definido também pelas politicas publicas
educacionais e pela legislagao, portanto fizemos a analise da legislagao que define o
rumo da educacao inclusiva no Brasil. A pesquisa propriamente dita foi realizada
com trinta familiares de pacientes do Centro de Reabilitagdo e Readaptagdo Dr.
Henrique Santillo-GO, responsaveis por criangas/adolescentes de faixa etaria entre
sete e quatorze anos e usuarias de cadeira de rodas. Investigamos qual é a
representacdo que os participantes possuem acerca da escola que os filhos
frequentam, de seu futuro educacional e do papel deles na educagao escolar dos
mesmos. Com os participantes responsaveis por criangas que estao fora do contexto
escolar, investigamos os motivos que os tém conduzido a essa ‘escolha’ e a
representacido que os mesmos possuem sobre escola inclusiva regular ou privada e
escola especial. Todos os participantes relataram o que pensam sobre a incluséo e
as leis que a regem. Percebemos que a escola é bastante valorizada como local
onde se estabelecem relacdes de troca e onde ha construgdo de conhecimento.
Mesmo alegando pouco ou nenhum conhecimento sobre inclusao e legislacdo os
participantes tém uma compreensao sobre o que significa incluir e o que significa
excluir. Concluimos que a representacdo dos participantes acerca do cotidiano
escolar de seus filhos € um instrumento precioso a ser considerado por todos
aqueles envolvidos em processos educacionais e pode ser a base para que tanto a

literatura quanto a legislagédo sejam efetivamente colocadas em pratica.

Palavras-chave: inclusao, legislagado, usuarios de cadeira de rodas, familia.



POLIA, Andreza Aparecida. The parents” looking of children who use
wheelchair: inclusive education, special education or exclusion? Dissertation 188 p.

(Master in Education) - Education College/ Federal University of Goias, 2008.

ABSTRACT
This study aims to research what is the social representation that parents of
students, who use wheelchair, have regarding to school education that their sons
have received in regular public or private schools, special schools or still those who
are out of school. We began with a bibliography survey about deficiency people
educational process throughout history and we discussed the perspective of inclusive
education from the point of view of different authors. The day-by-day in school
noticed by parents, of these specifics students, is defined also by educational public
policies and by laws; therefore we made a law analysis that defines the Brazilian
inclusive education route. The research, properly said, was done with thirty patients’
relatives of Re-adaptation and Re-habilitation Center Dr. Henrique Santillo, located in
Goiania-Goias(Brazil), responsible for children/teenagers between seven and
fourteen years old and wheel chair users. We investigated what is the representation
that participants have about the school that their sons attend, about the educational
future of the children and relatives” role in children education in the school. With
participants responsible by children that are out of school, we investigated the
reasons that led them to this ‘choice’ and the representation that they have about
regular or private inclusive school and special school. All participants told what they
think about inclusion and about the laws that rule it. We noticed that the school is
well-valued as a place where are settled change relations and where there is
knowledge building. Even alleging few or no knowledge about inclusion and law,
participants have a comprehension of what to include means e what means to
exclude. We conclude that participants” representation about their sons day-by-day
in school is a precious instrument to be considered by all those involved in
educational processes and can be the base for that literature and law be effectively

developed in practice.

Keywords: inclusion, law, wheelchair users, family.
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INTRODUCAO

Quando nos propomos a fazer uma pesquisa académica, partimos a
principio de um tema que por algum motivo nos mobiliza sabendo que sera
necessario seguir uma sequéncia de passos até que o trabalho seja concluido.
Consideramos, entretanto, que as conclusdes sao sempre parciais devido a ja
notdria impossibilidade de se obter compreensédo de um objeto em sua totalidade.

Desse modo, desde o momento em que partimos para o estudo de um
determinado fenbmeno, sabemos que ele estara interligado a uma rede de outros
fendbmenos e que, portanto, dificilmente sera possivel entendé-lo em seu todo.

Dados estes fatos, colocaremos as razdes que nos motivaram a esta
pesquisa, discorrendo acerca de alguns episodios de nossa vida profissional
enquanto terapeuta ocupacional e enquanto docente.

Salientamos que o olhar e as perspectivas escolhidas para tratar o
assunto constituem um dos possiveis dentro da infinidade de teias que compdem
este tema, portanto, ndo temos o intuito de esgotar as questdes referentes a ele,
mas sim o objetivo de proporcionar uma reflexdo dentro de uma 6ptica especifica.

Como terapeuta ocupacional, atuante dentro de uma instituicdo que
atende pacientes com sequelas de doengas neuroldgicas e ortopédicas, temos a
oportunidade de estar em contato com essa populacédo todos os dias e em uma
area especifica de atuagao, na qual um dos trabalhos desenvolvidos é a adequacéao
postural de pacientes usuarios de cadeira de rodas.

Nesse contexto, atuamos diretamente com os pacientes e suas familias
tendo como foco principal a definicdo e construcdo de uma cadeira de rodas que
apresente entre outras caracteristicas, conforto, seguranga, prevencado de
contraturas e deformidades dsseo-articulares, aumento de fungdo motora podendo
ser otimizada para utilizacdo em diferentes espagos de acordo com as
necessidades e interesses dos usuarios.

Quando se trata de criangas e adolescentes, um dos objetivos a serem
alcancados é a adaptacdo da cadeira a ser utilizada de modo a proporcionar a
maxima autonomia e independéncia durante a realizagdo das atividades de vida

diaria e de vida pratica (terminologia especifica da area de terapia ocupacional), e



13

nesse sentido um dos aspectos a serem considerados, € a possibilidade de
utilizacdo em ambiente escolar.

Desse modo, uma das perguntas feitas aos familiares e/ou responsaveis
pela crianca € se ela frequenta alguma escola a fim de que em conjunto, paciente,
familia e terapeuta, possam definir as adaptacdes a serem efetuadas na cadeira de
rodas. Essas tém como objetivos: facilitar o acesso ao ambiente escolar, permitir
que a crianga fique sentada com conforto por um longo periodo e oferecer recursos
que auxiliem no processo de aprendizagem, como por exemplo, uma mesa de
atividades adaptada a cadeira.

Durante quatro anos - tempo em que o setor de adequacao postural esta
funcionando — no processo de anamnese e avaliagdo dos pacientes fomos
refazendo a seguinte pergunta: a cadeira que esta sendo adaptada devera atender
também as demandas escolares? A medida que isso acontecia, os familiares
relatavam que:

- a escola ja estava adaptada as necessidades da crianga com mobiliario
adequado e que, portanto, ndo seria necessaria a colocagao de nenhuma estrutura
adjacente na cadeira;

- seria importante a colocagcdao das adaptagdes na cadeira a fim de
auxiliar a inclusao da crianga no espaco escolar e deste modo facilitar o processo
de aprendizagem;

- a cadeira que estava sendo adaptada n&o era a mesma que ficava na
escola, pois seria inviavel levar e trazer este equipamento todos os dias neste
percurso casa-escola-casa, devido a distancia (nesses casos, muitos pais preferem
carregar a crianga no colo durante o trajeto);

- a crianca nao frequentava escola, portanto, ndo seria necessario

qualquer tipo de adaptacao neste sentido.

Nossa compreensido da infancia, partindo da prépria experiéncia e de
leituras realizadas, sempre esteve relacionada a vivéncias no ambiente escolar e
quando deparamos com pais relatando que os filhos nao frequentavam a escola,
nos perguntamos quais seriam os motivos que conduziriam a este tipo de situacéo.

Comegcamos entdo a nos aprofundar nas perguntas dirigidas aos pais
durante essas avaliagdes (tanto com os de criangas que frequentavam a escola

quanto com os daquelas que nao a frequentavam) investigando o que eles
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pensavam de maneira geral, acerca da escola na vida de seus filhos. Por meio
desse novo questionamento foi possivel identificar que havia, por parte da familia,
diferentes olhares sobre a escola quando pensavam em seus filhos. Filhos estes
que legalmente sdo denominados como portadores de deficiéncia (BRASIL,
1988,1989), educandos portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996) ou
ainda pessoas com necessidades especiais (BRASIL, 2001).

Ficaram explicitas através desta indagacao inicial que existem em
principio duas possibilidades de relacdo com o tipo de educagao escolar que estas
criangas poderiam receber, ou seja, ha possibilidades de escolha da matricula em:

- escolas enquadradas nos principios filoséficos e conceituais da
educacgao especial, ou

- escolas que adotam a perspectiva da inclusdo como prevé a legislagao
brasileira atual que tem por objetivo embasar novas praticas educativas;

Ambos os tipos de instituigdes podem ser enquadradas nas seguintes
categorias de dependéncia administrativa: publicas, privadas ou conveniadas,
existindo ainda uma terceira opgdo que, embora ndo respaldada legalmente,
apresenta-se como ‘op¢ao’ de alguns pais: trata-se da ndo colocagao da crianga em
um sistema escolar. Foi a existéncia desse ultimo tipo de opgao que nos mobilizou a
iniciar esta pesquisa.

Tentar identificar os motivos que permeiam estas escolhas da familia € o
principal objetivo de nosso trabalho, ou seja, o fio condutor deste percurso é a
investigacao sobre a éptica dos pais acerca da inclusdo ou exclusao das criangas
usuarias de cadeira de rodas na educacao escolar.

Para nos aprofundarmos nesse objetivo, dividiremos este trabalho em
trés capitulos, sendo que o primeiro discorrera sobre os principios que norteiam a
educacao inclusiva onde tentaremos identificar as concepcbes tedricas que
embasam as diferentes praticas que permeiam nosso cotidiano partindo de um
panorama macro fundamentado na dialética exclusao/inclusao.

Essas concepgdes estdo geralmente vinculadas ao contexto historico
social e cultural no qual estamos inseridos assim como as definicbes do que é
normal/padrao e do que foge as regras sociais, econdmicas e no caso, fazendo com
que os sujeitos sejam apresentados como diferentes. A questdo da norma e da
diferenca seréo discutidas partindo de referéncias como Goffman (1975), Rocha
(1991), Marques (1994), Silva (2000) e Almeida (2006), entre outros.
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Também utilizaremos o campo tedrico da representacdo social, teoria
defendida por Moscovici (2003), pois acreditamos que as escolhas dos pais estéao
profundamente relacionadas as representacdes que os mesmos fazem sobre seus
filhos, sobre deficiéncia e também sobre a escola (quem deve frequenta-la, o que
ela deve se propor a ensinar, etc).

A inclusao propriamente dita sera investigada com vistas a pontuar o que
pesquisadores com concepgdes diversificadas afirmam sobre ela, considerando,
para isso, a producao de material tedrico e empirico sobre o tema.

No capitulo dois, no intuito de tragarmos uma idéia do panorama legal
sobre inclusdo, faremos um relato partindo de alguns documentos internacionais
que abordam este paradigma, como a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Convencao Interamericana para a eliminacédo de todas as formas de discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2001) e a Convengao e Protocolo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007).

Na sequéncia, sera apresentado o panorama nacional partindo da
legislacdo brasileira (leis, decretos-lei, decreto-legislativo, resolugdes e portarias)
que reza sobre a educacao de individuos com necessidades educacionais especiais
(terminologia legal mais utilizada) e das Politicas Nacionais que tratam da Educagéao
Especial (1994; 2008). Outros documentos oficiais (Cartilhas, Materiais de Apoio e
Documentos subsidiarios a politica de inclusédo) serdo analisados também no intuito
de explicitarmos as concepg¢des que os norteiam e como tem transcorrido a
regulamentacao sobre educagao especial no Brasil.

O terceiro capitulo contara com a analise qualitativa das entrevistas feitas
com 30 pais de criangas entre sete e quatorze anos que sao usuarias de cadeira de
rodas e que freqlientaram o setor de adequacao postural do CRER durante o més
de julho de 2007. Através das informagbes coletadas, tentaremos identificar sua
representacao social acerca da escola, sobre a possibilidade de seus filhos estarem
inseridos na comunidade escolar, sobre o0 que eles conhecem a respeito da
legislagcdo que trata da incluséo, entre outros aspectos.

Essas questdes nos permitirdo fazer o ultimo capitulo intitulado reflexdes
finais ponderando sobre o que tem se desenrolado no campo conceitual/tedrico por
pensadores da inclusdo, sobre o que 0s nossos legisladores tém disseminado

acerca desse assunto e efetivamente sobre como isso tem se processado na pratica



16

sob a odptica dos pais. Sera que esses caminhos se cruzam?Até que ponto isso

acontece?

CAPITULO |

INCLUSAO E EXCLUSAO: CONTEXTO, HISTORIA E CONCEPGOES

Neste capitulo faremos uma breve apresentacido acerca da dialética
inclusdo/exclusdao tomando como ponto inicial a explanagdo acerca dos sujeitos e
dos grupos que nela se enquadram num enfoque macrossocial.

Na sequéncia sera realizada uma discussao considerando-se a questao
da norma como padrao social aceito de condutas e a consequente exclusao dos
sujeitos enquadrados como “fora do padrao”, contextualizando a diferenca e o
diferente em uma perspectiva sdcio-histérica e da representagado social que eles
produzem.

Apresentaremos ainda as concepc¢oes de inclusdo educacional e de
diversidade propostas por autores que fizeram levantamentos e analises tedricas
importantes e/ou que ainda tiveram a possibilidade de investigar empiricamente
algum aspecto dentre os muitos que fazem parte do processo de inclusdo. Entre
estes autores podemos citar: Mantoan (1997, 1998, 2001, 2003), Mittler (2003),
Sassaki (1997), Martins (2006), Marques (1994,2001), Stainback & Stainback
(1999), Skliar (2001), Beyer (2003), Kassar (1999, 2000, 2004), Omote (1980,
1994), Oliveira (2004), Goes e Laplane (2004), Lima (2006), entre outros.

1.1. A inclusdao como parte da exclusdo: grupos vulneraveis no

contexto global

Os processos de exclusdo em suas mais distintas formas (social, cultural,
econdmica, digital, educacional, etc.) ttm permeado a realidade presente de uma
parte significativa dos seres humanos e tém se tornado frequentes, sendo por

vezes, naturalizados e reproduzidos, sem que haja, sequer, reflexdes sobre o modo
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como se estabelecem e sobre as consequéncias, em todas as esferas, que deles
advém.

Faz-se necessario compreendermos que estes comportamentos de
exclusdo dao-se fundamentalmente em decorréncia do processo historico de
dominagéo de determinados grupos, geralmente os mais privilegiados econdémica e
politicamente, sobre aqueles que por diversos motivos (caracteristicas étnicas, de
raca, religiosas, culturais, sociais, financeiras, intelectuais, entre outras) estao
relegados a marginalizagdo. Esses grupos integrantes da sociedade e, portanto nela
inseridos fazem parte da dialética exclusdo/inclusdo na medida em que fazem parte
desta diade exploracdo/dominagdo que sustenta a sociedade moderna. Sobre isso

Sawaia (1995, p.9) coloca:

exclusao nao é um estado que uns possuem, outros ndao. Nao ha exclusao
em contraposigéo a inclusdo. Ambos fazem parte de um mesmo processo —
‘o de inclusdo pela exclusdo’ - face moderna do processo de exploragado e
dominagdo. O excluido ndo esta a margem da sociedade, ele participa dela,
e mais, a repde e a sustenta, mas sofre muito, pois é incluido pela
humilhagédo de negagdo de humanidade, mesmo que partilhe de direitos
sociais no plano legal.

No contexto educacional brasileiro, os processos excludentes tém se
constituido como fatos (Collares e Moyses, 1996; Oliveira, 2004) e espelham
principalmente as concepcdes e representacdes sociais acerca da diferenca e do
que os individuos considerados diferentes (como se a diferenga nao fosse intrinseca
a natureza humana e todos os homens fossem iguais) produzem naqueles que se
julgam normais.

Em uma viséo global de mundo e integral de ser humano, diferentes
somos todos nés; algumas diferengas, no entanto, tém sido utilizadas
historicamente para justificar a inferiorarizagdo e consequente exclusdao de
determinados grupos.

Citaremos alguns destes individuos/grupos qualificados como diferentes
que tém suas diferengas exacerbadas e utilizadas como fatores para justificar sua
exclusdo. Em muitos casos, guerras sao desencadeadas para que uns tentem
demonstrar sua superioridade em relagao a “diferenga” dos outros.

Exemplos desses grupos e sujeitos sao:
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* 0S paises economicamente desprivilegiados com énfase nos localizados
no hemisfério sul, ou seja, paises do norte (ricos) e do sul (pobres) (Zaoual, 2003);

* 0S grupos pertencentes a ragas ou etnias consideradas inferiores,
gerando conflitos como os ocorridos na antiga lugoslavia (sérvios e republicas
separatistas), em Ruanda e Congo (Tutsis e Hutus);

e as pessoas e grupos que tém principios religiosos divergentes da
maioria do contexto no qual estdo inseridos ou que assumem suas crengas como
Unicas e formam grupos para guerrear se preciso for como o Taleban;

* 0s individuos, do foco deste estudo, que apresentam alguma alteragao
(fisica, sensorial, cognitiva, comportamental) e que de alguma forma os coloca em
uma categoria denominada de deficiente — a propria palavra ja denota a falta de
algo — e traz ao imaginario coletivo de muitas culturas representagdes inerentes a
esta terminologia, que desencadeiam atitudes explicitas ou veladas de preconceito.

De acordo com James D. Wolfensohn presidente do Banco Mundial em
2002, em artigo publicado no Washington Post e reproduzido em O Estado de Sao
Paulo (04/12/2002)

Quatrocentos milhdes de portadores de deficiéncia vivem nos paises em
desenvolvimento. Com freqiiéncia demais suas vidas caminham de maos
dadas com a pobreza, o isolamento e o desespero. (...) Como se este
isolamento ndo fosse injurioso o bastante, pesquisas mostram que as
pessoas incapacitadas também estdo mais sujeitas do que as outras a viver
na pobreza opressiva Mais de 1,3 bilhdo de pessoas no mundo lutam para
sobreviver com menos de US$ 1 por dia, e os deficientes em seus paises
vivem na parte mais baixa desta pirdmide.

Considerando os dados supracitados podemos inferir que além das
caracteristicas fisicas, sensoriais, mentais ou quaisquer outras que possam suscitar
comportamentos de afastamento com relagdo aos deficientes, muitos deles ainda
contam com outra desvantagem social, ou seja, fazem parte dos que
economicamente nao tem condicdes de sobrevivéncia.

As maneiras ou formas pelas quais os individuos sao colocados a
margem tém sido vinculadas aos mais diversos contextos, situagdes ou atributos a
eles associados, de modo que, dependendo do local o individuo que possui algum

traco ou condicdo peculiar, podera ser visto como um estranho e portanto, excluido.
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1.2 O modelo de escola vigente contextualizado em um mundo

globalizado

De acordo com Mittler (2003) um dos principais objetivos da
transformagao do pensamento e das condutas dentro da base inclusiva € possibilitar
que todas as criancas tenham acesso a todas as oportunidades oferecidas no
ambito escolar, de modo que se impecga a segregacao e o isolamento beneficiando,
dessa forma os grupos (minorias linguisticas, étnicas, individuos com alguma
deficiéncia e/ou com dificuldade no processo de aprendizagem, etc) com maior risco
de serem excluidos.

Outro aspecto importante a ser apontado € a questdo da “receptividade”
da escola — entendendo aqui o papel e o comportamento de cada componente que
faz parte dela: diretor, coordenador pedagdgico, faxineiro, alunos, pais de alunos,
etc. - com relagao as diferengas e ao diferente. Como ja foi descrito anteriormente,
em muitos casos a diferenga é colocada como tendo um sentido negativo que acaba
por desqualificar os sujeitos. Acerca disso, Marins e Palhares (2007, p.70 e 71)

descrevem:

mesmo mascaradas com o ‘discurso inclusivo’ grande parte das escolas
mantém-se inflexiveis, enfaticamente discriminatérias, descontextualizadas,
nao democraticas e constroem, inevitavelmente, a evidéncia dos ‘melhores’
em detrimento dos ‘diferentes’, sendo este conceito utilizado a partir de um
entendimento superficial, mas que, necessariamente, solidificam os
diferentes como os ‘piores’: trata-se da reproducdo de modelos viciosos
comprometidos prioritariamente com a necessidade dos meios de produgao,
valorizando a capacidade de producdo. Escola elitista e segregacionista
quando ali s6 se valoriza o ‘perfeito’, o ‘normal’, o que corresponde as
exigéncias educacionais e culturais compativeis com desafios excludentes
da forma de organizagao social voltada para a capacidade de produgéo e
lucro.

De acordo com Lima (2006) a escola toma para si o “direito” de definir o
que € considerado melhor para os alunos e age como se 0S mMesmos nhao

participassem de sua propria formagao e da constru¢cao dos saberes. Essa forma de
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pensar gera em muitos casos a segregacao, que reflete os processos excludentes,

permeando o contexto histérico-social global:

obram esses professores, coordenadores, donos de escola, etc. (que
tiranicamente determinam ou tentam determinar quem vai aprender ou
quem nao vai) como déspotas, como carrascos de inocentes, quando
deveriam ser os defensores de uma sociedade do conhecimento ético, em
gque o maior dos conhecimentos comegasse pelo conhecimento do proprio
homem enquanto ser transformador do mundo para o bem da humanidade.
(LIMA,2006,p.56)

Praticas excludentes como essas tém sido endossadas pela escola, a
medida que ela se apresenta como uma instituicdo rigida com dificuldades de
aceitar alunos diferentes e trabalhar com eles, que se afastam da média
estabelecida socialmente. Essas dificuldades, de acordo com Laplane (2004),
devem-se ao fato de haver necessidade de a escola produzir resultados (Ié-se:
promover a maior quantidade de alunos e em menor tempo), garantindo o
aprendizado de um conteudo minimo. Desse modo, a convivéncia entre os
diferentes - qualquer que seja a diferengca - conspira contra a realizagdo dos
objetivos da escola.

Na verdade, as praticas e as relagdes que acontecem no cotidiano
escolar sdo a expressdes, no ambito da escola, do que se desenvolve no contexto
social global. Para Marques (1994) ao tentarmos apreender com mais propriedade a
problematica vivenciada pelas pessoas com deficiéncia devemos refletir que,
embora esta se materialize nos individuos, ela se constitui em um problema
eminentemente social com desdobramentos nas areas politicas, econdmicas,

filosdficas e consequentemente educacionais.

e € no bojo dessa complexa trama de relagdes sociais que se manifestam
as diversas formas de controle, discriminagdo e opressdo em relagdo aos
ditos desviantes, ou seja, é no contexto social que se manifestam as mais
variadas formas de preconceito e/ou aceitagdo daquilo que se apresenta
como ‘diferente’ ou ‘indesejado’. (MARQUES, 1994, p.30)

Mittler (2003) enfatiza que os sistemas educacionais realmente nédo
funcionam de maneira isolada e apenas expressam o modo como a sociedade se

organiza, ou seja:

os valores, as crengas e as prioridades da sociedade permearéo a vida € o
trabalho nas escolas e ndo parardo em seus portdes. Aqueles que
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trabalham nas instituicbes de ensino séo cidadaos da sua sociedade e da
comunidade local; portanto, possuem a mesma gama de crengas e atitudes
com qualquer outro grupo de pessoas; também o sdo aqueles que
administram o sistema educacional como um todo, incluindo os que sao
designados para o posto, os membros eleitos do governo local, os diretores
de escola e os administrados. (MITTLER, 2003, p.24)

Para Goées e Laplane (2004), as desigualdades e o processo de exclusao
que acontecem no ambiente escolar sdo o0 que elas denominam de “exacerbacgao
das desigualdades”. Essas posturas expressam o crescimento da distancia
existente entre as parcelas da populacéao incluidas no mundo do consumo e aquelas
dele excluidas, como também o esfacelamento da vida das comunidades e a
emergéncia do individualismo como valor generalizado que se sobrepde a
solidariedade e a cooperacao.

Outro fator que devemos considerar € que a base do sistema capitalista
no qual estamos inseridos é a competitividade, a qual tem sido estimulada nao
apenas nos espacgos escolares, mas também nas situacbes de emprego e demais
atividades desenvolvidas no cotidiano.

O paradoxo descrito pode ser resumido em uma questdo: como é
possivel pensar a escola atual vivenciando a perspectiva da inclusdo, baseada na
aceitacao das diferengas, na cooperagao e no respeito ao momento/tempo de cada
pessoa enquanto todo o sistema capitalista atua valorizando pessoas cada vez mais

competitivas e individualistas?

1.3 Um espagco para a reflexdo: identidade, terminologia,

classificagao, normatizagao e estigma.

Como vimos, as diferengas presentes nos grupos de individuos tém sido
utilizadas historicamente para justificar a exclusao dos que nao correspondem ao
que deles se espera socio-cultural e principalmente economicamente. Para se
compreender de que modo as diferengas servem como justificativa para a negacéao
dos direitos de determinados sujeitos, € necessario que se faga uma explanagao
acerca da interpretacdo da construcdo e do significado que identidades e
diferengas produzem nos individuos.

Silva (2000, p.75 - 76) afirma que
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em geral, consideramos a diferenga como um produto derivado da
identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, é o ponto original
relativamente ao qual se define a diferenca. Isto reflete a tendéncia a tomar
aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou
avaliamos aquilo que ndo somos.

Este mesmo autor descreve ainda que um outro modo de configuragéo
entre identidade e diferenga seria colocar a diferengca em primeiro plano, ou seja,
colocar a diferengca ndao somente como resultado de um processo, mas como o
processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a diferenca sao produzidas.
(Silva, 2000)

Outro aspecto relevante abordado por Silva (2000) é a ligacédo existente

entre identidade e norma, a saber:

fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizagdo das identidades e das diferengas. A
normalizagcdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferencga. (SILVA, 2000, p.83)

A discussao da identidade permeia a questdo da norma e, por
conseguinte, a dialética inclusdo/excluséo, € discutida também por Sawaia (2002,
p.124) :

Identidade € conceito politico ligado ao processo de inser¢céo social em
sociedades complexas, hierarquizadas e excludentes, bem como ao
processo de insercao social nas relagdes internacionais. O clamor pela
identidade, quer para nega-la, reforga-la ou construi-la, é parte do confronto
de poder na dialética da inclusdo/exclusdo e sua constru¢do ocorre pela
negacédo dos direitos e pela afirmacéo de privilégios. Ela exclui e inclui
parcelas da populacdo dos direitos de cidadania, sem prejuizo a ordem e
harmonia social.

Considerar, afirmar e agir com base no entendimento de que ha padrdes
especificos e imutaveis de compreensao do ser humano implica reduzirmos as
pluralidades dos sujeitos e negar-lhes o direito a diversidade e as singularidades

inerentes ao ser humano como denuncia Almeida (2006, p.42):

nao se pode mais naturalizar a exclusdo social e institucionalizar a diferenga
como ponto contrario as normas, as regras, ao padrao e regulamentar a
igualdade como ponto definidor de vidas. As pessoas agem como se fossem
iguais, homogéneas, e isso ndo existe. Todos nés somos seres diferentes,
unicos e especiais e constituimos a nossa identidade exatamente pelas
diferencas que temos em relagéo aos demais. Enfim, é preciso reconhecer e
aceitar que todas as pessoas tém e devem ser respeitadas em sua
singularidade.
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Niemi (2000) apud Nes (2003) identifica com propriedade o sentimento
de alguém excluido pela falta de reconhecimento de sua identidade dentro de um

contexto escolar:

Era uma deficiéncia evidente. Nao em falta de coisas materiais — tinhamos o
que precisavamos — mas falta de identidade. Nao éramos ninguém. Nossos
pais nao eram ninguém. Nossos ancestrais ndo significavam nada para a
historia da Suécia. Nossos apelidos ndo podiam ser soletrados, muito
menos pronunciados por professores substitutos que vinham da realeza
sueca... Nao tinhamos bons modos. No6s deixavamos nossos chapéus
dentro do ambiente. NO6s nunca pegavamos cogumelos, evitdvamos
vegetais e nunca tivemos festas de crayfish. Nao podiamos conversar,
recitar poemas, embrulhar presentes apropriadamente ou discursar...
Tinhamos sotaque finlandés e ndo éramos da Finlandia, tinhamos sotaque
sueco e ndo éramos da Suécia. Nao éramos ninguém. (NES, 2003, p.70)

Poderiamos perguntar: Qual seria a identidade do individuo deficiente?
Identificar alguém como deficiente, ou seja, atribuir a alguém a identidade de
deficiente significa dizer o que?

Ainda que na area especifica da educagdo esse termo tenha sido
modificado atualmente, ou seja, embora o termo deficiente tenha sido substituido
por ‘individuo com necessidades educacionais especiais’, a reflexdo deve
permanecer quanto a essa “necessidade social” de se categorizar os sujeitos, pois
podemos perguntar: que individuo ndo tem necessidades educacionais especiais,
ou ainda, que sujeitos aprendem ou apreendem o conhecimento da mesma forma?
Se cada um de noés apresenta caracteristicas singulares de constituicdo genética,
volicdo, desenvolvimento cognitivo, entre outras, e se encontra inserido nos mais
diversos contextos e instituicdes, por que acreditar que apresentaremos as mesmas
maneiras de aprendizagem?

Existem diversas denominagdes possiveis utilizadas na literatura para se
especificar e classificar as diferencas, tantas quantas sdo as caracteristicas que

cada patologia possui. De acordo com Skliar (2006):

A questdao das mudangas de nome ndo produz necessariamente nenhum
embate, nenhum conflito, nem inaugura novos olhares em nossas proprias
idéias acerca de quem é o outro, de qual é sua experiéncia, de que tipo de
relagdo construimos ao redor da alteridade e de como esta se relaciona
consigo mesma. Pelo contrario: perpetua até o cansago o poder de nomear,
o poder de designar e a distancia com o outro. (SKLIAR, 2006, p.25)
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El-Khatib (1996) realizou investigacdes acerca da deficiéncia e nesta

perspectiva abordou, entre outros aspectos, o significado e as representagdes das

palavras/expressoes “deficiente”, “pessoas deficientes”, “portadores de deficiéncia”
ou ainda “pessoas com deficiéncia” sob a luz da lingua portuguesa, inglesa e
francesa. Ficou explicito em seu estudo que todas as vezes que o termo deficiente é
utilizado ele aponta para o sentido de que falta algo, ha imperfeicdo ou algo

diminuido de virtude, privado de poder ou agao.

Isto parece responder em parte, pelo suposto ‘incémodo’, no uso do termo
‘deficiéncia’, em relagdo as pessoas com quem se associa o ‘atributo da
deficiéncia’, pois, de algum modo, a idéia acima as coloca numa posigédo de
desvantagem, em relagdo aos demais, seus opostos, as pessoas ‘sem
deficiéncia’. (...) Vash (1988) tem razdo quando diz que ‘as palavras tem o
poder de moldar imagens dos objetos de referéncia e a sua escolha é
importante na construgdo ou na destruicao de esteridtipos’. (EL-KHATIB,
1996, p.35)

Quando insistimos em nos referir as pessoas reduzindo-as a algumas de
suas caracteristicas, estamos reproduzindo as percepgdes sociais e culturais das
redes local e global, nas quais estamos inseridos, e ao mesmo tempo reforgando

representagées que nem sempre s&o positivas.

um conjunto de representacées formado dessa maneira integra o nucleo
das representagcbes que os homens fazem da realidade, que tém, por isso,
uma resisténcia muito grande a mudanga [...]. Integram esse conjunto de
representacdes preconceitos, juizos e valores carregados de conteudo
afetivo, que se aprenderam como formas unicas e definitivas de interpretar a
realidade e que constituem representacbes extremamente significativas
para a continuidade da vida. (LOUREIRO, 2003, p.112-113)

A referéncia para se categorizar a deficiéncia esta relacionada ao
fantasioso conceito da norma que nao pode ser reduzido a conceitos
teoricamente determinados por métodos cientificos (Canguilhem, 1978).

Marques (1994, p.42) no que se refere as categorizagdes pontua

que

do ponto de vista ontoldgico, um individuo pode ser considerado normal
para o desempenho de determinadas atividades e significativamente
inadequado para o desempenho de outras tantas. Da mesma forma, deve-
se considerar que um individuo excepcional pode atingir niveis de
desempenho plenamente satisfatérios em diversos setores da atividade
humana. Por isso, torna-se urgente a superagédo dos estigmas e etiquetas,
que podem classificar comportamentos, mas ndo deveriam servir jamais
para classificar pessoas.
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As classificagdes sdo utilizadas nas mais diversas situagcbes e néo se
deve, a priori, culpabiliza-las ou coloca-las como responsaveis pelas desigualdades
e pela inferiorarizagdo dos individuos considerados diferentes. Classificar pode ser -
e geralmente é - Util e necessario quando se tenta explicar didaticamente um
fendbmeno e desta forma utiliza-se a sua segmentagdo do mesmo na tentativa de
entendé-lo.

A questdo aqui posta € que muitas vezes quando se classificam os
sujeitos, parte-se de uma norma e/ou padrdo segundo o/a qual eles sdo colocados
como sinbnimo de “normal” ou de aceitavel, e aqueles ou aquelas que nao se
enquadram neste parametro sao desviantes e, na maior parte das vezes,
“desviantes para menos”, qualificados dessa forma, como inferiores.

Silva (2000, p.83) relata que:

normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica
como o parametro em relagdo ao qual as outras identidades sao avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relagcdo as quais as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa.

Para Skliar (2006) esse processo por ele denominado de diferencialismo
consiste na separacido entre ‘as diferentes marcas nos diferentes’ e também na

inferéncia de uma conotagao pejorativa para com os mesmos. Para esse autor:

os ‘diferentes’ respondem a uma construgdo, uma invengao, que dizer, sdo
reflexo de um largo processo que poderiamos chamar de ‘diferencialismo’,
isto é, uma atitude- sem duvida do tipo racista- de categorizagao, separagao
e diminuicdo de alguns tragos, de algumas marcas, de algumas identidades,
de alguns sujeitos, em relagdo ao vasto e por demais cadtico conjunto de
diferencas humanas.(SKLIAR, 2006, p.23)

Ainda com relacdo aos padrbes de normalidade que servem para
classificar o individuo dentro de categorias aceitas socialmente, as quais séo pré-
definidas a priori dentro do mundo globalizado pelo carater econémico, (ALMEIDA,
2006, p.155) ratifica Silva (2000) pontuando:

justificando a excluséo social elege-se uma identidade como padrao/modelo
e nega-se todas as manifestagbes da diversidade humana seja pelo género,
raca, etnia, procedéncia regional, tipo de deficiéncia ou orientagdo sexual.
Por conseguinte, a partir do momento em que é fixada uma identidade como



26

a ‘norma’, passa-se a hierarquizar as outras identidades, no sentido
negativo, do inferior.

Nesse contexto, o individuo passa a ser identificado/reconhecido ou pelo
que ele nao possui ou pelo atributo que ele apresenta e que, na maior parte das
vezes, € classificado como inferior ou negativo, tornando-o, portanto, um individuo
estigmatizado.

No caso das pessoas que apresentam algum tipo de diferengca em
alguma parte do corpo, denominadas deficientes fisicos, o estigma torna-se mais
evidente e as consequéncias sociais advindas dele ainda mais presentes. Marques
(1994, p.31) descreve o estigma como “manifestacdo pratica das relagdes de
rejeicdo daqueles que impositivamente possuem uma marca que os distingue
pejorativamente das demais pessoas”.

Goffman (1975), em seu trabalho com relagéo ao estigma e a sua relagao
com a construgcao da auto-identidade e das representagdes coletivas com relagao

ao individuo estigmatizado, afirma

por definigdo, é claro, acreditamos que alguém com um estigma nao seja
completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de
discriminacgdes, através das quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar,
reduzimos suas chances de vida. Construimos uma teoria do estigma, uma
ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo que ela
representa, racionalizando algumas vezes uma animosidade baseada em
outras diferengas, tais como as de classe social. (GOFFMAN, 1975, p.75)

Todos os sujeitos que apresentam qualquer caracteristica que os
diferencie e que a mesma seja valorada socialmente enquanto negatival/inferior
sofrera as consequléncias de ser um desviante. Quando a auséncia de uma aptidao
ou caracteristica faz com que um individuo seja percebido por si mesmo ou pelos
outros como menos apto, menos adequado ou menos valioso,a diferenca se torna
inferioridade. (El-Khatib, 1996)

Ha casos nos quais essa diferenca é “menos visivel”, mas quando ela
esta presente nos tragos fisicos do individuo — e a cadeira de rodas nesta situacao é

um dispositivo que vem a confirmar sua presencga - o estigma esta pré-estabelecido.

a partir da estigmatizacdo o deficiente fisico compreende seu corpo
enquanto objeto de vergonha ao experimentar incapacidades em relagéo ao
padrédo vigente de produtividade, afetividade e sexualidade. Os atributos
desabonadores parecem-lhe naturais; sente pena de si, raiva do mundo
como se o mesmo o tivesse levado a fatalidade, sem no entanto
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compreender a logica das relagbes que se instauram sobre sua diferenca.
(ROCHA, 1991,p.186)

Para Marques (1994) a categoria dos individuos excepcionais representa
uma das mais atingidas pelo estigma e pela discriminagao, os quais sdao, em ultima
instancia, a concretizagao das desigualdades oriundas no conjunto das relagdes

sociais. Sobre isso Telford e Sawrey (1984) apud Marques (1994) apontam:

A maioria ndo-incapacitada tende a manter um certo distanciamento social,
frequentemente tratando os incapacitados como estranhos. Muitas pessoas
normais se sentem pouco a vontade na presenga de um individuo
deficiente. Consideram demasiado dificil aceitar e misturar-se com os
incapacitados da maneira que fazem com outras pessoas e, dado que
dispéem de maior prestigio e poder, podem restringir as oportunidades dos
deficientes. (TELFORD e SAWREY apud MARQUES, 1994,p.14)

Na questdo da normatizacédo dos sujeitos, outro aspecto a ser observado
€ o0 do prisma econdmico e da capacidade de produgao (geragao de mais valia) que
co-delineia os comportamentos e expectativas socio-culturais. Rocha (1991, p.182)

aponta que

uma das expressdes na Norma do século XX é a capacidade para a
produtividade, sendo que para tanto o corpo deve estar apto para o
trabalho. Corpo produtivo passa a ser aquele que néo é doente: constroi-se
ai a sua contrapartida complementar: o corpo improdutivo, o corpo doente,
logo desviante da norma.

Essa capacidade de produzir deve ser observada pois, no contexto
capitalista, parece-nos evidente que este sera sempre um atributo bastante
valorizado. Neste sentido que aspectos positivos seriam evidenciados nas pessoas
com deficiéncia? Ou ainda: ha possibilidade de valorizagdo das diferencas nesta
estrutura social?

Uma possivel resposta a essa ultima colocagao é descrita pelo olhar de
Mantoan (2003, p.32):

Se a igualdade é referéncia, podemos inventar o que quisermos para
agrupar e rotular os alunos como PNEE, como deficientes. Mas se a
diferenca é tomada como parametro, ndo fixamos mais a igualdade como
norma e fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferencas que
sustentam a ‘normalizacao’.

1.4 Inclusao e a Teoria das Representagdes Sociais
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O paradigma da inclusdo pode ser entendido e explicado a luz de
diferentes concepg¢des académicas, bem como qualquer outro tipo de
conhecimento. Neste trabalho optamos por trazer as contribuicbes da Teoria das
Representagcbes Sociais, visto que a inclusdo ndo € apenas um conceito teorico,
mas objetiva prioritariamente um repensar e um novo agir sobre o cotidiano escolar
e seus atores. Para isto, condigdo sine qua non, é que esses atores, no caso, 0s
pais das criangas usuarias de cadeira de rodas, expressem sua interpretacao
acerca desse paradigma.

Necessario também é investigar as concepgdes que estes participantes
do contexto educacional possuem sobre a escola vigente, sobre a escola ideal e
sobre os seus filhos como parte delas.

As escolhas apresentadas por pais de criangas especiais com relagao ao
tipo de educacdo a que seus filhos serdo expostos estdo interligadas a
representacdo dos mesmos com relagao:

- a escola, seu papel e sua importancia na vida das pessoas e também

- ao significado da deficiéncia e a sua interferéncia ou ndo no processo

de aprendizagem.

A Teoria das Representagdes Sociais foi elaborada e difundida por Serge
Moscovici em contraposigdo as concepg¢des hegemoénicas da Psicologia Social da
década de 1960, que segundo ele, expressavam um individualismo tedrico. Ele
defendia que as relagdes da vida cotidiana no &mbito social, ou seja, entre individuo
e sociedade ndo estavam sendo traduzidas pelas teorias vigentes. Desse modo,
“captar a relacéo entre o sujeito individual e a sociedade na perspectiva dialética é
exatamente um dos aspectos que conferem a teoria das representagdes sociais um
carater inovador no campo da Psicologia Social” (MAGALHAES, 2000, p.60).

No intuito de compreender um pouco mais sobre o que € a representacao
social, descreveremos abaixo alguns conceitos. De acordo com Loureiro (2003,
p.105):

A expressao representagbes sociais designa uma forma de conhecimento
que tem como fundamento a vida quotidiana, referindo-se, portanto, ao
ambito dessa vida. Seu critério de verdade é sua capacidade de dar conta
das questbes emanadas desse viver: quanto melhor responda aos
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problemas ai propostos, mais verdadeiro para os homens esse tipo de
conhecimento é.

Para Magalhaes (2000, p.62):

O conceito de representagdo social pressupde compreender o ato de
representar, que significa um ato de pensamento por meio do qual um
sujeito se relaciona com um objeto. Representar é substituir, estar no lugar
de algo, de outrem. Do mesmo modo que a fungdo simbdlica, a
representacado é o representante mental de alguma coisa, e pode ser um
objeto, uma pessoa, um acontecimento, uma idéia, etc.

Dessa maneira, podemos constatar que nesta teoria tanto o sujeito como
a realidade do mundo social onde ele se situa encontram um espaco de destaque,

de modo que:

(...) a teoria pressupde um individuo com uma atividade cognitiva proépria,
cuja dindmica é essencial a criagdo dos lagos sociais em que esta
envolvido, os quais decorrem da atividade sdcio-cognitiva de todos os
sujeitos que pertencem ao mesmo contexto social. (MAGALHAES, 2000,
p.60)

Doise (1986) apresenta a representagao social como um produto da agao
e da comunicacdo humanas que tem na perspectiva de Moscovici alguns

componentes:

* € a instancia intermediaria entre o conceito e a percepgao;

« situa-se com base nas dimensbes de atitudes, de informacdes e de
imagens;

« contribui na formagao de condutas e na orientagdo das comunicacoes
sociais;

« esta vinculada aos processos de objetivagao e de ancoragem;

» caracteriza-se por focalizar uma relagéo social;

« € elaborada por meio de modalidades de comunicagao, como a difusao,

a propagacao e a propaganda.

Doise (1986, p.20-22) considera a objetivagdo como o processo que
“torna concreto o que € abstrato” e afirma que a ancoragem significa a colocagao de
um objeto num quadro de referencia previamente conhecido para que seja possivel

sua interpretacao.
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Historicamente, existe uma construcdo e uma representacdo social
acerca dos individuos que apresentam qualquer tipo de diferenca e que tém sido
expostos aos mais diversos tipos de estigma relacionado as caracteristicas que
geram algum tipo de animosidade no contexto onde vivem.

Segundo Marques (1994, p.15):

muito embora o individuo excepcional seja potencialmente capaz de
desempenhar uma série de atividades, a condigdo de subalternidade a que
esta renegado decorre principalmente da forma como a sociedade o vé, e
as consequéncias socio-politicas dai decorrentes se constituem apenas no
produto final de uma moral discriminatdria e segregacionista daqueles que
estabelecem e controlam os valores sociais que determinam o que é certo e
errado, normal e anormal, permitido e ndo permitido.

Minayo (2000) salienta, que as representagdes dos grupos podem ser
caracterizadas pela mistura do pensamento social daqueles que tém o dominio
econdmico juntamente com o das grandes massas e ira expressar as contradigoes
vivenciadas nas relagcdes sociais de producao.

Ribas apud Marques (1994, p.33) coloca que “muitos dos considerados
‘diferentes’ introjetam essa divisdo com se ela fosse absolutamente natural. Aceitam
a consideracgao de ‘diferentes’ e admitem até a condi¢ao de ‘inferiores”

A representacdo social que o grupo de pessoas consideradas normais
tem construido acerca das pessoas com deficiéncia conduz essas ultimas a uma
visualizagdo de uma auto-imagem que pode ser negativa, dado que a referéncia
para a formagao do auto-conceito esta também vinculada ao que os outros pensam

sobre nds. Cunha complementa este raciocinio (2007, p.76) apontando que

situagdes discriminatérias e excludentes contribuem para que as pessoas
que apresentam diferengas em suas expressdes corporais, mergulhem num
reducionismo, num encolhimento que ndo |lhes permitem valorizar outras
formas de perceber o mundo, as pessoas, as relagdes sociais e
interpessoais que lhes favoregcam o ‘sentir-se pessoa’ [...].

De acordo com Oliveira (2004) a representacao social dos individuos que
apresentam necessidades educacionais especiais tanto na escola quanto na
sociedade brasileira esta estruturada sobre a visdo geral e universal do conceito de
inteligéncia, e sob esse aspecto tais individuos sao vistos como incapazes o que
gera sobre eles processos de discriminagao educacional e social.

Concordamos com El-Khatib (1996, p.37), quando ela descreve:
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a despeito das distingdes entre termos mais, ou menos, apropriados ou ao
contrario estigmatizantes, e da concordancia acerca do papel da sociedade
como sujeito que define o objeto como deficiente ou ndo, até aqui,
deficiéncia é condicdo de desvio. E isto diz mais do que ‘afastar-se da
média’. Isto fala de um modo de pensar o social. Um social harmonico,
ordenado, em que qualquer ‘erro, falha, falta, imperfeicdo’ é vista como
desvio, algo que contraria a ordem e, portanto, ‘deve ser corrigido’. Neste
modo de ver, a deficiéncia é desvio, imperfeicao individual, que deve ser
corrigida, diminuida, reordenada e (re) integrada ao social/todo harménico.
Nesta concepcgao, a questao da deficiéncia é centrada antes no ser, que no
ser social.

Essa leitura da autora reflete as construgdes feitas ao longo da historia
da humanidade que retrata as condutas que foram assumidas frente aos diferentes,
sempre investidas da crenca da normalidade como referéncia social. Esse quadro

sera discutido com mais atengao no préoximo topico.

1.5 Breve evolugao histérica: o diferente no contexto sécio-

educacional

Historicamente os individuos com diferengas corporais, cognitivas,
comportamentais ou quaisquer outras que ndo se encaixam no padrao
convencionado pela sociedade na qual estdo inseridos, tém sofrido processos de
exclusao.

Relatos dao conta de que na Grécia Antiga as criangas que
apresentavam algum tipo de alteracdo eram relegadas ao abandono ou a morte, 0s

quais eram justificados socialmente.

O primeiro banho da criangca era uma maneira de experimentar sua
conformacao e resisténcia. Em Vida de Licurgo, Plutarco (autor grego do
século | d.C.) nos conta que em Esparta, onde havia uma preocupacgao
muito grande com a criagdo apenas dos mais fortes e vigorosos, as
mulheres ‘ndo lavavam os recém-nascidos com agua, mas com vinho [...].
Os doentios e sujeitos a epilepsia morrem de convulsdes sob o efeito do
vinho puro, enquanto os sadios dele recebem uma melhor témpera e vigor’.
Em outros lugares, as criancinhas eram testadas com agua gelada e até
mesmo com urina. (FLORENZANO, 1996, p.14-15)

Florenzano (1996) observa ainda que a pratica de “exposi¢do” dos bebés
era uma pratica comum entre os gregos. Se o pai decidisse ndo criar a crianga, a
mesma era colocada num pote de argila e abandonada no campo para morrer. Em
Esparta, era depositada em um lixo ou jogada de um precipicio.

Ainda sobre a realizagéo do exterminio na Grécia, Silva (2007) relata:
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Algumas civilizagdes concebiam que as pessoas com deficiéncia nao
deveriam viver, eliminando-as quando criangas. Na Grécia, o pai tinha o
direito de ficar ou ndo com a crianga que sua esposa trouxera ao mundo,
apo6s cinco dias do nascimento desta, havia a decisdo se a crianga poderia
ou néo participar da vida em familia. Caso a decisao fosse negativa, o bebé
era colocado em um vaso de barro e abandonado nos campos. (SILVA,
2007, p.62-63)

Silva (2007) relata ainda que a pratica da exclusdo e do exterminio
também acontecia em outras sociedades ocidentais da Antiguidade quando a
deficiéncia gerava nos individuos dependéncia econémica, incapacidade para o
trabalho. Essa pratica também era utilizada como forma de controle demogréfico.
No Preformismo a deficiéncia era enquadrada nos preceitos da mistica e
da supersticdo e té-la ou ndo dependia exclusivamente da vontade de um “ser
superior” pois
[...] os atributos mentais, sensoriais e motores do homem, seriam, nesta
perspectiva, dadivas ou castigos de Deus (forga do bem) ou do deménio

(forca do mal), que, em eterna luta pelo poder, se digladiavam as custas dos
mortais humanos.(MARQUES, 2001, p. 38)

Ainda nesta época, a inteligéncia era tida como pré-formada, néao
havendo influéncia qualquer do meio externo em sua construcgao.

Com o advento do Cristianismo, o individuo com deficiéncia passa a ter o
direito de ter alma, embora ainda nao fosse visto como sujeito de direitos (membro
da comunidade). Os sentimentos de d6 e piedade disseminados pela Igreja nesta
eépoca caracteristicos principalmente dos principios religiosos judaico-cristaos,
permaneceram infiltrados na coletividade e ainda hoje perpassam as maneiras de
se relacionar entre ‘normais e deficientes’.

Na Idade Média surgem as primeiras instituicbes que oferecem
assisténcia aos individuos com deficiéncia e em 1325 é redigida na Inglaterra a
primeira legislagdo que aborda questbes referentes aos cuidados com as pessoas
deficientes mentais. Neste periodo os locais que se propunham acolher os
diferentes, caracterizavam-se por agrupar os sujeitos com diferentes caracteristicas,
OuU seja, pessoas com as mais variadas deficiéncias, transtornos mentais ou
doencgas outras como a hanseniase (Kassar, 1999; Marques, 2001; Barboza e
Cupolillo, 2004).
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Ja no Predeterminismo passa-se a reconhecer o papel do ambiente, mas
em uma dimensdo negativa e neutra, onde a inteligéncia é tida como pré-
programada e auto regulada endogenamente, o que mais tarde seria denominado
de maturagao biologica independente. (Fonseca, 1995)

Com a mudanca de concepg¢ao do Teocentrismo para o Antropocentrismo
caracterizada também pelo Renascimento, as ciéncias passam a avancgar através
de um novo processo de construgdo do conhecimento. Paracelso, médico, escreveu
a obra “Sobre as doengas que privam os homens da razdo” (1567) na qual apontava
para a origem patoldogica da deficiéncia mental. Cardano, também médico,
acrescentou, neste periodo, “‘uma preocupagao pedagdgica com a instrugdo das
pessoas com deficiéncia” (MARQUES, 2001, p.40).

Em 1664, as investigagdes médicas conduzem Thomas Willis, para os
escritos de sua obra intitulada “Cerebri anatome”, na qual assume que a causa da
deficiéncia mental estaria ligada a uma lesdo ou disfungdo do Sistema Nervoso
Central.

Posteriormente, ha o desenvolvimento da corrente denominada
envolvimentalismo que tinha como base filoséfica a corrente empirista, ou seja, o
conhecimento é reconhecido com tendo origem na experiéncia sensivel e na
influéncia do meio ambiente. Esta corrente de pensamento foi desenvolvida a partir
das concepcgodes de Itard, médico que realizou a primeira tentativa de tratamento e
educacdo com uma crianga especial. Nesta Optica, de acordo com Pessotti apud
Marques (2001, p.42)

[...] as capacidades ou incapacidades mentais sao produto da experiéncia e
das oportunidades da experiéncia e das oportunidades de exercicio de
fungdes intelectuais e ndo necessariamente dotes inatos, de natureza
anatomo-fisiolégico ou metafisica.

O potencial apresentado pelos deficientes, as descobertas advindas da
Biologia e da Medicina e, posteriormente, a Revolugdo Industrial, que trouxe
mudancas sociais voltadas para estas questdes relativas a produtividade, tém um
papel fundamental na mudanca de paradigma com relagdo ao deficiente, pois
vinculada a esta nog¢do de produtividade nasce o modelo de corpo produtivo
(Marques, 2001; Freitas, 2005)
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O produto histérico dessa mudanga no comportamento social e econémico
do homem moderno foi a consolidacao de uma formacao discursiva fundada
na dicotomia semantica e pratica da eficiéncia versus deficiéncia. Além do
aspecto biolégico da anormalidade, a deficiéncia passou a ser entendida

como um fator impeditivo para o trabalho fabril. (MARQUES, 2001, p.41)

Neves (2005) referencia que a transicdo da era medieval para a
modernidade foi caracterizada pela construcao e difusdo do Principio do Universal,
que trazia a idéia do ideal e legitimou a exclusdao advinda da Antiguidade [...]
deixando a margem do sistema social aqueles que n&o conseguiam os resultados
esperados, ressaltando, dessa forma, a homogeneizagdo e a hierarquizagdo que
instituem o sujeito padréao (NEVES, 2005,p. 83)

Com o desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais, no século XX, e
a busca da escolarizacdo de maneira geral, inclusive pelas pessoas
rotuladas/descritas como deficientes, o sistema educacional passou a absorver esta
demanda criando, por exemplo, as escolas e as classes especializadas que
apresentavam como caracteristica a segregacao da pessoa enquadrada como
deficiente.

Apos este periodo, ha o desenvolvimento da concepgao interacionista de
inteligéncia na qual, de acordo com MARQUES (2001, p.43), “as habilidades
mentais, sensoriais € motoras do individuo decorreriam da quantidade e da
qualidade das trocas efetuadas entre o individuo e o meio ambiente”. Expoentes
deste periodo na area educacional foram Piaget, que teve sua teoria apropriada
pelo movimento Construtivista, e Vygotsky que focalizou o sujeito historico
contextualizado em seu meio.

Apesar de na época de Vygotsky ndo haver discussbes acerca das
concepgdes entre integracdo e inclusdo como estado colocadas hoje, no capitulo V
de suas Obras Escolhidas, esse autor defende claramente idéias favoraveis ao
conceito de educacéo inclusiva. Para ele, as pessoas normais nao se diferenciavam
qualitativamente daquelas com deficiéncia: ao contrario, os significados culturais
permaneceriam como referéncia comum para os sujeitos sociais. O que seria
considerado decisivo seriam as formas de acesso e apropriacao dos significados
culturais que resultariam em semanticas individuais ou em sentidos particulares dos
mesmos. (Beyer, 2003)

Com relagdo as escolas especiais, Vygotsky posiciona-se da seguinte

forma, referindo-se a educagao dos cegos:
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Sem duvida, a escola especial cria uma ruptura sistematica do contato com
0 ambiente normal, aliena o cego e o situa num microcosmo estreito e
fechado, onde tudo esta adaptado ao defeito, onde tudo esta calculado por
sua medida, onde tudo lhe recorda. Este ambiente artificial ndo tem nada
em comum com o mundo normal no qual o cego deve viver. Na escola
especial se cria muito prontamente uma atmosfera insalubre, um regime de
hospital. O cego se move dentro do estreito ambito dos cegos, neste
ambiente cego. Por natureza, a escola especial é anti-social e educa a anti-
sociabilidade [...] (VYGOTSKY apud BEYER, 2003, p. 164)

Essas concepgdes e maneiras de ver os individuos com necessidades
educacionais especiais caracteristicas de determinadas épocas, conduziram as

formas de interacdo adotadas socialmente em relacido a essas pessoas.

1.6 Concepcgoes & concepgoes de inclusao: perspectiva literaria

Incluir € um conceito, ou melhor, uma escolha por uma concepcao de
vida que implica na compreensdo do contexto multifacetado no qual estamos
inseridos.

Inclusdo significa fazer acontecer o ato de incluir alguém no aspecto
pessoal, social, econdmico, cultural, educacional, de trabalho, enfim, de toda a
dimensédo que possa fazer parte do ser humano. Incluir quer dizer dar valor a
pessoa, ao ser humano, € ndao somente entendé-la, mas propor-se a aceitar as
diferencas e diversidades que existem entre os individuos. Acerca disso, Cunha
(2007) escreve:

O respeito a diversidade, efetivado no respeito as diferengas, impulsiona
acbes de cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos de direitos,
simplesmente por serem seres humanos. Suas especificidades ndo devem
ser elementos para a construcdo de desigualdades, discriminacbes ou
exclusdes, mas sim, devem ser norteadoras da construgdo de uma nova
sociedade [...]. (CUNHA, 2007, p.77)

Sendo esta uma proposta tdo abrangente é natural que cause
“estranhamento” e resisténcia, visto que se trata do novo e do desconhecido, onde
nao ha “receitas” a serem seguidas e nem tampouco normas pré-estabelecidas de
condutas a serem adotadas e como descreve bem Osorio (2006, p.62) "investigar
ou conversar sobre uma possivel inclusdo € provocar, numa dimensao contextual,

uma insurreicao”.
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Cavallin (2005, p.66), fazendo uma reflexdo acerca das metas para que a
inclusdo aconteca, faz uma observagado relevante: “aguentar ndo é incluir - a
dignidade impde limites, a vontade de participar nao justifica humilhagdo ou
degradacgao”, ou seja, ndo é necessario que Os sujeitos se coloquem em uma
posicao de inferiorizagdo a fim de ocupar um lugar que a priori Ihes é de direito. O
‘nascimento’ da inclusdo, enquanto paradigma educacional, desenvolveu-se em
decorréncia da pratica da Integragdo que teve seu bergo nos paises nérdicos, em
1969, quando houve o questionamento das praticas sociais e escolares que se
baseavam até entdo na segregacgéo.

Desde entdo se abriram as portas da escola para os alunos deficientes,
sendo vigente, a partir daquela época, o entendimento de que esses individuos
tinham o direito de estar no espaco escolar desde que apresentassem condi¢coes
principalmente cognitivas para isto e, também, se conseguissem adaptar-se a este
novo contexto. (Sassaki, 1997; Mrech, 1998; Stainback, 1999; Mantoan, 2003).

nas situagdes de integracao escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selegao prévia dos que
estdo aptos a insergéo. Para esses casos, sao indicados: a individualizagao
dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliagbes especiais,
redugdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de
aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém
de mudar para se adaptarem as suas exigéncias. (MANTOAN, 2003, p. 23)

Sassaki (1999) descreve que a integracdo trabalha com os seguintes
principios:

» Normalizacédo: conceito baseado na idéia de que toda pessoa com
deficiéncia tem o direito de experienciar um estilo ou padrao de vida comum a sua
prépria cultura e

» Mainstreaming: principio que, na area da educagéo especial, tem sido
interpretado como o ato de conduzir os alunos para os servigos educacionais
disponiveis na corrente principal da comunidade. “A pratica do Mainstreaming
correspondia ao que hoje consideramos integracdo de criangas e jovens que
conseguem acompanhar aulas comuns sem que a escola tenha uma atitude
inclusiva” (SASSAKI, 1999, p.33)

O primeiro passo para a modificacdo das relacbes entre escola e
deficiente foi dado no Parlamento do Reino Unido, através da apresentagdao do

Relatério Warnock (1970), que propunha a revisdo do tipo de atengdo que vinha
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sendo a dada a referida populagcdo. Comega a vigorar o termo necessidades
educacionais especiais que aparece nas recomendacdes internacionais como a
Declaragao de Salamanca (1994) e no Brasil pode ser identificado na resolugao
n°2/2001. A utilizagdo dessa terminologia expande efetivamente a proposta de
Educacdo Inclusiva, evoluindo para a concepcdo de que € a escola que deve
adaptar-se as necessidades de seus alunos, e estas necessidades podem

apresentar-se sob as mais diversas perspectivas:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo némade, criangas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.3).

Traremos algumas concepg¢oes de inclusdo que foram construidas por
diferentes pesquisadores deste tema no intuito de tragar uma teia de conhecimentos
que nos permita compreender este paradigma do ponto de vista tedrico e
académico.

Sartoretto (2006) pressupde a inclusao escolar como a possibilidade e a
capacidade de ver, refletir e analisar a escola sob todos os seus aspectos e
identificar que o seu papel ndo se restringe apenas a transmissdo de informacgoes,
mas da constru¢do do conhecimento proporcionada também pelo convivio entre

pessoas diferentes.

Se acreditamos que o papel da escola é construir cidadania por meio do
acesso ao conhecimento, isto s6 sera possivel se dentro da escola tivermos
uma verdadeira representagdo do grupo social que esta fora da escola:
pessoas com diferentes credos, de ragas diferentes, com saberes
diferentes, pessoas sem deficiéncias (existem?) e pessoas com
deficiéncia.A experiéncia de conviver com a diversidade, tdo necessaria
para vida, nunca sera exercida num ambiente educacional segregado, onde
a diversidade humana nao esteja representada. (SARTORETTO, 2006,
P.81)

Na perspectiva de inclusdo de Ramos (2006) a autora propde orientagdes
para o trabalho em classes regulares com criangas que apresentam necessidades
especiais através de passos, tais como:

» utilizar o construtivismo como base teérica;
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« conscientizar a comunidade de que o aluno deficiente nao vai atrapalhar
a aprendizagem dos demais;

« ter uma equipe de professores e funcionarios preparada para enfrentar
situagdes inusitadas. Por exemplo, um aluno que necessita de ajuda para usar o
banheiro ou outro que prefira estar a maior parte do tempo fora da sala de aula;

 matricular os alunos portadores de deficiéncia em classes
correspondentes a sua idade cronoldgica;

 nao priorizar a aprendizagem dos conteudos educacionais em
detrimento da aprendizagem da vida;

 adequar o plano didatico pedagdgico a realidade dos alunos;

* respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno portador de necessidades
especiais;

* Ndo deixar de apresentar determinados temas ao aluno DM(deficiente
mental), por subestimar sua capacidade de aprendizado;

« avaliar a aprendizagem considerando o potencial do aluno;

« quando houver criangas com ‘alta agressividade ou passividade
absoluta’ aconselhar aos pais a busca por auxilio médico;

» utilizar a ‘observacdo atenta’ como parametro para a tomada de
decisodes;

« aliar a intuigdo aos conhecimentos de natureza psicopedagdgica;

« derrubar alguns mitos, como por exemplo: que os PNE (portadores de
necessidades especiais) necessitam de cuidados especiais, que os professores que
lidam com os PNE precisam ser especialistas, que os PNE devem estar em escolas
especiais e que eles atrapalham a aprendizagem das demais criangas.

Ramos (2006, p.8) segue com dicas para o plano didatico voltadas para
as especificidades de cada deficiéncia como ela denomina. Ela defende que “é
preciso, portanto, em uma perspectiva didatica inclusiva, considerar os diferentes
modos e tempos de aprendizagem como um processo natural dos individuos,
sobretudo daqueles com evidentes limitagcbes fisicas ou mentais”. Apesar de
transparecer que a autora entende a singularidade dos processos de ensino-
aprendizagem para cada pessoa, ela acha necessaria a categorizagdo das mesmas
em deficiente mental, deficiente visual, deficiente auditivo, portadores de disturbios

de comportamento, entre outros.
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Além da categorizagdo, podemos observar que a maior parte dos passos
elencados por Ramos (2006) considerados como atitudes e/ou compreensao
especificas relacionados a inclusdo, na verdade sao questdes que perpassam o
cotidiano escolar de todos os alunos e professores, a saber: lidar com criangas que
precisam de ajuda para utilizar o banheiro ou que preferem estar fora de sala,
priorizar a aprendizagem de maneira geral e nao se focar apenas nos conteudos,
adequar o plano de aula aos alunos e avalia-los de acordo com seu potencial, entre
outros.

Stainback e Stainback (1999, p.21) pesquisadores norte-americanos
dedicados a investigagcao do ensino inclusivo, concebem o mesmo como a “pratica
da inclusdo de todos - independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
cultural - em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos sao satisfeitas”. Na qualidade de cientistas, juntamente com outros
académicos, organizaram um guia dirigido a comunidade de educadores, que trata
de aspectos tedricos e praticos do paradigma inclusivo.

Esse estudo aborda os fundamentos do movimento inclusivo; as
estratégias conceituais, praticas e administrativas para a concretizagdo das
propostas inclusivas; a necessidade e importancia de se trabalhar em colaboracéo
(alunos, docentes, demais atores do espago escolar e a comunidade em geral); as
formas de se pensar o curriculo e os processos de aprendizagem, bem como as
possibilidades de experimentagdo de diversas abordagens e a compreensédo dos
mais diferentes tipos de comportamentos apresentados pelos alunos na sala de
aula.

Na 6ptica desses pensadores, existem trés componentes (organizacional,
de procedimento e de ensino), interdependentes na proposta de ensino inclusivo,

fundamentais para que haja sucesso em sua aplicabilidade, a saber:

» construgdo de uma rede de apoio (composta por equipes de apoio
mutuo, formais e informais);

« consulta cooperativa e trabalho em equipe (se da pelo envolvimento de
profissionais de diferentes especialidades que atuam em conjunto definindo
estratégias diversificadas para ir ao encontro das necessidades de cada aluno);

« aprendizagem cooperativa com a criagdo de uma atmosfera de

aprendizagem na qual seja possivel, através de grupamentos heterogéneos, os
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alunos com variados interesses e habilidades possam desenvolver ao maximo seu
potencial.

De acordo com Karagiannis e Stainback e Stainback (1999), as praticas
inclusivas no ambito escolar trazem beneficios para os alunos, os docentes e para
toda a sociedade da seguinte natureza:

» para todos os alunos, a medida que os alunos tém possibilidade de
aprender como cuidar uns dos outros e desenvolvem habilidades académicas e
sociais, atitudes positivas e valores que servirdo de base para construcdo de uma
sociedade inclusiva. Ha preparacao para a vida na comunidade, pois “em geral
quanto mais tempo os alunos com deficiéncias passam em ambientes inclusivos,
melhor é seu desempenho nos ambitos educacional, social e ocupacional”
(Ferguson & Asch, 1989; Wehman, 1990 apud Stainback e Stainback, 1999, p.23);

« para os professores: através de apoio cooperativo e melhoria das
habilidades profissionais com a oportunidade de planejar e conduzir a educagao,
fazendo parte de uma equipe com a possibilidade de cada docente estar em contato
com os colegas, fazendo consulta a eles e de envolver-se no processo fazendo
escolhas com relag&o ao tipo de aprendizagem que sera oportunizada aos alunos;

« para a sociedade: os autores defendem que esta é a razdo mais
importante para se vivenciar um ensino inclusivo, ou seja, ensinar aos alunos que
apesar das diferengas, que devem ser aceitas e respeitadas, todos tém os mesmos

direitos. Com relagao a estes direitos:

nenhum aluno deveria precisar ser aprovado em um teste ou esperar
resultados de pesquisa favoraveis para viver e aprender como membros
regulares da vida escolar e comunitaria. O ensino inclusivo faz sentido e é
um direito basico - ndo é algo que alguém tenha de conquistar.
(KARAGIANNIS, STAINBACK e STAINBACK 1999, p.27)

Com relacdo ao preconceito caracteristico de espacos escolares
excludentes, esses pensadores afirmam que o mesmo fica inserido na consciéncia
dos alunos que se tornaréo adultos, o que continuara resultando em conflitos sociais
e em competitividade.

Outro apontamento importante para eles, com relagéo a inclusao, é que a
mesma nao tem como pressuposto cortes orgcamentarios, ou seja, “ndo se quer
economizar dinheiro” e sim “servir adequadamente a todos os alunos”.

Sapon-Shevin (1999), autora de um dos capitulos do guia de inclusao de

Stainback e Stainback (1999), propde o curriculo baseado nas diferengas, que tem
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como principio a aceitagdo e valorizacdo das comunidades inclusivas, nas quais
todos apresentam o sentimento de pertenca e tém suas contribuigdes valorizadas.

O curriculo neste caso foca-se no aprendizado das diferencas raciais,
culturais, familiares, de género e religiosas. Abrange ainda, o aprendizado das

diferengas entre aptiddes e habilidades sugerindo algumas praticas, a saber:

para contradizer e desafiar algumas hierarquias tipicas que se estabelecem
nas salas de aula, partindo do desempenho das criangas em uma
determinada area (o melhor do grupo de leitura, o corredor mais rapido), os
professores podem fazer com que todas as criangas sejam envolvidas em
uma grande variedade de atividades e projetos durante o ano inteiro,
permitindo assim que muitos tipos de talentos e especialidades sejam

admirados e compartilhados. (SAPON-SHEVIN, 1999, p.298)

Nessa proposta curricular seria trabalhada a identificacao de esteriétipos
e das situagdes nas quais acontecga discriminacdo e/ou preconceito, visto que para
a criagao de ambientes inclusivos, tanto alunos como professores devem tornar-se
agentes ativos de mudanca dispostos e capacitados para enfrentar estas questodes.

Sommerstein e Wessels (1999), pesquisadores que também participam
da elaboracdo do guia de inclusdo dos Stainback tragam consideragbes sobre o
apoio da familia e da comunidade para a construgao de um ensino inclusivo. Eles
alertam para a necessidade dos pais estarem cientes do negativismo advindo de
exames, avaliacbes, diagndsticos e principalmente progndsticos oferecidos por
profissionais tanto da saude quanto da educacgao. Os pais também sio incentivados
a exigir que estes profissionais fornegam ‘laudos’ e outros resultados de testes e

avaliagdes relatando as potencialidades de cada crianga.

O que os pais ndo sabem pode magoar seus filhos. Eles devem questionar,
até mesmo desafiar, os resultados da avaliagdo; podem recusar-se a
assinar a liberagédo dos formularios de informagao; podem exigir avaliagbes
independentes por parte de profissionais esclarecidos que documentem
tanto as potencialidades quanto as caréncias; devem insistir em uma
énfase baseada nas potencialidades em todos os aspectos da vida do seu
filho. (SOMMERSTEIN e WESSLS, 1999, p.415)

Ha ainda um alerta para pais que estdo sujeitos a ouvirem com
frequéncia que os filhos chegaram “ao ponto maximo da aprendizagem”. O
raciocinio que esses pais devem assumir € que o processo de aprendizagem do ser
humano é continuo, dado que aprendemos pela vida toda e, portanto o que pode ter
chegado ao fim s&o na verdade as estratégias de ensino ou a experiéncia dos que

estdo prestando determinado tipo de servigo.
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Collares e Moyses (1996) utilizam o termo profecia auto-realizavel para
descrever os comportamentos de alguns professores que no inicio do ano letivo
conseguem “prever’ os alunos que serao reprovados. Sommerstein e Wessels

(1999, p.416) alertam os pais sobre o0 mesmo aspecto:

Os pais devem proteger-se contra profecias autocumpridoras, garantindo
que as expectativas para seus filhos permanegam otimistas e elevadas. Se
for para errarmos em nossas expectativas, que seja em favor de
expectativas mais altas, e ndo mais baixas.

Outra responsabilidade delegada aos pais € com relacdo a necessidade
de eles procurarem os legisladores, a fim de expor a situagcdo de seus filhos
denunciando a segregacdo e lutando pela criagdo de espagos escolares mais
inclusivos (Sommerstein e Wessels ,1999).

Tal como acontece na realidade brasileira, os autores descrevem que
existem muitas leis norte-americanas que tratam da educagao inclusiva , mas sao
praticadas a passos lentos. Creditam esta situagcdo a falta de fiscalizacdo da
legislagdo em todas as instancias - o que no Brasil seria equivalente ao papel do
governo federal, dos estados e municipios - e estimulam pais e comunidade a
cobrarem a supervisdo do que esta disposto.

Acreditamos que nao se trata, tanto no caso dos EUA, quanto do Brasil,
apenas de fiscalizagdo, mas principalmente de concepgao, ou seja, cada individuo
necessita internalizar os principios da inclusao e ter a possibilidade de experimentar
a vivéncia de ambientes inclusivos.

Garantir, através de leis que a inclusdo escolar ocorra € fundamental, no
entanto, ndo é o suficiente para que ela realmente seja efetiva. Existem inUmeros
fatores a serem considerados envolvendo a inclusdo escolar, como descrevem
Mittler e Mittler (2001):

o todas as criangcas devem freqlentar as salas de aula em escolas
préximas as suas casas;

o as escolas devem reestruturar seu curriculo e métodos de ensino,
avaliagdo e agrupamento de alunos a fim de garantir o acesso/sucesso a todo o tipo
de criangas;

o as escolas devem ainda oferecer um suporte discreto tanto para os

alunos quanto para os professores, sendo que estes devem aceitar a
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responsabilidade de ensinar todas as criangas e receber apoio do diretor, dos
colegas e da comunidade;

> deve haver um desenvolvimento continuo do corpo docente.

Oliveira (2004), a partir de sua pesquisa embasada em concepgdes
fenomenoldgicas, sob a luz das quais discute a dialética inclusao/exclusao,
considerando a leitura e interpretacdo da legislacdo nacional, descreve a escola

inclusiva como instituicdo que objetiva:

1) romper com a situagao de exclusdo e de discriminagdo que as pessoas
com  necessidades especiais vivem no contexto educacional e social [...],
2) superar a desvinculagdo existente entre a educagdo comum e a
educagéo especial e o carater de subsistema presente nesta modalidade de
ensino [...] e 3) a democratizagdo do espago escolar. (OLIVEIRA, 2004,
p.74-76)

Esta mesma autora relata ainda, baseada no Relatério do Il Férum
Nacional de Educacao Especial das Instituicdes de Ensino Superior no ano de 1997,

que os objetivos da escola inclusiva s&o, a saber:

» explorar ao maximo o potencial de aprendizagem, dentro do espago da
classe comum, das criangas com necessidades educacionais especiais e favorecer
sua integragdo a comunidade;

» adaptar as escolas de acordo com as necessidades/solicitacdes dos
discentes, considerar o papel fundamental dos docentes no processo de ensino-
aprendizagem e contar com a parceria das familias;

« privilegiar as relagdes sociais dentro do espago escolar que estejam
baseadas no principio da colaboragao e da cooperagao entre os individuos;

* cooperacao entre todos os atores envolvidos no cotidiano escolar;

» flexibilizagdo do processo ensino-aprendizagem, mediante as
necessidades dos discentes;

« reflexdo, desenvolvimento de pesquisa e utilizacdo de diversas
estratégias para avaliar, considerando este ato como um processo vinculado as
peculiaridades dos discentes;

« eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, oferecendo o direito a

acessibilidade;



44

 tornar possivel, entre os atores escolares, a continuidade em seus
processos de aquisicao/constru¢cao/producado dos conhecimentos;

» oferecer rede de suporte necessario ao corpo escolar para que a
politica de incluséo seja colocada em pratica.

Tanto nestas como nas demais mudangas que compdem a trajetéria de
um ensino que visa a inclusdo, percebemos que se tornam imprescindiveis as
mudancas de concepgoes historicas das praticas que permeiam o campo escolar e
as representacoes de seus atores com relagdo ao mesmo.

Skliar (2006) critica o uso de qualquer terminologia para nos referirmos a
um individuo quando essa terminologia tem por objetivo evidenciar sua(s)
diferenca(s) entendidas como sinénimos de inferioridade.Observa, ainda, que a
educacgao especial, enquanto especificidade, foi criada para que os ditos normais
pudessem categorizar os diferentes e a partir dai concluirem que ha necessidade de
formas tipicas de intervencao junto aos mesmos.

A questéo principal para ele € se “ha, por acaso, alguma coisa que possa
ser chamada, pensada e definida como normal? Existe, entdo, aquilo que deve
continuar sendo o modelo de normalidade?” (SKLIAR, 2006, p.18).

Identificar as diferencas, sejam quais forem, como presentes nos outros,
nos afastaria do fantasma da anormalidade reforgando nossa identidade padrao.

Com relacdo a formacao dos professores, Skliar defende a posicao de
que nao ha um tipo de formagao especifica que consiga abranger todas as
diferencas e nao ha justificativa para a figura do professor especialista, pois a
questado maior € trabalhar com o outro, respeitar o jeito de ser do outro e permitir
que o outro seja quem ele é, sem rotula-lo. Esse é o grande desafio: relacionar-se
com o outro.

Seu entendimento com relagdo as acbes direcionadas ao campo da
educacao inclusiva aponta para uma leitura da inclusdo ndo como uma area ou
modalidade dentro da esfera educacional, mas enquanto concepgédo de mundo.

Outro pesquisador que partilha desta mesma concepcéao é Pires (2006),
defensor da concretizacdo de uma escola para todos, onde independentemente das
diferencas individuais e/ou sociais, toda pessoa tem o direito de ter acesso ao
ensino regular e sucesso nele. A escola tem por obrigagao assegurar a qualidade
das aprendizagens e o desenvolvimento global de todas das criangas propondo

acgdes educativas multifacetadas que combatam a segregacao e a exclusao.
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Sassaki (1997) trabalha com base na defesa de uma sociedade com
posturas por ele denominadas de mais inclusivas, para o que a assimilagao e o
desenvolvimento de alguns conceitos sdo imprescindiveis, a saber:

» autonomia (condigdo de dominio no ambiente fisico e social, com
preservacao da privacidade e dignidade do individuo);

« independéncia (capacidade de tomar decisdes, sem auxilio de
terceiros);

« empowerment (processo pelo qual um individuo ou um grupo, usa seu
poder pessoal e inerente a sua condi¢ao para fazer escolhas e tomar decisées).

A inclusdo é uma iniciativa mutua na qual “a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade”. (SASSAKI, 1997, p.41)

Este autor defende ainda como principio da inclusdo a equiparacdo de
oportunidades afim de que todos os individuos possam ter acesso a informagdes,
servigos, bens e ambientes nas comunidades das quais fazem parte.

Outros pesquisadores da inclusdo, embora a principio compreendam a
dimensdo da inclusdo em todos os seus aspectos, defendem que algumas
modificagdes pontuais, por exemplo, a transformagdo dos professores em
especialistas ou o aprendizado de técnicas para se ensinar este ou aquele tipo de
deficiente, sejam suficientes para se transformar a integracdo na incluséo
propriamente dita.

Denari (2006), corroborando este ponto de vista, embora reconhega a
existéncia de diversos componentes relacionados ao paradigma da inclusao,
defende que alteracdes no processo de formacgao docente se constituem o principio

norteador das praticas escolares.

sem duvida, a proposta de uma escola inclusiva supde uma verdadeira
revolugdo nos sistemas tradicionais de formagéo docente, geral e especial.
Um sistema unificado de ensino nos obrigaria a abandonar esta classica
separagdo, para buscar uma integragdo entre o0s conhecimentos
provenientes de ambos os sistemas. Para tanto, a formagédo do docente de
educagado tem de ser mais especializada para atender a diversidade do
alunado, recomendando a inclusdo de disciplinas ou conteldos afins, nos
diferentes cursos de formagao que contemplem, ainda que minimamente, o
campo da EE. (DENARI, 2006, p.59)
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Uma questao importante, que desponta para reflexao das possibilidades
de se pensar uma escola inclusiva, é sobre o referencial educativo do qual se parte,
ou ainda, sobre a seguinte questdo: o individuo estd sendo formado para qual
proposito?

A Constituicao Federal de 1988, em seu Capitulo Ill, Secéo |, que dispde
sobre a educacao, reza:

Art.205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (grifo nosso).

Ela aponta claramente que, uma das metas, equiparada ao objetivo de
desenvolvimento e da cidadania, € a oferta e o preparo do aluno para o
engajamento no mercado de trabalho. Como pensar entao a inclusdo considerando
este dispositivo legal?

Laplane (2004) relata que a escola vive uma grande contradi¢gdo ao tentar
colocar em pratica a proposta inclusiva, pois o fenbmeno da globalizagdo e
decorrente dele, o surgimento de um novo perfil de trabalhador (adaptavel a todas
as situagdes, com conhecimento em varias areas/assuntos e experiente no dominio
das novas tecnologias), reclamam investimentos na formagéo de um aluno voltado
para o cenario emergente. Neste contexto “a melhor escola, hoje, é aquela que
oferece um cardapio variado de competéncias e habilidades requeridas por um
mercado de trabalho cada vez mais exigente e competitivo” (LAPLANE, 2004, p.10)

Também Pires (2006, p.80) afirma que as demandas econdmicas tém

movido as demais areas da sociedade, incluindo ai o dominio educativo:

A atual redefinicdo das questbes publicas, das fungdes da politica e das
intervengdes sociais a partir das necessidades da economia, langou os seus
tentaculos a todos os setores da sociedade, dos sistemas educativos as
praticas sociais das familias e dos individuos. O aspecto utilitarista de tudo
aquilo que se faz a procura dos beneficios econémicos, tornou-se a razao
de ser e o principal critério para avaliar a conveniéncia das agbes do ser
humano.

1.7 Tecendo algumas reflexdes: teoricamente a percepg¢ao dos

mecanismos excludentes é vivenciada diariamente por todos
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Os desafios nas praticas educativas gerados pela concepgéo de incluséo,
os comportamentos diversos adotados pelos profissionais que atuam nessa area e
por vezes contraditorios - alguns optam por enfocar sua atuagao nas dificuldades
dos alunos enquanto outros optam por centrar-se nas potencialidades-, a resisténcia
declarada ou velada em se trabalhar com pessoas ditas deficientes, sao
consequéncias das novas possibilidades de se pensar o processo educacional.

Qualquer mudanga gera desconforto, pois obriga os envolvidos nela a
repensarem perspectivas, concepg¢des, modelos e também sua propria pratica
(comportamentos, atitudes, condutas, etc). Sobre esse assunto, Ferreira (2006)

coloca:

Especificamente com relagdo a educagio inclusiva, talvez a principal
implicagéo trazida pela introducédo da ‘idéia’ de inclusdo no cenario da rede
de ensino publica brasileira tenha sido o temor dos educadores, gestores,
professoras e pais de criangas sem necessidades educacionais especiais
de ser obrigados a aceitar criangas com deficiéncia em suas escolas.
(FERREIRA, 2006, p.219)

As propostas de educagao inclusiva questionam as normas e modelos
que cada individuo cresceu aprendendo, aceitando, por vezes questionando e por
vezes reproduzindo. Elas podem ser lidas como uma tentativa de subverter a ordem
“natural” do mundo e, portanto, muitos podem sentir-se agredidos, e por isso reagir
de forma a responder a este ‘estimulo aversivo’.

Perguntas como as que se seguem podem surgir:

- Que escola é essa que aceita deficiente?

- Como avaliar um aluno que n&o aprende?

- Quais as maneiras de se ensinar alguém que ndo anda, ndo fala, ndo
escuta e/ou ndo enxerga?

A escola que temos nao esta preparada para aceitar as pessoas que dela
ensejam fazer parte, pois ndo se mostra apta a conviver com as diferengas, e todos
somos diferentes. Com relagdo ao paradigma da incluséo, sobressai a inseguranga
gerada pelo novo e, também, pelas representagdes sociais existentes acerca da
escola, daqueles a quem ela se destina (modelo de aluno perfeito/padréao) e do
conhecimento que tem se proposto a construir.

A maneira que tem preponderado de se analisar e discutir a educacéao

especial, na qual a anormalidade conduz o olhar sobre os sujeitos, tem ditado a
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maneira como 0S servicos e as politicas serdo estruturados nessa area, acentuando
a separagao entre ‘especial’ e ‘normal’. (Silva, 2001).

Apos a compreensdo do que pensam alguns pesquisadores da inclusao,
podemos dizer que existem duas grandes vertentes de entendimento deste
paradigma, ou seja, é possivel pensar a inclusdo como:

1- Uma proposta de atencdo que atende as demandas das pessoas
classificadas como individuos com necessidades educativas especiais ou

2- Um processo de transformacgdo dos paradigmas existentes, no qual
compreende-se e respeita-se a diversidade humana.

Na primeira concepg¢ao € pressuposta, a existéncia de uma clientela
nomeada como deficiente ou especial, 0 que remete as representagdes construidas
sobre essas pessoas. A denominagao dos individuos como deficientes ou especiais
expressa, no caso da educagao, que o foco de atuagdo sera a patologia e nao
pessoa. De acordo com Skliar (2006), as representacbes das pessoas se

caracterizam nessa perspectiva por serem ‘mais cientificas e mais académicas’ e:

continuam sendo obsessivas com aquilo que é pensado e produzido como
‘anormal’, como ‘anormais’, vigiando cada um dos desvios, descrevendo
cada detalhe do patoldgico, cada vestigio da normalidade, suspeitando de
toda deficiéncia e afirmando que ‘algo esta errado, que ha alguma coisa
equivocada no sujeito, que possuir uma deficiéncia € um problema, etc’.
(SKLIAR, 2006, p.18)

Nesse tipo de concepgdo, € endossada a divisdo entre normal e
patolégico e entende-se que a patologia ou suas seqlielas manifestam-se
igualmente entre os sujeitos. Pensando deste modo, tudo o que se desenvolve para
a atuacgao junto com os deficientes ‘anormais’ esta ligado somente a sua patologia,
como se ela fosse a unica possibilidade de identidade e fosse caracteristica destas
pessoas.

A proposta educacional nesse sentido desenvolve-se através de:

 Estudo da doencga (o que a causa, suas sequelas e progndsticos);

» Preparacao dos docentes, nos proprios cursos de graduagao ou atraves
da formacao continuada, para atuar de maneira mais adequada com cada aluno de
acordo com a patologia que 0 mesmo apresenta;

* Disponibilizacdo de determinados recursos pedagdgicos pré-adaptados
vinculados a patologia correspondente, por exemplo: utilizagdo de maquinas em

Braille, soroba, entre outros materiais, no ensino de individuos que apresentam
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deficiéncia visual; carteiras, computadores e outros dispositivos (quadro com letras
€ numeros imantados, etc.) para ensino de individuos com deficiéncias fisicas;
instrutor/professor de libras para atuacao junto ao aluno com deficiéncia auditiva,
etc;

« Adaptagdo do projeto politico-pedagdgico da escola também
considerando-se as ‘patologias’ que serao atendidas.

A segunda possibilidade de compreensdo da inclusdo, da qual
compartilhamos, entende que a diversidade humana e as diferengas sao intrinsecas
ao ser humano, desde sua composi¢ao genetica, passando por contextos que o
envolvem e, portanto pressupondo que o que cada um aprende, a quantidade do
que € aprendido e o modo como o faz sdo unicos e proprios a cada individuo.
Nesse sentido, ndo ha necessidade de categorizar, classificar, nem diagnosticar
quem quer que seja, pois as diferengas sao tantas quanto seres humanos existam.
Parte-se da crenca que cada um aprendera de acordo com suas possibilidades e de
acordo com o que lhe for oferecido.

A inclusdo serve para atender as peculiaridades de todos, sabendo-se
que cada qual tem condigdes de nos mostrar qual é a maneira pela qual melhor
aprende. A aceitagdo pelas escolas, pelos docentes, pelos pais e por toda a
sociedade permitira a construgdo dos multiplos saberes. O foco, nesta perspectiva,
esta no potencial de cada individuo e no entendimento de que a diferenga contribui
para o crescimento coletivo havendo uma valorizagdo dos diversos saberes e nao
somente do conteudo.

O grande desafio que se coloca, de acordo com Mantoan (2003), ndo € a
adaptacao de recursos fisicos e meios materiais, mas o desenvolvimento de novas
atitudes nos relacionamentos pessoal e social das comunidades escolares para com
os alunos que se efetivarao em novos processos de ensino-aprendizagem.

Embora nossa perspectiva seja embasada na aceitagdo da diversidade
como principio de entendimento e conduta em todas as areas, os materiais teéricos
veiculados tanto pela academia quanto pelos documentos legais tem manifestado
posicoes em defesa de itens especificos. Queremos dizer que sao definidas areas
sobre as quais sao feitas deliberagdes; tal € o caso da educacgao, parte do foco
desse estudo. A concepgao do todo, como reorganizagao de diferentes partes que
se complementam, ndo esta presente, nem tampouco a inclusdao enquanto

aceitacao de todos.
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Nesse sentido, tentaremos no proximo capitulo identificar em termos
legais quais das concepg¢des descritas se expressam com maior énfase , a fim de
compreendermos mais aprofundadamente que diregbes praticas tém sido

conduzidas.

CAPIiTULO Il

INCLUSAO: RECOMENDAGOES INTERNACIONAIS E POLITICAS
PUBLICAS NO BRASIL.

Nesse capitulo, é feita inicialmente uma explanacdo do panorama
internacional através da investigagdo das recomendacgdes internacionais como a
Declaragao de Salamanca (1994), Convencao Interamericana para a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de deficiéncia
celebrada na Guatemala (2001) e a Convengao e Protocolo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia (2007). Na sequéncia, langamos o olhar sobre o panorama
nacional, analisando a legislacdo vigente no Brasil acerca da inclusao na area da
educacédo, através de uma reflexdo com base na Constituicdo Federal do Brasil
(1988), as leis, decretos e resolugdes que dispdéem sobre educagéo especial e os
documentos subsidiarios a politica nacional de inclusédo, entre outros. O objetivo
principal da leitura e analise desses materiais é tentar identificar quais as

concepgoes implicitas e explicitas de educacao inclusiva presentes nos mesmos.

2.1. Contextualizando

A legislacdo € um mecanismo social regulador que se propde determinar
as condutas a serem seguidas pelos individuos coletivamente. Esse conjunto de leis
€ pensado e proposto por homens que, embora eleitos pela populacdo em geral,
além de seus interesses peculiares de vida, encontram-se também vinculados
outros homens e grupos com os quais partilham a construgdo de pensamentos e
comportamentos de modo a influir na tomada de suas decisbes, 0 que se

concretizara nas normas adotadas em nome de um pretenso social coletivo.
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Esse jogo de forgas, entre as demandas da populacéo e as deliberagdes
de determinados grupos, vai aparecer expresso, em termos legais, em todas as
areas que competem a atuacdo do Estado. No que se refere a elaboracdo das
politicas na area da educagao especial, esse embate de interesses e a promulgagao
de um texto com vistas a atender as demandas publicas e privadas nao é diferente

como relata Kassar (1998, p.16):

a concomitancia dos setores publico e privado no campo educacional pode
ser vista desde o inicio da histéria da educagao brasileira. Portanto, no
desenrolar da consolidagdo da educacao especial, podemos visualizar uma
ténue linha dos limites e dos papéis, entre os servigos de atendimento
publico e privado, resultante entre outros fatores da dindmica na luta de
interesses dos segmentos sociais que implica a constituicdo das diferentes
equipes que assumem o Ministério da Educagdo e as Secretarias de
Educagao dos estados, e elaboram e implementam as diferentes ‘politicas
educacionais’.

A implementagdo de politicas nesta area tende a desestabilizar os
pensamentos e as condutas vigentes, como ocorre com qualquer processo de
mudanga que ameace concepg¢des arraigadas e 0S grupos cujos interesses,
geralmente econdmicos, nestas se fundamentem. Este ndo € somente o caso da
legislagdo nacional, pois Sommerstein e Wessels (1999) apontam que a perspectiva
da inclusao na realidade norte-americana balangou o poder que vinha sendo

exercido até entao pelos provedores de servigos na area da educagao especial:

nao surpreende que os provedores publicos e privados de servigos
segregados sintam-se ameagados por qualquer tentativa de obrigar o
cumprimento da lei que requer que as criangas com deficiéncia sejam
educadas em um ambiente menos restritivo: eles temem que possam ter de
desistir do negécio ou pelo menos reconfigurar sua maneira de trabalhar. Os
legisladores séo, talvez um dos primeiros e mais fundamentais contatos que
eles procuram para manter suas organizagdes, apesar das necessidades
das criangas e das exigéncias da lei. (SOMMERSTEIN e WESSELS, 1999,
p. 425)

Skliar (2001) afirma que a legislagdo € um espelho do que pensa a
sociedade sobre determinado assunto, no caso, sobre o deficiente. O autor

denuncia neste aspecto:

em todas as definicdbes e indefinicdes sobre inclusdo/exclusdo aparece
sempre a idéia de que se trata de uma propriedade ou caréncia do
individuo, de ser possuidor ou ndo de alguns atributos fundamentais
considerados necessarios para a escolarizagéo [..]) Os documentos oficiais
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traduzem muitas vezes as relagdes entre inclusao e exclusdo em termos de
irresponsabilidade/responsabilidade individual e ndo como um processo
cultural, social e relacional.(SKLIAR,2001,p.14)

Embasados nessas pontuacgdes, descreveremos o que esta definido nos
termos legais que regem a educagao especial, enquanto movimento internacional
defendido por organismos como a UNESCO, a ONU e o Banco Mundial e como
politica publica no Brasil. E imprescindivel ter sempre em mente que estes
documentos legais perpassam as contradicbes de poder e refletem em maior ou
menor grau o pensamento dominante na sociedade sobre o assunto.

Seguindo o que foi proposto, trataremos de langar um olhar critico acerca
dos documentos oficiais produzidos, tanto nacional como internacionalmente,
abordando a inclusao na busca de identificar a concepcédo de cada um deles, visto
que eles tém por objetivo delinear as agdes em ambito geral, ou seja,tanto no pais
quanto no local especifico: a escola propriamente dita, onde realmente se efetiva a

pratica.

2.2 Panorama Internacional

De acordo com Carvalho (1998), podemos encontrar as origens das
concepgdes de inclusdo a partir de documentos oriundos de momentos historicos
importantes os quais resultaram, entre outros, na Declaragao Universal dos Direitos
Humanos de 1948, na Declaragdao de Cuenca de1981 e na Conferéncia Mundial de
Educacéao para Todos ocorrida em Jontien em 1990.

A Declaragcao Universal dos Direitos Humanos defende, por exemplo, que
todos tém direito a educagado, que deve ser esta gratuita, pelo menos no que se
refere ao ensino elementar fundamental, um dos pilares atuais das recomendacdes
internacionais e dos documentos brasileiros.

A Declaragao dos Direitos Humanos teve como um dos seus reflexos o
seminario sobre educacao especial promovido pela UNESCO em 1981 que resultou
na Declaracdo de Cuenca ocorrida no Equador no mesmo ano. Essa recomendacgao

apontou diretrizes para a América Latina e o Caribe, a saber:

* as incapacidades ndo devem ser transformadas em impedimentos
socialmente impostos por inadequada atengao ou negligéncia;
» deve haver melhoria da qualidade de servigos;
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* deve ocorrer a eliminagéo de barreiras fisicas e atitudinais em relagdo as
pessoas com deficiéncias;

* & necessario maior participacdo das pessoas com deficiéncias nos
processos de tomadas de decisbes a seu respeito. (KASSAR, 2004, p.58)

E importante recordarmos que 1981 foi declarado o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes e, a partir de entdo, a ONU prop6s que houvesse mudangas
sobre as formas de pensar e agir para com as pessoas com deficiéncia.

Em 1990, ainda como consequéncia dos eventos acontecidos na década
de 1980, transcorreu na Tailandia a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,

que teve como principais objetivos:

* a satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem.

* a expansao do enfoque da educacgao para todos.

* a universalizacdo do acesso a educagado - nesse momento o documento
ressalta o caso das pessoas com deficiéncia, esclarecendo que devem ser
adotadas ‘ medidas que garantam a igualdade do acesso a educagédo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo (Brasil, 1993,p.5).

» oferecimento de um ambiente adequado para aprendizagem. (KASSAR,
2004, p.59)

A partir dessa Conferéncia e de outros movimentos como o Seminario
Regional sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da Educacgao Integrada que
ocorreu na Venezuela em 1992, a Declaragcao de Santiago de 1993 e as Normas
sobre Equiparacdo de Oportunidades de1993, culmina em 1994, na Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais que gerou a
Declaracado de Salamanca.

Assim, entre o rol de diferentes documentos produzidos e veiculados
internacionalmente, que envolvem postulados referentes ao individuo considerado

deficiente, optamos por investigar mais atentamente os seguintes:

- Declaragao de Salamanca (1994);

- Convencgao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2001);

- Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)

Foram elencados esses textos por considerarmos que eles tiveram
repercussdes diretas nas agdes legais produzidas no Brasil. Isso se evidencia,
porque, a Declaracdo de Salamanca de 1994 pode ter seus principios percebidos

na Lei de Diretrizes e Bases de 1996; a Convencdo Interamericana para a
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Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia de 2001 foi promulgada no Brasil através do decreto n° 3.956/2001 e a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006 langou alguns
principios que estdo evidenciados na Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva de 2007. A perspectiva educacional, € o&bvio, sera a
privilegiada na leitura dos documentos.

2.2.1 Declaragao de Salamanca:

A Declaragdo de Salamanca (1994) é inegavelmente um marco para
legislagdo educacional internacional, pois foi o primeiro documento no qual
diferentes paises (88 governos estavam representados) assumem a necessidade de
se propor uma mudanga radical sobre a forma de a sociedade interagir com os
individuos deficientes. O foco principal de que trata esta declaragdo esta no
interesse dos governos, que participaram, de reconhecer a obrigatoriedade e a
urgéncia do provimento de educagdo para criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino.

Os principios, politicas e praticas de educacéao inclusiva contidas nesse
documento podem ser resumidos nos itens abaixo:

- toda crianga tem direito a educagao e a equiparacao de oportunidades;

- ha necessidade do reconhecimento das peculiaridades de cada sujeito
e, por conseguinte, os sistemas educacionais devem se organizar para
corresponder as habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas;

- as escolas regulares de cunho inclusivo se apresentam como
dispositivos eficazes contra a discriminacdo e como base para a construcdo de uma
sociedade inclusiva.

Quanto ao papel dos governos signatarios, estd expresso que a
Declaragcdo devera ser colocada em pratica por meio de agdes politicas, devendo
ser item prioritario inclusive financeiramente, de modo que os sistemas
educacionais se tornem aptos a incluir “matriculando todas as criangas em escolas
regulares, a menos que existam fortes razées para agir de outra forma”(Declaragao
de Salamanca,1994,p.9).

E em relacdo ao tdpico descrito acima que se iniciam as questdes e/ou
contradicbes que merecem, a nosso ver, alguns comentarios. Parece-nos que, tanto

nas recomendacdes internacionais quanto na legislagao nacional, os autores abrem
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margem para mais de uma interpretacdo, o que por vezes no dia-a-dia das
vivéncias sociais conduz a posturas diversas e até mesmo contraditorias.

Quando os legisladores prevéem a excegdo para a matricula das
criangas nos sistemas regulares, estdo assumindo que havera casos nos quais isto
pode nao acontecer. Quais seriam entao estes casos? Nossa critica neste sentido é
que cada pessoa, familia ou instituicdo pode fazer a leitura destas ‘fortes razdes’ da
maneira que lhe aprouver e, desse modo, justificar a exclusdo de alguns, baseada
em principios legais.

Ainda com relagdo aos governos, constam dessa recomendagao,
responsabilidades como:

- promover o intercambio entre paises favorecendo a troca de
experiéncias inclusivas a partir de projetos que estejam sendo desenvolvidos;

- tracar mecanismos de participacdo descentralizados, a fim de que
sejam feitos planejamento, revisdo e avaliagdo dos projetos relacionados aos
individuos com necessidades educacionais especiais;

- investir na identificacdo, intervencdo e nos aspectos vocacionais da
educacgao inclusiva;

- garantir o treinamento de professores, em formagao e atuantes, para
trabalharem na perspectiva inclusiva fornecendo as escolas inclusivas provisao de
recursos da educacgao especial,

- encorajar e facilitar a participagao de pais, comunidades e organizagbes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomadas
de decisdes concernentes a provisao de servigos para necessidades educacionais
especiais;

Esse ultimo item permite-nos uma reflexdo sobre a concepcao de
inclusdo sobre a qual este documento esta embasado. A discussdo acerca da
norma e da padronizagao dos sujeitos, feita no primeiro capitulo, aponta que a
classificacdo destinada as pessoas que apresentam qualquer tipo de diferenca tem
se caracterizado como pratica social. Se estabelecemos que todos somos
diferentes, tendo nossas peculiaridades e necessidades caracteristicas, por que
trabalhar com base em rotulagdes? E ainda, por que trabalhar sobre estigmas,
enfocando como nesse caso a deficiéncia?

Mesmo que o termo utilizado seja “necessidade educacional especial’,

este nos remete a necessidade de enquadrar as pessoas em concepgdes de
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normal/anormal, normal/especial, normal/diferente. Ou trabalhamos com o
entendimento do todo que entende todos os seres como diferentes e a0 mesmo
tempo iguais, ou trabalhamos com a idéia de um todo, composto somente por
“‘iguais/normais” (classificacdo esta totalmente circunstancial, visto que a norma
varia dependendo do contexto). Neste segundo caso reforga-se a compreensao da
deficiéncia como diferente, fora do campo de compreensao do todo social.

Outros dispositivos na Declaragao referem-se a participacdo de
organismos internacionais que endossem a perspectiva da escolarizagéo inclusiva e
apoiem o desenvolvimento da educagdo especial como parte integrante de todos os
programas educacionais (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994 p.2). Entre esses
se encontram a UNESCO, UNICEF, UNDP e Banco Mundial, os quais, é
fundamental lembrarmos, tém interesses proprios geralmente vinculados as
politicas neoliberais e vislumbram uma formacdo de ser humano vinculada as
demandas do mercado (Libaneo,Oliveira e Toschi,2003).Nesse sentido, poderiamos
considerar como incompativeis a colaboragao destas instancias na disseminagao de
praticas educacionais realmente inclusivas.

Quando encontramos a menc¢ao de que a educacgao especial deve ser
parte dos programas educacionais, mais uma vez fica explicitada a idéia da
segregacao construida historicamente, a qual reforca que os deficientes se
encontram ‘a parte’ do todo, o que fortalece a idéia da necessidade de um tipo de
educacéo voltada exclusivamente para eles.

Nos aspectos que tratam propriamente da Estrutura de Acdo, o que foi
descrito anteriormente volta a aparecer, e ficam cada vez mais evidente a
necessidade de categorizacdo e as contradicbes advindas da mesma. Atentemos

para os dizeres nos itens que seguem:

O direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaragdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educacéo, tanto quanto estes possam ser realizados [...];

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populacdo nédmade, criangas pertencentes
a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condigdes geram uma variedade de



57

diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o
termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em funcao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. [...];

[...] o desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de
bemsucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas.

A questao da normatizagdo das pessoas permeia todo o documento e
nos parece que as concepgdes que ele carrega junto a si também. Quando lemos
que as escolas devem “acomodar” todos os sujeitos, entendemos que isso seja
suficiente para ndo haver comportamentos de discriminacdo e que a aceitacdo da
diversidade humana é pressuposta. Esse seria um conceito inclusivo que dispensa,
a priori, maiores explicacdes; no entanto os delegados partem para a nominagao
das criangas que devem ser incluidas e as identificam de acordo com uma
caracteristica especifica (deficiéncia, local onde habitam lingua que falam, etc).

Existem colocagdes controversas que reforcam a idéia de que a inclusao
esta sendo observada ao longo do documento sob enfoques ambiguos. As
afirmacdes abaixo evidenciam que até mesmo atitudes de pré-conceito poderiam

ser justificadas:

[...] o encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente
deveriam constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequientes onde fique claramente demonstrado que a educacgédo na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou
de outras criangas. (...)

[...] finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas
podem continuar a prover a educagao mais adequada a um numero
relativamente pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que nao
possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares.

(..)

politicas educacionais deveriam levar em total consideragéo as diferencas e
situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacido dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacgdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais € unidades em escolas
regulares.
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Concluimos pelos paragrafos expostos que a concepg¢ado de educagao
inclusiva da Declaragdo de Salamanca permite a convivéncia entre escolas
regulares e escolas ou classes especiais e que avaliada a ‘incapacidade’ do sistema
de corresponder as necessidades da crianga, sem a determinacado de quem efetua
a avaliagao desse fato, ou que a crianga esteja gerando algum desconforto para as
demais, havera a exclusao.

Poderiamos inferir, através do que foi colocado até a evidéncia que
existem “grupos” que devem ser incluidos, o que denota estar a Declaragéo
trabalhando com uma perspectiva de inclusdo baseada na aceitacdo de
determinados sujeitos e ndo no acolhimento da diversidade humana.

Todavia, quando observamos os paragrafos abaixo, percebemos que as
concepgdes explicitadas estdo diretamente relacionadas com a perspectiva do

respeito e convivéncia com as diferengas:

Educagao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés
de se adaptar a crianga as assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e
da natureza do processo de aprendizagem. (...)

[...] escolas centradas na crianga sdo além do mais a base de treino para
uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferengas quanto a
dignidade de todos os seres humanos.

[...] escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgéo de qualidade a todos atraves
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades.

Mesmo identificando esses avangos e a despeito de todo o ganho
gerado, consideramos necessario registrar a presengca de concepgdes ambiguas
quanto ao paradigma da inclusédo, concepgdes que, por vezes, cCOmo na maior parte
da legislagao redigida sobre o tema, permitem interpretagdo dubia. O respeito que
pode ser observado, através de algumas colocag¢des/concepgdes, nem sempre €
transmitido com a idéia de igualdade e denota, por vezes, a nogao de superioridade,
permissao e até mesmo dominio.

Na pratica das escolas, isso pode justificar as mais diversas atitudes e no

campo das representacbes sociais pode continuar fomentando que existem
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diferencas e diferengas, e alguns sujeitos, devido a determinadas caracteristicas,

tém a permissao coletiva dos “normais” para serem incluidos, com todo ‘respeito’.

2.2.2 Convencao Interamericana para Eliminacao de Todas as

Formas de Discriminagao Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

O Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 promulgou a Convencao
interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia que teve sua redagao original em 8 de junho de
1999 na Guatemala. O objetivo principal desta Convengao € prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e
propiciar a sua plena integragao a sociedade.

Esta Convencéo se baseia na definicdo de deficiéncia como segue:

O termo "deficiéncia" significa uma restrigéo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social.

A deficiéncia é olhada sob um prisma que responsabiliza o contexto
econdmico e social do ponto de vista funcional, ou seja, a incapacidade do individuo
de realizar as atividades cotidianas esta ligada a fatores impeditivos do ambiente.
Este € um avango de concepcédo com relagao ao termo deficiéncia, que, na verdade,
deveria ser utilizado concernente aos contextos e meios que cercam as pessoas e
nao a elas proprias.

A idéia principal que permeia este documento esta no combate a

discriminagao que é entendida como:

a) o termo ‘discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia’
significa toda diferenciacdo, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

No intuito de atingir tal objetivo, ou seja, disseminar uma cultura de ndo

discriminagdo de modo que haja uma integracédo plena das pessoas portadoras de
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deficiéncia, os Estados-Partes comprometeram-se a tomar medidas de carater
legislativo, social, educacional, trabalhista e de outras naturezas, a saber:

- promog¢ao da integracdo na prestacdo ou fornecimento de bens,
servigos, instalagdes, programas e atividades, tais como o emprego, o transporte,
as comunicagdes, a habitagéo, o lazer, a educagao, o esporte, 0 acesso a justica e
aos servigos policiais e as atividades politicas e de administracao;

- construgdo de edificios, veiculos e instalagbes que venham a ser
fabricados os quais facilitem o transporte, a comunicagao e o acesso;

- eliminagao de obstaculos arquitetdnicos, de transporte e comunicacgdes;

- reunido com representantes das pessoas com deficiéncia e das
Organizagdes nao governamentais que atuam nesta area para trabalharem na
execucao e avaliagcdo de medidas e politicas para aplicar esta Convengao;

- criacdo de canais de comunicagao, eficazes que permitam difundir,
entre as organizagdes publicas e privadas que trabalham com pessoas portadoras
de deficiéncia, os avangos normativos e juridicos ocorridos para a eliminacéo da
discriminagao contra as mesmas.

O ganho deste documento foi a prescricdo em forma legal de que a
discriminagao n&do pode ocorrer nao somente em termos de atitudes, mas também
nos ambientes, produtos, nas formas de comunicagao e de transporte e, € claro, na
interacdo das pessoas com o0s servicos a que tem direito (educagéo, servigos
policiais,etc).

Guedes (2007) € uma das autoras que defende a importancia dessa

Convencgao no que se refere a

(...) chamar todos os segmentos da sociedade a essa conscientizagdo e
responsabilidade no combate aos preconceitos, esteridtipos e demais
atitudes que atentam contra o direito das pessoas portadoras de
deficiéncias. S6 assim pode-se pensar numa sociedade menos excludente e
mais inclusiva. (GUEDES, 2007, p.171).

A compreensao ampla de que, através do impedimento gerado por algum
produto, as pessoas passem a ter restringido o desenvolvimento de alguma de suas
atividades, reflete um amadurecimento no campo do direito.

O equivoco que permanece é com relagdo ao tratamento dado as
pessoas, que continuam a ser denominadas por seus atributos, no sentido de portar

uma deficiéncia.
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Apos a assinatura desse documento, o que havia sido produzido no
Brasil, até entéo, passa a ser visto do ponto de vista legal, com ‘outros olhos’, como
poderemos observar na cartilha “Acesso de Alunos com Deficiéncia a Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular’ veiculada pelo Ministério Publico Federal em

2004, que sera discutida em outro topico.

2.2.3 Convencgao e Protocolo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia.

Esse documento foi aprovado, juntamente com a Convencédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela Assembléia Geral das Nacbdes Unidas
no dia 6 de dezembro de 2006 (resolugdo A/61/611) e assinado pelo Brasil no dia
30 de marco de 2007.

Colocaremos as partes relevantes, com énfase principalmente no ponto
de vista educacional, e tentaremos averiguar as concepgdes que permeiam as
idéias dispostas no texto.

Esta convencédo tem por principios:

a. o respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e autonomia individual;

b. a ndo-discriminacao;

c. a plena e efetiva participacéo e inclusdo na sociedade;

d. o respeito pela diferenca e pela aceitagcdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e. a igualdade de oportunidades;

f. a acessibilidade;

g.a igualdade entre 0 homem e a mulher;e

h.o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com
deficiéncia e respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.

Esses principios conduzem a novas possibilidades de percepcao e
compreensao no campo do direito e das diferencgas, pois abordam em forma de
principios, conceitos que ultrapassam a categorizagao do ser humano. Verbos e
palavras que denotam agdes e entendimentos numa dimensdo de valorizagao
fazem-se presentes na concepgao dos legisladores, a saber: respeito; dignidade;
liberdade; escolhas; autonomia; participacédo; aceitagdo; diferenca; igualdade;
oportunidade e identidade.

No Preambulo e no Propdsito encontramos:
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reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a
deficiéncia resulta da interagcao entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participagdo na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade com
as demais pessoas.

Podemos perceber, através dessa colocagdo uma evolugcdo importante
sobre a visdo com relagdo aos deficientes, pois esta sendo admitido que a
‘classificagao’ destes deve ser contextualizada e em movimento, ou seja, podemos
dizer que alguém é deficiente em relagdo a algo dependendo do julgamento que
fazemos e do ambiente que circunscreve o individuo.

Contudo, ainda no preambulo, lemos:

reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia;
reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos humanos
de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem
apoio mais intensivo;

As idéias, presentes na maior parte dos documentos, que indicam um
paradoxo, voltam a ser afirmadas neste: ora, se os legisladores entendem
realmente a diversidade como caracteristica de toda a coletividade e as diferengas
como intrinsecas aos seres humanos, assumindo que o todo nao implica excegdes,
nao haveria necessidade dos dizeres colocados. Entendemos, entdo, que
permanecem as representacbes de que estes individuos, insistentemente
denominados deficientes ou pessoas com deficiéncia, constituem uma parcela
separada da compreensdo global do conjunto social. A diversidade é pressuposto
basico de todo o conjunto social, e a compreens&o dos direitos humanos deve ser
estendida a toda pessoa.

Outros dois aspectos focos de nosso estudo, abordados também no
predmbulo, referem-se a garantia do direito a acessibilidade e ao reconhecimento

da relevancia dos direitos das familias, como segue:

reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social,
econdmico e cultural, a saude, a educacgdo e a informacao e comunicacao,
para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno desfrute de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais;(...)

convencidos de que a familia € nucleo natural e fundamental da sociedade e
tem o direito de receber a protegdo da sociedade e do Estado e de que as
pessoas com deficiéncia e seus familiares devem receber a protecdo e a
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assisténcia necessaria para que as familias possam contribuir para o pleno
e igual desfrute dos direitos das pessoas com deficiéncia; (...)

O olhar sobre a acessibilidade esta mais amplo, ou seja, néo se restringe
as barreiras, mas absorve esferas de direitos inalienaveis de todos os seres.

A visdo de que a familia é parte importante na formagédo dos sujeitos e
célula social encontra-se explicitada e entende-se que o advento de uma alteracéo
seja ela qual for - ndo afeta somente o individuo. Estd assegurada sobre esta
instituicdo denominada familia a assisténcia pelo Governo e pela sociedade.

O conceito do que seria a discriminacdo também foi expandido, e a
insisténcia em se manter barreiras arquitetdnicas passa ser também considerada

como um tipo de atitude preconceituosa:

‘discriminagdo por motivo de deficiéncia’ significa qualquer diferenciagéo,
exclusao ou restricao baseada em deficiéncia, com o propdsito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nas esferas politicas, econdmica,
social, cultural, civil ou qualquer outra. Abrange todas as formas de
discriminagao, inclusive a de adaptagéao razoavel; [...]

Esta adaptacdo razoavel significa que deve haver modificagdes
necessarias e adequadas que assegurem a toda pessoa igualdade de
oportunidades.

O art. 7 ° trata da relacao entre os Estados - Parte e a crianca deficiente.
O primeiro e o segundo paragrafos apontam que esta deve ter os direitos humanos
e liberdades fundamentais garantidos, igualdade de oportunidades com as demais
criangas e devem ser prioridades nas agdes governamentais.

As prerrogativas devem ser consideradas num ambito global, ou seja, ha
que se entender que estao destinadas a todos os paises signatarios.

No caso do Brasil, o que foi escrito ja estava disposto no Estatuto da

Crianca e do Adolescente (1990) por meio dos seguintes artigos:

Art.3° - A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade.
Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacgéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
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a profissionalizagédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

A sensibilizacdo é parte fundamental desta Convencgao, pois delega aos
Estados-Partes a responsabilidade de esclarecer a sociedade acerca das condi¢cdoes
dos individuos deficientes, do direito a igualdade de oportunidades, do combate aos
esteridtipos e preconceitos através de campanhas publicas.

O direito a mobilidade pessoal também passa por uma reformulacdo na
qual se coloca a preocupacao de que ele acontegca na forma, no momento e a um
custo acessivel, o que delineia os caminhos para transformacgdes, no sentido de
mudangas adaptativas do contexto, para atender as necessidades dos individuos.

O art. 24° aborda os assuntos referentes a educacédo e assegura um
lugar no sistema educacional em todos os niveis para a pessoa deficiente, provido
pelos Estados Partes, que tem por objetivos: o desenvolvimento do potencial, do
respeito, da auto-estima com base na igualdade de oportunidades e na aceitagao da
diversidade; o investimento no desenvolvimento da criatividade, dos talentos e das
habilidades fisicas e intelectuais e a efetiva participacao social.

Para a concretizagdo destes direitos, os Estados Partes deveréo garantir
que as pessoas com deficiéncia: ndao sejam excluidas do sistema educacional;
tenham acesso a um ensino inclusivo gratuito e de qualidade; tenham asseguradas
as adaptacdes individuais de acordo com as necessidades de cada um; tenham
assegurado um apoio do sistema educacional geral que facilite a efetividade da

educacdo que esta sendo oferecida e que a adogado de “ efetivas medidas
individualizadas de apoios sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de inclusao plena”

O respeito pelas diferencas esta assumido, e a compreensio de que os
recursos necessarios para o aprendizado de cada um significa de fato uma incluséao
plena demonstra a concepg¢ao da valorizagao da diversidade.

Medidas também deverado ser adotadas para facilitar o aprendizado do
braille, da lingua brasileira de sinais e de outros tipos de comunicagao alternativa;
promogao da identidade linguistica da comunidade surda e principalmente
garantia de que a educacéo [...] seja ministrada nas linguas e nos modos € meios
de comunicacdo mais adequados as pessoas e em ambientes que favorecam ao

maximo seu desenvolvimento académico e social.
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Diferentemente do previsto na Convencdo de Guatemala, ndo se
encontra expresso que a educacao dos surdos se da em classes ou escolas
especiais, 0 que revela mais uma vez que nao ha prerrogativas para espagos
excludentes.

Esta prevista a contratagcao de docentes para capacitarem profissionais e
equipes atuantes em todos os niveis de ensino, compreendendo que este processo
de capacitagao esta composto por um trabalho de sensibilizagado e também pelo uso
de modos, meios e recursos especificos como fonte de apoio. Entendemos que este
tipo de capacitagéo significa muito mais do que treinar alguém para atuar de acordo
com uma caracteristica especifica, no caso, a deficiéncia. Esse tipo de habilitagao
esta voltado também para os aspectos de apreensdo do contexto e do
reconhecimento da necessidade dos recursos especificos como fonte de apoio e
nao como solucao pré-pronta das questdes relativas a educacao.

Em uma leitura geral, podemos perceber que o texto traz uma concepgao
de inclusdo que vem ao encontro das modificacbes atitudinais e do meio que
circunscrevem a pessoa deficiente, o que reflete uma transformacdo no modo como
essas pessoas tém sido percebidas ao longo da historia e também respaldadas do

ponto de vista legal.

2.3 Panorama Nacional

Assumindo a proposta de realizarmos um trabalho que inclui a leitura e
interpretacdo da legislagdo, € importante entendermos a terminologia e as
especificidades juridicas que lhes sdo inerentes. Desta forma, faremos alguns
esclarecimentos no intuito de aprofundar as nomenclaturas, a fim de
proporcionarmos uma melhor compreensao do texto.

De acordo com a Constituicdo (1988), a iniciativa das leis cabe a
qualquer membro ou comissao da Camara dos Deputados, do Senado Federal ou
do Congresso Nacional, ao Presidente da Republica, ao Supremo Tribunal Federal,
aos Tribunais Superiores, ao Procurador-Geral da Republica e aos cidadaos, com
base nos principios nela inscritos. (art. 61 da Subsecao Il intitulada Das Leis)

A Constituicao do Brasil (1988) descreve ainda no Art. 59, que:

O processo legislativo compreende a elaboragéo de:
| - emendas a Constituigao;

Il - leis complementares;

Il - leis ordinarias;
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IV - leis delegadas;

V - medidas provisoérias;
VI — decretos legislativos;
VIl — resolugdes.

Das espécies normativas denominadas normas primarias colocadas,
iremos abordar as leis ordinarias, os decretos-legislativos e as resolugdes, além de
portarias relacionadas ao objeto de estudo.

Normas primarias sao espécies que, em sua eficacia, aparecem como o
primeiro nivel dos atos derivados da Constituicdo. Num segundo plano estariam os
denominados atos secundarios que sao aqueles derivados das normas primarias
que nao integram o processo legislativo, pois nao derivam diretamente da
Constituicdo. Exemplos desses ultimos sao: os decretos, regulamentos e demais
atos administrativos em geral (Maia, 2005).

Com excegdo das emendas a Constituicdo, todas as demais normas se
situam no mesmo plano hierarquico. Leis complementares, leis ordinarias,
leis delegadas, medidas provisoérias, decretos legislativos e resolugbes séo
espécies normativas primarias, isto €, que retiram seu fundamento de

validade diretamente da Constituicao. O que as distingue umas das outras &
o denominado principio da especialidade. (MAIA, 2005, p.361)

Por este principio, o que distingue as espécies normativas primarias,
integrantes do processo legislativo, € o processo de elaboragcdo e o campo de
atuacado de cada uma. Trata-se, portanto de areas de atuacao distintas — e nédo de
relagdes hierarquicas onde cada uma das espécies tem um campo de atuacéo
delimitado que nao pode ser invadido por outra.

Maia (2005) relata que a lei ordinaria € um ato legislativo tipico, primario
e geral e conceitualmente rege somente normas gerais e abstratas. Os decretos
legislativos séo atos do Congresso Nacional, para o tratamento de matérias da sua
competéncia exclusiva, que dispensam a sangao presidencial.

Entre as fungdes do decreto legislativo, destacam-se a aprovagao definitiva
dos tratados, acordos e atos internacionais celebrados pela Republica

Federativa do Brasil e a regulacdo dos efeitos de medida proviséria ndo-
convertida em lei pelo Congresso Nacional. (MAIA, 2005, p.322)

As resolugdes sao deliberagdes que uma das Casas do Congresso
Nacional ou ele préprio toma, fora do processo de elaboragao das leis e sem ser lei.
S&o atos utilizados pelas Casas Legislativas, separadamente, ou pelo Congresso
Nacional, para dispor sobre assuntos politicos e administrativos de sua

competéncia, que nao estejam sujeitos a reserva da lei.
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Portarias sdo documentos assinados por um ministro em nome de um
chefe de Estado. Caracterizam-se em um ato administrativo consistente na
determinagao de providéncias para o bom andamento do servigo publico. Podem
ser de ambito interno ou de ambito externo, neste caso revestindo-se de
heteronomia e generalidade, ndo podendo, contudo, inovar. Distingue-se das

instrucdes, circulares e avisos porque alcangam o préprio publico.

2.3.1. A legislagdo brasileira no que diz respeito as pessoas com
deficiéncia

O principal critério para o estudo da legislagdo nacional elencada neste
capitulo baseou-se em textos sobre a educagdo especial que continham
especificagbes com relagao prioritariamente ao Ensino Fundamental, as
responsabilidades e ao papel do Estado, em todos os niveis, bem como a
participagdo da comunidade e da familia. Além da Constituicdo, seguem abaixo as
leis, decretos, decreto-legislativo, resolugdes e outros documentos subsidiarios as
politicas publicas de educacdo que servirdo de base para as discussdes deste
topico:

- Constituicado da Republica Federativa do Brasil (1988);

- Lei n° 7.853 (1989). Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integragdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao
do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias;

- Lei n° 8. 069 (1990). Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias;

- Lei n° 9.394 (1996). Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional;

- Lei n® 10.098 (2000). Estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocado da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias;

- Lein® 10.172 (2001). Aprova o Plano Nacional de Educacgao e da outras
providéncias;

- Lei n°10.845 (2004). Institui o Programa de Complementagdo ao

Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia;


http://www.dji.com.br/administrativo/atos_administrativos.htm

68

- Decreto-Legislativo n°® 198/2001 (2001). Aprova o texto da Convencgao
Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, concluida em 7 de junho de 1999, por ocasiao
do XXIX periodo ordinario de Sessbes da Assembléia Geral da Organizagdo dos
Estados Americanos, realizado no periodo de 6 a 8 de junho de 1999, na cidade da
Guatemala;

- Decreto n° 99.710 (1990). Promulga a Convencgao sobre os Direitos da
Crianga;

- Decreto n° 3.298 (1999). Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro
de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, consolida as normas de protecao e da outras providéncias;

- Decreto n° 3.321 (1999). Promulga o Protocolo Adicional a Convengao
Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais, “Protocolo de S&o Salvador”, concluido em 17 de novembro de 1988 em
Sao Salvador, El Salvador;

- Decreto n® 3.956 (2001). Promulga a Convengéao Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia®;

- Decreto n°® 4.229 (2002). Dispde sobre o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), instituido pelo Decreto n® 1.904, de 13 de maio de 1996, e da
outras providéncias;

- Decreto n° 5.296 (2004). Regulamenta a lei n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
a lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia, ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias;

- Decreto n° 5.626 (2005). Regulamenta a lei n° 10.436 de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000;

- Resolugdo n° 2, de11/09/2001, DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA
DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO - Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacio Especial na Educacao Basica;

Serao desenvolvidos os topicos centrais definidos para a condugao da

legislagao supracitada.
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'Esse decreto sera analisado no item que trata da legislagao internacional
2.3.2 O entendimento legal: quem sao as pessoas com deficiéncia

O Decreto n° 3.298 de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853 de 1989
define que deficiente é o individuo que apresenta perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fungao psicoldgica, fisiolégica ou ainda anatbmica que gere uma
incapacidade para o desempenho de atividades, “dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano” Nessa perspectiva a deficiéncia permanente seria
aquela ocorrida ou estabilizada por um periodo de tempo suficiente de modo que
nao haja mais possibilidades de recuperagdo ou alteracdo, a despeito dos
tratamentos aos quais os individuos possam ser submetidos.

A incapacidade nesse decreto foi postulada como uma reducéao efetiva e
acentuada da capacidade de integragdo social dos individuos de modo que haja a
necessidade do uso de equipamentos, adaptagdes, meios ou outros recursos a fim
de que eles — pessoas portadoras de deficiéncia - possam receber ou transmitir
informacdes necessarias ao seu bem estar pessoal e ao desempenho de atividades
a serem executadas.

Os legisladores consideram importante definir quem sado consideradas

pessoas portadoras de deficiéncia e em quais categorias elas se encaixam, a saber:

deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagcdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fungbes;

deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiéncias de 500 HZ,
1.000 HZ, 2.000 HZ e 3.000 HZ;

Deficiéncia visual - cegueira na qual a acuidade visual é menor ou igual que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visao, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregao optica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60 °; ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condi¢des anteriores;

deficiéncia mental - funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacao antes dos dezoito anos e limitagbes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagao,
cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da
comunidade, habilidades académicas, lazer e trabalho;

deficiéncia multipla - associagdo de duas ou mais deficiéncias. (Art. 4°, Cap.
|, DECRETO n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999)
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Esta evidenciada, através de toda a colocagao postulada neste decreto
que a concepc¢ao de deficiéncia encontra-se diretamente vinculada ao conceito de
normal e padrdo e, portanto as diretrizes, objetivos e principios descritos serdo
decorrentes desse entendimento.

As definicoes de deficiéncia sdo baseadas em conceitos emprestados da
area medica, apresentados de maneira pouco coerente, pois no caso da deficiéncia
fisica, por exemplo, os legisladores colocaram sequelas e patologias como se
ambas se equivalessem.

O conceito de deficiéncia mental é a reproducéao fiel da definigdo criada
pela Associacdo Americana de Retardo Mental em 1992 e € o unico que vincula a
pessoa ao contexto no qual ela esta inserida.

A categorizagao/classificacdo da pessoa denominada como pessoa
portadora de deficiéncia reflete a compreensao de que existe um grupo a parte que
porta “a falta de algo”, falta esta admitida e naturalizada neste texto.

O decreto n° 5.296 de 2004 reproduz as mesmas classificacbes de
deficiéncia apresentadas no decreto n° 3.298 de 1999 acrescentando a seguinte

especificagao:

pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducgdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenagao e percepgao. (Art.
5°, Cap. Il, Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004)

Nele percebemos, ainda, que o foco continua sendo nas caracteristicas
inerentes aos sujeitos e no que a deficiéncia significa em termos de doenca e
sequela, desvinculada da idéia de que o meio traz possibilidades e/ou limitagdes as
pessoas €, com base no que ele proporciona ou nao, as deficiéncias se evidenciam.
Para o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°10.72/2001), o foco nas

deficiéncias permanece o mesmo dos apresentados em outros documentos:

a educagao especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotagao ou talentos.
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A Resolugéo n° 2 de setembro de 2001, da Camara de Educacao Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, considera educandos com necessidades

educacionais especiais aquelas pessoas que apresentam:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigbes,
disfungdes, limitacbes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicagado e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Além de especificar quem sdo as pessoas que a lei entende como
aquelas que apresentam necessidades educacionais diferenciadas, essa Resolugao
coloca que para que se identifiquem e atendam as necessidades educacionais
desses alunos, a escola deve realizar uma avaliagdo do processo ensino-

aprendizagem dos mesmos através de:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacao especial do respectivo sistema;

Il - a colaboragdo da familia e a cooperagdo dos servicos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Pudblico, quando necessario.

O aluno deve ser avaliado para que sejam identificadas suas
necessidades e teoricamente se oferece um aparato de outras areas, como a
saude, a assisténcia social, entre outras, para responderem a essas necessidades.
Na pratica das escolas e dos sistemas de ensino sera que existe essa articulagao?
Ou ainda: sera que € necessario classificar e identificar que determinado aluno se
‘enquadra’ como especial para que todos esses sistemas de apoio sejam

mobilizados?

2.3.3. O direito a educacao

O primeiro documento estudado foi a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de1988, que se destina a [...] assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista

e sem preconceitos [...].
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Antes mesmo de apontarmos o0 que esta mesma Constituicado descreve
acerca da educacao, ja é possivel verificar neste documento a existéncia da busca

pela criacdo de uma sociedade onde nao haja preconceitos. O art. 3° especifica

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il — garantir o desenvolvimento nacional;

Ill — erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo.

Isto seria suficiente para justificar e garantir que todo o cidaddo nao
possa sofrer privagbes e/ou discriminagdes; em decorréncia de qualquer
caracteristica apresentada, tendo o direito garantido por lei de ser respeitado, aceito

e incluido. De acordo com Mantoan (2003, p.37):

a Constituicdo, contudo, garante a educagao para todos e isso significa que
€ para todos mesmo e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o
preparo para a cidadania, entende-se que essa educagdo nao pode se
realizar em ambientes segregados.

Dentre os direitos sociais garantidos no capitulo Il, no art. 6° esta
assegurado o direito a educagéao, e no capitulo Ill denominado Da Educagéo, da
Cultura e do Desporto encontramos a Se¢édo | - Da Educagdo,na qual esta disposto

0 seguinte:

Art.205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Nesse artigo o Estado assume juntamente com a familia a
responsabilidade pela educacéo, colocando-a como dever e direito de todos, ou
seja, subtende-se que ndo ha necessidade de especificar grupos e nem tampouco
de se explicar que os individuos; que apresentam algum tipo de alteracao (auditiva,
visual, fisica, comportamental, emocional, entre outras), sejam incluidos também na
categoria fodos.

Entre as responsabilidades do Estado, previstas ainda na Constituicio,
encontramos a obrigatoriedade na provisdo da educacao gratuita no que tange ao

ensino elementar:
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Art.208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele néo tiverem acesso na
idade propria;

que define e assegura a Constituicdo, Guedes (2007)

Sendo a educagdo um direito de todos, assegurado constitucionalmente,
nao cabe, por conseguinte, nenhum tipo de exclusdo, mas espagos formais
de ensino, que possibilitem a efetivagdo desse direito. O art. 206 elenca os
principios basicos que norteardo o ensino brasileiro, dentre eles, a
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola (inciso |); a
liberdade de aprender (inciso Il) e pluralismo de idéias (inciso Ill). Todos
esses principios reforcam o entendimento de que a educacao € um direito
de todos. (GUEDES, 2007, p.168)

7.853 (1989) também afirma os direitos das pessoas com

deficiéncia, entre eles o referente a educagao deliberando sobre as obrigagcbes do

Poder Publico:

Art.2° Ao poder publico e seus o6rgaos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educagao, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social,
ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros, que decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico.

Esta prevé ainda, em seu art. 8° inciso | que constitui crime sujeito as

devidas punicdes “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem

justa causa, a inscrigdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso

ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta”.
O Decreto n° 3.298 de 1999; que regulamenta a lei 7.853 de 1989,

reafirma que ao poder publico cabe assegurar a pessoa portadora de deficiéncia os

direitos fundamentais como a saude, o trabalho, o lazer e a educacgao entre outros.

Esse decreto define como parte das diretrizes da Politica Nacional para a

Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas
peculiaridades, em todas as iniciativas governamentais relacionadas a
educagéo, a saude, ao trabalho, a edificagédo publica, a previdéncia social, a
assisténcia social, ao transporte, a habitagdo, a cultura, ao transporte e ao
lazer;
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garantir o efetivo atendimento das necessidades da pessoa portadora de
deficiéncia, sem o cunho assistencialista. (Art. 6°, Cap lll, Decreto n° 3.298
de 20 de dezembro de 1999)

Como foi apontado no item intitulado ‘O entendimento legal: quem sao as
pessoas com deficiéncia’, esse decreto também parte da concepg¢ao de
normal/anormal para definir qual o tipo de atencdo que sera proporcionado a esta
clientela. Na parte desta legislacao destinada as diretrizes, isso fica mais uma vez
explicitado, quando os autores incluem a expressdao “respeitadas as suas
peculiaridades”. Podemos inferir que essa expressao denota que a inclusdo, nos
programas do Governo estara vinculada as peculiaridades dos sujeitos.

Apesar de o documento, em sua maior parte, focar-se na nogao de
normal e patolégico, ha um ganho importante que deve ser assinalado. Algumas
disposigdes apontam em dire¢cdo ao respeito e a nogao de igualdade entre normais
e deficientes. Esse fato pode ser evidenciado quando se afirma que nao se devem
ter atitudes de cunho assistencialista para com as pessoas com deficiéncia, juizo
esse que so é feito quando existe a compreensao de equivaléncia entre as pessoas.

Ainda com referéncia ao decreto n° 3.298, entre os objetivos dispostos,
encontramos a garantia do acesso e ingresso da pessoa portadora de deficiéncia a
todos os servigos oferecidos a comunidade, bem como sua permanéncia neles.

A Convencao sobre os direitos da crianca, da qual trata o Decreto n°
99.710 de 1990, menciona no art. 23, paragrafo 3 que os Estados-Partes deveréo
“assegurar a crianga deficiente o acesso efetivo a educacdo, a capacitagdo, aos
servigos de saude, aos servigos de reabilitagdo [...] de maneira que a crianga atinja
a mais completa integragao social possivel” e o maior desenvolvimento individual,
cultural e espiritual.

O direito a educacgao esta disposto também no decreto n° 3.321 de 1999
que promulga o protocolo adicional a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos em Matéria de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais. O art. 13

esclarece:

* Toda a pessoa tem direito a educagao.

» Os Estados-Partes neste Protocolo convém em que a educagdo devera
orientar-se para o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
sentido de sua dignidade, e devera fortalecer o respeito pelos direitos
humanos, pelo pluralismo ideolégico, pelas liberdades fundamentais, pela
justica e pela paz.[...] a educacdo deve tornar também todas as pessoas
capazes de participar efetivamente de uma sociedade democratica e
pluralista e de conseguir uma subsisténcia digna;bem como favorecer a
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compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos os
grupos raciais, étnicos ou religiosos...];

» Deverao ser estabelecidos programas de ensino diferenciado para os
deficientes, a fim de proporcionar instrugdo especial e formagao a pessoas
com impedimentos fisicos ou deficiéncia mental. (Art. 13, Decreto n° 3.321
de 30 de dezembro de 1999)

Nesse decreto podemos identificar as mesmas ambiguidades dispostas

em outras leis, decretos e documentos especiais, onde a idéia inicial, de que todas

as pessoas tém direito a educacgao, € sequenciada pela concepg¢ao de que também

os individuos com deficiéncia tém esse direito e que a educagao dos mesmos deve

ser diferenciada. No caso dessa legislacdo, ha ainda a categorizacdo de que

deficientes sao aqueles que apresentam impedimentos fisicos ou deficiéncia mental.

A idéia de inclusdo, como o tipo de educacao proporcionado a todos os alunos e

que atende as demandas de cada um, ndo se encontra contemplada.

O Plano Nacional de Educacao aprovado pela Lei n°10.172/2001 reitera

o0 que diz a Constituicdo Federal de 1988 com relagdo ao direito a educacao e

explica:

a diretriz atual é a da plena integracdo dessas pessoas em todas as areas
da sociedade. Trata-se portanto, de duas questées- o direito a educagao,
comum a todas as pessoas, e o direito de receber essa educagédo sempre
que possivel junto com as demais pessoas nas escolas ‘regulares’. (LEI N°
10.172/2001)

A compreensao de que € o aluno que tem o mérito ou a capacidade de

se integrar esta explicitada mais uma vez. O direito a educagado junto aos demais

alunos nédo é negado, mas esta vinculado ao julgamento/avaliagdo do aluno dito

especial. Essa lei ainda traz em seu bojo concepgdes segregacionistas:

a integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular € uma diretriz
constitucional (art. 208, IIl), fazendo parte da politica governamental ha pelo
menos uma década. Mas, apesar desse relativamente longo periodo, tal
diretriz ainda ndo produziu a mudanga necessaria na realidade escolar, de
sorte que todas as criangas, jovens e adultos com necessidades especiais
sejam atendidos em escolas regulares, sempre que for recomendado pela
avaliacdo de suas condigdes pessoais.

A Resolucao n° 2 de setembro de 2001 da CEB/CNE entende que:

os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos.(art. 2° da Resolugdo n°2/2001 da
CEB/CNE)

Pelo disposto nesse artigo, poderiamos entender que sao as escolas que

devem trabalhar em prol da demanda de seus alunos e que devem receber todos os
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alunos. Entretanto quando os legisladores utilizam o termo sistemas de ensino eles
nao estao se referindo somente a escola regular, o que fica claro pelo disposto nos

préximos artigos:

art.9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educagado Basica, bem como nos referenciais
e parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater
transitério, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou condi¢des de comunicagdo e sinalizagao diferenciadas
dos demais alunos e demandarem ajudas e apoios intensos e continuos.

§ 1° Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo,
mediante adaptacdes,e, quando necessario, atividades da vida autdbnoma e
social no turno inverso.

§ 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condigbes
para o atendimento inclusivo, a equipe pedagdgica da escola e a familia
devem decidir conjuntamente, com base em avaliagdo pedagdgica, quanto
ao seu retorno a classe comum. (art. 9° da Resolugao n°2/2001 da
CEB/CNE)

O art. 9° reafirma o que as demais legislacbes trazem: abre-se a
possibilidade da criagdo de espagos segregados caso ndo se alcancem os
resultados esperados com determinados alunos nas classes de ensino regular.
Acreditam, ainda, os legisladores que nas classes especiais esse aluno seja
‘preparado’ para um dia retornar a classe de ensino regular, mediante, novamente,
a submissdo a um processo de avaliacdo. Como é possivel acreditar que ‘se
prepara’ alguém para viver em um ambiente inclusivo e diversificado, através de sua

colocagcdo em ambientes segregados?

2.3.4 O atendimento educacional especializado

Ainda no capitulo Il da Constituicido Federal de 1988. um dos pontos
mais questionados, e que permite por vezes interpretacées dubias ou paradoxais. é
o art.208, no inciso lll, apontando que o dever do estado sera efetivado quando
houver a garantia do “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Esse atendimento
educacional especializado foi reafirmado na lei n°8.069 de 1990 no art. 54, inciso llI,
como dever do Estado para com a crianca e o adolescente com deficiéncia.

Dado que néo foi postulado nenhum aprofundamento ou explicagdo do
que seria exatamente este tipo de atendimento educacional especializado neste
documento, houve multiplas interpretacdes e condutas variadas no que se refere a

pratica do mesmo. Uma das interpretagdes constatadas, que despertou e ainda
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provoca desentendimentos, € a equiparagao deste conceito ao de educacéao
especial.

Entender a equivaléncia entre atendimento educacional especializado e
educacéo especial significa na pratica substituir o ensino que acontece nas salas de
aula regulares pelo oferecido nos espagos das escolas especiais.

Com relagao ao uso do preferencialmente Guedes (2007) ressalta:

O termo ‘preferencialmente’, do inciso Ill, tem uma ressonancia profunda,
pois reforca o direito das pessoas com necessidades especiais serem
atendidas em espacgos regulares de ensino, sem que lhe seja negado o
atendimento especializado quando necessario. (GUEDES, 2007, p.168)

No art. 227, inscrito no Cap. VII que trata ‘Da Familia, da Crianga, do
Adolescente e do Idoso’ ha mais especificacdes sobre o tipo de servico que devera

ser prestado as pessoas com deficiéncia:

Il - criagdo de programas de prevengao e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos. (Cap. VII, Constituicdo Federal, 1988)

Através da Lei n° 10.845 de 2004, o governo institui, no ambito do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo, o programa de Complementagdo ao

Atendimento Educacional Especializado, com os seguintes objetivos:

garantir a universalizagdao do atendimento especializado de educandos
portadores de deficiéncia cuja situagdo ndo permita a integracdo em classes
comuns de ensino regular;

garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular.(Art. 1°, Lei n°® 10.845 de
5 de margo de 2004)

O objetivo principal dessa lei foi continuar fomentando, no sentido
principalmente econdmico, as instituicdes privadas que oferecem servigos gratuitos
aos educandos portadores de deficiéncia, na modalidade de educacado especial.
Através das disposicoes que este documento menciona, fica endossado que esta
previsto um atendimento para aqueles que n&o conseguirem se enquadrar no que o
ensino regular propde. Essa compreensao reforga atitudes de segregacédo e as

justifica legalmente.
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Também devemos atentar para a idéia de que deve haver a insercao
progressiva das pessoas com deficiéncia no ensino regular. Nao se especifica como
essa insergao realmente seria efetivada e a definigdo de progressao.

Se a idéia de progressado estiver vinculada a preparagao do aluno nas
escolas especiais, para que 0 mesmo ‘se torne o mais normal possivel’, a fim de
poder estar nas classes regulares, novamente se evidencia a idéia de sujeito
padrao.

No decreto n°® 3.298 de 1999, encontramos entre os objetivos a “garantia
da efetividade dos programas de prevencgdo, atendimento especializado e de
inclusao social”’ (Art. 7°, Cap. IV, Decreto n° 3.289 de 20 de dezembro de 1999).

Os legisladores defendem a insercao da pessoa portadora de deficiéncia
tanto no ensino regular quanto no especial expondo claramente a idéia de que um
poderia substituir ou equivaler ao outro. Essa posi¢ao fica evidenciada no item que
trata ‘Da equiparacdo de oportunidades’ que determina no art. 15° que cabe aos
o6rgdos e as entidades da administracdo publica federal disponibilizar a
“‘escolarizacdo em estabelecimentos de ensino regular com a provisdo dos apoios
necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial” (Art. 15°, Cap. VII,
Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999).

Até este momento, trabalha-se na perspectiva do que os tedricos
entendem como integragdo e, também, com ideais segregacionistas encobertos
pela justificativa de um atendimento mais especializado, o qual seria oferecido
principalmente pelas escolas especiais.

Acerca do tipo de atendimento que estava sendo oferecido as pessoas
com deficiéncia, o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°10.172/2001) descrevia a
seguinte situagao:

observando as modalidades de atendimento educacional, segundo os
dados de 1997, predominam as ‘classes especiais’, nas quais estao trinta e
oito por cento das turmas atendidas. 13,7% delas estdo em ‘salas de
recursos’ e 12,2% em ‘oficinas pedagogicas’. Apenas cinco por cento das
turmas estdo em ‘classes comuns com apoio pedagdgico’ e seis por cento
sdo de ‘educagdo precoce’. Em ‘outras modalidades’ sdo atendidas vinte e
cinco por cento das turmas de educacgao especial. (...) As informagbes de
1998 estabelecem outra classificagdo, chamando a atengdo que 62% do
atendimento registrado esta localizado em escolas especializadas, o que
reflete a necessidade de um compromisso maior da escola comum com o
atendimento do aluno especial.

A realidade descrita nos leva ao entendimento de que na época da

realizacdo desse levantamento, a participacdo dos alunos especiais nas escolas
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regulares ainda estava distante dos ideais de politica inclusiva. Ressaltamos que a
legislagao representa, em maior ou menor grau, 0 que pensa a sociedade e traz em
si as construgdes historico-sociais e culturais inerentes ao tema do qual trata, o que
podemos ler como: muitas pessoas acreditam que o atendimento oferecido de
forma diferenciada e segregada ainda é o melhor que se pode oferecer as pessoas
com deficiéncia.

Na sequéncia, a Lei n° 10.172/2001 apresenta o que ela aponta ser a

tendéncia nos sistemas de ensino:

- integragao/inclusao do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino e, se isto ndo for possivel em fungdo das necessidades do
educando, realizar o atendimento em classes e escolas especializadas;

- ampliagdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e
orientagao aos programas de integragao, além do atendimento especifico;

- melhoria da qualificagao dos professores do ensino fundamental para essa
clientela;

- expansdo da oferta de cursos de formagéo/especializacdo pelas
universidades e escolas normais.

Integragdo, que é a colocagao do aluno especial no espago da escola
regular junto aos demais alunos, se confunde com a inclusdo, concepcédo de
educacao que entende que a escola deve se adaptar as necessidades de seus
alunos. E repetida a idéia de que se esse aluno ndo for apto a estar entre os demais
outro tipo de educacéo |lhe sera proporcionada. E dada énfase na necessidade da
capacitacdo dos professores para que se tornem especialistas. Esse conjunto
demonstra que a educacao especial continua sendo tratada como tipo de servico a
parte da educacgao regular.

A Resolugédo n°2/2001 da CEB/CNE defende que os alunos com
necessidades educacionais especiais devem receber a educagao nas classes
comuns do ensino regular, e que as escolas da rede regular de ensino devem

prover:

| - professores das classes comuns e da educagado especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade;

Il - flexibilizagbes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteludos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
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especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada
a freqliéncia obrigatoria;

IV - servigos de apoio pedagdgico especializado, realizados nas classes
comuns mediante: a) atuagdo colaborativa de professor especializado em
educagao especial; b) atuacado de professores-intérpretes das linguagens e
coédigos aplicaveis; c¢) atuagdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionalmente; d) disponibilizagdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomog¢ao e a comunicagao;

V - servigos de apoio pedagdégico especializado sem salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educacdo especial realize a
complementagdo ou suplementagao curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos;

VI - condigbes para reflexdo e elaboragao tedrica da educacgdo inclusiva,
com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento
com as necessidades/possibilidades surgidas na relagdo pedagdgica,
inclusive por meio de colaboragdo com instituicbes de ensino superior e
pesquisa;

VIl - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de
redes de apoio, com a participagdo da familia no processo educativo, bem
como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIII - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves
deficiéncias multiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o
curriculo previsto para a série/etapa, principalmente nos anos finais do
ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de
ensino, procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX - atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas/habilidade, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante
desafios suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em
outros espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar. (Art. 8° da
Resolugéo n°2/2001 da CEB/CNE)

O artigo disposto aponta para o perfil da escola, da formagao docente e
dos recursos que podem e devem ser disponibilizados, a fim de que se consiga
atender as necessidades dos alunos especiais. O que devemos lembrar é que nao
somente 0s recursos técnicos e as especializagdes garantem a efetiva inclusdo dos
alunos e também que ndo podemos generalizar que todos os alunos, que
apresentam determinado tipo de sequela, necessariamente precisardo do mesmo
tipo de intervencao.

Ainda com relagdo ao art. 8°, poderiamos dizer que ha uma defesa de
que todos os alunos frequentem as salas de ensino regular, o que seria o ideal em
uma perspectiva de inclusdo. Entretanto, a propria Resolucdo n°2/2001 abre

margem para a segregagao em outro artigo:

os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e
requeiram ateng¢ado individualizada nas atividades da vida autbnoma e
social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como
adaptacgdes curriculares tao significativas que a escola comum néo consiga
prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas
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especiais, publicas ou privadas, atendimento esse complementado, sempre
que necessario e de maneira articulada, por servigcos das areas de Saude,
Trabalho e Assisténcia Social. (Art.10 da Resolugao n°2/2001 da CEB/CNE)

A inclusdo dos alunos especiais esta sempre, em maior ou menor grau,
relacionada a sua capacidade de inser¢gao e adaptagdo nas escolas regulares. A
despeito de todos os ganhos e da evolugdo apresentadas nas leis, decretos,
resolugdes e outros documentos oficiais, a avaliagdo e o desempenho dos alunos
ainda tém um peso grande no momento de se definir que tipo de educacédo o
mesmo recebera, e fica evidenciada que a inclusdo ainda ndo se encontra clara

nem mesmo na legislagdo. O que podemos pensar entdo das praticas?

2.3.5. O papel da familia

Com relagdo ao papel e aos direitos das familias das pessoas com
deficiéncia, existem na legislacdo brasileira poucas especificagdes. A Constituigao
Federal de 1998 delega para a familia, juntamente com o Estado e a sociedade, de

maneira geral, o dever de garantir o direito a educacéo:

Art.227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagéo, a educacao, ao lazer (...) além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao.

O decreto n° 3.321 de 1999 é um dos poucos instrumentos legais que
atenta para as necessidades das familias de pessoas com deficiéncia. Consta entre

as responsabilidades dos Estados-Partes se encontra:

proporcionar formacao especial aos familiares dos deficientes, a fim de
ajuda-los a resolver os problemas de convivéncia e a converté-los em
elementos atuantes do desenvolvimento fisico, mental e emocional dos
deficientes. (Art. 18, Decreto n° 3.321 de 30 de dezembro de 1999).

Essa atencdo, da qual a familia necessita, esta descrita por alguns
tedricos como, por exemplo, Goffman (1975) quando descreve que os familiares das
pessoas que sofrem estigmas e preconceitos, incluindo ai as pessoas com

deficiéncia, recebem da sociedade o que identifica como estigma de cortesia. Este



82

estigma pode, por vezes, conduzir esta familia as mesmas situagbes de
marginalizagao, as quais estdo expostas as préprias pessoas com deficiéncia.

Omote (1996) também aponta que

de um lado, ha necessidade de envolver os familiares na tarefa de
compreender corretamente as dificuldades e limitagdes do deficiente e na
tarefa de educa-lo adequadamente. Ha, por outro lado, reconhecimento e
que os familiares apresentam necessidades especiais de atendimento,
decorrentes de sua condigdo de ser mae, pai, irmao ou irma de um individuo
reconhecido e tratado como deficiente. Nessa perspectiva, os familiares,
s&o vistos como colaboradores ou como clientes. (OMOTE, 1996 p.5)

A despeito dos caminhos teoricos e académicos percorridos por alguns
autores como estes e pelas proprias pontuagdes das recomendacgdes internacionais
como a Declaragdo de Salamanca (1994), os documentos legais brasileiros ndo tém

se atentado para este aspecto.

2.3.6 Acessibilidade e demais recursos previstos

No que se refere a acessibilidade e a outros recursos que auxiliam na
adaptacdo do meio para a garantia da circulagdo das pessoas com deficiéncia, a
legislagao € vasta.

A Constituicdo Federal de 1988 no art.227, paragrafo 2°, inciso |l aponta
que “a lei dispora sobre normas de construgcdo dos logradouros e dos edificios de
uso publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir
acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia’.

A lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 em seu art. 2° que trata das

responsabilidades do poder publico, na area de edificagbes, prevé:

a) a adogao e a efetiva execugdo de normas que garantam a funcionalidade
das edificagbes e vias publicas, que evitem ou removam os O&bices as
pessoas portadoras de deficiéncia, permitam o acesso destas a edificios, a
logradouros e a meios de transporte.

Para que a educacao ocorra de maneira inclusiva, € imprescindivel que
as adaptacdes e os recursos sejam oferecidos aos individuos de acordo com suas
necessidades, a fim de que o potencial de cada um seja viabilizado.

Entre as leis que asseguram a provisao destes recursos, encontramos a
lei n°8.069 de 1990, que garante o atendimento especializado na area da saude a
crianga e ao adolescente portadores de deficiéncia e “incumbe ao poder publico

fornecer gratuitamente aqueles que necessitarem, os medicamentos, proteses e
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outros recursos relativos ao tratamento, habilitacdo ou reabilitagdo” (Art. 11, § 2°, lei
n° 8.069 de 13 de julho de 1990). Esclarecemos que, nesse sentido a educagao
equivale a habilitagédo, pois existem alguns tipos de dispositivos como, por exemplo,
adaptacgdes, orteses, proteses e a propria cadeira de rodas, que sao imprescindiveis
na habilitacdo das pessoas para que elas tenham a oportunidade de aprender em
condi¢des de igualdade, tendo supridas suas necessidades.

A lei n° 9.394 de 1996 garante no art. 59, item | que os sistemas de
ensino devem assegurar aos educandos com necessidades especiais “curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as
suas necessidades”. Podemos entender que as maneiras de conduzir o ensino nas
escolas abrem vistas a possibilidade de atender as demandas advindas das
especificidades dos seus alunos, o que caracteriza o entendimento e respeito as
peculiaridades de cada pessoa.

O decreto n° 3.298 de 1999 coloca como parte dos instrumentos da

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

o fomento a formacédo de recursos humanos para adequado e eficiente
atendimento da pessoa portadora de deficiéncia;

o fomento da tecnologia de bioengenharia voltada para a pessoa portadora
de deficiéncia, bem como a facilitagdo da importagao de equipamentos. (Art.
8°, Cap. V, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999)

Como parte deste decreto, encontramos disposto, também, que serao
proporcionadas as pessoas portadoras de deficiéncia, as ajudas técnicas, que
podem ser definidas como elementos que permitem compensar uma ou mais
limitagcbes motoras, sensoriais ou mentais, com o objetivo de permitir-lhes superar
as barreiras da comunicacdo e da mobilidade possibilitando sua inclusdo. Entre as

ajudas técnicas que deverao ser oferecidas, estéo:

- préteses auditivas, visuais e fisicas;

- Orteses que favorecam a adequagéao postural;

- equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente
desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

- elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal para facilitar a
autonomia e a seguranga da pessoa portadora de deficiéncia;

- equipamentos e material pedagdgico especial para educacao, capacitacao
e recreacgao da pessoa portadora de deficiéncia;

- adaptacdes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria
funcional e a autonomia pessoal. (Art. 19°, Cap. VII, Segao |, Decreto n°
3.298 de 20 de dezembro de 1999)



84

Como ja relatamos, consideramos de suma importancia a provisao
destes recursos, para que os alunos com deficiéncia possam ter o direito de
explorar seu potencial em base de igualdade com os demais.

Na secdo que aborda especificamente os topicos relativos ao acesso a
educacgao, consta no decreto n°® 3.298 que “quando da construcdo e reforma de
estabelecimentos de ensino devera ser observado o atendimento as normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) relativas a
acessibilidade” (Art. 24°, Sec¢ao Il, Cap. VII, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de
1999).

O decreto n° 3.321 de 1999 aponta que, entre as medidas que
competem aos Estados-Partes para que as pessoas deficientes atinjam o maximo
desenvolvimento de sua personalidade, encontra-se a inclusdo de maneira
prioritaria nos “planos de desenvolvimento urbano, a consideracéo de solucdes para
os requisitos especificos decorrentes das necessidades desse grupo” (Art. 18,
Decreto n° 3.321 de 30 de dezembro de 1999).

Para o tratamento de questdes especificas de promogado da
acessibilidade, encontramos a lei n® 10.098 de 2000 a qual traz algumas defini¢gdes

importantes:

acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificagbes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

barreiras: qualquer entrave ou obstaculos que limite ou impega o acesso, a
liberdade de movimento e a circulagdo com seguranga de pessoas. (Cap.
|.Disposi¢des Gerais, lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000)

Entre as barreiras podemos encontrar as arquitetdnicas urbanisticas, as
arquitetbnicas nas edificagcbes e as de comunicagao, sendo que todas constituem
impedimentos no dia-a-dia das pessoas com deficiéncia.

Nessa lei esta asseverado também que as construgcdes ou reformas nos
edificios publicos, ou privados destinados ao uso coletivo deverdo ser feitas de

maneira a garantir a acessibilidade seguindo os seguintes requisitos:

- nas areas externas ou internas da edificagéo, destinadas a garagem e a
estacionamento de uso publico, deveréo ser reservadas vagas proximas dos
acessos de circulagédo de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos
que transportem pessoas portadoras de deficiéncia ou com dificuldade de
locomogéao permanente;
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- pelo menos um dos acessos ao interior da edificagdo devera estar livre de
barreiras arquitetdnicas e de obstaculos que impegcam ou dificultem a
acessibilidade [...];

- pelo menos um dos itinerarios que comuniquem horizontal e verticalmente
todas as dependéncias e servigos do edificio, entre si e com o exterior,
devera cumprir os requisitos de acessibilidade previstos nesta lei;

- os edificios deverdo dispor, pelo menos, de um banheiro acessivel [...]
(Capitulo 1V, lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000)

A acessibilidade referente a comunicagcao e a sinalizagdo € mencionada
no art. 17 que coloca sobre o poder publico a responsabilidade pela eliminagao de
barreiras nesses sistemas e afirma a necessidade do estabelecimento de
mecanismos e alternativas técnicas para tornar os mesmos acessiveis. Fica
garantido no artigo aludido, com relagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial ou as que apresentem dificuldade de locomocgéao, o acesso aos direitos a
informacao, comunicacgao, trabalho, educagao, cultura, esporte e lazer.

O art. 18 define que o poder publico devera investir recursos para a
formagao de intérpretes de escrita Braille, linguagem brasileira de sinais e guias-
intérpretes, a fim de facilitar a comunicagao daqueles definidos como portadores de
deficiéncia sensorial ou dos que apresentem dificuldade de comunicacéao.

Encontramos no Plano Nacional de Educacéo a realidade descrita no que

se refere a acessibilidade das escolas:

segundo dados de 1998, apenas quatorze por cento desses
estabelecimentos possuiam instalacdo sanitaria para alunos com
necessidades especiais, que atendiam a trinta e um por cento das
matriculas. A regido Norte é a menos servida nesse particular, pois o
percentual dos estabelecimentos com aquele requisito baixa para seis por
cento. Os dados nao informam sobre outras facilidades como rampas e
corrimaos... A eliminagdo das barreiras arquitetdnicas nas escolas é uma
condigdo importante para a integragdo dessas pessoas no ensino regular,
constituindo uma meta necessaria na Década da Educacdo. Outro elemento
fundamental € o material didatico-pedagdgico adequado, conforme as
necessidades especificas dos alunos. Inexisténcia, insuficiéncia,
inadequacao e precariedades podem ser constatadas em muitos centros de
atendimento a essa clientela.

As adaptagbes arquitetdbnicas e de material didatico pedagogico sao
fundamentais para que a escola tenha condi¢cdes de receber, manter e oferecer uma
educacao de qualidade para seus alunos. Como podemos pensar na circulagao de
um aluno que depende de uma cadeira de rodas para se locomover em um local
onde ndo ha rampas e ainda ha a presencga de escadas?

O Plano Nacional de Educacdo de 2001(Lei n° 10.172) também traz

consideragcdes sobre a acessibilidade e outros recursos que devem ser
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proporcionados as pessoas com deficiéncia. Entre seus objetivos e metas, estéo
presentes algumas agdes e a disponibilizagdo de determinados recursos para

atender as demandas dos alunos com necessidades especiais, a saber:

-tornar disponiveis, dentro de cinco anos, livros didaticos falados, em braille
e em caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e para os de visao
subnormal do ensino fundamental;

-estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de
educagao basica, e em dez anos, as de educagéo superior, que atendam
educandos surdos e aos de visdo subnormal, com aparelhos de
amplificagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem,
atendendo-se prioritariamente as classes especiais e salas de recurso;
-estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste Plano, os padrdes minimos
de infra-estrutura das escolas para o recebimento dos alunos especiais;

[...] somente autorizar a construgdo de prédios escolares, publicos ou
privados, em conformidade aos ja definidos requisitos de infra-estrutura para
atendimento de alunos especiais;

-adaptar em cinco anos, os prédios escolares existentes, segundo aqueles
padrdes;

-ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica como apoio a
aprendizagem do educando com necessidades especiais [...];

-assegurar, durante a década, transporte escolar com as adaptagdes
necessarias aos alunos que apresentem dificuldade de locomogao.
(Objetivos e Metas, Plano Nacional de Educagéo, 2001).

Entre as propostas governamentais destinadas as pessoas portadoras de
deficiéncia colocadas no decreto n° 4.229 de 2002, que dispde sobre o Programa

Nacional de Direitos Humanos, encontram-se:

-instituir medidas que propiciem a remogédo de barreiras arquitetonicas,
ambientais, de transporte e de comunicagdo para garantir o acesso da
pessoa portadora de deficiéncia aos servicos e areas publicas e aos
edificios comerciais;

-adotar medidas que possibilitem o acesso das pessoas portadoras de
deficiéncia as informacdes veiculadas em todos os meios de comunicagéo.
-adotar politicas e programas para garantir o acesso e a locomog¢édo das
pessoas portadoras de deficiéncia, segundo as normas da ABNT (Anexo |,
Decreto n° 4.229 de 13 de maio de 2002)

O Decreto n° 5.296 de 2004, que regulamenta as leis 10.048 de 2000 e
10.098 de 2000, especifica questdes referentes ao atendimento prioritario e ao
tratamento diferenciado que devem ser proporcionados as pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Este tratamento prioritario se refere a:

- assentos de uso preferencial sinalizados, espacos e instalagbes
acessiveis;

- mobilidrio de recepcao e atendimento obrigatoriamente adaptado a altura e
a condicao fisica de pessoas em cadeira de rodas, conforme estabelecido
nas normas técnicas de acessibilidade da ABNT;

- servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, prestado
por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais-
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LIBRAS e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, e
para pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou pessoas
capacitadas neste tipo de atendimento; (Art. 6°, Cap. Il, Decreto n° 5.296 de
2 de dezembro de 2004)

Dado que este decreto regulamenta também a lei n° 10.098 de2000, a
definicdo de acessibilidade trazida por ele é bastante semelhante a da referida lei,

com excecgao da insercado dos termos total e assistida, a saber:

acessibilidade: condi¢cao para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagcbes,dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicagéo e informagao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (Art. 8°, Cap. lll, Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro
de 2004)

Percebemos que existem muitas leis, decretos e outros documentos que
deliberam sobre o direito a acessibilidade e a diversos recursos para oportunizar
uma convivéncia baseada em principios de igualdade e do direito de ir e vir inerente
a todas as pessoas. Como todo esse aparato legal tem sido efetivamente colocado
em pratica? Essa € uma das questdes que tentaremos pontuar no capitulo Il deste
trabalho, em articulagdo com o olhar dos pais das criangas que usam cadeira de
rodas, acerca de suas percepgdes sobre o contexto das escolas.

Com relagcdo a acessibilidade, a Resolucdo n°2/2001 da CEB/CNE se

posiciona da seguinte forma:

art.12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei n°10.098, de 2000, e da
Lei n° 10.172, de 2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a eliminagao
de barreiras arquitetbnicas urbanisticas, na edificagdo - incluindo
instalagdes, equipamentos e mobiliarios - e nos transportes escolares, bem
como as barreiras nas comunicagoes, provendo as escolas dos recursos
humanos e materiais necessarios.

§ 1° Para atender aos padrées minimos estabelecidos com respeito a
acessibilidade, deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e
condicionada a autorizacdo de construgdo e funcionamento de novas
escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicagao e sinalizagao diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opgao pela abordagem pedagdgica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.
art.13. Os sistemas de ensino, mediante agao integrada com os sistemas de
saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de freqlentar as aulas em razdo de tratamento de saude
que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio. (Art. 12 e 13 da Resolugédo n°2/2001
da CEB/CNE)
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Todo o tipo de acessibilidade deve fazer parte do cotidiano
escolar, pois somente com espaco e recursos adequados, a escola da um passo
importante para o recebimento dos alunos que necessitam dos mesmos. A
Resolugao garante também que aqueles alunos que, por motivos de alguma doenga
ou tratamento, ndo puderem ir até a escola, tenham seja no hospital, seja no
ambulatério ou até mesmo em domicilio seu direito a educagao garantido. Esse tipo

de proposta € uma evolugao considerando o modelo de escola vigente.

2.3.7 Educacao Especial

Nesse tépico trataremos dos referenciais de educagao especial em que
estao pautadas as leis brasileiras.
A lei n°7.853 de 1989 em seu art. 2°, que trata da educacgao, e o decreto

n° 3.298 de 1999, que regulamenta esta lei, no art. 24°, rezam :

- a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e a reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagéao proprios;

- a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

- a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacao Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

- a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se

integrarem no sistema regular de ensino; (grifo nosso)

O decreto n° 3.298 de 1999 traz ainda outras informagbes relevantes
para compreensao do que esta colocado como educacio especial e 0 modo como

ela sera efetivada:

§ 1° Entende-se por educacao especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia;

§ 2° A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatorios;

§ 4° A educacao especial contara com equipe multiprofissional, com a
adequada  especializagdo, e adotara orientagbes pedagdgicas
individualizadas. (Art. 24°, Secao Il, Cap. VII, Decreto n° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999).
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O art. 25° deste decreto diz claramente que o aluno portador de
deficiéncia recebera o atendimento fornecido pelos servicos de educagao especial,
seja de forma transitéria ou permanente, através de programas de apoio para
aqueles que estiverem integrados ao sistema regular ou nas escolas
especializadas. Este segundo caso aplica-se a situagdes nas quais “a educagao das
escolas comuns nao puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do
aluno ou quando necessario ao bem-estar do educando”. (Art. 25°, Sec¢ao Il, Cap.
VII, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999).

Entre outras, podemos levantar a seguinte questdo: Quem define o que é
mais adequado ao bem estar do educando? N&o seria esta talvez, uma brecha
legal, para justificar a segregagao?

A lei n°9.394 de 1996 que trata das diretrizes e bases da educacéao

nacional, no Cap. V referente a Educacao Especial, estabelece que:

Art. 58. Entende-se por educagédo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°, Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéao
especial. §° 2 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas
dos alunos, n&o for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino
regular (grifos nossos).

O Plano Nacional de Educagao de 2001(Lei n°10.172) reitera o que
consta na Constituicdo Federal, no sentido de entender que as pessoas com
necessidades especiais devem receber educacao preferencialmente na rede regular
de ensino (Constituicao Federal, 1988, art. 208, Ill), esclarecendo que:

a diretriz atual € a da plena integragcado dessas pessoas em todas as areas
da sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educacao,
comum a todas as pessoas e o direito de receber essa educagao, sempre

que possivel, junto com as demais pessoas nas escolas ‘regulares’. (Plano
Nacional de Educacéo, 2001).

Ha ainda nesse Plano a afirmagcao de que a legislagdo €& sabia ao
deliberar sobre a educacdo das pessoas com necessidades especiais, quando
atenta para a possibilidade de uma educacdo que seja oferecida nas classes
comuns, nas salas especiais ou na escola especial. Fica explicitado, dessa forma,

que tanto as salas especiais quanto a escola especial estdo colocadas de modo a
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permitir a substituicdo pela educacéo nas escolas regulares, principio este que fere
a concepcao de inclusédo da qual partilhamos.
Nas diretrizes deste Plano, podemos encontrar o que o mesmo entende
por educacgao especial e qual o tipo de concepcgéao veiculada no mesmo.
a educagao especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacao ou talentos.
A integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular € uma diretriz
constitucional, fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma
década. Mas, apesar desse relativamente longo periodo, tal diretriz ainda

nao produziu a mudanga necessaria na realidade escolar, de sorte que
todas as criangas, jovens e adultos com necessidades especiais sejam

atendidos em escolas regulares, sempre que for recomendado pela

avaliagdo de suas condicbes pessoais.(Diretrizes do Plano Nacional de
Educagéo, 2001)

Apds uma leitura do Plano Nacional de Educagao (Lei 10.172/2001),
podemos pontuar que esta presente em seu texto a necessidade de classificar e
categorizar os individuos, o que se afasta da perspectiva de proposta de uma
educacao inclusiva. A educacao inclusiva s6 se torna possibilidade se, apds um
processo de avaliacao, forem identificados os méritos dos alunos para participar das
escolas regulares.

Concordamos com Skliar (2006) quando 0 mesmo descreve sua opiniao
acerca da ‘origem da educagado especial’, ou seja, em que tipo de ideologia e

concepgao deste termo esta pautado:

(...) é possivel afirmar que a “educacdo especial” ndo existe, mas sim uma
invengao disciplinar, desordenada, heterogénea, criada pelas idéias e os
conceitos do “normal’, da “norma’, da “normalidade”. Tal invengao
disciplinar talvez tenha tido como objetivo principal, em sua origem, a
pretensdo de ordenar a desordem originada pela perturbagdo dessa outra
invengdo, dessa outra fabricacdo, dessa outra produ¢cdo que chamamos
habitualmente de “anormalidade”. (SKLIAR, 2006, p. 17)

Esse entendimento do que é educacio especial permanece ora implicito
ora explicito nas leis e decretos que foram analisados e reforca que, mesmo se
renomeando a educagdo especial por educacdo inclusiva, as concepgdes

continuam as mesmas.
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2.3.8 Documentos subsidiarios a politica nacional de inclusao

De acordo com documento produzido e veiculado pelo Ministério Publico
Federal em 2004 através da cartilha intitulada “Acesso de Alunos com Deficiéncia a
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’, o atendimento educacional
especializado nao substitui em nenhuma hipotese o ensino oferecido nas escolas da
rede regular, o qual é obrigatdrio na faixa etaria dos sete aos quatorze anos (Ensino

Fundamental).

O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em todos os
niveis de ensino escolar, de preferéncia nas escolas comuns da rede
regular. Este é o ambiente escolar mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com seus pares de mesma idade cronoldgica e
para a estimulagdo de todo o tipo de interagdo que possa beneficiar seu
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo. (Ministério Publico Federal, 2004,

p. 8).
Esse material vem a esclarecer qual € a nova leitura que deveria estar

sendo langada sobre a Educacado Especial, desde a proclamagao da Constituicdo
de 1988, a saber:

defendemos um novo conceito para a Educagao Especial, pois esta sempre
foi vista com a modalidade de ensino que podia substituir os servigos
educacionais comuns, sem qualquer questionamento a respeito da idade do
aluno para quem os servicos comuns estavam sendo totalmente
substituidos. Por mais palatavel que seja essa possibilidade, dado que
muitas criangas e adolescentes apresentam diferencas bastante
significativas, ndo podemos esquecer que esses alunos tém, como qualquer
outro, direito indisponivel de acesso a educagao, em ambiente escolar que
nao seja segregado, juntamente com seus pares da mesma idade
cronoldgica. A participagdo desses alunos deve ser garantida nas classes
comuns para que se beneficiem desse ambiente escolar e aprendam
conforme suas possibilidades. (Ministério Publico Federal, 2004, p.10).

Outra importante contribuicdo deste documento é a afirmacgéo que na Lei
de Diretrizes da Educacdo Nacional de 1996 as expressdes ‘servicos de apoio
especializado na escola regular’ e ‘atendimento especializado’ s&o utilizadas como
sinbnimos do atendimento educacional especializado e também que a mesma nao
diz em nenhum momento que a escolarizagdo podera ser oferecida em ambiente

escolar a parte.
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A Cartilha (2004, p.13) ressalta ainda “o que esta escrito na LDBEN
como educacdo especial deve ser entendido como atendimento educacional
especializado, nos termos da Constituicdo Federal, sob pena de incompatibilidade”.

O documento intitulado ‘A inclus&o escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais: deficiéncia fisica’, também divulgado pelo Ministério da
Educacdo através da Secretaria de Educacido Especial, € apresentado como
material elaborado com o objetivo de subsidiar os cursos de formagao de
professores para atuarem com alunos que apresentem como necessidade

educacional especial, a deficiéncia fisica. Nas notas introdutorias esta alegado que:

A concepgao subjacente a este documento considera que a proposta da
Educacgdo Inclusiva implica em mudangas estruturais nos sistemas
educacionais, ou seja, a adogdo de um novo paradigma educacional
fundamentado no processo de construgao do conhecimento e no respeito a
diferenca. (SILVA, 2006, p.7)

O foco inclusivo tratado por este documento € aquele voltado para as
categorizagdes e para a transformacédo dos docentes em especialistas ou técnicos
capazes de identificar doengas e formas especificas de intervir junto as criangas
assim diagnosticadas.

As informagbes contidas nele sao transmitidas por meio de uma
linguagem extremamente técnica e centrada nas patologias e nos modelos de
intervengdo que o educador deve utilizar em cada uma delas. Descreveremos
abaixo um dos trechos no qual o autor explica as doengas que acometem o sistema

nervoso:

provocada por afecgdes (doengas) do sistema nervoso central(encéfalo e
medula) e do sistema nervoso periférico (ganglios, raizes e nervos), que
podem ter varias causas: genéticas, infecciosas, tdéxicas, metabdlicas,
alérgicas, vasculares, traumaticas, tumorais e até desconhecidas. Podem
assumir diversas formas: (a) afecgdes das raizes raquideas e dos nervos
periféricos (...) (d) afecgdes do encéfalo, que pode levar a: lesdes do tronco
encefalico (bulbo, protuberancia e pedunculos cerebrais)... (SILVA, 2006, p.
20-21)

Temos o intuito de conduzir nosso leitor a seguinte reflexdo: Qual a
necessidade de um professor — ndo importa o nivel de educacdo em que e ministre
aulas — dominar este conteudo? Ou melhor: No que este tipo de informacéao

modifica de fato as praticas pedagogicas junto aos alunos com necessidades
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educacionais especiais? Ou ainda: quando um documento que se propde informar
sobre a legislagao e esclarecer sobre a inclusao traz este tipo de informacéo, qual é
a real concepgao que esta sendo veiculada?

Faremos algumas consideragdes sobre o material de apoio denominado
“Formagédo Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado - Deficiéncia Fisica”, produzido pelo Ministério da Educagdo em
parceria com a Secretaria de Educagao a Distancia e a Secretaria de Educagao
Especial em conjunto com a Universidade do Ceara.

Este material faz parte do curso de Aperfeicoamento de Professores para
o Atendimento Educacional Especializado, que integra um programa maior de
formagao continuada de professores identificado como Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade.

O conteudo apresentado sobre o atendimento educacional especializado
fundamenta-se em conhecimentos de diversas areas da saude - fonoaudiologia,
terapia ocupacional e fisioterapia e trabalha com linguagem bastante técnica
procedente dos saberes das referidas profissées. Qual o objetivo de fornecer este
conhecimento aos docentes? Por que ndo chamar, para auxiliar no processo de
inclusao, estes profissionais que sdo por formagao especialistas nestas areas?

A atencado educacional destinada ao aluno volta novamente a por em
foco as doencgas/sequelas, com o agravante de considerar que a patologia se
manifestasse da mesma forma em todos os individuos e portanto que, ao se
estabelecer o conhecimento sobre ela seria possivel intervir da mesma em maneira
em todos os casos.

Parece-nos que materiais como esses deixam sempre evidente a
necessidade da categorizagao/classificagcdo para que haja o atendimento “mais
adequado” ou ainda que ¢é suficiente saber da doenga para aventarmos a
possibilidade de interagir com este aluno, propondo-nos a ensinar/aprender junto a
ele.

Em 2005, o Ministério da Educacgao, por meio da Secretaria de Educagao
Especial, veiculou o ‘Documento Subsidiario A Politica de Inclusdo’ no qual defende
os referenciais tedricos e as implicagdes praticas de uma politica verdadeiramente
inclusiva, explicitando a concepg¢ao da qual partilhamos.

O objetivo colocado na apresentacdo mantém-se coerente com o

restante do texto e reflete o que se espera alcancar com a publicacao:
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Esperamos que este material conduza transformagbdes nas instituicbes
escolares e que, principalmente impulsione mudangas de atitudes com
relagdo aos alunos com necessidades educacionais especiais. Mudangas
que ocorrem com a efetivacdo de uma politica de educacéo inclusiva, que
implica numa reforma na gestdo e no projeto pedagdgico da escola,
fundamentada na atencdo a diversidade e no direito de todos a educacéo.
(DUTRA, 2005, p.6)

2.3.9 Politicas Nacionais

Nesse topico faremos consideracées sobre as duas politicas que tem
embasado as leis e demais documentos produzidos em ambito nacional, bem como
0s projetos e iniciativas na area educacional destinadas prioritariamente a atengao
das pessoas ditas deficientes. Sao essas:

« Politica Nacional de Educagao Especial que foi produzida e veiculada
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto por meio da Secretaria de Educacéao
Especial no ano de 1994;

 Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva documento também produzido e veiculado pelo Ministério da Educagao e
do Desporto por meio da Secretaria de Educacgao Especial no ano de 2008;

Ambos os documentos sa&o importantes para a compreensdo do
entendimento que o Ministério da Educagao tem acerca do que denomina educacgao
especial e, também, do que entende por perspectiva inclusiva.

De acordo com a Politica Nacional de Educagéo Especial, divulgada em
1994, a mesma esta destinada para as pessoas portadoras de deficiéncias, de
problemas de conduta e aquelas superdotadas. Essa politica encontra-se definida

como:

a ciéncia e a arte de estabelecer objetivos gerais e especificos, decorrentes
da interpretacdo dos interesses, necessidades e aspiracdes de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas(problemas de conduta) e altas
habilidades (superdotadas), assim como de bem orientar todas as
atividades que garantam a conquista e a manutencdo de tais objetivos.
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p.7)

Ainda de acordo com o referido documento, um dos objetivos dessa
politica seria garantir o atendimento educacional dos alunos portadores de
necessidades especiais, 0os quais nem sempre tém o direito a igualdade de

oportunidades respeitado.
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A Politica Nacional de 1994 foi embasada na Constituicdo Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, no Plano Decenal de Educacao de
Educacao para Todos e no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Também encontramos a explicacado/definicdo de quem seria o alunado
da educacéo especial.

€ aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais
alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas. Genericamente chamados de portadores de necessidades
educativas especiais, classificam-se em: portadores de deficiéncia (mental,
visual, auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas (problemas
de conduta) e portadores de altas habilidades (superdotados). (POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p.13).

Cada uma das categorias de classificagao utilizadas acima foi descrita na
politica, de modo que ficassem bem identificadas as caracteristicas daqueles a
quem a mesma se destina.

Nesse documento, a Educacao Especial é colocada como:

um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de
ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com
as necessidades especificas do alunado. (POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p.17).

Nesse contexto, a integracdo escolar € colocada como um processo
gradual e dinamico, que se desenvolvera de acordo com as habilidades e as

necessidades dos alunos.

a integracao educativa-escolar refere-se ao processo de educar-ensinar, no
mesmo grupo, a criangas com e sem necessidades educativas especiais,
durante uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p.18).

As modalidades de atendimento educacional sado entendidas, nesse
documento, como alternativas de procedimentos didaticos especificos e adequados
as necessidades dos alunos da educacao especial e dependem de modificagcdes
nos espacgos fisicos, nos recursos humanos e nos materiais.Nessas modalidades
encontramos:

« atendimento domiciliar: aquele que acontece na residéncia do portador
de necessidades especiais que nao tem possibilidade de frequentar escola;

 classe comum: atendimento educacional oferecido aos portadores de

necessidades especiais que possuem condicdes de acompanhar e desenvolver
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atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
demais alunos;

* classe especial: sala de aula localizada nas escolas de ensino regular
onde ha professores selecionados que utilizam métodos, técnicas e recursos
pedagogicos especializados para trabalhar com a aprendizagem de alunos
especiais;

« classe hospitalar: atendimento oferecido no ambiente hospitalar para
alunos que estejam em tratamento;

« centro integrado de educacgao especial: local que dispde de servigos de
avaliagao, diagnéstico, atendimento educacional especializado e preparagéo para o
mercado de trabalho, onde atua uma equipe interdisciplinar;

* ensino com professor itinerante: trabalho desenvolvido por um professor
especializado junto ao professor de classe comum e ao aluno portador de
necessidades especiais;

» escola especial: instituicdo especializada que oferece atendimento
psicopedagdgico e onde se encontram profissionais qualificados, curriculos
adaptados e programas desenvolvidos para atender a demanda dos portadores de
necessidades especiais;

« oficina pedagdgica: local onde ha diferentes tipos de equipamentos e
materiais para trabalhar diferentes areas de desempenho profissional, coordenada
por professores especializados, a fim de desenvolver as aptiddes e habilidades dos
portadores de necessidades especiais;

» sala de estimulagdo essencial: local para criangas com necessidades
especiais que se encontram na faixa etaria entre 0 e 3 anos de idade, onde ha um
trabalho terapéutico e educacional destinado a alcangar o maximo do
desenvolvimento global dessas criangas;

« sala de recursos: local com equipamentos, materiais e recursos
pedagogicos destinados a atender os portadores de necessidades especiais, onde
se oferece a complementagao ao atendimento educacional realizado em classes do
ensino comum.

Sobre essas modalidades, encontramos expresso no documento que:

em qualquer dessas modalidades de atendimento educacional é
imprescindivel desenvolver ao maximo as potencialidades dos alunos, com
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vistas a uma melhor integracéo pessoal-social(POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAOQ ESPECIAL, 1994, p.22).

Fica evidenciada que a integracdo proposta nesse documento esta
vinculada ao potencial/capacidade da pessoa denominada portadora de
necessidades especiais, ou seja, 0 acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e o
sucesso nas propostas educacionais que lhe sdo apresentadas, dependem do
proprio individuo. A definicdo de pessoa portadora de deficiéncia, que foi

apresentada na politica, traduz essa perspectiva:

€ a que apresenta, em comparagdo com a maioria das pessoas,
significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de
fatores inatos ou adquiridos, de carater permanente, que acarretam
dificuldades em sua interagdo com o meio fisico e social. (POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p.22).

A educacdo especial, para os pensadores da referida politica, deve se
iniciar a partir do momento que sao identificados atrasos ou alteragdes no
desenvolvimento global da crianca e deve continuar ao longo de sua vida, com
objetivo de oferecer-lhe todas as possibilidades de desenvolvimento do seu
potencial.

E importante pontuar também os fundamentos axioldgicos sobre os quais
esta pautado esse documento:

* Principio da normalizagédo que se refere as condi¢des de vida (meios) e
a forma de viver (resultados), onde o primeiro significa oferecer aos portadores de
necessidades especiais as mesmas condigdes e oportunidades sociais,
educacionais e profissionais que as demais pessoas tém acesso, e o segundo
significa a aceitacdo do modo de viver desses individuos considerando seus direitos
e deveres;

* Principio da integracao que trabalha a partir das idéias de igualdade,
participacdo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos,
implicando necessariamente em reciprocidade. O ideal da integragdo ocorre em
niveis progressivos desde a aproximacao fisica, incluindo a funcional e a social, até
a instrucional (frequéncia a classe do ensino comum);

* Principio da individualizacdo que pressupbe a adequacdo do
atendimento educacional a cada portador de necessidades educativas especiais,

respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais;
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» Principio sociolégico da interdependéncia o qual prevé que para atender
as necessidades particulares dos deficientes, além do atendimento educacional
especializado sdo necessarias intervengdes sécio-medico-psicoldgicas;

« Principio epistemoldgico da construgdo do real que esta relacionado a
conciliagdo entre o que é necessario fazer para atender aos interesses dos
portadores de necessidades especiais e a aplicacdo dos meios disponiveis para
iss0;

« Principio da efetividade dos modelos de atendimento educacional que
envolve infra-estrutura, hierarquia do poder e consenso politico em torno das
fungdes sociais e educativas;

* Principio do ajuste econdbmico com a dimensdo humana onde se
entende que as relagdes custo-beneficio na educagdo especial ndo devem
prevalecer sobre a dimensido do homem portador de necessidades especiais, que
faz jus a todos os direitos como cidadéo;

* Principio da legitimidade que tem por objetivo a participagcdo das
pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades e/ou de seus
representantes na elaboragao de politicas publicas, planos e programas.

O objetivo geral da Politica Nacional de Educacao Especial de 1994, do
qual derivam os objetivos especificos e as diretrizes, esta disposto como:

Fundamentagéo e orientagdo do processo global da educagédo de pessoas
portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades,
criando condi¢gdes adequadas para o desenvolvimento pleno de suas

potencialidades, com vistas ao exercicio consciente da cidadania.
(POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL, 1994, p.45).

Por todos os trechos descritos fica explicitada a necessidade dos
legisladores dessa politica de evidenciar a educagdo especial como uma
modalidade da educacédo destinada a um grupo de pessoas consideradas especiais
e que nao fazem parte do conjunto da educagao. Essas pessoas, através do que
Ihes era proposto, deveriam se desenvolver e fazer movimentos no sentido de se
integrarem as propostas educacionais e a sociedade de forma geral.

Trataremos agora da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, que teoricamente trabalha, como o
proprio nome descreve, na concepgado de inclusdo. Ja na apresentagido desse

documento encontramos:
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O movimento mundial pela inclusdo, como uma agao politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeou a defesa do direito de todos os alunos
pertencerem a uma mesma escola, de estarem juntos aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagao inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis.
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA, 2007, p.3).

Ainda na apresentacdo os legisladores apontam para uma visdo dos
direitos humanos que trabalha com a idéia de equidade expressa através da
igualdade de oportunidade. Ha também uma contextualizagdo das circunstancias
historicas que tém produzido a exclusdo dentro e fora do ambiente escolar e
reconhecendo que os sistemas de ensino, em todas as esferas, devem trabalhar
para criar alternativas que confrontem as praticas discriminatérias.

Deve haver também mudancas estruturais e culturais para que as
escolas comuns recebam todos os alunos, atendendo suas especificidades e
oferecendo respostas diferentes as situagdes que tem levado a exclusao de muitas
pessoas.

No capitulo intitulado Marcos Histéricos e Legais, os autores da politica
apontam novamente para a exclusdo sofrida por grande parte da populagéo e
descrevem a visao elitista que privilegiou um pequeno grupo de pessoas. Sobre a

educacao de pessoas com deficiéncia, consta:

A educacédo das pessoas com deficiéncia se organizou ao longo da histéria
como atendimento especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensotes, terminologias e modalidades que
levaram a criagdo das instituicbes especializadas, escolas especiais e
classes especiais. Essa organizagdo mostra a educagdo especial, de
carater caritativo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
que determinava formas de atendimento clinico terapéutico fortemente
ancorado nos testes psicométricos e define, por meio dos diagnédsticos, as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia. (POLITICA NACIONAL
DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2008, p.4).

Ha referéncia também ao tipo de atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia o qual era pautado pela LDBEN n°4.024/61 e a criagdo do Centro
Nacional de Educagao Especial em 1970 que impulsionou acdes educativas
voltadas as pessoas com deficiéncia e aos superdotados. A visdo que predominava

nesse contexto era de uma concepcao assistencialista, e era o Estado quem definia
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0 que seria melhor para a referida populagao, ficando a mesma a mercé do que era
decidido.

Essas concepgdes vao evoluindo com a criagao de novas leis que trazem
outras formas de olhar para as pessoas com deficiéncia e passam a defender
paulatinamente a integracdo das mesmas nos sistemas regulares de ensino, de
diferentes formas. Entre essas leis e documentos, podemos citar: a Constituicao
Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a propria Politica
Nacional de Educacéo Especial de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, o Decreto n°3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n° 7.853 de
1989, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, entre outros.

Essa politica aponta para um esclarecimento importante trazido pelas

Diretrizes:

as diretrizes como um dos documentos orientadores para a inclusédo
educacional, por um lado ampliam o carater da educagao especial para
realizar o atendimento complementar ou suplementar a escolarizagao e, por
outro, reduzem esse potencial quando mantém a educagéo especial como
modalidade substitutiva a educagdo comum. Dessa forma nao fortalece a
adogdo de uma politica de educagao inclusiva e o enfrentamento dos
desafios necessarios. (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2008, p.6).

Outra leitura importante trazida no texto se refere aos ideais da
Convencdo de Guatemala (1999) que foi promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001. De acordo com a Politica, esse decreto proporcionava mudancgas
significativas na leitura da educacao especial, que passava a ser compreendida no
contexto da diferenciacdo, adotada para promover a eliminagdo das barreiras que
impedem o acesso a escolarizagao.

O texto traz também um diagndéstico da educagao especial apontando
para os resultados comparativos entre os Censos Escolares realizados pelo
MEC/INEP em 1998 e 2006, sendo que, nesse ultimo, sdo expressas mudancas
como: aumento do numero de criangcas especiais matriculadas; crescimento de
matriculas nas escolas publicas; aumento do indicador de acessibilidade
arquiteténica das escolas; melhora da qualificacdo do corpo de docente.

Nos objetivos dessa Politica Nacional, comegam a aparecer as questdes
que devem ser observadas mais atentamente, como por exemplo, 0 uso de

terminologias. Ora, se ha a proposta de se trabalhar em uma educagao para todos,
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de carater inclusivo, parece-nos desnecessaria a rotulagdo, classificacdo ou

identificacdo por qualquer que seja a caracteristica. Consta que:

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2008, p.13).

Os objetivos visam orientar os sistemas de ensino para garantir:

* acesso, participagao e aprendizagem no ensino comum;

« oferta de atendimento educacional especializado;

» continuidade de estudos e acesso a todos os niveis de ensino;

» promocao da acessibilidade universal;

» formacao continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

 formacgao dos profissionais da educacao e da comunidade escolar;

* transversalidade da modalidade ensino especial em todos os niveis de
ensino;

« articulagdo intersetorial na implementagao de politicas publicas.

Persiste a idéia da educagao especial como um tipo de educacéo a parte
da educacdo comum, que deve formar especialistas para atuar com determinado
tipo de clientela, a qual ainda ¢ identificada com base no padrao de normal/anormal.

Com relagao aos alunos atendidos por essa politica, encontramos:

ao ressaltar a interagdo das caracteristicas individuais com o ambiente, o
conceito de necessidades educacionais especiais desloca a énfase das
deficiéncias e desvantagens centradas exclusivamente no aluno para a
escola e o contexto.Assim, proclamou a organizagdo de um sistema
educacional capaz de definir estratégias, recursos e servigos para atender
as especificidades dos alunos e produzir diferentes respostas da escola.
Apesar das vantagens trazidas por este conceito, considerando a
construgdo historica da educagao especial, a definicdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nao impulsionou a educagao especial,
de forma articulada ao ensino regular, a realizar um conjunto de mudangas
que possibilitassem a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes
comuns e a oferta do atendimento educacional especializado. (POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA,
2008, p.14).

Fica evidente, pelo paragrafo disposto, que os legisladores defendem o
que acreditam ser uma necessidade, ou seja, a categorizacdo de pessoas com

deficiéncias e apresentam também uma dificuldade de entender o que realmente
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significa educacéo inclusiva - ou sera dessa forma que eles entendem a inclus&o?
Esse é um retrocesso no pensamento, tanto desenvolvido no texto como
apresentado por varios dos documentos citados, para embasar a concepg¢ao do
mesmo. Uma das leituras possiveis sobre esse documento é a de que ndo somos
capazes de lidar com um conceito tdo abrangente, ou seja, ndo estamos preparados
para aceitar e conviver com a diversidade.

No campo das diretrizes dessa nova politica encontramos o seguinte

esclarecimento:

a educacédo especial, como parte da pratica educacional inclusiva, oferta o
atendimento educacional especializado, organizando recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem barreiras e possibilitem o acesso ao
curriculo, a comunicagdo e aos espagos fisicos, considerando as
necessidades de cada aluno, promovendo a sua formagéo integral com
vistas & autonomia e independéncia. (POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2007, p.15).

A educagao especial continua sendo observada como uma area
separada da educacdo de maneira geral e também como um tipo de proposta
dentro da area da inclusdo, o que reflete os ideais da Secretaria de Educacéao
Especial. Alids, a prépria criagdo e organizagdo dessa secretaria dentro do
Ministério ratificam o sentido da educagao especial como apartada da educagao

comum. Aprofundando essa discussao Almeida (2008, p.7) coloca:

€ utdpico e irreal acreditar que a ‘inclusdo escolar’ é garantida por iniciativa
de um 6érgado, histérico e culturalmente vinculado as pessoas com
deficiéncia, sem articulagdo com os outros 6érgdos educacionais
constituintes do MEC, tais como a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade(SECAD) e a Secretaria de Educagao
Basica(SEB). Em nenhum momento da construgdo da politica, que se
posiciona na perspectiva inclusiva, foi mencionada a participagdo ou o
envolvimento direto dessas secretarias. O que conduz a compreensao de
que ndo ha uma proposta de inclusdo, enquanto politica publica nacional,
partindo do MEC como um todo e que as secretarias continuam trabalhando
de forma isolada e fragmentada.

O atendimento educacional especializado € outro ponto que merece ser
analisado com maior interesse. Ao longo da Politica, podemos perceber a defesa
desse tipo de intervencao e, até mesmo, a crengca de que ele é suficiente para

garantir que a proposta de inclusado seja efetivada.

o atendimento educacional especializado tem como objetivo assegurar a
inclusdo, disponibilizando meios para o acesso ao curriculo, que
proporcione a independéncia para a realizacdo das tarefas e a construgao
da autonomia. Constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino e deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na sala de recursos da
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propria escola onde o aluno esta matriculado, em outra escola da rede
publica ou em centros especializados que realizem esse servigo
educacional. Diferencia-se das atividades desenvolvidas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivo a escolarizacdo. (POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2008, p.15).

Existe a necessidade da disponibilizacdo de recursos de acordo com a
demanda de cada aluno - ressaltando que mesmo que dois alunos apresentem o
mesmo tipo de sequela de alguma doenga podem necessitar de recursos diversos
entre si - mas esses recursos nao garantem efetivamente as atitudes e
comportamentos inclusivos. Ainda considerando esse tipo de atendimento
especializado, € importante dizer que as especializagdes e o dominio de algumas
técnicas/instrumentos, como o soroba ou Braille, ndo necessariamente garantem
que o professor atenda as necessidades de seus alunos. Ser professor especialista

nao significa estar apto para trabalhar com a dimensao da diversidade humana:

os professores das classes comuns, assistirdo passivamente, enquanto
expectadores, a agdo dos professores especializados em suas escolas? Até
que ponto pode-se afirmar que todo o trabalho pedagdégico de uma sala de
aula ndao tem como meta o desenvolvimento dos processos mentais
superiores de quem quer seja? Essa meta necessita de ‘professor
especializado’? Conhecimento em soroba, libras ou Braille faz do professor
um ‘especializado’? Diante disso, como definir o perfil e o papel de um
professor que recebeu uma formagéo de qualidade, generalistica, mas que
tem responsabilidade e compromisso para com ‘todos’ os seus alunos?
(ALMEIDA, 2008, p.8)

Com relagao ao acesso a esse atendimento educacional especializado, a
PNEEPI/2008 descreve que o mesmo acontecera a partir de uma avaliagdo que
deve ser realizada através de um estudo de caso, a fim de que se reconhegam as
caracteristicas pessoais e de desenvolvimento do aluno para se construir diferentes
estratégias pedagdgicas que garantam a inclusao. Devemos atentar para esse tipo
de avaliagao, primeiramente refletindo se realmente € necessario avaliar e depois
investigando que tipo de contribui¢des esse tipo de procedimento pode oferecer?Os
alunos do ensino regular ndo passam por avaliagdes, tampouco por estudos de
caso para se verificar quais sdo suas necessidades, ou seja, sera que um dialogo
com a familia e a atuacéo do professor de sala de aula ndo seriam suficientes para
identificar as necessidades desse aluno dito especial?

Avaliamos que tem havido uma evolugdo na atencdo destinada as
pessoas ditas deficientes, em todas as areas incluindo a educacdo. Entretanto,

como as politicas, as leis e demais documentos com valor legal transmitem o que a
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sociedade pensa sobre determinados assuntos, podemos perceber nos mesmos,
rancos de estigmatizacao, categorizagao, as lutas por espacgos politicos e por poder.
Nossa pratica tem caminhado no sentido de incluir, mas ainda necessitamos rever
muitas posicdes e atitudes a fim de construirmos uma sociedade mais igualitaria e

que realmente aceite/respeite a diversidade.

2.4 Algumas Consideragoes

Assim como nas reflexdes tedricas dos autores que discutem a inclusao,
foi possivel identificarmos duas posi¢des que divergem entre si, tanto no panorama
internacional quanto no panorama nacional.

A legislagdo evoluiu no tratamento dispensado as pessoas com
necessidades educacionais especiais, ndo somente no que refere a terminologia
que os define, mas também na forma de acolhé-los no sistema educacional.

Entretanto, ha claras diferengcas de concepcgdes principalmente quando
analisamos os documentos subsidiarios a politica de inclusdo: alguns defendem
aquela concepgéao partindo do entendimento das patologias e cada vez mais da
especializagdo técnica dos professores, que atuam com esta clientela, enquanto
outros trabalham assumindo a diversidade e a compreensao das diferengas como
ponto de partida para agdes individuais e coletivas na pratica escolar.

Podemos inferir que talvez a intengdo seja justamente esta: trabalhar
com concepgoes diferentes, sem defender uma posigao especifica, na tentativa de
conciliar posicoes tedricas de diferentes grupos e, ainda, de perpetuar praticas que
podem ser consideradas nao tao inclusivas.

Nesse sentido, lembramos outro aspecto que faz parte daqueles que
devem ser observados, ou seja, a contextualizagdo do Brasil dentro de um sistema

econdmico e social como pontua Guedes (2007):

Vale, também, ressaltar que, sendo o Brasil um pais adepto da politica
neoliberal, em que o Estado Minimo se fortalece em detrimento do Estado
de Bem-estar Social - Welfare State-, ndo ha que se ignorar que as agdes
governamentais destoem das reais necessidades dos educandos, em
especial, daqueles que se encontram em situagdes consideradas especiais.
(GUEDES, 2007, p.174)
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O Governo Brasileiro aponta, através desta gama de leis,
recomendagdes e materiais afins que foram apresentados; que tém seguido
principalmente as recomendacgdes internacionais apresentadas pela Declaragao de
Salamanca. Em termos gerais, as concepgdes explicitadas ou subentendidas em
nossa legislacéo estariam coerentes com as politicas internacionais.

No entanto, parece haver um vacuo entre a teoria e pratica: enquanto a
primeira caminha com bastante agilidade, muito embora para duas vertentes
distintas, a segunda tenta se equilibrar com os recursos que tem, sem saber
exatamente o caminho a seguir.

Outro aspecto importante a ser observado € o que Skliar (2001) apud
Ferreira e Ferreira (2004) aponta sobre a relagdo entre mudangas concretas nas
praticas educacionais, a partir de uma Optica de inclusdo, e o que esta posto na
legislagao:

Esta perspectiva de que transformagdes em educacgéo se ddo uma vez que
tenham sido instituidas na forma da lei € uma caracteristica histérica da
educagéao brasileira. O raciocinio € o de que uma nova educagéo se faria
bastando criar uma condigao de imposic¢ao legal aos sistemas educacionais.
Ao desconsiderar na educacao a intrinseca participacao dos personagens
sociais que a materializam, a complexidade das relagbes que a engendram
€ nas quais o0s personagens, o jeito de fazer a educagédo, a maneira como
se organiza e como o funcionamento dos sistemas estdo constituidos, é
pouco provavel que a partir da imposicéo legal o textual sobre ela ocorrerdo

mudangas no sentido anunciado. (SKLIAR 2001 apud FERREIRA e
FERREIRA, 2004, p.35).

E fato que as mudancgas necessitam de muito mais do que uma garantia
legal para se efetivarem, entretanto, se ha uma legislacdo onde estdo propostas
maneiras de se olhar um contexto de modo diferente daquelas que tém se efetivado
no cotidiano, isso deve ser considerado um avango. Também significa que um
grupo de pessoas idealiza uma possibilidade que pode ser vista como meta a ser
atingida, estando esta meta diretamente relacionada com o desejo de fato de se
promoverem mudancgas.

O ponto de vista mais relevante talvez passe ainda pela compreensao
social que devera, concomitantemente, ser expressa através da legislagdo, de que
todos os seres humanos sao iguais e diferentes ao mesmo tempo. Dessa forma,
entenderiamos que, embora cada um tenha caracteristicas peculiares, deve ter as
mesmas oportunidades em todos os aspectos da existéncia. Quando esta

compreensao for internalizada, ndo havera mais necessidade de se pensar e
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escrever leis que atuam sobre as peculiaridades, pois todas as leis estardo a

servico de todos.
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CAPITULO lll

A PESQUISA PROPRIAMENTE DITA: INVESTIGANDO O OLHAR DOS
PAIS

3.1 - Identificando os participantes

Este capitulo traz o relato de entrevistas que foram realizadas com 30
pais de criangas que tem, entre sete e quatorze anos, e fazem uso de cadeira de
rodas para se locomoverem.

Esta faixa etaria foi escolhida partindo-se do que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) define em seu artigo 6°ao determinar: “é
dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete
anos de idade no ensino fundamental”.

Este direito foi reiterado também em outros documentos, como no
produzido pelo Ministério Publico Federal (2004, p.12) que reza “o direito de acesso
ao Ensino Fundamental € um direito humano indisponivel, por isso as pessoas com
deficiéncia, em idade de freqlienta-lo, ndo podem ser privadas dele”.

Identificar a postura destes ‘atores’, pessoas fundamentais no processo
educacional de seus filhos e que constituem parte importante do cenario escolar, foi
0 objetivo principal deste trabalho.

As pessoas a serem entrevistadas foram escolhidas considerando-se os
seguintes critérios:

1-Deveriam ser pai, mde ou responsavel por uma crianga que se
encontrasse na faixa etaria entre sete e quatorze anos e que estivesse
freqientando o setor de adequacédo postural no turno matutino — onde a
pesquisadora exerce seu trabalho como terapeuta ocupacional - do Centro de
Reabilitagcdo e Readaptacédo Dr. Henrique Santillo (Goiania, GO) no periodo entre
01 de junho a 30 de julho de 2007;

2-Que este pai, esta mae ou este responsavel, apds esclarecimento
acerca da entrevista, concordasse com sua gravagdo e com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (exigéncia do Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa - CONEP).
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Quando se opta pelo olhar produzido pela concep¢ao de inclusdo, nao
faz sentido utilizar classificacbes para especificar as diferencas inerentes a cada
individuo, de modo que, tratar sobre cada tipo de alteracdo/patologia (cognitiva,
visual, etc.) ndo traz contribuigbes efetivas para a compreensdo do que significa
efetivamente conviver com a diversidade.

No que tange a escolha e delimitagdo da populacdo a ser estudada,
justificamos a especificidade do uso da cadeira de rodas, pois:

- 0 nascimento deste projeto se deu a partir do trabalho desenvolvido no
setor de adequacao de cadeira de rodas e

- percebe-se que a utilizacdo de dispositivos auxiliares de locomocgéao
(denominagao legal para cadeira de rodas), esta muitas vezes associado, no
imaginario coletivo, a incapacidade do sujeito, o que pode gerar processos de
exclusdo, baseados exclusivamente na representagcdo social que se tem do

individuo cadeirante.

3.2 - Opgao Metodologica

Na area académica existem multiplas possibilidades de se realizar uma
pesquisa no intuito de se desvendar, geralmente partes, de um determinado
assunto/problemal/tema e, portanto, proporcionalmente, diversas maneiras de se
coletarem dados (levantamento bibliografico, observagédo, aplicacdo de testes,
questionarios, entre outros) e de interpreta-los.

Para compreender como o processo de inclusido, tem sido observado e
vivenciado no cotidiano, optamos primeiramente pela descricdo do que € a inclusao
enquanto concepgao tedrica e, na sequéncia, como a mesma tem sido considerada
na legislagcdo. Apresentamos estas perspectivas nos capitulos anteriores com base
em uma pesquisa bibliografica e documental, respectivamente.

Entretanto, como nosso objeto de estudo trata de compreender o olhar
dos pais sobre a relagdo de seus filhos que apresentam alteracdes fisicas, com o
cotidiano, a forma de trabalhar considerada mais apropriada foi oferecer escuta a

eles por meio de suas palavras. Sobre isso Oliveira (2004, p.165) diz:

Esse conversar com o outro, escutando o ‘dizer da palavra’ do outro,
constitui-se numa pratica ética e democratica. ‘Dizer a palavra’ que se
configura no estabelecimento de uma relagao de dialogo e de comunicagao
com o outro. Ao dizerem a palavra, homens e mulheres expressam em suas
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falas as suas representagdes, seus desejos e angustias, a sua concepgao e
posi¢cdo de mundo.

Allende (1995, p.401) endossa a importdncia de se conseguir
informagdes através da escuta dos sujeitos, expressando que “é nessas entrevistas
pessoais que se conseguem as chaves, os motivos e as emog¢des da histéria (...)" e
ponderando que as pesquisas bibliograficas ndo substituem os dados coletados no
contato “cara a cara”.

A pesquisa desenvolvida pode ser definida como pesquisa qualitativa,
pois, como aponta Chizzotti (2004) neste tipo de enfoque os pesquisadores se
dedicam “a analise dos significados que as pessoas dao as suas acdes, a0 meio
ecologico em que constroem suas vidas e relagdes e, a compreensdo do sentido

dos seus atos e decisdes”. Este mesmo autor coloca que:

Na pesquisa qualitativa todos os fendmenos sao igualmente importantes e
preciosos: a constancia das manifestacdes e sua ocasionalidade, a
freqiiéncia e a interrupcdo, a fala e o siléncio. E necessario encontrar o
significado manifesto e o que permaneceu oculto. Todos os sujeitos sao
igualmente dignos de estudo, todos s&o iguais, mas permanecem unicos, e
todos os seus pontos de vista sao relevantes: o do culto e do iletrado, do
delinqlente e do seu juiz, dos que falam e dos que se calam, dos normais e
dos anormais. Procura-se compreender a experiéncia que eles tém, as
representacées que formam e os conceitos que elaboram. (CHIZZOTTI,
2004, p.84)

A Teoria das Representagdes Sociais foi fundamental no intuito de
entender o nosso objeto; nesta perspectiva, Minayo (2000, p.174) aponta que “a
mediacao privilegiada para a compreensdo das representacbes sociais € a
linguagem” e para se tratar dos relatos da vida cotidiana a palavra é fundamental.

Nesse quadro geral a entrevista desponta como instrumento
metodoldgico compativel com os objetivos, visto que tem sido a melhor opgdo em
pesquisas qualitativas, quando o pesquisador se propde estudar “significados
subjetivos” ou temas complexos que permitem compreensao mais aprofundada que
nao seria possivel se forem utilizados instrumentos de coletas de dados fechados e
padronizados (Banister et. al., 1994 apud Szymanski, 2004)

Ainda de acordo com Szymanski (2004, p.14), a entrevista € um espacgo
circunscrito que interfere reciprocamente, tanto no ambito do pensamento quanto no

ambito afetivo na medida em que
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se torna um momento de organizacdo de idéias e de constru¢do de um
discurso para um interlocutor, 0 que ja caracteriza o carater de recorte da
experiéncia e reafirma a situagdo de interagdo como geradora de um
discurso particularizado. Esse processo interativo complexo tem um carater
reflexivo, num intercAmbio continuo entre significados e o sistema de
crengas e valores, perpassados pelas emogbes e sentimentos dos
protagonistas.

Lidke e André (1986) afirmam que, se a entrevista for bem elaborada,
ela pode permitir o tratamento de assuntos intimos e pessoais, bem como de temas

de natureza complexa e de escolhas individuais:

a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.(LUDKE e
ANDRE, 1986,p.34)

A maioria das entrevistas foi realizada em salas de atendimento
(consultérios) do CRER, enquanto os filhos dos participantes encontravam-se em
terapia em outros espacos de atendimento. Quando esta opcado nao era viavel
(incompatibilidade de horarios entre pesquisadora e participantes), as entrevistas
aconteceram na residéncia dos participantes.

Apos serem esclarecidos sobre os objetivos da entrevista e a
necessidade de a mesma ser gravada, os pais assinavam o termo de
consentimento livre e esclarecido proposto pelo CONEP.

E fundamental esclarecer que os dados coletados nas entrevistadas se
devem principalmente a proximidade de nossa relagdo com cada um dos
participantes, pois sdo pessoas com quem mantemos um contato freqiente em
nosso ambiente de trabalho e cujos filhos temos a oportunidade de atender no setor
de adequagao postural. A liberdade com a qual nos dirigimos a eles durante o
processo da entrevista e a intimidade que temos com os mesmos permitiram
indagacdes sobre questdes delicadas como, por exemplo, a expectativa que eles
tém sobre o futuro educacional de seus filhos.

As entrevistas ndo tinham um tempo pré-estabelecido para acontecer, o
que fez com que as mesmas variassem entre 20 e 60 minutos.

Partindo de dois modelos de roteiro (Roteiro 1 e 2), durante o processo
da entrevista os participantes foram encorajados a explicitar suas falas quando nés
identificAvamos que este tipo de exploragdo permitiia uma compreensdo mais

abrangente acerca da pergunta que havia sido feita.
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Acerca desta mudancga de linguagem e, consequentemente, de atitude
durante a realizagdo de entrevistas, Szymanski (2004, p.11) aponta que “o linguajar
podera se modificar no decorrer do processo relacional, em face das mudangas no
suporte emocional em que ocorre. No conversar, portanto, temos um continuo

ajuste de ac¢des e emogodes”.

3.3 Organizacao e Analise dos Dados.

No decorrer deste capitulo onde a proposta € a realizacdo das analises
das entrevistas, ou seja, de langarmos um olhar sobre o que os participantes
apontam como questdes pertinentes da vida escolar de seus filhos, optamos pela
transcricao de muitas falas.

Acreditamos que, independentemente, da metodologia que seja utilizada
para o esclarecimento/entendimento do que € dito por cada participante, em um
trabalho que envolve a escuta das pessoas, o importante € expor o que elas
pensam. Neste sentido, ressaltamos mais uma vez que o olhar que se segue sobre
os relatos é apenas um dos possiveis, sendo os leitores convidados a fazerem suas
interpretacdes de acordo com o seu conhecimento e, é claro, com sua histéria de
vida.

A maior parte das informagdes coletadas durante as entrevistas foi
organizada em quadros comparativos com objetivo de facilitar a visualizagado das
respostas dadas pelos participantes. Os quadros s&o:

- Quadro 1: Distribuicdo entre idade e tipo de educacao escolar ofertada
pelos pais (escola especial, escola publica regular, escola particular ou sem escola);

- Quadro 2: Relagao entre faixa etaria e situagao escolar;

Quadro 3: Representacdes sobre a escola e o papel dos pais na
educacao dos filhos;

- Quadro 4: Tipos de escola e a relagao com a oferta de adaptacdes e
recursos para facilitar o processo de aprendizagem;

- Quadro 5: Os tipos de escola e os recursos que cada uma oferece

- Quadro 6: Aspectos positivos da escola;

- Quadro 7: Aspectos negativos da escola;

- Quadro 8: Representacbes dos pais de criancas que nao estao na

escola, sobre escola especial, escola inclusiva e a escola ideal;
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- Quadro 9: Representagdes sobre a escola, o papel dos pais e o

aprendizado do aluno por pais de criangas que nao estao freqlientando escola.

Em outros dados coletados, a analise foi efetuada sem a construcdo de

quadros, pois entendemos que 0os mesmos mereciam um tratamento diferenciado.

3.3.1.A relagao entre a faixa etaria das criancas e a escolha da
escola por parte dos pais

Nesse topico utilizamos um quadro com a distribuicdo entre a idade das
criancas ou adolescentes relacionando esse dado com a escola na qual os pais as
matricularam e, também, relacionando a idade com a quantidade de criangas que

estao fora da escola.

Quadro 1: Distribuicao entre idade e tipo de educagao escolar ofertada pelos pais (escola especial,
escola publica regular, escola particular ou sem escola)

Idade | Escola Especial | Escola Publica Regular | Escola Particular N&o frequenta
escola
7 2 3 2
8 1 1 2 3
9 1
10 2
11 2 3
12 1 1
13 1 1
14 1 2 1
Total 2 12 5 11

O quadro permite a visualizagdo de como estdo distribuidas as trinta
criancas com relacdo a educagao escolar que estdao recebendo: doze estdo
frequentando a rede publica regular de ensino, cinco na rede privada regular, duas
em escolas especiais e onze encontram-se fora da escola.

Com relagdo aos motivos para a colocagao dos filhos em escolas
publicas da rede regular, encontramos as seguintes justificativas dos pais:
recomendagdes sobre a qualificacdo do quadro docente; desejo do aluno de ser
transferido da rede especial para a rede regular; recusa de matricula na rede
privada, proximidade escola-residéncia; acessibilidade do ambiente escolar; desejo
do responsavel de transferir da escola especial para a rede regular;

encaminhamento da escola especial para o ensino regular e responsavel favoravel
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ao processo de inclusdo. Faremos abaixo a exemplificacdo desses motivos, com a

colocagao e discusséao de alguns:

‘porque quando eu fui colocar ele la, outras escolas ndo quis, sé tinha ela
que pegava inclusdo’ (Participante n° 10)

De acordo com a Constituicdo Federal (1988) todas as pessoas tem
direito a educacado e, de acordo com a lei n° 7.853, é caracterizado crime com
reclusdo de um a quatro anos e multa a recusa de inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino, publico ou privado, por motivos de deficiéncia, o que
significa a priori que qualquer escola tem a obrigacdo de receber qualquer aluno.
Através do relato da entrevistada, fica evidenciado que a pratica, nesse caso, ficou

distinta do prescrito em lei.

porque eu fui informada que, quando eu cheguei aqui em Goidnia, essa
escola era uma das melhores escolas que ta utilizando o método da
inclusdo e eu gostei ,né. Fui la, visitei a escola, gostei porque tem
professores de apoio. Foi por isso. (Participante n°11)

‘eu acho porque la ja tinha crianga com esse problema, deficiéncia, eu
pensei que ela fosse se sentir bem la, convivéncia com os outros né, e por
ser escola inclusiva’ (Participante n° 12)

Os participantes entendem que as referidas escolas estdo aptas para
receberem seus filhos, pois ja trabalham com outras criangas que apresentam
necessidades educacionais especiais e, um deles aponta também a importancia do

relacionamento interpessoal entre os diferentes.

Acerca dos espagos de convivéncia que valorizam a interagdo entre
criangas classificadas como especiais e as classificadas como normais, Ferreira e

Ferreira (2004) colocam

independente das peculiaridades desses alunos, a educagdo a eles
destinada deve revestir-se dos mesmos significados e sentidos que ela tem
para os alunos que ndo apresentam deficiéncia; para eles, como para com
qualquer outro aluno, deve ser reconhecida a importancia dos espacgos de
interagdo do conhecimento escolar € no desenvolvimento pessoal. Fazemos
este destaque a partir de uma perspectiva histérico-cultural, que permite
conceber a escola como espaco privilegiado da nossa sociedade em prover
na vida da crianga e dos jovens experiéncias culturais significativas em
atividades compartilhadas. (FERREIRA e FERREIRA, 2004, p.40)

Em outro relato encontramos:
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‘na verdade néo fui eu bem que escolhi, ela estudava numa escola de
ensino especial ai chegou na época la eles fizeram as avaliagbes e eles
disseram que ela tinha condi¢des de estar interagindo com outras criangas
como outra crianga qualquer que esta na escola de ensino regular, de
ensino normal, dizer né, entre aspas né. Entdo na época inclusive eu falei,
eu briguei, eu falei que ia cagar meus direitos porque eu tinha medo do que
assim, do preconceito, medo da discriminagdo, medo dela ser rejeitada,
medo dos coleguinhas fazer piada, que eu acho que eu sou um pouco
protetora demais. S6 que ela foi com doze dias que ela tava na escola ela ja
mostrou uma... ela copiou do quadro o que tava la, ai eu falei, espera ai o
trem néo é tdo do jeito que eu pensei, ai eu sempre sou do tipo assim que
sempre acompanho, ndo s6 ela como meus filhos t6 sempre
acompanhando, ndo perco reunido de escola, eu participo da escola, eu
aprendo junto, eu estudo junto, ai eu comecei a ver, ai sim, até entdo néao
tinha ido na escola, ndo tinha andado na escola, ndo tinha ido nos
banheiros, ndo ido nada.Ai que fui na escola um dia eu pedi a professora
pra assistir aula, ndo junto com a XXXX ai eu vi que ela realmente tava
aprendendo que ela nédo era diferente, ela tinha uma limitagdo mas ela ndo
era diferente’.(Participante n° 18)

O preconceito ou estigma gera atitudes e/ou comportamentos, como no
caso desse e de outros relatos, da ndo colocagao da crianga no espaco escolar por
medo do sofrimento a que ela poderia ser submetida, se fosse “exposta” ao convivio
com normais. O estigma de cortesia a que a familia € submetida, como colocado
por Goffman (1975), pode conduzir a mesma a opgédo de n&o se colocar em
espagos 0s quais se julgam n&o estarem prontos para receber e conviver com 0s
diferentes.

O participante n°18 conseguiu expressar um sentimento, comum na
familia de criangas especiais, que € o medo da crianga sofrer discriminacdo. Como
relatamos no capitulo |, a insercdo das pessoas especiais na sociedade de maneira
geral é recente e nas escolas regulares ainda € um fato novo. A legislagao brasileira
nao defende totalmente a idéia de inclusdo, pois ao mesmo tempo em que coloca
que deve haver a inser¢do progressiva desses alunos na rede regular garante que
isso so se efetivara se o aluno tiver condicdes de ser inserido.

Ainda o participante n°18 aponta para os beneficios da mudanca e o
ganho educacional que a aluna teve e traz também o depoimento de sua resisténcia
- natural, pois toda mudancga gera desconforto e requer adaptag¢des - para transferir
a filha da educagao especial para a educagado regular e, reconhece ao final do
depoimento o respeito e a aceitagao das diferencas.

Em outro relato:

‘primeiro pela distancia, mais proxima né, da minha casa porque
facilita né, o transporte levar ela, qualquer coisa também ta mais préoximo se
precisar ta buscando, também a escola foi reformada né, eles fizeram as
rampas tudo direitinho pra receber né, esse tipo de crianga, de pessoas
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com deficiéncia e tive conversando antes, observando e vi que realmente ia
ser mais facil, pela distdncia também os acessos né’. (Participante n°24)

‘uai, escolhi porque é a escola mais perto da minha casa, que tem, é essa’.
(Participante n° 3)

‘¢ mais proxima de casa’. (Participante n° 6)

A proximidade entre casa e escola sempre deve ser observada
principalmente com relacédo as pessoas que utilizam cadeira de rodas. Esse tipo de
equipamento que pesa em média de 10 a 16 kg, além do peso do usuario,
geralmente é de dificil transporte, o que justifica ainda mais a importancia de a

escola ser perto da residéncia.

foi porque a escola especial encaminhou pra la, porque nao atendia mais na
escola especial, sendo ndo tinha mandado ngo! (Participante n° 2)

porque quando eu procurei uma escola pra ela, ela estudou na escola
especial, foi encaminhada ai eu pus numa escolinha particular ai depois
essa escola fechou ai eu fui procurar outra escola particular eles nao
aceitaram pegar ela, ai me encaminharam pra rede publica. (Participante n°
19)

Esse encaminhamento realizado pela escola especial esta em
consonancia com as recomendagdes e documentos legais (Constituicdo Federal,
1988; Declaragao de Salamanca, 1994; lei n°9.394/96; lei n°10. 172/2001 decreto n°
3.956/2001) os quais indicam a colocagdo dos alunos nos sistemas regulares de
ensino. O importante nessas situagdes € o didlogo entre a escola especial, a familia
e 0 aluno para que essa mudancga seja vista como positiva e gere 0 minimo de
resisténcia possivel. Também se faz necessario esclarecer que a crianga nao
precisa deixar de comparecer a escola especial - onde muitas vezes é o unico local
de tratamento especializado que a mesma frequenta — por estar matriculada no
ensino regular. A legislacado garante e endossa que ambos 0s servigos sejam
oferecidos concomitantemente, cada qual com sua especificidade.

Transcreveremos abaixo o trecho de uma entrevista:

‘Participante 7: Ah, o motivo é por causa que eu achei que era melhor né,
mas até entdo néao ta sendo porque néo ta conseguindo alcangar os outros
alunos, ta tendo problema também nessa escola.

Pesquisadora: Que tipo de problema?

Participante 7: Ele ndo ta sendo alfabetizado, ja tem dois anos que ele
estuda e nunca foi alfabetizado.

Pesquisadora: Ele ta em qual série?
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Participante 7: Ele tava na 2% devido a idade que trabalha em ciclo depois
ele passou, voltaram ele pra alfabetizacdo. Devido que ele néo
acompanhava os outros alunos.

Pesquisadora: Agora ele ta na 29?

Participante 7: Ele ta na alfabetizacéo. ’

A queixa desta participante constituiu minoria dentre todos os relatos,
embora a maior parte dos entrevistados tenha apontado uma grande expectativa
com relagao a alfabetizagdo de seus filhos - dado que se encontra no quadro n° 3-,
poucos fizeram mencao sobre como este aspecto tem acontecido.

Sobre o déficit de aprendizagem na inclusdo de criangas especiais na

rede regular de ensino, Bueno (1999, p.11) expressa que

fica claro que a simples inser¢do de alunos com necessidades educativas
especiais, sem nenhum tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares
de ensino, pode redundar em fracasso, na medida em que esses alunos
apresentam problemas graves de qualidade, expressos pelos altos niveis de
repeténcia, de evasao e pelos baixos niveis de aprendizagem.

A Resolucao n°2 de setembro de 2001 da Camara de Educacao Basica

do Conselho Nacional de Educacéao coloca que

os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigbes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos (Art. 2)

Nao é suficiente que a crianga seja matriculada na rede, a busca pelo
ensino de qualidade que significa a exploragcdo do potencial com recursos e
materiais didaticos, pedagdgicos e humanos deve ser um objetivo. A frustragao no
relato do participante e a natural comparagao com as demais criangas mostram-nos,
entre outros aspectos, que faltam esclarecimentos junto a essa familia, sobre quais
objetivos estdo sendo trabalhados com a crianga e de que forma a familia pode

estar auxiliando.

porque eu, eu achei que seria uma escola que seria adaptada pra ele e tipo

assim os professores sdo 6timos. (Participante n° 8)
A busca de uma escola que esteja adaptada mostra o grau de
entendimento, de compreensao e procura dos pais por uma educacio de qualidade
para os filhos. O entendimento de que é a escola que deve estar apta a receber a

crianga € um passo concreto com relagao a vivéncia da inclusao.



117

é ...porque ele é deficiente, mas ndo tem nada a ver ele ter que estudar com
pessoas igual ele né.Ele ndo é menino assim...assim que briga com as
criangas, ele normalmente ele se da com todo mundo.(Participante n° 9)

O participante n°9 consegue expressar claramente o significado que a
inclusdo tem para ele e descreve que nao ha justificativa baseada na deficiéncia de
seu filho para que o mesmo fique excluido. Essa idéia corrobora com o pensamento
de Paulon et. al.(2005) em um dos documentos subsidiarios a politica de inclusdo

editados pelo Ministério da Educacgéo:

a inclusao é percebida como um processo de ampliagao da circulagao social
que produza uma aproximagdo dos seus diversos protagonistas,
convocando-os a construgdo cotidiana de uma sociedade que ofereca
oportunidades variadas a todos os seus cidadaos e possibilidades criativas
a todas as suas diferengas. (PAULON et. al., 2005,p.34)

Os motivos da escolha de escolas da rede privada de ensino,
apresentados por cinco entrevistados, estdo vinculados aos seguintes aspectos:
recomendagao de colegas e familiares; recusa da rede regular em aceitar a crianga;
disponibilidade da escola em aceitar a matricula e oferecer respaldo pedagdgico e a

proximidade da residéncia.

‘porque eu procurei quando eu fui matricular, eu procurei escola municipal e
la eles disse que ndo estavam preparados pra receber ela porque néo tinha
um acompanhante com a professora, ai eu desisti. Ai, eu preferi por numa
particular’ (Participante n° 16)

Muitos professores, diretores e/ou coordenadores apontam os déficits da
escola com relagao a proposta de inclusdo e, negam a matricula do aluno especial,
utilizando como justificativa esses déficits. A escola dessa forma se coloca contra o
postulado da Constituicdo Federal (1988) e as demais leis que dai decorrem que
garantem a educagao como um direito de todos e também evita desse modo
repensar suas praticas.

Sobre a necessidade de a escola rever suas posi¢cdes e trabalhar

realmente na perspectiva da inclusao, Oliveira (2006) aponta que:

Para a inclusdo da pessoa que apresenta necessidade especial na escola
ha necessidade dos atores educacionais refletirem criticamente a
problematica exclusdo-inclusdo para que possam: (a) desconstruir as
representacbes e as praticas excludentes e construir representagcbes e
praticas includentes e (b) possibilitar a compreensao de que o atendimento
a pessoas com necessidades especiais, na perspectiva inclusiva, € um
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trabalho pedagodgico, que deve ser feito em conjunto (ndo s6 pela equipe
multidisciplinar, mas por todos os atores da escola) e que as mudangas na
organizagdo e na pratica educativa no espago escolar sdo necessarias.
(OLIVEIRA, 2006, p.103)

A escola deve se preparar para atender as especificidades de cada aluno
a medida que o recebe. Apds conhecer o aluno € que sera possivel identificar quais
as modificagées que serdo necessarias, sejam elas arquitetbnicas, pedagdgicas, de
materiais e/ou equipamentos; dado mesmo que tenhamos dois alunos com o
mesmo tipo de sequela de determinada lesdo, cada um necessitara de algo

diferente do outro. Sobre isso Paulon et. al.(2005) colocam

para que possam ser facilitadoras, e nao dificultadoras, as adequacdes
curriculares necessitam ser pensadas a partir do contexto grupal em que se
insere determinado aluno. Como afirma Filidoro (2001, p.112), ’as
adaptacoes se referem a um contexto - e ndo me refiro a crianga, mas ao
particular ponto de encontro que ocorre dentro da aula em que convergem a
crianga, sua historia, o professor, sua experiéncia, a instituicdo escolar com
suas regras, o plano curricular, as regulamentagbes estaduais, as
expectativas dos pais, entre outros’- entdo ndo é possivel pensar em
adaptagbdes gerais para criangas em geral. (PAULON et.al., 2005, p.29)

A proximidade casa/escola aparece novamente no depoimento abaixo:

‘Porque é uma (escola) assim mais proxima a minha casa, ai fica mais facil
pra mim levar ela e buscar’.(Participante n°® 4)

‘Bom, essa escola ta, ndo queria dizer que ele ia estudar nessa escola, eu
mudei pra perto da escola porque questdo de necessidade, questdo de
condugdo, mudei aqui pra perto do CRER, ficou perto do CRER e a escola
ficou bem mais préxima, foram duas coisas assim que eu resolvi assim de
uma vez s6 que foi o CRER e a escola por problema de condugéo.
Problema de conducgéo. ’ (Participante n° 13)

Muitas familias que tém criancas as quais necessitam de tratamentos de
reabilitacdo mudam-se para a proximidade dos centros de referéncia e isto é
relatado por esta participante. A escola foi escolhida, portanto por estar proxima a

casa e ao local de tratamento.

‘Primeiro lugar foi a tnica escola que me deu respaldo, dentre outras muitas
que eu visitei, visitei algumas particulares, sempre particulares, por causa
do respaldo mesmo de ter alguém pra cuidar. Como ela tem a necessidade
de ter alguém junto dela entdo foi a Unica escola assim que eu cheguei, fui
muito bem tratada e muito bem recebida independente da XXX ta, ser
cadeirante né, ter alguém pra ta ajudando ela nos afazeres da escola, entdo
foi a tnica assim que eu senti mais, mais é, a responsabilidade mesmo da
escola com o aluno, a que mais senti’.(Participante n° 21)
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O participante explicita, através de seu relato, a importancia de a escola
acolher a familia e a crianga, e a necessidade de haver um profissional na escola
para dar respaldo as necessidades da criangca. Esse tipo de atencdo € ponto

fundamental quando tratamos da incluséo e é previsto na legislagéo:

os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educagdo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentagdo ao processo de
construgdo da educacao inclusiva(Resolugdo n°2 de 11 de setembro de
2001)

Outro participante coloca:

E, vérias pessoas me falaram muito bem dessa escola. A R.(esposa do
entrevistado) j& estudou nesta escola. E... Todo mundo me fala muito bem
da, da escola dele. Eu acabei escolhendo por, pela qualidade do ensino que
€ apresentado mesmo. (Participante n°1)

A justificativa dada por este participante € incomum frente as demais
resposta a esta questdo, pois a qualidade do ensino ofertado pela escola nem
sempre € apontada pelos pais das criangas com necessidades educativas
especiais, dado que a preocupagdo maior € encontrar uma escola que aceite a
matricula do filho.

No trecho a ser descrito, o participante n° 19 traz um relato sobre a
experiéncia de ter matriculado sua filha em uma escola especial, depois em uma

particular e por fim na rede regular de ensino, onde a crianga esta atualmente.

‘Pesquisadora: Conta pra mim um pouquinho como que foi antes quando
ela estudava na escola especial, por que que a senhora matriculou ela na
escola especial? O que que a senhora achava? O que que a senhora
pensava? Depois como que foi essa experiéncia na particular e como que ta
sendo agora.

Participante 19: E a especial foi assim ela comegou fazendo o tratamento
né, de fisioterapia, fono e tudo, ai la ja vai sendo encaminhado la mesmo na
escola especial eles comega fazer um agrupamento assim de salinha né,
pras crianga e ai deles vé o desenvolvimento das crianga eles péem na
salinha de aula. Ai la ela fez o maternal, jardim I, Il, ai foi encaminhada pro
pré, pra rede regular né, ai eu consegui uma vaga pra ela na escolinha
particular la ela foi muito bem recebida gracas a Deus né, deu tudo certo, eu
por mim ela ficava la até enquanto tivesse a série dela que é essa agora de
42 série né, mas a escolinha fechou, ai eu sai a procura de outras escolas,
maioria delas tem aquela desculpa que ndo pega porque a escola ndo é
adaptada ndo sei o que, a hora que procura a vaga eles pé6em prontinho pra
pegar s6 que quando vocé fala que é uma crianga especial ai ja muda de
figura né, ai a escola ndo é adaptada, ou a sala ta cheia, eles arruma mil e
uma desculpa. Ai me falaram da escola la que é essa do governo né, eu fui
eles pbs prontinho pra receber, me falou que néo precisava deu preocupar
que tinha as pessoa pra levar no banheiro e tudo que eu poderia ficar
tranqliila, que até se eu precisasse de tirar ela alguns dias pra trazer pra
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fisioterapia, alguma coisa eu poderia trazer sem pobrema nenhum, s6 que
eu fago assim de maneira que néo atrapalhe a escola né, procuro num
horéario que nédo atrapalha. Ai la ela foi muito bem recebida ndo tenho que
recramar as crianga la é uma amor com ela, vocé precisa de ver, a gente
chega ja fala tia, tia, deixa eu levar ela pra dentro, tia deixa que eu levo,
vocé precisa de ver, la ta bem gragas a Deus.’( Participante n° 19)

A conduta da escola especial em encaminhar a crianga para a rede
regular de ensino estd em consonancia com o que reza a legislagdo. No entanto,
uma das possibilidades de maior garantia de efetividade nessa transicdo escola
especial/escola regular, fossem talvez, as parcerias dessas instituicbes. A denuncia
da mae com relagdo a nao aceitacao das escolas com diferentes justificativas- nao
esta adaptada, ndo ha vagas,etc- deve ser observada.Além de todos os desafios
inerentes aos cuidados para com uma crianga especial e além do preconceito
enfrentado cotidianamente pelas familias dessas criancas,elas tem que lidar com a
recusa da matricula dos filhos em escolas comuns, o que é um direito garantido por
leis, decretos e resolugdes, mas que, para muitas pessoas, esta longe de ser

concretizado.

A escola especial foi apontada somente por dois participantes como
escolha educacional oferecida aos seus filhos, e entendemos esse dado como um
avanco em direcao ao que esta colocado na legislagdo. O decreto n°3.298 de 1999

reza que:

art.25. os servigos de educacgao especial serdao ofertados nas instituicdes de
ensino publico ou privado do sistema de educagdo geral, de forma
transitéria ou permanente, mediante programas de apoio para o aluno que
esta integrado no sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas
exclusivamente quando a educagdo das escolas comuns nao puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando
necessario ao bem-estar do educando.(Decreto n° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999)

Pelo disposto no decreto, fica evidenciado que ha a possibilidade de a
escola especial ser escolhida como unica op¢ao de ensino, mas também, pode ser
vista como possibilidade complementar para o aluno que esta matriculado na rede
regular no horario oposto. Entendemos esta ultima possibilidade como a mais
interessante, dado que a escola especial possui uma énfase maior com relagéo aos
tratamentos especializados do que ao processo de alfabetizacdo/educacgao

propriamente ditos. Isso pode ser evidenciado na fala de uma das participantes:
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E melhor, j& é um lugar que ela faz a fisioterapia e ja é um lugar préprio pra

ela, pra ela ter mais contato com as criangas. (Participante n° 5)

O participante n°20 relatou uma experiéncia bastante peculiar, ou seja,
ela expbs que sua filha teve a experiéncia de freqlientar uma escola especial antes
dos sete anos, idade com a qual foi encaminhada a uma escola regular e aos dez

anos a crianga foi reencaminhada a escola especial:

‘Participante 20: Ela j& ficou trés anos na rede regular e ndo conseguiu.
Pesquisadora: De quanto a quantos anos de idade que ela tinha?
Participante 20: Ela tinha sete anos quando ela foi pra rede, ela ja ficava
numa escola especial antes, ai eles, a diregdo da escola especial que era a
APAE encaminhou ela pra rede regular, s6 que ela ndo conseguiu
acompanhar porque néo tinha monitor, ndo tinha ninguém pra ajudar a
professora, sabe, eu chegava la ela ficava, ficava a tarde todinha rasgava o
caderno de 48 folhas todinho assim, a professora la atras pegando na méo
daqueles menino, nem via, ndo tinha acompanhamento sabe, ai por isso
voltou pra escola especial, pra alfabetizar.

Pesquisadora: Essa decisao de tirar ela da regular e voltar pra especial foi
sua ou foi da escola? Ou foi dos dois?

Pesquisadora: Eu queria que ela voltasse pra escola especial e também foi
a fonoaudiéloga dela que acompanhava ela na Apae desde crianga falou
que era certo ela voltar pra especial de novo, ai conseguiu a vaga no
CORAE ela ta até hoje alfabetizando. ’ (Participante n° 20)

Aceitar a crianga e n&o investir nela, ou seja, apenas garantir a vaga na
rede regular ndo é garantia de sucesso e pode gerar frustragdo na crianga, na
familia e, por vezes, no proprio docente. Acreditar que a crianga € quem deve se
adaptar a escola € principio do movimento denominado integragdo e nao da
inclusao.

Outro dado importante trazido pela mae foi com relacdo ao
‘encaminhamento’ da fonoaudidloga de volta a escola especial. Como profissional
da area de saude ha dez anos, pontuo aqui que ha muitos profissionais de saude
que atuam na reabilitacdo de criancas especiais que desconhecem os principios da
educacao inclusiva e acreditam que o melhor para essas criangcas € educacdo em
escolas especiais. Considerando a atuagao histérica desses profissionais na area
de educagao, os denominados especialistas, que eram/sdo chamados as escolas
para detectar as dificuldades dos alunos e trata-los, € compreensivel que suas

condutas estejam ainda presas a essa historia.

Seguem os relatos dos motivos que levaram os pais a nao matricular

seus filhos na escola.
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Em uma das situagbes, o adolescente (12 anos) ndo esta matriculado
atualmente em nenhuma escola, mas ja teve experiéncia de estudar durante quatro

anos na APAE. Sobre essa experiéncia o participante relata:

‘Lé era, ndo era bom, porque direto precisava de alguma coisa, uma
cadeira, igual, ele precisava.Eles falava que ndo tinha como, ai depois eu
ndo.., ai eu peguei as meninas falou assim, néo, & no CRER é bom, vamos
pra la, ai eu vim pra ca. Hoje ele ta quase levantando que ndo conseguia
mais levantar. Ja consegui trés cadeira aqui (...) Tipo assim, ndo ensinava
0s menino ta estudando. Ndo sei como que eles fazia la nao, la néo era
escola néo, era diferente. Porque escolinha a gente ensina a escrever, pega
umas palavrinhas mostra pra eles, la ndo ensinava isso, ndo ensinava.
‘(Participante n° 15).

No relato desse participante podemos ver que ha uma ‘confusao’ sobre o
papel, especificamente, do CRER, que € um centro de reabilitacdo e tratamento e
nao pode, portanto, substituir o papel da escola. Entretanto, o participante aponta
claramente o seu desejo que é de seu filho ser alfabetizado na escola, o que, de

acordo com ele, ndo estava acontecendo na escola especial.

A busca pela educacao oferecida na escola especial alia-se em muitos
casos aos tratamentos de saude que séo parte integrante da concepgao dessas

instituicdes. Sobre esse assunto Ferreira (2006) coloca que:

Para as familias pobres, a instituicio é, em quase um tergco dos municipios
brasileiros, a opg¢ao disponivel para o atendimento das necessidades de
saude, assisténcia e educagao de seus filhos com deficiéncia. (FERREIRA,
2006, p.109).

Para esse autor uma das perspectivas para se modificar a visdo dos pais
seria a possibilidade de oferecer o acesso a escola comum e também aos demais
servicos necessarios a essa clientela por meio da “articulagao de politicas sociais de

educacao, saude, renda, emprego,seguridade(...)"(Ferreira, 2006,p.109)
Em outro depoimento:

‘Nao, ela nunca freqiientou a escola porque eu acho que ela ndo tem nogédo
né, de entender isso ainda, eu acho que néao, pelos exames que foi feito ela
nédo tem nogéo, que o pobrema dela é no cérebro né’. (Participante n° 22)
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Muitos pais e maes de criangas consideradas especiais ndo acreditam na
capacidade de aprendizado de seus filhos. Jesus (2003) realizou uma pesquisa e
uma intervengao junto a pais de criangas com necessidades educacionais especiais
e relatou que, em um dos encontros, os participantes se comportaram da seguinte

forma:

Parecia que, de repente, havia se rompido um dique. As maes falavam dos
males de natureza organica que acometem as suas criangas. Descreviam
exames, doencas graves, diziam dos problemas de gravidez e parto.
Pareciam querer deixar claro que os filhos tinham sérios problemas.
Algumas das maes falavam sobre questbes de natureza comportamental.
Fica claro, naquele momento, que o modelo médico da deficiéncia foi
introjetado por aquelas maes. (JESUS, 2003, p. 114)

A crenga de que o filho com disturbios, principalmente neuroldgicos, nao
ira aprender parece fazer parte da representagao que os pais tém sobre o processo
de educacdo dos mesmos, e ela é tao forte que os impede de realizarem até
mesmo tentativas com relagdo a esse processo.A escola neste contexto € entendida
como o local para os normais ou para aqueles que tem capacidade de aprender

determinados conteudos de formas especificas.

O participante n° 23 relatou que a crianga, hoje com oito anos, ja estudou
no CORAE (escola especial), mas devido a falta de dinheiro para o transporte e ao
quadro fragil de saude da crianga, hoje nao freqienta mais nenhum tipo de escola.
O direito ao transporte para as pessoas enquadradas na legislagdo como

deficientes esta garantido através do decreto n® 3.298 como podemos identificar:

Art. 2° Cabe aos 6rgaos e entidades do poder publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive
dos direitos a educagao, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificagao
publica, a habilitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro
de 1999)

O participante n° 14 é a mae de uma adolescente de 13 anos, que teve

uma curta experiéncia escolar quando tinha seis anos. Segue abaixo um trecho da

entrevista:

‘Pesquisadora: Ela ja freqlientou alguma vez escola?

Participante 14: Ela ja freqlientou, antes dela ficar assim ela freqlientou, ela
freqUentou 4 meses né, ai aconteceu esse, esse ...foi uma paralisia que deu
nela e ela deu uma parada total no cérebro dela ai depois ela nunca mais
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foi, mas ela freqlentava, ela comecou a freqlientar aos seis anos. Com
quatro meses que ela tava freqlientando... ficou s6 até agosto, ela adoeceu.
Pesquisadora: Ai nunca mais voltou?

Participante 14: Nunca mais ela foi na escola, no.

Pesquisadora: A senhora pensa, depois desse tempo né, isso foi quando ela
tinha seis anos, a senhora pensa ou ja pensou em colocar em alguma
escola depois disso?

Participante 14: Eu ja pensei mas assim a gente mora na zona rural, é dificil.
Pesquisadora: Essa é a maior dificuldade?

Participante 14: E a maior dificuldade.

Pesquisadora: La nao tem escola?

Participante 14: Nao tem escola.’

A crianga em questéo, apds passar por um procedimento cirurgico, de
acordo com as informacdes coletadas com a mae, sofreu um quadro de andxia
cerebral (falta de oxigenacdo) e apresentou como sequela uma encefalopatia
crbnica nao-progressiva, conhecida popularmente como paralisia cerebral. A
crianca, que até entdo apresentava um desenvolvimento normal, parou de
deambular, de falar e necessita de uso de cadeira de rodas. Depois de instalada
essa situagao, como relatou a mae, nunca mais ela freqientou escola. Além da
sequela, como a mae apontou, outro agravante é o fato de a familia residir na zona
rural o que dificulta o acesso a escolas.

O participante n° 17 relatou que:

Olha s6 o que eu acho que aconteceu de ruim e que eu na época nao
soube procurar pelos direitos, eu nao soube procurar uma adequagéo pra
ele na escola porque se a escola, era uma escola inclusiva eu tinha essa
liberdade pra chegar nas professoras né, na professora de adequacéo falar
olha, eu vou ter que tirar ele da escola porque a mesa néo da pra ele, ele ta
numa posi¢cdo muito ruim, ta machucando as perninhas dele, ele ta com as
pernas pra baixo e ta complicado pra ele. Entdo nessa época ai eu néo tive
cabecga pra chegar pra professora naquele tempo e falar isso. (Participante
n°® 17)

O participante n°17, que € a mae de um adolescente, relatou que o filho
ja esteve matriculado na rede regular de ensino, mas devido ao agravamento de
seu quadro clinico-, o aluno apresenta uma doencga degenerativo-progressiva - e
suas condicoes fisicas nao foi possivel a permanéncia na escola. Uma solugao
possivel, nesse caso, seria o professor se deslocar até a casa do aluno. A educacao

oferecida em casa para as criangas que por motivo de saude nao podem ir a escola

esta resguardada pela Resolugado n°2/2001 da Camara de Educagao Basica:

os sistemas de ensino, mediante agao integrada com os sistemas de saude,
devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de freqlientar as aulas em razdo de tratamento de saude
que implique internagcdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
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permanéncia prolongada em domicilio. (Art. 13 da Resolugéo n°2 de 11 de
setembro de 2001)

3.3.2 As relacdes entre idade e as experiéncias escolares

Outro item investigado na pesquisa referiu-se a experiéncia anterior das
criancas e adolescentes em outras instituicbes de ensino. Também apontamos a
idade daqueles que nunca frequentaram instituicdo escolar.

Apoés a visualizagdo dos dados do quadro, explicitaremos, com alguns
relatos, os motivos que levaram os pais a fazerem transferéncias entre os tipos de

educacao ofertadas.

Quadro 2: Relacao entre faixa etaria e situacédo escolar

Idade Esta Mudou de escola Atualmente nao A Unica Nunca teve
inserido em mas o tipo de freqUenta escola, experiéncia experiéncia
um tipo de ensino ofertado mas ja escolar é na escolar

escola, atualmente é o frequentou escola em que
porém ja mesmo da escola esta matriculado
esteve em anterior
outro tipo
7 3 2
8 1 1 3 2
9 1
10 2
11 1 1 1 2
12 1 1
13 1 1
14 3 1
Total 9 3 7 7 4

O quadro 2 mostra que nove alunos ja transitaram por mais de um tipo de
escola, por exemplo, ja estudaram em escolas especiais e agora estdo no ensino
regular, vice-versa, ou ja estiveram em escolas particulares e agora estdo na rede
regular, entre outras possibilidades. Ha também trés alunos que mudaram de
escola, mas o tipo de ensino continua o mesmo, por exemplo, foram transferidos
entre escolas particulares ou entre escolas publicas regulares. Sete criangas
atualmente ndo estdo frequentando escolas, mas ja tiveram esta experiéncia e,
quatro nunca tiveram nenhum tipo de vivéncia escolar; sete criangas estao
freqientando até hoje a mesma escola na qual foram matriculadas pela primeira
vez.

Através dos relatos dos participantes, pudemos constatar que algumas

criangas de sete anos tiveram a oportunidade de frequentar pré-escola ou creche,
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enquanto no caso de outras a primeira experiéncia escolar se deu nesta faixa etaria.
E importante esclarecer que Constituicdo (1988) garante em seu artigo 208, inciso
IV, que é dever do Estado oferecer ‘atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade’, entretanto, esse tipo de educacédo nao é
obrigatério, sendo facultado aos pais esta escolha.

Um dos participantes, cuja filha atualmente esta no ensino regular, mas
anteriormente freqliientou uma escola especial, informou que o motivo da
transferéncia foi o encaminhamento que a primeira instituicdo fez a segunda, pois
se dependesse dele, a transferéncia nao iria acontecer. Questionado sobre o motivo

dessa resisténcia, ele relatou:

Medo do preconceito. Das criangas judia dela. Dela judia dos meninos
também. Tudo isso. (Participante n° 2)

Outro participante que teve a mesma experiéncia, ou seja, a filha esta no

ensino publico regular, mas antes estudou em escola especial relata que:

La na escola especial eu ja tinha convivio la com a escola porque eu
sempre assim, eu sempre ia la.Assim, as vezes tinha alguma feirinha, eu ia
la participar como voluntaria, ndo tinha muita coisa que fazer né, na época
eu tinha meu marido entdo as coisa era mais diferente, eu tinha tempo. Ai
veio a XXXX ela tava com 9 meses, foi quando eu acho que fui ver que
era... aceitar, eu ndo sei bem se foi a palavra aceitar se é o termo porque,
na verdade, foi que eu notei, que ela ficou diferente, que ela ficou...,
amoleceu, é por isso porque nos precisavamos de ajuda né.

Ai eu fui, como eu tava la sempre ( mae se refere a sua presenca freqliente
em uma escola especial), eu ja tinha amigas Ia, né, inclusive elas ja tinham
notado que pra vocé que é terapeuta, pra vocé que ta sempre, pra voce,
vocé vé, tanto é que eu chegava 14, elas ja pegava a XXXX ndo me da a
XXXX tal. Porque foi na época mais dificil pra mim foi na época que eu
fiquei sozinha, meu marido foi embora, ai foi a época mais dificil, foi a época
que eu comecei a ir la mais e um dia eu comentando com uma das meninas
la, com a Gléria, ela fazia era motricidade, ela falou pra mim “ a XXXX tem
problema’, eu falei ‘vocé ta doida’, e ela falou ‘a XXXX tem problema, a
XXXX é diferente’, eu falei 'ndo é’, mas ai eu comecei a notar que eu
pegava ela de pé ja ndo ficava em pezinho mais ela ja amolecia, ai eu fui,
elas falou assim ‘ndo leva no médico, a doutora S. ta aqui, ela fazia
cirurgias la e era o dia que ela ta la, que era nas quintas, eu levei, vou te
falar uma coisa, Andreza, pra mim foi dificil demais da conta. Andreza, eu
vou te falar uma coisa, pra mim o dia que ela teve crise convulsiva a
primeira vez nao foi tdo doido pra mim quanto foi o dia que eu cheguei o
médico falou par mim ‘ela é retardada’, falou cru, ‘ela é retardada, ela pode
ser que ande, mas eu acho que néo vai andar, ela ta aqui nessa escola nao
tira, ela ja ta aqui, ja tem tempo aqui entdo matricula ela aqui, pée ela aqui.
Ela ndo tem condigbes de ir pra uma escola normal por agora’, ele falou ela
néo vai fazer isso nunca por agora ela vai ter que ficar aqui’ e foi falando e
aquilo aquela palavra retardada vocé sabe o que é chegar assim e parece
que assim uma coisa é vocé conviver uma coisa é vocé ta aqui atender um
monte de paciente, vocé vim cé ajudar a dar banho em um, uma coisa é
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vocé chegar aqui ajudar a dar comida pra um, trocar de roupa, outra
diferente é vocé ta ali abracado é meu, agora a sua realidade é aquela. E
uma coisa que depois que eu tdé aqui vocé vé muita coisa assim, vocé vé
muita coisa até pior, mas eu vou te falar uma coisa o dia que eu vi a XXX da
crise de convulsdo a primeira vez ndo foi nada comparado ao dia que o
doutora falou aquilo pra mim, ai eu fiquei aqui assim olha agora é diferente,
agora néo té ajudando mais agora t6 pegando pra mim. S6 que é diferente?
E. Tem problema? Tem. Mas até de uma parede eu posso tirar alguma
coisa boa posso escrever nela e alguém aprender, entdo o que eu puder
fazer, o que eu puder tirar eu vou tirar. Eu deixei a XXXX passar fome pra
que ela aprendesse pedir comida, eu deixei ela molhada porque eu falei vai
ter que aprender pedir pra ir no banheiro eu ndo vou ta aqui eternamente,
eu deixei ela passar sede pra ela aprender, porque hoje eu t6 aqui com ela
e amanha? Hoje minha realidade com ela “senta que nés vamos aprender
hoje porque amanhé vocé pode ta sozinha’. Eu tenho paciéncia, um dia eu
vi vocés falando uma coisa aqui vocé inclusive, ‘hoje ele é pequenininho
mae, ele é bonitinho, vocé ta trocando a fralda amanhéa vai t& com 30 anos,
vocé vai ta achando bonitinho trocar a fralda dele?’, eu pensei quatro anos,
trés, quatro anos isso vocé tava falando com uma mae, uma senhora assim
meia cheia, vocé falando isso e isso eu tinha pegado pra mim, porque eu
achava horrivel aquelas mde mandar os filhos de coco, filho fedido... pra
escola, mae as vezes o filho comia ela ndo dava banho, mandava pra
escola, almogava ia pra escola a tarde, o cheiro de feijéo, de comida, entdo
eu comecei a cobrar dela’ ndo fica suja, comeu limpa a boca, vai no
banheiro escovar os dentes, lavar a boca’, ela ndo da conta? Eu vou com
ela, chega la cuida com a méo, porque eu cuido Andreza, outra pessoa néo
cuida, eu sou mée dela a minha obrigagcdo como mée, ndo é porque ela é
especial, que ela é uma coitadinha.

Pra mim a pior coisa que tem é pessoas usar o filho deficiente, o filho
especial pra ganhar alguma coisa, pra pedir, na minha cidade tem muito
isso. Inclusive eu tinha falado com a Sueli pra ela pegar e fazer uma carta
pra mim que tinha um programa aqui pra ver se eu conseguia um
computador portatil pra escola dela, mas eu pensei que a Sueli mandava a
carta pra la, quando falou que eu tinha que ir la levar ela eu jamais, nunca
usei minha filha, usei a imagem dela pra ganhar nada, eu jamais, enquanto
eu consegui lutar de alguma forma eu jamais vou usar a minha filha pra
angariar alguma coisa pra obter algum Ilucro porque eu acho errado. Nos
temos a nossa capacidade ela estuda, eu na medida do possivel eu
trabalho, eu fago o que eu posso, mas com honestidade e eu acho que
pedir, eu acho que usar a imagem de um deficiente é desonesto, eu penso,
meu pensamento. (Participante n° 18)

O depoimento desse participante relata a experiéncia de muitos pais
cujos filhos apresentam algum tipo de alteragdo e que necessitam passar pelo
processo de luto pela crianga ‘perfeita’ e idealizada, tendo que entender o que a
crianga apresenta em termos de doenca e se familiarizar com termos técnicos,
encontrar formas de tratamento e descobrir a sua propria maneira de se relacionar
com seu filho.

Outro aspecto relevante que atinge muitos pais, relatado por esse
participante, € com relagao ao comportamento do profissional de saude responsavel

pelo diagndstico, o qual faz inferéncias também sobre o progndstico. A expectativa
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e a esperanga de muitos pais com relacdo ao desenvolvimento de seus filhos,
muitas vezes, sdo minadas pelo profissional de saude na primeira consulta.

A falta de ética nas relagdes entre profissionais de saude e pacientes
e/ou seus familiares aparece na pesquisa de Colnago e Biasoli-Alves (2003)
realizada com familiares de criangas que apresentam diagnéstico de sindrome de

down. As autoras colocam:

as informagbes dos profissionais, logo apés o nascimento da crianga e no
decorrer do acompanhamento, foram diferentes, incompletas e num certo
sentido catastrdéficas e, as vezes, ndo-verdadeiras. (...) Quando perguntados
sobre ‘0 que era e o que fazer as poucas informagdes dadas eram
expressas em uma linguagem técnica, que os deixavam (os pais) mais
desesperados e sem saber o que fazer. (COLNAGO e BIASOLI-ALVES,
2003, p.10).

Outro participante, cuja filha estuda hoje em uma escola publica regular,

relatou que:

‘Pesquisadora: Antes de estudar nela, ela estudou em outra escola?
Participante 11: Ela estudou numa escola especial em Araucaria, no
Parana. Ela ficou la desde 1 ano de idade até 11 anos.

Pesquisadora: Por que vocé fez essa transferéncia da escola especial para
a escola regular?

Participante 11: Porque sou a favor da inclusgo. Porque eu acho que minha
filha, ela tem que conviver dentro de uma escola com ensino regular, para
que ela aprenda e ensine as outras criangas a conviver com ensino
especial, com criangas portadoras de necessidades. Porque se elas tiverem
essa vivéncia, vai fazer bem pra ela e vai fazer bem pros outros alunos, que
nao vai ter preconceito no futuro.’

Outro motivo encontrado para a transferéncia de uma crianca da rede
particular de ensino para a rede publica foi apontado pelo participante n°8, como

podemos verificar no relato abaixo:

Pesquisadora: Antes de freqlientar essa escola ele estudou em
outra escola?
Participante 8: Ele estudou sim em uma escolinha particular.
Pesquisadora: Quanto tempo?
Participante 8: Uns seis meses que ele ficou na escola s6, ai eu tirei ele
porque eu fiquei gravida ai tinha alguns riscos né, ai eu tive que parar com
ele na escola até porque era um pouco longe da minha casa né, e o médico
achou melhor que eu ficasse de repouso.

Essas informagdes trazidas pelo participante acima, vem reforcar a
importancia da escola se localizar proxima a residéncia do aluno usuario de cadeira

de rodas.
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O relato abaixo refere-se a opinido de um participante, cujo filho ndo esta

freqlentando escola , mas ja passou por experiéncia em escola publica e particular

da rede regular de ensino:

Muito boa, todas as duas escolas que ele estudava, que ele estudou foi
muito boa. Ele teve uma atencdo muito especial da parte dos professores,
da parte dos alunos, dos coleguinhas, ele nunca teve problema nenhum na
escola. Apesar da paralisia ele tinha um desempenho muito bom. Escrevia
primeiro do que todo mundo, terminava as tarefas primeiro do que todo
mundo, conseguia acompanhar a professora muito bem na sala e ela ficava
assim maravilhada e encantada ?? ele. O Unico motivo da gente parar
mesmo foi porque n&o tinha, devido o agravamento da patologia ndo tinha
mesmo condigbes dele continuar, ja ndo dava conta muito de sustentar o
lapis, caia demais, lapis, caneta. A escoliose da coluna contribuiu muito pra
isso, tava ficando muito complicado pra ele ficar na cadeira, na mesa ndo
tinha como, entao esse foi um dos motivos, ele ja tava se cansando muito ai

a gente resolveu parar. (Participante n° 17)

educacao dos filhos

3.3.3 Representagoes sobre a escola e o papel da familia na

O proximo quadro ilustra as representacdes que os pais apresentam com

relacdo ao seu papel na educagao de seus filhos, ao papel da escola e também

trazem suas expectativas com relacdo a aprendizagem e ao futuro escolar de seus

filhos.

Quadro 3: Representagdes sobre a escola e o papel dos pais na educagédo dos filhos

Identificagcéo
Dos
participantes

O que a escola
deve ensinar para
o aluno...

O que meu filho deve
aprender na escola

O papel dos pais na
educagao escolar
dos filhos é...

Minhas
expectativas
com relacéo ao
futuro
educacional do
meu filho sdo....

Participante 1

Auxiliar na escolha
da profisséao,
promover a
inclusao, ensinar
educacao ética e
moral, ensinar
conhecimentos
gerais e
proporcionar o
entendimento do
mundo.

Aprender a conviver
com outras pessoas,
respeitar as diferencas
culturais e religiosas,
obter conhecimentos
tedricos e adquirir uma
formagao humanistica e
profissional.

Cobrar e participar
das tarefas
escolares com
interesse.

Continuar
estudando em
escola regular e
seguir a
profissdo que
ele escolher

Participante 2

tudo e a ser
educado

Matematica e a
interacdo entre o
professor de apoio e o
aluno

Levar até a escola e
tentar ensinar em
casa para ver se a
crianga tem um
futuro melhor

Tem o desejo
que a filha
continue
estudando, mas
nao acredita
que isso va
acontecer.
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Participante 3

cidadania, leitura,
escrita, respeito
pelas diferengas e
pelas pessoas com
mais idade.

Leitura e escrita

O mesmo papel que
o do professor, ou
seja, ensinar em
casa para que
ambos, professor e
pais, caminhem
juntos

Que ela se
forme em um
curso de
computagao,
que é o que ela
gosta e trabalhe
com isso.

Participante 4

leitura, escrita e
ser educado.

Leitura

Levar a escola e
reforgar em casa os
conteudos
aprendidos.

Espera que a
filha se
desenvolva,
faca cursos e
faculdade.

Participante 5

leitura e escrita

A ser comportado e se
desenvolver através
das terapias
(fisioterapia,
fonoaudiologia, etc)

Incentivar os filhos
a prestar atencgéao
na figura do
professor para
aprender a ‘ser
como ele’. Ensinar
a respeitar o
professor e
aprender o que ele
ensina.

Somente Deus
e o futuro para
dizer.

Participante 6

Alfabetizacao

Alfabetizacao

Os pais devem ser
presentes no
cotidiano escolar e
trocar informacodes
com a professora.

Deseja que o
filho faga
cursos, mas
nao tem
expectativas
com relagao a
isso salientando
que a escola
publica nao
oferece muitas
perspectivas
para criangas
especiais.

Participante 7

leitura, escrita e
bom
comportamento

Leitura, escrita e bom
comportamento.

Os pais devem
fazer o
acompanhamento
das tarefas em casa
€ auxiliar a crianga
na execugao das
mesmas.

Deseja que o
filho faga
faculdade e
arrume um
‘bom emprego’.

Participante 8

leitura, escrita,
relacionamento
interpessoal,
respeito por outras
pessoas e bom

Leitura, escrita, ser bom
para outras pessoas e
aprender a respeitar a
todos.

Os pais devem se
informar sempre
sobre a vida escolar
de seus filhos.

Incentiva o filho
a estudar para
‘ser alguém na
vida’ e deseja
que ‘Deus

comportamento ajude’ para que
a crianga faga
faculdade.
Participante 9 ser bem educado Ser bem educado Os pais devem Que o filho
levar os filhos a termine os

escola e incentivar
para que estudem.

estudos para
ser alguém na
vida.

Participante 10 | Bom Leitura, escrita, Levar até a escola Se ele tiver
comportamento, matematica e ‘de tudo e orientar a crianga | professora de
regras, um pouco’. a ter educacgao para | apoio acredita
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convivéncia e com o professor. que o filho vai
respeito pelas estudar até o0 1°
diferencas. ou 2° ano do
ensino médio.
Participante 11 | portugués, Convivio em sociedade | Os pais devem A criancga vai

matematica,
comunicagao
interpessoal e
comportamentos
de bondade para
com o préximo.

€ conseguir ser
respeitado.

levar a crianga até a
escola e pedir para

que os filhos tratem
os professores com
educacao.

estudar até
quando ‘Deus’
e ela quiserem.
Quando a
crianca pedir
para parar a
maée retira ela
da escola.

Participante 12

a convivéncia com
as deficiéncias e o
combate ao
preconceito

Respeito, obediéncia
por leis e normas e
‘enxergar a deficiéncia
como eficiéncia.

Ajudar e ‘dar tudo
de si’ para que o
filho tenha um
futuro melhor.

Que ela
consiga fazer
faculdade de
Psicologia, que
€ o desejo da
filha.

Participante 13

posturas e
comportamentos
para que o aluno
possa frequentar
qualquer ambiente

Leitura, escrita, tudo.

Os pais devem
acompanhar todos
os dias o
desenvolvimento
dos filhos na
escola, reservar um
momento para as
tarefas e discutir
com eles suas
dificuldades.

Vai continuar
estudando e se
formar para
trabalhar com
computadores
que éoque a
crianga gosta.

Participante 16

ensinar a lutar
contra o
preconceito

Educagdo, principios,
leis, conhecimentos
gerais, matematica e
religido.

N&o basta colocar
os filhos na escola.
Os pais devem
exercer seu papel
na educacao geral
dos filhos dentro e
fora da escola.

Hoje ha muitos
recursos e ela
pode continuar
estudando com
o uso do
computador.

Participante 18

Educacao,
principios,
conhecimentos

leis,

Respeito pelos colegas
e aprender o que o
professor ensinar.

Os pais devem
cobrar e
acompanhar os

Deseja que a
filha termine o
ensino médio

gerais, matematica filhos nas tarefas, mas nao
e religido. participar das acredita que
reuniodes e outros isso vai
eventos que a acontecer
escola promova. devido a
dificuldade de
coordenagao
motora.
Participante 19 | Bom Leitura e escrita. Os pais devem Que a crianga
comportamento relacionar-se com a | estude até
em sala de aula e escola e orientar a terminar o

oferecer a atengéo
de que o aluno
necessita

mesma sobre as
dificuldades da
crianga em casa no
momento das

ensino médio.

tarefas.
Participante 20 | leitura, boa Aprender a | Os pais devem A crianga vai
educacéo, respeito | reconhecer/identificar o | participar e continuar
ao proximo e préprio nome e | acompanhar as estudando

comunicagaéo em
publico.

melhorar a timidez.

tarefas diariamente.

enquanto essa
escola onde ela
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esta continuar

existindo.

Participante 21 | Conteudo Conteudo curricular | Acompanhar em A crianga vai
curricular obrigatério, respeito ao | casa o ensino que ficar na escola
obrigatério, préximo, valorizacéo | esta sendo enquanto a
respeito ao | das diferencas. oferecido pela mae avaliar que
préximo, escola ela esta se
valorizagao das sentindo bem.
diferencas.

Participante 24 | Conhecimento, Conhecimento, Acompanhar o Que a crianca

alfabetizacdo, bom
comportamento,
convivio social,
tolerancia e
companheirismo.

alfabetizacao, bom
comportamento,
convivio social,
tolerancia e
companheirismo.

desempenho da
crianga nas
atividades
escolares e seu
relacionamento com

ainda que nao
consiga ser
alfabetizada,
melhore sua
capacidade de

se relacionar
com outras
pessoas.

professores e
colegas.

Da mesma forma que em outras questdes, colocaremos abaixo alguns

depoimentos de pais para ilustrar o que foi apontado no quadro. Com relagdo ao

que a escola deve ensinar para o aluno:

Ah, a ultima coisa que eu acho assim que deve ensinar é ensinar o menino
a ser comportado na sala, obedecer as coisas que o professor fala e assim
também é ensinar muitas coisas que eles vé que pode ensinar eles tem que
ensinar né, primeiramente é o comportamento deles né, que tem que ser
ensinar isso, e as outras coisas assim pra ensinar... conviver com 0S
amigos, com as pessoas, com tudo né, com 0s menino mesmo que vem
igual ele os de fora, que tem muitos lugar que vocé chega em colégio
quando vocé chega com eles, ah eu acho que os menino pensa que eles é
um bicho, é uma coisa assim do outro mundo, entdo eu acho que as
professoras tem que ensinar isso pra eles, acho que todos colégio tem que
ensinar que eles também s&o gente igualzinho eles. Acho que é sé isso
assim. (Participante n°10)

Hoje em dia, eu acho que ta tdo precario a questao, que os alunos nao tao
querendo muito. Entdo eu acho assim que a escola tem como prioridade
hoje ensinar a eles serem mais humanos uns com os outros. Hoje vocé vé
as escolas todas destruidas. Vocé vé alunos quebrando carteira, brigando,
né? Entdo eu acho assim, em primeiro lugar € serem mais humano uns com
os outros. Ter mais integragdo social. E isso que eles precisam... ndo
tanto... precisam sim aprender portugués, matematica mas na parte técnica
dela. Mas eu acho que se aprendessem pelo menos a conviver em
sociedade, ja era um bom passo. (Participante n® 11)

Eu acho que em primeiro lugar respeitar a deficiéncia, aprender a conviver
com elas né, porque ta sujeito em qualquer escola, em qualquer parte e
acho que combater o preconceito que ainda tem, ainda ha por parte de
algumas pessoas preconceito em relagdo a deficiéncia. (Participante n°12)

Sobre o que o filho deve aprender na escola:
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Ela tem, eu acho assim que ela tem que aprender, assim ela tem dificuldade
na coordenagdo motora entao o que eu falo sempre pra professora dela ela
tem que aprender pelo menos a ler, né. Porque a coordenagdo com o
tempo ela pode pegar, mas ler ela tem que aprender isso ai. (Participante n°
4)

Ela vai pra aprender o que o Lucas, professor, passa, a ter respeito pelos
colegas, a ter respeito por ela, pelo professor, e aprender o que passa, o
que ela conseguir aprender, ndo posso querer que ela aprenda uma coisa
se a capacidade dela é limitada, por mais que o professor passa se ela ndo
consegue aprender, eu hdo posso obrigar chegar ela e chamar vocé é burra
porque vocé ndo aprende isso, ela vai aprender o que ela consegue e da
minha parte o que eu puder fazer eu vou fazer pra que ela consiga, se ela
néo conseguiu em casa, se ela esqueceu de fazer em casa eu vou tomar
ligdo de novo, em casa nds estudamos juntas, chega em casa eu pergunto
que que vocé aprendeu? Vamos ver, chega fim de semana pelo menos
vamos ver, ??? tem que pegar o caderninho sendo chega na segunda-feira
ela esqueceu tudo, mas eu também néo chegar nela, cobrar dela, ela ndo
tem como, porque o fim de semana é pra descanso s6 que eu tenho esse
costume.(Participante n° 18)

Acerca do papel dos pais na educacao escolar dos filhos, a maioria
reconhece a importancia e a necessidade de acompanhar os filhos até a escola e
também de oferecer respaldo em casa nas tarefas. Essas declaragdes expressam o
compromisso de cada familia para com seu filho com relagédo ao que as criangas
tém aprendido na escola e também reforca seu interesse para com o
desenvolvimento dos filhos. Fica evidenciado também que a responsabilidade nao
esta sendo delegada somente a escola: as familias assumem sua parte sobre o que

os filhos estao aprendendo.

Eu acredito que é o mesmo papel que uma professora tem né? com o
aluno, os pais tem que ter. Porque ndo adianta a professora ensinar em
sala de aula. Chega em casa eu nédo olho o caderno, eu ndo ensino, eu ndo
pergunto como é que foi a escola. Entdo quer dizer, eu ndo vou ta ajudando
em nada a escola. E vou ta atrapalhando, porque o que ela aprende la, eu
deixo ela esquecer, né? Entdo acabou. Eu acho que é essencial a ajuda
dos pais na escola. Se os dois se unirem, aprende muito mais rapido.
(Participante n° 3)

E muito importante, tem que acompanhar todos os dias ndo é um dia ou
outro néo, é todos os dias mesmo, eu acho que é importante o papel do pai
na educagéo sim. Chegou da escola tem que pensar, tem que descansar,
tem que fazer tal, mas tem que ter o horario sim pra estudar é o horario de
estudar, pelo menos é o que eu passo pro meu filho. De manha no CRER, a
tarde na escola, quando ele chega da escola ele ta morto mas eu nédo dou
nem tempo, ndo dou nem tempo, ele chega lanchou, vamos fazer a tarefa,
fez a tarefa tal, tal, lanchou mais um pouquinho, comeu alguma coisa, toma
banho, tomou banho agora o qué que vocé quer fazer? N6s vamos sentar
um pouquinho vamos conversar sobre a escola, a tarefa vocé fez isso
errado, isso aqui, olha aqui que vocé fez errado, vocé sabe vocé fez errado
por qué? Ele quer ser o primeiro a entrega, ele acha que ele tem que ser o
primeiro a entregar, ele fica nervoso e faz, ele sabe, ele sabe, ele tem
potencial. Se ele fosse uma crianga mais calma, calma porque ele fica
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ansioso, ele acha que ele tem que ser o primeiro da sala a entregar, mas ai
quando eu converso com ele em casa, sobre a escola né, a gente pega a
tarefa pra fazer junto, ele faz uma tarefa que vocé néo fala que foi uma
crianga de primeiro ano que fez aquilo, vocé fala nao, ndo foi ele que fez, foi
a tia dele ou foi a mée que fez, ndo foi, foi ele que fez, sentamos, fizemos.
Quer dizer, quando eu sento com ele, isso é todo dia, ndo é de vez em
quando né&o, é todo dia quando eu sento com ele a gente faz, o resultado
vai muito além do que dez, de um a dez é muito além do que dez, agora
vocé deixa ele sozinho, quer dizer ele fica ali naquela ansiedade, ai termina,
eu acabo, eu entrego, eu fago aqui, sendo que ele sabe, sendo que ele
sabe, se ele fosse uma crianga assim é menos ansiosa, se ele fosse menos
ansioso ele so tirava dez de cima em baixo, porque ele sabe, quer dizer,
mas precisa, qué que eu td fazendo? Té sentando com ele, t6 conversando
com ele, t6 colocando na cabega dele que ele ndo precisa ser o primeiro a
entregar, o fato de ser o primeiro a entregar ndo quer dizer que é o primeiro
em tudo , e ele ta indo devagarzinho, e té tendo resultado, eu to tendo a
paciéncia de conversar ele entender, sabe.(Participante n° 13)

A proposito das expectativas com relagdo ao futuro educacional dos
filhos:

Desejo tudo de bom. Vérios cursos. Varias coisas. Mas s6 que minha...
(choro). eu ndo tenho muita esperanga...Porque a escola geralmente
regular publica ndo oferece muitas condi¢ées pra ele, quando ele ta adulto.
Por ele néo falar e por ele ndo andar. Isso é a realidade. (Participante n°6)

Pois é. E uma coisa que eu ando pensando muito mesmo porque o limite da
XXX, ndo cognitivo, mas o limite motor dela é muito pequeno assim, eu fico
pensando porque na matematica vocé tem que ir fazendo né, no portugués
vocé tem que ta escrevendo entdo eu acho que ta faltando pra gente um
trabalho mais na area de computador, de programa pra poder ta facilitando
pra ela ta escrevendo melhor, pra ela poder ter a rapidez de escrita, rapidez
de raciocinio porque s6 com isso que ela vai ter a rapidez, é essa a nossa
preocupagcdo no momento, é essa preocupacgdo que a gente fta...
Pesquisadora: Um dispositivo pra auxiliar?

Participante 21: ... pra auxiliar. Assim uma pessoa assim que trabalhasse
com isso, sabe, falasse assim ndo, ‘a gente vai trabalhar assim, assim é o
caminho certo’, porque o que ta faltando é isso pra essas criangas, vocé
Jjoga la na escola, jogou. A XXX é uma crianga que tem uma capacidade
muito grande, entao vocé fala ela ja grava na cabega, mas ela ta precisando
disso, da escrita, desse raciocinio mais rapido pra ela poder eu acho até
mesmo mais na frente, é essa a minha preocupacgao. Ela vai ficar na escola
até quando eu ver que ela ta bem, que ela ta se sentindo bem e eu vou
fazer de tudo pra que ela va longe mesmo que tenha que ter minha ajuda
pra fazer as coisas, mas 0 meu principio, assim a minha preocupagéo
bésica agora é isso, é a questdo do computador, de como a gente vai ta
fazendo isso pra ela poder ter esse raciocinio mais rapido, ter essa escrita
mais rapida um programa que, entao nesse ponto de positivo pra que ela
possa ..., um canal que ela possa se desenvolver, que ela ja desenvolveu
s6 que eu té preocupada agora pra ela desenvolver mais ainda.(Participante
n° 21)

3.3.4 Relagao entre tipos de escola e recursos/adaptagoes

que elas fornecem aos alunos



135

Os dois quadros que serao apresentados permitem a

visualizagdo do que algumas escolas tém oferecido para proporcionar que o aluno

utilize seu potencial de aprendizado. Veremos que algumas escolas apresentam

barreiras que dificultam o acesso aos seus ambientes internos e nao disponibilizam

0s equipamentos necessarios as demandas dos alunos.

Quadro 4: Tipos de escola e a relagdo com a oferta de adaptagdes e recursos para facilitar o

processo de a

rendizagem;

Com relagéo as adaptacgdes da escola

Com relagéo aos recursos para
auxiliar o aprendizado do aluno

Escola sem Escola Escola Escola oferece Escola ndo
adaptagoes e parcialmente totalmente recursos para oferece recursos
Tipos de escola | com barreiras adaptada - com | adaptada auxiliar o para auxiliar o
arquiteténicas rampas e sem processo de processo de
banheiros aprendizagem aprendizagem
adaptados
Escola Publica
Regular 3 7 2 6 6
Escola
Especial - - 2 2 -
Escola
Particular 1 1 3 4 1
Quadro 5: Os tipos de escola e os recursos que cada uma oferece
Recurso Menor quantidade Carteira adaptada | Ajudante Material didatico | Profess
S de alunos por sala adaptado orde
Tipos de Apoio
escola
Escola - 2 - 5
Publica
Regular
Escola 2 - 1 -
Especial
Escola - 1 2 1
Particular

poderiam citar mais de um.

Com relacao aos recursos disponibilizados pela escola, os participantes

A Resolugdo n° 2/2001 da Cémara de Educacédo Basica do Conselho

Nacional de Educacgao coloca que as escolas da rede regular de ensino publicas ou

privadas devem prever e prover na organizacao das classes:

- professores das classes comuns e da educagao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;
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- flexibilizagdes e adaptagbes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteludos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola;

- servigos de apoio pedagodgico especializado, realizado nas classes
comuns mediante: atuacdo colaborativa de professor especializado em
educagéao especial; atuagéo de professores e outros profissionais itinerantes
intra e interinstitucionalmente; disponibilizacdo de outros apoios necessarios
a aprendizagem, a locomocgéo e a comunicagao (Art. 8° da Resolugdo n°2
de 11 de setembro de 2001)

Colocaremos a seguir algumas ‘falas’ dos participantes, para exemplificar
o que foi dito por eles no que se refere as informagdes dos quadros 4 e 5.

Com a relagao a uma escola que apresenta barreiras arquitetdnicas:

Ndo tem rampa. E escola normal. Tem as escadas. Ndo tem banheiro
adaptado, ndo tem nada nédo de adaptagéo. (Participante n°2)

A legislagdo garante o direito a acessibilidade através das
leisn°7.853/1989, lei n° 10.098/2000, lei n°10.172/2001, e da resolu¢do n°2/2001

como segue

os sistemas de ensino, nos termos da lei n°10.098, de 2000, e da lei 10.172,
de 2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, mediante a eliminagao de barreiras
arquitetbnicas  urbanisticas, na edificagdo- incluindo instalagoes,
equipamentos e mobiliario- e nos transportes escolares, bem como de
barreiras nas comunicagdes, provendo as escolas dos recursos humanos e
materiais necessarios.(Art. 12 da Resolucdo n°2 de 11 de setembro de
2001)

As barreiras arquitetbnicas, para quem € usuario e depende de uma
cadeira de rodas para se locomover, ferem o direito de ir e vir desse cidadio. As
escolas oferecem um direito fundamental que é o direito a educacdo. Como é
possivel pensar em garantir esse direito, sem nem mesmo 0 acesso ao espago
fisico das unidades escolares tém possibilitado?

Uma escola parcialmente adaptada pode ser observada através das

seguintes colocagoes:

Rampa ela tem na entrada, mas adaptacdo nos banheiros ndo tem, ai tem
que ser outra pessoa pra ta ajudando ele a ir no banheiro, pra descer a
rampa, que a rampa é muito alta, muito declinada.(Participante n° 7)

A adaptagdo nos banheiros garante o direito a privacidade do aluno e
muitas vezes por significar a diferenga entre sua independéncia ou sua

dependéncia. A colocagao de barras paralelas aos vasos sanitarios, altura da pia,
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do sabonete, largura das portas, entre outros aspectos, permitem que o usuario de

cadeira de rodas tenha equiparacdao de espaco fisico com relacdo a quem nao

utiliza esse equipamento.

Né&o ¢ boa. L4, assim, é... tem um espacgo pra cadeira descer que tem uma
rampa que ja foi feita ha um tempo atras. Mas assim, tem muita calgada,
muito lugar assim pra descer, né?. Todas tem rampa. Mas que fica
assim...tem uma rampa estreita e la embaixo tem um buracdo. Tipo assim,
se a cadeira virar um pouquinho ela cai, né? Entao assim, a escola dela nao
€ adequada pra ela. Ndo tem espaco pra ela. Mas ai, as professora com
Jeitinho, os aluno, todo mundo quer ajudar. E sempre da um jeitinho e
funciona. Banheiro adaptado ndo tem E tudo normal, ndo tem nada. Pra
ajudar ela ndo tem nada. (Participante n° 3)

Sobre uma escola totalmente adaptada, encontramos o seguinte

depoimento:

Ah... o espaco dela é....... Bom,ela tem muito espaco. Uma area muito
grande, inclusive era um medo que eu tinha quando eu coloquei ele nessa
escola. Pela deficiéncia dele, eu imaginei que ele pudesse ficar afastado
das outras crianc¢as. Que ia sair todo mundo correndo e ele ia fica sozinho.
Né&o aconteceu isso. Muito pelo contrario, as criangas ficam todas juntas
com ele. O espago é muito grande. A acessibilidade da escola é excelente.
Aquilo que tinha de degraus, eles colocaram rampas. Tem o XXX e mais
uma outra crianga que usam, que sdo cadeirantes. As escadas que tinham
foram retiradas. (Participante n°1)

Com relacdo aos recursos que as escolas fornecem para auxiliar no

aprendizado desses alunos encontramos os relatos:

O que eles fizeram foi adaptar a carteira a necessidade dele. Entdo ela, as
carteiras normalmente tém uma bandeja embaixo da mesa, que eles tiraram
aquela bandeja e colocaram na cadeira uma plataforma pra ele apoiar o pé.
Fizeram uma carteira que é a carteira dele. Ela é adaptada pra ele. A
adaptacao que eles fizeram foi essa. Em relagdo a material didatico, ndo
tem.... ah, ndo, eles fizeram sim! Eles anotavam, eles escreviam tudo, a
professora escrevia no quadro, eles escreviam no caderno. Hoje a
professora entrega uma folha, uma coépia pra eles. No caso do XXX, ele ndo
precisa copiar. Ele so recorta a pergunta e cola, pra poder néo ter, no ter,
néo ter o esforgo de ter que copiar. Entdo, pra poder, digamos, economizar
esse esforgo, ele acabou facilitando nesse sentido. (Participante n°1)

Apenas professor de apoio, porque o computador ficou s6 no prometido
ainda, mas segundo a diretora ainda vai conseguir um computador pra eles,
pra ajudar, mas por enquanto ela s6 tem o professor de apoio. (Participante
n°12)

Acerca das escolas que nao oferecem recursos, os participantes

descreveram:

N&o, ndo tem recurso nenhum la. E normal igual uma outra escola. Assim,
até pediram pra eu fazer uma entrevista com eles la, que eles iam pedir
uma professora de apoio pra ela, porque no caso ela precisa de uma
professora de apoio. S6 que ai ja tem dois anos e até hoje ndo chegou essa
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professora de apoio. Entdo, eles vao se virando do jeito que é. Porque na
sala dela tem 34 alunos. Entdo assim, a professora ndo pode ficar s6 do
lado dela, pra ajudar ela. E ja é por isso mesmo que ela ndo copia. Por que,
como ela vai copiar? Nao da pra ela copiar. Num espacgo a professora tem
pra ensinar 34 alunos. (Participante n°3)

N&o, ndo tem. E a professora como se fosse pra outra crianga normal e
esse tempinho antes das férias agora, eu até tava procurando... assim ai
pedi la uma pessoa que ajudasse ele, pra ver se conseguisse pelo menos ta
alfabetizando, conhecer pelo menos a letra “A”, mas elas disse que é
impossivel e ai... ah néo..., é impossivel por causa que a escola ndo tem.O
numero de professores que tém é menos que o numero de alunos e ai tirar
s6 uma pessoa pra ta com ele ndo tem como, foi isso que eu ouvi.
(Participante n° 7)

Né&o, ainda ndo. As professoras é que sdo assim as poderosas. Elas criam
bastante atividades diferenciadas. Elas tentam fazer um trabalho mais
parecido com o que ela precisa. Mais ainda ndo. As salas ndo séo
adaptadas, as carteiras sdo normais. Nao tem diferengca nenhuma. No caso
da XXX nem precisaria, porque ela senta muito bem na carteira dela. Ndo
tem problema algum. Mas ainda ndo tem. Material, é o material normal que
0s alunos usam, ela também usa. Apesar de ela ter algumas dificuldades
com alguns materiais. Tipo giz de cera, pela dificuldade que ela tem na
mao, ela acaba, muitas vezes, quebrando mais do que o normal dos outros
alunos. Mas ai a gente passa uma fita crepe, adapta aquilo ali pra ver a
melhor forma de utilizar o material. (Participante n° 11)

A proximidade da escola com relagao a casa dos participantes foi um dos
itens investigados, pois como ja descrevemos as dificuldades de locomogdo com o
uso de cadeira de rodas sao grandes, portanto quanto mais proxima da casa do
aluno for a escola, melhor para a familia. Nove dos entrevistados relataram que
essa proximidade existe, e dez pontuaram que ndo. Esses ultimos descreveram
suas dificuldades em transportar, na maior parte das vezes, através de condugao
em Onibus comum, a crianga até a escola. Entretanto quando perguntados se nao
havia escola mais perto foram unanimes em dizer que as escolas que se localizam
préximas as suas residéncias ndo aceitam matricula de criangas com necessidades
especiais ou alegam estar sem vagas ou ainda, como resposta mais comum,
afirmam nao estar adaptadas e preparadas para receber ‘este tipo de aluno’.

Entre todos os aspectos que perpassam o cotidiano escolar, como por
exemplo, a metodologia, a didatica, os conhecimentos que serdo construidos, os
espacos fisicos dos quais a escola € composta, o material e os equipamentos
escolares, a relagao professor-aluno € um aspecto fundamental do processo de
aprendizagem, e a afetividade presente nessa relagdo pode muitas vezes significar
um maior ou menor aprendizado por parte do aluno. Sobre isso Freire (1996)

coloca:
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€ o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, nao
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao
gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e
a propria pratica educativa de que participo. Esta abertura (...) significa, de
fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressa-la.
Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano. (FREIRE, 1996, p.159)

Essa relacdo de afeto entre professores e criangas com necessidades
educacionais especiais pode ser muitas vezes conflituosa por gerar no professor
sentimentos de angustia frente ao desconhecido e/ou de impoténcia. Por outro lado,
sentimentos de doé, piedade, compaixdo também podem se manifestar e

comprometer igualmente a relagéo e o processo de aprendizagem.

as professoras comovem-se diante do enigma que a ‘alteridade deficiente’
Ihes apresenta, indagando-se acerca da condigdo humana e da dimenséao
ética de seu fazer e de seu estar junto a ela, ao mesmo tempo em que
paralisam diante das incertezas que ‘esse outro’ suscita.Entregam-se ao
encontro, experimentando-se e, desconcertadas, reconhecem nao mais
saber o que fazer e como. Acolhem ‘esse outro’ e dele desistem,
esquecendo-o, a medida que vao acostumando com as dificuldades que ele
aporta’. (FONTANTA et. al., 2004, p.151).

Entendendo esses sentimentos e dimensionando a relagdo professor-
aluno, escolhemos investigar qual era a representacdo dos pais sobre a mesma.
Dos dezenove pais que possuem criangas freqlientando a escola, quinze
consideraram o relacionamento o professor e seu filho, bom ou excelente, dois
disseram que percebem dificuldades do professor em lidar com as limitagdes fisicas
do aluno, e dois perceberam uma atitude de superprotecdo para com as criangas.

Seguem abaixo alguns relatos sobre essa percepgao:

Ah, eu acho que professora pra ele eu acho boas professoras porque libera
muito ele, liberal demais, as vezes eu vou la converso com ele, porque ele é
assim de cadeirinha, mas ndo pode liberar ele demais, tudo que ele quer
fazer né, e eles deixa ele fazer.(...) Ja fui la falei com ela, bota de castigo,
mas eles ndo déo, tudo que ele quer eles fazem, e é por isso que as vezes
néo quer fazer as coisas da escola por causa das professoras (Participante
n°9)

Normal, acho que trata bem igual no comego é uma troca de conhecimentos
né, de tem que ta trocando idéias, porque no comego eles deixava a XXX
fazer tudo do jeito dela, se ela passava a méo jogava no chéo e ela ri
porque ela faz o mal feito e acha graga e aquilo que ela acha mais facil de
fazer passar a méo e derrubar entdo toda a sala ria, achava graca ai a
gente teve que conversar e falar que tem que ter mais, tratava normal né,
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como se diz, levar as coisas mais a sério porque sendo vai ficar tudo em
brincadeira e nunca vai levar nada a sério né, mais serenidade nas coisas,
na hora de brincar é hora de brincar, na hora de trabalhar tem que ser sério
né.(Participante n° 24)

O tratamento diferenciado, ndo importa se positivo ou negativo, é
discriminatoério e traz o preconceito embutido, bem como a internalizagdo do
normal/anormal. A representacdo de que o aluno, por apresentar algum tipo de
alteragcdo, ndo sera capaz de executar determinadas tarefas, conduz alguns
docentes, por exemplo, a comportamentos de superprotecao como os citados pelos

participantes.

Avalio muita dificuldade, ela tem muita dificuldade pra lidar com ela, assim,
principalmente por ndo ter a escrita ainda, ndo ta desenvolvendo a escrita,
essas coisa assim. (Participante n° 4)

Nesse caso fica claramente expresso pelo participante que a alteracao
motora da crianca € o que tem comprometido o relacionamento entre a crianca e
sua professora. Essa situagédo poderia ser resolvida de diferentes formas, como por
exemplo, a solicitacdo de um especialista que fizesse parte de uma parceria com a
escola e confeccionasse uma adaptacao para a escrita ou a adaptagao do material,
o auxilio de um professor de apoio, ou ainda o uso do computador. A alteracdo da
crianga e/ou a dificuldade que ela apresenta ndo pode ser justificativa para
problemas de relacionamento com o professor.

A Declaragdo de Salamanca (1994) aponta para a necessidade de
recursos e uma rede apoio as escolas, a fim de que as mesmas déem conta das

especificidades de seus alunos:

para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a ajuda minina na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada
por professores especializados e pessoal de apoio externo.(Declaragdo de
Salamanca, Fatores Relativos a escola, 1994)

Outro participante relatou que:

Eu avalio assim pelo seguinte elas nunca aceitaram totalmente o meu filho
pelo problema que ele tem. Elas acha assim... que ele ser uma crianga que
fala tudo e que aprende tudo assim tipo uma gravagdo que tem, hoje ele
sabe o seu nome se vocé falar o nome, depois ele fala o nome, Ela, tipo
assim, ela acha que é um periodo de preguica que ele teve pra nao
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aprender a ler, “a, b, ¢” e nem a coordenagéo pra escrever.(Participante n°
7)

O preconceito e o estigma por parte do professor, com relacédo a
dificuldade apresentada pela crianga, ficam transparente na fala do participante.Pelo
fato de a crianca apresentar uma boa memoéria, mas nao ter aprendido a ler e a
escrever, € tachada como preguigosa. Nos relatos historicos da relagao professor-
aluno na educacgao especial do Brasil, este comportamento tem se repetido com

frequéncia.

Ah ela gosta, gosta muito dos professores. Apesar que eu sei que tem
professores que ndo aceitam. Ndo s6 porque eles ndo gostam ou néo
querem ter o contato, mas sim pela dificuldade que o professor tem em sala
de aula. Tem muitos professores que ndo conseguem trabalhar com ensino
de inclusdo porque elas nao foram preparadas pra isso e sentem muitas
dificuldades. Ndo é nem rejeicdo do aluno. E porque ndo tem mesmo
capacidade de trabalhar com aquele aluno. Ndo foram especializadas e dai
elas tém medo de ousar. Eu acho que um pouco elas deveriam ousar mais
e elas ndo ousam. Elas ficam com medo, se retraem quando véem um
aluno especial na sala dela e acho que ndo vdo dar conta. Mas nem
perceberam que elas poderiam tentar antes de dizer isso. Entao eu acho
assim, a relagdo é boa. Elas querem. Ndo é que elas ndo gostem disso, sé
néo estdo preparadas. Por isso que eu acho que minha filha tem que ta la.
Porque esses alunos pequenininhos que estdo hoje do lado dela, se
tornarem um professor no futuro, ja ndo véo ter tanta dificuldade. Porque
eles vao lembrar que tem uma aluna na sala dela, que tinha e se deu bem.
(Participante n° 11)

Apesar de o) participante defender claramente a
preparacao/especializacdo dos docentes e ponderar que esse € um dos pilares da
educacéo inclusiva, pensamos que, o professor deve tentar e ousar, ou seja, deve
descobrir como lidar com determinado tipo de necessidade do aluno a partir do
momento em que ele se propde a experienciar esta dinamica relacional.

Com relagado a necessidade de professores especializados pontuada pela

participante, a lei dispde que:

art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais(...) lll- professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns. (Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996)

Com relacao ao relacionamento das demais criancas que frequentam a
escola, a percepgao de dezoito participantes é que este relacionamento € excelente
ou bom, e somente um colocou que € 'normal’. Trés participantes explicitaram que

nao ha preconceito ou discriminagao por parte das outras criangas para com seus
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filhos, e quatro relataram que percebem atitudes de superprotecdo das demais

criangas.

Uai, eles assim séo, trata ela tipo normal, s6 que eles tém assim um pouco
de cuidado com eles, as vezes a professora diz que chama a atengéo dela,
ou ela ta fazendo a tarefa errada a professora dana e eles fica apoiando ela,
néo quer que a professora puxa ela, entendeu? Mas o resto eles trata ela
como se fosse..., s6 que eles quer assim poupar ela né, nhdo quer que ela
tenha tanta dificuldade, eles quer empurrar cadeira, nao quer que ela faca
as coisa. Mas caso contrario ndo tem nenhuma assim, como diz, um
preconceito ndo.(Participante n° 4)

O relacionamento com os demais funcionarios da escola (diretor,
coordenador pedagogico, etc) também foi avaliado pelos entrevistados sendo que
dezesseis descreveram que o relacionamento € excelente ou bom, cinco desses
ressaltaram que a crianga € conhecida pela maior parte das pessoas que fazem
parte da escola. Um dos entrevistados relatou que o relacionamento € normal e

outro falou que a crianga tem pouco contato com as pessoas da escola.
3.3.5 Aspectos positivos e negativos das escolas

Os participantes poderiam citar mais de um aspecto que eles consideram

positivos na escola onde seus filhos estdo matriculados.

Quadro 6: Aspectos positivos da escola

Aspectos | Adaptagdes Escola Nao Educacao Material Concepcao | Nao ha
positivos Arquitetdnicas | Adaptada | apresenta | de Adaptado | Educacional | discriminagao
e amplo espago | para a aspectos | qualidade/ Evangélica/
Tipos para circulagdo | demanda | positivos | Professores Ensino de
de escola | de cadeira de do aluno preparados valores
rodas
Escola 3 2 6 1 4
Publica
Regular
Escola 2
Especial
Escola 3 2 1 3 2 2
Particular

Os relatos que ilustram o quadro sao:
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Olha é.... as adaptagbes que a escola fez pra ele. Sdo duas criancas
deficientes la na escola. Entdo eles adaptaram toda a escola. Colocaram
rampa na escola. E, fazem questdo de adaptar alguns eventos algumas
coisas pra necessidade dele, tanto que, por exemplo, ele adora educagéo
fisica. Uma crianga cadeirante que adora educacgéo fisica é até dificil de
entender isso. Normalmente, ele seria excluido. Mas na escola eles fazem
questao de incluir ele, tanto nas matérias de educagéo fisica, na festa junina
€ adaptado a ele. Quando tem aquele tunel que eles fazem, o tunel é feito
adaptado a ele. Todo o evento foi alterado por causa dele. Entao eles fazem
realmente, fizeram, vém fazendo muita coisa pra poder ajudar a mobilidade
dele, a inclus&o dele dentro da escola. (Participante n° 1)

Ja ta aceitando. Ta recebendo ela la, ja é excelente. Porque tem escola que
nédo recebe. Que pbée um monte é de, que pbe, vamos dizer assim,
problemas, pbée um monte de dificuldades pra aceitar o aluno. E ali ndo. O
que tem de bom é isso. Ja ta aceitando. Ja ta recebendo minha filha. Minha
filha e outras. Porque a escola tem varias criangas inclusas. Entdo é uma
escola que ja tem tudo de bom por isso. E depois eu vejo assim que o
proprio Estado ta colocando alguns professores la pra dar apoio. Isso
também é um ponto positivo. (Participante n° 11)

Sobre esses aspectos positivos presentes nas escolas, o que recebeu

maior pontuacao foi o item educagcdo de qualidade/professores preparados. Entre

todo o universo de acdes que devem ser mobilizadas para a construgcédo de escolas

inclusivas, consideramos a atuagcédo do professor a mais significativa. Sobre isso,
Ferreira (2006, p.230) coloca:

segundo o} Open File da Unesco (2001,p.42- http://
www.unesco.org/education/educprog/sne), o(a)s professores(as) constituem
0 recurso mais caro e poderoso para o desenvolvimento de escolas
inclusivas a fim de responder a diversidade de estilos de aprendizagem
existentes no contexto educacional corrente.(...) o reconhecimento do valor
e do poder que residem no corpo docente deve estar no centro de qualquer
projeto cujas agbes estejam voltadas para o desenvolvimento de escolas
inclusivas.

Da mesma maneira que nos aspectos positivos, os participantes

poderiam citar mais de um aspecto no qual a escola deve se aperfeicoar.

Quadro 7: Aspectos negativos das escolas

Aspectos | Nao Nao tem | Falta de | Pode Comportamento | Precisa
negativos apresenta computador | interesse melhorar de Melhorar
aspectos docente em todos | superprotecao a

Tipos negativos pelo aluno aspectos com o aluno limpeza

de escola

Escola 3 5 2 1 2 1

Puablica

Regular

Escola 2
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Especial

Escola 3 1 1 1

Particular

Nas escolas publicas a maior queixa esta relacionada com a falta de
computador. No caso de criangas que utilizam cadeira de rodas, ha a presenca de
um comprometimento motor que, dependendo do tipo de sequela, pode envolver a
coordenagao motora dificultando ou impedindo a escrita. Dessa forma o uso desse
tipo de equipamento € imprescindivel para o desempenho escolar do aluno. Na
Declaragdao de Salamanca encontramos dentre os fatores relativos a escola

inclusiva:

tecnologia apropriada e viavel deveria ser usado quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na
comunicagado, mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser
oferecidos de modo mais econémico e efetivo se eles forem providos a
partir de uma associag¢ao central em cada localidade, aonde haja Know-how
que possibilite a conjugagdo de necessidades individuais e assegure a
manutengdo. (Declaragdo de Salamanca, 1994)

Seguem algumas falas dos pais que ilustram alguns dos dados que foram

sistematizados no quadro apresentado:

Uai, eu acharia que se assim, as professoras dedicassem mais ao lado dele
melhoraria bastante. Igual a incluséo né, mesmo que nao tenha alguém pra
ta incluindo, pra colocar a parte com ele mas se pelo esfor¢co da secretaria
eu acho que poderia sim ter uma pessoa la dentro, e tem pessoa
capacitada, que tem muita pessoa que fica la na porta so6 rindo, é todo dia
eu levo meus menino eu vejo pessoas la sentada que tem capacidade de ta
ensinando uma crianga mesmo a ela pegar no lapis, ndo tem isso.
(Participante n° 7)

Tudo! Olha, uma coisa que eu queria muito que ela aprendesse é
matematica. Ela ndo ta aprendendo matematica. Acho que ta faltando um
empurrdozinho da mae, da professora, de todo mundo. Ela ndo sabe. Dois
anos atras, ela aprendeu mais. Esse ano ta menos. Mas eu jé reclamei na
escola pra diretora, ndo falei pra professora de apoio. Falei com a diretora,
que a professora de apoio sentava assim, numa fileira de cadeira. A I.
sentava na outra. Ai, eu reclamei, porque ela sé tava escrevendo para a |.
Né&o concordo assim. Tem que escrever, mas na hora de explicar, tem que
falar: é assim, assim..... ndo, ndo ta acontecendo. E mais uma copia. A xxx.
tando ou ndo tando, o caderno continua la. Ela continua escrevendo. O
caderno vai passar, a xxx. ndo.(Participante n°2)

A avaliacdo geral da escola onde a crianga esta matriculada se
apresentou da seguinte maneira: a escola regular foi pontuada como excelente ou

muito boa por nove pais, regular por um e ruim por dois. Os trés ultimos
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entrevistados colocaram que as escolas necessitam investir em acessibilidade, mais
recursos humanos e materiais e os profissionais que dela fazem parte devem se
empenhar mais na educagao de seus alunos. Esse dado reflete que o grau de
satisfagdo dos pais com o ensino publico é bastante elevado e, mesmo
reconhecendo a escola como boa, os pais sdo coerentes e conseguem pontuar
onde se localizam as mudancgas que sao necessarias (quadro?)

A amostra de pais de criangas que estao frequentando escolas especiais
foi pequena somando apenas dois participantes. Ambos avaliam de modo geral a
escola como excelente e muito boa.

A avaliagao geral dos pais de criangas que estudam em escolas da rede
privada de ensino se distribuiu da seguinte forma: trés consideram excelente, um
considera regular e outro ruim.

Muitas vezes os pais fazem sacrificios financeiros para tentar oferecer o
que eles consideram que seja a melhor educagéao escolar para os seus filhos e
optam dessa forma pela matricula em escolas privadas. Pelo relato dos
participantes entrevistados, nem sempre esse tipo de escola vem atendendo as
demandas, principalmente no que refere-se as concepcgdes inclusivas.Teoricamente
o recurso financeiro nessas instituicdes € maior do que o das escolas da rede
publica, mas sabemos que o desejo e as transformacbes dos espacos fisicos e,
principalmente, das atitudes e comportamentos para aceitagcao da diversidade estéao
para além dos aspectos econdmicos.

Colocaremos abaixo alguns dos relatos acerca da avaliagdo geral das

escolas:

Fora do comum. Tanto que todo mundo que me pergunta alguma coisa da
escola eu indico o Internato. E, é uma escola que quando coloquei ele 14, é
longe da minha casa. Tem tanta escola mais proxima, escolas boas
também mais proximas. N&o tiro ele de la. La s6 vai até 8° série
infelizmente. Se fosse mais longe eu deixaria ele, enquanto tivesse ensino
pra ele la na escola. E indico pra todo mundo. Principalmente pra criangas
que tem alguma necessidade especial, que é o caso dele.(Participante n°® 1-
escola particular)

Assim nédo é cem por cento |4, mas assim até que eu queria procurar uma
outra escola mas so que... é muito distante, entdo fica muito dificil e por isso
que eu ainda deixo ela la e as que tém proximo parece que s&o mais ainda
desinteressado do que ela esta, que eu ja dei uma procurada. Entdo assim,
é..., eu mesma falei pra coordenagéo la que deveria melhorar mas, s6 que
ela fala: ndo, a gente vai melhorar, vai melhorar ,e... continua do jeito que
ta, e ai até que eu falei ,no préximo ano eu vou ver se eu consigo uma outra
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escola que seja..., mas é muito longe da minha casa, fica muito dificil.
(Participante n° 4- escola particular)

No relato do participante n°4 aparece o desejo que a escola se mobilize
para se tornar algo mais proximo das expectativas dos pais com relagéo a educagao
ofertada a seus filhos e também a dificuldade em se optar por outras escolas devido
a distancia entre casa e escola, questdo essa que poderia ser resolvida sob dois
aspectos legais: instrumentalizagdo da escola no que se refere aos recursos para
atingir as especificidades de seus alunos, disponibilizagdo de transporte adaptado
para diversos locais, inclusive para a escola e/ou ainda a transformacéao coletiva das

escolas para que todas sejam capazes de receber e ensinar todo o tipo de aluno.

3.3.6 Representagcées com relagao aos tipos de escola, papel dos

pais e aprendizagem dos filhos.

Os préximos quadros (8 e 9) trazem as representagbes dos pais de
criancas que nao estdo na escola sobre os tipos de ensino ofertados nas escolas
especiais, nas escolas inclusivas e que eles considerariam como escola ideal.
Também apontam as representagdes que eles tém sobre seu papel na educagao

dos filhos e o futuro educacional dos mesmos.

Quadro 8: Representagdes dos pais de criangas que ndo estdo na escola sobre escola especial,
escola inclusiva e a escola ideal.

Sobre a escola Sobre a escola ideal

inclusiva

Representacao Sobre a escola especial
sobre a escola

Identificacédo do
participante

Participante n° 14

Acredita que é uma
opgao necessaria para o
desenvolvimento da
crianga

N&o concorda com
este tipo de ensino,
pois acredita que as
criangas especiais

Escola na qual a mae
pudesse ficar junto
com a crianga
durante o horario de

devem conviver entre | aula e onde

seus pares. houvesse
profissionais de
reabilitacdo

Participante n°15

Acredita que nao
funciona, pois a crianga
ja estudou em uma e néo
foi alfabetizada.

Acha que é uma
proposta boa, pois
acredita que a
convivéncia entre
diferentes facilita a
aprendizagem.

Seria uma escola que
ensinasse a crianga a
ler.

Participante n°17

Nao conhece, mas pensa
que é destinada as

Acha excelente e a
experiéncia que teve

Aquele que tenha
todo o tipo de
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criangas que nao tem
condigdes de ‘se adaptar
com as criangas normais’

com este tipo de
educacéo para o filho
foi muito boa.

adaptagao ambiental
e materiais, incluindo
uma maca adaptada
e com professores
que tenham amor a
docéncia.

Participante n°22

Ja ouviu falar e acha que
seria bom para a filha
frequentar, mas somente
depois que a mesma
‘sarar’.

Acha dificil a
adaptagao da crianga
nesse tipo de local,
pois ha preconceito e
também tem que
avaliar a crianga para
ver se ela tem
condigbes de
freqlentar esse tipo
de ensino.

Aquela que ensine a
ter uma religido, a
amar ao proximo e
saber que Deus
existe.

Participante n°23

A escola especial deve
ter tratamento
odontoldgico, medicacao
e transporte para as
criangas.

Acha que esse tipo
de ensino n&o
funciona pois ha
muito preconceito
com relagéo as
pessoas deficientes.

Escola que ofereca
transporte,
assisténcia
odontoldgica,
fornecer
medicamentos,
fraldas e tudo mais
que o aluno
necessitar.

Participante n°25

Acha que ¢é boa pois
oferece todo o tipo de
tratamento:fisioterapia,
fonoaudiologia e
terapia ocupacional.

N&o acha indicado
esse tipo de
educacao pois
acredita que a
crianga especial
ficara ‘esquecida
num canto’ na sala
de aula.

E a escola especial
onde ha tratamento
especifico para o tipo
de deficiéncia
apresentada pelo
filho, que seja
adaptada, onde
tenham auxiliares
para ajudar a crianga
a usar o banheiro e
um docente treinado.

Participante n°26

Acho que nao é boa pois
s6 convivem os iguais.

E a melhor opgéo
pois os alunos tem
oportunidade de
aprender com as
diferencas.

Aquela que tivesse
funcionarios e pelo
menos um professor
cadeirante.

Participante n°27

Acredita que nao é uma
escolha a ser feita pois o
convivio com outros
deficientes néo estimula
0 aprendizado.

E o melhor jeito de
estimular o aluno a
aprender.

Deve oferecer
seguranga, com bons
profissionais e um
professor que
acompanhe o
desenvolvimento da
crianga durante o ano
todo.

Participante n°28

A escola especial € uma
forma de proporcionar
maior atengao para as
necessidades de cada
aluno.

Acha importante
existir a convivéncia
entre pessoas
diferentes
principalmente para
ensinar aos ‘normais’
que a crianga
especial também é
gente, entretanto nao
colocaria sua filha
em uma escola

Deve ter criangas
especiais, ser
adaptada, ter
professores e
funcionarios
capacitados
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assim.
Participante n°29 Acha que ¢é a Unica Pensa que é Uma escola que
opcéo de educacédo para | constrangedor oferecesse

criangas especiais.

misturar criangas
‘normais’ e criangas
‘especiais’.

seguranga para que o
aluno nao sofra
agressdes e nao se
machuque.

Participante n°30

Acredita que € a Unica
opgao para a educagao
do filho, pois pensa que a
escola regular ndo
aceitaria matricula de
criangas especiais.

Seria bom se
houvesse esse tipo
de escola pois
ajudaria no
desenvolvimento da
crianca.

Escola que
garantisse a
seguranga, onde os
profissionais
tivessem carinho com
a crianga e se
preocupassem com o
bem-estar fisico e
mental do aluno.

Quadro 9: Representacdes sobre a escola, o papel dos pais e o aprendizado do aluno para os pais de
criangas que néao estdo freqlientando escola.

Representagao sobre O que O papel dos pais | O que o Que tipo de
a escola, | representa a | na educagao aluno deve escola
o papel dos pais escola na escolar dos aprender na | matricularia
e o aprendizado vida das filhos escola o filho
do aluno pessoas

Identificacédo do

participante

Participante n° 14 Representa | Os pais tém A ler, Escola
a responsabilidade | escrever e Especial
possibilidade | sobre a ter uma
de um educacéao dos educacéao
futuro filhos. melhor.
melhor

Participante n°15 Representa | Os pais devem Aler, Escola
tudo. acompanhar a escrever e a | Publica

educacgédo que a | obedecer as | Regular
escola oferece. pessoas.

Participante n°17 Ajuda na Os pais devem Ser cidadao, | Escola
formacgéo do | cobrar o respeito | ‘pessoa de Publica
carater e na | aos professores | bem’, ter Regular
construgao € acompanhar carater.
de cidadaos. | as tarefas

Participante n°22 Nao Ensinar o amor Deve Escola
respondeu € o respeito aos | ensinar o Especial

semelhantes. respeito as
pessoas, 0
convivio no
meio social,
0 amor ao
préoximo e a
ter uma
religido.

Participante n°23 Nao Os pais devem Deve Escola
respondeu. ‘correr atras de ensinar o Especial

tudo, sem medir | aluno a
consequéncias’ comer, a
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para garantir a melhorar a
educacéo de postura, a
seus filhos. melhorar o
grau de
atencao,
estimular a
sensibilidade
e treinar
para que a
crianca
consiga
pegar
objetos.
Participante n°25 Nao Os pais devem Ler, Escola
respondeu. incentivar a escrever, a Especial
crianga ir a aprender se
escola e estudar | comportar e
para se tornar a falar.
uma pessoa
melhor.
Participante n°26 Representa | Os pais devem Deve Escola
tudo. darem casa o ensinar tudo, | Regular
exemplo de bom | como
comportamento. | conversar e
tratar melhor
as pessoas.
Participante n°27 A escola tem | Estar presente Ensinar a Escola
o papel de na educagao ler, a Regular
ensinar dos filhos, escrever, a Particular
qualquer conversarem se
crianga, seja | todos os dias comunicar
ela ‘normal sobre como foia | com outras
ou nao’. escola, cobrara | pessoas e
tarefa, elogiar e | ensinar
oferecer apoio. sobre
sexualidade.
Participante n°28 A escola A familia deve A crianca Nao
deve investir | participar, deve matricularia
na formacgao | conhecer os aprender a em
do carater professores e ter carater, nenhuma
do cidaddo. | conhecerbema | educagaoe | escola.
escola. respeito.
Participante n°29 A escola é Os pais devem Deve Escola
importante cobrar em casa ensinar a ler, | Especial
para ensinar | o que a escola escrever e
aler, ensina. ter
escrever e educacéo.
se
comportar.
Participante n°30 A escola Deve tentar A Escola
deve ensinar | acompanhar em | desenvolver | Especial
aler,a casaoque a mais a
escrever e crianga aprende | ‘mente’.
dar na escola.

educacéo.
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Colocaremos alguns depoimentos que expressam as respostas

colocadas nos quadros. Com relacido a educacao oferecida nas escolas especiais 0

participante aponta:

Uai, eu acho bom demais né, porque € uma coisa que ela necessita née,
pelo desenvolvimento né, e pelo dia de amanh§ pra ela né, quando assim
as vezes, quando a gente ndo tiver, ela ja ta... ja tem uma aprendizagem
melhor na vida dela. (Participante n°14)

Assim como alguns participantes cujos filhos estao frequentando escolas,

este participante acredita que a escola tem papel importante e necessario na vida

da filha. Muitos pais atribuem a escola a possibilidade de crescimento e

emancipagao dos filhos, inclusive a independéncia e autonomia necessaria para

conseguirem sobreviver sem a presenga dos mesmos.

As expectativas colocadas pelo participante corroboram com o que o reza

a Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo lll - Se¢do | que dispde sobre a

educacao:

art.205.A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Outro participante descreve com relagao a escola especial que:

Eu nédo conhego a escola especial porque ele ndo chegou a estudar em
nenhuma. Mas eu acho que a escola especial eu acho que ela é mais pra
crianga que realmente ela ndo tem condi¢bes nenhuma de estar entre as
outras criangas, porque tem crianga que a gente sabe que ela nao tem
condi¢bes de se adaptar com as outras criangas normais. N6s que somos
maes de criangas especiais sabemos disso, nés temos essa consciéncia,
apesar da gente querer que os nossos filhos, que eles estejam ali, no
convivio com as outras criangas, que ela nao tem condigdo, ela ndo
responde né, a, a como que se diz, ao estado normal das outras criangas,
ela ndo tem condigdo. Meu garoto ele néo teve isso, ele tinha uma cabecga
muito legal né, vocé vé que o problema dele no caso é so fisico, entdo ele,
ele sim, ele precisaria sim de estar numa escola inclusiva. Porque eu acho
que a crianga que ela tem uma necessidade especial muito grave ela néo
tem condigées de ficar no convivio, ela ndo da conta de ta no convivio com
as outras criangas. Apesar de a gente ndo querer isso, de magoar até, eu
acho que ela ndo da conta e as outras criangas elas, aquela crianga ali ela
passa a ser, 6 Andreza, no meu modo de pensar, ela ¢é, ela tira a atengdo
das outras, as outras se voltam pra ela. Uma crianga que ndo responde, é,
néo tem como que fala, ela, um entendimento desenvolvido né, ela ndo
consegue compreender muito bem, ela ndo da conta, ela precisa de um
atendimento especial, bem separado e uma professora numa sala com
outras criangas normais ela nao da conta de da uma aula normal pra todos
e atender aquela crianga ali especial. Porque eu acompanho, todos os dias
eu estou na escola com meu outro garoto também que néo é especial e eu
sei como é que é. Todos os dias eu ia a escola, nunca deixei de ir um dia,
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eu sei como que é trabalhoso pra uma professora e até mesmo pra aquelas
salas que tenha a professora de apoio tomar de conta de uma sala de aula
e ainda ter que voltar a atengédo pra uma que requer uma atengdo maior e
néo consegue. Entdo eu acho que a escola especial é pra essas criangas
que tem um quadro clinico bem agravado mesmo, que nédo tem condi¢gbes

nenhuma de estar numa escola inclusiva. (Participante n°17)

O participante expressa questbes importantes, como por exemplo, a

representacdo do modelo de escola especial como a que deve existir para aquelas

criangas que nao conseguem se adaptar a escola regular; descreve o sentimento de

dor que as maes sentem por saberem que seus filhos ‘ndo tem condi¢des de estar

em uma escola normal’ e fala também da dificuldade do professor em dar atencao a

crianga especial junto com os demais alunos.

Fica evidenciado através da percepcdo colocada, que a escola da qual a

mae esta falando é a idealizada, que esta preparada para receber um tipo de aluno

especifico, capaz de aprender aquilo que lhe for transmitido. Sobre esse aluno ideal,
Mantoan (2003) denuncia:

O aluno abstrato justifica a maneira excludente de a escola tratar as
diferengcas. Assim é que se estabelecem as categorias de alunos:
deficientes, carentes, comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e
tantos mais. Por essa classificagcdo € que se perpetuam as injusticas na
escola. Por detras dela é que a escola se protege do aluno, na sua
singularidade. Tal especificagdo reforca a necessidade de se criarem
modalidades de ensino, de espagos e de programas segregados, para que
alguns possam aprender. (MANTOAN, 2003, p.51)

Outra preocupacdo que o participante n° 17 colocou foi sobre a

‘dispersao’ que a crianga especial pode causar nas demais. Nesse sentido, Lima

(2006) expde:

QOutra dificuldade que, muitas vezes, apresenta-se para a constituicdo de
uma escola inclusiva diz respeito a possibilidade- que preocupa alguns pais-
de que a convivéncia com alunos com deficiéncia poderia trazer dificuldades
para as outras criancas sem deficiéncias. Pesquisadores e professores
experientes afirmam que n&do ha prejuizo nessa convivéncia. Segundo
Pessotti (1986), por exemplo, a evolugdo social no tratamento das pessoas
com deficiéncias propicia beneficios ndo s6 a elas proprias, mas a
sociedade em geral. (LIMA, 2006, p. 32-33)

Com relagdo a escola inclusiva, o participante n° 25 coloca que:

Porque que nem no caso do XXX ele né, ndo fala, né, ele ndo sabe falar, e
uma escola normal é pra crianga que presta atengdo nas coisas né, na
professora, eu acho que nem a professora vai da conta de, de vai esquecer
ele la num cantinho porque a unica coisa que ele vai fazer é barulho, ndo
vai entender nada, ndo vai né, nem as criangas também néo vai prestar
atengao nele sé vai prestar atengdo na hora que ele fizer barulho, entao pra
mim escola normal...n&o é uma opg¢do.(Participante n° 25)
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Sobre o papel da escola na vida das pessoas:

A importancia da escola eu acho que é formar, ajudar na formagao do
carater, a escola tem essa parte fundamental porque a gente ouve muito
por ai dizer o seguinte ‘quem educa ¢é pai e mde’, mas nés sabemos que ha
muitos pais, que ha muitas maes que eles nao tem estrutura, nao tem, ndo
sabem como lidar, ndo sabem como educar, ndo sabem como lidar com a
atualidade, com o que ta ai, com a realidade do mundo hoje e um bom
professor, um bom educador ele tem sim grande importancia na conduta de
um cidadéo, na conduta de um homem de bem. Eu acho que o principal, eu
acho que esta é a, eu acho que é a principal parte da escola é ta voltado
pra esse lado ai, pra formagdo e conduta do ser humano. (Participante n°
17)

A escola ideal para um dos participantes é aquela que:

eu acho que tinha que ter uma pessoa pra levar no banheiro, uma pessoa
pra trocar porque agora que eu té sabendo que eu sei que tem assim igual
eu t6 sabendo na Vila Sdo Cotolengo que tem escola ai a mée que troca a
crianga, a gente tem que ficar la direto assim ndo na sala né, que a gente
ndo pode ficar e ndo s6 na cadeira de roda, mas numa cadeirinha né que
néo seja na cadeira de rodas porque eu acho que a crianga na cadeira de
rodas o tempo inteiro quer dizer, oito, seis horas né, quatro horas, quatro
horas direto eu acho que né, muito tempo e uma pessoa assim, uma
professora que sabesse lidar como eu méae, que eu sei lidar com o meu
filho, conversar assim eu sei que né, ndo é que, a gente encontra pessoas
na rua que ela olha pra gente assim: nossa, tadinho desse menino, ele
conversa?, assim coisa de, fala assim com doé e a professora tinha que
saber assim pelo menos tratar normal, normal, saber conversar o que que
ele quer, o que que ndo quer né.(Participante n° 25)

Com relacao a pergunta sobre o que os pais pensam acerca da inclusao

e se eles conhecem a legislacdo que a garante, optamos pela n&o sistematizagao

através de quadros, pois as opinides expressas foram um dos objetos de

investigacao principais dessa pesquisa e é importante para nés que o leitor tenha

acesso as informagdes do modo como elas nos foram transmitidas.

3.3.7 O conhecimento dos participantes sobre a inclusao e sobre as

leis que referem-se a ela.

Quando perguntados sobre as leis que dispdem sobre a incluséo escolar,

dos dezenove pais que tém seus filhos frequientando escolas, dez relataram néo ter

conhecimento algum, e nove afirmaram que conhecem. Alguns dos relatos assim

expressam:

N&o conheco as leis, eu sei que tem que ser tratado de igual pra igual. E
isso que eu sei. (Participante n° 2)

Eu sei assim que eles ndo deve assim, igual o meu mesmo eles ndo deve
fazer pouco, eles ndo deve pegar os professor deles e tirar e colocar pros
outros, muitas escolas faz isso vocé sabe né, se a gente néo tiver no pé faz,
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entdo essas coisa assim que eles deve fazer, mas tem muitas escolas que
néo faz, néo faz.(...)Eles pegou a professora dele que a professora dele de
apoio que vocé sabe, que ndo pode dar aula pros outros né, ndo pode dar
aula, ja vem de la deles néo sei porque, ai eles pegou mandou ele embora
e deixaram a professora dele pra dar aula pros outros. Ai a professora dele
como era muito assim...Pra sala dele porque a outra ndo tava, ai mandou
ele embora, mandou uns trés dias ai eu fui na Secretaria e perguntei qual
que era o direito dele, eles falou que ndo, se a professora la néo tivesse
outra pra substituir, a dele ndo podia.(Participante n°10)

Eu s6 sei que a gente tem que lutar pra incluir e ndo excluir. O tema na
nossa escola é incluir pra ndo ser excluido. (Participante n°12)

Como eu te tinha dito conhego algumas, ndo tenho acesso a todas. E uma
coisa até interessante pra gente poder ta olhando pra gente poder ta
pedindo, reivindicando sabe, e batendo o pé. Porque eu ndo conheco todas,
eu conhego a da escola e algumas outras. E uma coisa até que eu vou
procurar me informar melhor. (Participante n° 21)

E importante percebermos que o participante sabe que existem leis que
garantem a educacgado inclusiva e, mesmo nao sabendo citar nenhuma delas,
expressa o desejo em conhecé-las melhor. Podemos inferir que tanto no caso dela
como de outros participantes, se os mesmos se sentirem prejudicados em sua

relagdo com a escola saberao procurar seus direitos.

Uma delas é que toda a crianga tem direito a um ensino, seja ele na escola
que for. Ela tem direito sim de freqlientar uma escola, independente do que
ela tenha. Claro, vamos ser coerentes também. Tem casos e casos pra
freqlientar uma escola de inclusdo. Entdo isso depende muito também da
familia. Tem que saber se realmente meu filho ta preparado pra entrar
numa escola de inclusdo ou ndo. Entao esse é direito que tem, é uma lei.
Eu sei que ela ¢ protegida pra isso, mas eu tenho que ser coerente pra
saber se realmente ela consegue permanecer numa escola de incluséo.
Isso depende mais da familia do que da prépria escola. (Participante n° 11)

Eu ja vi umas é, assim, fala sobre as lei, eu ndo tenho nenhuma assim
como se diz gravada especificamente mas eu sei que hoje as escolas tem
que buscarem se adequarem pra receber porque o direito é para todos,
apesar das dificuldades mas as criancgas elas as vezes até aprendem mais
na escola regular né, normal publica, do que numa escola especial, porque
ali eles estao lidando com todo mundo especial daquele jeito deles, e la no
mundo fora, na escola onde todos acho que até as vezes eles buscam mais
as proprias criangas deficiente aprende muito com os outros né, eu acho
que pela convivéncia embora eles sdo mais lentos, tenha dificuldade né,
limitagbes deles mas ajuda muito.(Participante n° 24)

Conhego algumas delas. Ja olhei alguma coisa, mais por interesse. A
inclusa@o escolar, eu nunca tive problema em relagcdo a ele. Entdo acabei
néo tendo necessidade de buscar muita coisa. O que eu conhego foi de
algumas coisas que meu irmdo me passou. Alguma reportagem falando
de ???? escolar. Algumas coisas que eu vi. Até aqui no CRER também. Eu
nunca tive necessidade de buscar alguma coisa que fosse realmente,
digamos, brigar pela inclusdo dele.(Participante n° 1)

N&o, ndo, todas ndo, conhego uma ou outra e olha la. Mas por qué? E o
seguinte até hoje Andreza, pra mim é muito complicado a minha vida é um
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pouco meio dificil. O XXXX sabe que é sé eu e ele, entdo eu vivo vinte e
quatro horas pra ele, entdo assim, ainda ndo da pra bater em cima dos
direitos dele, eu tenho que ir la e tal, as coisas estdo vindo pra mim assim ta
caminhando. Ainda néo foi preciso eu ir brigar, junta aqui ,6 vamos ali, bom,
pra mim ainda ndo chegou a esse ponto, eu ter que brigar 6 porque meu
filho..., ainda ndo, as coisas pra mim estdo caminhando assim, (...)néo ta
sendo preciso eu brigar e nem lutar, ainda, ainda ndo chegou nesse ponto,
vocé ta entendendo? Eu t6 falando, amanhéa pode ser que eu esteja la
fazendo um movimento né, pode acontecer, mas até hoje néo foi preciso eu
chegar nesse ponto. Igual quando me procuram (* a mée esta se referindo a
outras méaes) 6 vamos fazer isso, aquilo, gente mas eu fui la, eu fiz, ele
passou, ele consegui, eu fiz, ndo ta sendo preciso eu brigar, ndo ta sendo
preciso eu descabelar, vocé ta entendendo? Entdo ainda ndo chegou nesse
ponto. (Participante n° 13)

Oliveira (2006) coloca que, para haver a inclusdo, devem acontecer
mudanc¢as no ambiente escolar como:

* ndo negacado do acesso as pessoas com necessidades educacionais
especiais;

« construcao de projetos pedagogicos com flexibilizagcdo de curriculos,
formas de avaliagdo, tempo e espacgos escolares, além de mudangas na concepgao
e pratica pedagogica dos docentes, através de: direcionamento do olhar para o
potencial dos educandos; estabelecimento de relagdes de afetividade e atencédo
para com os alunos na busca de identificar seus valores, desejos e sentimentos;
confianga do docente em sua capacidade profissional para superar o medo do novo
e também admitir que € capaz de aprender com o aluno; utilizacdo de recursos
pedagogicos de acordo com as necessidades dos alunos e reflexdo permanente
sobre a pratica;

 desenvolvimento de formagdo continuada e de atividades pedagogicas
coletivas;

* realizacao de atividades com a familia e a comunidade;

« colocagao nas salas de aula de um numero reduzido de alunos.

Seguem os relatos acerca do que pensam sobre a inclus&o, os pais de

criangas que atualmente nao estio frequentando escola:

Eu acho assim...porque assim incentiva muito né, as outras crian¢as
também incentiva ela né, a gente conversar, brincar, mostrar né, pegar as
coisas, que ela ndo faz nada disso, entdo eu acho que incentiva muito
também.(Participante n° 14)
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O participante aponta um dos principios da educagdo de maneira geral e
que é bastante reforgado na educacao inclusiva: a possibilidade do aprendizado no
convivio com as diferengas. A participante, ainda que nao saiba disso, expressa os

preceitos detectados por Vygotsky, a saber:

Através da insergao na cultura e da participagcdo no processo de construgao
histérica, a crianga portadora de deficiéncia assimila as formas sociais de
atuacgédo, as internaliza e interage como sujeito histérico. ‘Todas as fungbes
no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e depois no nivel ‘individual'(VYGOTSKY, 1989, p.64 apud
MONTEIRO, 1998)

Outro participante relatou que:

Muito bom, tem de... como que fala assim, fica com as outras pessoas pra
os outros também saber que ela, a pessoa, também precisa de estudar em
escola normal, ndo ter que sé aquelas pessoa que é normal ir pro colégio,
néo, tem que ser tudo junto.(Participante n° 15).

A idéia de que os demais, ou seja, as criangas ditas normais também
precisam ter a possibilidade de conviver com as especiais € 0 que se apresenta no
relato do participante. Uma das propostas do ensino inclusivo retrata a fala da

participante:

Conscientizar a comunidade- alunos e pais- sobre o fato de que o deficiente
nao vai atrapalhar a aprendizagem dos outros alunos, e sim ajuda-los a
vivenciar uma nova experiéncia como ser humano solidario e respeitador
das diferengas. (RAMOS, 2006).

Outro participante que ja teve o filho matriculado em uma escola da rede

regular considerada de ensino inclusivo, descreve:

Eu sei que existe as leis de inclusdo, mas ndo sei exatamente quais séo. Eu
sei que elas existem. Entdo eu s6 pensei nesse lado, mais no lado afetivo,
no lado que ele ia sentir vergonha de alguém ter que levar ele no banheiro,
eu pensei tudo isso que eu falei ndo, nao vou deixar. Eu ndo soube correr
atras dos direitos que ele tinha porque com a cabega que eu tenho hoje, eu
falo que eu sai da depressdo. Quando eu tava mergulhada na depresséo
quando vocé ta assim vocé ndo consegue enxergar além, entdo eu achei
por bem recuar, em vez de avangar eu recuei, porque eu sei que eu tinha
direito de ir atras, de correr, ou entdo até mesmo de falar 6 tal hora eu
venho buscar ele pra levar no banheiro ndo, eu néo tive cabega pra nada
disso. Eu cheguei a aprofundar mas eu sei que alguém vai me ouvir e com
certeza vai e outras pessoas ndo pensem assim como eu pensei na época,
ta, porque eles tém um potencial muito grande, eles s&o super inteligente, é
direito que eles tém sim ter uma boa educagdo, uma boa formacéo.
(Participante n° 17)
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Um dos motivos dessa participante ter retirado seu filho da escola foi o
fato de ele se sentir envergonhado no momento de usar o banheiro e, devido a sua
alteracgao fisica, necessitar de auxilio. Essa situagao poderia ter sido resolvida se a
escola disponibilizasse um funcionario do sexo masculino para auxiliar a crianga, ou
ainda, como sugeriu a prépria participante, que ela pudesse estar presente nesses
momentos especificos.

O participante n°® 22 nado respondeu o que pensa sobre inclusao
diretamente, mas quando perguntada se colocaria a filha numa escola, respondeu

que:

Olha, eu vou, eu quero primeiro ver os resultados dos exames que ela vai
fazer pra ver se ela tem alguma possibilidade né, eu vou esperar primeiro
os resultados o tratamento que ela ta fazendo aqui, comecgou a fazer né, e o
resultado que eu vou ver se ela tem alguma chance.(Participante n° 22)

Assim como muitas outras mé&es de criangas que tém algum tipo de
alteracao, seja ela fisica, mental, auditiva, etc, essa participante expressa que apos
o tratamento e a ‘consequente’ melhora da crianga € que serdo verificadas as
possibilidades de a mesma ser colocada na escola. Persiste, como em outros
depoimentos, o ideal de escola que trabalha somente com alunos capazes.

O processo de aceitagao/adaptagao das seqtielas das doencas, por parte
das familias dos individuos com deficiéncia, tem sido abordado com frequéncia na
literatura (Kubler-Ross, 1969; kovacs, 1997; Tuleski et. al.,2003;Jesus, 2003;
Camargo e Passaro, 2006; Rosa, 2007).

A posicdo da familia do aluno com necessidades educacionais especiais é
apontada como um obstaculo do processo de inclusdo educacional, quando
esta ‘dificulta a inclusdo por ndo reconhecer as possibilidades da crianga’.
Sabe-se que o nascimento de um filho com deficiéncia traz uma série de
impasses as relagdes familiares, seguidos de sentimentos de frustragao,
culpa, negagéo do problema, entre tantos outros. Os anos iniciais da crianga
abragem o periodo de suas mais férteis aquisicdes, as quais podem ser
prejudicadas se a familia n&o tiver a ajuda necessaria para reconhecer seu
filho como um sujeito que apresenta diversas possibilidades. (PAULON et.
al, 2005, p.27-28)

Se a escola entender e respeitar os momentos/sentimentos dos pais,
nesse processo de entendimento e adaptacao a realidade de ter um filho com
necessidades especiais, ha uma chance maior de sucesso na relagdo familia-

escola.
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Os participantes n° 23 e n° 25 informaram que conhecem a legislagao

sobre a inclusdo, mas nao acreditam na vivéncia desse tipo de direito:

Eu conhego mas nem sempre é como as leis falam, a discriminagdo existe e
é besteira vocé pegar um filho seu com problema e botar na escola normal.
Todo mundo tem preconceito e eu conhe¢o pessoas assim, acham, eles
chamam que nao é nem especial, aquele cara, aquele menino é bobo, ele
néo bebe, acha que se a crianga baba um pouquinho vai pegar nele, entdo
0 preconceito é grande, é besteira, é so stress. (Participante n° 23)

E o que eu j& falei, eu ndo concordo porque o mundo assim ndo é o mundo,
as pessoas assim, s6 a gente que tem filho especial é que sabe um pouco
do preconceito. Igual eu tenho um monte de sobrinho, até hoje meu
sobrinho assim eles tem assim um, sabe, quando eu falo que eu vou
colocar o XXX na escola, “pra qué, tia?” Eu acho que na escola a incluséo,
as pessoas vai ter um pouco de preconceito também... dele ser deixado pra
tras um pouquinho tanto pelos professores como pelos coleguinhas né, ele
vai ter mais dificuldade claro né, do que os outros né, e ai que ele fica um
pouco pra tras, assim né, mais.(Participante n° 25)

Mesmo com seu filho tendo sofrido uma situacdo de preconceito por

parte da diretora de uma escola publica regular inclusiva, o participante n° 26

acredita que a inclusao é o melhor caminho:

Porque nao séo diferente, porque a escola especial sdo todos iguais e a
estadual ndo, a estadual sdo uma coisa so assim, sdo iguais ndo tem
diferenga, porque pode andar, ou pode falar, ou pode ter ajuda porque
muitos depende daquilo eu acho que eles tando junto com outras pessoas
parece que se sente melhor, porque o meu filho eu acho que ele se sente
assim porque ele pede pra ir pro colégio eu ndo tem como levar por causa
disso até resolver, eu acho assim quando eu vem pra ca com ele pro CRER
ai ele fica falando se vai dar tempo de chegar pro colégio, porque ele
estudava de manhé, eu acho assim que sdo melhor, a estadual.(Participante
n° 26)

O participante n° 27 traz em sua fala a idéia que, independente da

deficiéncia que os filhos apresentem, os pais devem proporcionar oportunidades de

aprendizado:

Eu acho que todos tem que ter uma oportunidade, se a gente, a mée vira:
ah, mas meu filho ndo consegue, se vocé nao tentar como que vocé vai
saber se ele consegue ou ndo? Entao eu acho que todo mundo, todo ser
humano tem que ter independente da deficiéncia, independente do que for
ela tem que tentar porque se ela tentou ai ela vai saber se o filho vai
conseguir ou ndo, é isso que eu penso. (Participante n° 27)

O participante n° 28 fala da necessidade de uma maior circulagdo de

informacdes, inclusive na midia, sobre as questbes relacionadas as pessoas com

deficiéncia, aborda também o preconceito enfrentado pela familia e pelo préprio
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deficiente dentro e fora do ambiente escolar e fala da falta de preparo das escolas

para receber os alunos especiais:

Comentarios, televisdo, a ultima novela que teve né, que tinha a menina
aquilo la eu achei que foi muito bom, depois dessa novela teve pessoas até
que comegaram a prestar mais aten¢do em crianga especial néo sei se foi
curiosidade ou ndo, mas foi importante. Eu acho que o que falta muito é
falar, mostrar e os proprios pais né, muitas vezes vocé nem, vocé nem sabe
que uma familia, seu vizinho ou um amigo seu tem uma crianga especial
porque escondem, ainda tem esse preconceito de esconder, de ter
vergonha, porque a gente enfrenta o mund&o ai fora, se por a cara é dificil,
é dificil, vocé tem que acordar todo dia falar € um novo dia, é minha filha, é
meu filho e vamos embora e a incluséo faz falta mas ndo adianta também
s6 ter essa inclusdo e falar tem inclusdo e colocar a crianca onde tem
criangas que sabe ler, escrever, falar, sdo inteligentes e na época deles, na
idade deles uma crianga especial que ndo vai, vai se perder, a propria
crianga vai ficar retraida porque pra ela é mesmo ela tendo, eu vejo a minha
filha mesmo ela tendo um grau elevado de deficiéncia ela percebe quando
ela ta com crianga que ta olhando pra ela, quando as pessoas olham pra ela
com do ela se fecha, ela finge que ta4 dormindo, entdo agora vocé imagina
deixar o dia todo numa escola como que ela vai se sentir? Eu mesmo nao
tenho, ndo tenho coragem, eu me dedico assim a ela, vou mexer no meu
tempo, o que eu posso fazer ou ndo, mas eu ndo tenho coragem de deixar
ela na escola porque ainda ninguém ta preparado, ndo sei se eu ndo estou,
mas eu sinto isso. (Participante n° 28)

O participante n° 29 diz que é fazer inclusdo e aponta que a diferenca de
seu filho com relagdo aos demais alunos é apenas o uso da cadeira de rodas, o que

o torna diferente, mas igual:

Uai, eu concordo, porque igual.. s6 porque ele tem um problema, ele é a
mesma coisa da outra crianga normal, s6 que ele ndo anda, sé isso. Vai ser
a mesma coisa sO porque ele vai ter s6 um problema né, ele tem um
problema: anda de cadeira de rodas e os outros ndo, mas se ele tiver a
mente igual os outros, igual esse menininho 1a, ele tem problema no corpo
mas na cabeca ele ¢ inteligente até.(Participante n° 29)

O participante n° 30 descreve o preconceito e também relata que a
escola ndo aceita a matricula das criangas com necessidades especiais. Essa,

infelizmente, é realidade de muitas familias, que mesmo tendo seus direitos

garantidos pela legislagdo n&o os tem cumprido na pratica.

Eu sei disso s6 que porque o pessoal la é torrdo, e parece que é
preconceituoso so olha pro seu proprio umbigo sabe? Entdo néo adianta eu
tentar que eu sei que ndo pega. (Participante n° 30)

Na sequéncia traremos os relatos dos pais que tém criancas

freqlentando escolas sobre a inclusao.
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Os participantes n°3 e n°20 denunciam que a pratica inclusiva tem se

mostrado bem diferente do que a legislagao prevé:

Incluséo é, tem s6 no papel, pra mim a incluséo ta sé no papel porque ela ja
foi pra inclusdo, também ta s6 no papel, no atendimento ainda néao ta
funcionando, ndo aqui em Goidnia. Quando ela tinha sete anos, ja, ela ja foi
pra essa inclusdo né, e até hoje ndo, pra mim ta sé no papel.(...) na escola,
na rede era dificil porque ndo tinha rampa pra subir né, tinha que, era
escada tinha que ter alguém pra levantar a cadeira e tudo, o banheiro ndo
era adaptado, ndo tinha cadeira de banho, eu tinha que levar um assento
todo dia da minha casa pra colocar porque no caso ela senta né, na hora do

trazia colocava na hora que ela usava tirava colocava na bolsa pra casa. E
porque néo tinha alguém pra auxiliar, os professores néo tava treinado pra
fazer esse tipo de atendimento pra crianga especial. (Participante n°20)

Uai, eu acho que ja ta passando da hora, né? de acontecer esse tipo de
coisa. Porque ainda existe escola que ndo aceita de jeito nenhum. Vocé
leva uma crianca assim. Chega la: ndo, que eu nado pego esse tipo de
crianga, porque eu nédo sei é agir com uma crianga dessa. Mas ndo cacga
jeito, sabe? De procurar, de ver como é que funciona. Porque mesmo se
vocé ndo da conta, vocé tem que procurar jeito. Porque a crianga vai na
escola porque quer aprender, né. Entao, eu acho assim que. Eu acho que é
uma coisa que tem que acontecer ainda. Nao aconteceu que acontecer,
mas tem que acontecer. Com urgéncia.(Participante n°3)

Os participantes n°2, n°9,n°10,n°19 e n°24 expdem um dos principios da

educacdo inclusiva que é a possibilidade e os beneficios da convivéncia na

diversidade:

Eu pra mim foi assim uma experiéncia, eu acho muito bom porque até o
desenvolvimento da crianga especial melhora em relagdo de ta junto com as
outras criangas normal né, isso ai ajuda ter um desenvolvimento a mais pra
crianga, eu acho muito bom. (Participante n°19)

Eu acho que a incluséo foi uma coisa muito boa que aconteceu no Brasil,
néo s6 aqui foi no Brasil todo, né, que todos, vou fazer igual o povo, no
Brasil todas as escolas tem que ter inclusdo né, entdo eu acho que foi uma
coisa muito boa, pra mim mesmo foi mais de dez. Que esses menino eles
tem que ter chance assim deles ir pro colégio, deles participar de tudo que
os outros patrticipa e de primeiro néo tinha, de primeiro ndo tinha, eles so
ficava em escola especial entdo é uma coisa que pra muitos é bom e pra
outros ndo. Pro meu mesmo pra ficar em escola especial nao foi bom, foi
bom pra ele que ele aprendeu muita coisa. (Participante n°10)

Eu penso que foi muito bom. Porque antes essas criangas eram assim,
afastadas. Tanto que muita gente até hoje olha e fala: “ E doente, é doente”
Ja outros falam: Néo, ndo é doente. E especial. Entdo ta bom. (Participante
n° 2)

Ah, eu ndo acho assim dificuldade néo, deve, deve ta junto, misturar
mesmo, nédo deve ficar de fora ndo, deve brincar com as outras criangas,
minha opinido deixo meu menino brincar, eu tiro uma hora s6 dele brincar
com os coleguinha dele, eu ndo deixo assim fora dos coleguinha dele néo,
minha opinido é tem que brincar mesmo. (Participante n° 9)

Muito bom, assim uma coisa boa que veio acho ???? porque antes eu acho
que tinha muitas barreiras né, dificuldades hoje com essa inclusdo faz com
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que as pessoas que estdo la dentro pra ensinar eles comega a observar de
maneira diferente que eles ndo tdo ali pra ensinar s6 pessoas capaz, assim
pessoas que ndo tem deficiéncia, as pessoas normais mas, acho que até
eles tem muito o que aprender com isso também né, e eu acho que uma
coisa muito boa que aconteceu, que ta acontecendo, acho que ta muito
bom.(Participante n° 24)

A importancia de se conviver na diversidade, a fim de construir
conhecimentos, tao relatada por esses participantes, € descrita por Freitas (2006,
p.173):

a internalizacdo do conhecimento socialmente construido e sua
reelaboracéo individual sdo mediadas pela linguagem, signo por exceléncia
para Vygotsky(1983), pois modificam as acgbes da pessoa pela
transformagédo que introduz tanto em suas relagdes consigo, quanto nas
relacdes com as demais pessoas. E o constante entrelacar da histéria social
com a histdria individual.

O participante n° 4 se queixa do que outros pais relatam sobre a
figura/papel do professor de apoio, ou seja, ndo é suficiente que este profissional
exista e esteja em sala, e os pais conseguem perceber isso. E necessario que ele

cumpra o papel ao qual foi incumbido.

Ah eu acho que é uma boa, uma boa assim.., é boa pra crianga s6 que eu
acho que o lugar que tem, tem que ser mais dedicado, porque ja conversei
com pessoas que as vezes tem uma outra professora na escola s6 que sdo
mais de deixa ( a crianca de lado) do que ainda uma, as vezes, uma que
néo tem ainda, entendeu? E uma Otima coisa, assim, mas s6 que tem que
ser mais aprofundado mesmo, sé néo ficar por ter, entendeu?(Participante

n° 4)
O participante n°7 coloca que, mesmo que a escola em que seu filho
estuda seja considerada inclusiva, ndo age como tal. Também relata a
disponibilidade que apresenta em acompanhar o desempenho do filho na escola.
Muitas familias tém dificuldade em confiar nos profissionais que atuam nas escolas
para estarem/cuidarem de seus filhos durante um longo periodo, dada as
necessidades da crianga e a inseguranca inerente a entregar o filho para pessoas
desconhecidas. Nesses casos as parcerias entre familia e escola sao
imprescindiveis, e a participacdo dos pais, por um periodo pré-estabelecido nas
atividades escolares talvez fosse uma possibilidade de entendimento mutuo entre

familia e escola.

E igual, se essa escola tivesse inclusdo acho que meu menino taria é
aprendendo muito mais de que sem incluséo, taria ajudando né, porque ele
precisa de ajuda, igual eu mesmo até me coloquei assim, se Vvocés
quiserem que eu venha passar o periodo da aula dele aqui, eu venho, eu
deixo tudo e venho, ela disse que néo tem jeito, as pessoas falaram néo,
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néo tem jeito porque aqui nés ndo vamos querer né, é sé os profissionais e
pronto.(Participante n° 7)

O participante n°11 fala da resisténcia em colocar seus filhos na escola
regular pelo medo do preconceito que acreditam que seus filhos irdo sofrer da idéia
internalizada, que outros pais também possuem, de que o filho deve ter as mesmas
capacidades que as outras criangas (como se fossemos todos iguais?!) e depois

expoe a experiéncia positiva que esta tendo com uma escola inclusiva:

A inclusdo? Eu acho assim, como diz, tem que tentar pra saber se vai dar
certo. A gente nunca pode dizer que as coisas..., eu sempre fui daquelas
pessoas que tudo na vida a gente tem que tentar primeiro. Depois dizer,
nédo deu certo, né? Vamos voltar, vamos comegar de novo? Porque a
incluséo é isso ai. Se toda vida ta pondo dificuldade pra coisa, ela ndo vai
acontecer. Entdo a gente tem que tentar, vé se a incluséo vai dar certo, vé a
situagdo. E é isso ai, tentar ver se da certo. A inclusdo pra mim é isso. Ela
tem que tentar. Tem que fazer. Depois vai saber se vai dar certo ou néo.
Né&o pra desistir antes de fazer.

Quando eu morava no Parana nunca tinha pensado em colocar ela numa
escola de inclusdo porque eu vivia dentro do ensino especial e eu achava
que ela nédo tinha capacidade de acompanhar o ensino regular e que ela
fosse rejeitada o momento que ela fosse pra la. Entdo eu achava que eu
néo ia colocar, que a vida toda dela, ela ia ficar sempre no ensino especial.
Eu achava que ela ia sair da escola especial, que é de 0 a 14 anos, passar
pra uma escola agricola, que la no Parana tem a escola agricola, que é uma
escola de criangas acima de 14 anos e com problemas um pouquinho mais
avancgados, né? Ou pra uma APAE, pra tentar ir na APAE, pra fazer
trabalhos né? manuais. Eu achava que ela ia ficar numa APAE pra sempre.
Nunca pensei de colocar ela numa escola regular ndo. Eu vim conhecer e
ter coragem de fazer isso aqui em Goias. La néo tive coragem néo. Primeiro
porque la ainda nédo tem. Porque la existem as partes especiais. E eu
achava assim que tirar ela da escola especial, pra por ela diferenciada
numa sala onde o0s outros coleguinhas vdo passar na porta e vao dizer
assim: essa € a sala dos doidinhos? Porque eu vi isso muito, porque eu
trabalho na escola. E a sala dos doidinhos? Essa é a sala dos diferentes? E
eu prefiro que ela fique na escola especial onde todo mundo vé ela como
ela é. Agora aqui ndo. Aqui eles tdo dentro da sala de aula como todo
mundo. Néo existe aquela diferenga, aquela sala é pra eles, que de um jeito
ou de outro, eles tdo sendo excluidos. Por mais que diga, ah néo ele ta no
ensino regular. Ele néo ta. Ele ta excluido numa sala la no canto la. E isso
eu no ia admitir. Eu queria deixar ela na escola especial. (Participante n°
11)

Para o participante n°1 esta clara a diferenga entre incluséo e integragéo
- 0 que nem sempre esta explicitado nos documentos oficiais € na legislacéo. Ele
relata também a importancia de se tratar o aluno especial de forma natural e néo
normal, ou seja, ele questiona os ideais vigentes sobre o padrao normal/anormal.
Aparece ainda na fala a necessidade das adaptagdes da escola em direcdo as

necessidades de seus alunos:
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Eu acho que a inclusdo tem que ser tomada com cuidado. Porque incluir
nédo é falar que todo mundo é igual. Tem até um termo que fala que
igualdade é tratar os desiguais de forma desigual. Eu acho que incluir ndo é
falar que colocar todas as criancas dentro de um mesmo ambiente e falar:
agora vocés séo iguais. Ndo sao iguais. Como uma vez, eu até falei que é,
o pessoal tava falando que ele tem que ser tratado de forma normal. Eu falo
que ndo. O problema dele tem que ser tratado de forma natural. Ele tem um
problema. E esse problema precisa ser resolvido, precisa ser adequado. Ele
nédo é uma crianga com todas as caracteristicas que um outro coleguinha
dele tem. Ele nao anda por exemplo. Entdo nao adianta eu querer tratar de
forma ....... E tratar de forma natural............. queimada, mas dentro da
queimada ele é neutro. Adora jogar queimada, ninguem pode queimar ele.
Ele desvia, ndo sei o que. Bate na cadeira de rodas ndo vale. Bate nao sei
no que, ndo vale. Entao ele faz de tudo pra néo ter jeito. Elas adaptaram a
brincadeira a ele. Entdo nao é falar que, ndo é como a outra crianga. Mas
tem que ser tratado de forma natural o problema dele. Entdo eu acho que a
incluséo, ela tem que ser muito bem pensada por causa disso. N&o é eu
pegar uma crianga, no caso dele que tem uma deficiéncia fisica e colocar:
ah, a turma vai jogar futebol e ele vai junto, porque ele tem que ser incluido.
Né&o é um absurdo um negécio ou uma crianga com deficiéncia mental, eu
chegar e colocar com outras criangas que ndo tém o mesmo problema. Eu
acho que a inclusdo dele, é incluir ele dentro da capacidade daquela
crianga. ........... eu gero uma certa frustragdo nela. Minha mée é professora
de escola publica primaria. Tem inclusive uma crianga la, ela tava
comentando, com uma deficiéncia mental que na escola municipal, que é
onde ele da aula, tem o ciclo. Entao ela ndo é reprovada. Entédo ela fica na
idade dela. Aquela crianga é totalmente deslocada da turma dela. Veja, o
que deveria ser incluséo, ta sendo exclusdo. Eu to colocando ela num
ambiente onde ela ndo se adequa as criangas, nem as criangas se
adequam a ela. Inclusdo na minha opinido seria colocar a crianga naquele
ambiente onde ela ta preparada pra entrar ou preparar o ambiente pra
aquela crianga. Eu acho que dependendo da situagao alteraria de uma
forma ou de outra (Participante n°1)

O relato do participante n°13 traz sua angustia pessoal com relagdo a
convivéncia do filho em uma escola inclusiva junto a outra crianga com deficiéncia.
O relato enfatiza o que a participante acredita ser uma influéncia negativa para seu
filho: a convivéncia com outra crianga que de acordo com ela € mais comprometida
que seu filho. Em momento algum aparecem os beneficios do convivio com as

demais criangas e o que ela acha sobre a inclusdo nesta escola:

Eu tenho filho especial e eu acho que é tao dificil pra todo mundo, pra toda
mae, pra mim seria normal participarem, mas tem uns casos que é bem
mais comprometido que ndo da pra colocar duas, trés criangas juntas por
qué? Porque acaba da seguinte forma, se uma crianga € mais
comprometida que a oufra, as vezes uma pode atrapalhar o
desenvolvimento da outra. O XXXX ele reclama, isso agora que eu vou falar
pra vocé aqui é fique so entre a gente, é coisa que ndo vai sair daqui, tem o
YYYY trata aqui, estuda com ele, trata vocé conhece ele? Faz tratamento
aqui, s6 que o YYYY é bem mais comprometido do que ele s6 que é o
seqguinte ele adora o YYYY mas ele fica, vendo o YYYY fazendo certas
coisas e chega em casa ele ta, eu tive problema eu tive que falar com a
CCCC porque ele tava querendo se espelhar no YYYY em certas coisas,
por qué? Porque ele tava chamando muita atengéo, porque tava babando,
porque a méao dele ja é assim, ai ele ta crescendo mas a méao dele é assim
entdo, ai ele falou deixa eu tentar empurrar minha cadeira igual ele
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empurra, mae... ele fica babando: eu vou la enxugo a baba dele e ta. Ai que
eu comecei a ver que ele tava querendo se espelhar no YYYY em alguma
coisa, ai foi me preocupando eu vim aqui conversei com a Claudia,
conversei com a Sueli, com a Ludimila, a Ludimila acha que isso é
temporario, vai passar, como foi mesmo, mas é o seguinte eu tenho
conversado com ele muito em casa, porque se nao fosse as minhas
conversas em casa eu tenho certeza que alguma coisa ia atrapalhar o
XXXX. Ele gosta demais do YYYY, mas entdo a gente vé o YYYY fazer
certo tipo de coisa.. eu vejo que ele tem vontade de pelo menos
experimentar, sabe, fazer, pra ver como que é, mas por qué? Porque o
YYYY ,ele chama mais atengéo, ele é mais comprometido entao quer dizer
a atencéo é mais pra ele, talvez seja para isso, ele queira que seja todos 0s
dias tem que contar: o YYYY é assim, o YYYY assim, o YYYY faz isso, vocé
faz isso, vocé faz, ta sempre comparando, quer dizer, ndo deixa de
atrapalhar, vocé ta me entendendo?

Atrapalha sim, porque todos os dias ele chega contando uma historia
diferente do YYYY e eu tenho que tirar um tempo pra poder sentar com ele
e ficar explicando a situagdo do YYYY e a situagdo dele, sendo que esse
tempo eu podia ta usando em outra coisa, foi mais um problema pra mim,
vocé ta entendendo como que ta sendo? Entdo eu tenho que explicar pra
ele como que é o0 YYYY, a vida do YYYY e a vida dele, que ele ndo pode, ta
adiantando? Ta, ele ta entendendo? Ta, ele parou? Parou, mas tem hora
que ele fica pensando passa um, dois dias ele volta mae, o YYYY fez isso,
o YYYY fez aquilo, ele gritou na sala a tia chegou pra ele brigou, ai eu vejo
que ele quer tentar experimentar, ndo que ele quer ser. Quer dizer,
atrapalha? Atrapalha, eu penso assim, eu penso que, eu fico até assim é,
vé se tem jeito assim de falar, porque o meu filho as pessoas fica assim, ah,
FFFF mas vocé também tem filho especial, tenho filho especial mas devido
a deficiéncia, cada deficiéncia que eu acho que uma deficiéncia atrapalha a
outra, atrapalha, porque o XXXX comegou a sentir isso, comegou a sentir
isso, a viver isso, eu falei: se for preciso eu vou te que tirar ele, ou eu vou te
que mudar ele, porque ele sé progride, dificilimente o XXXX regride e ele
tava regredindo, eu tive que falar com a Claudia, com a Sueli e com a
Ludimila e todo mundo falou: ah,.. é temporario, que ele é um menino
inteligente, foi temporario? Foi, mas ele ndo deixa toda hora, todo dia de
fazer uma observacdo do YYYY, eu t6 vendo que isso ta chamando a
atengao dele, eu t6 vendo que ele ta chamando a atencdo dele na sala de
aula, o YYYY gritou, ah, porque o YYYY chorou, porque ele pegou ???
Jjogou tudo, porque ele ndo pega com a mao, porque tem que ser mais
grosso o lapis dele, eu tenho que explicar porque que tem que ser mais
grosso, tem que pegar, quer dizer, surgiu um problema a mais e eu sou
amiga da mée dele, nunca que a mae dele sabe disso, ndo quero nem que
saiba né, légico mas surgiu mais um problema. Porque todos os dias
quando comega a aula dele eu tenho que tirar um tempo pra poder
conversar do YYYY e o qué que eu conhego do YYYY? Eu conhego o
YYYY do CRER, na escola, a MMM, a mae dele me da espago pra mim ir
pra casa dela, levar, tanto é que ela quer que eu saia final de semana vou la
pro sitio da mae dela levo o XXXX Eu té evitando porque o XXXX ta se
apegando demais ao YYYY e eu to6 vendo que isso vai prejudicar ele,
infelizmente, infelizmente, eu peco a Deus todos os dias, pra ??? quer dizer,
entéo ta atrapalhando, acabou invés de ser uma coisa assim foi pra ajudar,
foi um problema a mais pra mim porque agora todos os dias eu tenho que
ter um tempo a mais pra falar da vida do YYYY e do XXXX comparar as
duas pra ver se ele entende. Qué que eu conhego do YYYY? Eu conhego o
YYYY do CRER, ndo vou na casa dele porque eu té evitando, ela ndo sabe,

aqui junto, se eu fizer isso Andreza, eu vou ta trazendo mais um problema
pra mim freqlientar a casa dele, levar o XXXX, botar ele junto com o YYYY,
levar ele pra tomar banho de piscina com o YYYY, do jeito que a méae dele
quer, levar ele pra chacara do jeito que ela quer, botar ele pra dormir junto
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com o YYYY, pra mim qué que eu t6 fazendo? Todo dia eu tenho que da
uma desculpa pra ndo levar ele, todo dia eu tenho que da uma desculpa pra
ela, encontro com ela la no colégio, ‘FFF vamos la pra casa ???? vamos
acessar a internet o YYYY, o XXXX também dorme é porque vai criando né,
um problema maior.(Participante n° 13)

Assim como o participante n°13, o participante n°21 acredita na inclusao
somente para o que ele considera como ‘alunos menos comprometidos’, pois os
demais devem receber um tipo de educagdo mais direcionada as suas

caracteristicas:

Olha eu acho assim, eu acho que toda crianga tem que ir pra escola, mas
eu acho que algumas criangas ndo deveriam assim, crianga com problema
cognitivo mais afetado, crianga que tem problema de comportamento, ndo
comportamento ah, assim como que eu vou te falar, fugiu o nome da
palavra, ndo hiperativo, isso ndo, mas criangas mesmo que tem deficiéncia
mental um pouco mais grave eu acho que essas eu acho que deveriam
assim manter um ensino mais direcionado pela questao fisica mesmo
porque pode agredir outras criangas, mas eu acho que criangas uma PC
igual a XXX que tem todo uma qualidade assim um cognitivo preservado so
tem uma coordenacgéo ruim eu acho assim que deve ir pra escola, tem mais
€ que ir e aprender mesmo. Eu acho que sindrome de down também tem
que ir, tem que aprender, sdo criangas que aprendem tem o tempo delas
mas aprendem. Eu acho assim sé essas outras mesmo que tem problema
comportamental, que tem um déficit maior de cognitivo acho que essas ai
tem que ser direcionado mesmo, mas as outras eu acho que tem um livre
acesso, eu acho que tem mais é que insistir mesmo.(Participante n° 21)

O participante n°16 defende a inclusdo e relata os beneficios da

convivéncia entre diferentes:

L& na escola dela tem dois cadeirante e uma sindrome de down. Eu acho
que hoje em dia colocar assim, se colocar excluido assim, em escola
especial, eles s6 vao ver pessoas com problema, entao ele tem que ser, eu
acho que tinha que mudar, tem que estudar tudo junto, eles sdo mais
inteligentes que; igual a professora dela fala que tem ela como exemplo
porque tem aluno Ia que é normal que ndo tem inteligéncia que ela tem, que
ela dé& muito o exemplo dela (a professora) que ela leciona na escola
publica e nessa particular e ela da exemplo dela la na escola que tem
crianga que tem tudo e ndo tem a vontade de estudar igual ela tem. Eu acho
que tem que ser tudo junto, negoécio de excluir, tem uma la que tem
sindrome de down, a mée ja tem problema com o pai de outros alunos
porque a crianga tem sindrome de down, ela tem uma alteragcado agressiva,
o jeito dela brincar é diferente e muitos pais até pediram pra diretora tirar ela
da escola e a diretora disse que n&o vai tirar porque ela tem, o ensino dela,
ela aprende igual, até mais do que os que é normal, entendeu? (Participante
n° 16)

Karagiannis et al.(1999,p.22) nesse sentido aponta que:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida em comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a deciséo
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para
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todas as pessoas, com os consequentes resultados de melhoria da paz
social.

O participante n°6 diz acerca do preconceito e do medo que as préprias
familias das pessoas com deficiéncia apresentam e que em determinadas situacdes

levam a exclusdo:

Muito boa, muito bom mesmo. Porque a incluséo é.... igual tipo uma crianga
cadeirante ta no meio da populagdo. Ta no meio das outras criangas. Isso ai
foi tudo de bom. Inclusive quem rejeita o deficiente fisico sdo, é a propria
familia, ndo o pessoal de fora. Ai a familia esconde o deficiente fisico e fala:
“nédo, a escola nao pega, fulano vai rejeitar meu filho,” no caso, né? Mas é
muito pelo contrario. A gente é quem rejeita e ndo o pessoal de fora.
(Participante n° 6)

O participante n°8 expde a necessidade de os pais lutarem pelo direito de
terem seus filhos incluidos e traz um relato positivo sobre sua experiéncia com uma
escola inclusiva:

Eu acho que por ele ndo ser, como eu sei que tem muitas outras criangas
que a escola ndo aceita uma crianga de cadeira de rodas, eu acho que isso
€ uma coisa que a gente tem que lutar pelos nossos direitos, ndo so eu
como todas as mées, é uma coisa que a gente tem que lutar. E se eles tem
direito, tem que ir atras, coloquei ele la, ele nunca foi excluido de nada

entdo eu acho que a inclusdo é uma coisa que a gente tem que lutar pra ter
ou no seu setor ou no seu bairro, tem que ter.(Participante n° 8)

O participante n°12 fala do preconceito ao qual os alunos especiais estao

expostos:

Acho que tem muito que aprender por parte das pessoas porque tem muitas
pessoas que ainda ndo aceita, que ndo aceita a deficiéncia como parte da
pessoa, que tem que ser respeitada e incluida como uma pessoa normal
em qualquer lugar.(Participante n°12)

O que podemos apontar na fala dos pais € que a maioria acredita na
inclusao e entende que a forma com que as escolas tém recebido seus filhos ainda
precisa ser aperfeicoada. Eles falam de melhoras nos aspectos arquitetbnicos e
humanos. A marca do preconceito vivenciada por eles dentro e fora da escola tem
estimulado alguns a lutarem cada vez mais pela conquista de espagos abertos a
diversidade e tem conduzido outros a descrenga com relagcéo aos ideais inclusivos.

Ainda que haja pouco conhecimento tedrico e legal sobre a inclusao, a
concepgao de que todos tém direito de estar em todos os espacos e devemos ser

aceitos como nossas caracteristicas, sejam elas quais forem, permeou os
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depoimentos desses participantes. Esse € um passo importante para a construgao

de uma sociedade mais inclusiva e que convive com a diversidade.
3.3.8 Outros Comentarios...garantindo um espacgo de colocagodes:

Ao fim das entrevistas, era perguntado aos participantes se eles
desejavam fazer perguntas ou colocagdes sobre os assuntos que foram abordados.
Na sequéncia, optamos pela colocagédo na integra do que foi relatado por aqueles
que se dispuseram a ‘continuar abrindo espacgos’ para falar sobre seus sentimentos
e vivéncias com relacado ao processo de educacgao de seus filhos. Eles falam sobre
a necessidade de melhora na qualificacdo dos profissionais que educam seus filhos;
mostram que possuem um conhecimento amplo sobre a inclusdo e que sabem a
diferenca entre ela e a integracao; relatam a dor que sentem ao perceberem que os
filnhos sdo alvo de preconceitos e discriminacdo; expdem a resisténcia e as
‘desculpas’ que as escolas dao para nao aceitarem a matricula de seus filhos;
enfim...usam o0 espaco de escuta que lhes foi proporcionado.Seguem essas
colocagdes para que possamos refletir sobre a histéria dessas pessoas e suas

relagdes com o cotidiano escolar de seus filhos:

Olha, nao sei quem vai ouvir essa pesquisa, mas pelo menos que saibam
que, por exemplo, o Estado tem que colocar mais profissionais
especializados, ajudando esses professores na sala de aula. Porque esses
professores de apoio, algumas escolas ndo tém e agora no comego desse
ano foi tirado. Eu fiquei muito revoltada. Nossa, foi uma conquista tao boa
de ter 2 professores dentro da sala de aula, pra um dar apoio pro outro, que
de repente o Estado tirou. Entao eu acho que tem que ser lembrado sempre
pra politico, pro governo, pessoas influentes, nao tirarem os professores de
apoio. Porque se eles tém a intengdo de acabar com a escola especial,
como a gente ouve que eles querem a inclusdo pra todos os alunos, os
professores precisam de apoio em sala de aula. Sem professor de apoio, a
inclusdo nédo da certo. Entdo tem que ter. Nao vai resolver nada colocar um
monte de aluno especial dentro da sala de aula, se ndo tem ninguém pra
ajudar o professor. O professor ficar louco na sala de aula. Ndo aglienta
dois anos, ele ta pedindo atestado médico pra se tratar. (Participante n° 11)

Olha, é o que eu falei: informagdo.A gente vai nas escolas, assim, a gente
sente muita diferenga de uma escola pra outra, de uma diretora pra outra,
assim o recebimento que a gente sente numa escola é muito grande, a
diferenca é muito, quando vocé fala que é cadeirante, que precisa de uma
auxiliar pra poder fazer escrita, pra levar no banheiro é dificil, vocé nao
sente muito, assim vocé vé que elas concordam, tudo... mas néo te passam
uma seguranga Entdo eu acho assim: ndo é so jogar la dentro da sala de
aula nao, eu acho que tem que ter um respaldo pra essas criangas sim, e
professor ndo séo todos que estdo qualificados pra isso ndo, porque tem
gente que joga a crianga na sala e deixa ali o pau comer, aprendeu,
aprendeu, sendo aprendeu paciéncia passa de ano porque € obrigatorio por
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lei, entdo eu acho assim vocé tem que ter mais cuidado, tem que ver mais
isso, principalmente faculdade, eu acho que a faculdade de pedagogia
deveria ta trabalhando mais essa parte da inclusdo porque eles nao
trabalham, trabalham assim passa por cima, mas eu acho que deveriam
entrar um pouquinho mais no caso e ta trabalhando pra ta formando esses
professores pra ta encarando isso ai, porque faculdade é uma coisa sala de
aula é outra e vocé pegar uma crianga por exemplo desse tipo vocé pode
assim algumas palavrinhas que vocé fala, vocé pode jogar a crianga no
chéo, né, a auto-estima da crianga vai la pra baixo, entao é isso ai tem que
td preparando desde a faculdade, desde, pegar firme nessa questdo da
incluséo.(Participante n° 21)

Quando a I. entrou na escola, teve algumas maes que falava assim, que as
filhas ficavam s6 de olho na I., que néo tava prestando atengdo na aula.
Entéo, tava atrapalhando, sabe? Doeu! Teve mée que falou desse jeito pra
mim: eu achava que tinha que ser separado. A mae falou assim. Porque
tava atrapalhando, porque os meninos ficavam olhando para ela e néo
ficava prestando ateng¢do na aula. Dai eu falei que ja que é pra, como se
diz, inclusdo, é pra todo mundo, pra nao ter discriminagdo. Eu falei assim.
Ja é pra ensinar as outras criangas também. Nao s6 o especial. Porque o
especial vai pra ter limite também, pra aprender a ter limite. Nao ¢é isso?(...)
Eles ndo podiam arrumar a escola? A diretora nao podia fazer um pedido,
tipo um laudo da escola? Dizendo o que ta precisando pra arrumar a
escola? No meu modo de pensar tinha que ser assim, né? Ela tinha que me
dar aquele papel pra levar e me dizer o que tem que fazer né? Agora néo!
Eles querem que e va la primeiro, vou falar o que eu preciso la na
secretaria. Quando foi pra mudar eles de escola, teve um reunido muito
grande. Eu nédo fui nessa reunido. Quando foi pra jogar os meninos na
escola. Tirar da APAE e jogar na escola. Teve muita mée que dizia: ndo
levo, néo levo! Uma vé, que levou o menino falou: ndo levo meu neto de
jeito nenhum, misturar naquele bando de menino. Ndo levo de jeito nenhum.
Vao machucar ele. Hoje vocé vé, eu acho que ta quase no primeiro ano. Lé
tudo. Ela comprou computador, deu pra ele. Ja pensou se nao tivesse
levado? Ela lutou tanto. Quando nasceu, levou pro Sarah. La, falou pra ela:
se esse menino sobreviver, vai ficar s6 vegetando. Falou pra ela desse jeito,
que ndo adiantava mais correr. Ele ndo sentava direito, ndo falava, se
escorar ele aqui, ele fica. Se tirar, é risco de desabar. Vai na cadeira de
rodas. Ela leva. Ta grandéao, cresceu. Falou que ia viver pouco tempo de
vida. O amor néo é nada.

Na escola da l.tem uma que anda, tudo, so é surda e muda. Ai, a mée dela,
porque vai no psicélogo, eles dizem: “ nao forga! O dia que ndo quiser ir,
néo leva!” Ai, a menina ndo quer ir, a mée fala: “O dia que quiser ir, ela vai!”
Se for escutar a I. ela ndo vai nenhum dia”! Ela falou assim, ela participou
do grupinho terga, foi o primeiro dia. Hoje é o segundo dia. Ta vendo, eu fiz
muito mais no grupinho do que na minha escola. La to ficando sentada.

Ela ndo ta mentindo. Mas a diretora fala assim:” Mas pelo menos ela ta la.
Ela ta vendo o que a professora ta passando. Ela ta prestando atengéo. Ela
néo ta fazendo, mas a professora ta falando e ele ta escutando”. E isso que
a diretora fala. E esse o sermdo que eu ouco! Eu levanto seis e dez da
manha, dou banho pra ir pra escola. Tem escola mais perto, mas nédo é da
incluséo. (..) Aceitar, aceital Mas nao tem professor de apoio. O ano que
vem, eu vou ver uma escola, mais perto de casa, onde o irmédo dela
estudou. O nome dela saiu no 2° andar. Ai, todo mundo, os meninos
ficaram, ah ndo I. todo ano é la embaixo na mesma sala. To cansado de ir
pra baixo. Ai, ela ficou doida pra estudar la de cima. Ai, o professor pega
um do lado e um do outro e sobe. Tudo para incentivar. (Participante n°2)

Entéao eu ja ouvi falar aqui mesmo no grupo, ja vi no grupo aqui que a gente
faz, participa, maes falarem que teve que tirar os filhos da escola porque a
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professora ndo cuidava, ndo prestava atencéo direito, ndo tinha professores
de apoio. Eu acho assim eu penso que ndo deve tirar, deve deixar sim
porque é um direito deles, jamais vocé deve esconder seu filho de alguma
coisa porque uma professora falou isso ou fez aquilo, deve lutar, ndo deve
tirar. E, é muito importante eles na escola, eles ja ndo tém assim, sabe, um
lazer, uma coisa assim, ja é dificil pra eles, imagina tirar a escola deles,
uma coisa que é importante na vida da pessoa, eu acho que deve lutar e
deve deixar na escola com professora falando isso ou aquilo mas deve
lutar, somente isso.(Participante n° 8)

Eu acho ruim assim, eu me senti muito mal, eu achei muito ruim porque
vocé chega, procura, tem a vaga né, ai depois quando vocé fala que é uma
crianga especial e tudo, ai eles inventa uma coisa ou outra, a gente vé que
€ porque eles néo ta querendo pegar né, ai vocé vai noutra, ai tem a vaga e
tudo ai quando vocé fala ai comega a mesma coisa de novo, ‘ah, a escola
néo é adaptada, a escola ndo tem rampa, ou a escola ndo é isso’. Essa
escolinha que ela estudou particular primeira vez quando ela veio da escola
especial era uma escolinha pequena, pequena e ndo era adaptada e ela foi
la no pré, 12, 22 Ela saiu de la no meio do ano da 22 série, da 22 ou foi 32
néo sei, ai vocé vé tava bem, pra mim foi bom que podia ficar la até
terminar, gragas a Deus ela foi bem recebida. Teve uma vez que uma
crianga chamou ela de aleijada na escola né, ela ficou muito sentida, ela
nédo queria nem voltar na escola, mas ai eu conversei com ela, expliquei,
falei com diretora da escola, a escola falou com a crianga, chamou atencéo
dos pais, ai acabou, nao teve problema nenhum, ela s6 saiu de la mesmo
pela escola ter fechado, mas por mim ficava la mais um tempo né, agora
essa outra que ela ta também pra mim meu desejo é esse também, dela
ficar enquanto tem a vaga pra ela la né, ela vai ficando apesar que la acho
que so tem até a 52 série, mas ai de la ela ja vai encaminhada pro outro
colégio estadual que é bem préximo, do outro lado la da rua, ai ta tudo bem
gracas a Deus.(Participante n°19)

O desenvolvimento de espagos escolares inclusivos esta vinculado as

concepgoes tedricas de pesquisadores da area, bem como as politicas publicas e a

legislagao que tratam desse tema. Para pensarmos: o que os pais relatam e

‘cobram’ ndao extrapola ou ultrapassa o que ja esta previsto tanto na literatura

quanto na legislagao.

REFLEXOES FINAIS

Em uma pesquisa com tantas informagdes € dificil concluir ou encerrar,

dado que muitas foram as reflexdes que surgiram e continuam surgindo apés o

término. Faremos algumas ponderagdes considerando todo o material que foi

pesquisado, mas sabemos que elas abrirdo espacgos para outros dialogos sobre o

assunto.
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Com relagao a literatura produzida em ambito internacional e nacional
percebemos que existem muitas experiéncias positivas com relacdo ao ensino
inclusivo, e as mais bem sucedidas sao aquelas nas quais os alunos com
deficiéncia sdo tratados como pessoas e nao como as sequelas de alguma doenga
que os tenha acometido.

Nessas experiéncias, o0 conhecimento dos docentes também é
valorizado, ha estimulo de trocas de conhecimento entre os diferentes profissionais
que atuam junto ao aluno, e a familia também é chave no processo da inclus&o. Em
muitos locais, os professores fazem visitas domiciliares para se integrarem a
realidade de seus alunos.

O contexto local, politico, econémico, cultural e social, onde esse aluno
esta inserido, faz parte da base do conhecimento que € construido com ele. As
escolas também fazem parcerias com sociedade de forma geral, no intuito de haver
troca de experiéncias entre a comunidade e o ambiente escolar inclusivo.

Com relacado as dificuldades referentes ao ensino inclusivo, citaremos
Ferreira (2006) que traz os dados de uma pesquisa intitulada ‘Criangas com
deficiéncia e a Convengao dos Direitos da Crianga: um instrumento de defesa’ na
qual encontramos pontos que tém gerado conflitos no ambito educacional. Essa
pesquisa aponta a realidade escolar das criangcas que apresentam deficiéncias:

- escolas e professores ndo estdo e ndo se sentem preparados para
receber criangas com deficiéncias em classes regulares;

- criangas e jovens aceitos nas escolas da rede publica de ensino tendem
a abandonar a escolarizacdo, pois as mesmas nao respondem as suas
necessidades;

- as familias que nao desistem da escolarizagao de seus filhos tendem a
buscar escolas especiais ou, quando a situagdo financeira permite, escolas
particulares;

- com frequéncia, alunos que estudam em escolas especiais sao
integrados em escolas regulares. Apds um periodo de escolarizagédo e de vivéncia
de experiéncias discriminatérias nesse contexto, seus pais decidem retorna-los para
escolas especiais, que acreditam ser mais seguras;

- nas escolas privadas, ha uma tendéncia a néo-aceitacdo das criangas

com deficiéncias, sob a alegacédo de que a escola ndo esta preparada para recebé-
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las, e as escolas que aceitam as matriculam muitas vezes cobram uma ‘taxa extra’
justificando a necessidade de oferecer ‘atencao extra’;

- a qualidade do ensino oferecido ao aluno nas escolas regulares
publicas ou particulares € considerada pobre e, na maior parte das vezes, esta
relacionada com atividades ludicas utilizadas comumente na educagao infantil;

- as criangas que sao integradas com sucesso no ensino regular sao
aquelas que recebem apoio da escola, das professoras e das familias.

Os resultados descritos por essa pesquisa, que foi realizada em 2002, se
assemelham muito a situacdo que encontramos em nosso levantamento
bibliografico e em nossa coleta de informacgoes.

A concepgao de inclusdo na escola ainda ndo é uma realidade, além dos
motivos descritos anteriormente, porque ndo vivemos em sociedade inclusiva, de
forma que a escola é uma microestrutura social integrante de um contexto
excludente.

A idéia da ‘diferenga’ estar localizada no outro, e o fato da mesma ser
identificada como caracteristica de inferioridade, leva cada um de ndés, em muitas
situagdes, a ter comportamentos excludentes e discriminatérios. E qual de nés ja
nao experimentou a dor de ser excluido? Excluidos por nossa religido, pela opgao
sexual, pelo tipo de roupa que usamos, pelo local onde moramos.... pelas idéias que
defendemos.

Ao avaliar que um aluno nio apresenta condi¢cdes de freqlientar uma sala
de aula junto aos demais devido a uma sequela, a um comportamento, ou qualquer
que for a justificativa fornecida, estamos estabelecendo e reafirmando que existe
uma norma/um padrdo pré-estabelecido, e que o0 mesmo nao se encontra na
condicao de ser questionado.

Desse modo, mais um espago- o ambiente escolar- se encontra fadado a
construir e reproduzir situagdes discriminatorias, endossando o desenvolvimento de
pessoas enraizadas por preconceitos.

Considerando os documentos e a legislacdo, podemos inferir que a visao
e as concepgbes que permeiam 0s mesmos sdo ambiguas e por vezes
contraditérias.

O espaco da Educacdo Especial, como area, como campo de
conhecimento e de dominio de alguns 6rgaos governamentais e das pessoas que

nela se especializaram, esta bastante cristalizado.
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Podemos inferir que, inclusive no campo politico, existem interesses na
manutencdo do dominio da Educacdo Especial como um setor a parte da
Educacéo.

Como podemos pensar em educagao para todos, se persistimos na idéia
de tratar aqueles que n&o consideramos como ‘todos’ relegados a um campo
destinados somente a eles?

Continua presente também a falsa idéia de que se prepara alguém no
espaco da escola especial, para que um dia possa esse alguém ser considerado
apto a participar da escola regular. Nao existe preparacdo em ambientes virtuais
para que se possa viver em ambientes reais. A convivéncia, a experiéncia e as
trocas serao realizadas por todos em ambientes onde todos estejam juntos.

Com relagao a esse tema Ferreira (2006, p.221-222) aponta:

tenho repetido em todas as oportunidades possiveis que, primeiro, todos
tém direitos iguais a educacdo e esse direito, obviamente, se estende as
pessoas com deficiéncia; segundo, enquanto a ignorancia geral sobre o
potencial das pessoas com deficiéncia (vistas como uma ‘entidade’ sem
caracteristicas individuais) e a crenga na sua ‘incapacidade’ reinarem
soberanas acima da lei que garante seus direitos a educagao, as
necessidades deste grupo social jamais ganhardo Vvisibilidade e,
consequentemente, nunca os sistemas educacionais se modificarao para
acomoda-los e para criar 0s servigos necessarios a sua educagao.

O que pudemos observar, com relacdo a legislagdo, sdo também
avangos no que se refere a garantia de: espagos acessiveis, investimento na
aquisicao de equipamentos necessarios as demandas dos alunos, financiamento de
pesquisas em parceiras com Universidades para o desenvolvimento de
conhecimento e equipamentos e materiais que auxiliem no processo de incluséo.

Apesar de os documentos legais trazerem idéias dispares sobre a
inclusdo e nem sempre defenderem principios realmente inclusivos, concordamos
com El-Khatib* (2007) que expoe:

devemos olhar a lei como um texto que a sociedade foi capaz de produzir
como um compromisso assinado, por uma nagao, por um Estado, e que nos
gostariamos e acreditamos que pode ser (..)desse modo, ndés nao
desqualificamos a lei e nem dizemos que ela esta incoerente, pois ela deve
sim ter contradi¢des, é proprio do que ela vai trazer, mas ela é vista como
meta e se ela € meta, vamos nos espelhar naquilo que ela avangou e
podemos dizer: ainda carrega esse rango de coisas ruins porque a
sociedade ainda pensa dessa forma, mas por outro lado, esta avangando
propondo assim, mas infelizmente a nossa pratica caminha muito mais
devagar do que a nossa capacidade de pensar.



172

A partir dos relatos dos pais, podemos pontuar que, embora exista uma
quantidade consideravel de leis, decretos, resolu¢cdes e documentos oficiais acerca
da inclusao, sua divulgacdo nao esta acontecendo entre aqueles que necessitam
usufruir de seus direitos. Apesar desta constatagéo, alguns pais lutam e cobram
seus direitos, pois entendem que a igualdade entre as pessoas nao necessita estar
expressa em lei para que seja efetivada, mas precisa ser exercitada.

O relato dos participantes nos permite dizer também que a escola
continua sendo um local de aprendizagem privilegiado, onde os pais depositam a
confianga e a esperanga de que seus filhos terdo um futuro melhor. Muitos
acreditam nas trocas afetivas e intelectuais, que s&o proporcionadas nesse
ambiente.

Apesar da falta de adaptacdes, de recursos materiais € humanos, esses
participantes compartilharam muitas experiéncias bem sucedidas de vivéncias em
escolas inclusivas.

Entretanto, ndo podemos esquecer daqueles que descreveram situacoes
nas quais seus filhos sofreram discriminacdo, e também das situagbes onde os
mesmos foram ‘desacreditados’ (Goffman, 1975) enquanto pessoas.

A distancia maior entre o ideal de escola inclusiva e a escola real onde os
filhos estudam, relatada pelos participantes, se referiu as barreiras atitudinais,
principalmente ao estigma e preconceito. Esse fato endossa que a construgdo de
uma sociedade mais inclusiva encontra-se muito mais relacionada ao
comportamento do que as adaptacbes ou quaisquer outros recursos/materiais.
Esses s&o importantes, mas n&o substituem as acgdes.

Concordamos com Sartoretto (2006) que evidencia a necessidade de

fazermos parte da constru¢cdo de uma escola que trabalhe com valores humanos e

*Notas do exame de qualificagdo

com uma educagdo que permita transformacdes sociais. Endossamos o

pensamento da autora sobre inclusao:

A inclusdo sO6 é possivel la onde houver respeito a diferengca e,
consequentemente, a adogao de praticas pedagdgicas que permitam as
pessoas com deficiéncias aprender e ter reconhecidos e valorizados os
conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo seu ritmo e na
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medida de suas possibilidades. Qualquer procedimento, pedagoégico ou
legal que nao tenha como pressuposto o respeito a diferenca e a
valorizagao de todas as possibilidades da pessoa deficiente ndo é inclusao.
(SARTORETTO, 2006, p.81)

Acreditamos que, didaticamente, e considerando sempre as multiplas
formas de aprendizado de cada pessoa é importante que o professor aprenda
diversas técnicas de atuacao para trabalhar junto a diversidade de alunos que se
encontram em sala de aula. N&do somos contrarios ao conhecimento das
especificidades das sequelas de doengcas que geram alteragdes cognitivas,
auditivas, visuais, fisicas ou de qualquer outro tipo, apenas entendemos que isso
nao € garantia de que vai haver aprendizagem e salientamos que, a despeito de
apresentar a mesma doencga e/ou as mesmas sequelas, cada pessoa € Unica e
aprende de uma forma especifica. O professor ndo deve se limitar as técnicas e
tampouco avaliar que o aluno é composto somente pelas sequelas da doenga que
possui, mas sim olha-lo como um ser formado por diversas dimensdes (sensorial,
cognitiva, espiritual, afetiva, etc) e investir nele como um todo. Sobre isso, Petrelli
(2008) pontuou que o sujeito ndo € a somatéria de seus papéis e também nao
segue nessa somatoria, entretanto “o sujeito se nega e é negado quando se reduz
somente a um papel”.

Limitar ou entender que a inclusdo se refere somente aqueles que
apresentam alguma alteracédo, ou ainda, compreender a inclusdo como técnicas
e/ou abordagens pedagodgicas para se ensinar o deficiente mental, o deficiente
fisico, o deficiente auditivo, etc, é restringir o entendimento desta concepcéo e
deixar de entender a complexidade de cada ser humano e os direitos inerentes A

TODOS, explicitados, entre outros documentos, em nossa Carta Magna (1988).
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Roteiro 1

Modelo de entrevista para ser aplicado com pais de criangas que freqientam escola
(rede regular publica ou particular ou escola especial)

Identificacdo do participante através das iniciais

1- ldade da Crianca:

2- A escola que o seu filho frequenta é escola regular publica, escola regular
privada (particular) ou escola especial?

3- Quais os motivos que o/a levaram a escolher esta escola?

4- Ha quanto tempo seu filho estuda nela?

5- Antes de freqlentar esta escola ele estudou em outro local? ( Em caso de
resposta afirmativa, especificar o local)

6- Esta escola se localiza préxima a sua residéncia?

7- Como é a escola em termos de espaco fisico e acessibilidade?

8- Como vocé percebe a relagao do seu filho com as demais criangas na
escola?

9- A escola que o seu/sua filhof/filha frequenta oferece recursos para facilitar o
processo de aprendizado dele/dela?

10-O que a escola deve ensinar para o aluno?

11- O Sr. ou a Sra. conhece as leis existem sobre inclusdo escolar?

12-Como o Sr.(a) percebe a relagcéo entre o seu/sua filho(a) e o(s)
professores(as) dele(a)?

13-Ha aspectos positivos na escola que o seu/sua filho/filha freqienta? Se a
resposta for sim, quais séo eles?

14-Quais sao as suas expectativas com relagédo ao futuro educacional do seu
/sua filho/filha?

15-Qual é em sua opinido o papel dos pais na educagao escolar dos seus filhos?

16- Ha aspectos negativos na escola que o seu/sua filhoffilha frequienta? Se a
resposta for sim, quais séo eles?

17- Como o Sr. ou a Sra. percebe a relagédo do seu/sua filho/filha com as
demais pessoas que fazem parte da escola( diretor, coordenador
pedagdgico,funcionarios de maneira geral)?

18-0 que o seu/sua filho/filha deve aprender na escola?

19-Qual é a avaliagéo geral que o Sr. ou a Sra. faz com relagéo a escola que
seu/sua filha frequenta?

20-O que o Sr. ou a Sra. pensa acerca da inclusao?

21-Ha alguma pergunta que o Sr./Sra. gostaria de me fazer ou alguma outra
informagao que gostaria de me fornecer acerca da educacgao escolar de seu
filho/sua filha que acha importante que eu saiba e que nio tenha sido
perguntada?
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Roteiro 2

Modelo de entrevista a ser aplicado com os pais ou maes de criangas que nao estao
frequentando escola

Identificagdo do participante através das iniciais e colocagdo do seu grau de
instrucado escolar

1-
2-
3.

Qual a idade da crianca;

O seu filho/sua filha ja frequentou escola alguma vez?

O que levou o Sr./Sra. no momento a nao matricular em seu filho na escola?;
Que tipo de educacgao tem sido oferecida a crianga?

Como deve ser a escola ideal para que a crianga possa ser matriculada nela?
O que a escola deve ensinar para a crianga?

Qual é o papel da familia na educacgao escolar dos filhos?

O Sr./Sra. ja ouviu falar em inclusdo? Sabe o que significa?

O que o Sr./Sra. acha de criancas que apresentem diferentes caracteristicas,
por exemplo, alteragao visual, auditiva, mental freqlentarem salas de aula
juntamente com as demais criangas consideradas ‘normais’/

10-Ha alguma pergunta que o Sr./Sra. gostaria de me fazer ou alguma outra

informagao que gostaria de me fornecer acerca da educagéo escolar de seu
filho/sua filha que acha importante que eu saiba e que nao tenha sido
perguntada?
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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