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Resumo

Esta pesquisa localiza-se no campo do curriculo e esta voltada para a anélise do
processo curricular. Utiliza um referencial tedrico proprio de autores ligados a teoria
critica do curriculo e pesquisadores do campo de ensino de ciéncias, que se apdiam nos
movimentos “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS) e “Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica” (ACT).

Analisa documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) voltados para o
ensino médio e nos mesmos, busca identificar como € proposta a relacdo ciéncia-
tecnologia por meio da contextualizacdo, especialmente no tocante ao ensino da Fisica.
Os documentos analisados foram: os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), PCN+ - Ensino Médio: Orientacdes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais e Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.

Em seguida busca identificar o perfil dos professores de fisica da rede estadual
de ensino de Ribeirdo Preto comparando dados dos anos de 2003 e 2007, quanto a
formacgdo académica e atividade profissional. Culmina com a analise sobre a visdo dos
professores acerca da contextualiza¢do, em especial focaliza como é desenvolvido o

tema biocombustiveis no processo curricular.

Palavras chave: curriculo, contextualizacdo e biocombustiveis.



Abstract

This research is situated in the field of the curriculum and is focused on the
analysis of the curricular process. It uses a specific theoretical referencial of authors the
critical theory of the curriculum and authors of the sciences education area to the
movement Science, Technology e Society (STS) and the Alphabetization Scientific and

Technological (AST).

It analyzes official documents of the Ministry of Education (Ministério da
Educagdo, MEC) focused on high school and it searchs to identify how is proposed the
relation science-technology through the contextualizing, especially in regards to the
Physics education. The analyzed documents are: the National Curricular Parameters of
High School (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM) and High
School - Complementary Educational Orientations and Curricular Orientations for High
School (PCN+ - Ensino Médio Orientacdes Educacionais Complementares e

Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio).

After that it searchs to identify the physic teachers profile of the public
educational system of Ribeirdo Preto comparing the years 2003 and 2007. It ends with
the analysis on the teachers vision concerning the contextualization, in special focused

how the subject of biofuel is developed in the high school programs.

Key words: curriculum, contextualization and biofuel.
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Apresentacao

A Secdo 1 corresponde a introducdo do trabalho e inclui a constru¢do da
problematica.

A sec¢do 2 registra os objetivos da pesquisa.

Na secdo 3 é procedida uma incursdo na literatura tendo em vista identificar
como a contextualizagdo tem sido estudada e tratada.

Na secdo 4 foi exposta a metodologia utilizada para investigar o perfil dos
professores de fisica das 34 escolas estaduais que ministram o ensino de nivel médio na
cidade de Ribeirdo Preto/SP e para identificar a opinido dos professores de fisica sobre
contextualizag@o. Situamos os procedimentos de analise.

Na Secdo 5, denominada “O curriculo prescrito para o ensino de fisica: a
contextualizacdo nos diferentes documentos oficiais, posteriores a LDB 9394/96”,
procedeu-se a uma andlise documental dos documentos oficiais: Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), PCN+ Ensino Médio. Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais e Orientagcdes
Curriculares para o Ensino Médio.

Na Sec¢do 6, intitulada “Os professores de Fisica nas escolas estaduais de
Ribeirdo Preto” foi exposto o mapeamento das escolas estaduais de ensino médio e a
distribuicao dos professores que ministraram a disciplina de fisica em 2007. Buscou-se
caracterizar o perfil dos professores relativo as suas caracteristicas quanto a formacgao
académica e atividade profissional

Na Secdo 7, foi tratada a formacdo inicial e continuada dos professores.

Na Secdo 8, se investigou as condi¢des de trabalho dos professores, e suas
caracteristicas profissionais, tais como: disciplina ou disciplinas que ministraram no
referido ano, ndmero de aulas semanais, remuneracdao mensal, interesses por filiacdes e
instituicdes académicas e/ou sindicais, enfim, apresentamos dados que caracterizam 0s
professores.

Na Secdo 9, denominada “A contextualiza¢ao no ensino de Fisica: das condi¢des
a sala de aula”, teve o objetivo de investigar o relato dos professores no que diz respeito
a maneira como desenvolvem suas atividades em sala de aula.

Perseguiu-se, também, pistas sobre as opinides dos professores quanto ao que
pensam sobre a contextualizagdo no ensino e com qual freqiiéncia a implementam no

ensino, ou seja, com que freqii€ncia relacionam os conteidos de fisica com os
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acontecimentos reais de vida dos alunos. Por fim, também se buscou investigar e
analisar a opinido dos professores referentes ao tema “biocombustiveis” e sua aplica¢do
em sala de aula. Deste modo pude-se compreender como os professores desenvolvem o
tema ‘“biocombustiveis” e vislumbrar como contextualizam suas aulas, a partir dos

diferentes contextos: ambiental, social, politico ou cultural.



Secao 1

19
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1 Introducao

O meu ingresso no Programa de Mestrado em Educa¢do do Centro Universitario
Moura Lacerda no inicio de 2006 significou ndo s6 mais uma etapa de minha vida, mas
o resultado de algumas conquistas, fruto de algumas idéias, muitas ddvidas a respeito do
ensino de Fisica e particularmente a busca de elucidar questdes curriculares vinculadas
ao ensino de Fisica no nivel médio de ensino.

Antes desse ingresso, tive uma experiéncia de vida que me impulsionou a
buscar o aprimoramento, o desenvolvimento pessoal € uma participacdo ativa na
constru¢do de curriculos. Quando fazia a Universidade, e por estar cursando
licenciatura, tive os primeiros contatos com a sala de aula no estdgio realizado nas
escolas do ensino médio na cidade de S@o Carlos. Nesta ocasido, pude ter as primeiras
impressoes sobre o trabalho docente. Pouco tempo depois, ja no dltimo ano do curso,
tive a oportunidade de assumir uma turma do cursinho no Centro Académico Armando
Salles Oliveira (Caaso), como professor de Fisica, durante um ano. A partir daquele
momento minha carreira estava comecando, pois assumi uma classe com cem alunos,
sem nunca ter ministrado aulas anteriormente, apenas havia sido monitor do mesmo
colégio no ano anterior. Considero que esta primeira experiéncia deu inicio a minha
reflexdo sobre o campo que relaciona as questdes curriculares e a formagdo de
professores de Fisica.

Em 2002, quando terminei a graduacdo, tive a oportunidade de trabalhar na
multinacional TECUMSEH' do Brasil como professor do “Telecurso 2000 oferecido
aos funciondrios da empresa. Esta experiéncia foi extraordindria; em primeiro lugar,
pelo fato de eu trabalhar com pessoas de diferentes classes sociais e niveis culturais e,
em segundo lugar, pela propria experiéncia docente, que me permitiu comparar e
estabelecer as diferencas entre as turmas de alunos-trabalhadores e as de alunos do
ensino médio regular.

Os alunos do referido telecurso me surpreendiam, pois apresentavam uma
grande vontade em aprender, mesmo sendo alunos que freqiientavam as aulas apds um
turno de trabalho de oito horas. Mostravam disposi¢dao em aprender, respeito, simpatia e
muita capacidade. Se por um lado o meu desafio era motivar os alunos, por outro eles é

que me motivavam.

! Empresa americana que fabrica compressores, sediada no Brasil, apenas em Sio Carlos, com
aproximadamente 6000 funciondrios.
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Os alunos das turmas que tinham aulas das 12h as 14h 30 min iniciavam o
trabalho as 15 h e trabalhavam até as 23 horas. As turmas das 15h eram compostas por
alunos que trabalhavam das 6h da manha até as 14 h e 30 min. E, por fim, as turmas que
tinham aulas das 20h até as 22h e 30 min entravam no servigo as 23 horas e trabalhavam
até as 6h da manha do dia seguinte.

Algumas turmas chamaram a atencdo. Estas tinham iniciavam as aulas as 7h da
manhd e concluiam as mesmas as 9 horas e 30 min. O detalhe ¢ que esses alunos
iniciavam a jornada de trabalho as 23 horas, do dia anterior, trabalhavam a noite toda e
ao sairem, as 6 h e 30 min, iam para a sala de aula aguardar o inicio das aulas.

Por meio destas duas experiéncias pude perceber que ensinar Fisica para alunos
do ensino médio tem um enredo e para alunos que trabalharam a noite toda com sono,
cansados, mas comprometidos, exige outro. No final das aulas, eles tinham me
motivado e eu tinha aprendido com eles como superar as dificuldades.

Porém, muito me incomodava o modo de gestdo escolar estabelecido no
“Telecurso 20007, pois havia semelhanca com a geréncia da fébrica. Para a direcdo, os
alunos eram tratados como “pecas da linha de produgao”.

A partir daquele momento comecaram algumas reflexdes sobre a vontade de
aprofundar minha compreensdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. O que
poderia motivé-los? Deveria eu contextualizar o ensino? Como poderia superar o ensino
por meio de apostilas concebidas por outros?

Minha vida mudaria ao optar por assumir o cargo de professor de Fisica no
ensino médio estadual, em 2004, e deixar a referida empresa.

O convivio com professores mais experientes, porém acomodados, comegou a
criar um impacto sobre minhas questdes. Como estd sendo desenvolvido o ensino de
Fisica na rede estadual de ensino? Também tive a experiéncia de lecionar fisica em
institui¢des particulares do ensino médio, experiéncia esta que fez aumentar minhas
indagacodes sobre o ensino de Fisica na rede estadual.

Posteriormente, ja tendo ingressado no Programa de Mestrado, apds ter feito
minhas primeiras leituras, pedi transferéncia para Ribeirdo Preto. Novas dividas. Das
primeiras leituras dos documentos oficiais fui percebendo a €nfase na contextualizacao
no ensino médio particularmente nos documentos voltados para o ensino de Fisica e a
preocupacio em estabelecer relacdes entre ci€ncia e tecnologia, valorizando o contexto

do trabalho e da cidadania na vida dos alunos.
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Quem sdo os professores de Fisica de Ribeirdo Preto, nas escolas de ensino
médio da rede estadual de ensino? Qual a forma¢do dos mesmos? Como desenvolvem
os curriculos voltados para o ensino de Fisica? Contextualizam o ensino de Fisica?

Estas e outras indagacdes foram dando origem ao desenvolvimento desta
pesquisa, voltada para os curriculos de Fisica no ensino médio, particularmente para
investigar como os professores compreendem a contextualizacao neste ensino.

Ja com estas perguntas, tive acesso ao trabalho desenvolvido pelo grupo “Ensino
de Ciéncia do Sistema Terra e a formacdo de professores em efetivo exercicio” °.
Consta de relatérios do grupo que em 2003 foi realizado um perfil dos professores de
Fisica do ensino médio da regido de Ribeirdo Preto. Ao tomar conhecimento do mesmo

senti a necessidade de comparar com dados atuais o perfil dos professores de Fisica da

cidade e aprofundar a questao da contextualizacao, ja analisada em 2003 pelo grupo.

? Grupo sediado na Diretoria de Ensino de Ribeirdo Preto, desde 2003, composto por professores da rede
estadual, pesquisadores da Unicamp e do CUML. Coordenado pelo prof. Dr. Pedro Wagner Gongalves e
financiado pela Fapesp e CNPQ.
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2 Os objetivos da pesquisa

O objetivo geral deste trabalho € obter a caracterizacdo dos professores de Fisica
que ministram aulas nas escolas estaduais do municipio de Ribeirdo Preto e verificar
como estes profissionais compreendem o curriculo prescrito para esse ensino, levando-
se em consideracdo os documentos oficiais posteriores a publicacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96).

Particularmente, este estudo pretende compreender como os professores
concebem a contextualizacdo neste ensino, como dizem que a implementam e quais as
condicdes que consideram ser necessdrias para tal.

Como objetivos especificos desta pesquisa, temos:

e Estabelecer o perfil dos professores de Fisica do ensino médio da rede
estadual de ensino da cidade de Ribeirdo Preto quanto a formagdo académica e
atividade profissional.

e Identificar a opinido dos professores sobre contextualizacdo no ensino de
Fisica.

e Identificar como os professores desenvolvem a temdtica voltada para a

energia, especificamente em relagdo ao tema: “biocombustiveis”.
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3 Incursao na literatura

A contextualizacdo aparece como um dos destaques das reformas educacionais
recentes, tida como principio organizador do curriculo no ensino médio; porém, é
importante destacar que a contextualizagao ja fazia parte de curriculos anteriores.

Sicca (2003) analisou a construgdo histérica do conceito de contextualizacdo na
cultura escolar no Brasil, especificamente no ensino de Quimica, nas legislacdes para o
ensino secunddrio e nos livros didaticos desde os anos 1930. A autora focalizou como
foi construida a correlagdo entre conhecimento quimico e os diferentes contextos da
vida do aluno. Conclui que na legislacio de 1931, na Reforma Francisco Campos, ja
havia mencdo a relacionar o conhecimento quimico com a vida dos alunos. J4 na
Reforma Capanema (1942) a énfase esteve voltada para a formagdo do espirito
cientifico. O marco principal da introducdo do cotidiano no ensino foi a Proposta
Curricular para o ensino de Quimica no 2° grau, de Sdo Paulo, publicada em sua
primeira versdo em 1986. Na mesma ocorreu um rompimento no discurso oficial, com a
introducdo e a valorizagdo do cotidiano como um dos principios orientadores dos
conteudos curriculares. (SICCA, 2003)

Esta proposta divergia das anteriores em seus fundamentos e principios
orientadores, pois esta valorizava a introducdo de situacdes do dia-a-dia dos alunos, o
estabelecimento de relagdes entre ciéncia e o contexto da vida pessoal dos mesmos, de
forma que o aluno adquirisse contetidos contextualizados, direcionando a compreensao
do conhecimento cientifico. O discurso indicava o desenvolvimento da andlise critica da
aplicacdo da ciéncia, conseqiientemente, para formacdo de cidaddos criticos conforme

exposto pela autora:

Essa proposta Curricular constitui uma ruptura no discurso oficial que vinha
sendo veiculado, desde os anos 30, anunciando a importincia de relagdes da
quimica com a vida do aluno, no sentido da superagdo do senso comum,
numa perspectiva critica. Os pontos de partida e de chegada do ensino de
quimica deveriam ser os contextos da vida do aluno, sendo destacados os da
cidadania, do trabalho, do meio ambiente, traduzidos na relacdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade ( SICCA, 2003, p.160)

Percebemos uma grande diferenca em relacdo ao ensino de Fisica, pois neste
prevaleceu, historicamente, a parte experimental, tida como fundamental para o ensino

da disciplina. Ao levantarmos os programas e instru¢des metodoldgicas para o ensino de

Fisica no século XX, encontramos nos programas publicados em 1951, a énfase no
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ensino baseado no método experimental. Por exemplo, consta dos documentos que “que
sendo a experiéncia fundamental, o método deve ser praticado todas as vezes que o
assunto da aula comportar” (NOBREGA, 1952, p.465). Era responsabilidade do
professor “mostrar aos alunos como se observam os fendmenos fisicos, realizando
experiéncias simples que os reproduzam, isolando-os de outros de natureza diferente”
(NOBREGA, 1952, p.465) com trabalhos praticos e a utilizacdo de laboratério, bem
como a exposi¢cao de teorias. Portanto ndo encontramos a relagdo com o cotidiano ou
fatos da vida dos alunos.

Na tentativa de aprofundarmos a pesquisa, analisamos o trabalho de Rodrigues e
Sobrinho (2004) o qual, a partir de reflexdes em relagdo as tendéncias atuais para o
ensino de Fisica, resgatam aspectos historicos da area, referentes a segunda metade do
século XX. Os autores defendem a necessidade de se ensinar uma nova Fisica,
considerando-a como cultura, para que assim os alunos possam ter uma compreensao do
mundo em que vivemos. Eles indicam que “o objetivo do ensino de Fisica era vivenciar
o método cientifico” (2004, p.5). Em uma andlise dos livros utilizados por décadas, eles
assinalam ‘““o livro como principal recurso didatico e descontextualizado da sociedade”
(2004, p.5).

Os autores ressaltam a reforma do 2° Grau® dos anos 1970, com a Lei 5.692/71 e
destacam: “identificamos uma preocupagdo da sociedade com os problemas ambientais
e as implantagdes sociais do desenvolvimento cientifico” (RODRIGUES e SOBRINHO,
2004, p.5). A visao de Ciéncia/Fisica também estd diretamente relacionada aos
problemas ambientais influenciados pelos contextos politicos, sociais € econdmicos.

Rodrigues e Sobrinho (2004) ainda destacam, na década de 1980, o acirramento
da disputa tecnoldgica. Nesta época, “a educacdo média tem por objetivo formar
cidaddo-trabalhador e o ensino de Ciéncias Naturais, analisar as implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico” (p.6). Estes indicam também como um
grande marco para o ensino de Fisica a implantacio do “Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico” em 1983 que, por meio do “Sub-Programa
de Apoio ao Ensino de Ciéncias”, propiciou o avanco do conhecimento nesta area.

Nesse sentido, os autores defendem que € necessdrio ensinar uma nova Fisica,
“uma Fisica como cultura a servigo da constru¢do da visdo do mundo”. (RODRIGUES e

SOBRINHO, 2004, p.8). Referem-se aos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e

3 atual Ensino Médio
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defendem um ensino de Fisica voltado para a formacao do cidaddo, contribuindo para a
cultura cientifica e facilitando a interpretacio dos fendmenos naturais, pois, conforme
postulam ““a Fisica na contemporaneidade deve estar voltada para o cotidiano do aluno
[...]” (p.8).

Moreira (2000) faz uma retrospectiva do ensino de Fisica no Brasil, dos anos
1970 até os anos 2000, destacando as iniciativas e contribuicdes importantes como
“fisica do cotidiano”, “equipamento de baixo custo”, “ciéncia, tecnologia e sociedade”,
“historias e filosofia da ciéncia”, “fisica Contemporanea” e “novas tecnologias”. Cada
uma delas tem a sua importancia, mas o autor destaca as suas limitacdes “até mesmo,
prejuizos para o ensino de fisica, na medida em que forem exclusivas” (MOREIRA,

2000, p.95) e assim o autor argumenta:

Julgo que € um erro ensinar Fisica sob um tnico enfoque, por mais atraente e
moderno que seja. Por exemplo, ensinar Fisica somente sob a 6tica da Fisica
do cotidiano é uma distor¢do porque, em boa medida, aprender Fisica é,
justamente, libertar-se do dia-a-dia. (MOREIRA, 2000, p.95).

Moreira (2000) defende a necessidade de profundas mudancgas curriculares no
ensino de Fisica no nivel médio. Defende o uso, ndo de um unico enfoque, limitado ao
cotidiano; mas um ensino sob varios enfoques, um ensino significativo para a cidadania,
préximo aos alunos e atualizado.

Para Moreira (2000) o grande desafio € ndo se limitar o ensino de Fisica a

preparacao para o vestibular, mas sim, propiciar um ensino de Fisica significativo:

Portanto, no ensino médio a perspectiva é também de mudanca radical: Fisica
ndo dogmadtica, construtivista, para a cidadania, énfase em modelos, situacdes
reais, elementos préximos, praticos e vivenciais do aluno, do concreto para o
abstrato, atualizacdo de contetdidos, Fisica Contemporinea. (MOREIRA,
2000, p.98).

Anjos (2005) coloca que a escola tem como fun¢do dar oportunidades para os
alunos construirem seus conhecimentos, um curriculo que leve “[...] em consideracdo as
vivéncias e experi€éncias acumuladas ao longo de sua vida” (p.75) permitindo ao aluno o
alcance a diversas formas de conhecimentos, incluindo, e sendo fundamental, o
conhecimento cientifico.

Anjos (2005) aponta também para a necessidade de um conhecimento

contextualizado, e defende que:
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[...] o ensino de Ciéncias, e em especial da Fisica, a rigor, com rarissimas
excecdes, ndo tem cumprido o seu devido papel de privilegiar conteidos e
métodos que favorecam a construcdo contextualizada de saberes
fundamentais a vida e ao entendimento do mundo. (p.76).

Para Anjos (2005), no ensino de fisica, o destaque é para as férmulas e
expressdes matematicas “‘em detrimento aos conceitos fisicos, afastando-se cada vez da
Fisica existente no nosso mundo” (p.76). O autor também aponta que no dia a dia, na
pratica escolar, prevalece a preocupagdo com a preparagdao dos alunos para os exames

dos vestibulares. Anjos (2005) argumenta que

Como conseqiiéncia disso, vemos uma Fisica estudada em sala de aula,
pouco relacionada com o cotidiano dos individuos. Uma Fisica cujos
conteidos sdo utilizados, na maioria das vezes, apenas para cumprir
exigéncias impostas pelo sistema escolar vigente, como obter notas para
passar de unidade, passar de ano, passar no vestibular, mas que ndo garante
“passar na vida”, quando requisitados a explicar fendmenos corriqueiros,
resolver situacdes-problemas do cotidiano, entender o funcionamento de
determinados aparatos, decidir sobre aquisicio de um aparelho, situacdes
essas que evidenciam o grau de analfabetismo cientifico (conhecimento de
nocdes basicas da Ciéncia) em que se encontra a nossa populacdo jovem
escolarizada. (p.76).

Para os autores Oliveira, Vianna e Gerbassi (2007), os avangos tecnologicos e
cientificos despertam a atenc@o dos jovens para “temas relacionados as ciéncias de uma
forma geral” (p.447). Tais autores afirmam que a Fisica tem cooperado com o
desenvolvimento de tecnologias relacionadas com a 4rea médica e com a drea das
engenharias, porém, particularmente a Fisica no ensino médio nao tem acompanhado tal
desenvolvimento e cada vez mais estd se distanciando das verdadeiras necessidades dos
alunos no que diz respeito ao estudo de conhecimentos cientificos mais atualizados. Os
autores afirmam ainda que ha “defasagem em termos de conteido do atual curriculo de
fisica e aquilo que o aluno € informado, pela midia escrita e falada, sobre os avancos e
descobertas cientificas no campo da fisica no Brasil e no mundo.”( OLIVEIRA et al,
2007, p.447)

Oliveira et al (2007) defendem que:

A lacuna provocada por um curriculo de fisica desatualizado resulta numa
prética pedagdgica desvinculada e descontextualizada da realidade do aluno.
Isso ndo permite que ele compreenda qual a necessidade de se estudar essa
disciplina que, na maioria dos casos, se resume em aulas baseadas em
férmulas e equagdes matemadticas, excluindo o papel histérico, cultural e
social que a fisica desempenha no mundo em que vive. (p.448).
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Os autores Oliveira, Vianna e Gerbassi (2007) argumentam que os problemas
encontrados no ensino médio de Fisica em relacdo a “formacdo cientifica mais atual e
mais presente no dia a dia” (p.448) estdo contribuindo “de forma negativa para a
formacdo da cidadania de boa parte dos alunos” (p.448). Nesta direcdo, os autores
apontam que pesquisas na area de ensino de Fisica sinalizam para caminhos voltados
para “[...] um ensino de fisica mais atual, eficaz e contextualizado” (p.448), indicam
duas vertentes convergentes: a atualizacdo curricular e a entrada da fisica moderna e
contemporinea na grade curricular do ensino médio®. Tais autores sugerem a introducio
de Fisica Moderna no ensino médio como estratégia para um ensino contextualizado e
motivador para os alunos.

Na mesma direcdo, Terrazzan (2002) concebe que a utilizacdo de conteidos de

Fisica Moderna em sala de aula:

[...] contribui para a realizacdo de um ensino voltado a realidade vivencial
dos alunos, onde a tecnologia permeia as relagdes sociais cotidianas e
necessita, portanto ser compreendida tanto em seus fundamentos como em
seus aspectos mais gerais. (p.7).

Terrazzan (2002) defende, portanto, que sejam introduzidos, no curriculo do
ensino médio, conceitos e assuntos atinentes a Fisica Moderna e contemporanea, sob o
argumento de que, assim, se abrem possibilidades para que os docentes reflitam sobre
suas préticas pedagogicas.

Lopes (2002), em uma andlise dos PCNEM, assinala que o conceito de
contextualizacdo no discurso oficial apresenta ambigiiidades. Tais ambigiiidades
ocorrem devido ao processo de produg¢do dos documentos, pois estes apresentam um

discurso curricular hibrido, tendo em vista a legitimidade dos mesmos, junto aos

diversos meios sociais. Lopes (2002) argumenta que:

O conceito de contextualizacdo foi desenvolvido pelo MEC por apropriacido
de multiplos discursos curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de
contextos académicos, oficiais e das agéncias multilaterais (p.3)

4 J4 esta sendo inserido no curriculo do ensino médio em 2008 do estado de Sdo Paulo pela Secretaria da
Educagao a Fisica Moderna na grade curricular das escolas estaduais do estado de Sao Paulo através da
Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, onde o caderno do professor do 3° contém contetidos
de fisica moderna que envolvem conceitos e experimentos simples (Nova Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo- Fisica ensino médio, 2008).
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Para a referida autora, as concepc¢des de contextualizacdo que aparecem nos
documentos, “[...] estdo hibridizadas aos principios de eficientismo social” (p.5), na
medida em que os saberes prévios e cotidianos estdo incluidos em uma nog¢do de
contexto considerado limitado, como por exemplo, o contexto do trabalho, se

comparado com o ambito cultural, que é bem mais amplo. Lopes (2002) argumenta:

Assim, a aprendizagem contextualizada nos PCNEM visa que o aluno
aprenda a mobilizar competéncias para solucionar problemas em contextos
apropriados, de maneira a ser capaz de transferir essa capacidade de
resolucdo de problemas para os contextos do mundo social e, especialmente,
do mundo produtivo. Mais explicitamente, a contextualizacdo situa-se na
perspectiva de formacdo de performances que serdo avaliadas nos exames
centralizados e nos processos de trabalho. (LOPES, 2002, p.5).

Lopes (2002) defende que contexto valorizado € apenas o da producao, assim:

Prevalece a restri¢do do processo educativo a formagao para o trabalho e para
a inser¢do social, desconsiderando sua relagdo com o processo de formacao
cultural mais ampla, capaz de conceber o mundo como possivel de ser
transformado em direcdo a relagdes sociais menos excludentes. (LOPES,
2002, p. 7).

E importante destacar que Lopes (2002) apresenta uma postura critica em
relacdo aos documentos oficiais, pois considera que os PCNEM tém como proposta
“submeter a educagdo ao mundo produtivo” (LOPES, 2002, p.7), objetivando
“especialmente formar para a inser¢do social no mundo globalizado.” (LOPES, 2002,
p-3).

Em uma posicao divergente com a de Lopes (2002), no que se refere aos
PCNEM, Ricardo et al. (2007) defendem que “[...] as criticas que vém sendo feitas a
esses documentos quanto a sua submissao ao mundo do trabalho deve ser encarada com
mais cuidado, ao menos em relacdo ao papel da tecnologia nos curriculos escolares”
(p.137). Mesmo que o entendimento da tecnologia ainda seja muito variado e muitas
vezes controverso, eles consideram a presenga do ensino tecnol6gico nos documentos

oficiais como fundamental e defendem que:

[...] as criticas dirigidas as Diretrizes Curriculares e aos Paradmetros
Curriculares, para as quais estes documentos subordinam as escolhas
diditicas aos processos produtivos e aos meios de produgdo, sdao
enfraquecidas, pois a presenca da tecnologia no curriculo escolar ganha um
novo sentido: o de contribuir para o desenvolvimento da autonomia critica do
aluno. (RICARDO et al., 2007, p.137).
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Lopes (2004), em outro momento, analisou o conceito de contextualizacdo nos
PCNEM, no documento da drea de Ciéncia da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias
e identificou muitas diferencas entre o conceito de contextualizacdo nos diferentes
textos dos conhecimentos disciplinares. Quanto ao conhecimento de Fisica, conclui que
a contextualizacdo € muito destacada “sendo entendida como o processo de relacionar
os conceitos fisicos com o mundo vivido pelos alunos e professores, seja proximo ou
distante” (p. 65). Concernente ao panorama das propostas, a autora ressalta que “mais
importante do que mudar os conteidos ensinados € ensind-los de forma
contextualizada” (p. 65).

Na mesma direcao de Lopes, Abreu (2002), que também analisa o conceito de
contextualizagdo dos PCNEM, conclui que tais documentos consideram que os jovens
nao relacionam os conhecimentos escolares com a sociedade e com as suas vidas, e que
o atual ensino esta descontextualizado, na medida em que os conhecimentos escolares
sdo transpostos do contexto de sua producao original para o contexto escolar sem pontes
para outros contextos. Abreu (2002) contesta tal fato, argumentando que com este
discurso “os documentos oficiais desconsideram a diversidade de praticas pedagogicas
realizadas atualmente em vdarios lugares” (p. 75). A autora também exemplifica que
existem diversos projetos nas escolas voltados para as relagdes do cotidiano.

Para Abreu (2002), os documentos analisam a contextualiza¢do de forma neutra,
como se o simples fato da inclusdo de inovadoras formas de se organizar os
conhecimentos para que ocorram as mudancas no curriculo fossem apenas questdes
técnicas, desconsiderando o contexto com suas relagdes sociais, politicas e seus
conflitos. Argumenta que “[...] a concep¢do de contextualizacdo utilizada pelos
documentos se afasta das perspectivas de ensino mais criticas com relacao ao cotidiano

[...]” (p.75) e assim a autora se expressa:

A concepgdo oficial parece estar associada a um cardter mais metodolégico e
psicolégico, o que ndo contribui para uma compreensdo mais profunda da
relacdo da contextualizacdo com o ensino critico, com o questionamento das
relagdes sociais mais amplas existentes [...]. (p.75-76).

Para Abreu (2002), assim como para Lopes (2002), a concepcdo de
contextualizagdo nos documentos oficiais aparece associada ao mercado de trabalho e

ao mundo produtivo.
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Kuenzer (2002) concorda com a necessidade de mudancgas no curriculo e indica
que “a possibilidade de contextualizacdo seria um importante principio a orientar a
relacdo e o tratamento metodologico dos conteidos”, superando assim a pratica
tradicional na qual o aluno absorve passivamente os conteidos (KUENZER, 2002,
p.73). Alerta, entretanto, quanto aos cuidados que devem ser tomados em relagdo as
mudangas, pois, mesmo considerando o ensino contextualizado como fator chave para
as relagdes entre o cotidiano e o conhecimento este ndo € critério suficiente. A autora
argumenta que a concepcdo de contextualizacio nos documentos, privilegiando a
relacdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano, € limitada, uma vez que toma o
cotidiano como elemento de contextualizacdo, insuficiente para a compreensdo das
relacdes sociais.

A autora aponta para a diversidade do cotidiano, levando-se em consideracao
diferentes pessoas, histdrias, relacdes, conflitos e contextos diversos ‘“hd, portanto,
cotidianos contraditérios em permanente processo de embate”. (KUENZER, 2002,
p.74). Tal autora destaca que € necessario considerar “de quais cotidianos estamos
falando, das relagdes contraditérias que se estabelecem entre eles e com que finalidade o

faz” (p. 74). Assim se expressa:

A contextualizagdo, portanto, supde relacdes de poder que, se
desconsideradas, revestem o ensino de dimensdo ideoldgica articulada a
construcdo de concepgdes que tomam o conteddo particular de uma classe
como universal, com o que perde sua dimensdo de cientificidade

(KUENZER, 2002, p.74).

A autora ainda destaca, que ao tratar do ensino contextualizado, se deve levar
em consideracdo o que e como ensinar, definindo-se os objetivos a atingir em
detrimento do “imediatismo das necessidades priticas postas por um contexto
supostamente neutro” (p.75). Kuenzer (2002) refere-se as finalidades que definirdo os
conteidos a ensinar e a partir de determinado contexto, considerando os diferentes
contextos, os cotidianos contraditérios, com suas diversas relacdes e estruturas, € nao
considerar o cotidiano limitado e supostamente neutro, como jia mencionado
anteriormente.

Para Pinheiro (2005), a contextualizacdo aparece como intermediadora da
interdisciplinaridade com o objetivo de “evocar areas, ambitos ou dimensdes presentes
na vida pessoal, social e cultural, mobilizando os saberes ja adquiridos pelos alunos”

(p-109). A autora se expressa:
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Assim a contextualizacdo de conhecimentos ndo pode ser um simples
estabelecimento de relacdes entre conteddos. Ela requer um
comprometimento com a realidade social dos educandos, sendo, portanto, um
processo de investigagdo coletiva, um interrogar permanente sobre a
cotidianidade contraditéria frente ao papel que deve cumprir a escola
(PINHEIRO, 2005, p. 109).

Ricardo (2005) analisa de forma critica as nog¢des de competéncias,
interdisciplinaridade e contextualizagdo, presentes nos PCNEM e nos PCN* Busca
aprofundar o entendimento de contextualizacdo através de entrevistas realizadas com os
autores dos documentos oficiais com a intencdo de resgatar suas intengdes e
expectativas, considerando-se o contexto de elaboracdo dos documentos legislativos.
Ricardo (2005) também entrevista professores de uma universidade publica na busca do
entendimento da contextualizacdo no ensino. Conclui que alguns autores dos
documentos oficiais “alertam para interpretacdes discutiveis da contextualizacdo” e
reforcam que pensar a contextualizacdo s6 como aplicacdo imediata empobrece o
significado dela, inclusive, indica que os proprios autores dos PCNEM chamam a
atencdo para o fato de que a contextualizacdo ‘“‘vista estritamente como uma aplicagao
imediata” torna-se uma armadilha, melhor dizendo, um equivoco (RICARDO, 2005,
p.71). Segundo Ricardo (2005), os autores dos PCN™ afirmam que contextualizar “[...] é
trabalhar dentro de situacdes em que o aluno vé sentido” (p.71). Embora os referidos
autores tenham tal concep¢do entre os professores da darea das “Ciéncias da Natureza,
Matemitica e suas Tecnologias” prevalece a concep¢do de que a contextualizacdo “é a

associacdo direta com o cotidiano dos alunos” (RICARDO, 2005, p.120). Assim,
Ricardo (2005) argumenta que:

O que poderia ser uma vantagem pode esconder uma armadilha. Ou seja, ao
mesmo tempo em que € do vocabuldrio dos professores a contextualizacio
como uma aproximacdo do cotidiano do aluno, isso impede que eles
compreendam de outra forma, para além da aplicacdo imediata do que se
apresenta na escola ao dia a dia. (p.120-121).

O referido autor apdia os movimentos: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e
Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica (ACT).

Santos (2007) propde uma abordagem de contextualiza¢@o no ensino de ciéncias
em uma perspectiva critica, discutindo concep¢des de contextualizagdo, de CTS e
orientagdes curriculares estabelecidas pelos documentos dos PCNs. Destaca que o

ensino de ciéncias, na maioria de nossas escolas, vem sendo desenvolvido
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descontextualizado de nossa sociedade e de forma dogmaética. Convergente com
Ricardo (2005), Santos (2007) indica que “muitos professores consideram o principio
da contextualizacdo como sindnimo de abordagem de situagdes do cotidiano, no sentido
de descrever, nominalmente, o fendmeno com a linguagem cientifica” (SANTOS, 2007,
p.6). Para tal autor, esta abordagem € desenvolvida, muitas das vezes, que sejam
exploradas as dimensdes sociais onde os fendmenos estdo inseridos.

Santos (2007) destaca que, para muitos, “a simples men¢do do cotidiano ja
significa contextualizacdo” (p.7) e questiona se este método de ensino, por si so,
realmente aumenta a motivacdo dos alunos e facilita a aprendizagem. Santos (2007)
defende a compreensdo das varias funcdes da abordagem de aspectos sociocientificos e

afirma que a contextualiza¢io pode ser vista com 0s objetivos a seguir:

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das

N N

questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na
aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da
ciéncia; 3) encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em

ciéncias com problemas do cotidiano. (SANTOS, 2007, p.8).

Com tais objetivos, segundo Santos (2007), deve-se considerar situagdes
problematicas reais, procurando os conhecimentos necessdrios para ‘“‘entendé-las e
soluciond-las” por meio de uma ‘“reflexdo critica e interativa sobre situacdes reais e
existentes para os estudantes” (SANTOS, 2007, p.8). Concorda-se com o referido autor,
ao se entender que, dessa maneira, a concretizacdo dos conteddos se torna mais
relevante e a capacidade na tomada de decisdes dos alunos, ao se defrontarem com
situagdes reais, € intensificada. Nao se deve esquecer que um dos principais objetivos
dos curriculos CTS é o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo dos
alunos.

Ricardo et al. (2007) apontam que ‘“‘verifica-se que mesmo a compreensao da
tecnologia, para além de ilustracdo complementar aos conteidos cldssicos ou da
utilizacdo de produtos tecnoldgicos, € pouco clara” (p.158). Para tais autores ha
confusdo entre a ciéncia aplicada e a tecnologia, o ensino tecnoldgico nio é claro.

Portanto os autores argumentam:

Assim, parece que um modelo epistemoldgico para a tecnologia, para além
de mera ciéncia aplicada, proporcionaria uma ampliacio e melhor
compreensdo dos objetivos educacionais do ensino das ciéncias e da
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tecnologia, pois a partir do entendimento adequado dos objetos da tecnologia
e da origem do conhecimento tecnoldgico é que se pode vislumbrar a
possibilidade de tomd-la como um saber de referéncia. (RICARDO et al.,
2007, p.141)

Para Auler e Delizoicov (2006) “no contexto brasileiro, sdo incipientes as
pesquisas envolvendo compreensdes de professores sobre interacdes entre CTS.”
(p-339). Alguns autores, ao tratarem desse assunto, apontam que a concep¢ao dominante
entre os professores é que as tecnologias sdo aplicacdes das ciéncias. Os referidos
autores advertem que ao introduzirmos a tecnologia devemos considerar aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais e, portanto, ndo devemos deixar de considerar
as relagdes de poder e interesse.

Para Pinheiro et al. (2007), é essencial que a populagdo tenha acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos como também possa avaliar, refletir e ter
participacao na sociedade.

Na mesma direcao, Auler e Delizoicov (2006), ao identificarem concepcdes de
professores de Fisica sobre interacoes CTS, apontam a falta de coeréncia interna na
compreensdo da grande parte dos professores, constatando-se contradi¢des quanto a
superacdo das construgdes histéricas’. Os autores identificaram “concepgoes de
neutralidade e de ndo neutralidade da C&T, dependendo do fendmeno, da temdtica em
questao, sinalizando para a forte presenca de ambigiiidades” (AULER e DELIZOICOV,
2006, p.350) e relacionaram tais ambigiiidades a complexidade do tema. Tais autores

argumentam:

[...] entende-se que, para uma “leitura critica da realidade’, torna-se, cada vez
mais, fundamental uma compreensio critica sobre as interagdes entre CTS,
considerando que a dindmica social contemporanea estd fortemente marcada
pela presenca da CT. (AULER e DELIZOICOV, 2006, p.338).

Para Ricardo et al. (2007), ao se aproximar os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos da grande maioria da populagdo escolarizada, “o trabalho docente precisa
ser direcionado para sua apropriacdo critica pelos alunos, visando efetivamente a
incorporar-se ao universo das representacdes sociais, de maneira a constituir-se como

cultura” (p.136).

> Os autores apontam trés construcdes histéricas: superioridade/neutralidade do modelo de decisdes
tecnocréticas; perspectiva salvacionista/redentora atribuida a Ciéncia-Tecnologia e o determinismo
tecnolégico. “Construgdes balizadas, no nosso entender, pela suposta neutralidade da Ciéncia-
Tecnologia.” (AULER e DELIZOICOV, 2006, p.341).
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Convergente com as idéias apresentadas, vale destacar o argumento de

Membiela (2002) ao definir o movimento CTS:

O propésito da educagdo CTS € promover a alfabetizagdo em ciéncia e
tecnologia, de maneira que se capacite os cidaddos para participar no
processo democrético de tomada de decisdes e se promova a acdo cidada

N

encaminhada a resolu¢do de problemas relacionados com a ciéncia e
tecnologia em nossa sociedade. (p.91).

O tratamento da ACT pelos documentos oficiais estd relacionado a necessidade
da superacdo de um ensino meramente propedéutico e disciplinar, para um ensino

contextualizado. Auler (2003) na perspectiva ampliada da ACT argumenta que:

Neste sentido, assume-se que a ACT deve propiciar uma leitura critica do
mundo contemporaneo, cuja dindmica estd crescentemente relacionada ao
desenvolvimento cientifico-tecnolégico, potencializado para uma acdo no
sentido de sua transformacdo. (p.2).

Ocorrendo a substituicdo de um ensino que aborde somente o conceito, por um
ensino que aborde as temadticas, Auler (2003) destaca a aproximac¢do com dois
referenciais, que sao: o movimento CTS e a concepg¢ao educacional de Paulo Freire.
Para Paulo Freire, a educagdo deveria estar relacionada com uma leitura critica do
mundo, um conhecimento critico da realidade, portanto, o ponto central dessa
aproximacao, segundo Auler (2003), se constitui no desvelamento da realidade, a
problematizagdo, a desmistificacdo dos mitos construidos sobre as relacdes entre CTS.
Segundo Auler e Delizoicov (2001), os mitos seriam as construcdes histdricas ja
mencionadas, com a superioridade do modelo de decisdes tecnocriticas: visdao
cientificista da ciéncia que desconsidera a participacdo democritica na tomada de
decisao a qual € calcada nos valores tecnocraticos; perspectiva salvacionista da ciéncia-
tecnologia: concep¢do unidirecional de que o progresso cientifico gera progresso
tecnoldgico, que gera progresso econdmico e gera progresso social; determinismo
tecnolégico: o desenvolvimento tecnoldgico conduz ao desenvolvimento humano, mas
acrescido da crenca da autonomia da tecnologia sem influéncia da sociedade. (AULER
e DELIZOICOV, 2001)

E importante destacar que em um outro momento, Auler e Delizoicov (2001)
apontam a vinculacdo da percep¢do ingénua da realidade a esses mitos, e defendem que
“[...] a superac@o de uma percep¢ao ingénua e magica da realidade exige, cada vez mais,

uma compreensao dos sutis e delicados processos de interacdo entre CTS.”(AULER e



38

DELIZOICOV, 2001, p.8) Portanto, tais autores defendem uma educacdo cientifica
tecnoldgica critica, denominada por eles como perspectiva ampliada, de caréter
problematizadora e reflexiva.

Assim sendo, esta aproximagdo tem como ponto central a busca do
conhecimento critico da realidade através da crescente substituicio da abordagem
conceitual pela abordagem temadtica, isto €, o conhecimento sendo articulado com
temas.

Nesta mesma perspectiva, Santos e Mortimer (2002) destacam a importancia do
estudo de temas de relevancia social a serem debatidos pelos alunos, colaborando assim
para a capacidade na tomada de decisdo no futuro. Santos (2007) defende, em um outro
momento, que a contextualizacdo no curriculo poderd ser composta por meio de
abordagem de muitos temas sociais e diversas situacdes reais de forma dinamicamente
“articulada que possibilite a discussdo, transversalmente aos conteidos e aos conceitos
cientificos (ASC) concernentes a questdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas,
culturais e éticas.” (SANTOS, 2007, p.9).

Santos e Mortimer (2002) argumentam que debater sobre modelos de curriculos
de CTS denota “discutir concep¢des de cidadania, modelo de sociedade, de
desenvolvimento tecnoldgico, sempre tendo em vista a situagdo sécio-econdmica € 0s
aspectos culturais do nosso pais” (p.18).

Os autores Pinheiro et al. (2007) ao tratarem do ensino CTS consideram a
contextualizacdo e os temas sociais importantes, como ja foi explicitado nos

documentos,

As propostas para o ensino do cidaddo precisam levar em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, o que pode ser feito mediante a
contextualizagdo dos temas sociais, na qual se solicita a opinido dos alunos a
respeito do problema que o tema apresenta, mesmo antes de ser discutido do
ponto de vista do conhecimento (Matemdtica, Fisica, Quimica, Biologia,
etc.). (PINHEIRO et al., 2007, p.80).

Ainda segundo tais autores, ao se trabalhar com os alunos nesta dire¢do “ndo se
restringe a uma simples adequacdo de fatos descontextualizados da realidade, mas
implica a redefinicdo de temas sociais proprios ao contexto nacional, local, ou
adaptados a problematica brasileira” (p.80), temas sociais do contexto nacional,
relacionados ao biocombustivel, por exemplo, foco também de nossa pesquisa.

Pinheiro et al. (2007) argumentam que:
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Acreditamos que a introducdo do enfoque CTS no Ensino Médio poderd
promover um ensino-aprendizagem que propicie ao aluno habilidade de
discussd@o sobre assuntos relacionados com a ci€ncia, a tecnologia e a
implicacdo social das ciéncias nos aspectos ligados a sua area de atuagdo que
possa leva-lo, enfim, a uma autonomia profissional critica. (p.82).

Praia, Gil-Pérez e Vilches (2007) destacam ser fundamental para que os alunos
adquiram formacgdo de cidaddos criticos e participem na tomada de decisdes no futuro,
“fomentar” a ACT, através da incorporacdo de uma cultura cientifica e tecnoldgica.

Por todo o exposto, o objetivo do presente trabalho se justifica ao proporcionar
uma andlise da concepcao e/ou discurso dos professores de Fisica no que se refere a

contextualizagdo do ensino desta disciplina.
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4 A metodologia da pesquisa

Quando os objetivos da pesquisa comecaram a ser definidos, o percurso
metodolégico comecou a ser construido a partir de algumas questdes que
constantemente eram levantadas; questdes estas que, em diferentes fases da pesquisa,
foram norteando o trabalho, definindo a base tedrica, a maneira de coletar os dados,
definindo os dados convenientes para a discussdo do tema e para a investigacdo das
respostas fornecidas pelos professores.

Para este estudo, optou-se por uma abordagem metodoldgica qualitativa de
pesquisa, associada a uma andlise quantitativa.

A pesquisa apoiou-se em Bogdan e Biklen (1994). Para tais autores, “ Ao
apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a
dinamica interna das situacdes, dinamica esta que € freqiientemente invisivel para o
observador exterior”(p.51).

Embora a pesquisa seja de cunho qualitativo, foram utilizados alguns dados
quantitativos. No entanto, ndo foi lancado mao de tratamento de dados por meio de
técnicas estatisticas, visto que tal procedimento ndo se fez necessario para desvendar os

dados deste estudo.

4.1 Estudo Bibliografico

O estudo bibliogréafico foi realizado durante toda a pesquisa. Tal estudo foi
sendo realizado a partir das leituras sugeridas durante as aulas das disciplinas
obrigatérias e optativas e, a partir das discussdes do grupo de pesquisa, realizado
paralelamente as aulas.

Para tanto, levantou-se artigos em periddicos, dissertacoes de mestrado e
doutorado, Atas de Congressos da drea de educacio e da area de ensino de ciéncias.

Tomou-se como pressuposto a assertiva de Bogdan e Biklen (1994) que postula
que toda dissertacdo nasce apoiada em um referencial tedrico que a orienta, seja ele

explicito ou ndo.
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4.2 Analise documental

Foi realizada uma andlise de documentos oficiais voltados para o ensino de
Fisica de modo a se identificar o idedrio a respeito da contextualiza¢do nos diferentes
documentos, buscando compreender as continuidades e descontinuidades numa escala
temporal, a partir da publicacdo da LDB 9394/96 até o ano de 2006.
As fontes documentais analisadas, que representaram as macropoliticas, foram
as seguintes:
e LDB (Lei 9394/1996);
e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 1999);
e PCN+ - Ensino Médio Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2002);
® Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - area de Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias. vol 2 (Brasil, 2000).

4.3 Pesquisa de Campo

Os dados foram coletados em Ribeirdo Preto, cidade do interior de Sdo Paulo,
com aproximadamente 500 mil habitantes. Ribeirdo Preto possui um total de 34 escolas
estaduais com o nivel médio de ensino. A coleta de dados transcorreu no periodo
compreendido entre setembro e dezembro de 2007. Deste total de escolas, tive-se
acesso a 21, tendo sido dada preferéncia aquelas que possuiam professores efetivos e
com um numero significativo de aulas de Fisica.

Vale lembrar que os professores lotados nas escolas que possuiam tele-sala,
supletivo, Educagao para Jovens e Adultos (EJA) nao foram incluidos na pesquisa tendo
em vista o foco da mesma estar voltado para o ensino médio regular.

Os participantes da pesquisa foram professores das escolas estaduais, que
aceitaram colaborar com a mesma, lecionaram a disciplina Fisica no ano de 2007, no
municipio de Ribeirdo Preto. Os participantes eram habilitados em Fisica ou em
disciplina correlata, efetivos ou professores “Ocupantes de Fun¢ao Atividade” (OFA) da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo. Da estimativa de 88 professores de

Fisica da cidade, 29 participaram da pesquisa.
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4.3.1 O instrumento de coleta de dados

Tendo em vista estabelecer o perfil dos professores de fisica de Ribeirdo Preto
em 2007 e também no sentido de estabelecer comparacdes com o perfil de professores
de fisica elaborado em 2003 pelo grupo de pesquisa “Ensino de Ciéncia do Sistema
Terra e a formacdo de professores em efetivo exercicio™®, foi utilizado o questiondrio
elaborado pelo grupo (Apéndice 1) e feitas adaptacdes tendo em vista o problema de
pesquisa.

O questiondrio aplicado em 2007 contém um de total de 34 questdes fechadas e
uma questao aberta. As fechadas apresentavam alternativas de respostas que deviam ser
escolhidas pelos respondentes. As questdes abertas apresentavam espaco para
comentérios (Apéndice 2).

As perguntas do questiondrio visavam levantar informacdes gerais sobre os
professores pesquisados, como sexo, idade, remuneracdo mensal, formag¢do e interesse
na continuacdo dos estudos, recursos tecnoldgicos que utilizam (computador, internet,
rddio, canais de TV etc.), interesses por filiacdes e instituicdes acad€micas e/ou
sindicais, enfim informacdes que podem permitir estabelecer o perfil dos professores.

Uma parte do questiondrio é composta por questdes capazes de avaliar as
atividades, os interesses, opinides comuns aos professores de Fisica tais como: jornais,
revistas de divulgacdo ou revistas cientificas, meios que utilizam para se manterem
atualizados em fisica e/ou em educagdo, questdes estas que sintetizam o interesse dos
professores de fisica.

O questiondrio contém também questdes por meio das quais os professores
puderam expressar os procedimentos de ensino e recursos didéticos utilizados em aulas,
0 que permitiu encontrar pistas sobre como os professores estdo trabalhando em sala de
aula. Puderam, também, opinar sobre a formacdo e propostas para a melhoria da
educacao.

As questdes abertas permitiram analisar as concepgdes dos professores sobre
contextualizacdo do ensino, como estdo introduzindo questdes atuais e a relacdo da

fisica com questdes ambientais, politicas, econdmicas, tecnoldgicas e culturais.

® O coordenador do grupo de pesquisa é o prof. Dr. Pedro Wagner Gongalves, da Unicamp.
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As mudancas que foram feitas no questiondrio para a aplicagdo no ano de 2007
se referem as questdes 18 e 35. A questdo 18 foi alterada e a 35 elaborada, visto que o
questiondrio anterior era composto apenas de 34 questdes.

A questdao 18, tal como formulada para o questiondrio de 2003, abordava o
acidente socio-ambiental na Floresta de Cataguazes (29 de mar¢o de 2003). O
questiondrio utilizado no presente estudo foi elaborado de acordo com o tema
investigado, ou seja, a questdo da energia, mais especificamente no que tange os
biocombustiveis.

A opc¢do pela temética do biocombustiveis foi feita justamente devido a sua
atualidade e relevancia para a regidao de Ribeirdo Preto, considerando ser esta regido a
maior produtora de dlcool do mundo, na medida em que concentra um elevado nimero
de usinas. Além disso, a tematica do biocombustiveis possibilita uma abordagem
interdisciplinar, pois, envolvem discussdes integradas entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente.

A questdo 35 foi introduzida no questiondrio tendo em vista investigar o
conhecimento dos professores acerca dos documentos oficiais voltados para o ensino de
fisica, vez que se objetivou verificar qual € o nivel de aproximagao destes profissionais
com tais documentos.

As demais questdes do questiondrio nao sofreram nenhuma modificacio, sendo,

portanto, iguais as questdes que foram aplicadas aos professores em 2003.

4.3.2 O processo de coleta dos dados

Primeiramente, foi obtida uma relacdo com o nome de todas as unidades
escolares da regido de Ribeirdo Preto com seus respectivos enderegos, telefones, e
niveis de ensino. Com essas informacdes em maos, foram selecionadas as escolas
estaduais de Ribeirdo Preto e chegou-se a um total de 34 escolas estaduais que
ofereciam o nivel médio de ensino.

Uma vez selecionadas as escolas, para fazer o convite aos participantes da
pesquisa, apresentou-se aos diretores um pedido de autorizacdo para se proceder a
mesma (Apéndice 3).

Iniciou-se a coleta de dados, visitando primeiramente as escolas centrais, de facil
acesso. Ao chegar as unidades escolares, se dirigia aos diretores (as) colocava-se a par

da pesquisa e solicitava-se autorizacdo para se ter acesso aos professores de fisica.
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Vale destacar que buscou-se, sempre que possivel, conhecer os professores
pessoalmente, explicar a pesquisa, para, desta forma, buscar um melhor
comprometimento dos mesmos ao responderem as questoes.

Foi dada preferéncia para que os professores pudessem responder o questionario
com mais tempo e com calma, mas os mesmos tinham a opcdo de respondé-lo na
propria escola. Segundo Gil (1999), a aplicacdo do questiondrio de tal modo “permite
que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais conveniente” (p.129).

Com isto, na maioria dos casos os professores chegaram a ficar com o
questiondrio para que pudessem responder em casa, e devolveram quando puderam.

No inicio, quando os dados foram coletados nas escolas centrais e mais
proximas, tudo ocorreu dentro do previsto. Este pesquisador foi muito bem recebido
pelos diretores e pode-se entrar em contato e conversar com todos os professores antes
que estes preenchessem o questiondrio. As primeiras escolas visitadas, no periodo de
compreendido entre os meses de setembro e outubro, foram: E.E. Otoniel Mota, E.E.
Prof. Cid de O. Leite, E. E. Alcides Corréa, E.E. Guimaraes Juinior, E. E. Tomas
Alberto Whatelly, E. E. Alberto Santos Dumont e E. E. Prof. Jodo Augusto de Mello.

Em todas estas escolas o pesquisador conversou pessoalmente com todos os
professores participantes da pesquisa, do periodo matutino, vespertino ou noturno, pois,
dirigiu-se as escolas em dias diferentes nos trés periodos. No total, das referidas escolas,
foram 11 professores que responderam ao questiondrio, tendo ficado com o referido
instrumento para responder em casa e o devolvendo alguns dias ou semanas depois. O
interessante € que se teve a oportunidade de conversar com todos os professores, trocar
idéias e compartilhar experi€ncias profissionais, € em alguns casos, experiéncias
pessoais, pois, muitos professores ao desabafarem, falavam de assuntos particulares.

Em uma etapa posterior, quando o pesquisador se concentrou nas escolas mais
afastadas e periféricas, foram surgindo problemas. O deslocamento foi mais dificil e
muitas vezes em vao, pois ao chegar a algumas delas, depois de percorrer grandes
distancias, muitas vezes o professor de Fisica ndo estava na escola ou possuia aula em
um outro periodo. Optou-se entdo pela estratégia de fazer contato telefénico
anteriormente a ida nas escolas, para verificar se os professores estavam disponiveis ou
para obter informacgdes sobre os possiveis hordrios em que se poderia encontrd-los. As
secretdrias informavam o horario dos professores, o niimero de professores que estavam

dando aulas de Fisica e orientavam sobre como chegar a escola.
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Esta etapa, na qual foram coletados os dados nas escolas da periferia de Ribeirao
Preto, ocorreu no periodo de outubro até, aproximadamente, a segunda semana de
dezembro de 2007.

Mesmo tomando os referidos cuidados, muitas vezes, depois de percorrer
longas distancias até as escolas, o professor nio era encontrado, causando idas e vindas
até que fosse possivel encontrd-lo. Em tais casos, retornava-se a escola posteriormente.
Houve escolas nas quais foi necessario ir cinco vezes até conseguir que o professor
preenchesse o questiondrio. Com isso, foram visitadas as escolas como, por exemplo: E.
E. D. Alberto José Gongalves, E. E. Alfeu Dominiguetti, E. E. Amélia dos Santos Musa,
E. E. Prof* Djanira Velho, E. E. Prof* Glete de Alcantara, E. E. Prof* Irene Dias Ribeiro,
E. E. Profa. Jenny T. P. Schroeder, E. E. Vereador Orlando Vitaliano, E. E. Prof. Walter
Paiva. Nestas, e no restante de escolas que nao foram mencionadas, um total de 18
professores preencheram o questiondrio.

Vale destacar que o esfor¢co voltado para conhecer todos os professores
pessoalmente foi de grande valia; dos 29 que responderam o questiondrio, com apenas
dois ndo houve um contato pessoal. Nestes dois casos, o questiondrio foi deixado na
escola com a secretdria e posteriormente entregue ao pesquisador. Esses dois casos
tiveram lugar na escola E. E. Expediciondrios Brasileiros e na escola E. E. Prof. Dr.
Oscar de Moura Lacerda.

Outro dado interessante foi o fato de que alguns professores, principalmente os
das escolas mais afastadas, solicitarem ao pesquisador que 0s esperassem enquanto
respondiam o questiondrio, para que ndo fosse necessdrio o retorno a escola
(diferentemente do que ocorreu nas escolas centrais onde todos os professores chegaram
a levar o questiondrio para casa). Nestes casos, o pesquisador os deixou responder
isoladamente, para nao ocorrer qualquer tipo de inibigao.

Uma nova etapa do trabalho se deu a partir do momento em que todos os
questiondrios ja haviam sido preenchidos. Procedeu-se, entdo, a tabulacdo de todos os
dados. Identificou-se assim, quais professores lecionaram Fisica, a situacao funcional, o
género, as disciplinas que lecionam, tempo de trabalho no magistério, nimeros de aulas,
etc.

Para realizar tal tabulacdo foi necessdrio contato telefonico para completar os
dados, o qual era dirigido as secretdrias ou aos funciondrios das secretarias das unidades

escolares, solicitando que informassem quantos professores de Fisica haviam lecionado
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a disciplina de Fisica em 2007, se eram efetivos em Fisica ou em outra disciplina
correlata, ou se eram professores OFA (Ocupante de Fun¢do Atividade).

E interessante destacar que em algumas escolas, mesmo apds a aplicacdo do
questiondrio, foi necessario o contato telefonico para confirmar e tirar algumas ddvidas

em relacdo ao total de professores de Fisica.

4.3.3 Observacoes ao coletar os dados

A experiéncia de ter coletado os dados nas escolas da rede estadual de ensino da
cidade de Ribeirdo Preto foi de grande valia para propria formacdo do pesquisador, pois
foi uma oportunidade de conhecer vérios diretores, ser muito bem recebido por quase
todos, conhecer professores, secretdrios e funciondrios em geral, bem como ter visitado
as diferentes escolas, cada uma com seu espaco fisico, o seu ambiente e seu enredo, mas
todas elas com muitas coisas em comum e formando uma grande estrutura entrelacada.
Ficou clara a importancia da pesquisa de campo, mesmo com todas as dificuldades
inerentes.

Também foi muito importante ter conhecido os varios professores de Fisica, ter
conversado com eles, trocado experiéncias de vida, trocado informacgdes, ter escutado
reclamacoes, discursos desanimadores e motivadores o que gerou motivagdo para dar
continuidade e definir direcionamentos ao presente trabalho.

Vale destacar que todos os professores foram muito receptivos e apoiaram a
pesquisa. Nenhum professor de Fisica se recusou a responder o questionario quando
solicitado. Portanto, pode-se afirmar que foi um aprendizado esta experi€ncia de ter
coletado os dados nas escolas no contexto da pesquisa de campo, o que gerou motivagao

para dar continuidade e definir direcionamentos ao presente trabalho.

4.3.4 A tabulacao das informacoes coletadas

Posteriormente, as informacdes coletadas foram tabuladas e expressas por meio
de gréaficos para que se pudesse identificar o perfil dos professores de Fisica. A
utilizacdo de tabelas, quadros e grificos foi uma op¢do na presente pesquisa para uma

melhor apresentagdo dos dados.
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As tabelas foram escolhidas, pois, de acordo com Crespo (1996) “é um quadro
que resume um conjunto de observacdes” (p.25). Sendo um recurso que sintetiza as
informacdes, facilita a visualizac@o e o entendimento dos dados para os leitores.

A opcdo pela utilizagdo dos grificos se deveu ao objetivo de fazer uma
apresentacao mais clara dos dados que foram analisados de forma quantitativa.

Quando os dados eram passiveis de comparacdes, utilizou-se graficos em
colunas ou em barras multiplas apoiados em Crespo (1996), que defende estes tipos de
graficos para representar, simultaneamente, dois ou mais fendmenos estudados,
justamente com o propdsito de compard-los. De acordo com os propdsitos dos itens

analisados, escolheu-se os graficos de Colunas, Barras e de Setores.

4.3.5 Interpretacao dos dados: analise

Uma vez coletados os dados e feita a tabulacdo das informacdes obtidas, a fase
posterior foi dedicada as suas anélises, conforme o objetivo tragado para o trabalho.

Segundo Trivifios (1987), “[...] qualquer técnica (entrevista, questiondrio, etc.)
adquire sua forca e seu valor exclusivamente mediante o apoio de determinado
referencial tedrico. E, naturalmente, a andlise de contetido ndo foge a este enunciado”
(p-159). Desta forma, foram realizadas leituras de autores da area de curriculo e da drea
de ciéncias que permitem didlogos sobre a contextualizacao no ensino de Fisica.

De acordo com Trivifios (1987), em relacao aos dados coletados, é necessdria a
organizacdo do material e a interpretacdo dos mesmos, para que sejam compreendidos.

A andlise quantitativa das informacdes sobre os aspectos da caracterizacdo dos
professores de Fisica da rede estadual de ensino da cidade de Ribeirdo Preto foram
organizadas por meio dos graficos e das tabelas. Para a andlise dos dados qualitativos,
buscou-se interpretar o discurso dos professores, para verificar como desenvolvem em
sala de aula a contextualizacdo no ensino de Fisica. Vale destacar que partiu-se do
pressuposto de que as suas manifestacoes devem dar indicios, em certa medida, do que

pensam os professores de Fisica da cidade de Ribeirdo Preto sobre a contextualizacao.
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5 O curriculo prescrito para o ensino de Fisica: a contextualizacao nos diferentes

documentos oficiais, posteriores a LDB 9394/96

Nos ultimos anos, o sistema educacional brasileiro passou por algumas reformas
significativas englobando todos os niveis de ensino. Com o propdsito de renovar o
ensino nas institui¢des escolares, foram elaboradas novas propostas educacionais
direcionadas principalmente para o curriculo, acarretando mudangas na vida dos alunos
e professores.

Para Candau (2006), os discursos que enfatizam a importancia de reformar a
educagdo estdo “presentes” nas diversas politicas educacionais no século XX, portanto,
ndo estamos nos defrontando com nenhuma novidade ou algum novo discurso. Para a

referida autora:

Em geral, o senso comum associa reforma a progresso, mudanca. Um mundo
melhor € visto como conseqiiéncia da intervencdo proposta, de novos
programas, tecnologias e processos que gerem maiores eficiéncia,
racionalidade e controle dos resultados. (p.30).

Mas as reformas envolvem diferentes contextos. O discurso recente exalta a
urgéncia das reformas educativas, mas as reformas niao necessariamente significam
progresso. Para Candau (2006) um dos desafios quanto as “reformas educativas, é
“desmitificar” o seu necessdrio cardter de novidade e de avango” (p.32). A autora

argumenta que:

Os movimentos de reforma educativa nem sempre t€m estado orientados ou
ttm contribuido para mudangas estruturais de nossas sociedades, ou
alavancado processos democrdticos e uma cidadania ativa e participativa.
Temos que confessar que isso tem acontecido raramente. De uma maneira
geral, eles t€m servido mais para legitimar um determinado projeto politico-
social que se tornou hegemodnico em um dado momento histérico. (p.32).

No atual momento vivemos a hegemonia do neoliberalismo, contexto no qual as
atuais reformas educacionais estio inseridas. Reformas elaboradas com a forte ilusdo de
que significam inovacao e progresso. (Candau, 2006).

Para Abreu (2002), as reformas educacionais no mundo todo acompanham as
mudancas tecnoldgicas, politicas, culturais, econdmicas, o avango cientifico, as novas
formas de producao e de trabalho, enfim, o0 mundo atual contemporaneo transformado e

globalizado. O Brasil, na tentativa de acompanhar tais mudangas através de acordos
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bilaterais e financiados pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
promoveu as reformas educativas sob influéncia do j4& mencionado cendrio mundial.

Nesta perspectiva, Moreira e Macedo (2006) afirmam que:

[...] vale destacar os principios da ideologia neoliberal, difundidos por
grande parte do mundo e escolhidos e adaptados, no Brasil, para compor o
pano de fundo das politicas dos ultimos governos. Coerentes com as
diretrizes do Banco Mundial, esses principios t€m sido utilizados, no cendrio
educacional, para nortear uma série de medidas que objetivam tornar a
educacdo mais competitiva, mais produtiva, mais sintonizada com as
demandas das empresas e das industrias. (p.13).

Dentre tais medidas, mencionam a ado¢ao de Parametros Curriculares Nacionais
propostos pelo MEC, como orientadores do curriculo e simbolo das reformas
educacionais no Brasil.

Segundo Candau (2006), a participacdo do Banco Mundial, que ocupa grande
destaque no cendrio mundial na definicdo das politicas educacionais, nao ficou restrita
somente ao financiamento das reformas, mas principalmente na elaboracao das politicas
e estratégias com o proposito de melhorar a qualidade dos sistemas educativos e
melhorar a qualidade da educagdo.

Para Candau (2006) “[...] ndo se trata da mudanga de determinados aspectos
especificos, mas de uma reforma que pretende dar ao sistema educativo todo um novo
enfoque e uma nova configura¢do” (p.33), subordinando a educacao a l6gica produtiva,
J& que tais 6rgdos internacionais focam a necessidade de gerar reformas educativas que
favorecam a insercdo dos paises, como os paises latino americanos, a l6gica competitiva
do mundo atual. Portanto, para acompanhar as necessidades do mundo do trabalho com
a defini¢do das competéncias necessarias ao sistema produtivo, sdo definidos curriculos
escolares modernos e adequados, mas a autora lembra que, na pratica, isso ndo € tao
simples “[...] na medida em que se faz necessdrio realizar diferentes negociacdes que
acabam por flexibilizar as propostas” (p.34).

Com as politicas publicas voltadas para a educac@o no Brasil se alinhando ao
panorama mundial, vale destacar particularmente as politicas voltadas para o curriculo.

Para Moreira ¢ Macedo (2006)

Ainda que a politica curricular adotada no Brasil apresente caracteristicas
proprias que as distingam das que se realizam em outros paises, ndo se pode
deixar de inscrevé-lo em um marco global de reformas que atribuem ao
curriculo um papel de relevo na transformagdo dos sistemas educacionais.
(MOREIRA e MACEDO, 2006, p.13).
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Nesta mesma direcao Lopes (2004) aponta que, nas recentes reformas realizadas
em muitos paises, “o curriculo assume a centralidade” (p.54).

Ao tratar do conceito de curriculo assume-se como referéncia Gimeno Sacristan
(1998) compreendendo que curriculo é um processo. Nesta perspectiva deve-se entendé-
lo como uma praxis, um processo com muitas transformagdes, dando a ele um sentido

unico, “valor e significado”.

O fato de que seja caracterizado como praxis significa que em sua
configuracdo intervém idéias e préticas, que adquire sentido num contexto

z

real, com determinadas condi¢des, que todo ele é uma construgdo social.
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p.137).

Goodson (1995) argumenta que o curriculo € uma reproducgdo social, e como tal,
¢ criado e organizado em meio a conflitos, relacdes de poder e interesses, com a
aproximacao de diferentes grupos sociais, resultando em uma constru¢ao social no qual
se leva em consideracio o contexto historico.

Gimeno Sacristdn (1998) aponta que o curriculo € um processo organizado em
diferentes contextos que estdo interconectados, sendo a realidade do mesmo, mostrada
na interagdo destes varios contextos que vao desde os documentos oficiais, livros
didéticos até a sala de aula, onde se d4 a pratica docente.

Ainda para Gimeno Sacristin (1998), o processo curricular pode ser expresso

em diferentes modelos, sdo eles:
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Ambito de decisdes Praticas de
politicas e desenvolvimento modelos
em materiais, guias, etc:
O curriculo PRESCRITO O curriculo PLANEJADO
E REGULAMENTO para professores e alunos
/[ N\

Praticas de controle Praticas organizacionais:

internas e externas: CURRICULO

COMO

O curriculo
PROCESSO ORGANIZADO no

O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

Reelaboracéo na pratica:
transformando no pensamento e
no plano dos professores(as), e
nas tarefas académicas

O curriculo EM ACAO

Figura 1: O curriculo como processo (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.139).

A realidade curricular resulta da interacdo destes modelos, expressando o
curriculo como processo.
Tendo como base o conceito do curriculo numa perspectiva processual,

considera-se o curriculo prescrito na anélise dos documentos oficiais.
5.1 O curriculo prescrito no Brasil apos a publicacao da LDB 9394/96

O ponto de partida para a reformula¢ido do ensino médio brasileiro, nos anos de
1990, foi estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) a lei
n°9.3947, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) e em 1999 pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), em ambito nacional.

Nos PCNEM estao contidas as linhas gerais para o ensino dos diferentes
componentes curriculares para o ensino médio. Tendo em vista o foco dessa pesquisa,
olhar-se-4, particularmente, o proposto para o ensino de fisica, na drea de Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas tecnologias.

” Lei publicada em 20 de dezembro de 1996.
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Posteriormente, no final de 2002, foram publicadas as Orienta¢des Educacionais
Complementares aos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN') que buscavam
complementar as idéias apresentadas na proposta original dos PCNEM sob o argumento
de aprofundar com exemplos e estratégias de trabalho para facilitar a pratica pedagdgica
dos professores na escola (BRASIL, 2002).

O documento mais recente, as OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), foi publicado em 2006, pela Secretaria de Educag@o Bésica, por intermédio do
Departamento de Politica do Ensino Médio. O mesmo foi encaminhado aos professores
com o objetivo geral de contribuir para o didlogo entre o professor e escola sobre a
pratica docente, por meio de um conjunto de reflexdes (BRASIL, 2006).

Segundo os PCNEM (BRASIL, 1999), ao propor a reforma do “Novo Ensino
Médio™®, o Ministério da Educacfo procura atender as novas necessidades instaladas
pelo novo contexto mundial de grandes transformagdes econdmicas, mudangas sociais,
politicas e culturais, a sociedade do conhecimento globalizada, o sistema produtivo
exige novos profissionais com outras competéncias.

O discurso oficial refor¢a a necessidade de atualizar a educacdo no Brasil, e
indica que a melhoria do ensino médio visa adequar a educacdo aos novos padrdes
econOmicos, sociais e produtivos do cendrio globalizado, competitivo € em constante
mudanca. Enfim, a educacdo no ensino médio deve ser alterada (BRASIL, 1999).

Uma das mudangas fundamentais em relagdo a estrutura curricular da reforma
proposta € a organizagao do curriculo por drea de conhecimento. Segundo Gongalves e
Sicca (2005), “[...] anteriormente o curriculo era orientado por meio de Propostas
Curriculares, de ambito estadual, organizado por disciplinas (Portugués, Matematica,
Inglés, Geografia, Historia, Quimica, Fisica e Biologia) [...]” (p.98). Nos PCNEM a
divis@o do curriculo se d4 em trés dreas do conhecimento: a drea de Linguagens Codigos
e suas Tecnologias, a drea de Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias e a
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Para os PCNEM (BRASIL, 1999) a

organizacdo em trés areas:

[...] tem como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham
objetos de estudo, portanto, mais facilmente se comunicam, criando
condigdes para que a pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade. (BRASIL, 1999, p.12).

¥ Assim denominado pelos préprios documentos.
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As éreas foram definidas para facilitar o trabalho interdisciplinar. Para o
discurso legal, tal estrutura € justificada para assegurar uma educacao de base cientifica
e tecnoldgica. Tal estrutura visa deixar o conhecimento mais integrado, tornando
possivel uma maior articulacdo dos contetidos e das competéncias especificas de cada
area e das respectivas disciplinas.

Para Pinheiro (2005), “o ensino deixa de ser centrado na transmissdao de
conteddos e passa a ser orientado pela constru¢do de conhecimentos, buscando interagdao
entre os conhecimentos presentes em cada uma das dreas de ensino” (p.103). A autora
argumenta ainda que a nova proposta ‘“vem substituir a antiga lista de disciplinas e de
conteddos obrigatdrios” (p.103), mas tanto os conteidos sdo valorizados como também
as disciplinas consideradas cldssicas e tradicionais foram mantidas.

A darea de interesse neste trabalho, “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias”, é constituida pelas disciplinas: Matemaética, Biologia, Quimica e Fisica.

A proposta oficial estabelece que o ensino médio faca parte da Educacdo Basica,
mais especificamente corresponde a parte conclusiva da Educagao Bésica. Este nivel de
ensino ndo deve ser somente uma etapa preparatéria de outra fase escolar ou do
exercicio profissional, deve, na realidade, “preparar para a vida, qualificar para o
aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos ou diretamente no
mundo do trabalho” (BRASIL, 2002, p.3).

Tendo em vista esta nova identidade do ensino médio, o objetivo principal
proposto é o de uma formacdo geral’ para os alunos. A organizacdo curricular é
constituida pela Base Nacional Comum completada pela parte diversificada, esta ultima
especifica a cada sistema de ensino escolar, com suas especificidades regionais, locais
da sociedade, cultura, economia e da clientela da escola.

A proposta se embasa em um curriculo por competéncias que prioriza o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, tendo como norteador da estrutura
curricular a interdisciplinaridade, para superar a fragmentacdo dos conteudos e atingir
um conhecimento contextualizado (BRASIL, 1999).

E proposto que o curriculo deve tratar da relacdo entre ciéncia e tecnologia, ser
voltado para a preparacdo do aluno para o trabalho e para a cidadania, contextos estes

principais na vida dos alunos. Deve, também, estar voltado para a formacao ética, o

% A formagdo geral se opde 2 formagdo especifica, 2 formagdo profissional ou preparagdo para o nivel
superior. Segundo os PCNEM a formagdo geral visa: o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,
buscar informagdes, analisa-las e seleciond-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memoriza¢do (BRASIL, 1999, p.16).
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desenvolvimento da autonomia critica e a preparagdo para o prosseguimento de estudos
posteriores. Vale destacar que segundo os PCNEM (BRASIL, 1999) “as competéncias
desejdveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessdrias a inser¢ao

no processo produtivo” (BRASIL, 1999, p.23).

5. 2 A contextualizacao no curriculo prescrito.

Nesta se¢ao sao analisados os argumentos utilizados pelos documentos oficiais
em defesa da contextualizagao, identificando quais sdo os discursos que predominam.

O curriculo do ensino médio estd sustentado na proposta de organizacdo e
tratamento dos conteddos fundamentado em dois eixos: a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Segundo o discurso oficial, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo sao recursos complementares para a ampliacdo das indmeras
possibilidades de interacdo entre todas as disciplinas e entre as dreas onde todas estas
disciplinas podem ser agrupadas. Para os PCNEM a contextualizacdo pode alcancar um
objetivo considerado de grande importancia (BRASIL, 1999) que € “ampliar as
possibilidades de interacdo ndo apenas entre as disciplinas nucleadas em uma 4rea como
entre as proprias dreas de nucleacdo” (p. 91) e a contextualizacdo € considerada como
principio de organizagdo curricular.

Segundo os PCNEM (BRASIL, 1999), contextualizar o contetido implica
assumir que “[...] todo conhecimento envolve uma relagao entre o sujeito e o objeto”
(p-91). O documento deixa claro que “o tratamento contextualizado do conhecimento é
0 recurso que a escola tem para retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo”
(BRASIL, 1999, p.91) e oferecer-lhe uma aprendizagem que lhe tenha sentido. O
objetivo € que sendo bem desenvolvido, “o conteido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relacdo de reciprocidade.” (BRASIL, 1999, p.91). A intencdo,
portanto, é a de opor-se a passividade dos alunos e ampliar a interagdo entre as areas e

as disciplinas. Os documentos argumentam que

[...] o que se pretende é facilitar a aplicagdio da experiéncia escolar para a
compreensdo da experiéncia pessoal em niveis mais sistemadticos e abstratos e
o aproveitamento da experiéncia pessoal para facilitar o processo de
concrecdo dos conhecimentos abstratos que a escola trabalha. (BRASIL,
1999, p.95).
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A contextualizacdo € preconizada como recurso para a aprendizagem
significativa estando a mesma associada as experiéncias da vida no dia-a-dia ou com os
conhecimentos que foram adquiridos espontaneamente (BRASIL, 1999). Para o referido
documento, o cotidiano € o meio privilegiado para se obter significado ao que se
pretende ensinar. Os PCNEM argumentam que ‘“o contexto que € mais proximo do
aluno e mais facilmente explordvel para dar significado aos conteidos da aprendizagem
€ o da vida pessoal, cotidiano e convivéncia”. (BRASIL, 1999, p. 94). Porém, consta do
referido documento que o contexto mais importante da experi€ncia curricular do ensino
médio € o do trabalho, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus artigos
35 e 36 (BRASIL, 1999, p.92).

O documento alerta para que a contextualizacao ndo deva ser entendida como

[...] banalizacdo do contetido das disciplinas, numa perspectiva espontaneista.
Mas como recurso pedagégico para tornar a constitui¢do de conhecimentos
um processo permanente de formagdo de capacidades intelectuais superiores.
Capacidades que permitam transitar inteligentemente do mundo da
experiéncia imediata e espontinea para o plano das abstragdes e, deste, para a
reorganiza¢do da experiéncia imediata, de forma a aprender que situagdes
particulares e concretas podem ter uma estrutura geral. (BRASIL, 1999,
p.96).

E importante destacar que o conceito de contextualizacio nos PCNEM se
fundamenta na idéia de aprendizagem situada de Stein (apud BRASIL, 1999) assim

resumida:

[...] em relagdo ao contetdo, busca desenvolver o pensamento de ordem
superior em lugar da aquisi¢do de fatos independentes da vida real; preocupa-
se mais com a aplicacdo do que com a memoriza¢do; sobre 0 processo
assume que a aprendizagem é sdcio-interativa, envolvendo necessariamente
os valores, as relacdes de poder, a negociacdo permanente do proprio do
contetido entre os alunos envolvidos; em relagdo ao contexto, propde nao
apenas trazer a vida real para a sala de aula, mas criar as condi¢des para que
os alunos (re)experienciem os eventos da vida real a partir de multiplas
perspectivas. (BRASIL, 1999, p. 96).

A importancia do trabalho no curriculo do ensino médio deve-se ao fato dessa

etapa do ensino ser uma das partes que integra a Educacdo Bésica, portanto, temos a
preparacao bésica para o trabalho constituindo o principio organizador do curriculo.

Percebe-se que a proposta oficial pressupde um ensino médio que prepare o

aluno para o trabalho. O objetivo de preparo para o trabalho deixa de constituir-se,

entdo, em finalidade exclusiva do ensino profissionalizante. Ao contrario, todos os
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alunos devem ter uma educagdo voltada para o trabalho, visto que, segundo os
documentos oficiais, ele (o trabalho) se constitui em uma das principais atividades
humanas.

De acordo com os PCNEM, “a riqueza do contexto do trabalho para dar
significado as aprendizagens da escola média é incomensurdvel” (BRASIL, 1999, p.
92).

O seguinte trecho, encontrado nos PCNEM (BRASIL, 1999), exemplifica como
os contetidos podem integrados a vida pratica do aluno: “A producdo de bens nas dreas
de mecanica e eletricidade contextualiza conteidos de Fisica com aproveitamento na
formacdo profissional de técnicos dessa area” (p. 93). Para a maioria dos alunos que ndo
serdo fisicos ou ndo trabalhardo com dreas relacionadas a ela, é a oportunidade de
adquirir acesso formal aos conhecimentos, isto €, a fisica introduzida na escola para
cultura e para a compreensao do mundo. Mas para os que trabalharem em alguma éarea
relacionada, os conhecimentos e as competéncias e habilidades adquiridas de forma
contextualizada serdo necessdrios para a preparagdo profissional.

No documento estd indicado que a preparagao para o trabalho deve se dar dentro
da formacgdo geral no ensino médio, por meio do desenvolvimento do eixo ‘“‘ciéncia-
tecnologia”. Portanto, o documento € claro ao afirmar que a lei ndo dissocia a
preparagdo geral para o trabalho da formacao geral do educando, e isto inclui todos os
contetidos curriculares do Ensino Médio.

De acordo com os PCNEM:

Essa preparacdo geral para o trabalho abarca, portanto, os conteidos e
competéncias de cardter geral para a inser¢do no mundo do trabalho e aqueles
que sdo relevantes ou indispensdveis para cursar habilitagdo profissional e
exercer uma profissio técnica. (BRASIL, 1999, p.99).

O documento considera que “o contexto do trabalho € também imprescindivel
para a compreensdo dos fundamentos cientificos - tecnoldgicos dos processos
produtivos” (BRASIL, 1999, p. 93).

Assim, a tecnologia deve estar presente em todas as dreas do curriculo, devido
ao seu carater de ciéncia aplicada. Nesse sentido, foi eleita como o principal “agente
integrador” do novo curriculo do Ensino Médio, pois permite contextualizar os
conhecimentos em todas as dreas, a partir do contexto do trabalho, tdo valorizado pelos

documentos e considerado o principio organizador do curriculo. Considerando que a
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tecnologia estd presente nas vdrias aplicagdes no dia-a-dia e de uso universalizado
expressa sua importancia e sua relagdo com o cotidiano dos alunos.

Pode-se concluir que a ciéncia e a tecnologia presentes no cotidiano de todos,
seja nos aparatos tecnoldgicos, na geracdo de energia, na informadtica, na televisdo ou
rddio, celulares etc., tornam-se ferramenta chave para que ocorra O ensino
contextualizado e conseqiientemente a preparacdo bdsica para o trabalho. Na realidade,
¢ focada a aproximacao entre a teoria e a pratica dando significado aos conteidos que se
pretende ensinar considerando os contextos, considerados pelos documentos como

fundamentais, do trabalho e da cidadania.

5.2.1 A contextualizacdo no ensino de Fisica: PCNEM, PCN"' e Orientacées

Curriculares para o Ensino Médio — Conhecimento de Fisica

Ao se analisar a drea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias,
voltou-se o olhar especificamente para a parte de Fisica. Os documentos destacam a
intencdo das novas propostas de superacdo da pratica tradicional por meio de um ensino
contextualizado, “isso significa promover um conhecimento contextualizado e integrado
a vida de cada jovem”, uma fisica que explique diversas situagdes, fendmenos e o
mundo ao nosso redor [...] “para isso € imprescindivel considerar o mundo vivencial dos
alunos, sua realidade préxima ou distante, os objetos e fendmenos com que
efetivamente lidam ou os problemas e indagagdes que movem sua curiosidade”
(BRASIL, 1999, p.230).

Os conhecimentos de Fisica tornam-se, assim, essenciais para a formacdo da
cidadania num mundo contemporaneo e para a formagao cientifica efetiva (BRASIL,
1999). O conhecimento deve ser voltado para os “[...] fendmenos significativos ou
objetos tecnoldgicos de interesse, agora com um novo olhar, como o exercicio de
utilizacdo do novo saber adquirido, em sua dimensdo aplicada ou tecnoldégica” (p.230).

(X3

O discurso oficial indica ainda que “[...] duas dimensdes, conceitual/universal e
local/aplicada, de certa forma constituem-se em um ciclo dindmico, na medida em que
novos saberes levam a novas compreensdes do mundo e a colocacdo de novos
problemas” (BRASIL, 1999, p.230). Com isto os documentos concebem a fisica como

um meio, instrumento para a compreensdo do mundo.
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Menezes '°(2000), faz o seguinte comentdrio a respeito do ensino de Fisica nos

PCNEM:

Nos PCN para o ensino médio, ndo se prescrevem metodologias especificas
para a fisica, mas sim recomendacdes gerais para o ensino das ciéncias e,
ainda assim, sem adotar uma tunica escola de pensamento pedagdgico. O
documento da drea mostra quais linhas educacionais se sucederam como
tendéncia hegemonica nas ultimas décadas e seu significado, ou falta deste,
para a efetiva conducdo do ensino nas escolas brasileiras. A idéia de uma
fisica como cultura ampla e como cultura prética, assim como a idéia de uma
ciéncia a servigo da construcido de visdo de mundo e competéncias humanas
mais gerais, foi a motivacdo e o sentido mais claro das proposi¢des daquele
documento. (p.8).

O documento exalta, assim, a importancia da necessidade de um ensino de
Fisica numa perspectiva humanista.

Os PCN+ se referem a contextualizacdo dando €nfase aos problemas e fatos
sociais, como por exemplo, acidentes em usinas nucleares e outros tipos de problemas

ambientais para:

Dar oportunidade aos estudantes para conhecerem e se posicionarem , diante
desses problemas, é parte necessdria de fun¢do da educacio bdsica, por outro,
o contexto dessa discussdo constitui motivacdo importante para 0

aprendizado mais geral e abstrato. (BRASIL, 2002, p.32).
As propostas possuem como meta o desafio de promover contexto social e
cultural aos conhecimentos adquiridos na escola. O referido documento destaca a
importancia de se estabelecer consideragdes tecnoldgicas e econdmicas para que o

aprendizado seja mais eficaz. Consta dos PCN+ que:

Em termos gerais, a contextualizacdo no ensino de ciéncias abarca
competéncias de insercdo de ciéncia e de suas tecnologias em um processo
histérico, social e cultural e o reconhecimento e discussdao de aspectos
préticos éticos da ciéncia no mundo contemporaneo. (BRASIL, 2002, p. 33).
Seguindo a mesma linha de argumentos o documento “Orienta¢des Curriculares
para o Ensino Médio” considera que a ‘“contextualizacdo relaciona o conhecimento

cientifico e o cotidiano” (p.50) e que muitas vezes confunde-se contextualizacdo com

cotidiano, sendo que esta relacdo “ndo € tdo simples” (BRASIL, 2006). H4 uma

!9 Luis Carlos de Menezes é Professor Doutor do Instituto de Fisica e coordenador da Pés-Graduagdo em
ensino de Ciéncias (modalidades Fisica e Quimica), da USP. Ele foi o coordenador da area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias na elaboracio dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.
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ponderacdo em tal documento indicando que muitos dos fendmenos da natureza e dos
avangos tecnoldgicos fazem parte do dia-a-dia da grande maioria da sociedade, porém
“sua explicacdo cientifica ndo ocorre com a mesma freqiiéncia.” (BRASIL, 2006, p.50)
Segundo o documento, “a formagdo geral que a escola deve dar aos seus alunos, tem
como meta ampliar a compreensao que eles tém do mundo em que vivem”, (BRASIL,
2006, p.50) para que os mesmos possam ampliar a compreensao desse mundo.

O referido documento considera que o aluno, ao chegar a escola, ja possui
conhecimentos empiricos, origindrios de sua interacdo com o cotidiano. A partir deste
ponto, por meio da contextualizacio dos conhecimentos escolares, devem ser
problematizados tais conhecimentos empiricos, estabelecendo-se relacdes entre eles e as
suas explicagdes cientificas. Para os documentos “o que se pretende € partir da reflexdo
critica ao senso comum e proporcionar alternativas que o aluno sinta a necessidade de
buscar e compreender esse novo conhecimento” (BRASIL, 2006, p. 51).

Portanto, o discurso oficial concebe que “a contextualizacdo como recurso
didatico serve para problematizar a realidade vivida pelo aluno, extrai-la do seu
contexto e projetd-la para a andlise” (BRASIL, 2006, p. 51). Baseia-se em organizar
uma representacdo do mundo para melhor entendé-lo.

Nos documentos oficiais estudados, PCNEM os PCN+ e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, a relacdo entre a ciéncia e a tecnologia estd vinculada
a contextualizagdo em todas as dreas do conhecimento.

E importante destacar que por meio da andlise de tais documentos constatou-se
que apenas nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio é mencionado
explicitamente o movimento ‘“Ciéncia, tecnologia e sociedade” (CTS) e a
“Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica” (ACT), sendo que nos trés documentos a
tecnologia aparece como a principal “ferramenta” na possibilidade de se aproximar a
escola do mundo contemporaneo.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio mencionam dentro do enfoque
CTS, a metodologia Aprendizagem Centrada em Eventos (ACE). Argumentam assim
“que utiliza os fatos de ampla veiculacdo na midia e de importancia scio-econdmica,
explorando-os a partir da ciéncia e da tecnologia.” (BRASIL, 2006, p.63). Apontam “a
relevancia de aspectos tecnocientificos em acontecimentos sociais significativos” (p.62).

Em relacdo ao enfoque CTS, o documento explicita que:
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O enfoque CTS pode contribuir para a construgdo de competéncias, tais
como: atitudes criticas diante de acontecimentos sociais que envolvam
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, e tomada de decisdes sobre temas

N

relativos a ciéncia e a tecnologia, veiculadas pelas diferentes midias, de
forma analitica e critica. (BRASIL, 2006, p.63).

Ja em relacdo a ACT as referidas Orientagdes Curriculares esclarecem que:

A ACT visa a proporcionar ao aluno certa autonomia para negociar sobre
assuntos da ciéncia e da tecnologia, e certo manejo do ambiente para saber
fazer e poder fazer, e tem como alternativa metodoldgica, envolvendo
aspectos pedagdgicos e epistemoldgicos, a elaboracdo de “ilhas
interdisciplinares de racionalidade.'" (BRASIL, 2006, p.63).

Percebe-se a existéncia de uma preocupagdo epistemoldgica em relacdo ao

ensino contextualizado, ja manifesta nos documentos anteriores.

5.2.1.1 A contextualizacio a partir da tematica: Energia

Tendo em vista o objetivo de estudo desta pesquisa, buscou-se compreender
como os documentos oficiais tratam a temadtica acerca da energia € mais
especificamente a questdo dos “Biocombustiveis”, particularmente nessa se¢do serdao
enfocados os trés documentos oficiais ja citados.

Iniciou-se a andlise pelos PCNEM. Estes concebem que a Fisica tem uma
maneira particular de lidar com o mundo, portanto, “aprender essa maneira de lidar com
o mundo envolve competéncias e habilidades especificas relacionadas a compreensao e
investigacdo em fisica” (BRASIL, 1999, p.231). Tais documentos alegam ser
fundamentais ter-se como ponto de partida: “a identificacdo das questdes e dos
problemas a serem resolvidos, instigar a observacdo, a classificacdo e organizacdo dos
fatos e fendmenos ao nosso redor de acordo com os aspectos fisicos e funcionais
convenientes” (BRASIL, 1999).

A compreensado de teorias fisicas deve capacitar os alunos para uma leitura de
mundo articulada. Para isto é necessdria a apropriacdo de leis e principios gerais, a partir
dos elementos proximos dos estudantes, dos elementos préticos e vivenciais (BRASIL,

1999).

"' Segundo os documentos (Brasil, 2006) “estas consistem em representacdes de determinadas situacdes
precisamente localizadas que, com a utilizag@o dos saberes de diversas disciplinas, procuram manter o
mundo com sua complexidade e submetem o conhecimento tedrico a projetos praticos, convidando o
aluno a explorar seu mundo por meio da Fisica, e ndo apenas adentrar no mundo da Fisica” (p.63-64).
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Os PCNEM sugerem que se focalizem os fendmenos significativos e objetos
tecnolégicos, por exemplo, por meio da andlise dos “gastos da conta de luz ou o
consumo didrio de combustivel e também as questdes referentes ao uso das diferentes
fontes de energia em escala social, incluida a energia nuclear, com seus riscos e
beneficios” (BRASIL, 1999, p.230). E interessante destacar que os exemplos utilizados
pelos documentos, ficam limitados a Mecanica, Termodinamica, ()ptica e
Eletromagnetismo e a Cosmologia. Segundo os PCNEM (BRASIL, 1999) deve-se

propiciar ao aluno a possibilidade de:

[...] classificar diferentes formas de energia presentes no uso cotidiano, como
em aquecedores, meios de transportes, refrigeradores, televisores,
eletrodomésticos, observando suas transformagdes, buscando regularidades
nos processos envolvidos nessas transformacdes. (p.231).

E reforcado que os alunos devem ter “as nocdes de transformacdes e
conservacdo de energia” (BRASIL, 1999, p.232), sendo necessdrio que sejam tratados
com muito cuidado “reconhecendo-se a necessidade de que o “abstrato” conceito de
energia seja construido “concretamente”, a partir de situagcdes reais, sem que se faca
apelo a definicdes dogmadticas ou a tratamentos impropriamente triviais” (BRASIL,
1999, p. 232).

Na parte onde se referem a Termodinamica, os documentos destacam que “ao
investigar fenomenos que envolvem o calor, trocas de calor e de transformagdo da
energia térmica em mecanica, abre espaco para a constru¢do ampliada do conceito de
energia” (BRASIL, 1999, p.232). D4 exemplos de que a discuss@do de mdquinas
térmicas bem como seus processos ciclicos permite uma melhor compreensao sobre a
conservacao de energia em um campo de acdo mais abrangente “a0 mesmo tempo em
que ilustra importante lei restritiva, que limita processos de transformacao de energia,
estabelecendo sua irreversibilidade” (BRASIL, 1999, p.232). Os documentos indicam
ainda que “a omissdo dessa discussdo da degradacdo da energia, como geralmente
acontece, deixa sem sentido a propria compreensao da conservacido de energia e dos
problemas energéticos e ambientais do mundo contemporaneo”(BRASIL, 1999, p. 232).

Nesta andlise sobre a temdtica da energia nos documentos oficiais, encontrou-se
referéncias sobre fontes e formas de energia, quanto a transformacio e producio, mas

de forma geral, sem detalhamento quanto ao tipo de energia.
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[...] também a discussdo de fontes e formas de transformacao/producdo de
energia pode ser a oportunidade para compreender como o dominio dessas

N

transformacdes estd associada a trajetéria histérica humana e quais os
problemas com que hoje se depara a humanidade a esse respeito. (BRASIL,
1999, p.233-234).

Os documentos assinalam quanto € necessario que exista certa preocupacao com
a sociedade e com o papel de cidaddo por parte de cada aluno: “reconhecer-se cidaddo
participante, tomando conhecimento das formas de abastecimento de d4gua e
fornecimento das demandas de energia elétrica da cidade onde se vive, conscientizando-
se de eventuais problemas e solucdes” (BRASIL, 1999, p. 235).

Percebe-se que os documentos PCNEM tratam da questao de energia, e indicam
que o ensino deve relacionar com os aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais.
Os PCN+ detalham o estudo da energia, por meio dos temas estruturadores, o que €
seguido também pelas Orientacdes Curriculares Nacionais.

Nos PCN+ o tema energia aparece um pouco mais detalhado que em relagao ao
documento anterior, o0s PCNEM, tendo sido incluido nas competéncias gerais a serem
desenvolvidas no curriculo. O tema inicialmente € indicado nas competéncias voltadas
para elaboracdo de comunicagdes: “elaborar comunicagdes orais ou escritas para relatar,
analisar e sistematizar eventos, fenomenos, experimentos, questoes, entrevistas, visitas,
correspondéncias” (BRASIL, 2002, p.9). Constam dos documentos (BRASIL, 2002)

algumas sugestdes sobre o tema energia:

Descrever relatos de fendmenos ou acontecimentos que envolvam
conhecimentos fisicos, tais como relatos de viagens, visitas ou entrevistas,
apresentando com clareza e objetividade suas consideracdes e fazendo uso
apropriado da linguagem da Fisica. Por exemplo, elaborar o relatério da
visita a uma usina termelétrica, destacando sua capacidade de geragdo de
energia, o processo de producdo e seus impactos locais, tanto sociais como

ambientais. (p.9).

Dando continuidade ao mesmo setor de competéncias gerais, novamente o tema
energia € sugerido em relagdo a usinas termelétricas. Neste caso estd incluido na
competéncia: “discussdo e argumentacido de temas de interesse da C&T”. Indicam os
documentos que ao ser tratado, o tema deve propiciar e levar o aluno a posicionar-se
criticamente em relacdo a temas de Ciéncia e Tecnologia. H4 o seguinte exemplo:

“enviar um e-mail contra argumentando uma noticia sobre as vantagens da expansdo da

geracdo termoelétrica brasileira” tal atividade é proposta tendo em vista proporcionar
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aos alunos a compreensdao e emissdo de opinido prdépria sobre noticias e temas
relacionados a Ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2002, p.9).

O tema energia aparece com mais detalhes nos temas estruturadores “[...] onde
seis deles foram privilegiados para organizar de forma mais abrangente o ensino de
fisica [...] (Oliveira et. al., 2007, p.449) a partir das competéncias representacdo e
comunicacdo, investigacdo e compreensdo e contextualizagdo sécio-cultural. Os temas
“ndo devem ser entendidos como listas de contetidos minimos” (BRASIL, 2002, p.32).

E assim os documentos argumentam sobre tais temas estruturadores:

Os temas, na verdade, exemplificam e sinalizam enfoques com que o
conhecimento fisico deve ser trabalhado para que seja possivel promover as
competéncias desejadas, indicando uma forma de organizacdo para o trabalho
em sala de aula no ensino médio. (BRASIL, 2002, p.32).
Segundo os PCN+ o desenvolvimento das competéncias e habilidades em fisica
€ um dos principais objetivos do ensino médio, envolvendo no dia-a-dia, atividades com

diferentes assuntos, informagdes diversas e varios conhecimentos. Para tal

[...] faz-se necessdrio privilegiar a escolha de contetddos que sejam adequados
aos objetivos em torno dos quais seja possivel estruturar e organizar o
desenvolvimento das habilidades, competéncias, conhecimentos, atitudes
e valores desejados. (BRASIL, 2002, p.17).

Os temas visam a orientacao dos contetidos escolares a serem ensinados

Esses temas apresentam uma das possiveis formas para a organizagdo das
atividades escolares, explicitando para os jovens os elementos de seu
mundo vivencial que se deseja considerar. (BRASIL, 2002, p.19).

Apesar dos documentos sugerirem que “espera-se que todos os jovens tenham
tido oportunidade de ter contato com cada um desses temas, embora, provavelmente, em
profundidades ou extensdes diferentes” (BRASIL, 2002, p.32), tais documentos sio
parametros gerais, ndo se trata de uma determinagdo, pois esta ndo € a unica forma de
organizacao dos conteddos de fisica, mas serve como exemplo, indicando possibilidades
e rumos para que se possa desenvolver as competéncias e as habilidades valorizadas

pelos documentos. Sobre estes temas estruturadores Ricardo et al.(2007) defendem que:

Nestes temas aparecem mais claramente assuntos que transitam tanto na
ciéncia como na tecnologia envolvendo inclusive conhecimentos técnico-
cientificos. Por exemplo, para a disciplina de fisica, sdo sugeridos, entre
outros, os temas som, imagem e informagdo; equipamentos elétricos e



66

telecomunicacdes; matéria e radiacdo, cuja relagdo com a tecnologia ¢é
explicita. Isso constitui um avango, na medida em que os PCN+ articulam
conhecimentos e competéncias e ambos passam a ser contetdos disciplinares.
(p.136-137).

Os PCN+ propdem seis temas para organizar o ensino de fisica. Os temas sdo
subdivididos em unidades temadticas que sdo: Tema 1: Movimento, variagdes e
conservagoes (unidades tematicas: fenomenologia cotidiana, variacdo e conservagao da
quantidade de movimento, energia e poténcia associadas aos movimentos, equilibrios e
desequilibrios); Tema 2: Calor, ambiente e usos de energia (unidades tematicas: fontes e
trocas de calor, tecnologias que usam calor: motores e refrigeradores, o calor na vida e
no ambiente, energia: produgdo para uso social); Tema 3: Som, imagem e informacao
(unidades tematicas: fontes sonoras, formagdo e deteccdo de imagens, gravacio e
reproducdo de sons e imagens, transmissdo de sons e imagens); Tema 4: Equipamentos
elétricos e telecomunicacdes (unidades teméticas: aparelhos elétricos, motores elétricos,
geradores, emissores e receptores); Tema 5: Matéria e radiacdo (unidades temadticas e
suas propriedades, radiacOes e suas interacOes, energia nuclear e radioatividade,
eletronica e informatica); Tema 6: Universo, Terra e Vida (unidades tematicas: Terra e
sistema solar, o Universo e sua origem, compreensao humana do Universo) (BRASIL,
2002).

Os documentos assinalam a importancia de se desenvolverem questdes sobre a
producdo e utilizacdo de diferentes formas de energia, sobre as fontes e recursos
energéticos, € mencionam os impactos ambientais anteriormente valorizados no

discurso oficial:

[...] serd ainda indispensdvel aprofundar a questdao da “produgdo” e utiliza¢ao
de diferentes formas de energia em nossa sociedade, adquirindo as
competéncias necessdrias para a andlise dos problemas relacionados aos
recursos e fontes de energia no mundo contempordneo, desde o
consumo doméstico ao quadro de producdo e utilizagcdo nacional, avaliando
necessidades e impactos ambientais. (BRASIL, 2002, p.18).

No tema 1, “Movimento, variacdes e conservagdes”, € sugerido que se deve
levar o aluno a identificar formas e transformacdes de energia, sendo que o conceito de
conservacgao de energia é tratado de forma bem sucinta.

Ja no tema “Calor, Ambiente e formas e Usos de Energia”, na unidade temética
Energia: producdo para uso social, o documento é mais especifico, sendo, portanto, um

pouco mais claro. Consta do mesmo que se deve “identificar as diferentes fontes de
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energia (lenha e outros combustiveis, energia solar, etc.) e processos de transformagao
presentes na produ¢do de energia para uso social” (BRASIL, 2002, p.24). Logo em
seguida eles se referem a “identificar os diferentes sistemas de producdo de energia
elétrica, os processos de transformacdo envolvidos e seus respectivos impactos
ambientais, visando escolhas ou andlises de balancos energéticos” (BRASIL, 2002,
p.24).

Percebe-se que a eletricidade, tdo mencionada nos PCNEM aparece também nos
PCN+, mas os PCN+ tal temdtica contém uma proposta mais clara. Ressaltam, por
exemplo, a necessidade dos alunos em “acompanhar a evolu¢dao da producdo, do uso
social e do consumo de energia, relacionando-os ao desenvolvimento econdmico,
tecnoldgico e a qualidade de vida, ao longo do tempo” (BRASIL, 2002, p.24).

A andlise do documento Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio revela
que esse documento ndo apresenta nada de novo quanto ao tema energia, reproduz os
mesmos temas estruturados dos PCN+, como j4 mencionado.

Esta analise revelou que o tema energia é mencionado em todos os documentos,
ocupando certo destaque, mas que os PCNEM sao mais sucintos e apresentam a questao
energética de forma mais geral, deixando a desejar em relacdo a alguns tépicos. J& os
PCN+ sdao mais claros em relagdo as propostas referentes a energia, esclarecem de
maneira mais aprofundada, tanto que apresentam os 6 temas estruturadores, para que
possam oferecer subsidios para a organizacdo dos contetidos e do trabalho a ser
realizado sobre questdes de energia em fisica.

Constatou-se que os documentos fazem mencao as fontes, producao e utilizagao
de diferentes formas de energia, bem como suas relacdes com os problemas ambientais,
também muito privilegiado nos documentos. Percebeu-se que o discurso oficial destaca
a questdo da produgdo, utilizacdio da energia elétrica, e questdes envolvendo a
eletricidade, mas verificou-se e considerou-se de grande relevancia, a auséncia de
questdes referentes a energia renovdavel, especificamente os “biocombustiveis”. Muito
se fala da energia elétrica, renovavel, mas simplesmente nenhum dos documentos trata a
questdo dos combustiveis renovaveis procedentes dos vegetais, bem como a discussio
entre questdes de energia renovavel e ndo renovéavel.

E importante destacar que em nenhum momento os documentos mencionam os
“biocombustiveis”, ndo tratam dos combustiveis fosseis e biomassa, ndao se referindo

inclusive ao biodiesel que ha tempo ja possui reconhecida importancia no Brasil.
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E importante retomar as idéias de Goodson (2005), que afirma que a construgio

de curriculo pode ser considerada um processo onde é inventada uma tradi¢do, as

“matéria tradicionais”, portanto todo curriculo corresponde a uma opcao de conteddos.
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6 Os professores de Fisica nas escolas estaduais de Ribeirao Preto

Esta se¢do tem o objetivo de apresentar o perfil dos professores de Fisica das
escolas estaduais de Ribeirdo Preto, do ano de 2007 e compara-lo com os dados obtidos
com a pesquisa realizada em 2003.

Inicia-se pela descricdo das escolas estaduais e procura-se, em seguida,
caracterizar o perfil dos professores, no tocante as caracterizaches pessoais €
profissionais de 29 professores que lecionaram a disciplina de Fisica no ensino médio.

Tal descricdo abrange escolas estaduais que possuem ensino médio no
municipio de Ribeirdo Preto e o total de professores que lecionaram a disciplina de

Fisica em 2007.

6.1 Caracterizacao das escolas estaduais do ensino médio e a distribuicao dos

professores que ministraram a disciplina de Fisica em 2007

As escolas estaduais, objeto de estudo desta pesquisa, sdo as escolas que
possuem ensino médio no municipio de Ribeirao Preto.

De acordo com a tabela a seguir constatou-se que 88 profissionais ministraram a
disciplina de Fisica em 2007, distribuidos por 34 escolas estaduais da rede estadual de
ensino, espalhadas pelo municipio de Ribeirdo Preto.

A amostra de professores corresponde a 32,9% do total de profissionais que
lecionaram a disciplina de Fisica em 2007, isto é, foram 29 questiondrios preenchidos
do total de 88 professores que ministraram a disciplina de Fisica em 2007 como
indicados na tabela 1. Porém considera-se importante destacar que 83,3% dos docentes
efetivos em Fisica, 15 professores de um total de 18 efetivos, estdo incluidos na amostra
como evidenciado por meio do grafico 2. A tabela 1 a seguir, detalha esta distribui¢do

em relacdo aos profissionais considerados.
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Escolas Estaduais

Professores
efetivos de
Fisica

Professores
efetivos de
Matematica

Professores
efetivos de
Quimica

Total de
professores
efetivos

Total de
professores
OFA

Total de
professor de
fisica

1- D. Alberto José Gongalves

2

2

2- Alberto Santos Dumont

—

4

3- Alcides Corréa

—

1

4- Alfeu Dominiguetti

5- Amélia dos Santos Musa

[\SARS AR FE | )

6- Prof. Benedito M. Arantes

7- CEES Prof. Cecilia D. Caram

8- Prof. Cid de Oliveira Leite

o

o

9- Conego Barros

10- Prof. Djanira Velho

—_

—_

11- Prof. Dr Domingos J.B.
Spinelli

(9}

DN|—= (]!

[\S}

NN

12- Prof. Eugénia V. de Moraes

W

13- Expediciondrios Brasileiros

14- Dr. Francisco da C. Junqueira

—

15- Dr. Geraldo C. de Carvalho

[\SRR\SRE (S PN

16- Profa. Glete de Alcantara

17- Dr. Guimaraes Jinior

o

18- Profa. Irene Dias Ribeiro

19- Prof. Jenny T.P. Schroeder

s

20- Prof. Jodo Augusto de Mello

S}

21- Dr. Jodo Palma Guido

NI TSI PN N

=AW [W N[O

22- Prof. José Pedreira de Freitas

23- Miguel Jorge

—

24- Vereador Orlando Vitaliano

25- Otoniel Mota

26- Prof. Dr. Oscar de Moura
Lacerda

N[ Q= | =]t

27- Parque dos Servidores

28- Prof. Rafael Leme Franco

29- Dom Romeu Alberto

—_

D=t

30- Romualdo M. de Barros

31- Prof. Sebastido F. Palma

32- Dr. Tomds Alberto Whatelly

W=

33- Prof. Walter Ferreira

34- Walter Paiva

Q==

Total

18

33

o))

8

QO WD — ||

8

Total que responderam o
questiondrio

15

5

2

22

29

% que responderam o questiondrio

83,3%

15,1%

28,5%

37,9%

23,3%

32,9%

Tabela 1: Distribuicdo de professores que ministraram a disciplina de Fisica nas escolas
estaduais de ensino médio da cidade de Ribeirdo Preto em 2007.

Como pode-se constatar, do total de 88 profissionais que ministraram aulas de

Fisica, h4 nas referidas escolas 58 professores efetivos, sendo que: 18 sdo efetivos em

Fisica, representando, portanto, 20,4% dos professores; 33 professores (37,5%) sao

efetivos em Matematica; e ha ainda 7 professores efetivos em Quimica que

representam 7,9% do total dos professores. O restante dos professores, ou seja, 30 deles

sao professores OFA de Fisica e Matemadtica, representando, portanto 34,0% dos

professores.
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De acordo com os depoimentos das secretdrias das vdrias escolas que foram
visitadas e com os dados fornecidos pelos professores, verificou-se que a totalidade dos
efetivos em Fisica assumiu, em 2007, além da respectiva jornada, carga complementar
completa. Chama atencdo que muitos dos professores efetivos em Matematica,
assumiram um numero expressivo de aulas de Fisica. Entretanto, constatou-se que
muitos professores que ministravam aulas de fisica possuiam um nimero reduzido de
aulas deste componente curricular, sendo a maioria destes professores OFA, ou
professores efetivos em Quimica e Matematica, que assumiram aulas de Fisica em
carater suplementar.

Os dados revelam uma porcentagem baixa de professores efetivos em Fisica, os
ja referidos 20,4% do total de professores. Observa-se, também que 67% das escolas
estaduais que possuem ensino médio ndo possuem professores efetivos em Fisica. Esta
realidade ndo é episddica, pois segundo depoimento de professores e/ou diretores das
mesmas, em suas escolas nunca houve professor efetivo em Fisica.

Verificou-se a concentragdo de professores efetivos e pds-graduados em
determinadas escolas centrais: E. E. D. Alberto José Gongalves, E. E. Otoniel Mota, E.
E. Alcides Corréa e E. E. Dr.Tomdas Alberto Whatelly. Em outras, sé hd professores
OFA de Fisica, o que indica uma possibilidade de mobilidade alta de professores,
dificultando a constru¢do de um programa de ensino de Fisica na escola.

Vale destacar o nimero expressivo de professores efetivos em Matematica,
ministrando aulas de Fisica, o que se pode concluir como tendéncias, por meio de
depoimentos. Constata-se um numero significativo de professores efetivos de
Matemitica que completam a jornada de trabalho com aulas de Fisica, ou até mesmo,
ocupando a carga maxima de aulas, com a disciplina de Fisica. Nas visitas as escolas,
houve situacdes em que se pode constatar que o professor de Fisica que possui a carga
maxima de aulas, por exemplo, com 32 ou 33 aulas de Fisica, é efetivo em Matemitica.

Do total desses profissionais que constam da tabela 1, vale destacar que h4 certo
equilibrio em relagdo ao sexo. De acordo com o grafico 1, que correlaciona o total de
professores de fisica de 2007 com o género, pode-se constatar que hd mais profissionais

do género masculino que do feminino.
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Ministraram a disciplina de Fisica em
2007

@ Masculino
®m Feminino

Grafico 1: Total dos professores que ministraram a disciplina de Fisica nas escolas estaduais de

Ribeirdo Preto em 2007, considerando-se o género.

Como ja mencionado anteriormente, a amostra € constituida de 29 questiondrios
preenchidos, porém considera-se importante destacar que 83,3% dos docentes efetivos

em Fisica responderam ao questiondrio como esta expresso no grafico abaixo.

Professores efetivos em Fisica - 2007

O responderam ao

questionario
16,7%

B nao responderam
ao questionario

83,3%

Grifico 2: Professores efetivos de Fisica que responderam ao questiondrio nas escolas estaduais

na cidade de Ribeirdo Preto em 2007.

6.2 Perfil dos professores - Dados pessoais

Nesta primeira parte, o perfil dos professores de Fisica do municipio de Ribeirao
Preto serd composto por meio dos dados pessoais e informacgdes gerais, dos

profissionais que responderam o questiondrio em 2007. A partir de tais respostas
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comparou-se com o perfil dos professores que responderam o questiondrio em 2003.
Vale lembrar que o “Grupo de Estudos Ciéncia do sistema Terra e a formacao
continuada de professores” aplicou o questiondrio aos professores em exercicio em

2003, coletando os dados do referido ano e utilizados neste trabalho.

6.2.1 Distribuicao por género

Em relacio ao género dos professores que responderam ao questiondrio,
encontrou-se um nimero bem superior de professores do género masculino em 2007.

Como registrado no gréfico 3, que contempla uma comparacdo entre os anos de
2003 e 2007, pode-se concluir que se em 2003, a maioria dos professores de Fisica que
responderam ao questiondrio, 70,6% eram mulheres, ja4 no ano de 2007, 62,1% dos
professores que ministraram a disciplina de Fisica sdo homens (género masculino) e
apenas 37,9% dos professores sao mulheres (género feminino). Portanto, se os dados de
2003 apresentavam uma tendéncia que revelava que a maioria dos professores de Fisica

era do género feminino, esta foi alterada em 2007.
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Distribuicao por género 2003

70,6%

@ Feminino mMasculing

Distribuicao por género 2007

@ Feminino mMasculing

Grafico 3: Distribuicio por género dos professores de Fisica nos anos de 2003 e 2007.

Considera-se interessante esta mudanca significativa em relagdo as proporgdes
dos professores quanto ao gé€nero. Se inicialmente levantou-se a hipdtese de que ha
maior interesse por parte dos homens em lecionar a disciplina de Fisica, os dados de
2003, indicam o contrério pois o nimero de professores do sexo feminino era superior.

Vale lembrar que do total de professores efetivos de Fisica das escolas estaduais
de Ribeirao Preto em 2007, foi constatado dezoito professores ao todo, quinze sdo
homens (género masculino), e apenas trés professores sdo mulheres (do género
feminino). Dos quinze efetivos que responderam ao questiondrio, doze sdo homens e

tré€s sao mulheres.



76

6.2.2 Idade dos professores

Em relacdo a faixa etéria, os dados de 2007 revelam um expressivo nimero de
professores com idade entre 51 e 55 anos, ou seja, 34,5% dos professores. Na faixa de
idade entre 46 e 50 anos, hd 10,3% dos professores e aproximadamente 13,8% dos
professores estdo na taxa que podemos denominar como adultos — entre 36 e 40 anos.
Com a mesma porcentagem temos os professores que estdo na faixa etdria de 26 a 30
anos. Chamou a aten¢do, que apenas 3,4% dos professores pesquisados estdo na faixa

etdria de pessoas consideradas jovens, com idade inferior a 25 anos.

Idade - 2007

40
35
30
25
20
15

10
5 | a4 — — —__ 34

- , , , , , , ]

=25 26 - 30 3-35 36 - 40 i - 45 46 - 50 51 - 55 56 - 60 61 - 65
Faixa Etaria

345

13.8 13,8

Percentual

10,3

o
4]
(5 3]

]
o

Grafico 4: Distribuicao por faixa etdria dos professores de Fisica em 2007.

Se comparar os dados de 2007 com os de 2003, pode-se chegar a uma conclusao
que evidencia o deslocamento da faixa etdria.

Na pesquisa realizada em 2003, 29,5% dos pesquisados se encontravam na faixa
etaria entre 46 e 50 anos, enquanto aproximadamente 17,6% estavam na faixa etdria
entre 26 e 30 anos. Com os mesmos 17,6% se encontravam os professores entre 31 a 35
anos e entre 36 e 40 anos. Com uma porcentagem de apenas 5,9% se encontravam
professores na faixa etdria considerada jovem com idade < 25 anos. Com 5,8% se
encontravam os professores na faixa de 5le 55 e na faixa 66 e 70 anos. Nao se teve

nenhum professor na faixa de 56 e 60 anos e de 61 e 65 anos.
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Interessante que se passaram 4 anos, entre a pesquisa realizada em 2003 e a
realizada em 2007, e o perfil dos professores se deslocou pois um professor que em
2003 se encontrava na faixa de 36 e 40 anos, em 2007 se encontra na faixa de 41 e 45
anos.

Pode-se constatar que, a maior porcentagem dos professores pesquisados em
2003 encontrava-se na faixa etdria entre 46 e 50 (29,4%) como ja mencionados, € em
2007, a maioria se encontra na faixa entre 51 e 55 anos, conforme o grafico 4 ilustra,
isto é, ocorreu um deslocamento do perfil. Portanto, percebeu-se que ocorreram
mudancas de 2003 a 2007 em relacdo a faixa etdria dos docentes de Fisica das escolas
estaduais do municipio de Ribeirdo Preto.

Vale destacar que chamou aten¢do a porcentagem baixa de professores com
idade na faixa de < 25 anos, tanto na pesquisa realizada em 2003 como na de 2007, por
exemplo, os 3,4% representados no grafico 4 (estes 3,4% significa apenas 1 professor)
verifica-se, por tanto, auséncia de recém formados trabalhando na rede. Ou os recém
formados preferem fazer pds-graduagdo ou isso possivelmente seja um reflexo do
desinteresse dos jovens pelo ensino de Fisica na cidade de Ribeirdo e no Brasil nos
dltimos anos.

Para ampliar a discussdo, considera-se o trabalho realizado por Ribeiro (2006)
que aponta o perfil dos professores que lecionam Fisica no ensino médio em Itadina, que
dista 78Km de Belo Horizonte, e as cidades mais préximas. Para o autor, a maioria dos
professores demonstra uma aparente desmotivacdo e um grande desencanto com a

carreira de professor, indicando que:

Ha uma insatisfacdo generalizada com a situac@o atual das escolas publicas.
Muitos professores estdo abandonando a carreira docente, buscando outras
atividades mais bem remuneradas e com maior reconhecimento social.
Alguns disseram que gostariam de abandonar o magistério, mas ndo
conseguem vislumbrar outra op¢dao no momento. (Ribeiro, 2006, p.32).

Ribeiro (2006) considera interessante que, mesmo o desdnimo estando presente
tanto entre os professores com longa experiéncia docente como nos professores em
inicio de carreira (recém-graduados), hd “um grande nimero de professores em inicio
de carreira”(p.33). Pois aproximadamente metade dos professores de Fisica contam com
menos de 30 anos de idade. Tal fato € diferente do constatado na cidade de Ribeirdo
Preto, e jA mostrado anteriormente no grafico 4, onde apenas 17,2% dos docentes se

encontram abaixo dos 30 anos de idade.
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Vale destacar, que segundo Ribeiro (2006), a grande maioria dos docentes de
Fisica pesquisados dedicam-se exclusivamente ao magistério, poucos professores se
dedicam a outra atividade profissional. Tais dados convergem com os resultados obtidos
neste trabalho e apresentados adiante, no grafico 9 da pédgina 94, considerando o
magistério como atividade principal.

Ribeiro também destaca que “ficou evidente que a maioria dos professores,
apesar de decepcionada com a situac@o atual das escolas, tem gosto pelo magistério e
manifesta o desejo de buscar aperfeicoamento e crescimento profissional [...]” (2006,
p-43). Por meio dos dados coletados neste trabalho, pode-se perceber o interesse dos
profissionais na formacdo continuada (a busca do aperfeicoamento e crescimento
profissional ao qual Ribeiro se refere), dado ilustrado nos quadros 1 e 2, paginas 84 e 88
respectivamente, indicando os profissionais que fizeram pds-graduagdo ou

especializagao.
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7.1 A formacao inicial dos professores de Fisica na cidade de Ribeirao Preto

Em relac@o ao perfil dos professores, quanto a formag¢do académica no ensino
superior, um aspecto importante que se deve salientar é o fato de que um nimero
expressivo (44,8%) dos professores de Fisica entrevistados, conforme registra o grafico
5, possuem formagdo em Fisica e 27,5% dos professores possuem formagdo em
Matemidtica (o que ja era esperado, de acordo com o ndmero de professores de

Matemadtica que ministraram aulas de fisica, ja demonstrado anteriormente na tabela 1).

Formacao - 2007

20,6% @ Fisica
6.8% 44.8% B Matematica
O /0 ’

0O Quimica

O Matematica e Fisica

27,5%

Griafico 5: Distribuicio por formagao académica dos professores de fisica em Ribeirdo Preto, em 2007.

A expressiva porcentagem de professores com formacdo em Fisica em 2007
(44,8%) revela uma alteracdo na composicao dos professores de Fisica na cidade, pois,
os dados de 2003, analisados por Gongalves e Sicca, (2005) indicam que apenas 20%
dos professores eram habilitados em Fisica.

Terrazzan (2003), ao analisar o professorado de fisica da regido de Santa Maria,
concluiu que “menos da metade tem formacgdo especifica de Licenciatura em Fisica. A
maioria estd composta por professores Licenciados em Matemadtica [...]” (p.4). J4 em
relac@o aos professores de fisica pesquisados na regido de Itatina, Ribeiro (2006) indica
que 82% dos docentes possuem Licenciatura em fisica e apenas 10%, possuem
Licenciatura em matemaética ou quimica, dados que divergem dos encontrados na cidade

de Ribeirdo Preto.
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Novamente, de acordo com o gréfico 5, constata-se que 20,6%, dos professores
sdo habilitados em Matemitica e Fisica, e apenas 6,8% dos professores, disseram que
possuem formagao em Quimica.

Quanto a esta formacdo, vale destacar a natureza das instituicdes de ensino
superior de origem de tais professores (amostra 2007) licenciados da rede estadual de
ensino, instituicdes estas publicas ou privadas, nas quais os professores estudaram.

Os dados revelam um total de 16 professores formados em instituicdes
particulares, assim distribuidos, conforme a tabela 2: 4 professores estudaram no Centro
Universitdrio Bardao de Maud, 3 professores foram habilitados na Universidade de
Franca (UNIFRAN). H4d também professores formados na PUC em Sdo Paulo, no

Centro Universitario Claretiano, na Universidade de Guarulhos.

Instituicdo Nimero de professores

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

Centro Universitario Claretiano

Universidade de Franca

Centro Universitario Moura Lacerda

Centro Universitario Bardo de Maua

Universidade de Guarulhos

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guaxupé

=N ==

Universidade de Uberaba

Total 16

Tabela 2: Institui¢des privadas do Ensino superior nas quais os professores de fisica de Ribeirdo Preto
foram graduados (dados de 2007).

Treze professores estudaram em Universidades publicas. Ao analisar a
distribuicado dos mesmos pelas Universidades, constata-se que prevalece a UFScar, ou
seja, 5 professores concluiram a graduacdo na referida Instituicio. Também ha
professores formados na Unesp, Unicamp, UFPR, USP (campus de Ribeirdao Preto), UF

de Vicosa, conforme a tabela 3.

Instituicao Numero de professores

UNESP 2
UNICAMP 2
UFPR 1

UFSCar 5
USP (campus de Ribeirdo Preto) 2
UFV 1

Total 13

Tabela 3: Formacdo académica de professores de fisica, de Ribeirdo Preto, em 2007, graduados em
Universidades Publicas.
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Para melhor visualizagdo, os dados serdo representados por meio do grafico 6.
Tal gréfico, a seguir, representa o percentual de professores por instituicdes em que se

graduaram.

@ Universidades
privadas (55,2%)

® Universidades
publicas (44,8%)

Griafico 6: Natureza das instituicdes de ensino superior em que professores de fisica da rede

estadual de Ribeirdo Preto, em 2007, se graduaram.

De acordo com o Grifico 6, pode-se perceber que hd um equilibrio de
professores formados em institui¢des privadas e publicas, ja que 55,2% estudaram em
instituicdes privadas e 44,8% de tais professores possuem formacdo em institui¢des
publicas. Ocupa destaque o fato de a maioria dos professores efetivos em Fisica terem a
formacgdo inicial em instituicdes publicas, isto €, dos 15 efetivos em Fisica que
responderam ao questiondrio 11 fizeram universidade publica e apenas 4 se graduaram
em universidade privada.

Ao compararmos com os dados apontados por Ribeiro (2006), referentes a
Itatina, que aponta que 90% dos professores de Fisica da regido s@o formados em
Universidades privadas, verificamos que a realidade de Ribeirdo Preto € diferente.

Dos professores que preencheram o questiondrio, € interessante destacar que ha

alguns casos de professores que também possuem formacdo, por exemplo, em

engenharia de producdo e engenharia civil.
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7.1.1 A opinido dos professores de Fisica de Ribeirao Preto sobre o curso de

graduacao, tendo em vista a capacitacao adequada para o exercicio do magistério

Ao serem questionados se o curso de graduacdo os capacitou adequadamente
para o exercicio do magistério, 75,8% (a grande maioria) dos professores de fisica em
2007 consideram que sim e 24,2% admitiram que o curso de graduagcdo ndo os
capacitou adequadamente para o exercicio do magistério, tendo sido significativa a
porcentagem de professores que consideraram que suas graduagdes lhes prepararam
para o exercicio da profissao.

E interessante destacar que, comparando os dados de 2007 com os dados de
2003, verifica-se uma mudanca significativa, pois, em 2003, 88,3% dos professores
responderam que a graduacdo os capacitou para o exercicio do magistério e apenas
11,7% dos professores responderam que ndao os capacitou adequadamente para o
exercicio do magistério. Portanto, houve um aumento do nimero de professores que
manifestam insatisfacdo em relacio a graduacao.

Os autores Cortela e Nardi (2005) apresentam resultados de uma pesquisa
qualitativa realizada com docentes universitarios atuantes na formagao de professores
num curso de licenciatura em Fisica de uma universidade publica, no qual, os
professores supostamente admitem estarem conscientes de suas limitagdes referentes
aos conhecimentos pedagdgicos e parecem admitir também que o curso nao possui

estrutura da forma como acreditam ser necessaria. Segundo Cortela e Nardi (2005),

A pesquisa mostra que a maioria dos docentes estd descontente com a
formacdo oferecida aos seus alunos da licenciatura e se diz disposta a fazer
mudangas. No entanto, ndo se julgam preparados pedagogicamente para
ministrar suas aulas, utilizando-se varios recursos didaticos e/ou fazendo uso
de outros modelos de ensino, diferentes do tradicional. ( p.4).

Cortela e Nardi (2005) apontam que as criticas proferidas pelos professores
pesquisados se referem ao modelo de estrutura do curriculo em vigor, ou seja, hd muita
semelhanga com um curso de bacharelado, distanciando-se das necessidades de um
curso de licenciatura. Tais autores destacam, também, que a maioria dos docentes
reconhece que sentem dificuldades com os conteidos pedagdgicos, dificuldades estas

em contextualizar os contetidos que lecionam.

Sobre tal fato Terrazzan (2003) aponta que:
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[...] profissionais académicos que tém contato e/ou funcido docente junto a
Cursos de Licenciatura, na sua absoluta maioria sdo oriundos de formagdes
universitdrias focadas exclusivamente em dreas do saber bastante especificas.
Isto tem contribuido para uma base de pensamento e de agdo muito centrada
nos Cursos de Bacharelado de suas respectivas dreas, onde os Cursos de
Licenciatura sdo tradicionalmente tratados como espécie de apéndices
(arremedos) dos primeiros, chegando algumas vezes a serem vistos como um
“mal necessdrio” que a academia precisa gerenciar. (p. 4).

Terrazzan (2003) indica, considerando os cursos de formagao de professores,
que muitos docentes nao estdo envolvidos em pesquisas ligadas as questdes da
Educagdo Basica, o autor conclui que “pode-se imaginar, entdo, que as relacdes ensino-
pesquisa tendem a ser muito frageis e quando ocorrem nao refletem necessariamente os
avangos no campo do Ensino/Educagdo” (p.5).

Tratando-se da opinido dos professores quanto as deficiéncias da formacgao,
como estd registrado no Quadro 1, foi solicitado que assinalassem somente as
alternativas com as quais eles concordassem fortemente em relagdo as principais

deficiéncias de suas formacao de graduacdo para o exercicio do magistério.

Graduacgio teve énfase tedrica em detrimento de aspectos praticos. 7
(24,1%)
Disciplinas de conteddo especifico ndo enfatizaram inter-relagdes de dreas do conhecimento. 7
(24,1%)
Contetddos ensinados estdo desatualizados. 5
(17,2%)

Outra. Qual?
- Adaptacdo do contetdo para atender a atual visdo pedagdgica de preparar o individuo para 8

a sociedade.
(27,5%)

Quadro 1: As principais deficiéncias da formacdo de graduacdo para o exercicio do magistério na
opinido dos professores de fisica em 2007.

Como se pode constatar por meio do Quadro 1, para 27,5% dos professores que
responderam o questiondrio em 2007, uma das principais deficiéncias é a adaptacdo do
conteddo para atender a atual visdo pedagdgica de preparar o individuo para a
sociedade.

Cortela e Nardi (2005) também detectaram que os docentes de um curso de
licenciatura em Fisica “[...] admitem que repetem o modelo de ensino com que
aprenderam”(p.4). Supde-se que este dado se reflete na dificuldade dos professores que

estdo lecionando nas escolas estaduais do ensino médio.
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Continuando a observar o quadro 1, foi constatado que aproximadamente 24,1%
dos professores indicaram, como principal defici€éncia da graduacdo para o exercicio do
magistério, € a énfase tedrica em detrimento de aspectos praticos. Sobre as dimensdes

tedricas e praticas da formagao Terrazzan (2003) defende que:

A necessidade da presenca da dimensdo pratica, associada a todas as
disciplinas e atividades de formagdo, em qualquer proposta curricular de
Licenciatura, e sendo agora vivenciada desde o inicio do curso, € um ponto
essencial de orientacdo para as estruturas curriculares que serdo elaboradas
nas IES. Nesse sentido, os alunos de Licenciatura deverdo ser estimulados e
solicitados a vivenciar aspectos praticos de sua futura profissdo, desde os
primeiros anos de seu curso de formagao. (p.8).

Com a mesma porcentagem, 24,1% dos professores indicaram que as disciplinas
de conteido especifico ndo enfatizaram inter-relacdes de dreas do conhecimento,
reflexo novamente do ensino tradicional vigente nas universidades, como ja
mencionado por Terrazzan (2003).

Uma porcentagem de 17% dos profissionais afirmou que os conteudos estdo
desatualizados, o que € significativo para este trabalho, pois se supde que contetidos
desatualizados podem acentuar a apresentacao de contetdos descontextualizados.

Ao comparar com os dados de 2003, percebe-se que hd uma continuidade na
concepcdo dos professores em relacdo a determinados aspectos da graduagdo, pois os
dados revelam que 35,2% dos professores atribuem como uma das principais
deficiéncias da graduagdo a €nfase tedrica em detrimento de aspectos praticos. Outra
deficiéncia apontada pelos docentes em 2003, com aproximadamente 23,5%, foi a de
que as disciplinas de conteido especifico ndo enfatizaram inter-relagdes de areas do
conhecimento.

Se houve continuidade também houve uma diferenca, pois, em 2003, poucos
professores indicaram que os conteidos ensinados estdo desatualizados, apenas 5,8%, e
também ndo foi muito indicada, em 2003, a questdo da adaptacdo do conteido para
atender a atual visdo pedagdgica de preparar o individuo para a sociedade, com 11,7%.

Diferentemente de 2007, quando estas questdes obtiveram porcentagens bem mais altas,

como explicitadas anteriormente.
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7.1.2 Sugestoes dos professores de Fisica de Ribeirdo Preto para melhorar os

cursos de licenciatura

Como sugestdes para melhorar os cursos de licenciatura e capacitar 0s novos
professores, os participantes de 2007 assinalaram, num total de 68,9%, a necessidade de
se desenvolver os aspectos praticos, além do tedrico; inserir os conteidos do dia-a-dia.
Estes dados fornecem indicios de que hd interesse dos professores em contextualizar o
ensino.

Também com expressiva porcentagem, 62%, os professores indicaram a
sugestdo de se trabalhar com a realidade do aluno, enfatizando a Fisica em todos os
aspectos na vida do ser humano. Novamente, denota-se o interesse dos professores pelo
ensino contextualizado. Estes dados propiciaram uma relacdo com a posi¢do sobre a

formacao inicial dos Professores expressa por Terrazzan e Weber (2005):

Sabe-se que a formacdo inicial dos Professores, principalmente na drea de
Ciéncias, € baseada no ensino Tradicional, que se caracteriza por apresentar
os conteidos de uma forma totalmente igual, seguindo livros diddticos sem
vinculo com o cotidiano do aluno, onde o professor é o detector do
conhecimento e a tnica fonte do mesmo. Como € de se esperar, o reflexo
deste ensino estd diretamente dentro da sala de aula onde atuamos. (p.1).

A posicdo de Terrazzan e Weber (2005) converge com a de Cortela e Nardi
(2005), que ja haviam mencionado anteriormente as dificuldades dos docentes em
mudar o modelo de ensino.

Vale destacar que quase a metade dos professores, aproximadamente 48,2%,
apontou como sugestdo para melhorar os cursos de Licenciatura e capacitar 0s novos
professores: estabelecer pontes por meio do estdgio com a sala de aula e com a realidade
atual. Tal pressuposto também ¢ indicado pela literatura. Terrazzan et al. (2005)
destacam a importancia de uma articulagdo entre os trabalhos realizados pelas
institui¢des de nivel superior formadoras de professores e as escolas de ensino basico e
o compartilhamento de responsabilidade. Portanto, para os referidos autores, no atual
momento, tem-se um importante desafio que “[...] é justamente estabelecer formas
adequadas, flexiveis e estdveis para realizacdo de Estdgios Curriculares, a partir de
modelos de planejamento e acompanhamento compartilhados” (p.2).

Tais autores indicam ainda que as escolas ndo indicam formas possiveis de

estabelecerem colaboragcdo na formacgdo dos futuros professores, restando aos cursos de
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formacdo de professores quase que a total responsabilidade pela formagao inicial dos
futuros docentes das escolas do ensino bdsico. Os autores defendem que o estagio
curricular € apenas uma fase da formacao inicial, onde os alunos estagidrios se deslocam
até as escolas “[...] justamente para construir seus saberes experienciais, 0 que nao pode
ser feito apenas nas agéncias formadoras” (Terrazzan et al., 2005, p.20). Pode-se
concluir que a escola do ensino bésico teria um papel importante na formacao inicial
dos professores. Para completar, vale destacar que Terrazzan (2003), em outro
momento, defende que se deve assumir um grande desafio, que € trabalhar a mudanca
dos Cursos de Licenciatura “numa perspectiva de atualizagdo curricular permanente”
(p.14) com estratégias que envolvem as escolas do ensino bdsico e as instituicdes de
ensino superior (aproximacOes e distanciamentos entre estas), corpo docente das
institui¢des superiores, estrutura de tais institui¢des formadoras de professores etc.

Ao comparar os dados, vale destacar que em 2003, que a sugestdo mais

assinalada pelos professores se refere a questio de mais aulas experimentais em

laboratério.

7.2 A formacao continuada dos professores de Fisica de Ribeirdo Preto: pos-

graduacao, os cursos de atualizacio e Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo

A formacdo dos professores, para vdrios autores, é considerada como um
processo permanente. Para Terrazzan et al. (2005), a formacdo continuada deve ser
entendida como um processo continuo e permanente, que abarca dimensdes
profissionais e pessoais.

Assim se expressam tais autores:

[...] a formacdo de professores como um processo continuo e permanente,
principalmente porque a natureza do trabalho educativo exige um movimento
constante de construgdo e de reconstrucdo de conhecimentos e competéncias
profissionais, as quais, que devem ser nao s6 vivenciadas pelos futuros
professores durante o processo de formagdo inicial, mas também permear
toda a trajetdria da carreira docente. (p.2).

Neste sentido, buscou-se identificar como se deu este processo apds o término da

graduacgio, para os professores de fisica de Ribeirao Preto.
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7.2.1 Pés-Graduacao, cursos de atualizacio e Hora de Trabalho Pedagégico

Coletivo (HTPCs)

O questiondrio permitiu investigar, também, o interesse dos professores pela
formacdo continuada por meio de programas de mestrado, doutorado e também por
meio de cursos de especializacdo ou formacao complementar.

Em relagdo ao mestrado, pode-se constatar a drea e a Institui¢do nas quais 0s
professores o concluiram no quadro 1. Neste quadro € possivel observar que 4

professores da rede estadual possuem mestrado.

Mestrado - Area Local
Professor 1 Fisica Aplicada USP - S&o Carlos
Professor 11 Ciéncias USP — Ribeirdo Preto
Professor 12 Epistemologia, Historia, Filosofia da Ciéncia USP — Séo Paulo
Professor 26 Tecnologia Ambiental UNAERP-Ribeirdo Preto

Quadro 2: Area e local de conclusdo de programa de mestrado cursado por professores de fisica.

Enquanto 4 dos professores sdo mestres, apenas um estd em processo de
doutoramento na USP de Ribeirdo Preto.

Questionados se possuem especializacdo, 75,8% responderam que ndo. Apenas
24.,2% dos professores, no total sdo 7 professores, responderam que possuem algum tipo
de especializacdo. No quadro 2 a seguir estdo indicadas as dreas de especializacdo e a
institui¢dio onde os professores a realizaram. E importante destacar que na drea de exatas

ndo é comum a oferta de cursos de especializacdo.

Especializacdo - Area Local

Professor 1 Ensino de Fisica USP —Sao Carlos

Professor 9 Estatistica Centro Universitario Barao
de Maud — Ribeirao Preto

Professor 11 Gestao Educacional SENAC

Professor 16  Gestao Educacional Faculdades Sao Luiz -
Jaboticabal

Professor 17  Administracao Uni-FACEF — Centro
Universitario de Franca

Professor 25  Supervisdo Escolar Faculdades Integradas de
Amparo - SP

Professor 26  Educacao/Psicopedagogia Centro Universitario
Claretiano

Quadro 3: Area de atuacdo e o local onde os professores fizeram especializagdo.

Ribeiro (2006) destaca que alguns professores de Fisica, de Itaina e regido,

também freqiientam cursos voltados para a formagao continuada e conclui que “[...]
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mostram-se insatisfeitos com a qualidade dos cursos oferecidos. Em alguns casos, a
participacdo nesses cursos foi motivada por um aumento de 10% no saldrio
[...]Jconferido aos professores da rede publica que tenham terminado um determinado
curso de especializa¢do” (p.32).

Quando questionados se freqiientaram curso de “aperfeicoamento” nos ultimos 5
anos, a grande maioria dos professores de Fisica em exercicio em 2007, respondeu
afirmativamente (aproximadamente 72,5% dos docentes) e 27,5% responderam
negativamente. Quando questionados se freqiientaram Orientagdo Técnica nos dltimos 5
anos, a maioria, 65,5%, respondeu que freqiientou, 24,1% respondeu que nao e 10,4%

dos docentes ndo responderam esta questao.

7.2.2 HTPC, um momento importante de discussao

Ao serem questionados sobre a importancia da HTPC (Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo) nas escolas em 2007, ndo ha convergéncia de opinido dos
professores em relacdo ao que se pode chamar de polémico HTPC, pois 51,7% dos
docentes responderam que sim, isto €, que o HTPC funciona como momento importante
de discussdo e torna-se possibilidade de formacdo e aperfeicoamento em efetivo
exercicio. J4, 48,2% disseram que ndo, sendo que inclusive alguns professores chamam
de “hora de tempo perdido coletivamente”, isto revela uma insatisfacdo dos professores
com os HTPCs semanais realizados nas escolas.

E muito interessante que em 2003, quando questionados sobre este tema, o
equilibrio nas divergéncias das opinides foi um pouco menor, pois 58,8% dos
professores responderam que o HTPC funciona como momento importante de discussao
e 41,1% dos professores responderam que nao. Pode-se constatar a pequena mudanca
em relacdo a 2007, quando o grau de insatisfacdo aumentou. Embora o aumento tenha
sido pequeno, ndo se pode deixar de considerar este dado.

Vale ressaltar que o HTPC poderia ser um momento prazeroso para os
professores, para que realmente pudesse haver troca de experiéncia entre os professores
e os coordenadores, para que juntos pudessem encontrar alternativas na busca da
melhoria da escola. Momento em que se poderia aliar teoria e pritica do cotidiano

escolar, em que poderia haver uma troca de “saber experiencial” (TARDIF, 2002 ).
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Condicoes de trabalho dos professores de Fisica de Ribeirao Preto

8.1 Disciplinas que os professores ministraram

Em relagdo as disciplinas que os professores ministram, constatou-se uma
mudanca significativa em relacao a 2003. Ao se comparar os dados de 2007 com os de
2003, conforme os graficos 7a e 7b, 58,8% ministravam (em 2003) apenas a disciplina
de Fisica, uma porcentagem considerdvel e apenas 23,5% dos professores ministravam
as disciplinas de Fisica e Matematica, com uma porcentagem menor, 11,9% afirmaram

que ministravam Fisica e Quimica e 5,8% Fisica, Matemética e Quimica.

Disciplina que ministra - 2003

Percentual

Fisica Fisica e Matematica Fisica e Chiimica Fisica, Matematicae
Crfmica

Disciplina

Disciplina que ministra - 2007

Percentual

Fizica Fizica e Matem atica Fizgica e Quimics Fizica, Matematica e
Quimica

Disciplina

Graficos 7a e 7b : Disciplinas que os professores ministraram no ano de 2003 e 2007.
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Dos professores que preencheram os questiondarios em 2007, apenas 27,6%
afirmaram que ministravam somente a disciplina de Fisica, entretanto uma porcentagem
significativa, ou seja, 62,1% dos profissionais, afirmam que ministravam as disciplinas
de Fisica e Matematica, conforme ilustrado nos Gréficos 7a e 7b da pagina 91.

Chama a atengdo tal resultado, pois, isso possivelmente retrata a grande
porcentagem de professores de Matematica que ministram aulas de Fisica. H4 um indice
alto de professores de Matemdtica que complementam sua carga hordria com aulas de
Fisica, como ja mencionado anteriormente; mesmo assim, supde-se que exista um
nimero razodvel de professores habilitados em Fisica na rede que estdo
complementando suas aulas com a disciplina de Matemadtica, como carga suplementar,
devido a redugdo de classes e consequentemente menos turmas em determinadas
escolas. Mesmo assim ainda hd uma quantidade significativa de professores habilitados
em outra disciplina que dao aulas de Fisica.

Por exemplo, em uma quantidade bem menor, em 2007, 6,9% dos professores
afirmaram que ministram aulas de Fisica e Quimica, 3,4% afirmaram que ministram
Fisica, Matematica e Quimica.

E importante salientar que em alguns casos o professor é habilitado em outra
disciplina e s6 dd aula de Fisica. Por exemplo, na amostra analisada hd um professor
com graduacdo em Quimica que s6 estava ministrando aulas de Fisica, e alguns

professores de Matematica, que estdo dando aulas somente de Fisica.

8.2 Tempo de trabalho no magistério

Quanto ao tempo de trabalho no magistério, pode-se perceber uma diferenca
nitida entre os professores de 2003 e os de 2007, como indicado no Gréfico 8, da pagina
93, possibilitando a comparacdo de maneira clara. Do total dos docentes pesquisados
em 2003 havia uma porcentagem bem maior de professores com menos de cinco anos
de trabalho no magistério, chegando a um total de 47%, sendo que em 2007 essa
porcentagem foi de apenas 10,3% do total dos professores. Isso mostra que atualmente
ha um ndmero muito pequeno de professores novos com pouco tempo de trabalho nas

escolas estaduais, quadro que mudou em relacdo ao ano de 2003.
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Tempo de trabalho no magistério
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Grafico 8: O tempo de trabalho no magistério dos docentes pesquisados (em 2003 e 2007).

Também despertou a atencdo a faixa de tempo de trabalho entre 6 — 10 anos,
pois em 2007 havia uma porcentagem de 27,6% de docentes nessa faixa e em 2003
apenas 5,9% dos docentes encontram-se nesta faixa. Diferenca notada também na faixa
que vai de 16 — 20 anos. Os dados indicam que em 2007 do total dos professores
pesquisados 20,7% se encontram nesta faixa bem maior do que os 5,9% dos professores
pesquisados em 2003. Nas demais faixas de tempo de trabalho no magistério, ha certo
equilibrio entre os pesquisados nos referidos anos.

Estes dados dao indicios sobre a falta de interesse entre os professores novos.

8.3 Magistério — atividade principal

Ao serem questionados se o magistério é a atividade principal em suas vidas, os
pesquisados responderam afirmativamente quase que na totalidade. Constata-se que,
tanto para os professores que responderam o questiondrio em 2007, quanto para os
professores que responderam em 2003, o magistério € a atividade principal dos docentes

de Fisica das escolas estaduais de Ribeirao Preto.
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Grifico 9: Representatividade do trabalho no magistério dentre as diferentes atividades desenvolvidas

pelo professor de fisica (comparacgdo entre os dados de 2003 e 2007).

Como registra o Grafico 9, para grande maioria dos professores o magistério € a
profissdo prioritaria, em 2003, ou seja, 94,2% dos professores admitiram tal fato e
apenas 5,8% dos professores afirmaram que o magistério néo é a atividade principal. E
interessante que este quadro ndo mudou em relagdo ao ano de 2007, depois de se
passarem 4 anos, 96,6% dos professores afirmaram que sim e apenas 3,4%, isto é,
apenas um professor, admitiu que o magistério ndo € a atividade principal em suas
vidas.

Pode-se concluir que ndo houve grandes alteragdes nos ultimos anos, fato que é
muito significativo, pois, retrata que considerando a desvalorizagdo dos salarios na drea
educacional, principalmente na educacdo publica, o magistério estd longe de ser uma
profissdo secunddria. E possivel que alguns professores que trabalham nas escolas

publicas, também trabalhem em escolas privadas.
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8.4 Numero de aulas semanais em 2007

Quando os professores de 2007 foram questionados quanto ao numero de aulas
semanais, como demonstra o Grafico 10, quase a metade deles (41,3%) afirmou que
possuem entre 31 e 35 aulas semanais, fato este que provavelmente se deve ao
estabelecimento da carga maxima de aulas que os professores das escolas estaduais
podem assumir durante o ano, ou seja, 33 aulas semanais.

Com uma porcentagem um pouco menor (27,5% dos professores) se encontram
com uma carga de 26 a 30 aulas o que na média, ou seja, na faixa de aulas que os
professores assumem.

Chama a aten¢do que 6,8% dos professores se encontram na faixa entre 36 e 40
aulas e, um ndmero significativo, 13,7% dos docentes se encontram, na faixa entre 41e
45 aulas semanais, isso possivelmente retrata que os profissionais da drea de Fisica

possuem aulas em instituicdes de ensino particulares.

Numero de aulas semanais no ano de 2007
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Grafico 10: Ndmero de aulas semanais ministradas pelos professores de fisica em 2007.

Vale lembrar que este quadro quase ndo se alterou em relagdo aos professores
pesquisados em 2003, pois no referido ano quase a metade dos docentes (47%) se
encontravam na faixa entre 31 e 35 aulas semanais e 29,4% se encontravam na faixa
entre 26 e 30 aulas.

Uma mudanga que se pode constatar foi o fato de que em 2003 ndao havia

nenhum professor que estivesse na faixa de 36 a 45 aulas divergindo dos dados de 2007.
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8.5 Remuneracio de todas as atividades que realizaram em 2007

No grafico 11, ha o registro das remuneragdes mensais de todas as atividades
dos professores nos anos de 2003 e de 2007. A maioria dos professores de 2003 (41,1%)
como registra o grafico 11, afirmou que recebe uma remunerac@o na faixa de R$ 1140 —
1920 reais mensais, quase um terco dos docentes afirmaram receber entre R$ 960 —
1140 reais e apenas 5,9% dos docentes afirmaram ganhar entre R$ 1920 — 2400% e na
faixa de R$2400 — 3600.

Chama atencdo que uma porcentagem de 5,9% dos docentes de 2003 afirmaram
que recebiam de 240 a 480 reais e com uma porcentagem que ndao pode ser
desconsiderada, 11,8%, se encontravam os professores que recebiam na faixa de 480 a
960 reais, interessante destacar que se forem consideradas estas duas udltimas faixas,
haveria em 2003 um total de 17,7% dos docentes recebendo entre 240 até 960 reais de
saldrio.

Vale destacar ainda que entre os dados apresentados, constata-se que em 2003
nenhum professor, afirmou que recebia de 3600 a 4800 reais mensais, fato este que
mudou passado 4 anos, pois, dos professores pesquisados em 2007, como mostrar-se-a a
seguir, alguns afirmaram receber entre 3600 a 4800 reais.

Outro dado interessante que se pode destacar se refere a questdo do magistério
como atividade principal. Como registrado no gréafico 9, no ano 2003, 94,2% dos
professores afirmaram que o magistério era a atividade principal deles, cruzando os
dados com a questdo da remuneracdo, onde 17,7% dos professores no referido ano
recebiam abaixo de R$ 960,00 mensais. Isto leva a levantar hipéteses acerca das
condicdes de vida destes professores: ou estes professores eram solteiros (as) e
moravam com 0s pais, por exemplo, ou o companheiro (marido ou esposa) também
auxiliava com outra frente de trabalho para sustentar a familia, levando-se em

consideragdo as condi¢des de sobrevivéncia em termos de remuneracao mensal.
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Grafico 11: Levantamento da remuneragio dos professores de fisica (em 2003 e 2007).

Em relacdo ao ano de 2007, também a maioria dos professores (41,4%),
afirmou receber entre R$ 1140 e 1920 reais, como registra o grafico 11, fato que ndo
mudou em relacdo aos professores de 2003, isto €, se passaram quatro anos € a maioria
dos professores (quase 50% nos anos de 2003 e 2007) recebem uma remuneragdo igual,

praticamente sem alteracoes.
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A mudanga que deve ser destacada, conforme ilustra o gréfico, é o fato de que
em 2007, 17,2% do professores afirmaram que recebiam remuneragido entre $1920 a
2400 reais e, 17,2% dos professores na faixa de $2400 a $ 3600 reais. Tais faixas
salariais em 2003 correspondia a 5,9% dos professores. Em 2007, 13,8% dos
professores afirmaram receber de R$ 3600 a 4800 reais mensalmente, diferentemente de
2003, como j4 indicado, nenhum professor tinha essa faixa salarial.

Outra diferenca que vale destacar ao se realizar a comparagdo entre os dados de
2003 com os dados de 2007, constata-se que em 2007 nao havia nenhum professor com
renda mensal inferior a R$ 1 140,00 reais.

Pode-se considerar que este fato se deve possivelmente ao fato de muitos
professores de Fisica das escolas estaduais estarem complementando suas jornadas de
trabalho nas escolas privadas, conforme expresso no Grafico 10 em relagdo ao nimero
de aulas semanais. Deve-se considerar outro aspecto: a maioria sdo homens, e
geralmente devem arcar com a maior parte do sustento familiar. Tais dados indicam
que ha um nimero expressivo de professores de Fisica que cumprem dupla jornada de

trabalho atualmente.

8.6 Filiacao e participacao em atividades de associacoes profissionais, sindicais ou

cientificas

Quando foram questionados, os professores em 2007, quanto a filiacdo e
participacdo em associacOes profissionais, sindicais ou cientificas demonstrando o
interesses dos professores por tais instituicdes académicas e institui¢des sindicais, a
metade dos professores 51,7% afirmou que sdo filiados ao Sindicato dos Professores da
Rede Oficial de Ensino (Apeoesp).

Ribeiro (2006), ao analisar o perfil dos professores de Fisica de Itaina e regido
considera que estes “[...] se sentem isolados em relacdo aos seus colegas, pois
dificilmente tem oportunidade de trocar experiéncias e colaborar entre si” (p.33),
tornado assim o trabalho muitas vezes solitdrio.

Considera-se que o professor, ao se associar a um sindicato, estd aproximando,
de certa forma, dos colegas de profissdao, podendo evitar estd soliddo mostrada pelos
professores de Itatina. Mas um dado que deve ser levado em consideragdo € que as
associacdes de professores sao mais importantes para os profissionais quanto a

identidade profissional, e para a superac¢do da soliddo acima mencionada.
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Aproximadamente 27,5% mencionaram o Centro do Professorado Paulista
(CPP) e muito abaixo com 13,7% apareceu a Associacdo dos Funciondrios Publicos do
Estado de Sao Paulo (Afepesp) seguido, com 10,3%, do Centro do Professorado
Catdlico (CPC).

Foram citadas também a Sociedade Brasileira de Quimica e Sociedade
Brasileira de Matemadtica, mas chama a atencao, a auséncia das Sociedade Brasileira de
Fisica e Associacio dos Professores de Fisica. E interessante que 31,0% dos professores
afirmaram que ndo sdo filiados a nenhuma das associa¢des profissionais, sindicais ou
cientificas mencionadas.

Comparando os dados de 2007 com os dados de 2003, pode-se verificar que
pouca coisa mudou, pois, em 2003, 35,2% dos professores disseram que eram filiados

na Apeoesp seguido, com 29,4%, da CPP e com 23,5% das mencdes aparece a Afepesp.
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Secao 9
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9 A contextualizacao no ensino de Fisica: das condicdes para o ensino a sala de

aula

Nesta secdo, inicialmente buscou-se mapear as andlises que os professores de
Fisica de Ribeirdo Preto tecem em relacdo as condi¢des para o ensino, a formacao
profissional, e particularmente como dizem que ensinam fisica. Para aprofundar a
andlise focaliza-se especialmente a questdo energética, mais especificamente a tematica
acerca dos ‘“Biocombustiveis”, para verificar como os professores concebem a
contextualiza¢do no ensino. Compreende-se assim que se poderd obter indicios sobre o

que acontece na sala de aula.

9.1 Os documentos oficiais

Em relagdo aos documentos oficiais PCNEM, PCN+ e as Orientagcdes
Curriculares para o Ensino Médio, dos professores entrevistados em 2007, um pouco
mais da metade, ou seja, 58,6% responderam que ja leram, mas conhecem
superficialmente os PCNEM, e apenas 3,4% afirmaram que nunca ouviram falar sobre
tal documento, 27,5% disseram que ja leram e conhecem muito bem os PCNEM.
Lembrando que os PCNEM foram os primeiros documentos a serem publicados na
reforma em 1999.

Quanto aos PCN+, também um pouco mais da metade dos professores 51,7%
afirmou que conhece apenas superficialmente apesar de ja ter lido, 13,7% responderam
que ja ouviram falar, mas nao conhecem os PCN+, nenhum professor respondeu que
nunca ouviu falar sobre tal documento.

Quanto aos documentos Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio temos
um equilibrio, 31% responderam que apesar de ja terem lido conhecem superficialmente
os documentos, 27,5% disseram que o conhecem muito bem, e 31% afirmaram que
nunca ouviram falar sobre tais orientagdes.

Considera-se tais dados importantes, vez que este trabalho permitiu
compreender que foram os PCNEM que sugeriram como principios para o curriculo a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo.

Para Castro e Carvalho (2002), milhares de docentes do Brasil encaram

atualmente um enorme desafio de tornar concreta a proposta de em ensino médio
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diferente do modelo que vivenciaram como discentes ou mesmo como professores em
outras épocas. Assim os docentes ndo podem se considerarem “prontos” e sim buscarem

elementos para reflexdes sobre as préticas pedagogicas.

9.2 Como o professor diz que contextualiza: o curriculo em a¢ao

9.2.1 Procedimentos de ensino e recursos didaticos utilizados em aulas pelos

professores em 2007

Ao serem questionados quanto aos procedimentos de ensino e recursos didaticos
utilizados em aulas, os professores assinalaram somente as alternativas que melhor se
ajustam as suas atividades diddticas. Obtive-se assim um panorama, conforme
registrado na tabela 4, sobre o trabalho dos professores em sala de aula. Lembrando
novamente que as respostas ndo foram utilizadas na sua totalidade, pois foram
analisadas apenas as questdes que traziam informagdes referentes aos aspectos
considerados relevantes para a consecu¢do dos objetivos, neste caso focalizou-se a

contextualiza¢do no ensino.

F A N NR
Procuro relacionar temas do programa com fatos da realidade. 21 7 - 1
72,4% | 24,1% 3,4%
Em minhas aulas, incentivo os alunos a estabelecem relagdes entre modelos e 14 10 2 3
realidade. 482% | 344% | 6,8% 10,3%
Discuto com meus alunos a funcio social, econdmica ou ética dos temas 11 12 4 3
desenvolvidos. 379% | 41,3% 13,4% 10,3%
Apds as aulas, meus alunos sdo capazes de usar explicagdes, conceitos, 7 19 1 2
modelos ensinados em sua vida prética. 24,1% | 65,5% 3,4% 6,8%
Ap6s as aulas, meus alunos sdo capazes de estabelecer diferencas entre 6 21 - 2
explicagdes, modelos cientificos e a realidade. 20,6% | 72,4% 6,8%

F - Frequentemente. A- as vezes. N —nunca. NR - ndo respondeu

Quadro 4: Procedimentos de ensino e recursos didéticos utilizados em aula pelos
professores de fisica em 2007.

Constatou-se que a grande maioria, 72,4% dos docentes (quantidade
expressiva), afirmaram que frequentemente procuram relacionar temas do programa
com fatos da realidade, e aproximadamente 24,1% o fazem as vezes. Nenhum dos
professores respondeu que nunca procuram relacionar e apenas 3,4% nao responderam.

Pode-se supor que tais dados demonstram que os professores estdo buscando
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desenvolver o ensino contextualizado em sala de aula. Tanto que aproximadamente a
metade dos professores, ou seja, 48,2% incentivam os alunos a estabelecerem relacdes
entre modelos e realidade. Aproximadamente 34,4% disseram que fazem de vez em
quando.

Terrazzan (2002) em trabalho realizado com o Grupo de Trabalho de
Professores de Fisica (GTPF), constituido de professores de Fisica em servigo nas redes

de ensino publica e privada de Santa Maria/RS e regido, indica que:

Os professores, paulatinamente, foram percebendo a relevancia de se
relacionar o contetido estudado com assuntos/situacdes da vivéncia cotidiana
dos alunos [...] A reformulag@o da programacdo habitualmente trabalhada nas
diferentes séries possibilitou aos professores, em alguns casos o
desenvolvimento de uma “maior quantidade de assuntos/conteidos” durante
0 ano letivo, em outros o uso de ‘novas metodologias de ensino’ obtendo-se
um melhor aproveitamento por parte dos alunos. (p.14).

Mas quando questionados se discutem (em sala de aula) com os alunos a funcdo
social, econdmica ou ética dos temas desenvolvidos apenas 37,9% dos professores
declararam que o fazem frequentemente e quase a metade, 41,3% disseram que realizam
tal fato as vezes.

Considera-se significativo, o fato de quando foi levantada a questdo aos
professores, quanto a capacidade dos alunos de apds as aulas usar explicagdes,
conceitos, modelos ensinados em suas vida pratica apenas 24,1% responderam que isso
frequentemente ocorre e uma porcentagem considerdvel dos professores, 65,5%,
responderam somente as vezes, € apenas 20,6% afirmaram que isto frequentemente
ocorre.

Concluiu-se que a intencdo dos professores em desenvolver um ensino
contextualizado, converge com o GTPF da Universidade Federal de Santa Maria, mas a
incerteza de que os alunos estejam estabelecendo relagdes com a realidade, levou a
seguinte questdo: qual a causa da incerteza dos professores em afirmarem que seus

alunos sdo capazes de aplicar e relacionar conceitos, explicacdes, modelos cientificos,

com a realidade ou a vida prética?

9.2.2 Mudancas significativas

Questionados se introduziram mudangas significativas em sua disciplina nos

ultimos 5 anos, 79,3% dos professores de 2007 responderam que sim e apenas 20,6%
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responderam que ndo, sendo que os professores que responderam que sim apontaram
como motivo principal para tal mudanga alguns fatores como a aplicacdo dos conceitos
e conteuidos no cotidiano, uma das mais apontadas pelos professores com 62,0%, mais
uma vez indicando a importancia da contextualizacdo para os professores. Tais dados

conferem com o que afirmaram os autores Gongalves e Sicca (2005)

[...] em diversos debates, reunides, etc., com professores da rede publica de
ensino (em programas para a formacdo continuada), percebemos que a
contextualizacdo faz parte dos idedrios docentes. (p.99).

62,0% dos professores indicaram como umas das mudancas significativas que
introduziram nos ultimos cinco anos, fazer com que os alunos aprendam, e nao
decorem, sabendo o porqué estudam e em quais situacdOes vao usar 0s conceitos
aprendidos.

Com aproximadamente 58,6%, foi apontada a seguinte mudanca significativa
que introduziram: adaptacdo do contetido ao reduzido nimero de aulas semanais.

Pode-se inferir que este é um problema que foi provocado pela determinagao
oficial de reduzir o nimero de aulas em algumas disciplinas. Especificamente em Fisica
atualmente hd duas aulas semanais, o que dificulta o ensino de Fisica tanto para a
aprendizagem de conceitos quanto para promover o ensino contextualizado.

Consta do discurso oficial que o professor deve selecionar para o ensino, apenas
tépicos “considerados” mais importantes, deixando de lado aqueles que “ndo seriam
importantes”? Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, no que tange a carga
hordria assim estd registrado: “[...] desse modo, escolhas bem-feitas de contetidos
significativos assumem um papel fundamental, pois fica claro que nao serd possivel
trabalhar com extensas listas de contetddos [...]”(p.56). Cabe aos professores selecionar
o qué e como aprender em cada uma das disciplinas escolares (Brasil, 2006).

Um pouco mais da metade dos docentes, 55,1%, destacaram a importancia em
definir o curso com a realidade, atualidade. Novamente se constata indicios da
valorizacdo dos professores de Fisica pela contextualizacdo do ensino.

Os dados nos mostram que a maioria dos professores, 72,4% deles, indicou que
o motivo principal de tal mudanca se deve a quase dificuldade de aplicar o que se
aprende na faculdade diante da realidade cotidiana. Como concluiu Castro e Carvalho
(2002) ainda prevalece nos cursos de licenciatura uma formacdo fragmentada,

disciplinarmente muito rigida, ndo favorecendo uma pratica pedagégica centrada na
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aprendizagem, que privilegie um curriculo voltado para a contextualizacdo e para a
interdisciplinaridade (CASTRO e CARVALHO, 2002). Na linha de argumentacio para
Terrazzan e Weber (2005) a formacao inicial dos professores principalmente, na drea de

ciéncias, € baseada no ensino tradicional.

9.2.3 Principais fontes de informacao sobre atualidades

Ao serem questionados sobre quais s@o os principais canais de televisao que
assistem frequentemente, a grande maioria, 51,7% dos professores, afirmaram que
assistem a Rede Globo e a TV Cultura. Aproximadamente a metade dos professores,
41,3% assistem frequentemente o canal Chanel Discovery e 37,9% o canal National
Geographic. 34,4%, aproximadamente um terco dos docentes, mencionou 0s canais
SBT e Futura.

Vale lembrar que foram mencionados também os canais Record e GNT com
aproximadamente 24,1% com pequena expressdo o canal HBO aparece com 3,45% das
respostas dos professores.

Estes dados praticamente ndo se alteraram em relacio aos professores
pesquisados em 2003, pois em tal pesquisa, quase a metade dos professores disseram
que assistem a Rede Globo frequentemente, demonstrando a supremacia desta emissora.
17,6% mencionaram os canais Cultura e Bandeirantes.

Em relacdo aos sitios que acompanham frequentemente, a maioria dos
professores, 55,1%, afirmaram que acessam o buscador Google e com uma expressao
significativa, 44,8%, responderam que acessam também sites educacionais, 41,3%
responderam que acessam sites diversos.

O que chamou a atenc¢ao foi que apenas 13,7% dos professores responderam que
acessam o site Scientific American e que o site da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacgdo e Pesquisa em Educag¢do (Anped) foi mencionado juntamente com sites de
Revistas eletronicas de Ciéncia em geral.

Como os professores tiveram a liberdade de expressarem suas opinides no
questiondrio por meio de comentdrios paralelos, os quais foram registrados, serdao
destacados alguns deles.

Um dos professores afirmou que adota a Internet como ferramenta de ensino,
recomendando os sites aos alunos para que eles consultem e que muitos experimentos

que os alunos constroem sao retirados da Internet. Outro professor, que indica o uso da
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Internet como necessidade, expds o seguinte: “tenho dois cargos, que somam 50 horas
semanais. Minha principal fonte de informacdo € a internet e artigos de pesquisas
cientificas” (Professor de Fisica 15, 2007).

Aproximadamente 62,0%, responderam que léem frequentemente a Folha de
S. Paulo, 20,6% disseram que 1éem o jornal A cidade e apenas 10,3% dos professores
mencionaram o jornal O Estado de Sao Paulo.

Novamente, diante dos dados acerca dos professores de 2007, pode-se comparar
com a pesquisa realizada em 2003, na qual 35,2% dos docentes mencionaram que liam
frequentemente a Folha de Sao Paulo e apenas 11,7% citaram o jornal O Estado de Sao
Paulo, demonstrando a preferéncia dos professores pelo jornal Folha de Sao Paulo.

Quanto as revistas de divulgacdo, os professores assinalaram somente as revistas
que costumam ler frequentemente, o resultado estd ilustrado no quadro 5. Ao se

observar o quadro pode-se constatar que mais da metade dos docentes, 62,0% fizeram

mengao a revista Super Interessante.

% Revista % Revista % Revista
20,6% | Ciéncia Hoje 13,7% Ciéncia Hoje das 6,8% Terrae
Criancas Didatica
Ciéncia e Cadern. Terceiro Mundo
- Cultura 3,4% 51,7% Nova Escola
Super
62,0% [ Interessante 6,8% Caros Amigos 10,3% Epoca
Scientific
20,6% American 3,4% Brasil de Fato 48.,2% Veja
27,5% | Galileu 13,7% National Geographic - Info
Journal Chemical
10,3% | Quimica Nova - Education Society

Quadro 5: Preferéncia dos professores em relacdo as revistas de divulgacao.

Conclui-se que a segunda revista mais assinalada pelos professores ¢ a Nova
Escola, com aproximadamente 51,7%. A revista Veja também ocupa destaque na
preferéncia dos docentes, pois 48,2% a indicaram.

Com referéncias mais baixas, destacamos a Ciéncia Hoje, com apenas 20,6%, a
Galileu (27,5%) e a revista Ciéncia e Cultura que nao foi mencionada por nenhum
professor.

Consideramos um dado significativo, quase a totalidade dos professores,

aproximadamente 86,2%, afirmaram que costumam ler revistas para a atualizacdo
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cientifica e profissional. Um dos professores entrevistados mencionou a revista da
Fapesp, e foram citadas também, por outros dois professores, as revistas Mundo
Estranho e Terrae Didatica. Apenas um professor mencionou que costuma ler a Revista
Brasileira de Fisica.

Terrazzan (2002), em relacdo ao uso de textos de divulgacdo cientifica pelo
GTPF, destaca que a partir da utilizagdao de estratégias em sala de aula com a utiliza¢do
de textos de Divulgacdo Cientifica, alguns docentes relataram mudangas em sua postura
e comegaram a indicar novas formas de trabalhar os textos na classe, considerando-se as

condicdes especificas de cada turma. Terrazzan (2002) completa que

Assim, para alguns professores o trabalho com os textos de divulgacdo
cientifica se torna mais eficaz quando as dindmicas de trabalho utilizadas
levam em considerac¢do os trabalhos em grupo realizados pelos alunos, onde
estes t€m oportunidade de consultar os textos, discutir com os colegas,
produzir pequenos textos e posteriormente expor suas producdes e suas
impressdes para a turma. (p.17).

O autor destaca que um dos grandes problemas apontados pelo uso de textos em
sala de aula se refere as dificuldades dos discentes e dos docentes na leitura e para se
expressarem na escrita e oralmente. Os professores argumentam que esta falta de hédbito
na leitura de materiais de divulgacdo cientifica se deve ao pouco incentivo que
receberam durante a formacao académica (Terrazzan, 2002)

Em relacdo a estes professores, Terrazzan (2002) aponta que:

Segundo estes professores as instituicdes e os docentes que os formaram nio
justificavam a importincia e a necessidade de realiza¢do de leitura para a
formacdo de um professor, enquanto sujeito capaz de ter suas préprias
interpretacdes e opinides sobre diferentes assuntos. (p.17).

Para o autor a grande maioria dos professores nio freqiientou um laboratério
didatico de Fisica, e ndo teve acesso aos periddicos cientificos, sejam eles da drea de
Educagdo, da area de Fisica e até mesmo da area de Ensino de Fisica. Terrazzan (2002)
defende a utilizacdo de materiais de divulgacdo cientifica, na medida em que podem se
tornar 6timas alternativas para os docentes.

Vale destacar o comentdrio de um dos professores pesquisados em 2007, ele
defende que “O acesso a revistas cientificas deveria ser facilitado para os professores e
também para a populagcdo”(Professor de Fisica 9, 2007), comentério que reflete a falta

de acesso, inclusive dos professores as revistas.
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Lembrando que em 2003, as revistas que obtiveram maior preferéncia entre os
professores foram a Super Interessante, com 70,5%, e a Nova Escola com a mesma
porcentagem. Os professores naquela época, também mencionaram as revistas Ciéncia

Hoje, Galileu e National Geographic, 23,5% cada uma.

9.2.4 A contextualiza¢io a partir do tema: Biocombustivel

Neste item, buscou-se analisar como os professores desenvolveram em sala de
aula a quest@o da energia, a partir do estudo dos biocombustiveis, para identificar como
se dd a contextualizacdo, mais especificamente situd-la no movimento CTS e ACT,
especificamente nas relagdes com as questdes ambientais, sociais, econdmicas, politicas
e culturais.

Os professores foram questionados sobre como desenvolveram o tema
biocombustivel com os alunos. Tal tema foi escolhido pela sua importancia atual, ndo s6
para a regido de Ribeirdo Preto, como para o Brasil e para o mundo. Como ji
mencionado possibilita sua relacio com outras formas de geracdo de energia e um
tratamento CTS. Os professores também foram questionados acerca da energia elétrica e
nuclear, muito citadas pelos documentos oficiais. Vale destacar que apenas 3,4% dos
professores deixaram as respostas em branco.

Dada a importancia da utilizacdo dos biocombustiveis para o meio ambiente,
como registrado na tabela 6, a grande maioria dos professores, um total de 82,7%,
afirmaram que indicaram tal importancia para os alunos. Mais da metade dos
professores 65,5%, responderam que destacaram a importancia social para Brasil e para
a regido de Ribeirdo Preto. 24,1% responderam que nido trataram desta questdo com 0s

alunos.
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1- Abordei o tema com meus alunos: Sim | Nao
1. 1 Focando a importancia da utilizagdo dos biocombustiveis, combustiveis vegetais, do ponto de vista 24 3
ambiental 82,7% | 10,3%
1. 2 Focando a sua importincia social para o Brasil e para a regido de Ribeirao Preto. 19 7
65,5% | 24,1%
1. 3 Focando a sua importancia politica e econdmica na assinatura de contratos e transferéncia da 12 12
. . , 0, 0,
tecnologia nacional para outros paises. 41,3% | 41,3%
2 — Enfatizei que a tecnologia Brasileira € pioneira na implantagdo e uso de energias vegetais renovaveis. 441:8;/ 2471 "
,8% 1%
3 — Questionei se a unica solug@o energética no futuro € a producdo em grande escala de dlcool e dleos 1 12
vegetais 37,9% | 41,3%
4 — Relacionei os trés elementos fundamentais, em destaque mundial, da atualidade: Elementos energético 17 5
58,6% | 17,2%
4.1 Elementos tecnolégicos 18 4
62,0% | 13,75
4.2 Elementos ecolégicos 20 4
68,9% | 13,7%
5 — Abordei questdes sobre a tecnologia nuclear como alternativa energética. 19 6
65,5% | 20,6%
6 — Abordei, em relac@o as usinas nucleares, suas vantagens e seus riscos de acidentes ambientais. 21 4
72,4% | 13,7%
7 — Coloquei em discussdo questionamentos sobre quais sdo os interesses do atual governo expandir e 9 14
transferir tecnologia dos biocombustiveis para outros paises. 31,0% | 48,2%
8 — Abordei a tecnologia utilizada por algumas usinas de agticar e dlcool no sistema de co-geracdo, com a 14 10
.. . . o . 0, o,
produgdo de eletricidade com a queima do bagago da cana. E quais s3o as mudangas para a sociedade na 48,2% | 34,4%
regido de Ribeirdo Preto.
9 — Abordei qual o interesse, e se existe realmente algum interesse, do governo estar expandindo para todo 14 15
o Brasil, a produgdo de energia elétrica como sistema de co-geracao. 48,2% | 51,7%
10 — Enfatizei a comparag@o dos diferentes sistemas de producdo de energia elétrica, como as usinas 20 5
. L. L. A . L. 0, 0,
hidroelétricas, termoelétricas, nucleares, etc. com suas vantagens e desvantagens econdmicas, politicas, 68,9% | 17,2%
sociais e ambientais.
11 — Néo responderam. 1
3,4%

Quadro 6: Temas que os professores abordaram com os alunos sobre as questdes
energéticas em 2007.

Sabendo-se que o Brasil foi o primeiro pais do mundo a produzir o dlcool, que a
tecnologia brasileira € a pioneira na implantacdo e uso de energia vegetal renovaveis,
supomos que seja importante que os alunos saibam de tal fato em relacao 4 tecnologia
nacional. Chama atenc¢do que apenas 44,8% dos professores afirmaram que abordaram
tal fato com os estudantes. Um pouco menos da metade, 41,3% dos professores,

disseram que ndo trataram com seus alunos a produc¢do em grande escala de édlcool e
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6leos vegetais como unica solucdo energética no futuro, sendo que apenas 37,9%
responderam que trataram essa questao com os alunos.

Outro ponto interessante e polémico refere-se a questdo do crescimento de
regides com plantagdo de cana, que tem como opositores da producao em grande escala
de édlcool os que alegam que este crescimento na produgdo do dlcool ja estd afetando a
plantacdo e producdo de grios, portanto, ¢ a cana a responsdvel pela escassez de
alimentos que o mundo estd vivendo. Orgdos governamentais do Brasil defendem a
producdo de dlcool, alegando que ndo € a cana de agucar a responsdvel por este
problema. Esta € uma questao interessante para se pensar e se discutir com os alunos,
podendo-se utilizar como referéncia a regido de Ribeirdo Preto que ja estd tomada por
plantacdes de cana.

Mais da metade dos professores, 58,6%, abordaram elementos energéticos,
62,0% trataram dos elementos tecnoldgicos e a maioria 68,9% afirmou que abordaram
elementos ecoldgicos com os alunos. Outra questdo que teve certo destaque, entre os
professores e os alunos, € a questdo da tecnologia nuclear como alternativa energética,
pois se pode confrontar com a questdo geracao de energia através da Biomassa. 65,5%
dos docentes responderam que trataram essa questao, e a grande maioria, 72,4% do total
dos professores, afirmaram que abordaram as vantagens e desvantagens das usinas
nucleares, considerando os riscos de acidentes ambientais.

Aproximadamente a metade dos professores, 48,2%, afirmaram que nao
discutiram com seus alunos questdes sobre o interesse do atual governo em expandir e
transferir tecnologia dos biocombustiveis para outros paises. Apenas 31,0% disseram
que abordaram essa questdo com seus alunos. Mas qual seria o interesse do Brasil em
estar transferindo essa tecnologia para outros paises para a produgao de dlcool em escala
mundial? Seria realmente a preocupacdo na geracdo de energia renovavel? A
preocupacio com a polui¢do ambiental?

Quando tratada a questdo do sistema de co-geracdo de energia, sistema no qual
através da queima do bagaco da cana € produzida eletricidade, também com tecnologia
totalmente nacional, uma porcentagem consideravel de professores afirmaram ter
abordado estd questao com seus alunos, 48,2%.

Mas como era de se esperar, a grande maioria dos professores, 68,9% dos
docentes, disseram que abordaram questOes relativas aos diferentes sistemas de
producdo de energia elétrica, como as usinas hidroelétricas, termoelétricas, nucleares,

co-geracdo de energia, e outros, todos com suas vantagens e desvantagens do ponto de
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vista econdmico, politico, social e ambiental. A questdo da eletricidade sempre é muito
abordada, alids, como se constata nos documentos oficiais a €nfase dada a questdo da
energia elétrica.

Com o objetivo de verificar a opinido dos professores de fisica sobre como
eles desenvolveram o tema anteriormente trabalhado, procurando aprofundar as pistas
quanto as preocupagdes de relacionar a disciplina de Fisica e a realidade, optamos por
elaborar duas perguntas com respostas abertas, para que os professores indicassem
livremente suas opinides. Considerou-se a fala dos professores subsidios, para verificar
o que eles pensam e como trabalharam em sala de aula, sobre as questdes tratadas nesta
pesquisa.

Em relagdo a como estabelecem as relagdes entre ci€ncia e tecnologia, um
aspecto importante que deve ser assinalado que € a elevada quantidade de professores
que nao responderam as questoes, 34,4% deixaram as questdes em branco,

Optamos por apontar algumas falas consideradas importantes, como por
exemplo, um dos professores, o professor 26, disse que trabalhou com os alunos através
de debates e semindrios, inclusive com materiais que os alunos trazem do cotidiano,

como se pode perceber em sua fala:

Foram desenvolvidos debates, semindrios com material que os alunos
trouxeram do seu cotidiano (trabalhos dos pais, por exemplo), videos sobre o
assunto e visitas a usinas. (Professor 26).

Interessante que o professor utiliza videos e promove visitas a usinas,
estabelecendo um ensino contextualizado com a utilizacdo de recursos alternativos para
a aprendizagem dos alunos. Vale destacar que este professor possui pds-graduacdo em
Tecnologia Ambiental, como ja ilustrado anteriormente no Quadro 2.

Destacando o que afirmou Pinheiro (2005) em relagao ao comprometimento com
a realidade social dos educandos que um ensino contextualizado requer, este professor
ao trazer para suas aula contextos que envolvem a vida dos alunos, se aproxima da
realidade vivida por eles.

O professor 22 utiliza recursos alternativos, e assim se expressa:

Artigos / manchetes de jornais e revistas, apresentagdo de videos ( gravacio
tele jornais ). (Professor 22)
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O referido professor utilizou manchetes de jornais e revistas, utilizou gravagao
de tele jornais. Novamente, observando a fala do professor 16 que possui especializacdao
em gestdo educacional, a énfase dada ao uso de jornais, revistas e video como recursos

didaticos:

Através de aulas expositivas e também como recursos diddticos foi feito o
uso de revistas, jornais e video para este tema. (Professor 16).

Um outro professor relatou que utiliza filmes. (Professor 7).

Através da fala dos professores, que mencionam a utilizagdo de videos, jornais,
revistas, filmes percebemos a utilizagdo destes recursos para poder trabalhar teméticas e
assuntos.

E importante destacar que Terrazzan (2002) nos trabalhos realizados com o
GTPF aborda temas e assuntos “numa perspectiva que procura levar em conta as
implicacdes de Fisica, enquanto Ciéncia, com a Tecnologia, com a Sociedade e com o
Ambiente”(p.9) O que estd de acordo com Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) que
defendem a necessidade de se considerar os conhecimentos prévios dos alunos,
mediante a contextualizacao dos temas sociais.

Terrazzan (2002) argumenta, em relacdo ao GTPF, que no inicio alguns
professores de Fisica mostravam um enorme apego ao livro didético, posteriormente,
foram evoluindo, a ponto de utilizarem “projetos de ensino de fisica, periddicos
especificos sobre ensino, jornais e revistas de divulgagdo cientifica, videos educativos
e/ou de divulgacido, entre outras (p.14)

Um outro professor descreveu como trabalhou com os alunos:

Através de um tribunal em que eu era o juiz a sala dividiu-se em grupos,
onde cada grupo defendia a idéia do porque sua usina era a melhor e as
outras piores, ou seja, ressaltando vantagens e desvantagens. As usinas
foram: hidroelétricas termoelétrica, nuclear e solar/edlica. (Professor 27)

Na fala do professor 23 hd indicios da importancia dada a questdao ambiental e

do desperdicio, como pode ser constatado a seguir:

Eu abordei o tema relacionando-o com outro assunto, quando estava
explicando energia mecanica, cinética potencial e outras formas de energia.
Quando explicava rendimento associava a importancia dele ser o maior
possivel visando o menor desperdicio de energia, e a questdo ambiental.

(Professor 23).
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O professor utilizou manchetes de jornais e revistas, utilizou gravagdo de tele-
jornais, de modo a estabelecer relacdo coma temas sociais e atuais, que envolvam
questdes de interesse dos alunos.

As duas dltimas falas, nos quais os professores falam de usinas hidroelétricas ou
nucleares e questdes ambientais, nos fizeram lembrar dos documentos oficiais que
destacam a questdo ambiental e a questdo da energia elétrica, bem como as vdrias
formas de producdo de eletricidade.

Um outro professor citou inclusive a Nanotecnologia, como podemos constatar

na sua fala:

Em forma de abordagem tedrica em sala de aula em todas as séries. Sim.
Foi estabelecida a relacdo entre ciéncia e tecnologia abordando inclusive a
Nanotecnologia. (Professor 18)

Verificamos a importincia dada a parte tedrica pelo professor. Chamou-nos a
atencdo a referéncia a Nanotecnologia, pois supomos que muitos professores sequer
abordam questdes da fisica moderna, mas que ja estd sendo abordada no curriculo do
ensino médio, através da nova Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, como j4 foi
mencionado.

Isso nos faz lembrar de Terrazzan (2002) e de Oliveira, Vianna e Gerbassi
(2007) que defendem uma Fisica mais atual e contextualizada através da atualizacao
curricular e a entrada da Fisica Moderna e contemporanea na atual grade curricular,
contribuindo para um ensino focando a realidade vivencial dos estudantes.

E interessante a fala do professor 17 (tal professor possui especializacio em

administracao):

Obs:todos os itens sdo importantes, depende do tempo disponivel

[...] Apresentando aos alunos as pesquisas cientificas do momento e
buscando entre os alunos se havia contato ou conhecimento sobre as
tecnologias ligadas ao tema, na suas vidas, (atividades profissionais fora da
escola) para o desenvolvimento sustentdvel. (Professor 17).

Percebe-se que o professor abordou questdes histéricas, cientificas e
tecnoldgicas da dimensdao energéticas e a relacio com a vida dos alunos, inclusive

profissionais e para o desenvolvimento sustentdvel.
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Um dos comentdrios que chamou a atencdo, por demonstrar o apego do
professor ao livro didatico, ou a tradicional seqiiéncia dos conteidos encontrada nos

livros:

A discussdo se deu em trés momentos: nos 1% anos, quando trabalha-se
conservagio de energia; nos 2” anos quando trabalha-se as relacdes entre
calor trabalho e, nos 3” anos quando trabalha-se o consumo de energia em
eletricidade e magnetismo foram estabelecidas relagdes entre ciéncia e
tecnologia. (Professor 15).

Percebe-se que o professor 15 se baseia pelo conteuido tradicional e seqiiencial
dos livros didaticos, ao se referir aos 1, 2%, e 3*° anos com seus respectivos contetidos.

O apego ao livro diddtico também € claro no comentério do professor 13: este
apego pela seqiiéncia encontrada nos livros € claro com o seguinte, curto e breve,
comentério de um dos professores: Ndo, pois leciono apenas no 1° colegial (professor
13)

Tal fala vai na mesma dire¢cdo da conclusdo de Sicca (2003), ao analisar a
contextualizacdo promovida por professores de quimica desta mesma cidade: “fica
muito claro que o livro didatico continua determinando o curriculo”( p. 163)

Terrazzan (2002) e Weber e Terrazzan (2005) indicam o apego dos professores

ao livro didético, inclusive tais autores se incluem nesta formagao e destacam:

Quando comegamos a lecionar na disciplina de Fisica, éramos extremamente
tradicional, totalmente voltados para o livro didatico, sem condi¢des de
propor aos alunos atividades diddticas diferenciadas. (WEBER e
TERRAZZAN, 2005, p.2).

O professor 12, que possui pds-graduacdo em Epistemologia, Histdria, Filosofia

da Ciéncia como ja ilustrado no Quadro 2, fez o seguinte comentério:

Abordei em vdrias discussoes avulsas durante o ano (ndo em todas as salas).
No final do ano, este assunto foi tema de 3 seminarios. A interacdo dialética
entre ciéncia e técnica (tecnociéncia) ¢ um dos eixos principais do curso.
Enfatizo, principalmente, o impacto do avanco tecnocientifico nas relacdes
sociais, na economia, e na vida cotidiana em geral. (Professor 12).

Novamente chama a atencdo a questdo dos semindrios e a importancia dada pelo
professor a contextualizacdo do ensino. Deve-se destacar nesta fala a acdo deste
professor, pois reflete a influéncia de sua formacao continuada.

O professor (8) exp0s com detalhes sua atuagao:
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- Pesquisa sobre fontes energéticas e distribui¢io no Brasil

- Discussdo sobre temas

- Pesquisa sobre a produ¢do de biocombustivel (temas por grupos)
- Discussao

- Pesquisa sobre biodiesel na regido de Ribeirdo Preto e as
pesquisas cientificas

- Discussao

-Impacto ambiental causado pela produgdo de energia.

Todos os temas pesquisados foram expostos a classe através do
grupo; apds isso discutimos e levantamos e anotamos os princi-
pais aspecto: producido, capacidade de expansdo, investimento
tecnoldgico e impacto ambiental.

Finalizando com a andlise dos resultados e a conclusdo sobre o
tipo de energia adequada aos interesses ecoldgicos e também
que seja capaz de suprir a demanda energética do Pais. (Professor 8).

Este professor abordou questdes referentes a fontes de energia e a distribui¢ao
no Brasil, promoveu pesquisa sobre a producdo de biocombustivel, utilizou trabalhos
em grupos e promoveu discussdes, abordou os impactos ambientais.

O professor 6 fez o seguinte comentario:

Apenas superficialmente, apenas no sentido de conhecimento
intelectual pois nao houve interesse de se montar e desenvolver
uma aula mais elaborada. (Professor 6).

Mas o que seria este superficialmente?
O professor 1 (este possui mestrado em Fisica Aplicada e especializacio em

Ensino de Fisica) afirmou que :

1. Leitura individual de paradiditicos acerca do tema, livros
diferentes.

2. Socializac¢do dos contetidos dos livros.

3. Debate acerca de temas escolhidos a partir da socializag@o.

4. Redagdo de projeto de lei acerca do uso de energia. (Professor 1).

Verificou-se a importancia dada ao livro didético e aos debates, pode-se concluir
que alguns professores utilizam diferentes recursos e estdo contextualizando o ensino,
porém outros professores estdo totalmente voltados para o livros didético.

Constatou-se a valorizag¢do por parte dos professores do ensino temético, o qual
também € valorizado pelos documentos oficiais, como fundamentais para se priorizar

um ensino contextualizado.
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Consideracoes finais

A contribuicdo deste trabalho refere-se principalmente a construg¢do do perfil dos
professores de Fisica no ensino médio da rede estadual de Ribeirdo Preto. Em certo
sentido, trata-se de um trabalho inédito. Embora replique alguns dados obtidos na
pesquisa de 2003, o presente trabalho parece ser o primeiro (uma vez que nio se
encontrou outros na literatura da drea) a tracar o perfil dos professores no referido
contexto, buscando uma compreensao sobre como € a aproximacao dos mesmos com 0s
documentos oficiais que norteiam o ensino de Fisica.

Quanto ao perfil dos professores, foi de grande valia obter dados que mostraram
informacdes sobre a formacao de tais profissionais, tanto em relacao a formacao inicial
como em relagdo a formagdo continuada, bem como informacdes relacionadas a
remuneracdo dos mesmos, tempo de trabalho no magistério, interesses pessoais €
profissionais, tudo isto podendo ser refletido na pratica pedagégica de cada docente.

Com este estudo, procurou-se compreender o discurso dos professores de Fisica
a respeito da contextualiza¢ao no ensino. Diante dos dados e resultados alcan¢ados com
esta pesquisa, a maioria dos professores considera importante a contextualizacdo do
ensino de Fisica, entendida como a introdug¢do de situacdes do dia-a-dia. Procuram
relacionar temas do programa de ensino com fatos da realidade. Constatou-se que mais
da metade dos professores leram, mas conhecem apenas superficialmente, os
documentos oficiais.

Haé que se considerar, também, as limita¢des deste trabalho. Embora o emprego
de questiondrio traga a vantagem de ser um método de coleta de dados que permite que
um nuimero razoavel de respondentes colaborem com a pesquisa, bem como permite que
os mesmos o respondam em momentos que lhes sejam mais oportunos etc., este
procedimento de coleta de dados também traz em si a limitacdo de ndo permitir que se
compreenda a prética dos docentes respondentes para além de seus discursos. Assim as
conclusdes extraidas deste trabalho nao podem dizer muito sobre como acontecem nas
salas de aula (o curriculo em agdo), ficando limitada a como os professores afirmam
fazé-lo.

Decorre desta limitacdo, a necessidade de se continuar a sondagem do fendmeno
com outros métodos, quicd a observacdo participante, que permite apreender mais

diretamente o quanto os principios norteadores do ensino da disciplina sdo
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concretamente transpostos para a sala de aula. Nao se pode ignorar que todo método de
investigacdo cientifica carrega consigo vantagens e desvantagens, sendo mais ou menos
apropriados conforme as caracteristicas do fendbmeno que se pretende compreender.

Por fim, gostaria de discorrer um pouco sobre as transformacdes provocadas em
mim durante o exercicio de pesquisa.

Ao longo do desenvolvimento do presente trabalho, pude sentir mudangas em
minha pratica docente. Estas mudancgas foram impulsionadas pela apropriacio dos
conteidos dos documentos oficiais, dentre outros pontos de vista (autores criticos da
area de curriculo e ciéncias) dos quais me aproximei ao fazer a revisdo bibliogréfica.
Eu, que ja conhecia os documentos oficiais, dei-me conta, que simplesmente conhecé-
los ndo havia sido suficiente para incorpord-los satisfatoriamente em sala de aula. A
melhor utilizagdo dos principios norteadores dos documentos oficiais s6 se tornou
possivel na medida em que sai da posicdo de mero leitor e fui ocupando a posicdo de
estudioso do tema. Esse processo que sofri, subjetivamente, enquanto professor e
pesquisador me levaram a conclusdo de que os proprios professores necessitam de uma
vivéncia mais contextualizada dos documentos oficiais para conseguirem uma
compreensdo da proposta dos mesmos e promover a contextualizacdo em sala de aula
quando ministram suas disciplinas. Ou seja, o que estou tentando expressar € quase uma
metalinguagem, estou defendendo que, para romper com a visdo de mundo cartesiana
com que muitos professores foram formados, faz-se necessdrio, através de
oportunidades de formagao continuada, tais como HTPCs, oportunizar aos professores
uma aproximacao, de fato, com os documentos oficiais para que estabelecam inclusive
criticas aos mesmos. Caso contrdrio, tais documentos e opinides sobre eles, estardo tao
paralelos a pratica do profissional de ensino quanto os contetidos dos livros didaticos

aos alunos que ndo conseguem relaciond-los ao seu mundo vivencial.
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Apéndice 1

Perfil dos professores de Fisica da regiao de Ribeirao Preto-SP 2003

Versao preliminar

Questiondrios aplicados aos professores de Fisica presentes em Orientagdo Técnica na
Diretoria de Ensino da Regido de Ribeirdo Preto

Data: 18/06/2003

1- Sexo: Feminino ()
Masculino ()

1.1-  Idade: <25 anos

26 - 30 anos
31 — 35 anos
36 — 40 anos
41 - 45 anos
46 — 50 anos
51 - 55 anos
56 — 60 anos
61 — 65 anos
66 — 70 anos

Nao respondeu:

2- Disciplina que ministra:

) Fisica

) Fisica e Matematica

) Fisica e Quimica

) Fisica, Matematica e Quimica

) Fisica, Matemadtica e Educacdo Artistica
) Nao respondeu

NN AN AN AN

3- Tempo de trabalho no magistério:
< 5 anos
6 — 10 anos
11 — 15 anos
16 — 20 anos
21 — 25 anos
26 — 30 anos
31 —35 anos

4- Magistério: atividade principal
Nao ( )
Sim ()

5- Numero de aulas semanais no presente ano:
< 05 aulas



06 — 10 aulas
11 — 15 aulas
16 — 20 aulas
21 — 25 aulas
26 — 30 aulas
31 — 35 aulas
36 — 40 aulas
41 — 45 aulas

6- Exerce outra atividade profissional:

( ) Nao

( )Sim

6.1- Qual?

() Mestrado

() Nao respondeu

7- Remuneracdo de todas as atividades que realiza:

() até R$ 240,00 () de R$ 1.920,00 a R$2.400,00
() de R$ 240,00 a R$ 480,00 () de R$ 2.400,00 a R$ 3.600,00
() de R$ 480,00 a R$ 960,00 () de R$ 3.600,00 a R$ 4.800,00
( )de R$960,00 aR$ 1.140,00 [( ) de R$ 4.800,00 a R$ 6.000,00
() deR$ 1.140,00 a R$ 1.920,00 [ () mais de R$ 6.000,00

Nao respondeu:
Formacao

8- Magistério
Nao:

Sim:

N3ao respondeu:

8.1- Em qual instituicdo?
) Barao de Maua
) E.E. Otoniel Mota
) E.E. Galdino de Castro

) E.E. COnego Macirio de Almeida

) E.E. Padre Chico (MQG)

) USP- Ribeirdo Preto
) UNIBH

) UNAERP

) Moura Lacerda

) FFCL Farias Brito (Guarulhos-SP)

) Nao respondeu

9- Graduagao
Nao:

Sim:

Nao Respondeu:

(
(
(
(
(
() Fundacdo Educacional de Barretos
(
(
(
(
(
(
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9.1- Qual?

(
(
(
(
(
(

) Matematica
) Fisica
) Quimica

) Licenciatura Plena
) Matematica e Fisica

) Biomedicina

Nao respondeu:

9.2- Instituicao:

() Moura Lacerda

(

() Barao de Maua

() UNIFRAN

( ) UNICLAR

() USP — Ribeirao Preto
(

(

(

(

( ) UNESP

() PUC - Sao Paulo

( ) USFCAR

() FFCL Santana

() Sao Luiz — Jaboticabal
(

(

10- Mestrado

Nao:

Sim:

) Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guaxupé — MG

) Centro Universitario Claretiano

) Fundacdo Educacional de Guaxupé
) Fundacao Educacional de Barretos
) Faculdade José Olympio (Batatais)

) FFCL Farias Brito (Guarulhos-SP)
) Universidade Federal de Vigosa

N3ao respondeu:

10.1- Qual?

10.2- Institui¢do

11- Doutorado
Nao:

Sim:

Nao respondeu:

11.1- Qual?

11.2- Institui¢do

12- Especializag¢ao
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Nao:
Sim:
Nao respondeu:

12.1- Qual?

12.2- Institui¢do

13- Seu curso de graduagdo capacitou adequadamente para o exercicio do magistério?
Nao:

Sim:

N3ao respondeu:

14- Quais foram as principais deficiéncias de sua formac¢do de graduacdo para o
exercicio do magistério?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.

1- Leciono disciplina diferente daquela que estudei na graduagao.

2- Graduagdo teve €énfase tedrica em detrimento de aspectos praticos.

3- Disciplinas pedagdgicas nao tiveram relacdo com os contetidos especificos do curso.

4- Disciplinas de contetdo especifico ndo enfatizaram inter-relagdes de areas do
conhecimento.

5- Conteudos ensinados estdao desatualizados.

6- Disciplinas ndo enfatizaram conceitos, temas, topicos essenciais que pudessem ajudar
a preparacdo de programas de ensino e aulas.

7- Outra. Qual?

_ Pouca carga horaria de prética de ensino.

_ Dificuldade em uso de laboratério.

_ Adaptacgdo do conteudo para atender a atual visdo pedagdgica de preparar o individuo
para a sociedade.

_ Nenhum.

Nao respondeu:

15- Que sugestdes vocé daria para melhorar os cursos de Licenciatura e capacitar os
novos professores?

) Estdgio em sala de aula com a realidade atual.

) Cursos diferenciados que condizem com nossa realidade.

) Capacitacdo dos professores (como curso de laboratério e informaética).

) Aulas em énfase na pratica do exercicio do magistério em sala de aula.

) Trabalhar com o pratico, além do tedrico. Contetido do dia-a-dia.

) Mais aulas experimentais em laboratdrio.

) Observar e participar muito das atividades pedagdgicas do ensino publico.

) Despertar, alertar sempre para o esforco, a luta no estudo.

) Serem criticos com as politicas educacionais e na fiscaliza¢do dos livros didaticos.
) Enfase em softwares relativos a disciplina.

) Atualizar seus contetidos de acordo com a necessidade dos alunos da rede.

o W N N e N N N N W NN
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() Novas disciplinas visando focalizar o professor dentro da atual visdo pedagdgica:
“O professor ndo da s6 contetido”, ele € multiprofissional (pedagogo, pai, mae,
psicélogo, consultor).

() Mais aulas préticas.

() Enfatizar mais a relacao aluno-professor, aluno-escola.

() Aulas préticas de fonoaudiologia.

() Aulas de psicologia abordando problemas sécio-econdmicos na educagio e
comportamento em geral.

() Maior carga hordria com pratica de ensino e estigio.

() Melhor adequacgdo aos conteidos do ensino fundamental e principalmente, médio.
() Trabalhar a realidade do aluno, enfatizando a fisica em todos os aspectos na vida
do ser humano.

N3ao respondeu:

16- Procedimentos de ensino e recursos didaticos utilizados em aulas.
Assinale a alternativa que melhor se ajusta as suas atividades didaticas.

Freqiien- | As vezes | Nunca
temente

Nio
respondeu

1-Ministro aulas expositivas.

2-Uso retroprojetor, projetor de slides, videos em minhas aulas.

3-Realizo excursoes, estudos do meio, viagens sobre topicos
especificos de contetdo.

4-Utilizo diagramas visuais nas aulas (fotografias, mapas, etc.).

5-Discuto a natureza do conhecimento cientifico com os alunos.

6-Apresento teorias e explicagdes apds os alunos fazerem
experimentos ou observagdes de laboratorio.

7-Comparo diferentes modelos explicativos para o mesmo fato.

8-Valorizo detalhes e informagdes especificas sobre os temas
ensinados.

9-Apresento a matéria como um corpo de conhecimento
acabado.

10-Durante as aulas, exploro questdes levantadas pelos alunos.

11-Estimulo os alunos a emitirem julgamento sobre assuntos
polémicos.

12-Estimulo a memorizacdo de conhecimentos.

13-Utilizo apostilas.

14-Incentivo alunos a construirem maquetes, modelos, etc.

15-Incentivo os alunos a compreenderem os principais conceitos
e principios da disciplina e perceberem as inter-relacdes entre os
mesmos.

16-Organizo e oriento discussdes em grupo.

17-Procuro relacionar temas do programa com fatos da
realidade.

18-Costumo aceitar sugestoes dos alunos para modificar meu
programa.

19-Incentivo os alunos a formularem hipdteses e coletarem
dados para testar hipdteses.
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20-Costumo planejar minhas aulas e o programa da disciplina
junto com meus colegas da escola.

21-Em minhas aulas os alunos trabalham com modelos tangiveis
(tais como: globos terrestres, anatdbmicos ou moleculares).

22-Em minhas aulas, incentivo os alunos a estabelecem relagoes
entre modelos e realidade.

23-Peco aos estudantes para que facam previsdes sobre o
fenomeno estudado por meio de modelos.

24-Discuto com meus alunos a fung¢do social, econdmica ou ética
dos temas desenvolvidos.

25-Peco aos estudantes para revisar o conceito que eles t€ém
sobre certo fendmeno.

26-Peco aos estudantes que desenhem suas idéias para explicar
ou descrever certo fendmeno.

27-Discuto com meus alunos a histéria dos conceitos que sao
ensinados.

28-Discuto com meus alunos a validade e os limites dos
conceitos que sao ensinados.

29-Ap6s as aulas, meus alunos sdo capazes de usar explicacoes,
conceitos, modelos ensinados em sua vida pratica.

30-Apés as aulas, meus alunos sao capazes de estabelecer
diferengas entre explicagdes, modelos cientificos e a realidade.

17- Introduziu mudanca significativa em sua disciplina nos ultimos 5 anos?

( ) Nao

( ) Sim

() Nao respondeu

17.1- Se sim, qual foi o motivo principal para tal mudanga?
) Definir o curso com a realidade, atualidade.

) Diversificacdo da maneira de dar aula.

) Adaptacdo do conteido a defasagem dos alunos.

AN AN AN AN AN AN N

razdo-métodos e alternativas -pratica-reflexao).
() O uso da informatica.

() Montagem de material para laboratério feito pelos alunos com sucatas.

() Para melhorar as habilidades e capacidades dos alunos.
() Laboratoério.

) Adaptagdo do contetudo ao reduzido nimero de aulas semanais.

) Despertar o interesse dos alunos pela matéria de fisica e quimica.
) Falta de material e estrutura nas escolas publicas; péssimo espaco fisico.

) Deixei o modelo candnico (instru¢do-pratica) para o simples e racional (instru¢ao-

() Uso de materiais reciclados, modelos cientificos, pesquisas sobre a atualidade (ex:

energia solar).

() Porque retornei ao ensino de fisica ap6s doze anos lecionando matematica.
() Trabalhos em casa para fazer experiéncias em sala e explicagdes para colegas.

() Aplicagdes dos conceitos e contetidos no cotidiano.

() Apenas alguns dados, como por exemplo, o elétron e o préton (ndo sao as menores

partes no 4&tomo).
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() N&o sigo um tunico livro didatico como ditador disciplinar, busco exemplos e
monto planos de aula enquadrados nos contetidos da atualidade.

() Procuro nao enfatizar de maneira exagerada as formulas, que em nada ajudam a
esclarecer certos fendmenos aos alunos.

() Eliminacgdo de certos problemas considerados dificeis pelos alunos.

() Fazer com que os alunos aprendam e ndo decorem. Sabendo o porqué estudam e
aonde vao usa-los.

() Porque é quase impossivel aplicar o que se aprende na faculdade diante da
realidade cotidiana.

18- O acidente s6cio-ambiental ocorrido na Florestal Cataguazes, 29 de marco de 2003,
liberou cerca de 1,2 bilhdo de litros de dejetos industriais (em cuja composi¢ao existia
soda cdustica, linhito e organo-clorados) nos Rios Pomba e Paraiba do Sul. A ruptura de
barragem de lagoa de detritos foi considerado o pior acidente ambiental dessas bacias
hidrogréficas devido aos prejuizos econdmicos, falta de dgua para cidades cariocas, etc.
Em relacdo a tal acontecimento, assinale as alternativas com as quais vocé concorda.

1-Tratei o assunto com meus alunos devido a sua importancia social e ambiental.

2-Enfatizei aspectos juridicos e as responsabilidades dos donos da empresa falida.

3-Enfatizei os prejuizos materiais e as multas que foram aplicadas aos donos da empresa.

4-Enfatizei que a legislacdo ambiental é muito rigorosa no Brasil e que tal acidente, além
das multas, pode conduzir os donos da empresa a prisao.

5-Enfatizei o fato de que havia sécios estrangeiros da empresa e que eles nao eram
confidveis.

6-Enfatizei a importancia de se dar um tratamento adequado a dejetos, residuos e borras
industriais para evitar a contaminacao de solos e dguas.

7-Enfatizei as relagdes entre a contaminagdo e o ciclo da dgua.

8-Enfatizei que muitos fendmenos naturais podem produzir contaminacdo semelhante a
de um acidente ambiental.

9-Levantei informacgdes adicionais sobre precipitagcdo, vazao, outras fontes contaminantes
da Bacia do Rio Paraiba do Sul para fazer um balanco e avaliar o impacto ambiental da
regido.

10-Incentivei os alunos a fazerem previsdes sobre o impacto ambiental e os processos de
depuracao do Rio Paraiba do Sul.

11-Enfatizei que ha limites no conhecimento cientifico para interpretar os efeitos da
contaminac¢do sobre dguas superficiais e subterraneas.

12-Enfatizei que nossas explicagdes e tecnologia sobre a contamina¢do mudaram muito
nos dltimos 20 anos e hoje temos melhores condi¢des de buscar procedimentos para
mitigar os efeitos ambientais.

13-Enfatizei outra abordagem para tratar o problema. Qual?
_ Nao trabalhei este assunto (02 respostas)
_ Conscientizagao da reciclagem de materiais organicos e inorganicos.

Nao respondeu:

19- Vocé freqiientou curso de aperfeicoamento docente (de 30 ou mais horas) nos
ultimos 5 anos?
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( ) Nao
( ) Sim
() Nao respondeu

19.1- Se sim, qual?

20- Se realizou mais de 3 cursos, com que freqiiéncia eles ocorreram?
() Anual

() Nao realizei

Nao respondeu:

21- Se realizou curso de aperfeicoamento, onde ele foi oferecido?

22- Voce freqiientou Orientagdao Técnica nos ultimos 5 anos?
( ) Nao

( ) Sim

() N3o respondeu

22.1- Se sim, qual(is)?

23- Se realizou mais de 3 OTs, com que freqiiéncia elas ocorreram?
() Semestral

() Bimestral

() Anual

N3ao respondeu:

24- Sua escola incentiva sua participacao em atividades de aperfeicoamento docente?
( ) Nao

( ) Sim

() Nao respondeu

24.1- Comentario:

25- Que sugestdo vocé daria para cursos, OTs ou outra forma de aperfeicoamento em
servi¢o?

() Serem mais freqiientes.

() Prética(experimentos) de laboratorio.

() Temas atuais, relacionados as aulas préticas.

() Mais material didético, jogos.

() Que déem oportunidade para todos os professores, ndo s6 os que t€m nimeros
maiores de aulas .

() Que dessem dicas sobre maneiras diferenciadas de trabalhar em sala de aula.
() Contar com a presenca de todos os professores da drea da EU que trabalhamos.
() Aulas préaticas com uso de materiais acessiveis, pois nem todas as escolas t€ém
laboratério.

() Cursos de informadtica para professores.

() Especificar os assuntos.

() Continuem assim, estdo bons.
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() Mais aulas préticas.

() Visar novos experimentos que possam ser aplicados em sala de aula relacionando
nossa realidade.

() Trabalhar a disciplina nos dias atuais, novas tecnologias, descobertas,

experimentos.

() Melhorar a divulgacao.

() Cursos com maior duragdo.

() Grupos reduzidos.

() Temas previamente escolhidos e preparados pelos participantes.
() Tratar alguns temas teoricamente.

() Relacionar a fisica com os acontecimentos cotidianos.

() Nao respondeu

26- Que tépicos de Geociéncias poderiam ser tratados em programa de formagao
continuada para professores que seriam uteis para suas aulas?

) Laboratério

) Assuntos relacionados ao cotidiano, mais concretos, visiveis € menos tedrico.
) Ecologia

) Termometria

) Magnetismo

) Calorimetria

) Aquecimento global

) Programas de informética e como usa-los

) Os que abrangem a area especifica de cada profissional

) Tépicos gerais em geociéncias

) Energia

) Terra

) Corpo Humano

) Uso racional da 4gua

) Assuntos relacionados a efeitos devido ao progresso e avanco tecnolégico (ilhas
de calor nos centros urbanos, o lixo, distribui¢do e aumento populacional)

) Quantidade de dgua doce

) Uso racional da energia

) Lixo

) Livros didéticos apropriados

) Nao sei

) Nao respondeu

~\ N\

e NN e N

27- A HTPC funciona como momento importante de discussdo e torna-se possibilidade
de formacdo e aperfeicoamento em efetivo exercicio.

( ) Nao

( ) Sim

() Nao respondeu

28- Quais sdo os principais entraves para o desenvolvimento de atividades de ensino?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.
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1-Instalacdes inadequadas, falta de equipamentos e de materiais didaticos.

2-Falta de verba para viagens, estudos do meio, trabalhos de campo.

3-Baixos salarios.

4-Falta de pessoal capacitado para apoio as atividades didaticas.

5-Politica educacional que prejudica as atividades de ensino.

6-Carga didatica e nimero de alunos excessivos.

7-Atividades politicas de professores e alunos (reunides, greves, etc.).

8-Baixo nivel dos alunos.

9-Outros. Quais?
_Cursos de especializa¢do nas universidades publicas

N3ao respondeu:

29- Qual sua opinido sobre o ensino médio das escolas publicas?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.

1-Enfatiza a formacao tedrica das principais dreas de conhecimento.

2-Enfatiza a formacdo pratica e especializada voltada para o mercado de trabalho.

3-Enfatiza a formagao geral sem aprofundamento dos tépicos tratados.

4-Enfatiza a preparagdo para o vestibular.

5-Enfatiza a formacao tedrica em detrimento de aspectos praticos.

6-Enfatiza a formacao pratica em detrimento de aspectos tedricos.

7-Indefinido, sem objetivos.

Outra. Qual?
_ Nos dias atuais o ensino médio nao forma cidadao, ndo forma conhecimento

Nao respondeu:

30- Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino médio?
) Capacitacdo de professores

) Menor nimero de alunos por classe

) Aumentar a carga horaria nas diferentes disciplinas

) Maior atencao/interesse por parte dos alunos

) Aumento da grade curricular

) Acabar com a progressao continuada

) Equipar os laboratdrios para as aulas praticas

) Incentivo a leitura e pesquisas

AN AN A A A A A AN

educacional e social
() Redugao da carga hordaria do professor
() Exigir mais estudo dos alunos

() Incentivar o desenvolvimento das quatro opera¢des mateméaticas bem como suas

propriedades

() Linguagem tnica entre os professores

) Preparar o jovem para o mercado de trabalho

) Utilizar métodos mais atrativos, visando despertar o interesse da sala
) Melhorar o saldrio dos professores

) Salas equipadas com video, computadores, carteiras fixas

NN AN AN

) Melhorar primeiro o ensino fundamental, depois o médio, mudando a politica
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) Maior participacdo dos pais

) Ajuda custo-financeira para o ensino médio

) Preparar o aluno para o vestibular e torna-lo um bom cidadao

) Separar os alunos segundo seus valores e seus ideais futuros (carreiras)
) Mostrar ao jovem uma perspectiva de futuro

) Alunos que compreendam seus deveres e ndo sé seus direitos

) Diretores com presenga atuante nas suas escolas

_Nao respondeu:

31- Na sua opinido quais sdo as habilidades e capacidades que um jovem deve obter no
ensino médio?

o W N N e N N Y N W NN

) Motivacao e perspectiva de futuro

) Ser critico e cidadao

) Cultura geral

) Capacidade de resolver de problemas

) Leitura e interpretacao

) Preparo para o mercado de trabalho

) Capacidade para enfrentar um vestibular
) Aplicacdo das teorias

) Opinido propria

) Desenvolvimento cognitivo

) Consciéncia de que o meio em que vive depende de suas atitudes e capacidade de

agir em prol do mesmo

AN A A A A A AN

) Estar preparado para enfrentar a realidade

) Habito de estudo extra-classe

) Ser interessado

) Raciocinio légico

) Saber fazer as quatro operagdes fundamentais

) Saber lidar com nimeros decimais

) Dominar a redacdo e o modelo do universo atual
) Conhecimento das tecnologias

) Participac¢do na comunidade em que vive

_Nao respondeu:

32- Quais sdo suas principais fontes de informagdo sobre atualidades?
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() Televisdao. Que canal assiste freqiientemente?
() Globo

() Cultura

( )SBT

() Bandeirantes

() Todos

() Chanel Discovery

() Record

() National Geographic

( )GNT

( )NET

() Futura

() Radio. Que estagao houve freqiientemente?
() Clube

() Melodi

Outras:

() Internet. Que site acompanha freqiientemente?
() Diversos

( ) Uol

( ) Cade

( HIG

() Scientific American

( ) Ultimo Segundo

() Educacionais

() Cursos

() Google

() Capes

NN AN AN

) Jornal diario. Que jornal 1€ freqiientemente?
) Folha de Séo Paulo

) A Cidade

) O Estado de Sao Paulo

NN AN AN AN AN

) Revistas semanais. Que revista I€ freqiientemente?

) Veja

) Super Interessante
) Epoca

) Galileu

) Globo Ciéncia

) Nova Escola

Nao respondeu:

32.1- Comentario:

33- Costumo ler revistas para atualizacdo cientifica e profissional.

() Nio
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( ) Sim.
Quais?

() Nao respondeu

Ciéncia Hoje Ciéncia Hoje das Terra
Criangas

Ciéncia e Cadern. Terceiro Nova Escola

Cultura Mundo

Super Caros Amigos Outra. Qual?

Interessante

Scientific Brasil de Fato Veja

American

Galileu National Info
Geographic

Quimica Nova Journal Chemical
Education Societ

34 - Vocé é filiado e participa de atividades de associagdes profissionais, sindicais ou
cientificas?

~\

) CPP (Centro do Professorado Paulista)

) APEOESP (Sindicato dos Professores da Rede Oficial de Ensino)
) CPC (Centro do Professorado Catolico)

) AFEPESP (Associagdo dos Funciondrios Pablicos do Estado de Sao Paulo)
) Sociedade Brasileira de Quimica

) Associacdo de Gedgrafos Brasileiros

) Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.

) Sociedade Brasileira de Genética

) Sociedade Brasileira de Fisica

) Nao respondeu

) Nao




Perfil dos professores de Fisica do municipio de Ribeirao

Questionario

Preto —SP 2007

Questionario

1- Sexo: Feminino (
Masculino  (

1.1- Idade:

)
)

<25anos ()
26 - 30 anos ()
31 —-35anos ()
36 —40 anos ()
41 -45 anos ()
46 — 50 anos ()
51-55anos ()
56 — 60 anos ()
61 — 65 anos ()
66 — 70 anos ( )

2- Disciplina que ministra:

) Fisica

NN AN AN AN

) Outras

) Fisica e Matematica
) Fisica e Quimica

) Fisica, Matemadtica e Quimica

) Fisica, Matemdtica e Educacao Artistica

Apéndice 2

3- Tempo de trabalho no magistério:
<5anos ()
6—10anos ()
11 -15anos ( )
16 — 20 anos ( )
21 —=25anos ()
26 —30 anos ( )
31 -35anos ()

4- Magistério: atividade principal

Nao ( )
Sim ()

5- Numero de aulas semanais no presente ano:

<05 aulas ()
06 — 10 aulas ( )
1115 aulas ( )
16 — 20 aulas ( )
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21 —25 aulas ()
26 — 30 aulas ( )
31 —35 aulas ()
36 — 40 aulas ( )
41 — 45 aulas ( )

6- Exerce outra atividade profissional:

( ) Nio
( ) Sim

6.1- Qual?
() Mestrado
() Outras:

7- Remuneracdo de todas as atividades que realiza:

() até R$ 240,00

( )deR$ 1.920,00 a R$2.400,00

() de R$ 240,00 a R$ 480,00

() deR$2.400,00 a R$ 3.600,00

() de R$ 480,00 a R$ 960,00

() de R$ 3.600,00 a R$ 4.800,00

() de R$ 960,00 aR$ 1.140,00

() de R$4.800,00 a R$ 6.000,00

( )deR$ 1.140,00 a R$ 1.920,00

() mais de R$ 6.000,00

Formacao

8- Magistério:
Niao ()
Sim ()

1- Em qual institui¢ao?

) Bardo de Maua

) E.E. Otoniel Mota

) E.E. Galdino de Castro

) E.E. Conego Macdrio de Almeida

) E.E. Padre Chico (MG)

) USP- Ribeirao Preto
) UNIBH

) UNAERP

) Moura Lacerda

) FFCL Farias Brito (Guarulhos-SP)

) Outras:
9- Graduacao

Nio ()
Sim ()

9.1- Qual?
() Fisica

8.
(
(
(
(
(
() Fundacao Educacional de Barretos
(
(
(
(
(
(
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() Matematica

() Quimica

() Licenciatura Plena
() Matematica e Fisica
() Biomedicina
Outras:

9.2- Instituicao:

) Moura Lacerda

) Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guaxupé - MG

) Bardo de Maua

) UNIFRAN

) UNICLAR

) USP - Ribeirdo Preto

) USP - Sao Carlos

) Centro Universitario Claretiano

) Fundagdo Educacional de Guaxupé

) Fundacao Educacional de Barretos

) Faculdade José Olympio (Batatais)

) UNESP

) PUC — Sao Paulo

) UFScar

) FFCL Santana

) Sdo Luiz — Jaboticabal

) FFCL Farias Brito (Guarulhos-SP)

) Universidade Federal de Vigosa
Outras:

o W N N N N N N N N N N N N N N T T

10- Mestrado
Nao ()

Sim ()

10.1- Qual?
10.2- Institui¢do:
11- Doutorado
Nio ()

Sim ()

11.1- Qual?

11.2- Institui¢do:

12- Especializac¢ao
Nao ( )
Sim ()
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12.1- Qual?

12.2- Institui¢ao

13- Seu curso de graduagdo capacitou adequadamente para o exercicio do magistério?
Nao ()
Sim ()

14- Quais foram as principais deficiéncias de sua formacdo de graduacdo para o
exercicio do magistério?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.

1- Leciono disciplina diferente daquela que estudei na graduagao.

2- Graduagdo teve énfase tedrica em detrimento de aspectos praticos.

3- Disciplinas pedagdgicas ndo tiveram relagdo com os conteudos especificos do curso.

4- Disciplinas de conteddo especifico ndo enfatizaram inter-relagdes de areas do
conhecimento.

5- Conteudos ensinados estdao desatualizados.

6- Disciplinas ndo enfatizaram conceitos, temas, topicos essenciais que pudessem ajudar
a preparacao de programas de ensino e aulas.

7- Outra. Qual?

_ Pouca carga horaria de prética de ensino.

_ Dificuldade em uso de laboratorio.

_ Adaptacido do contetudo para atender a atual visdo pedagdgica de preparar o individuo
para a sociedade.

_ Nenhum.

15- Que sugestdes vocé daria para melhorar os cursos de Licenciatura e capacitar os
novos professores?

) Estdgio em sala de aula com a realidade atual.

) Cursos diferenciados que condizem com nossa realidade.

) Capacitagao dos professores (como curso de laboratério e informética).

) Aulas em énfase na pratica do exercicio do magistério em sala de aula.

) Trabalhar com o pratico, além do tedrico. Contetddo do dia-a-dia.

) Mais aulas experimentais em laboratdrio.

) Observar e participar muito das atividades pedagdgicas do ensino publico.

) Despertar, alertar sempre para o esforco, a luta no estudo.

) Serem criticos com as politicas educacionais e na fiscaliza¢do dos livros didaticos.

Y N e e N N N




( ) Enfase em softwares relativos a disciplina.

() Atualizar seus contetidos de acordo com a necessidade dos alunos da rede.
() Novas disciplinas visando focalizar o professor dentro da atual visdo pedagdgica:
“O professor ndo da s6 contetido”, ele € multiprofissional (pedagogo, pai, mae,

psicélogo, consultor).

() Mais aulas praticas.

() Enfatizar mais a relacdo aluno-professor, aluno-escola.
() Aulas préticas de fonoaudiologia.

() Aulas de psicologia abordando problemas socio-econdmicos na educagdo e

comportamento em geral.
() Maior carga hordria com prética de ensino e estagio.
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() Melhor adequacao aos contetidos do ensino fundamental e principalmente, médio.
() Trabalhar a realidade do aluno, enfatizando a fisica em todos os aspectos na vida do

ser humano.

16- Procedimentos de ensino e recursos didaticos utilizados em aulas.
Assinale a alternativa que melhor se ajusta as suas atividades didaticas.

Freqiie
n -
tement
e

As
vezes

Nunca

Nao
respond
eu

1-Ministro aulas expositivas.

2-Uso retroprojetor, projetor de slides, videos em minhas aulas.

3-Realizo excursoes, estudos do meio, viagens sobre topicos
especificos de contetdo.

4-Utilizo diagramas visuais nas aulas (fotografias, mapas, etc.).

5-Discuto a natureza do conhecimento cientifico com os alunos.

6-Apresento teorias e explicagdes apds os alunos fazerem
experimentos ou observagdes de laboratorio.

7-Comparo diferentes modelos explicativos para o mesmo fato.

8-Valorizo detalhes e informagdes especificas sobre os temas
ensinados.

9-Apresento a matéria como um corpo de conhecimento
acabado.

10-Durante as aulas, exploro questdes levantadas pelos alunos.

11-Estimulo os alunos a emitirem julgamento sobre assuntos
polémicos.

12-Estimulo a memorizacdo de conhecimentos.

13-Utilizo apostilas.

14-Incentivo alunos a construirem maquetes, modelos, etc.

15-Incentivo os alunos a compreenderem os principais conceitos
e principios da disciplina e perceberem as inter-relacdes entre os
mesmos.

16-Organizo e oriento discussdes em grupo.

17-Procuro relacionar temas do programa com fatos da
realidade.
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18-Costumo aceitar sugestoes dos alunos para modificar meu
programa.

19-Incentivo os alunos a formularem hipdteses e coletarem
dados para testar hipdteses.

20-Costumo planejar minhas aulas e o programa da disciplina
junto com meus colegas da escola.

21-Em minhas aulas os alunos trabalham com modelos tangiveis
(tais como: globos terrestres, anatdbmicos ou moleculares).

22-Em minhas aulas, incentivo os alunos a estabelecem relagoes
entre modelos e realidade.

23-Peco aos estudantes para que facam previsdes sobre o
fendmeno estudado por meio de modelos.

24-Discuto com meus alunos a fun¢do social, econdmica ou ética
dos temas desenvolvidos.

25-Peco aos estudantes para revisar o conceito que eles t€ém
sobre certo fendmeno.

26-Peco aos estudantes que desenhem suas idéias para explicar
ou descrever certo fenomeno.

27-Discuto com meus alunos a histéria dos conceitos que sao
ensinados.

28-Discuto com meus alunos a validade e os limites dos
conceitos que sdo ensinados.

29-Ap6s as aulas, meus alunos sdo capazes de usar explicacoes,
conceitos, modelos ensinados em sua vida prética.

30-Apés as aulas, meus alunos sao capazes de estabelecer
diferengas entre explicagdes, modelos cientificos e a realidade.

17- Introduziu mudanca significativa em sua disciplina nos ultimos 5 anos?

( ) Nao
( ) Sim

17.1- Se sim, qual foi o motivo principal para tal mudanga?

) Adaptacgdo do conteddo ao reduzido niimero de aulas semanais.
) Definir o curso com a realidade, atualidade.

) Diversificacdo da maneira de dar aula.

) Adaptagao do conteido a defasagem dos alunos.

AN AN AN AN AN AN N

razdo-métodos e alternativas -pratica-reflexao).
() O uso da informatica.

() Montagem de material para laboratério feito pelos alunos com sucatas.

() Para melhorar as habilidades e capacidades dos alunos.
() Laboratdrio.

) Despertar o interesse dos alunos pela matéria de fisica e quimica.
) Falta de material e estrutura nas escolas publicas; péssimo espaco fisico.

) Deixei o modelo candnico (instrug@o-pratica) para o simples e racional (instrucao-

() Uso de materiais reciclados, modelos cientificos, pesquisas sobre a atualidade (ex:

energia solar).

() Porque retornei ao ensino de fisica apds doze anos lecionando matematica.
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() Trabalhos em casa para fazer experi€ncias em sala e explicagdes para colegas.

() Aplicacdes dos conceitos e contetidos no cotidiano.

() Apenas alguns dados, como por exemplo, o elétron e o préton (ndo sdo as menores
partes no 4&tomo).

() Nao sigo um unico livro didatico como ditador disciplinar, busco exemplos € monto
planos de aula enquadrados nos contetidos da atualidade.

() Procuro ndo enfatizar de maneira exagerada as férmulas, que em nada ajudam a
esclarecer certos fendmenos aos alunos.

() Eliminagdo de certos problemas considerados dificeis pelos alunos.

() Fazer com que os alunos aprendam e nao decorem. Sabendo o porqué estudam e
aonde vao usa-los.

() Porque é quase impossivel aplicar o que se aprende na faculdade diante da realidade
cotidiana.

18- A necessidade de mais matéria-prima, mais alimentos e mais energia cresceu muito
nas ultimas décadas. Atualmente a oferta de energia estd no limite, podendo afetar o
aumento da producio e crescimentos futuros. Os paises que tiverem energia a preco
competitivo irdo atrair investimentos. Energia € poder. Os paises hegemoOnicos e mais
ricos estdo preocupados com fontes energéticas ndo renovaveis, os combustiveis fosseis,
como o petréleo, que sao finitos, ndo renovaveis, estdo ficando cada vez mais caros e
ainda sdo grandes poluidores. A substituicdo global dos combustiveis fosseis por novas
alternativas ja € uma meta. O Brasil estd sendo um dos paises pioneiros na estratégia
para desenvolver e comercializar internacionalmente fontes de energia renovaveis € ndo
poluidoras, tal como o biocombustivel, provédvel substituto dos combustiveis derivados
do petréleo. A regido de Ribeirdo Preto € uma das maiores produtoras de dlcool do
mundo, que é um tipo de biocombustivel, este cendrio a coloca em uma posic¢ao de
destaque mundial. As industrias de acticar e dlcool da regido também estdo inovando
tecnologicamente em relacdo a producao de eletricidade, através do sistema de co-
geragdo para producio de energia elétrica com a queima do bagaco da cana de actcar.
Em relacdo a tal acontecimento, assinale as alternativas com as quais vocé concorda.

1- Abordei o tema com meus alunos: sim

nao

1. 1 Focando a importancia da utilizagao dos biocombustiveis, combustiveis vegetais, do
ponto de vista ambiental.

1. 2 Focando a sua importancia social para o Brasil e para a regido de Ribeirao Preto.

1. 3 Focando a sua importancia politica e econdmica na assinatura de contratos e
transferéncia da tecnologia nacional para outros paises.

2 — Enfatizei que a tecnologia Brasileira € pioneira na implantacdo e uso de energias
vegetais renovaveis.

3 — Questionei se a unica solucdo energética no futuro é a produc¢do em grande escala de
alcool e dleos vegetais.

4 — Relacionei os trés elementos fundamentais, em destaque mundial, da atualidade:
Elementos energéticos

4.1 Elementos tecnolégicos
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4.2 Elementos ecoldgicos

5 — Abordei questdes sobre a tecnologia nuclear como alternativa energética.

6 — Abordei, em relac@o as usinas nucleares, suas vantagens e seus riscos de acidentes
ambientais.

7 — Coloquei em discussao questionamentos sobre quais sdo os interesses do atual
governo expandir e transferir tecnologia dos biocombustiveis para outros paises.

8 — Abordei a tecnologia utilizada por algumas usinas de agucar e dlcool no sistema de
co-geracdo, com a producao de eletricidade através da queima do bagaco da cana. E quais
sdo as mudancas para a sociedade na regido de Ribeirdo Preto.

9 — Abordei qual o interesse, e se existe realmente algum interesse, do governo estar
expandindo para todo o Brasil, a produgao de energia elétrica através do sistema de co-
geracao.

10 — Enfatizei a comparacao dos diferentes sistemas de producao de energia elétrica,
como as usinas hidroelétricas, termoelétricas, nucleares, etc., com suas vantagens e
desvantagens econdmicas, politicas, sociais € ambientais.

11 — Nao responderam.

18.1 — Se vocé ja desenvolveu este tema com os alunos, descreva como voc€ organizou.
Indique se estabeleceu relacdes entre ciéncia e tecnologia.

18.2 - Voceé discutiu com os alunos as habilidades profissionais necessdrias para o
trabalho com as novas fontes energéticas da Biomassa?

19- Voce freqiientou curso de aperfeicoamento docente (de 30 ou mais horas) nos
dltimos 5 anos?

( )Nao

( ) Sim

19.1- Se sim, qual?

() Cursos de Informatica
() Pro — Ciéncias

() Um X em questdo




() Curso de ()ptica e Eletricidade na USP - Sao Carlos
() Construindo sempre a matematica

() Quimica

() Recursos Hidricos

() Escolas polos

20- Se realizou mais de 3 cursos, com que freqiiéncia eles ocorreram?
() Anual
() Nao realizei

21- Se realizou curso de aperfeicoamento, onde ele foi oferecido?
() Delegacia de Ensino, Diretoria Regional de Ensino ou 6rgio da Secretaria da
Educacgao
() USP-Ribeirdo Preto
() Moura Lacerda
Outra: () UFSCAR
() Serra Negra

22- Vocé freqiientou Orientacdo Técnica nos ultimos 5 anos?
( ) Nao

( ) Sim

() Nao respondeu

22.1- Se sim, qual(is)?

) Fisica

) Fisica e Matematica

) Todas na Delegacia de Ensino

) Recuperacgao de janeiro

) Quimica

) Ots sobre Mecanica, Termologia e Eletricidade
) Recursos Hidricos

NN AN AN AN AN N

23- Se realizou mais de 3 OTs, com que freqiiéncia elas ocorreram?
() Semestral

() Bimestral

() Anual
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24- Sua escola incentiva sua participacao em atividades de aperfeicoamento docente?

( ) Nao
( ) Sim

24.1- Comentarios:

25- Que sugestao vocé daria para cursos, OTs ou outra forma de aperfeicoamento em

servigo?

() Serem mais freqiientes.

() Pratica(experimentos) de laboratorio.

() Temas atuais, relacionados as aulas praticas.
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() Mais material didético, jogos.

() Que déem oportunidade para todos os professores, ndo sé os que t€m ndmeros
maiores de aulas .

() Que dessem dicas sobre maneiras diferenciadas de trabalhar em sala de aula.
() Contar com a presenca de todos os professores da drea da EU que trabalhamos.
() Aulas préticas com uso de materiais acessiveis, pois nem todas as escolas t€ém
laboratério.

() Cursos de informadtica para professores.

() Especificar os assuntos.

() Continuem assim, estdo bons.

() Mais aulas praticas.

() Visar novos experimentos que possam ser aplicados em sala de aula relacionando
nossa realidade.

) Trabalhar a disciplina nos dias atuais, novas tecnologias, descobertas, experimentos.
) Melhorar a divulgagao.

) Cursos com maior duragao.

) Grupos reduzidos.

) Temas previamente escolhidos e preparados pelos participantes.

) Tratar alguns temas teoricamente.

) Relacionar a fisica com os acontecimentos cotidianos.

) Nao respondeu

AN AN AN A A A AN

26- Que tépicos de ciéncia e tecnologia poderiam ser tratados em programa de
formacdo continuada para professores que seriam tteis para suas aulas?

) Laboratério

) Assuntos relacionados ao cotidiano, mais concretos, visiveis e menos tedrico.

) Ecologia

) Termometria

) Magnetismo

) Calorimetria

) Aquecimento global

) Programas de informaética e como usa-los

) Os que abrangem a area especifica de cada profissional

) Tépicos gerais em geociéncias

) Energia

) Terra

) Corpo Humano

) Uso racional da dgua

) Assuntos relacionados a efeitos devido ao progresso e avango tecnolégico
e calor nos centros urbanos, o lixo, distribui¢cdo e aumento populacional)

) Quantidade de dgua doce

) Uso racional da energia

) Lixo

) Livros didéticos apropriados

) Ndo sei

) Nao respondeu

(ilhas
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27- A HTPC funciona como momento importante de discussdo e torna-se possibilidade
de formacdo e aperfeicoamento em efetivo exercicio.

( )Nao

( ) Sim

28- Quais sdo os principais entraves para o desenvolvimento de atividades de ensino?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.

1-Instalaces inadequadas, falta de equipamentos e de materiais didaticos.

2-Falta de verba para viagens, estudos do meio, trabalhos de campo.

3-Baixos salarios.

4-Falta de pessoal capacitado para apoio as atividades didaticas.

5-Politica educacional que prejudica as atividades de ensino.

6-Carga didatica e nimero de alunos excessivos.

7-Atividades politicas de professores e alunos (reunides, greves, etc.).

8-Baixo nivel dos alunos.

9-Outros. Quais?
_Cursos de especializa¢do nas universidades publicas

29- Qual sua opinido sobre o ensino médio das escolas publicas?
Assinale somente as alternativas com as quais vocé concorda fortemente.

1-Enfatiza a formacao tedrica das principais dreas de conhecimento.

2-Enfatiza a formacao pratica e especializada voltada para o mercado de trabalho.

3-Enfatiza a formacdo geral sem aprofundamento dos topicos tratados.

4-Enfatiza a preparacdo para o vestibular.

5-Enfatiza a formacao tedrica em detrimento de aspectos praticos.

6-Enfatiza a formacdo pratica em detrimento de aspectos tedricos.

7-Indefinido, sem objetivos.

Outra. Qual?
_ Nos dias atuais o ensino médio nao forma cidadio, ndo forma conhecimento

30- Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino médio?
) Capacitagdo de professores

) Menor nimero de alunos por classe

) Aumentar a carga horaria nas diferentes disciplinas

) Maior atencao/interesse por parte dos alunos

) Aumento da grade curricular

) Acabar com a progressao continuada

) Equipar os laboratérios para as aulas praticas

) Incentivo a leitura e pesquisas

) Melhorar primeiro o ensino fundamental, depois o médio, mudando a politica
educacional e social

() Redugdo da carga horaria do professor

() Exigir mais estudo dos alunos

AN AN AN AN AN A AN S
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) Incentivar o desenvolvimento das quatro operacdes matematicas bem como suas

propriedades

(

o W N N Y N N N N W NN

) Linguagem unica entre os professores

) Preparar o jovem para o mercado de trabalho

) Utilizar métodos mais atrativos, visando despertar o interesse da sala
) Melhorar o saldrio dos professores

) Salas equipadas com video, computadores, carteiras fixas

) Maior participag¢do dos pais

) Ajuda custo-financeira para o ensino médio

) Preparar o aluno para o vestibular e torna-lo um bom cidadao

) Separar os alunos segundo seus valores e seus ideais futuros (carreiras)
) Mostrar ao jovem uma perspectiva de futuro

) Alunos que compreendam seus deveres e nao s6 seus direitos

) Diretores com presenga atuante nas suas escolas

31- Na sua opinido quais sdo as habilidades e capacidades que um jovem deve obter no
ensino médio?

o W N N e N N e N W N

) Motivagao e perspectiva de futuro

) Ser critico e cidadao

) Cultura geral

) Capacidade de resolver de problemas

) Leitura e interpretacao

) Preparo para o mercado de trabalho

) Capacidade para enfrentar um vestibular
) Aplicacdo das teorias

) Opinido propria

) Desenvolvimento cognitivo

) Consciéncia de que o meio em que vive depende de suas atitudes e capacidade de

agir em prol do mesmo

AN A A A A A AN

) Estar preparado para enfrentar a realidade

) Habito de estudo extra-classe

) Ser interessado

) Raciocinio 16gico

) Saber fazer as quatro operacdes fundamentais

) Saber lidar com nimeros decimais

) Dominar a redacdo e o modelo do universo atual
) Conhecimento das tecnologias

) Participacdo na comunidade em que vive

32- Quais sao suas principais fontes de informagao sobre atualidades?
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e N N e N N N N N N N

) Televisao. Que canal assiste freqiientemente?
) Globo

) Cultura

) SBT

) Bandeirantes

) Todos

) Chanel Discovery

) Record

) National Geographic
) GNT

) NET

) Futura

~ N AN

) Rédio. Que estacdo houve freqiientemente?
) Clube
) Melodi

o W N N e N N e N W NN

) Internet. Que site acompanha freqiientemente?
) Diversos

) Uol

) Cadé

) 1G

) Scientific American
) Ultimo Segundo

) Educacionais

) Cursos

) Google

) Capes

A~ AN AN A

) Jornal didrio. Que jornal I€ freqiientemente?
) Folha de Sao Paulo

) A Cidade

) O Estado de Sao Paulo

AN AN AN AN AN AN AN

) Revistas semanais. Que revista 1€ freqiientemente?
) Veja

) Super Interessante

) Epoca

) Galileu

) Globo Ciéncia

) Nova Escola

32.1- Comentario:

33- Costumo ler revistas para atualizacdo cientifica e profissional.

( )Nao
() Sim. Quais?
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Ciéncia Hoje

Ciéncia Hoje das
Criangas

Terra

Ciéncia e Cadern. Terceiro Nova Escola

Cultura Mundo

Super Caros Amigos Outra. Qual?

Interessante

Scientific Brasil de Fato Veja

American

Galileu National Info
Geographic

Quimica Nova

Journal Chemical
Education Societ

34- Voce é filiado e participa de atividades de associagdes profissionais, sindicais ou
cientificas?

~\

) CPP (Centro do Professorado Paulista)
) APEOESP (Sindicato dos Professores da Rede Oficial de Ensino)
) CPC (Centro do Professorado Catdlico)
) AFEPESP (Associa¢@o dos Funciondrios Pablicos do Estado de Sao Paulo)
) Sociedade Brasileira de Quimica

) Associagdo de Gedgrafos Brasileiros

) Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
) Sociedade Brasileira de Genética

) Sociedade Brasileira de Fisica

) Outras. Especificar:

35- Em relag@o aos documentos oficiais do ministério da Educacdo abaixo citados,
informe para cada um se vocé: a) nunca ouviu falar; b) ja ouviu falar, mas nao conhece;

¢) ja leu, mas conhece superficialmente; d) ja leu e conhece muito bem.
- Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM):

a)

c) d)

- PCN+ - Ensino Médio:

a)

c) d)

- OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio:

a)

c) d)

Complemento:




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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