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RESUMO

Com o avango da tecnologia e, em particular, com o advento da infernet, novas formas de
interacdo tém sido impostas ao homem contemporaneo, inclusive no espaco escolar. Apesar
dos diferentes recursos tecnolégicos de que a escola dispde, tais como televisao, computador,
davd, classmate, quadro interativo etc., o livro didatico (LD) ainda ocupa papel central no
cendrio escolar brasileiro, devido a sua importante fun¢do na constru¢do dos conhecimentos.
Elegemos como objetivos dessa pesquisa investigar quais textos visuais sdo mais recorrentes
na secdo de atividades e verificar com quais fungdes sdo utilizados nos exercicios, atentando
para as marcas lingliisticas (palavras, expressdes), nos enunciados, que remetem para o texto
visual. Escolhemos para compor o corpus da nossa pesquisa, livros didaticos de 5* série do
Ensino Fundamental das disciplinas de Portugués, Matematica, Historia e Ciéncias.
Organizamos esta disserta¢do em trés capitulos. O capitulo I — Nogdo de lingua, texto, género
textual e Multimodalidade - explicita e amplia a nocdo de lingua, texto, género textual e
Multimodalidade que norteiam nossa pesquisa. O capitulo Il - A /magem em manuais
diddticos: um percurso historico — analisa a centralizacdo do LD em sala de aula e traca um
percurso historico do investimento do Governo brasileiro e das editoras na atualizacdo dos
LDs e analisa como a insercdo da imagem nos LDs estd em sintonia com as novas
tecnologias. O capitulo Il — O que fazem os textos visuais na se¢do de atividades dos livros
diddticos - verifica os dados, a partir da Teoria da Multimodalidade, apresenta a descri¢do dos
textos visuais presentes nos exercicios, verifica e analisa as fun¢des dos textos visuais nos
livros em andlise. Constatamos que os textos visuais mais recorrentes na se¢ao de atividades
sdo: o desenho, a fotografia e o mapa. O desenho foi mais encontrado no livro de
Matematica, a fotografia e 0 mapa foram mais recorrentes no livro de Historia. Em relacdo a
utilizagdo desses textos, concluimos que no livro de Historia, o mapa e a fotografia sdo
recursos utilizados na secdo de atividades como base para a resolucdo de exercicios.
Verificamos ainda que o desenho ¢ utilizado no LD de Matematica com duas fungdes: como
base para resolugdo de exercicios e como adorno dos enunciados/exercicios. Diferente do que
acontece com o livro de Ciéncias, em que as ilustragdes orientam o aluno na resolucdo dos
exercicios, auxiliando-o na constru¢ao do conhecimento.

Palavras-chave: texto visual; Livro didatico; exercicios



ABSTRACT

Together with the advance of technology, in particular, with the arrival of internet, new ways
of interaction have been imposed to the contemporary man, including the school space.
Despite the different technological resources that the school offers, for example: TV,
overhead projector, computers, DVD, datashow, etc., the didactic book (DB) still has the main
role in the Brazilian school scenario due to its important function in the students’ knowledge
construction process. This way, it was elected as the objective of this investigative research,
which visual texts are more seeing in the activities section and verify in what functions they
are used in the exercises observing the linguistics signs (words, expressions) in the questions ,
that would lead to the visual text. To this investigation, it was chosen, to take part of the
corpus of this research, didactic books from elementary school (fifth grade) of: Portuguese,
Math, History and Science. This dissertation is organized in three chapters. The First Chapter
— Notions of Language, Text, Text Gender and Multimodality — explains and extends the
notion of language, text, text-gender and multimodality that guides this research. On Chapter
two — The Image on Didactic Manuals: a Historical Route — analyzes the centralization of the
DB in the classroom and draws a historical route of the investment of the Brazilian
Government and publishers on the update of the didactic manuals and also analyzes how the
insert of images on the didactic books is in accordance with the new technologies. On Chapter
three — What text genders do and tell on the section of activities on the didactic books — the
data is verified starting from the Theory of Multimodality, presenting the description of visual
text that is on the section of exercises of the didactic books analyzed, verifies and analyses the
use of command verbs of the exercises and characterize the functions of visual texts on these
books. We noticed that the visual texts that appeared most on the section of activities of the
analyzed manuals are: illustrations, photography and maps. The illustration was the most
found on Math books, photography and maps appeared the most on History books. In relation
to the use of visual texts on the DBs, we conclude that on the History books, the map and
photography are resources used as a base to solve exercises, maintaining the dialogue with the
question. It was verified that the illustration is used on the Math DB with two functions: as a
base to solve exercises and as an adornment for the questions and activities. Something
different happens to the science books in which the illustrations guide the students in the
resolution of the activities, helping him on the knowledge construction.

Key-words: visual text; didactic book, exercises
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as mudancas na éarea da tecnologia e da informagdo vém
provocando alteragdes nos meios e nos modos de interlocu¢do e nas diferentes formas de
linguagem em atuacdo. Com a utilizacdo cada vez mais intensa de imagens na midia escrita e
virtual, a centralidade da linguagem meramente verbal tem sido repensada.

O que nos estimulou a realizar esta pesquisa foi o interesse em verificar de que forma
os autores de livros didaticos (doravante LDs) estdo abordando os textos visuais, uma vez que
as novas tecnologias vém trazendo mudangas em relacdo a composi¢do dos textos com os
quais interagimos — e os nossos alunos também — nos diversos espacos, inclusive, o escolar.
Uma teoria que considera que diversas semioses podem compor um determinado género,
atribuindo sentidos distintos e mais complexos daqueles elaborados apenas pela escrita
denomina-se multimodalidade e foi proposta por Kress e van Leeuwen em 1996, com a
publicacdo da 7he Grammar of Visual Design.

Para Dionisio (2005), “quando falamos ou escrevemos um texto, estamos empregando
no minimo dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e
imagens, palavras e tipografias”, (p. 178) etc. Sendo assim, a multimodalidade ¢ a unido de
mais de uma forma semidtica na composicdo das agdes sociais. Nesse contexto, a
multimodalidade ¢ um traco constitutivo de qualquer género textual escrito ou falado.

Cremos, entdo, que ¢ importante uma pesquisa voltada para os diferentes recursos
imaggéticos, articulados ao texto verbal, que estdo inseridos nos LDs, pois consideramos que
este, por sua centralizacdo, representa um material importante para a constru¢do do
conhecimento do aluno e, por isso, deve estar em sintonia com os avangos das pesquisas no
campo da linguagem.

Neste trabalho, a lingua ¢ tomada numa perspectiva sociointerativa. Essa posi¢do
considera a lingua ‘“como um sistema de praticas com o qual falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com acdes adequadas aos objetivos em
cada circunstancia,” [...]. (MARCUSCHI, 2008. p. 61). A partir dessa posi¢do, ampliamos o
conceito de leitura que vai além da decodificacdo de um texto escrito.

Em nossa pesquisa, trabalhamos com a nocdo de que no processo de leitura estdo
implicadas outras formas de representacdo de uma mensagem. Na composicao de um texto,
outros elementos estdo imbricados (cores, fonte das letras, diagramacgdo, recursos pictorais
etc), e sdo tdo responsdveis pela constru¢do dos sentidos de uma da mensagem quanto o
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verbal. Em alguns casos, a leitura desses elementos, em especial das imagens, sdo tdo ou mais
eficientes do que o texto escrito, visto que a sociedade midiatica e visual, na qual nos
inserimos, vem promovendo estas possibilidades. Destacamos que, em nossa pesquisa,
enfocamos os textos visuais presentes na se¢ao de atividades de manuais didaticos.

Vale ressaltar que a imagem ndo deve ser vista em contraposicdo com a escrita, as
duas devem manter uma relacdo de interagdo. Para Dionisio (2004), atualmente, devido
principalmente a midia, a combinagdo entre imagem e palavra estd tornando a nossa
sociedade cada vez mais visual.

Justificamos nossa escolha em trabalhar com LDs como objeto de andlise porque
consideramos que a escola como intermediaria entre a sociedade e o aluno, deve estar
sintonizada com as mudangas nas formas de comunicagdo com o avango das novas
tecnologias. Além disso, o LD ainda ¢ o recurso pedagogico usado com maior frequéncia pelo
professor.

Nesse sentido, optamos pelo livro didatico como corpus da nossa pesquisa pelo fato de
este representar uma ferramenta de grande utilizagdo pelos professores e alunos, mesmo com
a existéncia de outros novos recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula; e, ainda, pelo
fato de o livro didatico, em sua composi¢do, associar textos visuais a textos escritos.

Tratar sobre textos visuais em manuais didaticos pode parecer uma abordagem
prosaica, visto que os livros sempre tiveram ilustragdes, entretanto, segundo Belmiro e
Afonso (2001, p. 49 apud Gonzaga 2005, p. 74), “percebe-se um avango pedagdgico por parte
de professores que vém transformando o modelo de ensino de memorizagdo para um modelo
de observagdo”. Por isso, a nossa opgdo por estudar os textos visuais nos LDs justifica-se
porque consideramos que a imagem representa uma forma ampla e atual de manifestacao da
linguagem em sua diversidade de uso. Além disso, hoje em dia, no cendrio escolar, tem sido
dado destaque ao uso das imagens no encaminhamento das aulas, como recurso motivador do
ensino, como recurso de apoio nos processos de ensino e de aprendizagem dos contetidos
escolares e nas obras didaticas. De acordo com Vaz (2001 apud Gonzaga, 2005, p. 74), ha
algumas razdes pelas quais tem sido dado relevo aos textos visuais nas obras didaticas, a
saber:

“(i) grande evolugdo tecnologica no processo de produgdo grafica nas
ultimas décadas;

(i1) melhor qualificacdo de profissionais que se especializam na criacdo e
tratamento das ilustragdes didaticas;

(ii1) exigéncia cada vez maior de qualidade por parte dos livros e dos
profissionais que trabalham para as editoras;
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(iv) rigidez nos critérios de avaliagdo dos livros didaticos por parte do MEC
e de Secretarias Estaduais de Educagao;

(v) transformagao dos consumidores desse tipo de livro em ‘leitores criticos’,
pois o aluno passa a ter parametros de outros livros e de revistas e jornais
bem elaborados, tornando-se mais exigentes e criticos com respeito ao seu
material académico de aprendizagem, distinguindo ‘imagens boas’ de
‘imagens ruins’, apreciando-as ou rejeitando-as.”

Como sao usados os gé€neros visuais na checagem de conhecimentos em LDS? Como
se da a interacdo entre escrita ¢ imagem na constru¢do de enunciados que orientam os alunos
a realizacdo de atividade em LDS? Quais sdo os géneros visuais usados em LDs? H4 uma
tendéncia de acordo com as disciplinas para o uso de um género em relag@o a outros? Quais as
diferencas no uso de um mesmo género em disciplinas diversas? Essas foram algumas das
inquietacdes que nortearam a realizacdo da nossa investigagao.

Escolhemos para compor o corpus da nossa pesquisa quatro livros didaticos de
diferentes areas de conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias naturais e ciéncias
sociais), destinados a 5* série/6° ano do Ensino Fundamental. Considerando que o publico
preferencial destes LDs sdo adolescentes inseridos na era da midia e da imagem, cremos que
os LDs selecionados estejam sintonizados com os avangos tecnoldégicos com os quais nossa
sociedade tem vivido. Decidimos investigar textos visuais em outras areas do conhecimento,
no caso Matematica, Ciéncias e Histdria, para analisar como tais textos estdo inseridos nas
atividades de fixacdo do conhecimento em 4areas diferentes das que se preocupam
prioritariamente com a linguagem.

A grande tendéncia da pesquisa em sala de aula de lingua estd relacionada ao
movimento do professor no papel de pesquisador. Neste contexto, o professor assume o papel
de pesquisador que investiga criticamente a sua propria pratica. (MOITA LOPES, 1996). Essa
perspectiva de pesquisa encontra-se enquadrada na tradicdo interpretativista de pesquisa nas
Ciéncias Sociais, que tem como foco a idéia de que o social ¢ fruto de significados e
interpretacdes produzidas pelos participantes deste contexto. Sendo assim, esta pesquisa se
caracteriza como qualitativa e interpretativista, uma vez que, por meio das interpretacdes
dadas ao corpus em andlise, buscamos compreender as razdes pelas quais os fatos que se
deseja investigar acontecem e as interpretagdes que esses eventos podem ter para os
envolvidos.

Os LDs que compdem o corpus desta pesquisa sao os seguintes:
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LINGUA
PORTUGUESA

MATEMATICA

CIENCIAS

HISTORIA

Portugués - uma
proposta para o
letramento.

SOARES, Magda.

Moderna, 2008.

Matemadtica -
IMENES & LELIS.
Scipione, 2004.

Ciéncias - Ciéncias:
Novo pensar,

GOWDAK, Demétrio;
MARTINS, Eduardo.

FTD, 2006.

Histéria - Viver a
Historia,

VICENTINO, Cldudio.

Scipione, 2004.

Quadro 1 — descrigdo dos LDs (5% série)

Esta dissertacdo estd organizada em trés capitulos, a saber:

O capitulo I — Nogdo de lingua, texto, género textual e multimodalidade - explicita a
nocao de lingua, texto, género textual e multimodalidade que norteiam nossa pesquisa.
Realizamos uma ampliagdo acerca da no¢ao de género textual, a partir da Teoria da
Multimodalidade proposta por Gunther Kress e Van Leeuwen (1996) que consideram
a multimodalidade um traco inerente a todos os géneros textuais. Assim, géneros
textuais sdo analisados a partir da articulagdo, da interacdo entre texto escrito e
imagem.

O capitulo Il - A imagem em manuais diditicos: um percurso histdrico — analisa a
centralizacdo do Livro Didatico em sala de aula. Tragcamos um percurso historico do
investimento do Governo brasileiro e das editoras na atualizagdo desse suporte
didatico e, em seguida, apresentamos como a inser¢ao da imagem nos LDs estd em
sintonia com as novas tecnologias.

O capitulo Il — O que fazem os géneros textuais visuais na se¢do de atividades dos
livros didaticos - verifica os dados, a partir da Teoria da Multimodalidade. Para tanto,
nos baseamos em Kress e Van Leeuwen (1996) e Dionisio (2004; 2005).
Apresentamos a descri¢do dos textos visuais presentes nos exercicios, verificamos e
analisamos as func¢des dos textos visuais nos LDs selecionados.

Desejamos com esta pesquisa colaborar para uma ampliacdo da discussdo acerca do

estudo da multimodalidade, em especifico, dos textos visuais, observando como estes podem

contribuir para o processo de ensino-aprendizagem dos diversos conteudos que sdo

trabalhados no contexto escolar.
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CAPITULO1I

NOCAO DE LINGUA, TEXTO, GENERO TEXTUAL, E

MULTIMODALIDADE

1. Nogdo de texto como acdo interativa entre sujeitos

Inicialmente, explicitaremos a noc¢do de lingua que adotamos para a construgdo deste

trabalho de pesquisa, “pois ¢ sempre fundamental explicar com que nog¢do de lingua se

trabalha, quando se opera com categorias tais como texto ou discurso, ja que disto dependerao

muitas das posi¢cdes por nds adotadas”. (MARCUSCHI, 2008, p. 58). Nesta dissertacao,

identificamo-nos com a no¢do de lingua impressa nos Parametros Curriculares Nacionais

(1998, p.20), que toma a lingua como “acdo interindividual orientada para uma finalidade

especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas praticas sociais existentes nos

diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.

Nesse ponto, ressaltamos a natureza interativa da lingua, e que, portanto, se d& entre

dois sujeitos ou mais, num determinado contexto social e para as mais diferentes finalidades.

De acordo com Marcuschi (2001, p. 20),

“A expressao lingua refere uma das tantas formas de manifestagdo concreta
dos sistemas de comunicacdo humanos desenvolvidos socialmente por
comunidades lingiiisticas e se manifesta como atividades sdcio-cognitivas
para a comunicacdo interpessoal. Assim, com o termo /ingua referimos
sempre uma dada lingua natural e historica particular, por exemplo, “/ingua
portuguesa”, “lingua alemd”, “lingua francesa” e assim por diante. Cada
lingua tem suas caracteristicas tipicas sob varios aspectos, seja fonologico,
morfologico, semantico, pragmatico ou cognitivo.”

A lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocugao, e é no

interior do seu funcionamento que se pode estabelecer as regras de tal jogo. E o que afirma

Geraldi (2002), acerca da nogdo de lingua. Para exemplificar o jogo da interacdo, Geraldi

aponta o seguinte:

“Dado que alguém (Pedro) dirija a outro (José) uma pergunta como: ‘Vocé
foi ao cinema ontem?’, tal fala de Pedro modifica suas relagoes com José,
estabelecendo um jogo de compromissos. Para José, s6 ha duas
possibilidades: responder (sim ou nao) ou pdr em questdo o direito de Pedro
em lhe dirigir tal pergunta (fazendo de conta que nao ouviu ou respondendo
“o0 que vocé tem a ver com isso?” (p. 42)”
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“No primeiro caso diriamos que José aceitou o jogo proposto por Pedro. No segundo
caso, José ndo aceitou o jogo e pos em questdo o proprio direito de jogar assumido por
Pedro.” (Geraldi, 2002, p. 42). Diremos, entdo, que estudar a lingua ¢é tentar interpretar os
compromissos que se criam por meio da fala e da escrita e das condigdes que devem ser
preenchidas por um interlocutor para falar/escrever da forma que faz em determinado
contexto concreto de interacdo (GERALDI, 2002).

Admitimos, entdo, a no¢do de que texto ¢ qualquer passagem falada, escrita ou visual
que constitui a linguagem em uso. Ou seja, a lingua que falamos, ouvimos, escrevemos ou
lemos somente se concretiza por meio de textos. Um texto cumpre diferentes fungdes em
determinadas situacdes de atualizagdo sociointerativa. Val (1994, p.03) informa que “uma
série de fatores pragmaticos contribui para a constru¢do dos sentidos entre os interlocutores
envolvidos no jogo da producdo de um texto”. A autora destaca alguns elementos que
compdem o processo de construcdo de textos e que sdo peculiares a todo ato interativo, a
saber: “as intengdes do produtor; o jogo de imagens mentais que cada um dos interlocutores
faz de si, do outro e do outro em relacao a si mesmo e ao tema do discurso”. Dessa forma, o
que pode ser adequado em uma dada situagdo pode ndo ser em outra. ( VAL, 1994, p. 04).

Val (1994) também destaca o contexto sociocultural em que o texto esta inserido como
um elemento que condiciona o seu sentido, “na producdo e na recepc¢ao, na medida em que
delimita os conhecimentos partilhados pelos interlocutores, inclusive quanto as regras sociais
da intera¢do comunicativa”. Como lembra Bakhtin (1997, p. 113),

“[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. A
palavra ¢ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu
interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor.”

Neste contexto toda palavra, escrita ou falada, ¢ vista como atividade sociointerativa,
historicamente situada, flexivel, “criativa e indeterminada quanto a informac¢do ou estrutura”.
(MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Retomando o dizer de Val, quando destaca o contexto sociocultural como um
elemento condicionante para a constru¢do dos sentidos de um texto, tomamos como exemplo,
uma propaganda do carnaval de Pernambuco, que circulou ha alguns anos atras, citada por

Antunes ( 2003, p. 68), que diz:




Como observa Antunes( id., ibid.), “quem ndo soubesse que existem dois blocos
carnavalescos, ‘O Galo da Madrugada’ e ‘O Bacalhau do Batata’, que respectivamente
iniciam e fecham o carnaval no Recife e em Olinda”, ndo entenderia o texto (ou o entenderia
parcialmente), ndo conseguiria captar os sentidos pretendidos pelo produtor da propaganda.
Neste contexto, destacamos outra propriedade fundamental do texto, que ¢ o fato de ele
constituir uma unidade semantica. Uma ocorréncia lingiiistica, para ser texto, precisa ser
percebida pelo recebedor como um todo significativo. (VAL, 1994, p.04).

Portanto, ¢ por meio de textos que manifestamos nossos desejos, emitimos nossas
opinides, declaramos nossas alegrias, tristezas, satisfacdes, resolvemos nossos problemas.
Entendemos texto, entdo, como pratica social, historicamente situado, intertextual e dialdgico.
Assim sendo, todo evento discursivo ¢ considerado texto. “Um texto estabelece uma relacao
de interacdo entre sujeitos de linguagem, configurando-se como didlogo entre interlocutores
[...], cujo sentido resulta do trabalho desses interlocutores”. (VAL, 1994, p. 59). O texto é&,
portanto, o objeto concreto de atualizagdo do discurso e se da nas diferentes modalidades da

lingua.

1.1. O texto visual: parte constitutiva dos sentidos de um texto

O texto escrito, que antes reinava com supremacia nas sociedades grafocéntricas, vem
sendo atingido pelas novas formas de interacdo, especialmente ap6s o advento da infernet.
Essa nova tecnologia tem mudado a ordem dos modos de interagdo. O cotidiano das pessoas
estd permeado por praticas de letramentos cada vez mais imagéticas.

Na sociedade pos-moderna, a idéia de que as atividades interativas se efetivam
exclusivamente por meio das modalidades oral e escrita da lingua tem sido contrariada.
Vivemos em um mundo constituido cada vez mais de imagens. Os usos cotidianos atestam
isso. A imagem tem se tornado uma forma de comunicagdo freqliente e fundamental na
constru¢do dos sentidos das interagdes sociais. As mensagens enviadas por celular, por
exemplo, representam um hibrido de texto visual e texto verbal. As conversas pelo MSN,
chats, orkuttambém seguem a mesma ordem.

Nesses casos de interagdo mediada por computador, a imagem ndo ocupa espago
apenas ilustrativo, mas € peca essencial para a construg¢do do sentido do texto produzido pelos
interlocutores em ag¢do. Combinando alguns simbolos iconicos no teclado dos computadores,

algumas poucas letras e alguns emoticons (carinhas que expressam sentimentos, sensacgdes,
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emocdes do interlocutor) é possivel os usudrios internautas se comunicarem perfeitamente
bem, o que antes s seria possivel acontecer por meio da construgdo de frases inteiras.
Marcuschi (2005, p.19), entretanto, destaca que ¢ incontestavel que

“...a Internet e todos os géneros ligados a ela sdo eventos fundamentalmente
baseados na escrita. Na /nfernet, a escrita continua essencial apesar da
integracdo de imagens e de som. [...] o que se nota ¢ um hibridismo mais
acentuado, algo nunca visto antes, inclusive com o acumulo de
representagdes semidticas.”

Parece consenso que as inovagdes tecnologicas vém provocando profundas
transformagdes e alteracdes na interacdo escrita entre as pessoas. Essas mudangas estdo
ocorrendo, em especial, nas midias e nos modos de comunicagdo das ultimas décadas. As
praticas discursivas atuais estdo contrariando a tradi¢do da supervalorizagdo da lingua nas
modalidades oral e escrita como centro da comunicagdo e atestam que os textos visuais, pelo
seu uso intenso, representam a forma de interacdo mais expressiva do homem p6s-moderno.

Em entrevista concedida a Revista Claudia', a semioticista Lucia Santaella, professora
da Universidade de Kassel, na Alemanha, ¢ da PUC de Sdo Paulo, autora de 28 livros e 200
artigos cientificos que analisam o ritmo acelerado com que os signos surgem na midia, discute
as mudancgas nas praticas discursivas contemporaneas.

Na pagina 42, 1é-se a seguinte pergunta:

CLAUDIA: ‘POR QUE FICAMOS TAO ANGUSTIADAS COM AS MUDANCAS QUE
A CONTEMPORANEIDADE NOS IMPOE”?

A pesquisadora responde:

“Ao olharmos de fora, a primeira impressao ¢ de que perdemos nosso lugar e
que o mundo ficou cadtico, com mensagens cifradas. Mas isso ndo ¢
verdade. Ocorre que, desde a Revolugdo Industrial, com a chegada da
maquina fotografica, inimeros signos aparecem — adoto signos como
sinbnimo de linguagens. Na era da comunicacdo planetaria, uma pessoa
estabelece infinitas conexdes com gente de todos os cantos, em cruzamentos
rapidos. A experiéncia com o tempo virou outra coisa. Caiu a nogdo
tradicional de que presente ¢ o que vivo, passado ¢ minha memoria e futuro
sdo minhas expectativas. Via infernet tudo se mistura. [...] Tudo isso deixou
o mundo mais complexo. [...]”

De fato, a escrita digital tem estabelecido uma nova ordem as formas de interagdo.
Essa nova ordem tem assustado as pessoas pelo fato de seu fluxo ser frenético e, por isso,

grande parte das pessoas ndo acompanharem tal ritmo. Mas, longe de representarem um caos,

! Publicada em janeiro de 2007, p.p. 40-44.
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as novas formas de intera¢do impostas pelas midias atuais (especialmente a infernet) tém uma
organizag¢do propria do seu espaco de circulacdo, a esfera digital. Na verdade, estas formas de
interacdo nem sdo tao novas assim. Muitas delas s3o, na verdade, desdobramentos de textos ja
ha muito existentes, como ¢ o caso do e-mail, do blog, que representam desdobramentos da
carta pessoal e do diario pessoal, respectivamente.

Com a influéncia das novas tecnologias, constatamos que, no mundo contemporaneo,
estdo cada vez mais em voga os gé€neros textuais multimodais por combinarem diferentes
modos de representagdo de um texto. Nesse caso, podemos pensar que interpretar um texto
com o olhar voltado apenas para o verbal ndo ¢ possivel. Para um texto ser lido, ¢ necessario
articular as diferentes semioses que compdem os textos que circulam hoje na sociedade.

Nao estamos querendo afirmar aqui que o texto escrito — historicamente a forma de
comunica¢do mais usada nos ultimos séculos — esteja perdendo seu stafus com a presenca
mais marcante dos textos visuais, até porque a interacdo multimodal sempre existiu. Mas o
que estd ocorrendo ¢ que texto verbal e imagem estdo coexistindo, € mais, estdo interagindo
na constru¢do dos sentidos de um texto. Sobre isso, Vieira (2007) afirma que

existem novas regras semioticas para a constru¢do de textos com imagens.
Os desenhos ¢ as figuras com valor apenas ilustrativo foram deixados para
tras. O uso de imagens segue outra dire¢do. Agora os recursos multimodais
tomam parte da composicao do sentido do texto. (p. 10).

Assim ¢ que compreendemos que, na sociedade contemporanea, a imagem contribui
para a configuracdo de um texto, para sua interpretacdo. A imagem ndo constitui apenas um

elemento acessorio, mas € parte essencial do texto. (VIEIRA, 2007, p. 10).

o~

Até bem pouco tempo, liamos noticias e reportagens nos jornais impressos. Hoje,

o~

possivel nos informar por meio do computador. E mais, hoje, com o advento da internet,
possivel ndo sé ler as noticias, como também “ver”, o fato que estd sendo noticiado.
Atualmente saber do fato, do acontecimento ndo parece suficiente. E possivel para o leitor
“ver” o fato e interagir com ele. Exemplo disso é o que vimos nos jornais impressos. Um dia
desses, liamos uma noticia publicada no Diario de Pernambuco (DP)?, que denunciava os
maus tratos de uma baba a uma crianga de dois anos de idade, em Candeias, Jaboatdo dos
Guararapes. E no final da matéria, encontramos informagdes sobre o site do DP, um icone,
representando um aparelho de televisdo e, ao lado, a seguinte recomendagdo: “Assista as

Imagens da babd agredindo a crianga”. Reproduzimos tais informagdes a seguir:

2 pyblicada no Caderno Vida Urbana, p. C1, em 24 de setembro de 2008.
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diariodepernambuco.com.by
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Assista as imagens da baba
agredindo a crianca

www.diariodebernambuco.com.brvideos

Tal constatacdo reforga a ideia de que vivemos na era da imagem, as pessoas tém hoje
a chance de ler ndo s6 o verbal, mas, também, o visual, a imagem real (mesmo que
virtualmente ). No mundo atual, novas regras estdo sendo impostas aos leitores, usudrios da
lingua. Nesse sentido, refor¢amos a ideia de que a escola precisa apropriar-se cada vez mais

das novas tecnologias e fazer delas uma aliada em sala de aula.

1.2. Nogao de género textual

Género textual ¢ um tema que vem sendo bastante discutido entre pesquisadores e
professores. Mas lidar com o conceito de género textual ainda ndo ¢ uma tarefa das mais
simples, pois parece que, muitas vezes, o género textual ainda € visto numa perspectiva muito
definida, com uma estrutura a ser seguida, como um modelo estavel.

Sdo varias as teorias sobre géneros textuais, contudo podemos afirmar que as teorias
que discutem género privilegiando forma ou estrutura afiguram-se, hoje, em crise, posto que
se a linguagem ¢, essencialmente, mutavel, flexivel e varia conforme as necessidades de cada
sociedade, os géneros também seguem essa mesma dire¢do. Para Marcuschi (2002),

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. S3o entidades socio-discursivas e
formas de agdo social. Ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da
acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. (p. 19).
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Portanto, género ndo ¢ apenas forma, estrutura, mas, fundamentalmente, funcdo.
Sendo assim, ndo podemos pensar o género, apenas em suas particularidades formais, antes,
em suas fungdes socio-interativas. Quando uma pessoa interage com outra, ela faz isso por
meio de um género de texto, ou seja, pessoas escrevem cartas, bilhetes, artigos académicos, e-
mails, fazem ligagdes telefonicas, realizam palestras - entre tantos outros géneros - com as
mais variadas fungdes comunicativas. Para Bakhtin ( 1997, p. 282), “falamos apenas através
de determinados géneros do discurso, isto ¢, todos os nossos enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do todo”. Aprendemos também com Bakhtin
(p.283), que “as formas dos géneros sdo bem mais flexiveis, plasticas e livres que as formas
da lingua”.

Uma breve observacdo histdrica sobre o surgimento dos géneros mostra que entre
povos de cultura basicamente oral desenvolveu-se um niimero restrito de géneros. Depois da
invencao da escrita alfabética, os géneros multiplicaram-se e foram surgindo os caracteristicos
da escrita. A partir do século XV, com o nascimento da imprensa, os géneros textuais
ampliam-se. No século XVIII, com a industrializacdo, inicia-se uma grande expansdo dos
géneros textuais. (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Bazerman (2005) pondera que

Certamente nos primeiros periodos de letramento ndo existia nada
equivalente a proliferagdo de géneros que temos hoje. Quem, 14 na cidade de
Uruk, no Antigo Império, poderia imaginar o relatério de um parecerista
sobre um artigo submetido a uma revista cientifica? (p.85)

De onde vieram os primeiros géneros textuais escritos e como se transformaram na
profusdo de géneros que precisamos entender nas nossas vidas hoje em dia? (BAZERMAN,
id., ibid). Em seus estudos, Bazerman notou que as cartas’ desempenharam um papel especial
para o surgimento dos diversos géneros textuais. O autor revela que os primeiros géneros
textuais escritos surgiram dos altamente visiveis e conhecidos géneros da performance
publica falada, tais como o €pico, a histéria coletiva recitada em ocasides rituais, o mito, a
ode, o coral e o drama, o discurso, e géneros menores como o conto popular, a adivinha e a
piada (p. 85).

Alguns géneros textuais, ainda segundo Bazerman (2005), surgem de atos de fala
cotidianos mais comuns, tais como os atos de contar e relembrar. Os comandos orais dos que

tinham autoridade também foram transformados muito cedo em géneros textuais escritos,

? para um estudo mais aprofundado acerca da carta como base para o surgimento de géneros textuais, ver
Bazerman (2005).
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como ordens, codigos, leis. No antigo Oriente Proximo e na Grécia, os primeiros comandos
escritos e outros assuntos de Estado — militares, administrativos ou politicos — foram feitos na
forma de cartas. (p. 86). “A riqueza e a multiplicidade das praticas antigas de escrever cartas
deram a esse género uma poderosa forga interativa dentro da antiga Igreja cristd.” Segundo o
autor, “podemos constatar que quase todos os livros do Novo Testamento, com excecdo dos
evangelhos, encontram-se sob a forma de cartas.” As primeiras cartas da Igreja representavam
um importante meio para manter a sua comunhdo em lugares distantes. (BAZERMAN, 2005,
p. 88). A “carta de peti¢do, como uma forma de um individuo manifestar interesses pessoais
para as autoridades, data do mundo cléssico.” (p. 91). “Cartas foram usadas regularmente para
disseminar atitudes e posturas rebeldes, para compartilhar informac¢des sobre injurias e para
organizar atos de rebelido.” (idem, p. 90). Para Bazerman,

As cartas também forneceram varios instrumentos de dinheiro e crédito que
fazem parte dos sistemas bancarios e financeiros modernos. A circulagdo
monetaria, estabelecida no norte da Italia durante o século XII, baseou-se na
transferéncia direta de fundos da conta bancaria de um cliente para a de
outro. Tais cartas implicaram o surgimento da conta corrente. Na Inglaterra,
o primeiro dinheiro de papel estabelecido como moeda corrente, em 1665,
encontrava-se sob a forma de carta de crédito. Até hoje o dolar americano
contém alguns elementos residuais da carta na assinatura e na descri¢do
normativa: “ 7his note is legal tender for all debts, public and private’ (Esta
nota ¢ moeda corrente para todas as dividas, publicas e privadas™). (idem, p.
92-93).

Ainda tragando esse percurso historico dos géneros textuais, Bazerman salienta que os
textos jornalisticos apresentam muitos elementos das cartas e destaca que, ainda hoje,
reporteres que sdao mantidos em cidades e paises distantes sdo referidos como
correspondentes. Além disso, a assinatura do correspondente ¢ usada para identificar atos de
correspondéncias. O autor ressalta que ha, sem dividas, muitos mais géneros em que as cartas
tiveram um papel basilar, e destaca, sobretudo, a natureza social, historica e interativa dos
géneros textuais, quando afirma que

As cartas, comparadas a outros gé€neros, podem parecer simples por serem
tdo abertamente ligadas as relagdes sociais e a escritores e leitores
particulares, mas isso sO significa que elas nos revelam clara e
explicitamente a socialidade que faz parte de toda escrita.[...] (p. 99).

Constatamos que nos ultimos anos, com a intensidade dos usos das novas tecnologias,
principalmente as ligadas a internet, novos géneros textuais foram surgindo nas atividades
cotidianas das pessoas. Para Marcuschi (2005, p. 20), esses novos géneros ndo sao inovagdes
absolutas, mas tém uma ancoragem em outros géneros ja existentes. Ele informa que o fato ja

fora notado por Bakhtin (1997) que falava na ‘transmutacdo’ dos géneros e na assimilacao de
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um género gerando novos. Os géneros textuais apresentam as mais diversas formas e fungdes.
Nao sdo estaticos. Muitos desaparecem, outros surgem de bases ja existentes, como ¢ o caso
do e-mail, que ¢ um desdobramento da carta; o blog, que ¢ um desdobramento do didrio de
bordo, o telefonema que mantém semelhanga com a conversa espontidnea. Para Marcuschi
(2002),

“os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros surgem
como desmembramento de outros de acordo com as necessidades ou as
novas tecnologias como o telefone, o radio, a televisdo e a internet.(p. 22)”

Géneros textuais surgem de acordo com as necessidades do homem e de acordo com
as atividades que realiza. Muitos géneros surgem “na relagdo com inovagdes tecnologicas, o
que ¢ possivel perceber ao se considerar a quantidade de gé€neros textuais hoje existentes em
relacdo a sociedades anteriores & comunicacdo escrita”. (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Esses géneros que resultam das novas tecnologias permitem observar, entre outros
aspectos, uma maior interacdo entre os diversos tipos de semiose, por exemplo: palavras,
imagens, sons. Tal aspecto refor¢a a natureza dindmica dos géneros textuais. Ainda para
Marcuschi (2002), “um género da origem a outro e assim se consolidam novas formas e novas
fungdes de acordo com as atividades que vao surgindo. Nem sempre temos algo
essencialmente novo, mas derivado™[...]. (p.23). Nessa perspectiva, privilegia-se a natureza
funcional e interativa e ndo apenas o aspecto formal e estrutural para se determinar o género.
Assim, podemos afirmar que ndo ¢ apenas a forma a principal propriedade do género, mas
principalmente seu funcionamento.

Tomemos o exemplo de Marcuschi ( 2002):

Suponhamos o caso de um determinado texto que aparece numa revista
cientifica e constitui um gé€nero denominado “artigo cientifico’; imaginemos
agora o mesmo texto publicado num jornal didrio e entdo ele seria um
“artigo de divulgacio cientifica’. E claro que ha distingdes bastante claras
quanto aos dois géneros, mas para a comunidade cientifica, sob o ponto de
vista de suas classificagdes, um trabalho publicado numa revista cientifica ou
num jornal didrio ndo tem a mesma classificacdo na hierarquia de valores da
producdo cientifica, embora seja o “mesmo texto”. (p. 21).

Nesse ponto, Marcuschi afirma que as expressdes “mesnio texto” e “mesmo género”
ndo sdo equivalentes, uma vez que ndo estejam no mesmo suporte. Os géneros ndo sao
eventos naturais, mas artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano.
(MARCUSCHI, 2002). Sendo assim, um género pode ndo ter uma determinada caracteristica
constitutiva, mas mesmo assim continuar sendo aquele género. Para exemplificar podemos

pensar em uma carta. Esse género comeca, em geral, com um cumprimento para o
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destinatario, tem um corpo, onde o interlocutor que escreveu expressa suas idéias e uma
despedida. Mas a carta poderia ndo ter uma dessas partes que compdem esse género, como a
abertura ou a despedida, e mesmo assim continuaria sendo uma carta.

Tomemos outro exemplo transcrito de Coscarelli (2007) acerca de um convite que
recebeu de uma amiga. Como a autora descreve, o cartdo ¢ do tamanho de um postal, tem
ampliado um verbete de diciondrio com o nome “Eduardo”. O verbete mostra a origem do
nome Eduardo, fala do nascimento dele no ano anterior, os nomes dos pais € termina com a
entrada “//. Garoto a quem o0s pais, avos, tios, parentes e amigos tém a alegria de desejar os
parabéns nesta data e felicidades em todos os dias de vida.” (p. 02). Um aspecto interessante
desse texto ¢ que ele apresenta um teor altamente hibrido, assumindo a forma de um verbete

de dicionério e a fun¢do social de um convite. Transcrevemos a seguir o convite transcrito de

Coscarelli (2007, p. 02):
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Este ¢ um exemplo fantastico da criatividade hibrida que constitui muitos dos géneros
textuais que circulam socialmente, “mas esse cartdo que comemora o aniversario de Eduardo
ndo se enquadra em nenhum género especifico”. (Coscarelli, 2007).

Outro dia, participAvamos de uma palestra sobre géneros textuais e, no ponto em que

discutiamos sobre a natureza hibrida de alguns géneros, a palestrante mostrou um convite que
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havia recebido para o aniversario de uma criangca — uma menina - € o suporte do convite era
uma boneca. Esse aspecto reafirma a natureza relativamente estavel dos géneros que se
realizam “em comunidades de praticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos”, ideia
ja defendida por Marcuschi (2002, p. 25).

Ressaltamos, porém, que o professor, em sua tarefa de estudar géneros textuais com
seus alunos, deve estar atento para os géneros que revelam uma natureza hibrida. Nesse ponto,
¢ imprescindivel que o professor ndo generalize seu discurso em sala de aula e providencie
diferentes estratégias de atividades que envolvam o estudo dos géneros textuais, sem
privilegiar um aspecto em detrimento de outro. Na andlise dos géneros, quanto mais
exemplares de textos especificos ao género que estd sendo estudado forem examinados pelos
estudantes, maior sera a possibilidade de se perceber a heterogeneidade que compde alguns
géneros e, por outro lado, a rigidez especifica de alguns outros, tal como uma certidao de
nascimento/de Obito ou uma carteira de identidade, por exemplo. Com Bakhtin (1997),
aprendemos que precisamos dominar bem os géneros para poder usa-los livremente.

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacao singular da comunicac¢do; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso (p.285).

Por isso, nossos alunos precisam conhecer e tornarem-se intimos dos mais diversos
géneros textuais que circulam na sociedade da qual faz parte. E preciso que eles analisem e
produzam diferentes géneros textuais. Para isso, o professor precisa ensinar-lhes a ler os
modelos que ja existem e a produzir outros baseados nesses modelos, mas sem perder de vista
a criatividade, a individualidade, a flexibilidade de cada situacdo especifica de toda interacao.

Desse modo,

Nao deveriamos ser displicentes na escolha dos géneros escritos que os
nossos alunos vdo produzir. Nem deveriamos manter essas escolhas
invisiveis aos alunos, como se foda producdo escrita exigisse as mesmas
posicles, comprometimentos e metas, como se todos os ftextos
compartilhassem das mesmas formas e caracteristicas;, como se¢ todo
letramento fosse igual. Nem deveriamos ignorar as percepgoes dos alunos
sobre a dire¢do para onde estdo indo e sobre seus sentimentos a respeito
dos lugares que lhes indicamos. (Bazerman, 2006, p. 24 — grifo nosso).

Por isso, analisar género ndo ¢ uma tarefa simples. Nao podemos definir um género
sob certas caracteristicas como se fossem suficientes e necessarias. A natureza hibrida dos
géneros textuais ou mescla de géneros em que um assume a funcao de outro viola os canones

e subverte o modelo global de género. (MARCUSCHI, 2002, p. 31). Essa relagdo hibrida e
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intertextual ¢ sugestdo de Ursula Fix ( apud Marcuschi, p. 31), que usa a expressdo
“intertextualidade inter-géneros” para caracterizar esse aspecto de mescla de géneros quando

um assume a fun¢do de outro. Acerca do estudo do fendmeno da intergenericidade, Coscarelli

(2007, p.02), afirma que

Uma carta em que ¢ feito um convite ndo deixa de ser uma carta. Como
caracterizar, por exemplo, a fungdo do género conversa telefénica? As coisas
se complicam ainda mais se considerarmos os géneros digitais. E-mail ¢ um
género? Um suporte? [...] Como caracterizar o texto das mensagens
eletronicas a que chamamos de e-mail [...] A dificuldade em classificar
textos pode ser facilmente verificada nas nossas tentativas de organizar
aqueles que aparecem na Infernet. O que é um blog? Um e-mail? Um chaf?
Hipertexto? Sdo géneros? Sdo suportes? Como se caracterizam? A que
“pacote” pertencem? (p. 02).

Isso significa que precisamos (e nossos alunos também!) conhecer os diferentes
géneros textuais que circulam sociamente, nos familiarizar com suas variagdes e mais do que
classificar os géneros pela estrutura que apresentam, precisamos estudar as variagdes que um
mesmo género pode apresentar. Precisamos estudar que géneros sdo mais estruturalmente
“fechados” (como ¢ o caso dos documentos oficiais) e quais outros variam em fun¢do das
necessidades, interesses, intengdes dos usudrios da lingua, ou ainda, em fungdo dos avangos
tecnologicos, como ja vimos anteriormente.

A ideia defendida por Bakhtin (1997), de que os géneros textuais possuem formas
“relativamente estaveis” da conta da natureza hibrida e intertextual dos géneros. A violagdo
do modelo tipico de certos géneros talvez seja a norma e ndo a excegdo (Coscarelli, 2007, p.
03). Esses aspectos reforcam a natureza dindmica, plastica, flexivel, histérica, socio-
interacional que constitui os géneros discursivos. Precisamos conhecer, aprender, dominar os
géneros textuais, produzi-los. Para isso, temos que conhecé-los em suas variagcdes, manusear
os diferentes géneros que circulam socialmente, identificar suas caracteristicas, perceber suas
peculiaridades, suas variacdes, as intengdes dos seus produtores, enfim, interpretar sua
organizacdo, seu funcionamento. Portanto, trabalhar os géneros textuais apenas no campo da
estrutura ¢ da forma ndo dard conta de uma analise mais ampla e aprofundada. E preciso,
entre outras tarefas, analisar em qual contexto o género foi produzido, em que situagdo de
producdo e recepcao aquele género foi escrito, pois avaliar um texto isolado do seu contexto
de produgdo, de circulagdo ¢ uma tarefa bastante dificil e limitada. Tomemos como exemplo
os resumos de novelas que circulam em jornais impressos. Fora desse contexto de circulagao,

esse género de texto pode ser visto como uma producdo de qualidade inferior, se julgado
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como uma narrativa tradicional. Se avaliado, porém, como um resumo de novela sera

. . .4 , .
considerado um bom texto. (Coscarelli, 2007, p. 06). O texto a seguir, * s6 pode ser entendido
como uma boa narrativa se for considerado o seu contexto de circulagao:

Flora avisa a Dodi que Z¢ Bob desconfia dele. Flora se muda para a casa que
era de Donatela. Silveirinha pede para voltar a trabalhar no rancho. Donatela
pensa em ir embora do sitio, mas Augusto César a convence a ficar. Os
manifestantes invadem a casa de Romildo e saqueiam tudo. Romildo diz a
imprensa que convidou os moradores. [...]

Sem se considerar o contexto em que este resumo costuma circular, ele poderia ser
analisado como uma narrativa de natureza inferior, dado que tal evento discursivo narrativo
ndo apresenta os aspectos prototipicos de uma narrativa: conflito, climax, desfecho. Sem
contar que recursos coesivos ndo sao explorados no texto. Entretanto, se consideramos que tal
texto ¢ um resumo de novela, e que este se caracteriza por apresentar, por escrito ¢ de modo
breve, um capitulo de novela, que ¢ escrito para uma audiéncia esperada, que acompanha os
capitulos em série da obra e que, portanto, conhece os personagens e toda a situacdo que os
envolve, e que ¢ habitualmente publicado em revistas, jornais e sifes da infernet, entdo, assim,
considerando todas essas condi¢des de produciao de um texto, ele deve ser considerado como
um texto bem produzido.

Parece-nos que no estudo sobre género textual o mais relevante ¢ que se perceba a
funcionalidade, intencionalidade do texto, assim como os recursos lingiiisticos usados pelo
produtor para atingir o efeito de sentido pretendido. Mais do que listar apenas as
caracteristicas de um género, ¢ essencial perceber com que objetivo alguém produziu
determinado género textual. Acima de tudo é necessario interpretar o sentido do texto. E
importante que se esteja consciente da flexibilidade, dinamicidade de cada género textual em
questdo. Portanto, os géneros ndo sdo paradigmas a serem reproduzidos ou imitados, visto que

sua natureza heterogénea, flexivel, hibrida torna tal tarefa dificil de ser realizada.

1.3.  Género textual e ensino de lingua

O trabalho com géneros textuais representa uma interessante oportunidade de se tratar
a lingua em seus mais diversos usos cotidianos auténticos, pois todas as atividades lingiiisticas
que as pessoas realizam no seu dia-a-dia se concretizam através dos géneros textuais. Ha

muitos géneros que produzimos diariamente e que devem ser tomados como objeto de estudo,

* Resumo de um capitulo da novela A Favorita (Rede Globo), publicado no Jornal do Commercio, em 28 de
setembro de 2008, no caderno jc na tv. Também disponivel em www.jc.com.br/jcnatv.
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de andlise e de producdo, uma vez que o professor de lingua ensina seus alunos a produzir
géneros textuais e ndo frases soltas. Trabalhar com géneros d& conta da proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que apontam o texto como objeto legitimo do
ensino de lingua materna. Uma vez que ndo devemos acreditar que os “alunos aprendam
naturalmente a produzir os diversos géneros escritos de uso didrio. Nem ¢ comum que
aprendam os géneros orais mais formais”. (MARCUSCHI, 2002, p. 36). E necessério que o
professor crie condi¢des adequadas para que o aluno aprenda os diferentes “modos de ser”
dos diversos géneros textuais que circulam socialmente, como afirma Bazerman,

Géneros sao formas de vida, modos de ser. [...] Sdo ambientes para a
aprendizagem. Sdo os lugares onde o sentido ¢ construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais
interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos dirigimos para
criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros ¢ sdo os modelos
que utilizamos para explorar o ndo-familiar. (2006, p. 23).

Como ja evidenciamos anteriormente, os alunos precisam conhecer os diversos
géneros textuais que circulam na sociedade, precisam familiarizar-se com suas
especificidades, com suas possiveis variagcdes, com sua natureza ora rigida, ora relativamente
estavel, com sua dinamicidade e plasticidade. A idéia de trabalhar com géneros em sala de
aula pode contribuir para a formagdo de leitores e produtores de textos interessantes,

atraentes, eficientes naquilo a que se pretende alcancar com seu texto.

o~

Mas para que tal empreitada tenha éxito como projeto didatico e metodoldgico

o~

imprescindivel que o professor compreenda a natureza social, historica e interativa que
inerente a todo género textual. E importante, ou melhor, essencial que sejam sempre
explicitadas aos alunos as condi¢des de producdo e de recepcao de um dado género textual.

Para a produ¢ao de um género textual, ¢ essencial que eles sejam informados sobre:

o a previsao do(s) interlocutor(es): DE QUEM? PARA QUEM?

o a definigdo do objetivo da interagio pretendida: PARA QUE?

o a delimitacdo do assunto: O QUE DIZER?

J a projecdo dos contextos em que o texto sera produzido e em que ird circular: EM
QUAL SITUACAO?

J identificacdo do género / forma textual, dos recursos discursivos / textuais /

lingiiisticos : COMO EXPRESSAR?
Sendo assim, o género ndo esta sendo analisado apenas sob a faceta da forma, pois ele
ndo é so estrutura, mas é, também, fungdo, como ja vimos em Marcuschi (2002). E a fungao

que ajuda o interlocutor a escolher as estratégias lingliistico-discursivas adequadas a
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composi¢do do texto para que ele produza o efeito esperado, alcangando a audiéncia esperada
e as intengdes pretendidas (informar, dar um aviso, convencer, anunciar, comentar etc.)

Acreditamos que o trabalho com géneros ndo se esgota em apenas seguir modelos,
formas prontas, muito mais, o trabalho com géneros proporciona a oportunidade de se ampliar
o repertorio escrito do aluno para as diferentes necessidades que a sociedade lhes impde.
Sendo assim, no trabalho com géneros

Nao precisamos conhecer todos os géneros textuais. Ha géneros para ler e
géneros para escrever, para ouvir, para falar. A maioria das pessoas ndo
precisa saber escrever bula de remédio, mas a maioria delas precisa saber ler
bulas. Precisamos saber onde encontrar as informagdes de que precisamos.
Nao precisamos saber escrever poemas ou textos literarios,mas precisamos
saber ler esses textos (a escrita desses textos pode ser um exercicio
lingiiistico e/ou ludico, sem a obrigacdo de ser um texto realmente literario).
Precisamos saber ler e escrever bilhetes, recados telefonicos porque sio
textos freqlientemente usados. Agora também precisamos saber escrever
torpedinhos, teclar no msn, ler e navegar em sifes, usar mecanismos de
busca, etc. ( Coscarelli, 2007, p. 07).

Como bem nos ensina Bazerman (2006, p. 31), “a vitalidade da producao genérica dos
alunos dependerd da vitalidade que investimos em nossos comentarios e nas tarefas que
modelam e eliciam os enunciados dos alunos”. As propostas de trabalho com géneros ndo
proporcionam ao aluno apenas a identificagdo dos géneros do discurso, mas também
“propiciam ao aluno um ambiente de fala, um lugar para investirem sua energia e seu
interesse”. (BAZERMAN, id., ibid.). Além disso, o trabalho com géneros ¢ uma forma de
descobrir as habilidades dos alunos, os géneros que conhecem e que “trazem de sua formagao
e de sua experiéncia na sociedade”. (BAZERMAN, id., ibid. 2006). E ainda uma estratégia
“para definir os desafios que levardo os alunos a novos dominios até entdo nao explorados por
eles, mas ndo tdo diferentes dos dominios que conhecem a ponto de serem ininteligiveis”.
(Idem).

Entdo, cabe aos professores, com o intuito de desenvolver as mais diversas praticas de
letramento dos alunos, promover atividades que busquem orienta-los na tarefa de analisar e de
produzir textos, refletindo sobre “o que esses enunciados fazem e como eles fazem.”
(BAZERMAN, 2006). O trabalho com géneros em sala de aula deve ajudar a “introduzir os
alunos em novos territorios discursivos, um pouco além dos limites de seu Aabitat lingiiistico
atual”. (BAZERMAN, 2006, p. 32).

O professor precisa planejar as suas aulas com os géneros, pensando que cada situacao

¢ uma circunstancia individual. Se o professor encontra
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espagos genéricos apropriados para situar a atividade comunicativa de cada
aula, os alunos podem se tornar capazes de apresentar desempenhos
admiraveis desde que falem aos ambientes que compreendem e aos quais
querem falar. (Bazerman, 2006, p. 33).

Sendo assim, ¢ necessario que haja uma negociacdo entre escola, aluno e professor, a
fim de se decidir quais géneros devem funcionar em cada sala de aula. Algumas escolas e
alguns professores tém planejado com bastante clareza propostas de estudos de géneros que
priorizam as praticas de letramento mais significativas no mundo escolar e no mundo
profissional. O professor deve estar sempre atento a motivagdo do aluno para escrever, pois
esta ¢ uma tarefa complexa. Desse modo, o professor precisa “identificar o tipo de produgao
escrita com os quais eles vao querer trabalhar com afinco e os tipos de problemas de escrita
que eles vao querer solucionar”. (BAZERMAN, 2006, p. 32).

Uma vez que os alunos se sentem envolvidos e se comprometem profundamente com
a atividade de escrever bem e em circunstancias especificas, eles perceberdo as possibilidades
de sua participagdo em praticas de letramento em qualquer situa¢do. Sendo assim, diante de
situacdes novas de letramento, os alunos se sentirdo mais seguros, pois ja terdo desenvolvido
um conjunto de praticas de textos. Isso lhes possibilitara estabelecer comparacdes e, assim, se
sentirem capazes de refletir e tentar resolver as novas situacdes com requinte e propriedade.
Assim, ¢ importante que os alunos conhegam forma/fun¢do dos géneros, assim como ¢
importante também que sejam conscientes da flexibilidade e da dinamicidade dos géneros
textuais.

Analisar as estratégias lingliisticas usadas em um texto, os efeitos de sentido
pretendidos pelo produtor, os recursos que a lingua nos oferece e as conseqiiéncias que essas

escolhas provocam nos textos que produzimos, nos parece uma tarefa bastante produtiva.

2. Género Textual e Multimodalidade

Embora a escrita tenha sido supervalorizada nos ultimos séculos, ¢ irrefutavel que
outros modos semidticos estejam coexistindo com ela no mundo pés-moderno, estabelecendo
uma forte interacdo entre texto visual e texto verbal. Sabemos que a linguagem escrita sempre
teve posicdo de supremacia em relacdo a outras formas de expressdo da linguagem. Figuras,
Ilustragdes, Graficos, Fotos apenas compareciam aos textos escritos, € ocupavam espago
meramente ilustrativo. Porém, com o impacto causado pelas novas formas de comunicagao,

impostas principalmente pelo advento da infernet, texto verbal e nao-verbal estdo cada vez
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mais se entrecruzando, desfazendo essa dicotomia entre texto e imagem e imprimindo novos
modos de se olhar um texto. Essa forma de manifestagdo da lingua, que direciona o olhar
para “mais de um recurso semidtico, configurando-se como um trago constitutivo de qualquer
género”, (AQUINO E SOUZA, 2008, p. 35) denomina-se Multimodalidade.

As ag0es interativas sdo multimodais, independente de serem orais, escritas ou visuais.
Assim, o texto oral ¢ multimodal, pois quando falamos, além das palavras gesticulamos,
meneamos a cabega, franzimos a testa.

Isto fica evidente, quando aprendemos com Dionisio ( 2005, p. 178), que

Quando falamos, usamos nao s6 a voz, mas também o corpo, pois fazemos
gestos, maneios de cabega, entoagdes que podem sinalizar uma pergunta,
uma critica, um elogio, por exemplo. Se uma amiga me pergunta se eu
gostei do corte de cabelo dela e eu respondo: lindo. Se digo a palavra /indo
com um sorriso no canto da boca ou balancando negativamente a cabega,
certamente a minha opinido ndo sera um elogio, € sim uma critica, uma vez
que palavras e gestos funcionam juntos na constru¢ao de sentido do meu
enunciado. Isso significa dizer que a fala € multimodal, visto que se realiza
através de recursos verbais ( a palavra /indo) e recursos visuais ( um sorriso
no canto da boca, balangando negativamente a cabeca). Ou seja, dois
modos de constru¢do da informacdo foram envolvidos nesse ato de fala.

O mesmo ocorre com o texto escrito. Embora, em alguns casos, o texto escrito ndo
tenha nenhuma imagem, ele ¢ multimodal, uma vez que sua forma disposta no papel apresenta
diferentes modos semidticos, tais como fonte, sublinhado, forma (italico, negrito), recursos
usados para destacar, enfatizar informagdes, notas de rodapé, constituem a multimodalidade.

A nog¢do de Multimodalidade como diferentes modos de representacdo que compdem
uma mensagem foi introduzida por Kress e Van Leeuwen (1996), e tem como base a
Semiotica Social. A Teoria da Semiotica Social tem como fungdo principal o estudo da troca
de mensagens verbais ou ndo-verbais em diferentes contextos sociais. Dionisio (2005) afirma
que todo texto ¢ multimodal e as acdes que praticamos no nosso dia-a-dia também sdo
multimodais. Para a autora, a multimodalidade discursiva ¢é inerente a todos os textos orais e

escritos, € aponta quatro pressupostos que suportam esse principio:

as agoes sociais sdo fenomenos multimodais;

todo discurso € inerentemente multimodal;

o grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se processa num continuo e

ha novas formas de interacao entre o leitor e o texto, resultantes da estreita relacdo entre o
planejamento textual e as inovagdes tecnologicas.

Desse modo, ao falarmos em multimodalidade ndo estamos tratando apenas de

manifestagdes da lingua escrita ou oral, mas de outras formas de representacio de uma
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mensagem — falada ou escrita — tais como gestos, entonagdes, tipo de letra, cor, tamanho,
sublinhado, visto que todos esses recursos sdo usados na composicdo dos sentidos de um

texto.

3. Gramadtica Visual de Kress e Leeuwen

Kress e Van Leeuwen (1996) afirmam que como a gramatica na area de linguagem
descreve as regras de combinacdo entre elementos formais na composi¢cdo de palavras, frases
e textos, a Gramdtica Visual descreverd a maneira como “pessoas, lugares e coisas ordenam-
se em uma composicao de maior ou menor complexidade”. (ROCHA, 2007, p. 55).

A Gramdtica Visual, segundo Kress e van Leeuwen (apud Rocha, 2007),

Aponta para diferentes interpretacdes da experiéncia e para diferentes formas
de interagdo social. Ela pode orientar tanto a analise de uma pintura quanto
de um /ayout de uma revista, assim como de uma tirinha ou de um grafico
cientifico. [...] os sentidos que podem ser realizados pelas linguas e pela
comunicacdo visual sobrepdem-se em parte; quer dizer, algumas coisas
podem ser expressas igualmente no visual ou no verbal, de outra parte,
podem divergir: algumas coisas podem ser “ditas” s6 visualmente; outras, s6
no verbal. Mas, quando os géneros podem ser transmitidos em ambos 0s
sistemas, a maneira pela qual eles serdo realizados sera diferente. (p. 55)

Para Kress e Leeuwen (1996), o que € expresso no texto escrito por meio da selegcdo de
classes de palavras ou estrutura sintdtica, na interagdo visual, a constru¢do dos sentidos de
uma mensagem se dard pela escolha de diferentes usos de cores, ou diferentes estruturas
composicionais.

O trabalho com o letramento visual proposto por Kress e Leeuwen (1996) pode ser
aplicado “tanto a andlise da linguagem quanto a andlise de textos visuais, uma vez que estas
também sdo formas de sistemas semioticos”. (AQUINO e SOUZA, p. 36).

A Gramatica Visual, proposta por Kress e Leeuwen, “ao se utilizar dos principios da
gramatico sistémico-funcional de Halliday, como uma possibilidade de andlise de objetos
visuais”, (OUVERNEY, 2008, p. 48) [...], enfatiza a analise de imagens e a importancia de
um letramento visual mais amplo por parte do observador. Para uma investiga¢do no que
concerne ao texto visual, os autores sugerem que as trés metafungdes denominadas por
Halliday (1978) de ideacional, interpessoal e textual sdo agora denominadas, de acordo com a
sua gramdtica visual, representacional, interativa e composicional, respectivamente.

(OUVERNEY, id., ibid.)
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De acordo com Kress e van Leeuwen, (1996, apud Ouverney, 2008),

O significado representacional lida com a constru¢do da natureza dos
eventos, objetos e participantes, € com as circunstincias que ocorrem no
de.curso.

O significado interativo ocupa-se dos recursos verbais e visuais entre
falantes e ouvintes, escritores e leitores, audiéncia e o que ¢ visualizado, isto
¢ as imagens.

O significado composicional, por sua vez, utiliza-se da distribuicdo do que
estd sendo anunciado; focando no componente; focando no componente
verbal e ndo-verbal.

(p. 49)

A fungdo composicional se dé, conforme Kress e van Leeuwen (1996, apud Aquino e
Souza, 2008, p. 36) por meio de trés elementos, a saber:

Valor informativo. A localizacdo dos elementos (dos participantes ¢ dos
sintagmas que os conectam uns aos outros ¢ ao espectador) lhes confere
valores informativos especificos relacionados as varias “zonas” da imagem:
esquerda e direita, parte superior e parte inferior, centro € margem.

Saliéncia. Os elementos (participantes e sintagmas representacionais e
interativos) sdo dispostos para atrair a atengdo do espectador em diferentes
graus, realizando-se através de certos fatores como o posicionamento em
primeiro ou em segundo plano, o tamanho relativo, os contrastes quanto ao
tom (ou a cor), diferengas quanto a nitidez etc.

Framing. A presenca ou auséncia de estratégias de framing (realizadas
através de elementos que formam linhas divisérias ou mesmo através das
proprias linhas do frame, isto ¢, do enquadramento da figura) desconecta ou
conecta elementos da imagem. (KRESS E VAN LEEUWEN, 1996, p. 183)

Nesta dissertagdo, daremos destaque a fungdo composicional e, nela, o valor
informativo e a saliéncia, visto que pretendemos verificar as relacdes de sentido entre os
textos visuais e os enunciados na sec¢ao de atividades dos livros didaticos em analise.

De acordo com esses estudiosos, elementos visuais podem ser mais ou menos
destacados em relagdo a outros elementos de um texto e, assim, tornarem-se elementos mais
ou menos importantes no todo do texto. Na perspectiva desses autores, o texto visual e o texto
escrito devem ser vistos como “elementos complementares na construg¢do de sentido, pois ¢ a
partir dessa complementaridade que se constitui o texto multimodal.” (AQUINO e SOUZA,
id., ibid., p. 37). Acerca disso, os autores afirmam existir “dois codigos integradores, o da
composi¢do espacial e o da composicdo temporal”. (idem) Sendo assim, a conexdo dos
“recursos multimodais a servi¢o da distribuicdo das informag¢des em um texto ¢ realizada de
forma a construir significa¢do” (idem) ou seja, o que estad na parte inferior e superior, a direita
e a esquerda, no centro e nas margens tem significados diferentes. Cada um com sua

especificidade, cada parte do todo atribui sentidos ao texto.
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Com relagdo aos valores informativos das partes inferior e superior de um texto, Kress
e van Leeuwen informam que o que esta “na parte superior ¢ apresentado como Ideal, e o que
estd na parte inferior ¢ o Real” (1996, p. 193). No tocante aos valores da esquerda e direita,
afirmam que os “elementos localizados a esquerda sdo apresentados como Dado e os
elementos a direita, como Novo (1996, p. 187). Assim, o lado esquerdo apresentara ao leitor
algo que ja ¢ do seu conhecimento e o lado direito, trard algo novo, ainda desconhecido. Sobre
os valores informativos do Centro e das Margens, os estudiosos afirmam que “se uma
composicdo visual faz uso significativo do Centro, posicionando um elemento no meio e
outros elementos ao seu redor, iremos nos referir ao elemento central como Centro € aos
elementos a sua volta como Margens”(1996, p.206). A integragcdo dos elementos supracitados
atribui valores informativos ao texto, “ndo havendo como nao recorrer a unido do Dado, do
Novo, do Ideal, do Real, das Margens e do Centro para compreender a significacdo global de

um texto”. (AQUINO e SOUZA, id., ibid., p. 37).

4. Relagdo Palavra — Imagem

Na sociedade contemporanea, a imagem ¢ cada vez mais parte essencialmente
constitutiva da comunicagdo. Dionisio ( 2005) afirma que

Imagem e palavra mantém uma rela¢do cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita
facilidade se criam novas imagens, novos /ayouts, bem como se divulgam
tais criagdes para uma ampla audiéncia. [...] Cada vez mais se observa a
combinagdo de material visual com a escrita; vivemos, sem duvida, numa
sociedade cada vez mais visual. Representacdo e imagens ndo sdo
meramente formas de expressdo para divulgagdo de informacdes, ou
representagdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos que revelam as nossas relagdes com a sociedade e com o que a
sociedade representa. (p. 159)

Vivemos em um mundo cada vez mais permeado de imagens. Os usos cotidianos
atestam cada vez mais isso. Na sociedade pos-moderna, a idéia de que as atividades
comunicativas se efetivam exclusivamente por meio das modalidades oral e escrita tem sido
contrariada. O uso de imagens diversas ¢ uma forma de comunicacdo cada vez mais
frequente na construcao dos sentidos das interacdes sociais.

Todas as mudangas no cendrio da comunicacdo contempordnea promoveram
alteragdes significativas nas formas de letramento, que a partir de entdo passa a assumir

sentido mais amplo. O letramento
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tipico da pos-modernidade agrega ao texto inimeros recursos graficos,
cores, e principalmente, imagens. Passa a exigir do sujeito letrado
habilidades interpretativas basicas que devem atender as necessidades da
vida diaria, como as exigidas pelos locais de trabalho do mundo
contemporaneo. (VIEIRA, 2007, p. 24).

Por sua natureza social, o letramento revela as praticas de leitura e de escrita de grupos
sociais em determinado contexto sociocultural. Nesse ponto ¢ possivel falar agora em
multiletramentos, como o “letramento computacional, o visual, o tecnologico entre outros”.
(STREET, 1984, 1993, 1995 apud Vieira, 2007, p. 24).

Na sociedade contemporanea, as habilidades textuais devem seguir o caminho dos
avancos dos recursos tecnologicos, e a qualidade mais valorizada, hoje, nos sujeitos sociais €
a dinamicidade frente aos diferentes letramentos. As mais diversas praticas textuais
compdem-se de diferentes modos semioticos, constituidos pela escrita, pela fala, pela
sonoridade ou pela comunicagdo visual e recursos tecnologicos e, nesses casos, 0s sujeitos
envolvidos nessas praticas de letramentos devem demonstrar desempenho competente na

producdo, bem como na interpretacdo dos diferentes textos multissemioticos.

5. Relagdo imagem - construgdo de sentidos

E inegavel a idéia de que outros modos semibticos estejam coexistindo e interagindo
com a escrita no mundo pos-moderno e que esteja ocorrendo uma forte interacdo entre texto
visual e texto verbal na constru¢do dos efeitos de sentido. Kress (1996) afirma que sempre
houve comunicacdo semidtica e atesta que as mudangas ocorridas nos textos sdo muito mais
uma alteracdo de foco. Segundo o autor, os desenhos, as figuras que antes tinham valor
apenas ilustrativo, agora constituem parte da composicdo dos sentidos de um texto.

Assim, outras formas semioticas de expressdo estdo compondo a comunicacio
humana. Para Dionisio (2005, p. 159), “todos os recursos utilizados na constru¢do dos
géneros textuais exercem uma funcdo retorica na construcdo de sentidos dos textos”. Para
Vieira (2007, p. 24), “os textos requerem, além de aparato tecnologico, cores variadas e
sofisticados recursos visuais”. O texto moderno exige muito mais do que frases, oragdes,
periodos. Exige imagens, sons, movimento (TV, radio, infernet, cinema ) que se entrecruzam
para construir os novos sentidos dos textos contemporaneos.

As formas de interacdo da sociedade moderna estio mudando. Os mais variados

recursos visuais estdo se tornando bastante comuns nas interagdes que se ddo no meio
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tecnologico. As imagens representam parte constitutiva dos textos que circulam na sociedade
atual. J4 ndo ¢ mais possivel construir os sentidos de um texto sem considerar as imagens
como parte da composi¢ao desses sentidos.

Neste novo cendrio, ndo podemos esquecer de que, no contexto escolar, o livro
didatico ocupa papel central como ferramenta de ensino na construgdo do conhecimento e dos
sentidos dos textos que estdo inseridos nas diversas se¢des que compdem este material
didatico. Sendo assim, os LDs devem estar em constante atualizacdo e em sintonia com os
avancos na area da tecnologia.

Ao longo da historia da inser¢d@o da imagem em materiais produzidos para o espaco
escolar, o livro didatico (LD) vem se destacando como um importante suporte de sua
veiculagcdo em atividades pedagogicas. Sdo recorrentes as situagdes de uso da imagem como
um caminho para trazer a sala de aula diferentes linguagens que circulam no cotidiano dos
alunos. A partir do final da década de 1960, a imagem passou a ser mais utilizada nos LD de
Portugués. As imagens passam a ser consideradas, portanto, um saber autorizado.

Nas ultimas décadas, o LD vem apresentando mudangas nas propostas de seus
trabalhos pedagogicos. Eles tém se apresentado mais interdisciplinares, integradores,
exigindo, portanto, um professor mais atualizado, mais agil e pronto para novos desafios.

E relevante observar que lidar com tantos desafios ¢ uma tarefa drdua para o professor,
se pensarmos nas lacunas de sua formagdo e na falta de investimentos em sua formagao
continuada.

Desenvolver um trabalho atualizado, lancando mao de um suporte tdo importante — o
livro didatico — para o professor, para o aluno e para a familia do aluno ¢, para o professor,
um grande desafio. E mais ainda, se pensarmos que, muitas vezes, o professor nem participa
da escolha de tal recurso didatico ou que este recurso ¢, muitas vezes, o Unico referencial
teorico de que o professor dispde.

Nesse ponto vale a pena refletir sobre o papel do professor ao lidar com a leitura das
diferentes linguagens que os LDs apresentam e a incompatibilidade da formacao do professor
diante de manuais didaticos cada vez mais renovados e desafiadores.

De acordo com os PCN (1998), o legitimo objeto de estudo das aulas de lingua deve
ser o texto — oral, escrito e ndo-verbal. Em geral, na escola, essa orientagdo ndo ¢ atendida,
uma vez que, a maioria dos professores que faz do texto o centro de seu trabalho ndo inclui
em seus planos de ensino o estudo das relacdes entre imagem e texto verbal. Mesmo nos
livros didaticos, o tratamento dado as praticas de reflexdo sobre as relagdes texto-visual e

texto verbal afigura-se ainda preliminar.
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E nessa perspectiva que elaboramos esta dissertagdo que tem como foco a analise das
variedades de géneros visuais que compdem a secdo de atividades dos livros didaticos de
Portugués, Matematica, Historia e Ciéncias e os usos destes textos na secdo de atividades
destes manuais. Procuraremos verificar como se constitui a relagdo texto visual e texto verbal
na secao de atividades dos livros didaticos em questao.

No proximo capitulo, abordaremos o desenvolvimento da imagem em manuais
didaticos. Como estes ocupam papel central no espago escolar, ¢ do nosso interesse tracar um

percurso histdrico da inser¢do da imagem nesses materiais didaticos.
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CAPITULO 11

A IMAGEM EM MANUAIS DIDATICOS: UM PERCURSO
HISTORICO

1. Livro didatico e ensino

A escola ¢ um espago composto por muitos objetos: quadro, piloto, cadernos, livros,
canetas, lapis e, mais raramente, computador, televisdo, video, dvd, datashow; porém,
“qualquer que seja o conjunto de coisas que constitua o material escolar, alguns elementos
sdo mais essenciais do que outros porque influem mais diretamente na aprendizagem. Entre os
elementos mais essenciais destacam-se os livros”. (LAJOLO, 1996, p. 04).

No Brasil, os livros didaticos tém papel central na producdo de conhecimento,
’sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel. Dentre a variedade de
livros existentes, todos podem ter — e efetivamente tém — papel importante na escola”. (Id.,
ibid., p. 06). Nesse quadro, encaixam-se os livros didaticos por sua, entre outras, importante
fun¢do na constru¢do do conhecimento dos alunos.

Apesar de ja existirem outros recursos mais modernos que ddo suporte ao professor
em sua tarefa de ensinar, ¢ inegdvel que o livro didatico ocupa um papel de protagonista no
cenario escolar brasileiro. Como caracterizar esse material escolar que tem lugar privilegiado
na maioria das salas de aula brasileiras? O que ¢ um livro didatico?

No dizer de Lajolo ( Id., ibid., p.06),

Didatico € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacao
escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o
Brasil, onde uma precarissima situagdo educacional faz com que ele acabe
determinando contetdos e condicionando estratégias de ensino, marcando,
pois, de forma decisiva, o gue se ensina e como se ensina o0 que se ensina. (
Id., ibid., p. 06).

Para Stray (1993, p. 77-78 apud Freitas 2007, p. 02), o livro didatico

pode ser definido como um produto cultural composto, hibrido, que se
encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da produgdo editorial e
da sociedade” . No universo escolar atual, o livro didatico coexiste com
diversos outros instrumentos como quadros, mapas, enciclopédias
audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, Internet, dentre outros, mas
ainda assim continua ocupando um papel central.
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Neste cenario educacional, o livro didatico (LD) pode ser considerado hoje, no Brasil,
o material de ensino e de aprendizagem mais importante, em grande parte das escolas, tanto
para o professor quanto para o aluno. Além de desempenhar papel central na vida do
professor e dos alunos, o LD ¢ o produto mais vendido pelas editoras do Brasil. Dados dos
ultimos dez anos revelam que houve uma expansdo de LDs produzidos nas editoras nacionais.
Segundo a Camara Brasileira do Livro — CBL, em 1996, os livros escolares representaram
61% dos exemplares vendidos e 55% do faturamento do setor. (1996, p. 02).

As editoras de LDs disponibilizam as escolas, aos professores e aos dirigentes de
escolas milhares de livros adquiridos pelo Governo Federal desde o final dos anos sessenta,
com crescimento significativo a partir dos anos oitenta até os dias atuais. Segundo Wander
Soares, vice-presidente da Associa¢do Brasileira de Livros (Abrelivros) e Diretor da Editora
Saraiva, “nos dois ultimos exercicios, o Governo investiu US$ 681,2 milhdes na aquisicdo de
livros didaticos, comprando 130,4 milhdes de exemplares em 1995 e 90 milhdes em 96”.

Neste contexto,

Governo ¢ editoras estabelecem, dessa forma, relagdes de mao dupla em
muitos sentidos. A assinatura dos acordos com o MEC, no final dos anos
sessenta, marcam o inicio desta relacdo entre editoras e o governo brasileiro.
Os investimentos governamentais nessa area cresceram vertiginosamente no
decorrer dos anos 70, 80 e 90, ajudando a alavancar o setor editorial
nacional. (OLIVEIRA, 1984, p. 73.).

As editoras brasileiras entendem que um grande nimero de professores e de escolas,
por inimeras razdes, tem dificuldade em promover mudangas na sua pratica de ensino sem o
apoio de um suporte didatico consistente que, na grande maioria das vezes, € o responsavel
pela organizacdo das aulas dos professores. (OLIVEIRA, 1984). Por isso, buscam, cada vez
mais, investir na qualidade desse material didatico tdo importante para professor e aluno.

No processo de escolha do LD, o professor, muitas vezes, ndo tem clareza quanto aos
eixo0s, aos parametros, aos critérios que deve guiar sua op¢do. Nao € raro ouvir professores,
em reunides de planejamento, defenderem que “tal contetdo precisa ser trabalhado, porque
estd no livro didatico”. Esse tipo de afirmagdo denota um discurso inconsistente sobre os
parametros que orientam sua escolha, nesse caso o professor toma o livro didatico como guia
de sua pratica de ensino.

Na maioria das vezes, o professor ndo compreende (ou desconhece) a proposta
curricular da escola, do Municipio ou do Estado em que trabalha ou, mesmo, ndo tem acesso a
documentos oficiais, tal como os PCN e acaba adotando o LD como programa, ou seja, o

livro didatico passa a ser o guia, o parametro a ser seguido.
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E impressionante a centralidade que os LDs possuem nas escolas brasileiras. O
professor transformou-se em um quase refém desses materiais instrucionais, porque além de
serem um material de referéncia para os alunos sdo, na maioria das vezes, organizadores das
atividades desenvolvidas nas escolas.

Segundo Gatti Junior (2004, p.12), isso se da porque os docentes brasileiros enfrentam
inumeras dificuldades, que sdo do conhecimento de todos, tais como baixos salarios, falta de
condi¢des adequadas para estudar e preparar as aulas, ma formacdo inicial e auséncia de
formagdo continuada, sobrecargas de trabalho, com muitas aulas semanais e pilhas de
trabalhos e provas para corrigir etc.

Segundo o pesquisador, a situagdo do professor brasileiro nem sempre foi assim.
Conforme este doutor em educag@o, quando o niimero de alunos que ocupavam as carteiras
escolares era reduzido, os professores, embora ndo ganhassem salarios justos, tinham
melhores condi¢des de trabalho. Para Gatti Junior (2004),

A escola, grosso modo restringia-se a formar as camadas mais abastadas da
populagdo. A expansdo da rede escolar brasileira, iniciada nos anos sessenta
de fato, era um arremedo de escola para as massas. Para a formag@o dos
estratos mais carentes da populagdo foram disponibilizados, quase sempre, os
piores prédios escolares, os professores menos capacitados e minguados
investimentos financeiros. Para a formacdo das elites, sempre foram
desviados o que de melhor se poderia oferecer em Educacdo, bons prédios
escolares, professores mais preparados e recursos financeiros vultosos. (p.
12).

Foi nesse contexto que nasceu o livro didatico que atualmente conhecemos. E certo
que ele passou por profundas alteragdes no decorrer dos anos, “de contetido ou de edi¢do, mas
houve a permanéncia de uma fungdo paliativa no cendrio escolar”. (Id., ibid., p. 12).

Mas, essa centralizagdo do livro didatico ndo ocorre apenas no Brasil. Em outros
paises, como a Franca e os Estados Unidos, o lugar ocupado pelos LDs aparece claramente
quando se observa a forma como ele ¢ usado pelos professores e alunos nas escolas. Segundo
Apple (1996, p. 85 apud Gatti Junior, 2004, p. 02),

Nos Estados Unidos, pais bastante diferente do nosso, calcula-se que cerca
de 75% do tempo em sala de aula € gasto no trabalho com livros didaticos e
que 90% do tempo de estudo em casa sdo ancorados neste mesmo
instrumento educacional.

Na Franga, em 1996, as editoras, concentraram aproximadamente 20% do negdcio
editorial. “As editoras norte-americanas, em 1980, concentravam cerca de 25% dos seus
negocios no ramo dos livros escolares, o que, em valores absolutos, alcangou 1,5 bilhdo de

dolares”. (Id., ibid., p. 02).
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E interessante observar, que ha alguns anos, o setor de livros didaticos nio ocupava tal
centralidade, nem no dia-a-dia dos alunos e professores, nem na produgao editorial. “Dos anos
trinta ao inicio dos anos sessenta, os chamados manuais escolares eram solicitados pelos
professores aos alunos, mas nem sempre eram utilizados”. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 04).

Ao oferecer tais condigdes, os LDs acabam sendo quase insubstituiveis “depositarios
dos saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares”. (Id., ibid., p. 04).

Os manuais didaticos, nesta perspectiva,

substituiram os professores no decorrer desses anos, passando a ser os
portadores dos contetidos a serem transmitidos aos alunos e, [...] passaram a
ser os organizadores das atividades didatico-pedagogicas exercidas pelos
docentes para viabilizar os processos de ensino e de aprendizagem. (Id.,
ibid., p. 05).

Na Grécia antiga, os manuais didaticos foram utilizados constantemente nas
sociedades que possuiram uma educacdo escolar institucionalizada, o que demonstra que ha
muito esta ferramenta de uso pedagdgico esta presente na cultura escolar.

Como ¢ do nosso interesse investigar o desenvolvimento dos LDs no Brasil e a
inser¢do da imagem nestes materiais, daremos continuidade a nossa pesquisa, apresentando
um breve historico da evolucdo dos programas nacionais dos livros didaticos, enfatizando a
importancia desses programas para a passagem dos antigos manuais até os livros didéticos
que hoje conhecemos. Destacaremos, mesmo que brevemente, a influéncia de tais programas
na evolucdo dos LDs que a maioria das escolas brasileiras fazem uso. Em seguida,
apresentaremos como se deu a inser¢do da imagem nos manuais didaticos ao longo da historia
desse suporte pedagdgico, que vem se destacando como importante veiculo de informacao e
construcao do conhecimento no cendrio escolar brasileiro.

Em 1938 o livro didatico entrou na pauta do governo quando foi instituida por meio do
Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) que estabelecia a
primeira politica de legislacdo para tratar da producédo, do controle e da circulagdo dessas obras. Esta
comissdo possuia mais a fungdo de controle politico-ideologico do que propriamente uma fungao

didatica.

2. Evolugdo dos programas nacionais de LDs no Brasil

A trajetoria para que os livros didaticos, diciondrios, obras literarias e livros em Braille
chegassem até as escolas brasileiras teve inicio em 1929, com “a criagdo de um oOrgao

especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL)”
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(FREITAS, 2007, p. 02). Seu objetivo era “contribuir para a legitimacdo do livro didatico
nacional e, conseqilientemente, auxiliar no aumento de sua produg@o”. O primeiro passo havia
sido dado, mas demorou algum tempo para seguir adiante, pois apenas em 1934, no governo
do presidente Getulio Vargas, o INL recebeu suas primeiras atribui¢des, como editar obras
literarias para a formacdo cultural da populacdo, elaborar uma enciclopédia e um dicionario
nacionais e expandir o numero de bibliotecas publicas. (FREITAS, 2007, p. 02).

Conforme Freitag et al.( 1997 apud Freitas, 2007, p. 02),

Em 1938 o livro didatico entrou na pauta do governo quando foi instituida
por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD) que estabelecia a primeira politica de legislacdo
para tratar da producdo, do controle e da circulagdo dessas obras. Esta
comissdo possuia mais a fungdo de controle politico-ideoldgico do que
propriamente uma funcao didatica.

Em 1945, apos sérios questionamentos sobre a legitimidade desta comissdo, “o Estado
consolidou a legislagdo sobre as condi¢des de producdo, importagdo e utilizagdo do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme
definido no art. 5° do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45”. ( FREITAS, 2007, 1d., ibid). Ainda
de acordo com Freitas, id., ibid.)

O Ministério da Educagdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) fizeram um acordo, em 1966,
permitindo a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED). Esta comissao tinha como objetivo coordenar as agdes
referentes a producdo, edi¢do e distribuicdo do livro didatico, e pretendia
distribuir gratuitamente 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

Em relacdo a este acordo houve diversas criticas por parte de educadores brasileiros,
pois ao MEC e ao SNEL (Sindicato Nacional de Editores de Livros) caberiam apenas
responsabilidades de execucdo e aos 6rgdos técnicos da USAID todo o controle (FREITAS,
2007).

Conforme Freitas (2007, p. 03),

Em 1971 com a extingdo da COLTED e o término do convénio
MEC/USAID, o INL passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicoes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros.

Em 1976, o INL foi extinto ¢ a Fundagdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) tornou-se responsavel pela execu¢do do PLIDEF. Por meio do
decreto n°. 77.107, de 4/2/76 o governo iniciou a compra dos livros com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e
com as contribuigdes dos estados. Porém os recursos niao foram suficientes
para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, ¢ a
solucdo encontrada foi excluir do programa a grande maioria das escolas
municipais.

Em 1983, quando, em substitui¢io a FENAME, foi criada a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorporou varios programas de
assisténcia do governo, incluindo o PLIDEF.
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Houve criticas a essa centralizagdo da politica assistencialista do governo e, conforme
Freitag et.al. (1997), dentre as denuncias estavam a nao distribui¢ao dos livros didaticos nos
prazos estabelecidos, a pressdo politica das editoras e o autoritarismo na escolha dos livros.
Ainda de acordo com Freitas (2007), “ja nesta época propds-se a participacao dos professores
na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, com a inclusdo das demais séries do ensino
fundamental”. E interessante observar que alguns estados ja ofereciam aos seus professores a
possibilidade de escolha de seus livros didaticos. Conforme Freitas (id., ibid.), “o atual
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) substituiu o PLIDEF em 1985, com a edigo
do decreto n°. 91.542, de 19/8/85”, apontando mudangas significativas, dentre as quais

podemos citar:

. garantia do critério de escolha do livro pelos professores;

. reutilizagdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo
como conseqiiéncia a eliminacdo do livro descartavel;

. aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producio,

visando maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de
livros didaticos;

. extensao da oferta aos alunos de todas as séries do ensino fundamental
das escolas publicas e comunitarias;
. aquisicdo com recursos do governo federal, com o fim da participacao

financeira dos estados, com distribuicdo gratuita as escolas publicas.
(Freitas, 2007, p. 03).

Das inimeras formas experimentadas pelos governantes para levar o livro didatico a
escola durante 67 anos (1929-1996), “s6 com a extingdo da FAE, em 1997, ¢ com a
transferéncia integral da politica de execu¢cdo do PNLD para o FNDE ¢ que se iniciou uma
producao e distribuicdo continua e massiva” de livros didaticos. ( FREITAS, 2007, p. 03).

O foco do PNLD ¢ o segmento Ensino Fundamental de escolas publicas, incluindo as
classes de alfabetizacdo infantil, e este programa assegura a gratuidade dos livros. De acordo
com o PNLD, cada aluno tem direito a um exemplar das disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia e geografia, que serdo estudadas durante o ano letivo. Aos
estudantes do primeiro ano ¢ destinada também uma cartilha de alfabetizagdo. (FREITAS,
2007).

Ainda de acordo com Freitas (2007, p. 04),

Além do PNLD, o governo federal executa outros dois programas
relacionados ao livro didatico para prover as escolas das redes federal,
estadual e municipal e as entidades parceiras do programa Brasil
Alfabetizado: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) criado em 2004 e o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) criado em
2007.
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Salientamos que O PNLD ¢ um programa que atende também portadores de
deficiéncia visual e auditiva. Apesar de ser um investimento ainda timido, vale ressaltar que
esta ¢ uma medida muito importante que estd sendo tomada com o intuito de garantir espago
na sociedade para pessoas portadoras de tais deficiéncias, promovendo oportunidades para
que estes sintam-se cidaddos/sujeitos ativos capazes de participar ativamente da sociedade da
qual fazem parte. E o que nos aponta Freitas (2007, p. 05), quando afirma que

Os portadores de necessidades especiais sdo atendidos por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico em Braille. Neste programa, os
estudantes cegos ou com deficiéncia visual, do ensino fundamental das
escolas publicas e escolas especializadas sem fins lucrativos comegaram a
ser beneficiados, de forma gradativa, com exemplares em Braille. Aos
alunos com surdez das escolas de ensino fundamental e médio foi realizada
a compra e distribuicdo, no ano de 2007, de diciondrios trilingiies
(portugués, inglés e libras). Além disso, aos alunos com surdez de 1* a 4°
série, foram destinados cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em
CD-rom (FNDE, 2008).

3. Percurso historico: dos manuais aos livros didaticos

Conforme Gatti Junior (2004), na Europa, antes da existéncia da imprensa, o0s
estudantes universitarios produziam seus proprios cadernos de textos. Os livros eram raros e
geralmente manuscritos. Com o advento da imprensa isso mudou e os livros foram os
primeiros produtos feitos em série. Inclusive, a pratica do ditado remonta a essa época, pois
era a maneira mais econdmica de se ter acesso aos textos escolares. Segundo o autor (2004),
ndo ¢ de se estranhar que essa pratica tenha perdurado tanto, pois durante muito tempo, os
livros foram “mercadorias de acesso restrito as classes mais abastadas. Em alguns paises,
como o0 nosso, ainda sao”. ( Id., ibid., p. 06).

Os LDs ganhavam, no século XVII, uma fun¢do que conservaram até¢ hoje, a de
locadores dos “caracteres das ciéncias”. (OLIVEIRA, 1984, p. 25). Durante os séculos que se
seguiram, a palavra impressa, principalmente, aquela registrada na forma de livros cientificos,
ganhariam estatuto de verdade que ainda hoje se dissemina em grande parte dos bancos
escolares e da vida cotidiana das pessoas. (GATTI JUNIOR, 2004).

Aqui no Brasil, at¢ a década de 1920, os livros didaticos eram, em sua maioria, de
autores estrangeiros ¢ publicados no exterior, especialmente na Franca e em Portugal. A
escola também se configurava como um espago para poucos, especialmente para os filhos das
pessoas mais abastadas. A partir da década de trinta, esta situagdo, ainda que lentamente,
comeca a mudar. Livros didaticos com autores brasileiros tornam-se mais freqiientes, mas

ainda continuavam sob a posse de poucas pessoas.
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Entre as décadas de trinta e sessenta, os livros didaticos permaneceram no mercado
editorial sem sofrer grandes alteragdes. Seus autores eram oriundos de lugares considerados
na época de alta cultura, como o Colégio D. Pedro II (Gatti Junior, 2004). Os livros didaticos,
que ndo eram a mercadoria principal, eram publicados por poucas editoras, € nao
apresentavam processo de didatizacdo, nem de adaptacdo da linguagem a faixa etdria para as
quais se destinavam. (Id., ibid., p. 07).

A partir da década de sessenta, os livros didaticos comegam a passar por uma fase
transitoria. Todas as caracteristicas que os LDs apresentavam entre os anos 30 e 60 foram se
transformando e se adaptando a uma nova realidade no ambiente escolar brasileiro. Neste
periodo, com a democratizagdo do ensino, surgem, no cenario escolar, novos personagens, 0s
operarios e camponeses.

Conforme Gatti Junior (2004),

Com esta “democratiza¢do”, ocorreu uma sériec de mudangas na escola e na
sociedade brasileira, que se expressam também na logica de produgdo dos
textos escolares, que de manuais pouco utilizados passaram a ser livros
didaticos, com um papel central no universo escolar e nos planos dos
governantes, especialmente no periodo que comega com a ditadura militar,
imposta pelo Golpe de 64, e segue até os dias de hoje.

Na area de lingua portuguesa, segundo Soares (2002 apud Maroun, 2007, p. 79), os
livros didaticos eram poucos. A Antologia, de Fausto Barreto e Carlos de Laerte, foi o livro
das aulas de Portugués desde sua edi¢do nos ultimos anos do século XIX, até a década de
sessenta, do século XX. A primeira edi¢do ¢ de 1895 e a ultima é de 1968 ou 1969. Era o livro
que dominava todas as aulas de Lingua Portuguesa.

Ainda de acordo com Maroun (2007),

A Antologia Nacional era apenas uma antologia, uma coletanea de textos.
Ao lado da Antologia, usava-se uma gramatica normativa, sem exercicios e
sem atividades. O aparecimento de exercicios e atividades para os alunos,
que caracteriza, hoje, os livros didaticos, ocorreu a partir dos anos 50, 60.(p.
80)

Conforme Bezerra (2002, p. 35), o formato que o LD tem hoje — com textos, estudo do
vocabuldrio, interpretagdo, gramatica, ortografia, propostas de producdo de textos e
ilustracdes — surgiu no final da década de sessenta e se consolidou nos anos 70, quando se
iniciou a expansao editorial de manuais didaticos, que nos anos 80, chegou préoximo a 20.000
titulos e na década de 90 em torno de 25.000. Nos exemplos a seguir, podemos confirmar o

formato apontado por Bezerra (2002) para os livros didaticos (organizados por se¢des). Para
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isso, tomamos dois LDs de Portugués das décadas de 70 e 80 destinados a turmas de 5% e 6*
séries, respectivamente.

O LDI, intitulado “COMUNICACAO — atividades de linguagem”, é destinado a
alunos de 5% série do primeiro grau, produzido por Reinaldo Mathias Ferreira e publicado pela
editora Atica, em 1977. O livro ndo apresenta sumario, nem unidades. Mas é possivel
perceber que ha, no seu interior, uma organiza¢do por capitulos/unidades que se assemelha
aos capitulos/unidades dos LDs atuais, embora ndo apareca a denominag¢do sumario/indice, ou
subsegoes capitulos/unidades.

Cada “unidade/capitulo” ¢ dividida por secdes. Percebemos que cada

“unidade/capitulo” tem um texto de abertura e, em seguida, as se¢des, a saber:

ESTUDO DAS IDEIAS

DISCUSSAO EM GRUPOS
ESTUDO DO VOCABULARIO
ESTUDO DA COMPOSICAO
TRABALHO DE PESQUISA
AUTOMATIZACAO GRAMATICAL
ATIVIDADES EM GRUPOS

A seguir, mostraremos exemplares de algumas dessas segdes.
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EXEMPLO (01): fexto de abertura

Pergunta: Orlando, vocé lembra mm seus prhneiros contatos
com os indios e as dificuldades em se comunicar com eles?
Resposta: Inicialmente pensavamos que fosse muito mais dificil do que
na realidade aconteceu. Principalmente porque eram indios arredios,
indios em estado de guerra. Nés verificamos, depois do primeiro con-
tato direto, que o indio se expressava na sua lingua e completava o
seu pensamento com a mimica, e nés passamos a entender perfeita-
mente tudo aquilo que ele queria dizer. Mais tarde vimos, também,
que mesmo indios de tribos diferentes quando entravam em contato,
entre eles, cada um falava a sua lingua e a mimica completava seu
pensamento. Nunca vimos nenhum indio sair de uma conversacéo
com outro indio sem compreender aquilo que realmente havia sido
transmitido.
Pergunta: Considerando a diferenga de linguagens, alguma vez vocé
teve dificuldade em expressar alguma coisa importante?

Claro. Certa vez um indio me disse que no comego os
Juruna achavam que o avido era uma ave de asa dura que o civilizado
havia amansado e se utilizava dela. Quando eles entraram num avido
comegaram a querer saber como o avido andava. E como € que vocé
vai explicar a um indio o processo do motor a explosdo? Como vou
explicar a um indio as linhas aerodinidmicas do avido, a fungdo da
hélice entrando como um parafuso no espago? Claro gue nés encon-
tramos dificuldades para isso, mas eles hoje — coisa mrdlnﬂna!
— hoje eles nos contam, nos explicam, como ©
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(Continuagdo do texto de abertura)

25 Pergunta: E como € que eles explicam?
Resposta: Engracado! Sem que ninguém tenha ensinado, eles di
que esse avido, essa hélice, parece aquele negocio de abrir garrs
fura e vai entrando no ar. O nosso indio é muito perspicaz, é mg
inteligente.

Trecho de entrevista concedida por OF

ViLas Buas a I. A. DE GRANVILLE
especialmente para este livro.

DADOS BIOBIBLIOGRAFICOS DO AUTOR: Orlando Vilas Boas, sertanista e indigenista brasileiro, nasceu em |
Cruz do Rio Pardo (SP), em 1914. Juntamente com os irméos Cléudio e Leonardo, tomou parte nos
meiros trabalhos de desbravamento do Brasil Central (1943) sendo que em 1948 passou a chefiar a
digio Roncador Xingu, instituida pelo Governo Federal com a finalidade de desbravamento e futuros ni
de povoagdo. A expedigdo atingiu as dguas do Tapajés, deixando no seu roteiro 26 campos de pouso,
que dentre eles 5 se transformaram em importantes pontos de apoio da navegacdo aérea brasileira
garcas, Chavantina, Xingu, Cachimbo e Jacareacanga). Desenvolveu campanha pela criagao de amp
serva indigena e participando de um grupo nacional liderou a criagio do Parque Nacional do Xingu
ficou sob sua diregdo. Criou com o irmdo Cldudio nova politica indigenista, baseada na defesa do
lores culturais do indio, a fim de evitar o desaparecimento de grupos ¢ tribos. Escreveu, em parceria
Cldudio, um Didrio de suas atividades e Xingu — os Indios, Seus Mitos e outros trabalhos publicade
universidades brasileiras.

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem — 5* série - autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 08)

Neste ponto, ¢ interessante observar que este primeiro texto de abertura do livro ndo ¢
um texto literario, mas uma entrevista, género textual do dominio discursivo jornalistico.
Embora, neste caso, a entrevista ndo tenha sido transcrita de jornal ou revista e tenha sido
escrita especialmente para o livro didatico, ndo se trata de um texto literario fazendo a
abertura do livro didatico. Este trago revela a descentralizagao (ja na década de 1970) do texto

literario como unico objeto legitimo para o ensino de lingua.
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EXEMPLO (02): segdo - Estudo das idéias

O extrato transcrito abaixo ¢ parte de um total de 12 questdes sobre o estudo das idéias

do género de texto entrevista apresentado anteriormente.

I — ESTUDO DAS IDEIAS

Depois da leitura atenta da entrevista, vocé poderd facilmente resolver estas questdes:

1) Trés sdo os irmdos Vilas Boas que hd muito se dedicam ao indio brasileiro. Com qual
foi feita esta entrevista?

(<) Orlando. ) Cléudio. ( ) Leonardo. -
2) Pensava-se de inicio %ga omumcagao com 0s mdlos sena dificil porque ol O

4 '\‘_ \ ; “‘ s fl_.-'L.—‘{_ 7 : Au.
/

3) Quando precisam se comunicar com pessoas de outra lingua, os indios:
( ) pedem para alguém traduzir. () completam a fala com os gestos.
( )  procuram falar lentamente. ( ) falam na lingua dessas pessoas.

Que pergunta vocé acha que o indio quer fazer? Escreva-a mo baldo:

W @ame (v DNV

O sertanista Vilas Boas apresenta trés dificuldades para a exphcagao do funcmnamento
avido. Quais sdo? 1 =

a) Rr@cinrhs pa o oo

by O B Xald QA IRAATBORIACO)
| . - .

g G Kagdnz s

©

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 08)
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EXEMPLO (03): Secdo — Discussdo em grupos

#

1) Se vocé fosse entrevistar Orlando Vilas Boas, quais seriam as cinco perguntas que lhe
2) Se vocé fosse entrevistar os indios do Alto Xingu, quais seriam as cinco perguntas que

3) Se um indio lhe perguntasse como funciona um ridio, como lhe explicaria?

II — DISCUSSAO EM GRUPOS

Que solugdo vocé pode dar a estes problemas?

4) Se vocé tivesse que viver entre os indios e s pudesse levar, além de suas roupas, a
coisas, que levaria? Por qué?

5) Se um indio viesse 4 sua cidade, quais os cinco lugares que lhe mostraria para que cls'
boa impressdo? Justifique.

6) Quais as cinco medidas que vocé tomaria para fazer com que os indios possam viver

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 10)

EXEMPLO 04: Se¢ao — Estudo do vocabulirio

i — ESTUDO DO VOCABULARIO

Nesta parte do estudo, é muito importante usar o diciondrio. Vocé tem um?
1) Indio pode ter trés significados. Em qual deles a palavra foi empregada no texto?
C b) Indiano, habitante ou natural da India.
) Aborigine, habitante primitivo da América.
C ) Metal branco, mole e maleidvel.

2) Escreva no diagrama os nomes de indios de outras tribos do Brasil. Se tiver dificulda
das palavras seguintes as letras: D, F, H, L, X, Z. Depois, basta copiar.

JALVADE 3

I E
GULARANHI [ f: ‘:i ? Alntls
CHARAFIBA Al Inla

- R A |
TALPUFIZA = ,? P é \l 13
TULPINHIQUIM Tlvlicls Invli I
CAXINGANGULE clAliln/lc-Ialovlc v
TAXMOLHIDO kA elr]i/

3) Lingua, no texto &:

( ) o6rgio musculoso e mdével da boca.
C ) parte do calgado que se localiza abaixo dos cadargos.
=0 linguagem, fala, idioma.
4) Empregue a palavra lingua em trés frases: uma para cada significado da questdo anteric

a)

b)

c)

10

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem — 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 10)
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As secdes “Discussao em grupo” e “Estudo do vocabulario” também fazem parte do
conjunto de atividades da entrevista. A secdo “Estudo do vocabuldrio” ¢ composta por um
total de 10 exercicios, transcrevemos apenas 04 deles, uma vez que nosso maior objetivo aqui

¢ mostrar as se¢des que organizam esta obra.

EXEMPLO (05): Secdo — Estudo da composi¢cdo

Os exercicios de “Estudo da composi¢do” também fazem parte das atividades da

entrevista e continuam na pagina 13 do livro didatico.

IV. — ESTUDO DA COMPOSICAO

/

Ja sabemos que o texto em estudo € uma entrevista. As entrevistas se constituem de

lunas:

\:’ g, '.r - - _I‘ 3 )
e (“‘L ;u{ Yoo . Quem pergunta é o emntrevistador. Quem responde as pergun
i P e
2 A - y L . Neste trabalho tivemos:
i " I o P = P 11‘" 0
a) Entrevistador: '-/' P W N A, VCOANC 9 . que fez L' t 5L

\

b) Entrevistado: (/15 2

-

Cada resposta dessa entrevista se divide em partes.

Hoindr oA

gue deu L

Identifique-as,

relacionando as d

Primeira resposta: Desde: Até:
a) O que se pensava. ( {,‘.) Nos dizer.
b) O que se verificou. c Mais tarde transmitido.
<) O que se viu, (=) Inicialmente guerra.
Segunda resposta: Desde: Até:
a) O que os indios pensavam. CE) E como é no espago.
b) O que perguntavam. (&) Claro dela.
c) Qual era a dificuldade. ( I» Claro gue avido voa.
d) O gue aprenderam. C Quando eles andawva.
Terceira resposta: Desde: Até:
a) Como explicam. §2.9] Engracado! no ar.
b) Como sao. ( ,,1(") O nosso inteligente.

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 12)
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EXEMPLO (06): Segdo - Trabalho de pesquisa

A contribui¢do dos indios para nossa cultura & inestimavel. Nada mais justo, portanto, qu
dermos um pouco mais sobre eles. Procure }ésolver estas questdes, consultando a biblioteca e
fessores:

V — TRABALHO DE PESQUISA

7
}

A
I

1) Comemoramos o Dia do Indio a { g Dt QXRI

2) Cite cinco nomes indigenas de pessoa: (VA A 4 ) L ;3’ AMMOCA s Oa M

Js QAL y AN LL A,
)] . LA ﬂ
3) Cite cinco nomes indigenas ﬁp lugares (Estados ou cidades): QJ.-‘ N, AAACDAS
AL KA X 57y i Asq . Poraliiina .

4) Transcreva um texto indigena (lenda indigena).

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 08)

EXEMPLO (07): Se¢do — Automatizagao gramatical

b

1) Um grupo de pessoas resolveu fazer uma expedigido pela selva. LA chegando, Carlos re
explorar o terreno em volta do acampamento, mas foi sozinho, sem avisar ninguém. Ine;
te como era, logo se perdeu e, por mais que procurasse, nio encontrou o caminho de volt
mendo ser atacado por algum animal ou preso por indios bravios, Carlos guase se deses
Se vocé fosse ele, qual destas providéncias tomaria? - ]

VI — AUTOMATIZACAO GRAMATICAL

WVamos resolver estas questdes?

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 14)

No exemplo (07), a se¢do intitulada “Automatizagdo gramatical” soma um total de 12

exercicios, iniciando na pagina 14 até a pagina 20. E a secdo que apresenta mais exercicios.

53



Sao exercicios longos e, as vezes, uma questdo toma quase toda uma pagina. Percebemos,
neste ponto, a centralizagdo do ensino de lingua acerca de questdes gramaticais, como ainda

ocorre em alguns livros didaticos atuais.

EXEMPLO (08): Secdo — Atividades em grupo

VII — ATIVIDADES EM GRUPOS

/

1) Faca uma relagdo ilustrada dos principais meios de comunicagdo que a equipe conhece.

2) As vezes nos comunicamos por gestos. Faga desenhos ou cole gravuras em que a comunicagio
é feita por gestos (exemplos: Niio! Adeus! Quero dinheiro etc.).

3) Desenhe em cartolina (ou use colagem) os principais sinais de trénsito, indicando que mensagem
eles transmitem.

4) As cores também podem ser usadas como cédigo. Em que situagdo isso acontece? Facga ilus-
tragdes.

5) Legotipo ¢ o simbolo que identifica uma empresa, uma entidade etc. Identifique cada um destes
(s6 apresentamos alguns e demos preferéncia aqueles que nio usam letras):

s & 9 &
S 2 . K-
o &

S

s QUE DIZEM OS SIMBOLOS? \

Alguém coloca o dedo indicador sobre flor dos hippies significa ndo-violéncia. Um
os labios, e logo se entende: siléncio! Quem coragdao, o amor. Os punhos cerrados mar-
vai atravessar a rua olha para o sinal. Se cam o protesto jovem. O indicador, as cores,

estiver vermelho, espera. Verde, passa. Le- o polegar, o logotipo, a mao espalmada, a
vanta-se o polegar, e todos compreendem: cruz, a flor, o coragdo, os punhos cerrados
positivo. Olha-se um pequeno logotipo ¢ sao alguns simbolos, através dos quais o ho-
vé-se a imagem de uma firma. A mao espal- mem se comunica, se expressa e afirma uma
mada de Hitler empolgava as massas nazistas, idéia.

também fanatizadas pela cruz suéstica. A

MARIA EDUARDA ALVES DE Souza. Enciclo-
pédia Bloch. Rio de Janeiro, Bloch

Ed., junho de 1971, n.° 50, p. 84. 4
= j

Livro: COMUNICACAO — atividades de linguagem— 5* série — autor: Reinaldo Mathias Ferreira, editora Atica,
1977. (Pag. 20)

Como vimos, na década de 70, com a expansdo editorial os LDs passaram a ser
organizados por segoes. E recorrente também, nesta década, o uso de textos visuais, na se¢ao
de exercicios, como apoio a aprendizagem e a fixa¢do dos contetidos trabalhados.

O LD2 que tomamos para analise foi publicado pela editora Saraiva, no ano de 1986,
produzido por Maria da Concei¢do Castro Souza e era destinado a alunos que cursavam a

6%série do primeiro grau. O titulo do livro é “PORTUGUES BASICO’. Esta obra didatica ja
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fazia parte do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Na capa do livro, ha um quadro

com as seguintes informagdes:

EDUCAGAO PARA TODOS
PNLD 85/86
(Programa Nacional do Livro Didatico)
MEC/FAE
Apoio:
BANCO CENTRAL DO BRASIL

Estas informacgdes, descritas na capa do livro, revelam aspectos tais como a busca pela
democratizagio do ensino (EDUCACAO PARA TODOS), a criagio de programas para a
melhoria da qualidade de ensino (PNLD) e a parceria com outras instituicdes (BANCO
CENTRAL DO BRASIL).

Neste manual didatico, ha um indice que apresenta as 12 unidades que organizam o
livro. Cada unidade apresenta trés topicos: 1. LENDO E INTERPRETANDO; 2. FALANDO,
OUVINDO E ESCREVENDO; 3. CONECENDO MELHOR A NOSSA LINGUA. Cada

topico estd subdividido por se¢des, assim organizadas:

1. LENDO E INTERPRETANDO
° Texto

o Texto de apoio
2. FALANDO, OUVINDO E ESCREVENDO

Técnica de composi¢ao

v Atividade oral

v Atividade escrita

v Treino lingiiistico

3. CONHECENDO MELHOR A NOSSA LINGUA
. Gramatica

o Ortografia

No final do livro, hd um glossario e um apéndice com o conteudo “verbos auxiliares.
Na abertura de cada unidade, a autora apresenta uma imagem que tem alguma relacdo com o

texto de abertura e, dentro de uma caixa de texto, ela faz uma introdu¢do, apresentando, por
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exemplo, o suporte do qual o texto foi transcrito, o titulo e uma sintese do texto, estimulando

o interesse do aluno pela leitura. Vejamos um exemplo disso que acabamos de explicar, a

seguir:

EXEMPLO (09): 7exto de abertura — Se¢do “Lendo e interpretando”; subsecdo “Texto”.

——

A historia que voce vai fer foi escrita por Carlos Drummond de Andra-
de. Nela, o Autor relata as atitudes de urn casal de velhos que, pela primeira
vez, resolve quebrar a rotina domingueira. Leia e verd. r

- e . S

Livro: Portugués Basico — 6* série. Maria da Conceigdo Castro Souza, editora Saraiva, 1986 (Pag. 50)
Mostraremos, a seguir, mais algumas das se¢des que compdem este livro didatico,

sobre as quais j4 mencionamos.
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EXEMPLO (10): Se¢do — Falando, ouvindo e escrevendo

FALANDO, OUVINDO E ESCREVENDO
TECNICA DE COMPOSICAO: POSICAO DO NARRADOR

Ja sabemos que quem narra uma historia é chamado narrador.

Agora veremos como o narrador pode-se colocar para contar sua hist6-
ria. .

Observe:

A turma do Valzinho fugia em Nés fugiamos em peso e

peso e ia jogar pelada. mos jogar pelada.

Nesse exemplo, o narrador conta o fato, Nesse exemplo, o narrador ndo é z
conforme vé e observa. observador; ele participa dos acontecin

A narrativa é feita em terceira pessoa. A narrativa é feita em primeira

ATIVIDADE ORAL

1. De palavras relacionadas ao termo esporte.

2. Tente irradiar uma pelada.

3. Entre os textos lidos ‘‘Os pequenos craques’’ e
‘“Pelada de subdirbio’’ h4i alguns pontos em

comum. Pesquise e explique
Retina-se com seu grupo para descobri-los. colegas a relagdo existen
Observe, por exemplo: tre os movimentos da lu

e a situacdo socio-econdmica dos pequenos jogadores; movimentos da 4agua do |
e Dona Engracia e o dono da chacara.

ATIVIDADE ESCRITA

O titulo de sua redacgdo é:
Meu jogo predileto

Sugerimos um roteiro para ajuda-lo. Mas fica a seu critério excluir ou
acrescentar alguns itens.

1. Qual é o seu esporte preferido?
2. Por que voc@ tem preferéncia por esse tipo de jogo?

40

Livro “Portugués Bisico” — 6* série. Maria da Concei¢@o Castro Souza, editora Saraiva, 1986 (Pag. 40)
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EXEMPLO (11): Se¢do — Conhecendo melhor a nossa lingua

ssa | ¢é atenciosa.
o predicado informa uma qualidade do sujeito.

l

O predicado que expressa uma qualidade, um estado ou um
chama-se PREDICADO NOMINAL

Veja: Clarissa = atenciosa—sadjetivo

A palavra que indicou a qualidade ao sujeito foi o adjetivo atenciosa. O adjetivo ¢, entdo, o ni-
cleo do predicado.

O nitcleo do predicado nominal é chamado de PREDICATIVO DO SUJEITO. |
S —
O verbo, mmm&mmmﬂwem;
LIGACAO.

o do sujeito. E por

isso chamado de VERBO DE =
3= HHO T CE
e é atenciosa.
. permanece sawdou
S continua triste.
ficou curiosa.

'

_-'_J-::._- m?dtn verbodtlmxlo prelﬁcwivedom

Sio verbos de ligacao: ser, estar, parecer, permanecer, ficar, ¢
pressam qualidade, estado, do sujeito. S

Veja, por exemplo:
1. As vezes, depressa = As vezes,

-3 Elatriste - Elatrisu
verbode!iﬂs;&o

ORTOGRAFIA
Acentuacdo dol e do U t

Observe as palavras:

F

Livro “Portugués Bisico” — 6* série. Maria da Concei¢@o Castro Souza, editora Saraiva, 1986 (Pag. 60)
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Como ¢ possivel notar, no livro didatico apresentado, as imagens sdo recorrentes.
Estdo inseridas na maioria das se¢des. O exemplo (01), cujo titulo do texto € “A comunicagdo
entre os indios’, apresenta um enunciado que antecede a entrevista, a saber: “serd que os
indios vdo entender a explicacdo sobre o avido?’ Em seguida, hd uma imagem de indios ao
redor de um avido, outros estdo “ouvindo” um homem representando, provavelmente,
Orlando Vilas Boas, uma vez que o texto ¢ uma entrevista em que ele conta a experiéncia que
viveu em uma tribo indigena e o episddio em que um indio contou quais foram suas
impressdes sobre o avido. A imagem comparece ao texto, ilustrando-o.

Em (02), o texto visual estd inserido na se¢do “Estudo das ideias’ da entrevista. O
desenho esté relacionado ao exercicio 04: “Que pergunta vocé acha que o indio quer fazer?
Escreva-a no balio.” A imagem mostra trés indios dentro do avido, conversando com “Vilas
Boas”, um deles tem um baldo de direcionado a ele, que, pelo desenho, revela que estdo
“conversando” sobre avido. O aluno terd de completar o baldo de acordo com a entrevista. A
imagem ilustra a atividade, conferindo-lhe menos monotonia.

A inser¢do do texto visual no exemplo (07) se d4 na secdo “Aufomatizacdo
gramatical’ e seu objetivo ¢ que o aluno leia os quadrinhos e escolha um deles em resposta ao
que o enunciado solicita: que providéncia tomaria o aluno, caso estivesse perdido na selva. Os
quadrinhos exibem quatro diferentes formas de comunicacao, tema da unidade do livro. Essa
atividade desencadeia uma ‘boa discussdo” entre os alunos sobre qual maneira eles
consideram mais eficiente para sair da situacdo mencionada.

Em (08), na se¢do “Atividades em grupo”, o aluno precisa ler os logotipos e relaciona-
los a empresa que o identifica. Abaixo das logomarcas, hd um pequeno expositivo sobre os
simbolos e o que estes podem “dizer” em situagdes de interagio. E interessante observar que
nesse texto ha um trecho que trata das diferentes semioses que podem compor um texto,
construindo sentidos, a saber: O indicador, as cores, o polegar, o logotipo, a maio
espalmada, a cruz, a flor, o coracdo, os punhos cerrados sido alguns simbolos, através dos
quais o homem se comunica, se expressa e afirma suas idéias”.

O desenho em (09) ilustra o texto de abertura, uma crénica de Drummond, cujo tema
¢ a quebra da rotina domingueira de um casal de “idosos” e a imagem mostra um risonho
casal sendo servidos por um gargom. Ja em (10), o desenho serve como ilustracdo para os
exemplos que estdo sendo dados acerca do conteido narrador-observador e narrador-
personagem. Como podemos constatar, na década de setenta, os textos visuais ja eram bem

presentes na se¢ao de atividades do livro didatico de Portugués analisado.
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Ainda segundo Bezerra, até a década de sessenta, os textos que compunham os LDs de
Portugués eram os textos literarios e a concepg¢ao era de que s as produgdes literarias eram
textos. Cabia, entdo, aos alunos reproduzir os modelos j& consagrados para aprender a
escrever. A partir dos anos 70, sob a influéncia da lingiiistica estrutural e da teoria da
comunica¢do, os LDs de Portugués passaram a apresentar, além dos consagrados textos
literarios, textos da esfera jornalistica, historias em quadrinhos, e tomados como unidades
comunicativas completas, que constituem mensagem a serem compreendidas pelos leitores,
nesse caso, os alunos.

No livro “O Brasileiro e a Comunicagdo’ de Menezes et al., destinado a alunos de 7°
sériec e publicado em 1978 pela editora FTD S.A., notamos que ha ocorréncia de uma
diversidade de géneros textuais de outras esferas discursivas. Verificamos também que os
autores, nessa época, tentavam equilibrar a quantidade de textos literdrios com textos de
outros dominios discursivos. Podemos visualizar os géneros textuais encontrados neste

manual didatico, observando o quadro a seguir:

LIVRO: O Brasileiro e a Comunicagao: 7 série. Candida Zuiani Menezes et al. Sao Paulo, FTD,

1978
Textos liter&rios Textos néo literarios Ocorréncias

Cronica X 07
Poema X 07
Conto X 01
X Editorial 01

X Relatorio 01

X Cheque 01

X Reportagem 04

X Noticia 01

X Historia em quadrinhos 03

Quadro 02: sintese dos géneros textuais encontrado no livro em analise

Transcreveremos, a seguir, alguns géneros textuais de outras esferas discursivas que

encontramos no livro didatico em questao.
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EXEMPLO (12): Letra de cangao

3 " i
== &>

© CARNAVAL E UM DOS ME|
DE COMUNICACAO DO

Vocé era a mais bonita das

n“em ta "l“ Vocé era a favorita onde eu

Hoje a gente nem se fala, mas

au-em 'te 'e Suas noites sdo de gala, nosso s

Chico Buarque de Holanda

-2 Hoje o samba saiu
Procurando wvocé,

Quem te viu, quem te vé, 2
Quem nido a conhece ndoc pode mais ver p
Quem jamais a esquece ndo pode recoi

Quando o samba comecava, vocé era mais
E se a gente se cansava, vocé s6 seguia adiant
Hoje a gente anda distante do calor do seu g
Vocé sé6 da cha-dancante onde eu ndo sou conv

Hoje o samba saiu

Procurando vocé,

Quem te viu, quem te vé,

. Quem nao a conhece ndo pode mais ver pra crer,
Quem jamais a esquece néo pode reconhecer.

O meu samba se marcava na cadéncia dos seus passos,

O meu sono se embalava no carinho dos seus bracos.

Hoje de teimoso eu passo bem em frente ao seu portao

Pra lembrar que sobra espago no barraco e no cordéo.
-

Hoje o samba saiu

Procurando vocé,

Quem te viu, quem te vé,

Quem ndo a conhece néo pode mais ver pra crer,

Quem jamais a esquece nao pode reconhecer.

Todo o ano eu lhe fazia uma cabrocha de
De dourado eu lhe vestia pra que o povo
Eu nd@o sei bem com certeza por que foi que
Quem brincava de princesa acostumou na

Livro: O Brasileiro e a Comunicagdo: 7* série. Candida Zuiani Menezes et al. Sdo Paulo, FTD, 1978 (Pag. 38)

O texto acima transcrito compde a se¢do “Leitura complementar’. Logo apos o texto
vem a se¢do “Inferpretacio do texto’. (Pag. 38). Mais uma vez, € possivel constatar a

ocorréncia do desenho ilustrando o texto escrito, servindo-lhe de adorno.
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EXEMPLO (13): Cheque

COMUNICACAO E EXPRESSAO

A — Atividade oral 2. Fale sobre o Metrd.
Pontos basicos:
* Explique, através de cartazes: _ Onde surgiu?
; o o?
2] os diferentes meios de transporte que o E{;‘fnié?
homem tem usado. st
— Por quem?
8] como se faz o transporte no Amazonas — Que paises o utilizam?
e no Sao Francisco. — Suas vantagens?

2 Preencha um cheque:

3,00 0.00)

677002 | 314
SERIE 01-006

SwSUE POR ESTE CHE- . T % - q »AY
29 A QUANTIA DE £3£1"-‘. x / | -

N -

T

Mh b AL Y/ g g U A S/ORDEM

DE 19 ) <

Rancovo fommercio e Fudustriade$ao Pauls $A

FUNDABO EM 1883 ! \ nAA 1] : Z
CAMBUCI - 5i0 PAULO T 3 {

=QREZPURE  TRE RGO w

Livro. O Brasileiro e a Comunicagdo: 7* série. Candida Zuiani Menezes et al. Sao Paulo, FTD, 1978,p.81.

O texto que antecede esta atividade que envolve o preenchimento do cheque acima
transcrito € intitulado “Os fransportes e a economia brasileira”, (p. 78) de Aroldo de
Azevedo. E um texto extraido do livro Geografia do Brasil. Nao ha, na verdade, um estudo do
género textual cheque, como pode ser visto no exemplo 13. Percebemos que hd apenas o
comando “Preencha o cheque’. Concluimos que, como o assunto do texto ¢ a economia do

Brasil, as autoras inseriram esse género de texto a fim de os alunos exercitarem/treinarem o

preenchimento de um cheque e se familiarizarem com sua forma.
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EXEMPLO (14): Relatorio

Faca o relatério de uma induastria qualquer, observando atentamente o modelo que lhe
plerecemos.
RELATORIO: — -
|
‘ Dando cumprimento a sua eterminagao, apresento 0 rela '
tério dos acontecimentos que ocasionaram a inutilizagao dos l
iparelhos, que deveriam ter sido descarregados, em nossa firma 1
1 no dia 28 de dezembro passado ;
I O fato — no dia 28 de dezembro, passado, 0o motorista do
{ caminhéo da firma J. S. Cia., ao descarregar os aparelhos compra- |
\ e |
dos, desequilibrou-se, deixando cair as caixas, em virtude do que !
algumas maquinas ficaram avariadas |
Providéncias — verificando a realidade dos fatos, comuniqt [
me. imediatamente com a firma fornecedora, que se dispt
substituir a mercadoria estragada
Despesa nenhuma. A firma J. S. Cia. responsabilizou-se
pelo acontecido
Ao Senhor Diretor da Indastria A.B.C., Rua A, 45, 5ao Paulo
Sao Paulo, 02 de janeiro de 1976
José Oliveira
func. n.° 437/2

il
|
|

121

Livro: O Brasileiro e a Comunicagdo: T° série. Candida Zuiani Menezes et al. Sdo Paulo, FTD, 1978,p. 121.
Neste caso, o gé€nero textual relatorio surge como modelo a ser seguido na produgdo
de texto. As atividades que antecedem esta atividade do relatério sdo de pesquisa sobre as
industrias brasileiras. Como o texto principal da se¢do do livro ¢ uma reportagem extraida da
revista Manchete, de janeiro de 1975 e tem como titulo “A marcha para a industrializagdo”,
justifica-se a escolha das autoras pela produgdo do relatorio. Entretanto, percebemos que ndo

ha um estudo da fun¢do nem da estrutura do género textual em questdo. Esse trabalho fica a

cargo do professor. Se este faz ou ndo, isto ¢ outra “historia”.

A pesquisadora Antonia Terra de Calazans Fernandes realizou um trabalho de
pesquisa que ¢ parte de um projeto coordenado pela professora Circe Bittencourt, da
Faculdade de Educagdo da USP, intitulado "Educag@o e memoria: organizagao de acervo de
livro didatico".” A pesquisa baseia-se em um trabalho de historia oral, de coleta e analise de

entrevistas com alunos e professores que interagiram com livros didaticos no espago escolar,

entre os anos de 1940 e 1970, e que sdo procedentes de diversos ‘cantos’ do Brasil.

O objetivo da pesquisa &, entre outros,

Este ¢ um trabalho muito interessante, vale a pena conferir, por isso sugiro a leitura de todo o artigo “Historia,
produgdo e memoria do livro didatico”, de Antonia Terra de Calazans Fernandes, publicado na Revista eletronica

Em Foco (2004). Acesso em 25 de setembro de 2008.




investigar as reminiscéncias do livro didatico; quais tém sido aquelas que
sinalizam suas interferéncias na formacao social e cultural das pessoas € no
seu imaginario; os pap€is sociais, educacionais e culturais que o livro
didatico alcanca na formacdo de geragdes ou em localidades; e os valores
atribuidos a esses objetos, que orientam, por exemplo, atitudes em prol de
sua guarda ou preservagdo. ( FERNANDES, 2004, p. 01).

A autora optou por pesquisar a memodria dos manuais escolares a partir de
depoimentos orais de diferentes sujeitos historicos, de varias classes e vivéncias sociais,
fazendo uma analise comparativa dos padrdes sociais e culturais comuns entre as gera¢des dos
depoentes, ao longo do tempo e por localidade. Ela justifica sua escolha afirmando que

Se a pesquisa se detivesse nos materiais impressos, as memorias em estudo
ficariam restritas as dos literatos e memorialistas, ja analisados no caso do
Brasil, por exemplo, por Bittencourt (1993). (2004, p. 02).

A pesquisadora entrevistou alunos e professores que viveram sua escolaridade ou
lecionaram em diferentes €épocas. A andlise da pesquisa indicou que quanto maior a
escolaridade maior o nimero de lembrancas sobre o tema. As pessoas entrevistadas com
menor escolaridade e, ao mesmo tempo, de menor idade, recordaram menos dos livros,
contaram menos detalhes, levantaram menos dados. Sobre isso, podemos levantar a hipotese
de que, atualmente, como as pessoas tém acesso a outras tecnologias, além do livro didatico,
estes ocupem um papel de menor relevancia em suas vidas, diferentemente das décadas
passadas quando ndo havia tanto avango das diversas tecnologias eletronicas.

Destacaremos alguns dos depoimentos que Fernandes coletou em sua pesquisa que nos
interessam, neste capitulo da dissertagdo, uma vez que estes dizem do percurso historico dos
livros didaticos de diferentes areas.

Depoimento 1: (Entrevistado 3)

Eu sempre tive muitos livros de... as Edi¢des Maravilhosas, e livros
didaticos... Porque o livro didatico realmente pro pessoal que tinha, por
exemplo, a condigao social que eu tinha, era o contato com 0 mundo mesmo
da literatura, da produgdo, porque ndo tinha essa facilidade, que nem hoje
vocé vai dar um presente e escolhe um livro de poesia, vai escolher um
romance bom, ndo tinha, ndo era assim. Era uma coisa bem mais restrita.

Dados do entrevistado: nasceu em Sao José do Rio Preto, em 1944, formou-
se em pedagogia em Sao Paulo e € professora universitaria. (2004, p. 05).

O depoimento transcrito acima confirma o que ja vimos anteriormente, os LDs ndo
chegavam, em décadas passadas, as maos de todos os estudantes brasileiros, seu acesso era
restrito a pessoas que tinham melhor poder aquisitivo.

Os depoimentos seguintes referem-se ao sertdo do Rio Grande do Norte, na década de

1940 e ao interior de Sao Paulo, na década de 1950.
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Depoimento 2: (Entrevistado 1)

Eram trés ou quatro livros basicos. O livro de Geografia era Aroldo de
Azevedo; Historia era Rocha Pombo; Aritmética era de um professor de
Mossor6, Sollon; o resto era editora Vozes, de Petropolis. Latim era um livro
de gramatica. Basicamente era gramatica. A lingua era o mais facil de
aprender no seminario. Aprendia Latim e ai falava Francés e Italiano.

Dados do entrevistado: ex-seminarista, nasceu em 1929, no sertdo do Rio
Grande do Norte, e mora hoje em Sao Paulo. (2004, p. 09).

Depoimento 3: (Entrevistado 2)

Era isso, eu me lembro de um livrozinho, pequenino, que era sobre fragdes.
Hoje a molecada na boca, na memoria nio faz. Somar, multiplicar, dividir.
S6 sobre fragdes. A vantagem que tinha na época € que esse livrinho era
usado trés anos. Matematica, ndo era matematica. Era aritmética.

Dados do Entrevistado: nascido em 1930, em Sdo Sebastido do Paraiso,
Minas Gerais, mas morou quando criangca em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, ¢
quando adolescente em Barretos, nesse mesmo estado. Estudou na Escola
Municipal Coronel Céandido (Grupo Escolar - primario); em Ribeirdo Preto,
freqiientou dois anos do ginasio na escola particular Lacerda Franco, e um
ano no Colégio Estadual - € mais um ano de Madureza do ginasio, em 1952;
trés anos na escola do Senac - Técnico de vendas, 1955; Faculdade de
Administragdo de Empresa. Trabalhou desde a década de 1950, como
faxineiro, gerente de loja, vendedor farmacéutico. Hoje, aposentado, ¢
sindico.) (2004, p. 11).

Os LDs sao lembrados também por sua materialidade — cor, grossura, capa, ilustragdes —

pelas disciplinas — Matematica, Portugués, Geografia — e por terem diferentes formatos que

variavam de acordo com a série. E o que podemos perceber a partir dos seguintes depoimentos:
Entrevistado 3:

E eu me lembro muito bem da escola, da cartilha tinha uma menina de
tranga desenhada na capa, ndo era foto (...) As gravuras eram geralmente
bico de pena, ndo eram fotografias e ndo eram coloridas. Mesmo os do
ginasio, que depois vocé me perguntou, das gravuras. O livro de ciéncias
era bastante ilustrado, mas geralmente com desenhos mesmo, que eram
feitos com nanquim e depois para editar ¢ tudo. E a gente ndo tinha essa
coisa de livro colorido de fotografia, nada assim. (...) (p. 12)

Além do depoente 3, outros também revelaram lembrangas de imagens especificas e do

estilo das ilustragdes:
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Entrevistado 1:

O livro de Histoéria Sagrada trazia sugestdes. Por exemplo: uma figura que
ocupava uma pagina inteira, em bico de pena, era a fuga de José, do Egito. As
imagens sagradas dos livros didaticos se transformavam em painéis do
artesanato popular." (p. 12)

Entrevistado 5:

Essa era preto-e-branco... a histéria de uma familia chegando em Porto
Alegre, num navio, pelo Guaiba. Entdo era a familia, vocé via o navio, a
familia no convés do navio, Porto Alegre ¢ a ponte."

Dados do entrevistado: nasceu em 1957, em Porto Alegre, freqlientou, no
primeiro ano, uma escola estadual, no primario. Foi para Sdo Paulo em
1969. Estudou no Colégio Estadual D. Pedro 11, na Barra Funda. (p. 12)

A partir dos depoimentos transcritos da pesquisa de Fernandes (2004), podemos notar
que os depoentes tém, em suas lembrancas, memorias de livros didaticos de diferentes areas de
ensino que marcaram suas vidas até a idade adulta. Notamos, entdo, que o recurso de apoio
pedagégico livro didatico tem grande importancia ( talvez mais para uns € menos para outros)

na vida dos seus leitores, os alunos.

Vale ressaltar que o livro didatico ndo deve ser o Unico instrumento de ensino, ele deve
coexistir com outros elementos de ensino e aprendizagem, estabelecendo com estes uma
relagdo de concorréncia ou de complementaridade. Choppin (2004, p. 553) sugere que outros

materiais didaticos fagam parte do universo dos textos impressos:

[...] outros materiais didaticos podem fazer parte do universo dos textos
impressos: quadros ou mapas de parede, mapas-mundi, diarios de férias,
colegoes de imagens, “livros de prémio” — livros presenteados em
ceriménias de final de ano aos alunos exemplares — enciclopédias
escolares...) ou os produzidos em outros suportes (audiovisuais, soffwares
didaticos, CD-Rom, internet etc.

Eles podem, até mesmo, ser funcionalmente indissociaveis, assim como
as fitas cassete e os videos, nos métodos de aprendizagem de linguas, por
exemplo. O livro didatico, em tais situagdes, ndo tem mais existéncia
independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um conjunto
multimidia. (Grifo nosso).

4. O desenvolvimento da imagem nos LDs

A transformagdo do manual didatico em livro didatico ocorreu a partir do inicio da

década de 1960, quando as novas caracteristicas do livro foram se adaptando a nova realidade
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escolar, com a democratizacdo do ensino. Até entdo, os livros didaticos passaram por poucas

alteragdes e permaneceram um longo tempo no mercado editorial.

Nesta €poca, os livros didaticos ndo representavam o centro de interesse dos editores,
nem tinham uma linguagem apropriada as faixas etarias dos alunos aos quais se destinavam.
Porém alguns sinais de mudangas comegaram a ser percebidos quando o formato dos livros
didaticos passou de 14x18cm para 21x28cm (Freitas, 2007), o aspecto visual das capas também
comecaram a ganhar uma nova “cara” e de austeras e rigidas passaram a apresentar uma

visualidade mais dirigida ao publico escolar.

Uma questdo importante para a mudanga da qualidade do livro didatico foi a
substitui¢do do livro descartavel, que sé servia por um ano letivo, para o duravel que foi
introduzido pelo PNLD em 1985. O livro descartavel que era produzido com papel de baixa

qualidade para reduzir custos prejudicava todo projeto gréafico do livro.

Além disso, desde o inicio da existéncia do livro didatico, a idéia que se tinha era que
o professor era seu publico central. A partir da segunda metade do século XIX essa
concepgdo comegou a mudar e foi se tornando claro que o livro didatico ndo constituia um
objeto escolar de uso exclusivo do professor. Comegou-se a observar, entdo, que o LD
precisava ir diretamente para as maos dos alunos.

Essas mudangas de percepgao - ter o aluno como usudrio direto do livro didatico e a
passagem do livro descartavel para o livro duravel — indicou tanto para os autores dos LDs
quanto para os editores que era preciso se fazer mudangas para atender novas exigéncias do
publico leitor desse suporte pedagogico. Era preciso transformar, adequar e aperfeicoar sua
linguagem verbal e grafica. (FREITAS, 2007).

Nesta perspectiva, as ilustragdes comegaram a se tornar uma necessidade, assim como
surgiram novos géneros didaticos, como os livros de leitura e os livros de li¢des.

(BITTENCOURT, 2004 apud Freitas, 2007. p. 15).

Tomaremos trés capas de LDs da década de 1970, um de lingua portuguesa, um de
matematica e outro de OSPB (Organizacdo Social e Politica do Brasil),- disciplina que nao
consta mais nos curriculos escolares atuais - para analisar a evolugdo do trabalho grafico-visual
em torno dos LDs. Em seguida, tomaremos trés capas de LDs da década de 80 para analisar

essa evolucao.
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CANDIDA ZUIANI MENEZES |
MARLENE KARABOLAD DE MATOS PAULO

Edtﬂéo;) de Lingua Portugueaa l Exemplo 15
1

Livro: Estudos de Lingua Portuguesa — 62

série ( Primeiro grau)

Autoras: Candida Zuaiani Menezes & Marlene
Karabolad de Matos Paulo

Editora: FTD, Sao Paulo, 1970

Podemos observar que, na década de 1970, as mudangas do visual grafico das capas dos
livros didaticos ainda ndo eram tdo significativas. A partir do exemplo 15, notamos que quase
ndo ha colorido na capa, as cores predominantes sdo o preto e o branco. Ao fundo, aparece um
circulo vermelho, figurando apenas como enfeite, pois ndo ajuda a compor um sentido
semantico para a constru¢ao do todo significativo que € a capa. H4 a ilustracdo de uma mao,
que pelos tracos, ndo se assemelha a mao de um(a) adolescente, estudante de 6 série, publico-
alvo do leitor. Acreditamos que, muito provavelmente, esta pessoa representada na capa seja
um professor, uma vez que nesta época ainda havia a crenga de que os LDs eram destinados
principalmente ao professor. Podemos observar ainda a centralizagdo da modalidade escrita no
ensino de lingua, a partir do desenho do caderno e do lapis/caneta que a pessoa segura: estudar

lingua portuguesa = escrita. Seguiremos agora com o exemplo 16.
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Exemplo 16

Livro: Pelos caminhos da matematica — 82

série ( 1° grau)

Autores: Benedito Castrucci, Ronaldo G.
Peretti & José R. Giovanni

Editora: FTD, Sao Paulo, 1970

Em comparagdo ao livro de Portugués, este livro de matematica ja apresenta mais
colorido. E uma capa mais alegre, colorida, atraente, as letras usadas apresentam formas

diferentes, seu visual ¢ menos pesado do que o do exemplo 15. Vejamos, agora, o exemplo
17.

EXEMPLO 17
Livro: OSPB - 1° grau
Autor: Murilo Sampaio

Editora: FTD, Sao Paulo, 1970
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Tanto na capa do livro de Matematica, quanto no de OSPB, o nome da disciplina
ocupa papel de destaque. No exemplo 17, o nome da disciplina estd em vermelho e para
contrastar ha um fundo na cor azul. Em relagdo ao espago, o nome da disciplina ocupa o
centro da capa e o tamanho da fonte da letra é bem maior em relagdo aos exemplos 15 e 16. E
uma capa mais colorida em relagdo a capa do livro de Portugués. Apesar de ser mais colorida,
ndo apresenta imagens, como no exemplo 18. Entretanto, ¢ possivel observar que ha um
trabalho visual acerca dos diferentes tons de azul que compdem a capa e as letras da sigla

OSPB que aparecem repetidamente na capa.

EXEMPLO 18

Livro: OS SERES VIVOS
Programas de saude
Ecologia — 1° grau

Autor: Carlos Barros

Editora: Atica, Sao Paulo, 1984

bt P LT

SIETVEg

Ton 8 e wAISTIANT M ARuILA. TREYAO

EXEMPLO 19

Livro: Easy way to English
Book 01

Autor: Vera Zahar

Editora: Atica, Sao Paulo, 1986
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EXEMPLO 20

Livro: Geografia — 82 série

Autor: Luis Mantovani

Editora: Companhia Editora

Nacional, Sao Paulo, 1989

E possivel perceber, a partir dos exemplos 18, 19 e 20, o desenvolvimento do projeto
grafico das capas dos LDs da década de 1970 para 1980. Os trés exemplos demonstram maior
diversidade das cores, mais imagens e, em particular, o exemplo 20 (livro de Geografia) que
ndo apresenta desenhos, mas fotografias. A fotografia d4 um tom de maior veracidade ao
discurso que esta sendo apresentado no LD, por isso, a partir da década de 60, este ja era um

recurso bastante usado na composi¢do de alguns LDs.

A capa do livro de Inglés (exemplo 19) ¢ bem ilustrada, e todas elas tém um forte
conteudo imagético relacionado a alguns paises de Lingua Inglesa: Coca-cola e cachorro-
quente (bastante consumidos entre os americanos); um gorila com uma mulher na palma da
mao (mengdo ao filme King Kong); a bandeira da Inglaterra; uma estrela com as cores dos

Estados Unidos etc.

No exemplo 18 (livro de Ciéncias), ha um dado interessante: s6 ha uma imagem que
ocupa o centro da pagina e na parte inferior da capa, uma legenda que indica o nome do ser
vivo que esta sendo apresentado. E interessante observar que o autor/ilustrador toma o cuidado

de informar sobre o ser vivo que esta exibindo na capa. Na capa, 1é-se o seguinte:

Lagosta. Crustdceo dotado de cinco pares de patas, longas antenas e corpo
revestido de espessa carapaca. Pode atingir até 50 cm de comprimento. Vive
no findo do mar e sua carne é muito apreciada. No Brasil, a lagosta é
encontrada em quase todo o litoral, especialmente em Pernambuco e no
Ceara.
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Outro dado que queremos de destacar diz respeito as informagdes na quarta capa do
livro de Geografia (exemplo 20) sobre a participagdo de programas do governo como o PNLD
e FAE em parceria com o MEC. Na quarta capa desse livro, encontramos informagdes

direcionadas ao aluno a respeito destes 6rgaos terem adquirido o LD em questao e, ainda, sobre

a participagdo do professor em sua escolha. Na quarta capa, lemos:

& )
Presidente da Repiblica Federativa do Brasil
José Sarney

Ministro de Estado da Educagéo

Hugo Napoleéo

Secretario-Geral
Lulz Bandeira da Rocha Filho

Secretario de Ensino Bésico
José Raimundo de Aradjo Carvalho

_Presidente da FAE
Carlos Pereira de Carvalho e Silva

—_—

Este livro foi escolhido pelos profes-
sores desta escola. Foi adquirido pela FAE,
em convénio com a Secretaria de Educagéo
desta Unidade Federada, para distribuigéo
gratuita, através do PROGRAMA NACIONAL
DO LIVRO DIDATICO, em 1989.

-

Quarta capa do livro de Geografia, exemplo (20).

No final dos anos 1980, “com os avangos da semiotica, o impulso da historia das
mentalidades e o interesse pelas questdes de vulgarizagdo das ciéncias, que recorreu a muitos
esquemas e graficos” ( Choppin, 2004, p. 559 ), o texto visual deixou de desempenhar o papel
de mera ilustracdo que subsidiavam os textos verbais e “a iconografia didatica e a articulagdo
semantica que une texto e imagem” ( Choppin, Id., ibid.) foram levadas em conta pelos
editores de livros didaticos. Ainda segundo o autor, “a tipografia e a pagina¢do fazem parte do
discurso didatico de um livro usado em sala de aula tanto quanto o texto ou as ilustragdes”.
(2004). Conforme Choppin (2004, p. 559), os trabalhos mais significativos sobre a
organizacdo interna dos livros didaticos e sua paginacdo parece terem sido realizados na

Australia.®

® Cf. Theo Van Leeuwen, “The schoolbook as a Multimodal Text”, Internationale Schulbuchforschung.
Zeitschrift des Georg-Eckert-Instituts, XIV/1 (1992), p. 35-58. apud choppin p. 559
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No final da década de 1990, o Governo brasileiro, na posi¢do de maior comprador de
LDs, diante do papel que estes tomaram no cendrio escolar, iniciou um processo de avaliagdo
que motivou diversas melhorias nas colegdes didaticas de todas as disciplinas, incluindo
melhoria da qualidade grafica e de impressdo, da linguagem e conteudo utilizados pelos
autores.(FREITAS, 2007).

Segundo Gatti Junior (2004), os livros didaticos destinados ao ensino fundamental
comecaram a ser impressos a quatro cores somente neste periodo, porém os destinados ao
ensino médio, salvo excegdes, ainda eram impressos em duas cores.

De acordo com Belmiro, (2000, p. 05), “ O quadro que se configura nos fins dos anos
60 e na década de 1970 ¢ de mudanga de paradigma™ e isto pdde ser visto em varios aspectos
da relacdo ensino-aprendizagem: “o quadro passou a ser ‘de giz’ ( cor verde)”. ( idem).

Segundo a autora, este ¢ um periodo que marcou muitas mudangas que influenciaram
as transformagdes no modelo de ensino das escolas brasileiras e, conseqlientemente, os livros
didaticos. A autora explica ainda que este ¢ um periodo “de influéncias intensas da Teoria da
Comunicag¢do no ensino de Lingua Portuguesa, [...]. A televisdo comeca a transmitir em cores.
O livro didatico abandona a limitagdo do preto- e- branco, [...] € toma cor”. (BELMIRO, Id.
Ibid.).

Mas a autora ressalta que as mudangas nos livros didaticos ndo ocorrem nem réapida,
nem facilmente. Ela destaca que no final dos anos 1960, ¢ possivel perceber “uma tendéncia
ténue para a cor, talvez timida, talvez insegura. Mas que a cor ¢ presente e, depois,
irreversivel”. (P. 06). Belmiro esclarece que nesse periodo € possivel perceber, nos livros
didaticos

Um tom terra, um pouco amarronzado, um pouco alaranjado, avermelhado, em
algumas imagens, acompanhando o preto ou sendo por ele delimitado. Também
surge a cor nas letras dos subtitulos, no sublinhado das palavras, das frases, ou
mesmo, num rasgo de intensidade, como uma mancha de fundo para destacar
defini¢Ges, conceitos, quadros sinopticos. (2000, p.06).

Estas caracteristicas apontadas pela autora nos LDs das décadas de 1960 e 1970 foram,
como a autora diz, irreversiveis. E possivel notar que, nos LDs atuais, de diversas areas de
disciplina, algumas dessas caracteristicas, especialmente aquelas relacionadas a cor em
subtitulos, sublinhados de palavras/frases, manchas de fundo para destacar informacdes que
os autores julgam mais relevantes para o conteudo que esta sendo tratado.

Nos exemplos a seguir, tomaremos alguns LDs para analisar a evolugdo, no interior
desses livros, em relacdo a cor e aos outros aspectos citados anteriormente por Belmiro.

Vamos tomar trés LDs de diferentes areas de ensino, das décadas de 1970, 1980 e 2006.
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Nossa escolha em relagdo as areas de ensino foi aleatdria, visto que estes foram os livros aos
quais tivemos acesso na biblioteca ptblica de Afogados. Queriamos buscar exemplos de cada
area de ensino, mas ndo foi possivel encontrar nas bibliotecas que visitamos, por isso usamos
como critério livros das décadas mais antigas que havia na biblioteca e as areas diversificadas:

linguagem ciéncias e matematica. Em cada exemplo, mostraremos diferentes desenhos.

LIVRO 01: O BRASILEIRO E A COMUNICACAO — 7° série

AUTOR(ES): Candida Zuiani Menezes, Maria Ofélia Cosme & Marlene Karabolad de
Matos Paulo

EDITORA: FTD. Sao Paulo. 1978

2A COMPLEMENTAR i} Nao achei um meio de fazer a ligdo

K
VLA
NANNA

KR

)S, como,

3. Reveja agui o que vocé aprendeu de Foné
tica, respondendo ao que se pede:
a) Trouxeram:
N.» de letras ( J):; n.° de fonemas (
wvogais ( )J: semivogais ( ): grupos wo-
aslicne 10

Desenho 01 (p.25) Desenho 02 (p. 138)

A partir dos desenhos 01 e 02 do livro 01, podemos observar que as imagens sio
desenhos feitos pelo ilustrador do livro. A cor que prevalece, nessa época, € o preto que em
todos os casos analisados aparece contornando os desenhos, marcando a sombra dos
desenhos, ou preenchendo um espago, ou os cabelos dos “personagens”. A cor cinza também
surge como sombreamento dos desenhos. O vermelho aparece timidamente em contraste com
as outras cores.

E possivel observar, neste livro, que ja existe uma preocupagdo em se manter um
didlogo entre a imagem e o texto verbal. Exemplo disso ¢ a ilustracdo 01 que antecede uma

cronica intitulada “Repouso em Copacabana” de Guilherme Figueiredo. Odesenho mostra um
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grupo de pessoas, com roupa de banho, apetrechos de praia, caminhando no calgadao (de

Copacabana), aparentemente de férias. Vejamos o livro (02):

LIVRO 02: CIENCIAS — OS ATOMOS E A ENERGIA— 8" série
AUTOR(ES): Yara R. Magalhdes & Sonia Silveira Ruiz
EDITORA: Editora do Brasil, Sdo Paulo, 1985

Matéria € tudo aquilo que ocupa lugar no
espaco e tem massa.

I Corpo é uma porcdo limitada de matéria. ,

Massa ¢ a quantidade de matéria que um
COrpo possui.

Peso ¢ a medida da forca de gravidade
que a Terra exerce sobre a massa de um’
corpo.

Substancia é a espécie de matéria que
forma um corpo.

N3o devemos deixar de observar, porém,
que, geralmente, um corpo é constituido de va&a-
rias substancias, formando uma mistura. Por
exemplo, um bolo € um corpo formado de diver-
sas substancias: farinha, acdcar, ovos, mantei-
ga, fermento ...

A AGUA E UM EXEMPLO DE SUBSTANCIA -

Desenho 01 (p. 10)

(AT!VIDAD:.;

1 1 [ Condutibilidade elétrica dos acidos.

Material:

~ 1 ld&mpada de 40 volts com soquete

— 2 pregos de ferro

—um pedaco de fio

~ 5 copos ou béqueres

— Agua destilada

- solugdo de dgua e aclcar

- solucdo de &gua e sal

- solugdo de dgua e vinagre

- suco de liméao

— 1 plugue

— 2 prendedores de madeira

- esparadrapo ou fita adesiva

Procedimento:

a) Monte o aparelho como mostra a figura ao
lado. Coloque uma substéncia em cada copo,
previamente numerados e identificados:

R

Desenho 02 ( p.41) Desenho 03 ( p.61)
Os desenhos do livro 02 revelam um avango em vdrios aspectos. O colorido surge
tornando o livro mais atrativo. O texto escrito se alterna com o texto visual, atraindo mais a
aten¢do do publico leitor (os alunos). No desenho 01, vemos a cor amarela servindo de fundo para
conceitos que estao sendo estudados. Logo abaixo um texto verbal que tem como topico global o
conceito de mistura e ao lado, a foto de uma cachoeira seguida de uma legenda, onde se 1&: “A
AGUA E UM EXEMPLO DE SUBSTANCIA’. O desenho 02, ainda sobre o topico mistura, o livro

trata da “mistura heterogénea” e, para o aluno compreender melhor o conceito, ha a foto de um
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tubo de ensaio e a legenda: “MISTURA HETEROGENEA’. O desenho 03 mostra uma atividade
de experiéncia sobre a “Condutibilidade elétrica dos acidos”; este titulo da experiéncia aparece
em destaque em fundo amarelo, abaixo o texto escrito, orientando o aluno a fazer a experiéncia e,
ao lado, uma ilustracdo da experiéncia. Nesse caso, a ilustracdo ¢ fundamental para que o aluno
entenda como fazer a experiéncia. Percebe-se, entdo, que na década de 80, a imagem ndo

desempenha papel secundario, ou meramente decorativo.

LIVRO 03: HISTORIA — CONCEITOS E PROCEDIMENTOS — 7* série/8° ano
AUTORES: Ricardo Dreguer & Eliete Toledo
EDITORA: Atual, Sdo Paulo, 2006

Beneficiamento do
carvao-de-pedra
para uso na industria
metaldrgica. Pintura

de |1860.

Desenho 01 ( p. 25)

76




TRABALHO COM FONTES HISTORICAS

Entre asfomesﬁe pe*sqmsa utﬂrzazta:_;_ pelos historia- .5 para o café da manhi, o almogo etc. Haverd por-
dores que estudam as modificagSes na forma de orga- tanto treze horas e um servigo semi-regular [..].
nizagdo do trabalho, estdo registros de donos de in- ‘Toda manha, as cinco horas, o diretor deve tocar

~ dustrias, documentos das assocuagoes de trabalha- o) smo parao inicio do'h
;__-Z:dafes. constr-uc;oes etc, : i

: -?zq_s de um livro escrrte p@la-
io de uma s:derurgfta inglesa no século XV

Eam a finalidade de cletectar a preguica e a vila-
bem como recompensar os justos e diligentes,
chei conveniente criar um reglsﬁ'o de tempo ferto
por Um supervisor; assim deIer‘mmqe fica pelo pre- '
sente determinado, que das cinco &s oito horase das
sete As dez horas sio quinze haras. das quais se tira

Desenho 02 (p.77)

Porto de Londres
em um momento
de expansdo do
comércio inglés,
Aguarela de 1803

Desenho 03 ( p.98)

Os desenhos acima, transcritos de um livro de Historia, do ano 2006, mostram, como
afirmou Belmiro (2000) que o colorido dos LDs tornou-se marcante. S3o pinturas que
comprovam historicamente os fatos que estdo sendo tratados no livro. O colorido e as
pinturas atraem a atencdo do aluno para o objeto em estudo. Cada pintura ¢ acompanhada de
uma legenda que da informagdes ao jovem leitor. Na ilustragcdo 01, lemos: “ Beneficiamento
do carvao-de-pedra para uso na industria metalurgica. Pintura de 1860”. No desenho, a

legenda diz: “Porto de Londres em um momento de expansdo do comércio inglés. Aquarela
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de 1803”. Ambas as pinturas dialogam com a legenda e com o texto em estudo, contribuindo
para uma aquisi¢do do conhecimento mais qualitativa por parte do estudante.

O desenho 02 ¢ um boxe com a sugestdo de uma atividade. O autor do livro didatico
quebra a monotonia do fundo branco como apoio para a cor preta do texto escrito e apresenta
ao aluno umas atividades que aparecem em um boxe, com o titulo escrito na cor branca em
caixa alta, com fundo preto e uns tons coloridos no final da tarja preta. Logo abaixo, surge um
texto verbal em letras pretas, tendo como pano de fundo a cor amarela. Este trabalho grafico ¢
bem interessante para o aluno que vive num mundo coberto de cores e heterogéneo, um
mundo do movimento, da imagem.

Apos essa andlise, fica ainda mais evidente o que Belmiro (2000), Choppin (2004),
Freitas (2007) afirmaram acerca da evolugdo da imagem nos LDs das diferentes areas do
conhecimento. Atualmente as editoras brasileiras ja tém a experiéncia de que um trabalho
grafico de ma qualidade pode comprometer o éxito de uma colecdo de obra didatica.
(FREITAS, 2007). Segundo historico levantado por Freitas (2007), em relagdo aos livros
didaticos

a qualidade fisica e visual do livro ¢ analisada em dois momentos durante a
selecdo das obras pelo PNLD. O primeiro ocorre logo apds a inscricdo das
obras pelas editoras, onde ¢ realizada uma avaliacdo pelo Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT) a fim de verificar se as
obras apresentadas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital.

Elas devem ser produzidas conforme especificacdes técnicas minimas para
producdo dos livros definidas pelo MEC e FNDE. (p. 05)

Freitas destaca que os critérios que devem obedecer aos padrdes estabelecidos estdo “o
formato, o papel da capa e do miolo e o acabamento”. (2007, p. 04). Apds esse processo, 0
livro didatico passa por uma segunda avaliacdo, que acontece apos a producdo dos LDs pelas
editoras e novamente o IPT “coleta amostras e analisa as caracteristicas fisicas dos livros de
acordo com especificagdes da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas
ISO e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados”. (Id., ibid).

De acordo com o pesquisador francés Alain Choppin, em suas pesquisas sobre a
histéria do livro didatico, apenas no fim dos anos 1980, este deixou de ser considerado como
um texto onde as ilustragdes serviam meramente como acessorios e enfeites, € comecou a ser
levada em conta a articulacdo semantica que une o texto e a imagem. (FREITAS, Id., ibid.).

Neste contexto, o que todos nos, professores e alunos, desejamos ¢ um livro didatico
em que as imagens ndo figurem como meras pecas decorativas, mas que desempenhem a

fun¢do de levar o jovem estudante a adquirir, de maneira mais eficiente, o conhecimento, que
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leve o aluno a desenvolver suas atividades escolares com satisfagdo e prazer, facilitando a
construcao dos diferentes saberes.

A partir do percurso que fizemos sobre a imagem nos LDs em décadas passadas,
podemos, entdo, concluir que a imagem vem desde muito tempo ocupando lugar significativo
nos livros didaticos. Nesse contexto, ¢ importante verificar o comportamento dos textos
visuais e multimodais nos livros didaticos que circulam atualmente, em particular, na secdo de

atividades, o foco da nossa pesquisa. E o que faremos no proximo capitulo desta dissertacao.
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CAPITULO I11

O QUE FAZEM 0OS TEXTOS VISUAIS NA SECAO DE ATIVIDADES
DOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, analisaremos os textos visuais desenho, fotografia e mapa recorrentes
na secdo de atividades dos livros didaticos que tomamos para nossa investigacao.
Apresentaremos e discutiremos os usos desses textos, analisando sua relagdo com os
enunciados nos exercicios dos manuais didaticos em questao.

Em nossa investigagdo, pudemos perceber que os autores dos LDs fazem uso
sistematico de textos visuais, de cores, de avangados recursos graficos com diferentes
fungdes: (i) como suporte para a compreensao de textos; (ii) como apoio para a construcao do
conteudo que estd sendo vivenciado; (iil) como apoio para a resolucdo dos exercicios e
fixacdo dos contetidos. Enfocaremos este ultimo ponto, que € objeto do nosso estudo.

De acordo com nossos dados, a maior ocorréncia do desenho se da no livro de
Matematica (82 ocorréncias), seguido do livro de Portugués (30), de Ciéncias (20) e de
Historia (12). A fotografia predomina do livro de Historia (65 ocorréncias). No livro de
Matematica este género aparece com (30 ocorréncias), no de Ciéncias, (09) e no de Portugués,
(05). Enquanto o género mapa tem maior incidéncia no livro de Historia (30), seguido do de
matematica (10) e do de Portugués e Ciéncias com apenas 0l ocorréncia. Para melhor

visualizar esses dados, vejamos a seguinte tabela:

TABELA 01: TEXTOS VISUAIS MAIS RECORRENTES NOS LDs ANALISADOS

Livro: Portugués
R - Uma Proposta Livro: Livro: Ciéncias: Livro: Viver a
Géneros textuais L o
para o Matematica Novo Pensar Historia
Letramento
Desenho 30 ocorréncias 82 ocorréncias 20 ocorréncias 12 ocorréncias
Fotografia o o o o
05 ocorréncias 30 ocorréncias 09 ocorréncias 65 ocorréncias
Mapa . . - o
01 ocorréncia 10 ocorréncias 01 ocorréncia 30 ocorréncias
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Outros géneros visuais encontrados foram: a fabela, com maior incidéncia no livro de
Matematica (55 ocorréncias); a historia em quadrinhos, também mais encontrada no livro de
Matematica (17); o esquema, presente nos livros de Matemética, Ciéncias e Historia, sendo
mais incidente nos livros de Matematica e Ciéncias, com o mesmo numero de ocorréncias
(11); capa de livro no manual de Portugués e de Historia; pintura rupestre, nos LDs de
Historia e Portugués; grdfico, em Matematica e Ciéncias; amincio publicitirio, poema-
1magem e cartaz presentes apenas no LD de Portugués; calenddrio, jogo de labirinto, tabela
de pregos, diagrama, planta de casa/apartamento/cidade, linha do tempo, 1? capa de jornal,
fonograma e charge.

A diversidade desses géneros nos revela que os autores de livros didaticos estdo em
sintonia com os avangos tecnologicos, tornando esses manuais, além de mais atrativos para
professores, - no momento de sua escolha — e para os alunos — no momento em que estao
estudando -, eficientes como auxiliares na constru¢cdo do conhecimento e na fixacdo dos
conteudos. De acordo com Baetens (apud Dionisio, p. 24, 2004), “o uso de imagens constitui
um trago de modernidade, e sua auséncia pode ser considerada um sinal de enfado, de algo
fora de moda, de recusa do mundo hodierno e dos hébitos dos leitores contemporaneos”.

A inser¢do cada vez maior de gé€neros visuais nos LDs aproxima o aluno do universo
imagético no qual esta inserido, tornando estas obras didaticas mais atraentes para cumprirem
o papel a que se destinam: servir de instrumento para a constru¢cdo do conhecimento dos

alunos.

1. Desenho

Houaiss (2004, p. 231) define desenho como s.m. 1 representacio gréfica de objetos e
idéias feita sobre uma superficie 2 representagcio por linhas da forma de um objeto; contorno;
tragado. O desenho pode ter a funcdo de ilustracdo de um texto escrito. Para Rabaca e Barbosa
(2001, p. 377) o desenho ¢ visto como um tipo de imagem, conforme defini¢do “qualquer
1magem (fotografia, desenho, gravura, grédfico etc.) que acompanha um texto de livro, jornal,
revista, site etc.” Ainda segundo esses autores, o desenho “pode ser mais importante do que o
texto escrito, ou mesmo prescindir de texto”.

Recorrentes nos quatro LDs analisados, sendo mais incidente no livro de Matematica
(82), os desenhos sdo criados para os exercicios dos livros. De acordo com os dados
analisados, verificamos que os desenhos aparecem com duas fungdes: (i) como base para
resolu¢ao de exercicios; (ii) como ilustragdo dos enunciados/atividades. Iniciaremos nossa

analise pelo livro de Matematica por este ter apresentado maior ocorréncia.
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1.1. O que faz o desenho na sec¢do de atividades do livro de Matemética

O desenho ¢ utilizado, no livro de Matematica, como base para resolugdo de exercicios

e como adorno dos enunciados/atividades.

(1) Uso do desenho como base para resolucido de exercicios:

No exemplo a seguir, temos o desenho de um mapa que mostra uma rua principal de
uma cidade. A atividade ¢ iniciada por um enunciado que se refere ao desenho. Em seguida, o

aluno deve identificar, no desenho, a forma geométrica mencionada na pergunta.

Esta é a rua principal de uma cidade:

i
v/

Quais sdo os edificios que tém a forma de um bloco retangular?

Exemplo (21): IMENES & LELIS. Matemadtica, 2004, p. 12

Verificamos que o desenho ocupa o centro da pagina, numa posi¢cdo frontal para o
observador, no caso, o aluno, destacando o valor informativo dos desenhos. A centralizagao
do desenho lhe confere destaque e atrai o aluno, proporcionando a este um maior
envolvimento com o objeto de estudo. No desenho, o colorido e o consideravel tamanho dos
prédios reforcam e ddo saliéncia as figuras geométricas em estudo. Os prédios estdo em
contraste com os elementos das margens — os carros, as arvores, os pedestres — que estdo em
preto e branco e em tamanho inferior. Todos esses elementos ddo suporte a pergunta: “Quais

sdo os edificios que tém a forma de um bloco retangular?” e enfatizam a imbrica¢do da
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imagem com o enunciado/exercicio, contribuindo para o conjunto de conhecimentos sobre os

quais o aluno deve construir.

Assim como em (21), o exemplo (22) também mostra o desenho como base para a

resolucao dos exercicios. Observemos:

EXercicios

34 Observe esta situacio:

Veja as vistas simplifica-
das que a menina tem dos
objetos.

Represente a vista simpli-
ficada que o menino tem

dos objetos.

Exemplo (22): IMENES & LELIS. Matemdtica, 2004, p. 24.

Observa-se que em (22), do lado esquerdo, temos os enunciados, as perguntas que
apresentam as informagdes que envolvem o assunto estudado: vista simplificada, a qual se
constitui, nessa atividade, como algo Dado, ou seja, que ja ¢ do conhecimento do aluno. No
lado direito, temos duas imagens: na parte superior do exercicio, uma menina € um menino
sentados, escrevendo e sobre a mesa, mais saliente, estdo duas figuras geométricas, um
cilindro vermelho e uma esfera azul, que contrastam com os demais elementos da cena que
estdo em preto e branco (criangas, mesa, cadeira etc.). Estas figuras geométricas estdo
destacadas por estarem coloridas porque elas sdo o foco do exercicio. Na parte inferior, ha, no
centro, uma folha branca sobre a qual alguém desenhou um retangulo vermelho e esta
desenhando um circulo azul, destacados, no centro da folha branca, que representam, a vista
simplificada que a menina, do desenho da parte superior, tem do cilindro e da esfera que estao

sobre a mesa. Esse desenho remete ao comando que estd do lado esquerdo: “Veja as vistas
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simplificadas que a menina tem dos objetos’. Relacionando o desenho da parte superior da
atividade ao desenho da parte inferior, o aluno resolverd a questdo que esta sendo solicitada:
“Represente a vista simplificada que o menino tem dos objetos’. O sentido global da atividade
estd marcada pela imbricagdo do texto visual com os enunciados. Nesse sentido, podemos
dizer que texto escrito e texto visual estabelecem uma relacdo de cooperagdo para que o aluno

resolva a questdo a contento.

(i1) Uso do desenho como ilustragdo dos enunciados/atividades:

Algumas atividades do livro de Matematica utilizam os desenhos para ilustrar as
atividades, auxiliando os alunos na construcdo e fixacdo dos conteudos que estdo sendo
estudados, mas desenhos e enunciados ndo estdo imbricados, como nos exemplos (21) e (22)
em que imagem e texto escrito contribuem para o significado global da atividade.

Observemos os exemplos (23) e (24):

26 A fdbrica de cadernos dispde de
56000 folhas para montar ca-
dernos de 300 folhas cada um.
Quantos cademos poderdo ser
montados?

Exemplo (23): IMENES & LELIS. Matemdtica, 2004, p. 68.
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2O para construir cada metro quadrado de um
telhado, sdo necessarias 15 telhas france-
sas. Quantas telhas serdo usadas para fazer

um telhado retangular de 12 m por 15 m?

Exemplo (24): IMENES & LELIS. Matemdtica, 2004, p. 232.

Em (23) e (24), as atividades apresentam estruturas semelhantes. Tanto em (23) quanto
em (24), os enunciados com os comandos das questdes estdo dispostos no lado esquerdo da
pagina. No lado direito, estdo os desenhos, ambos em preto e branco. Nao ha destaque de cor,
nem de localizacdo dos elementos que compdem os desenhos, visto que as ilustragdes nao
pdem em saliéncia nenhum aspecto evidenciado no enunciado que seja relevante para a
resolucdo da atividade.

No exemplo (23), lemos o seguinte enunciado: “A fZbrica de caderno dispoe de 56
000 folhas para montar cadernos de 300 folhas cada um. Quantos cadernos poderdo ser
montados?” Ao lado deste enunciado, temos o desenho de um homem, representando,
provavelmente um funcionério da fabrica a que o enunciado faz referéncia, dado o fato de
estar usando um boné - elemento comumente usado por operadores de fibricas. Ao lado do
homem representado, trés pilhas de cadernos montados. Todos esses aspectos visuais
mencionados apenas ilustram o enunciado, tornando-o visualmente mais atrativo, mas a
relacdo desenho e palavra ndo € essencial para que o aluno chegue a resposta do problema
matematico levantado.

A estrutura da atividade em (24) ¢ semelhante a estrutura de (23). No lado esquerdo, o
enunciado que diz: “Para construir o metro quadrado de um telhado, sdo necessdrias 15
telhas francesas. Quantas telhas serdo usadas para fazer um telhado retangular de 12 m por
15 m?” Do lado direito, o desenho, também em preto e branco, de um trabalhador, num
esfor¢o bragal, em cima de uma casa, construindo um telhado. O boné caracteriza o homem
representado como um trabalhador; o formato da boca e dos olhos representam visualmente o

esforco que o homem esta fazendo. Também nesse exemplo, o desenho figura como ilustragao
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da questdo, mas o desenho ndo remete aos dados do problema mencionados na pergunta da

atividade.

1.2. O que faz o desenho na sec¢do de atividades do livro de Portugués

Assim como no livro de Matematica, O livro de Portugués utiliza o desenho tanto
como base para a resolu¢do das atividades quanto como ilustragdo do texto escrito. Vejamos

nos exemplos a seguir:

(1) Uso do desenho como base para estudo do vocabulirio:

1 Recorde o lide da reportageni:

<+ Compare com:

| Situados entre a infancia e a adolescéncia, os pré-adolescentes. ..

Espremido : Situado

a. Qual & a diferenca de sentido entre espremido e situado?

b. Por que a jornalista escolheu dizer que os pre-adolescentes estao
espremidos e ndo nue estido situados entre a infancia e a adoles-
céncia?

Exemplo (25): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5* série, 2008,
p. 20.
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O desenho (25) esta inserido no capitulo “Quem é que eu sou?” que visa “levar o aluno
a tomar consciéncia das caracteristicas e dificuldades da pré-adolescéncia”, segundo a autora
do livro. A atividade (25) ¢ parte de um conjunto de questdes sobre a reportagem “Quem sao
eles?’(p. 17). O subtitulo dessa matéria ¢ o seguinte: “Espremidos entre a infincia e a
adolescéncia, os pré-adolescentes vivem a dualidade dessas duas fases da vida a um so
tempo”. De acordo com Magda Soares, o principal objetivo dessa atividade ¢ levar o aluno a
perceber diferenca de sentido entre palavras de significado préoximo e compreender a
importancia da escolha da palavra mais precisa e mais expressiva, segundo os objetivos do
texto. Percebemos que para facilitar essa compreensdo, os desenhos procuram visualizar o
sentido das palavras espremido e situado.

O desenho esta centralizado na pégina do livro e posicionado entre a primeira parte do
enunciado, em que a autora traz a baila os sentidos das palavras espremido — usada na
reportagem que os alunos leram — e sifuado. A autora do LD solicita que os alunos comparem
o enunciado do texto: “Espremidos entre a infincia e a adolescéncia, os pré-adolescentes...”
com o enunciado criado para a atividade: “Situados entre a infincia e a adolescéncia, os pré-
adolescentes...” O negrito das palavras “espremidos” e “situados” dao saliéncia a relacdo
entre os enunciados, o desenho e as perguntas que vém logo apds o texto visual, pois, nesse
caso, a formatacao dessas palavras ¢ visualmente significativa, uma vez que as perguntas e a
imagem estdo a elas relacionadas.

O desenho, que visa auxiliar a compreensao do aluno acerca dos sentidos das palavras
que estdo sendo analisadas — espremido e situado — mostra duas situagdes que sdo assim
interpretadas pela presenca de um tracado vertical vermelho que separa visivelmente uma
situagdo da outra. No lado esquerdo, o desenho mostra trés jovens, da esquerda para a direita
uma crianga, um pré-adolescente e um adolescente. Nessa cena, o pré-adolescente estéd
visualmente apertado entre a crianca e o adolescente. Bem abaixo do desenho do pré-
adolescente estd escrita a palavra “Espremido”. Apds a linha tracejada, no lado direito esta o
desenho da segunda situacao: os mesmos jovens, sentados, mas desta vez ha um espaco entre
eles e o pré-adolescente numa situacdo que demonstra que ele estd bem apoiado no banco: os
bragos escorados nas costas do banco, as pernas espalhadas, o rosto revelando satisfagdo etc.
Além disso, bem abaixo do pré-adolescente estd a palavra “Situado’. Todos esses elementos
estdo imbricados na composi¢ao dos significados da atividade, favorecendo a constru¢do do
conhecimento acerca de palavras de sentidos aproximados. Relacionando todos os recursos
utilizados pela autora na constru¢ao do exercicio: o negrito das palavras espremido e situado;

o desenho das duas situagdes que direcionam visualmente o olhar do aluno para os sentidos
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das palavras em andlise: os vocabulos espremido e situado mais uma vez apresentados ao
aluno, bem abaixo, onde o pré-adolescente esta sentado, realizam interagdes entre o verbal e o
escrito, favorecendo a compreensdo do aluno.

Como vimos, em (25), o negrito, o valor informativo da localizacdo dos elementos
visuais e verbais etc. sdo determinantes para a composi¢ao do exercicio e, consequentemente,
para a constru¢do do conteido que esta sendo abordado. Diferente do que acontece no

exemplo a seguir:

(11) Uso do desenho como adorno ao texto escrito:

% Leiam outro trecho desse poema, em que Casimiro de Abreu conta o que
fazia, quando era criancga:

Naqueles tempos ditosos
la colher as pitangas,
Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as ave-marias,
Achava o céu sempre lindo,
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!

+ Aos oito anos, vocés faziam as mesmas coisas que o poeta Casimiro de
Abreu fazia?

+ Recordem: o que vocés faziam, aos 8 anos, e nao fazem mais?

+ Vocés vao conhecer um outro poema que recorda a infancia — mas este é
um poema dos tempos atuais.

@ O professor vai ler, vocés vao apenas ouvir, prestando bastante atencdo:
sera que as lembrancas da infancia, neste poema, sao parecidas com as
de Casimiro de Abreu?

Exemplo (26): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5* série, 2008, p. 41.
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No exemplo (26), o desenho esta funcionando como ilustracdo para os enunciados. Os
elementos visuais que compdem a atividade figuram apenas como ilustragdo para o poema.
Essa atividade estd inserida na Unidade 1 do LD, cujo tema é “Quem é que eu sou?”’ que
discute a fase transitoria entre a infincia e a adolescéncia, a pré-adolescéncia, na secdo
preparagdo para a leitura, que apresenta o inicio do poema de Casimiro de Abreu, Meus oito
anos. Logo em seguida, vem o comando “Leiam outro trecho desse poema, em que Casimiro

de Abreu conta o que fazia quando era crianga.”

“"Naqueles tempos ditosos
Ia colher as pitangas,
Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as ave-marias,
Achava o céu sempre lindo,
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!”

Em torno desse trecho do poema estdo as seguintes ilustracdes: uma crianga dormindo,
rezando, jogando bola na praia, tirando manga. O destaque das cores marrom e cinza das
ilustracdes e o estilo de roupa da crianga representam caracteristicas do passado. Logo apos os
desenhos, vém as seguintes perguntas: (i) aos oito anos, vocés faziam as mesmas coisas que o
poeta Casimiro de Abreu fazia?; (ii) Recordem: o que vocés faziam aos oito anos que niao
fazem mais? Em seguida, ha uma questdo que anuncia que a professora lerd outro poema que
trata da infancia “dos tempos atuais”, e solicita que o aluno ouca com atengao, relacionado as
lembrangas de infancia de Casimiro com esse outro poema.

Embora as ilustracdes ndo representem valor informativo relevante para a resolucio
dos exercicios, percebemos que estdo correlacionadas ao poema, sendo possivel ao aluno

fazer as seguintes associacgdes:
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Marcas linguisticas

Marcas visuais

1. “Naqueles tempos ditosos’

1. Cores Marrom e cinza, dando idéia de
tempos antigos; estilo das roupas e do

corte de cabelo do menino representado.

2. “Trepava a tirar mangas’

2. Menino numa galha de mangueira,

apanhando uma fruta semelhante a manga.

3. “Brincava 4 beira do mar’

3. Menino brincando de bola a beira do

mar.

4. “Rezava as ave-marias’

4. Sentado, um menino de maos juntas,

em posicao de rezar.

5. “ Adormecia sorrindo’

5. Deitado em uma cama, coberto, cabeca
apoiada sobre um travesseiro, os olhos

fechados, o menino dorme.

Quadro 03: relagdes entre texto e imagem no exemplo (22).

E importante observar que do ponto de vista visual, o professor tem a chance de, em

uma atividade como essa, ja nessa fase inicial, explorar todos os elementos mencionados na

tabela, relacionando os recursos visuais da ilustracdo as marcas lingiiisticas do poema,

despertando o aluno para praticas de letramento que envolvem diferentes semioses, com as

quais todos nds convivemos diariamente.

(111) Uso do desenho como base para estudo de contetido gramatical:

O exercicio transcrito em (27) estd inserido na secao “reflexdo sobre a lingua” que

trata do contetido substantivo e de uma de suas subclassificagdes: prdoprio e comum. Vejamos:
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* Recorde a frase que aparece na parte inferior dos dois anuncios:

* Veja e leia este quadrinho:

Que novidade &
esta? Seu irmiaoc
estudandoP!

Estudando? gue
ol Ta & Fa o
palavra cruzada. E a

nova mania do
GRArCto..

* Compare as duas frases:

| Nova mania do garoto. | | Novo Mania da Garoto.

* |Leia e analise:

Nova mania do garoto
a mania o garoto
substantivo comum substantivo comum
feminino masculino
Novo Mania da Garoto
o Mania a Garoto
substantivo proprio substantivo proprio
(nome de um produto) = (nome de uma empresa)

Exemplo (27): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5* série, 2008, p. 54.

De acordo com os dados em andlise, constatamos que a ilustracdo foi criada para o
estudo do conteudo gramatical mencionado. Na pagina 55, logo apds a ilustracdo,
encontramos as seguintes proposigoes:

a “Hd uma palavra masculina subentendida antes do substantivo prdprio Mania, na frase
‘Novo Mania da Garoto’ — qual é essa palavra”?

b “Hd uma palavra feminina subentendida antes do substantivo préprio Garoto, na fiase
‘Novo Mania da Garoto’ — qual é”?

Como pode ser visto em (27), antes do desenho, a autora solicita que o aluno retome a
frase que aparece em anuncios do chocolate Mania da Garoto que encontram-se nas paginas
49 e 52 do livro de Portugués, em seguida apresenta a ilustragdo e solicita ao aluno que
compare as duas frases: “Nova mania do garoto’(proposto na ilustra¢do) e “Novo Mania da

Garoto”, slogan do antncio. Logo depois, a autora sugere que o aluno leia e analise um
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esquema apresentado num quadro, que trata as diferengas entre substantivo proprio € comum.
Nesse caso, a ilustra¢do “entra na historia” como apoio ao estudo gramatical. Nao ha proposta
de andlise das relagdes entre imagem e texto.

E importante ressaltar que no segundo enunciado “Veja e leia este quadrinho.”, a
autora deste manual didatico utiliza dois verbos de comando: “ver” e “ler”. Podemos inferir
que a autora difere a leitura de um texto escrito da leitura de um texto visual, ou seja, a partir
destas duas marcas lingiiisticas, podemos concluir que, para a autora, o texto escrito deve ser
lido e o texto visual deve ser visto. Este tipo de enunciado apresenta diversas ocorréncias ao
longo da obra. Examinamos a presenga desse tipo de enunciado, no LD mencionado e
constatamos que o padrdo de comando das questdes que tém por base textos visuais €
composto, majoritariamente, pelos verbos observar e ver. Encontramos a recorréncia dos
seguintes comandos: (i) observar + questoes (19 ocorréncias); (ii) ver + ler + questoes (10
ocorréncias); (iii) ver + questoes (07 ocorréncias). Sintetizamos, no quadro a seguir, as
ocorréncias dos verbos acima mencionados e os textos visuais aos quais estes verbos fazem

referéncia.

DESCRICAO DO LIVRO DIDATICO: SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o
letramento, 5% série, 2008, p. 54.

VERBO/TEXTO VISUAL VERBO/TEXTO VISUAL
1. Verbo OBSERVAR: 2. Verbo VER:
Capa de livro Desenho
Fotografia Historia em quadrinhos
Desenho Cartaz
Anuncio publicitario Fotografia
Imagem Escrita criptografica
Cartaz .
Poema-imagem
Pictograma [lustracao
Mapa Imagem
Ilustragao

Quadro 04 - descri¢@o dos géneros visuais em relacao aos verbos mais recorrentes nos enunciados do LD de

Portugués.
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Transcreveremos alguns exemplos dessa relagdo entre os verbos de comando ver e

observar e os textos visuais na se¢ao de atividades do LD de Portugués.

Observe as fmagens, leia o texto, discuta com o professor e seus cofegas.

Anuncio publicitario € um texto. em geral com
palavras, imagens, cores (na TV, tambérm com
som e movimento), que tem o objetivo de provo-
car nas pessoas o desejo ou a necessidade de
comprar alguma coisa, usar algum servigco, ado-
tar um certo comportamento.

* Que recursos usarm os anuncios publicitarios para persuadir as pessoas a

comprar determinada coisa? - i Convencer.

Por exemplo: como despertar em criancas, pré-adolescentes, adolescen-
tes o desejo de comprar determinado produto?

<+ Estudando o anuncio da pagina seguinte, vocés vao descobrir um dos re-
cursos usados para isso.

Exemplo (28): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5%, 2008, p. 48

Veja e leia:

L

MNaAania & Proibids pAara Adwdtes.
nans efes VA- tentar 4 tiado.

Revista Vej/a KfD+. n. 4, de=z_1998.

Exemplo(29); SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5 série, 2008, p. 49.
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Converse com o professor e seus colegas.

No primeiro texto desta unidade, vocés leram sobre meninos, meninas, ado-
lescentes que tocam em bandas. '

<+ Qual & a diferenca entre uma banda e uma orquestra?

* Observem as fotos, leiam as legendas e descubram a diferenca — se ne-
cessario, consultem um dicionario.

Banda Bardo Vermelho.

FABIO MOTTA/AE

Sinfonica: que reuine sons de diferentes grupos de
instrumentos musicais; usa-se também, com o o8
mesmo sentido, filarménica: orquestra filarmdnica.

+ Criancas e adolescentes podem tocar em orquestras?

Leiam a reportagem e encontrem nela a resposta.

Exemplo(30): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5 série, 2008, p. 155.

E possivel constatar a partir dos exemplos (28), (29) e (30) que a autora diferencia a
acio de Jer das agdes de observar ¢ de ver. E possivel verificar que quando se trata de um
texto visual, o aluno deve observar ou ver, e quando se trata de um texto escrito, o aluno deve
ler. Isso se configura contraditério com o que a autora afirma, no Manual do Proféssor,
quando diz que: [...] nas prdticas contemporineas de leitura (grifo nosso) é cada dia mais
freqiiente o texto associado a i1magem, sendo, por isso, de grande importincia o
desenvolvimento, na escola, das habilidades de relacionar texto e ilustracio”. Constatamos
que esta obra didatica apresenta, na secdo de atividades, recorréncia de textos visuais e, de
fato, como a autora informa, encontramos atividades que visam a identificacdo, andlise e
avaliagdo das relagdes grafico-visuais dos textos apresentados. Por outro lado, se pensarmos
que nas praticas de letramentos contemporaneos, na composicao dos significados de um texto
sdo utilizados diferentes recursos, tanto verbais quanto pictoriais, o texto como um todo deve
ser lido. Partindo dessa nog¢do, se amplia o conceito de leitura que vai além da decodificagdo
do texto escrito, uma vez que as praticas de leitura contemporaneas envolvem cada vez mais a

relacdo imagem-texto.
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1.3. O que faz o desenho na se¢do de atividades do livro de Ciéncias

Bastante presente na secdo de atividades desse manual, o desenho apresenta as
seguintes finalidades: (i) acompanha os enunciados dos exercicios, auxiliando o aluno na
resolucdo destes; (ii) na secdo “Outras atividades”, que ¢ uma se¢do especifica dos
“experimentos de ciéncias”, orienta na execucdo dos experimentos. Verificamos, ainda, que

neste manual também sdo frequentes os desenhos esquematicos.

(1) o desenho como base para resolugcdo dos exercicios:

No exemplo (31), o livro didatico utiliza o desenho de um esquema como recurso

visual para a atividade que vai ser realizada pelo aluno. Vejamos o exemplo:

A&-ORA

AN SUA VEZ

& Escreva no caderno duas frases que representem as idéias que vocé achou
mais importantes desta parte do capitulo.

@ Em quase todos os heliportos podemos encontrar um aparelho com
a forma de uma sacola conica, a qual se prende pela parte mais
larga a uma haste vertical. Qual é a sua fungao?

Pesquise como se formam as nuvens e também a dife-
renca entre cirros, cimulos, estratos e nimbos, os dife-
rentes tipos de nuvem.

As precipitagbes atmosféricas podem ser neblina ou ne-
voeiro, orvalho, geada, granizo e chuva. Procure definir cada
. uma delas.

O esquema ao lado mostra o globo terrestre e as variagGes de RIO
temperaturas. Lembrando que o ar frio é mais denso e o ar S==pPolo =
quente é menos denso, reproduza o esquema no caderno e, por meio T
de setas, mostre o movimento do ar ao redor da superficie do planeta.

® Quantos centimetros de merciirio representa a pressio atmosférica de 1100 miliba

R

SR S b A L

Exemplo (31): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p. 78.

Como podemos notar em (31) hd um conjunto de 08 questdes, e ao lado direito uma

ilustracdo colorida, que apresenta parte do globo terrestre. Esta atividade esta relacionada com
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os conteudos vivenciados pelos alunos no capitulo “Pressdo atmostérica — as condi¢coes do
tempo’. Como este ¢ um conteddo de natureza abstrata, a imagem auxilia o aluno na
construcdo dos conceitos. A utilizacdo das cores também ¢ importante para o processo de
compreensdo do exercicio em analise. Observamos que a cor vermelha representa a camada
mais quente da Terra, a cor azul refere-se a camada de ar frio e o branco, nas extremidades,
representa a camada mais fria. A questdo cinco (05) direciona linguisticamente, para o
“esquema ao lado”, orientando a leitura visual, atraindo a ateng¢do do espectador/aluno para o
globo terrestre, em especial, para as cores, que sdo determinantes na composi¢ao do texto, e
por consequéncia, sera importante para a solugdo da questdo, visto que sdo as cores que estdo
mostrando, no globo terrestre, as variagdes de temperatura, recurso imprescindivel para que o
aluno reproduza no caderno o esquema e mostre, por meio de setas o movimento doar ao

redor da superficie da Terra.

(1) o desenho como apoio visual a execugdo de experimentos:

As ilustracdes em (32) e (33) objetivam mostrar visualmente o experimento a ser
realizado. E possivel notar que a imagem, em cada exemplo, estd relacionada com todo o
texto escrito, mas em especifico com a etapa “procedimento”. Ao ler a imagem, o aluno tem
noc¢do do que precisa fazer com o material solicitado, desenvolvendo um papel eficiente, ao

representar visualmente o experimento.

CUTRAS ATTVIRPADRES

B Atividade pratica
Objetivo
Provar que o ar existe e ocupa espaco.

Material

e Agua

*=Vela e fosforos

* Funil

* Recipiente com rolha com dois furos

= Tubinho dobrado (pode ser um canu-
dinho de refrigerante)

Procedimento
(1\;;01'93 material conforme a figura ao
e jogue dgua pelo funil.

Conclua e responda no caderno.
a) Por que a chama se movimentou apds a adicdo de dgua no funil?
b) Por que o ar saiu pelo tubinho?

B Trabalhe com seu grupo
Recorte fotos de jornais ou revistas e monte um mural que mostre a importancia
do ar no nosso dia-a-dia.

S AAANR K 2 A A

e

Exemplo (32): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p. 31
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Em (32), a atividade ¢ iniciada pelo titulo “A#ividade prédtica”, que ja aponta para o
tipo de atividade que o aluno realizard. Este titulo estd em destaque na cor vermelha,
distinguindo-se dos procedimentos do experimento. Cada etapa da experiéncia ¢ indicada por
um titulo em negrito: “obyjetivo, material, procedimento, conclua e responda no caderno”.
Queremos chamar a atencdo para a etapa do procedimento e sua relagdo com os desenhos. A
imagem ¢ tao relevante para essa etapa, que sua auséncia implicaria uma descri¢do detalhada
daquilo que o aluno precisaria fazer para realizar o experimento. No entanto, no
procedimento, 1&-se apenas o seguinte: “Monte o material conforme a figura ao lado e jogue
dgua pelo funil”. Nesse caso, € possivel mostrar, por meio do desenho, o procedimento do
experimento. J& em (33), o procedimento ¢ mais linguisticamente detalhado, uma vez que o

desenho ndo apresenta todo o processo da experi€éncia. Comparemos:

GUTRAS ATIVIDADES

W Atividade pratica

Objetivo
Provar que o ar tem massa.

Material

s ] varefa

e 2 bexigas de aniversario
¢ Barbante

Procedimento

Prenda uma bexiga cheia de ar em cada uma das extremidades da vareta.

Suspenda a vareta, pela parte medial, por meio do barbante.

Deixe a vareta bem na horizontal, movendo para isso a posigao do barbante.

Esvazie uma das bexigas, sem estoura-la. Para isso pode ser feito um pequeno
corte préoximo do no.

Observe.

Conclua e responda no caderno.
a) Por que a bexiga cheia desceu?
b) Pesquise qual é a massa de 1 litro de ar.

Exemplo (33): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p. 58.

A estrutura da atividade pratica, experimento cientifico, em (33), ¢ a mesma do
exemplo (32). As etapas s3o as mesmas, o titulo de cada etapa também esta em destaque,
visualmente marcado pelo negrito. Entretanto, enquanto em (32) o procedimento ¢ descrito
sucinta e objetivamente, em (33), o procedimento ¢ mais detalhado. Isto ocorre porque, este
experimento tem uma natureza diferente de (32), que mostra a existéncia e ocupagdo do ar
(objetivo da experiéncia) através do desenho do fogo da vela em movimento. Como em (33) o

objetivo € “mostrar que o ar tem massa”, mesmo com o auxilio da ilustracdo, foi necessario
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detalhar o procedimento da experiéncia, a imagem ndo representa visualmente todos os
detalhes do experimento.

Verificamos que na sec¢do de atividades de experimento cientifico do LD em analise, o
desenho predomina no lado direito da pagina, por representar, conforme o valor informativo
Dado-Novo, categoria proposta pela Gramatica Visual de Kress e Leeuwen (1996), a
informacdo nova, o conhecimento a ser construido pelo aluno, que deve receber maior

atencao.

(i11) O desenho esquemdtico na secdo de exercicios:

Muito freqiiente no livro de Ciéncias, o desenho esquematico ¢ definido por Vaz
(2001, apud Queiroz 2005, p. 125) como um género formado por desenhos que indicam
processos. O desenho, o texto escrito e as setas compdem esse texto visual. Relacionando a
leitura do enunciado com as ilustragdes esquematicas em (34) e (35), percebemos que a
relacdo entre imagem e texto contribui para que o processo de assimilacdo do aluno ocorra
mais rapidamente. Sendo assim, o desenho esquematico funciona como um recurso facilitador
da construcdo do conhecimento, da compreensdo da atividade que precisa ser realizada.

Vejamos abaixo os exemplos (34) e (35):

Observe o esquema.

i ilal =

vt
=
it
o
¥

Explique o que esta ocorrendo em [ I e IIL
pig /

Exemplo (34): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p. 46.

Em (34), a atividade 03 ¢ composta por letras, algarismos romanos e arabicos, por
setas e palavras. Esses itens formam uma cadeia que vai da direita para a esquerda. A cor das
setas ¢ vermelha, os algarismos romanos estdo na cor preta, as palavras tém cores diferentes e
a letra Ne o nimero 2 estdo representados na cor cinza. As diferencas de cor e de posigao
apontam, visualmente, para o aluno que ha um processo, as setas corroboram essa idéia,
indicando a ordem do sistema que precisa ser explicado. Em (35), o processo é semelhante. E

0 que veremos a seguir:
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Figura 11

Agora, responda no caderno.

@) Oual o nome da brisa esquematizada na figura 1I?
Expligue como ela se forma.

) Qual © nome da brisa esquematizada na figura IT? Explique como ela se forma.

<) s pescadores mnormalmente saem para pescar a noite e voltam pela manha. No
que as brisas ajudam nisso?

£ Uma pessoa tem na sua casa uma geladeira com freezer superior. Ao abrir a porta
do freezer, momentos depois, sente que seus pés descalgos se resfriam. Por qué?

SRR e sk T

ilsehgii. .. : A

Exemplo (35): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p. 64.

Na atividade (35), o processo de desenvolvimento da atividade ¢ semelhante a (34),
sendo que as figuras, formadas por desenhos esquematicos sdo mais coloridas e ocupam mais
espago no livro didatico, visto que a natureza da atividade ¢ diferente de (34). Como em (35),
a atividade discute os tipos de brisa, houve a necessidade de se criar um desenho maior,
mostrando um espago em que ocorre muita formacgdo de brisa: a praia. Para responder “como
a brisa se forma” na figura I e I, o aluno precisa ler as setas que direcionam o movimento da
brisa e perceber que a formagao de cada uma se da de forma diferente, conforme o movimento

do ar, que esta sendo indicado pelas setas.

Pudemos constatar, a partir da analise dos dados, que os autores do livro de Ciéncias
estdo atentos ao aspecto visual do livro, no que concerne a se¢do de atividades, - momento
significante da aprendizagem dos alunos - como pode ser visto, nos exemplos acima
transcritos. Queremos ressaltar que a insercdo desse texto visual, e dos demais aqui
analisados, na se¢do de atividades direciona o conteido de forma mais significativa e,

consequentemente, hd um melhor rendimento do aluno.

1.4. O que faz o desenho na sec¢do de atividades do livro de Historia

Menos recorrente neste manual, o desenho apresenta, assim como no livro de
Portugués, duas fungdes: (i) ilustracdo/adorno dos enunciados/atividades e (ii) base para

resolucdo de exercicios. A menor incidéncia desse género textual, no livro didatico de
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Historia, nos parece que decorre do fato de que essa disciplina analisa fatos historicos e a
ilustracao conota menos veracidade aos fatos do que uma fotografia, por exemplo, posto que a

fotografia ¢ cercada por um “ar” de autenticidade. Observemos os exemplos:

(1) o desenho como ilustragdo/adorno do texto escrito:

4. Monte, junto com seus colegas, um mural com
todos os mapas de rotas de migragdo. Sob
orientacdo do professor, cada aluno deve re-
latar brevemente o que descobriu e explicar
seu mapa. Comentem os resultados da
pesquisa: sao semelhantes ou diferentes?

5. Faca um levantamento de todos os bens de sua
cidade (ou bairro) que, conforme sua pesquisa,
podem ser considerados parte do “patrimdnio
histérico do municfpio”. Quais as medidas ne-
cessarias para preserva-los?

Exemplo (36): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p. 58.

Observa-se em (36) que a ilustragcdo apresenta uma relagdo com o enunciado 04, que
orienta os alunos a construirem, com os colegas, um mural sobre o conteudo “rotas de
migragcdo’, estudado na unidade do livro em que estd inserido este exercicio. Ao ler o
enunciado 04, ou mesmo ao ler o desenho antes do texto escrito, - 0 que parece mais comum,
pois muitas vezes, quando um texto visual acompanha um texto escrito, nosso olhar ¢ guiado
diretamente para o texto visual — o aluno relacionard a imagem ao enunciado. No comando,
encontramos marcas lingiiisticas, tais como a forma verbal imperativa ”monte’, “mural”,
“colegas’, “mapas”; relativas ao desenho que mostra trés criangas montando um mural, - no
centro deste ha um titulo, aspecto comum aos murais — as criangas estdo segurando papéis etc.
Neste exemplo, podemos constatar que o desenho esta correlacionado ao enunciado, mas ndo
depende dele para a questdo ser realizada. No entanto, ressaltamos que a ilustragdo ¢ um
elemento motivador da leitura do enunciado, atraindo mais a aten¢do do aluno do que se a

atividade fosse composta apenas pelo texto escrito.
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(1) o desenho como base para resolugcdo de exercicios:

Esta atividade estd inserida no capitulo “/nfroducdo ao estudo da Historia” e o
principal objetivo em (37) ¢ fazer com que o aluno compreenda que cada historiador pode
atribuir um sentido diferente para o mesmo acontecimento, apresentando pontos de vista

diferentes.

“Era um dia como fodos os outros. Estdvamos ocupados em nossos |

afazeres, quando uma gente estranha surgiu do mar, avancando em |
| nossa diregdo. Depois disso, nossa vida nunca mais foi a mesma: |
| muitos de nds foram escravizados ou mortos, e perdemos grande |
. parte de nossas terras.”

“No dia 22 de abril de 1500 avistamos uma nova terra, rica em dr- |
vores, pdssaros, e habitada por uma gente estranha, que andava |
nua e ndo conhecia o sinal da Cruz. Dela extraitnos muitas riquezas, |
que levamos todas para Portugal.”

Um mesmo evento pode ser contado de diferentes maneiras: depende do ponto de vista de quem
conta. As imagens acima tratam do mesmo acontecimento: o encontro entre indios e portugueses,
quando estes Gltimos chegaram ao Brasil pela primeira vez, no ano de 1500. No entanto, elas
mostram pontos de vista diferentes.

¥ De quem € o ponto de vista da primeira imagem?
. ® E da segunda?

Exemplo (37): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p. 10.

Note-se, em (37), que na parte superior esquerda de cada ilustragdo ha uma caixa com
um texto em que alguém estd narrando o mesmo acontecimento: a chegada dos portugueses
ao Brasil. Logo abaixo dos desenhos ha um texto explicativo em negrito e, em seguida, duas
questdes que se relacionam diretamente com as imagens, a saber: “Um mesmo evento pode ser
contado de diférentes maneiras: depende do ponto de vista de quem conta. As imagens acima
tratam do mesmo acontecimento. o encontro entre indios e portugueses, quando estes ultimos
chegaram ao Brasil pela primeira vez no ano de 1500. No entanto, elas mostram pontos de
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vista diferentes. (1) De quem é o ponto de vista da primeira imagem?, (ii) E da segunda? Para
responder as duas questdes, o aluno precisara ler o todo da imagem, observando aspectos tais
como: as naus portuguesas em primeiro e segundo plano; as velas das embarcagdes e o
simbolo em vermelho; as pessoas, e seu estilo de roupa, que estdo na proa da caravela e as que
estdo as margens da praia; as expressOes dessas pessoas representadas visualmente etc.
Entretanto ¢ importante observar que se o aluno recorrer a leitura dos textos que estdo na parte
superior esquerda de cada desenho, para resolver as questdes, podera confundir-se, pois ha o
seguinte trocadilho: o primeiro enunciado (na caixa de texto) estd relacionado aos indios,
representados no segundo desenho, e o enunciado da segunda caixa de texto tem relacdo com
os portugueses, representados no primeiro desenho. Do ponto de vista das relagdes entre
imagem e texto escrito, essa permuta pode confundir o aluno no momento de resolver as

questdes, ao invés de orientd-lo na constru¢do do conhecimento.

2. Fotografia

De acordo com Rabaca e Barbosa (2001, p. 326), a fotografia ¢ “arte e técnica de
formar e fixar imagens.; [...] cada imagem ou composi¢do de imagens que resulta de um
trabalho fotografico. Neste sentido, usa-se mais frequentemente a forma abrev. foto.” Ainda
segundo esses autores (2001),

a historia da fotografia passa por conhecimentos Opticos que remontam a
Antiguidade e as descobertas no campo da quimica, que se sucederam a
partir do séc. 17. Aristoteles ja observava que numa camara escura’ a luz que
entrava por um pequeno orificio, em uma das faces, projetava imagens
invertidas na face oposta. No séc. 16, a partir dos estudos de Leonardo da
Vinci, uma lente convexa foi acrescentada ao pequeno orificio, conseguindo-
se uma imagem mais brilhante da cena interior. (p. 326)

De todos os LDs analisados, a fotografia esta mais presente na se¢do de atividades do
livro de Historia (65), seguido do de Matematica (30) e de Ciéncias (09). A menor incidéncia

desse género se da no livro de Portugués (05). Vejamos.

2.1. O que faz a fotografia na se¢do de atividades do livro de Historia

No livro de Historia, a fotografia aparece, na secdo de atividades, relacionada a
questdes ligadas aos fatos historicos que estdo sendo estudados. Nesse livro, a fotografia

imprime autenticidade aos fatos estudados, por isso a maior incidéncia. Observamos também
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que o texto visual fotografia também esta presente em uma secdo intitulada, no livro, de

“Mural” que antecede ou finaliza cada capitulo do livro.

Construgdo de rodovia (BA), 1993,

@
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Observe as fotos a seguir.
Poluicdo no Potengi (RN}, 1991. ¢

Hendes Regis/Abri Imagens

Julio Bernardes/Abril Imagens

=
=
=
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2
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=
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o
g
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Toda aqﬁb humana, em relagdo a natureza ou em relagido aos outros homens, faz parte da histéria.
MNas imagens ‘acima, quais eventos mostram a acdoc humana sobre a natureza e quais mostram acoes
do homem em relacdo a outros homens?

Exemplo (38): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p. 09.

O exemplo (38), inserido no capitulo “/ntroducdo ao estudo da historia”, discute o
conceito de historia, nesse ponto da atividade, mais especificamente sobre como o homem faz
historia agindo sobre a natureza — plantando e colhendo seu proprio alimento, fazendo diques
para controlar as cheias etc. — e, ainda, como o homem faz historia se relacionando entre si.
As quatro fotos refletem o homem agindo de diferentes formas em relacdo a natureza e em
relacdo aos outros homens em diferentes lugares do Brasil. Isso ¢ representado visualmente
pelas fotografias e pelas legendas na parte superior esquerda de cada fotografia. As legendas
se destacam da fotografia pela cor vermelha em contraste com o branco que ressalta a
legenda. No enunciado abaixo das fotos 1é-se: “7oda acdo humana, em relagcdo a natureza ou
em relacdo aos outros homens, faz parte da histdria. Nas imagens acima, quais eventos
mostram a agdo humana sobre a natureza e quais mostram agoes do homem em relagcdo a
outros homens?” Ao aluno cabera relacionar aquilo que esta sendo solicitado na pergunta,

que encaminha seu olhar para as fotografias, ao que ele estudou sobre o conceito de histéria
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para, entdo, explicar as diferentes agdes do homem com a natureza e com o homem. Os
autores utilizam a foto de forma eficiente para que o aluno compreenda que no dia-a-dia as
pessoas estdo sempre fazendo histdria, objetivo central da atividade.

Verificamos que no livro didatico de Historia, ¢ recorrente, como ja dissemos, a
utilizagdo do texto visual fotografia na secdo que os autores intitulam “mural”. Esta se¢do
antecede ou finaliza cada capitulo do livro e tanto utiliza a fotografia para explicar o conteudo
da unidade como também como base para a resolucdo de exercicios.

A secao “mural”, como ¢ chamada pelos autores, destaca-se das demais paginas do
livro didatico em andlise, pois apresenta, em sua formatagdo, a cor laranja, como fundo para
os textos visuais que compdem esta se¢do. Na parte superior da pagina ha o titulo “mural”,
que esta em caixa alta e na cor branca, elementos que lhe conferem destaque, fazendo com
que o leitor o reconheca como titulo. As fotos apresentam legendas que tanto podem se
localizar na parte superior da fotografia quanto na parte inferior, em letra branca e dentro de
pequenas caixas de texto com fundo vermelho para ressaltar o texto em branco das legendas.
Os enunciados que compdem as explicagdes de conteudos ou as questdes das atividades

aparecem na cor preta e, em geral, na parte inferior da pagina. Vejamos o exemplo a seguir:
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Ma3ae e filha Karaja (ith:

ﬂanai‘ T0), 1989.

1
3
2

Observe atentamente as imagens acima.

Anote em seu caderno o que elas revelam sobre os

indigenas brasileiros: como vivem, como se vestem e

onde moram. = % e

E possivel definir o que é ser “indigena”? Explique no - _ 2 S h =
¥ Indigenas Karaja usandc mascara

B durante um ritual (Alto Araguaia,
GO), 1997 §

Exemplo (39): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p. 61.

Nesse exemplo (39), verificamos que enunciado e imagem se relacionam na
composi¢do da atividade. No inicio da atividade hd o seguinte comando: “Observe
atentamente as imagens acima.” Tal enunciado ja conduz a leitura do aluno para as fotos. Em
seguida, sdo propostas as seguintes atividades: (i) “Anote em seu caderno o que elas revelam
sobre os indigenas brasileiros: como vivem, como se vestem e onde moram.; (i) é possivel
definir o que é ser ‘indigena’? Explique no caderno.” Nesse exemplo, as fotografias
expressam costumes dos indios que podem ser inferidos a partir da sua leitura. O que esta
sendo solicitado ao aluno, especificamente, na primeira pergunta, estd representado

visualmente nas fotografias. A inser¢do desse texto visual estd intrinsecamente relacionada ao
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conteudo trabalhado no livro “Os indigenas no Brasil”, sendo sua utilizagdo considerada como

recurso facilitador da construgdo do conhecimento.

2.2. O que faz a fotografia na se¢do de atividades do livro de Matematica

No livro de Matematica, a fotografia foi encontrada com maior recorréncia como
ilustracdo para as atividades, mas sua presen¢a ndo constitui fator essencial para a resolugdo

das questdes, como vimos no LD de Historia, como veremos a seguir:

&0 Este exercicio é um desafio. Amyr Klink, sozinho, atravessou o oceano Atlantico num barco a
remo. Ele saiu da Africa e chegou ao Brasil remando aproximadamente 7 000 quildmetros em
97 dias.

C. Catela/Abril Imagens

a) Quantas horas durou a viagem?
b) Qual foi, em média, sua velocidade: 5 quilémetros a cada hora ou pouco mais de 3

quilémetros a cada hora?

Exemplo (40): IMENES & LELIS. Matemitica, 2004, p. 71.

Em (40), como podemos notar, o exercicio tem inicio com um enunciado que remete a
foto do atleta Amyr Klink remando: “Este exercicio é um desafio. Amyr Klink, sozinho,
atravessou o oceano Atlintico num barco a remo. Ele saiu da Afiica e chegou ao Brasil
remando aproximadamente 7 000 quilometros em 97 dias.” Em seguida, centralizada, aparece

a fotografia de Amyr Klink remando. Apds a imagem da fotografia, lemos as seguintes
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perguntas: a) “Quantas horas durou a viagem?” b) “Qual foi em média, sua velocidade.: 5
quilometros a cada hora ou pouco mais de 3 quilometros a cada hora?”

Para resolver as duas questdes matematicas que envolvem o conteudo “operacdes
fundamentais”, o aluno ndo precisard recorrer a nenhuma informacdo visual apresentada na
fotografia. Lendo o texto visual, o aluno ndo chegara a resposta sobre quantas horas durou a
viagem ou sobre a velocidade média de cada hora de viagem, para isso, ele terd que recorrer
aos calculos matematicos. Entretanto, vale destacar que a presenga da fotografia no exercicio
imprime veracidade ao que estd sendo dito no enunciado acerca da habilidade do atleta e seu
feito admiravel. Podemos dizer que esse recurso — apresentar Amyr Klink como um atleta que
conseguiu uma proeza esportiva — associado a centralizagdo da foto, colocando-a na posicao
frontal do espectador/aluno, proporcionou um envolvimento maior com a atividade.

O exemplo abaixo mostra mais uma ocorréncia no LD de Matematica da fotografia

como ilustragdo para atividades que envolvem célculos matematicos. Vejamos:

42 Encontre embalagens de produtos onde estd
marcado o peso liquido.
a) Dé o nome de trés produtos e seus pesos
liquidos em quilogramas.
b) Explique o que € peso liquido.

|
-2
o
@
7 =l
=]
=
- =
n
o]
| &
L §

Exemplo (41): IMENES & LELIS. Matemdtica, 2004, p. 161.

A inser¢do da fotografia em (41) se dd no capitulo “unidades de medidas”. A foto
mostra a embalagem de uma aveia da marca Quaker. A atividade envolve os conteudos peso
liquido e quilograma. O enunciado da questdo ¢ o seguinte: “Encontre embalagens de
produtos onde esta marcado o peso liquido™; a) “Dé o nome de trés produtos e seus pesos

liquidos em qurlogramas’; b) “Explique o que ¢ peso liquido”.
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Podemos conferir que, assim como em (40), nessa atividade (41), para resolver as
questdes, em especifico, a letra b, o aluno ndo precisara ler as informag¢des da imagem que
estd posta a direita dos enunciados. Contudo, como o enunciado que inicia a atividade trata de
uma pesquisa de trés embalagens de produtos e o aluno tem que dizer seus nomes e seus
pesos em quilogramas, a insercdo da fotografia torna-se interessante, uma vez que ilustra o
enunciado, exibindo a foto de uma embalagem, auxiliando visivelmente a pesquisa que o

aluno fara.

2.3. O que faz a fotografia na se¢do de atividades do livro de Ciéncias

Com menor ocorréncia (09), a fotografia, no livro didatico de Ciéncias, foi encontrada,
na sec¢do de atividades e na se¢do de atividades com experimentos. Assim como o desenho, a

fotografia tem como funcdo, nas atividades de experimento, nortear o aluno quanto a

execucao da experiéncia cientifica.

& Escreva no caderno duas frases que representem as idéias mais importantes desta
parte do capitulo.

@& A partir de cada um dos exemplos a seguir; explique por gue
podemos considerar o ar como matéria.

PhotoDisc/Getty Images

Deffim Martins/Pulsar

Exemplo (42): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p.29.

Em (42), a inser¢do desse texto visual se da no capitulo que trata sobre o ar em torno
da Terra. Como o conceito trabalhado no livro, de que o ar existe ¢ abstrato, a insercao da
fotografia ajuda o aluno no processo de compreensdo do conteudo que esta sendo trabalhado.

Podemos constatar que a atividade ¢ composta por duas questdes, mas apenas a segunda esté
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relacionada as fotografias, a saber: “A partir de cada um dos exemplos a seguir, explique por
que podemos considerar o ar como matéria.” Os exemplos a que o enunciado faz referéncia,
sdo as fotos de uma pessoa voando numa asa-delta, de uma pipa se movimentando no ar, de
baldes de festa subindo e das copas das arvores em movimento, que servirdo de apoio visual
para que o aluno resolva essa questdo, como dissemos, abstrata. Abaixo, um exemplo da

fotografia na secdo de experimento no livro didatico em analise.

~ ITI. Objetivo
Mostrar que a pressao diminui quando o ar
se move mais rapido.

Sérgio Dotta JrThe N

Material

» 2 bolinhas de pingue-pongue
e 2 barbantes
- » Fita adesiva

* Canudo de refrigerante

Procedimento
Fixe com a fita adesiva um pedaco de bar-
- bante em cada bolinha.

- Pendure-os de modo que as bolinhas fi-
quem no mesmo nivel e a uma distancia
de aproximadamente dois centimetros.

Sopre no canudo com forca fazendo o ar
sair entre as bolinhas.

Sérgio Dotta Jr/The Next

Conclua e responda no caderno.
Por que as bolinhas se aproximaram?

iikdinid e e

Exemplo (43): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p.73.

Em (43), a fotografia estd inserida na secdo de experimento do capitulo que trata do
conteudo “propriedades do ar”. Como ocorre com o texto visual desenho, a fotografia tem a
fungdo, nessa se¢do do livro, de orientar o aluno no procedimento da experiéncia. A primeira
fotografia mostra uma crianga segurando um canudinho, na sua frente duas bolinhas de isopor
separadas, penduradas por um barbante e na segunda fotografia, a mesma crianga, dessa vez
soprando o canudinho e as bolas de isopor se aproximando uma da outra. Essa representagao
visual do experimento, como vimos no caso do desenho, auxilia o aluno para que o processo

de assimilag¢do do procedimento ocorra mais facilmente.
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24. O que faz a fotografia na secdo de atividades do livro de Portugués

Com menor ocorréncia (05) entre os quatro LDs analisados, a fotografia, no livro
didatico de Portugués, na secao de atividades, ¢ analisada na sua relagdo com o texto escrito.
No exemplo (44), a fotografia aparece inicialmente acompanhando uma cronica jornalistica,
transcrita do Jornal do Brasil. Em seguida, a foto ¢ exibida novamente ao aluno, agora com
uma legenda, tal como foi impressa na primeira pagina do Jornal. Ao analisar as atividades,

percebemos que algumas perguntas apontam diretamente para a leitura da fotografia.

Vejamos:

Vocés vao ler uma crénica publicada num jornal Vejam, nesta copia reduzida,
como ela apareceu no jornal:

Sem quem abragar, mening-buscer o color da cafgada

O trlste SONO sem mae

FRITZ CVZERI

Na rmunhi friv de Ipanemi, @
neaire dorme um sone profun
o, Estaria sonirande? karobady
wumn manta, ehcelhido para pre.
teger-se do fria. it algs hquels
menano sem nome no dia de fes
ta, 0 Dig dag Mes. Quem serd o
mede do memnoT Por que nao £u-
thio juntos nesge di coma tants.
fibhews & tamtas mides, e todas dx
sdndes, cue hrincan mn praix
fazem grandes filas em chura.:
cafins, exibigdo presentes? Co-
mo ele_ cenle s de MERNOS, -

Ihares de menases, om fodo o
Brasil, ndc tiveram o alegria de
ver i mies emn seq dia

Do + mveuny, weio a b
balfies e especislistas que regis-
Eron sumenio do coosume de okl
de sapateins entre o menores de
Tud messes dias o festa. A droga
ok, qor alivia, apeds a fugir do
triste digea-iia ¢ acaba por maty,

O que esperar desse menindg
e dorme” O que cobrar dele
mads tarde? Provavelmente o so
cicdale the reserva repuisa e e
pressio e, se tiver sorte, chegarnd a
ser amm bl Que tipo de adul-

07 Inncente ¢ indefeso, dorme o
i Esld 56, fodos passamos
indiferertes por e quando o ve-
mes em sinais, vendendo doces,
Terapenelis v dros, pdlmﬂnﬂmmm

Por que lem goe ser asim?
Qe tipoy de ks o de sociedade
leva uma mde 1 chandomar swa
cria & profria soret Nem os uni-
mais farem s, mas 25 cinmos
L&NCT0s, MUAAS veres, obrigam ©
ser hamano a ser mais imsensivel
do que o5 bickos, O gue vamos fa-
2o ioddos, @ COMmEGar peo govemo
das’ estatisticas semm. abma? Esse
Tendne Al seria conseqitncia do

um oo de eomdurin a kel
de™ Nio sena melhor que cs poli-
licos & povernanles prestassemm
mais Mengio nehe e na legiio de
sem-iThe Gee  assolam presas
russ” B néy, 0 que vamos fazer @
respeiin’ Neio saria 8 bor de. pe-
b menes no dia das wdcs, ponsar
D o 4 respeito dissg?

Borme o meninn, na friera
dira da pedra, o se pudesse s
nhiar, snharia com o calor ma-
cio i regege materna. com
uma cangdo de inar, cheia de
carinha. Dorme o menino, dor
we com frid.,

Jornal do Brasil, 12 Caderno, 15 maio 2000, p. 20.

Os jornais costumam anunciar, na primeira pagina, algumas das matérias pu-
blicadas nas paginas seguintes. Essa cronica foi anunciada por esta foto, com

um titulo e uma legenda:

ANDRE LOBO/AGENCIA JB

Dia sem mae

Ontem, dia das maes, formaram-se longas filas em churrascarias,
houve festa, mas nem todos foram felizes. Para quem n&o teve
carinho de mae sé restou o sono frio. (p. 20)

Exemplo(44):

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5* , 2008, p. 111.




1 Comparem a foto que aparece junto a crénica, na copia reduzida, com a
foto que foi publicada na primeira pagina do jornal: € a mesma foto?

2  Confrontem a legenda com a data em que foi publicada a crénica, indica-
da abaixo da copia reduzida, e concluam:

+ Em que dia foi tirada a foto? O que se comemorava, nesse dia?

3 Confrontem a legenda com a foto:

¢ Por que a foto permite afirmar que “nem todos foram felizes”?
¢ Por que a legenda diz que o sono é frio?
¢ Por que foi escolhido para a foto o titulo Dia sem mae?

4 O leitor do jornal, ao ver, na primeira pagina, a foto, com sua legenda e
seu titulo, imagina que a matéria da pagina 20 vai falar sobre o qué?

'8/ Vocés véem, ao mesmo tempo: a foto da primeira pagina, com sua le-
genda e seu titulo, e, na copia reduzida, a matéria que, no jornal, vai apa-
recer muitas paginas depois (vocés conseguem ler o titulo dela).

¢ Com essas informagoes, que previsao vocés fazem sobre o tema da
cronica que vao ler?

Continuagdo do exemplo (44): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5* série, 2008, p.
112.

A primeira questdo solicita que o aluno compare as duas fotografias e verifique se
trata-se da mesma imagem. A segunda e a quinta questdes sugerem que o aluno confronte
legenda e foto, relacionando-as para encontrar as respostas as questdes propostas. Para

resolver as atividades, o aluno precisa estabelecer relagcdes de intertextualidade entre os
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elementos visuais da fotografia e do texto escrito, mostrando a importancia da leitura desse
recurso visual para a compreensdo da critica que esta sendo apresentada na cronica cuja
discussdo gira em torno das longas filas que se formaram nas churrascarias, para familias
comemorarem o dia das maes. Fazendo um contraponto com esse fato, o jornal exibe a
fotografia de uma crianga enrolada em um jornal, e acompanhando esta foto, hd uma legenda
onde lemos: “[...] nem todos foram feélizes. Para quem ndo teve carinho, de mie so restou o
sono frio.” Na terceira questdo, a autora explora as relagdes entre texto verbal e texto escrito,
quando sugere: “confrontem a legenda com a foto: Porque a foto permite afirmar que ‘nem
todos foram felizes’? Por que a legenda diz que o sono ¢ #70? Porque foi escolhido para a foto
o titulo Dia sem méae?” Nas questdes quatro e cinco, a atividade explora o levantamento
prévio do contetido da cronica, confrontando foto e texto escrito. E possivel constatar que a
autora privilegia, em sua analise, ndo s6 o texto escrito, mas também os recursos pictoriais,
extremamente importantes para a compreensdo da cronica. E importante que esses recursos
que a autora explorou em seu livro, sejam explorados nos livros didaticos, em geral, para que
possam ser desenvolvidas varias posturas criticas por parte dos alunos.

Ao longo desta analise, pudemos constatar que os livros didaticos estdo utilizando
diferentes textos que mesclam imagens e palavras como base para a constru¢do do
conhecimento, favorecendo o processo de aprendizagem. De acordo com Dionisio (2004), a
escola deve incorporar o letramento visual. Segundo a autora (2004, p. 159), “na atualidade,
uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem”, [...]. Sendo assim, os autores de livros didaticos devem estar
em sintonia com essa no¢ao de letramento, possibilitando ao aluno o acesso a textos diversos,
pois ¢ evidente que a imagem vem ocupando cada vez mais espago no contexto escolar.
Sendo assim, a escola precisa preparar o aluno, desde cedo, a ler textos de diversas esferas. Os
professores estdo atentos a isso. E o que mostra o depoimento da professora Tatiana Marques,
do Colégio Boa Viagem, publicado no jornal Diario de Pernambuco,” acerca do primeiro
vestibular seriado de Pernambuco, para alunos do 1° ano do Ensino Médio: “O feste
contemplou o assunto previsto em edital, mesmo com apenas sete questoes. Mas senti falta de
assuntos como concentragdo molar e cdlculo estequiométrico, além das andlises de grdficos
e imagens que possibilitassem ao aluno uma maior interpretagdo de fatos quimicos”. (Grifo

Nnosso).

” Diario de Pernambuco, Caderno Vida Urbana, p. A7, publicado em 17 de novembro de 2008.
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Em nossa pesquisa, percebemos que em todos os livros didaticos analisados ha a
inser¢do de diferentes exercicios envolvendo diversos textos visuais especificos de cada

disciplina, favorecendo, assim, a constru¢ao do conhecimento dos alunos.

3. Mapa

O mapa ¢ um género hibrido, mescla texto escrito com elementos pictoricos em sua
composi¢io. E definido por Houaiss (2004, p. 479) como uma representacio grifica,
reduzida e plana de um lugar na superficie terrestre, representacdo plana de dados
numeéricos, estrututras, tabela, quadro (m. da fome)”. Em linguagem informal, Houaiss define
mapa como “drea de observagdo, de conhecimento, de atuagdo etc. (sumiram do mapa apos o
sucesso)”. No dicionario eletronico Dic Michaellis Uol, encontramos o verbete mapa descrito
assim: s.m. 1 Representacdo plana e reduzida de um setor da superficie terrestre 2 carta
geografica ou celeste 3 lista, catalogo, relacdo, quadro sinoptico. O mapa estd presente os
todos os LDs em andlise, porém seus usos, em algumas areas do conhecimento, sdo distintos,

CcCOmo veremos a seguir.

3.1 O que faz 0 mapa na sec¢do de atividades do livro de Historia

Neste livro, notamos que o uso do mapa ndo ¢ especifico a uma unidade ou a um
conteudo trabalhado, mas ¢ usado ao longo da obra. No exemplo (09), este texto visual é parte
essencial do enunciado, das questdes propostas, sendo assim, sua presenca ¢ fundamental para

a resolucdo das atividades. Vejamos:

SIBERIA il ee————
P e — ALASCA
Eunéff ~" " Asia AMERICA
.;_,_-'- . ., e =sem - DO
i 3 ot
DESERTO
DO SAARA \
i INDIAS . FILIPINAS
AFRICA OFIIENTAIS\% ™ :
w, NOVA
'\GUINE MIlQJFIcI’CA
b | SUL
AUSTRALIA
A
i
(] 2 490 km

Adap.: A durora do homonidads. Rio de Janairo: Time.Life, Abril Livros, 1993. P 80-1. {Histérin em Revista).

Depois de uma longa evolugdo, que se iniciou hd mais de 5 milhdes de anos, os des-
cendentes dos primeiros hominideos espalharam-se por todo o planeta.

Observe as setas no mapa. Na sua opinido, quais continentes foram povoados primeiro?

Exemplo (45): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p. 30.
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A inser¢do do mapa, no exemplo (45) se dd na Unidade 1 do livro, na se¢do “A pré-
historia”, na subsecdo “A evolugdo do homem”, que inicia o estudo acerca da origem do
homem. Como o capitulo trata da evolu¢do do homem e de seu povoamento no mundo ¢
importante a inser¢do de mapas que informem visualmente os aspectos historicos e
geograficos que estdo sendo discutidos no texto escrito.

O mapa apresentado em (45) mostra o movimento que os primeiros humanos
realizaram para povoar a Terra, apresentando setas vermelhas que direcionam a leitura (além
da leitura do texto escrito, anterior as atividades) do aluno em busca da solu¢do da questdo:
“Observe as setas no mapa. Na sua opinido, quais continentes foram povoados primeiro?”
Este mapa, apresenta titulo, o que ¢ um dado importante para a compreensdo do todo
significativo do texto. E um documento histérico, que pode ser constatado na parte inferior do
mapa, na referéncia, inferindo maior veracidade a questao.

Este mapa ¢ parte constitutiva do enunciado, apontando para uma relagdo intertextual
entre o verbal e o visual. Enunciado e mapa dialogam entre si nesta questdo e se
complementam na constru¢do do conhecimento do aluno. A imagem, neste caso, tem um
papel eficiente, fazendo com que o aluno tenha uma representacao visual dos temas que estao

sendo estudados.

Os judeus sé voltaram a se reunir em um Estado auténomo em
1948, a partir de uma determinacio da Organizacio das Nagdes Unidas
(ONU), que criou o Estado de Israel (observe o mapa).

LBANG e
§BGQIE S!F‘“R.

o

Telavi\@j 1
Y
AUTORIDADE [Cisjorgénia
PALESTINA "% jsrusalém
Faixa 7 et
de Gaza © Cocd “-\ i
ISRAEL _ L
¥ g (f . : N
Voo o/ JORDANIA o
ey ; : L
N |

Depois da Didspora, o territério

\ £ | da antiga Palestina foi ocupado

Peninsula do Sinai’, |

EGITO {devahvida o Egito. & _ v por diversos povos, destacada-
- enire 19810 1983)  — .. . mente pelos arabes na Idade
R ; " __ | Média. Somente em 1948 foi
| T estado de Israsi em 1948 ARABIA SAUDIA | criado o Estado da Israel, por
r"' Territério ocupado por i : - | decisdo da ONU, fato que gerou
—= |srael em 1967 | 1 | indmeros conflitos regionais.
Areas disputadas por Israel ”

1| ~ e palestinos = ® Que noticias temos, hoje em
S B0 km

: T T A S G dia, em relacdo a essa regido?
hdup.: Aknanague Abril Mundo 2082, S50 Paulo: Abril, 2002. p. 319

o

Exemplo (46): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p.129.
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O mapa, em (46), estd inserido na se¢do de atividades do capitulo 6 que estuda sobre
os hebreus, os fenicios e os persas, na se¢ao “A divisdo e a dispersdo do povo hebreu”. O
mapa mostra o Estado de Israel em 1948, o territdrio ocupado por Israel em 1967 e as areas
disputadas por israclenses e palestinos. E necessario que o aluno relacione as informagdes da
legenda, as informac¢des do mapa, relacionando as cores que indica cada aspecto apontado na
legenda. Como os alunos estdo estudando, neste ponto do livro, a ocupag@o dos povos na
Idade Média e os conflitos que a disputa pelos territdrios ocasionou, o principal objetivo do
mapa nesta atividade ¢ mostrar, também visualmente, essas informagdes. Neste caso, 0 mapa
¢ um género eficiente para representar tais relagdes.

Como podemos notar, ha um didlogo entre o enunciado que estd ao lado direito do
mapa (46), que constitui, de acordo com a Gramatica Visual de Kress e Van Leeuwen (1996),
a informag¢@o nova, aquilo que o aluno precisa apreender. O texto informa sobre a ocupacao
da antiga Palestina por povos arabes e s6 em 1948 foi criado o Estado de Israel, gerando
varios conflitos. As informagdes entre os textos visual e verbal se complementam, o que
facilita a compreensdo do aluno acerca do que esta estudando, pois como afirma Dionisio
(2004, p.01) “imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima e integrada”, o
visual e o escrito tém uma unido cada vez maior e o aprimoramento dessa unido virad da
harmonia entre as modalidades de constru¢ao do conhecimento”.

Em relacdo a questdo proposta como atividade, embora a resolu¢do da atividade
remeta o aluno para uma pesquisa além do livro, a inser¢do do mapa ¢ importante porque estéd
servindo de apoio, de sustentagdo visual para o entendimento da ocupagdo dos povos no
territorio da antiga Palestina e, inclusive, para a pesquisa que fara além do universo do livro

didatico. Vejamos agora o que diz o exemplo (47):
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Quem foram os maias

A civilizagdo maia foi do ponto de vista cultural a mais importante da Ameé-
rica pré-colombiana. Foi esse povo, que se estabeleceu na América Central
[veja o mapal, que atingiu o maior grau de desenvolvimento da escrita do
continente. Os maias também desenvolveram um conhecimento astronémi-
co sofisticado.

Varios dos deuses maias eram entidades celestes. Eles acreditavam, por
exemplo, que os planetas agiam sobre as pessoas. “Saturno significava a
morte e Jupiter o bem-estar”, diz Franz Hochleitner. Havia uma crenga de
que se a luz de Marte entrasse numa casa, as pessoas que moravam nela
morreriam.

Diante de tal fé, os maias aprenderam a acompanhar com precisdo o movi-
mento dos planetas que coenheciam — Vénus, Jupiter e Saturno. [...]

Folha de S.Paulo, 15 maio 1993. p. 6-13.

Civilizactoes maia e asteca

e N |

o México |

i | Area de influgncia maia

.| Area de dominagdo asteca 1519

Adap.. Ablos da historia do mondo. SGe Povlo: Folha de S Poulo, 1995, p. 144.

Discutindo a noticia

Leia atentamente a noticia acima, responda as questdes e depois discuta as
respostas com seus colegas.

1. Observe no mapa a regido habitada pelo povo maia. Vocé ja tinha ouvido
falar dos maias?

2. De acordo com a noticia, que tipos de conhecimento os maias desenvolveram?
3. Qual a importancia de ter sido decifrada a escrita maia contida no calendario?
4.0 que teria levado os maias a estudarem astronomia?

Exemplo (47): VICENTINO, Claudio. Viver a Historia, 2004, p.144.

Este mapa estd inserido no capitulo 07: “As civilizagdes da América pré-colombiana”.
Os autores iniciam o capitulo com uma noticia publicada na Folha de Sao Paulo, em 15 de
maio de 1993, cujo titulo ¢ “Em Juiz de Fora, austriaco decifra calendario maia”, introduzindo
o conteudo. O subtitulo da noticia”’Quem forma os maias” explicita, entre outros assuntos, que
os maias foram, do ponto de vista cultural, a mais importante civilizagdo da América pré-
colombiana. Para compreender visualmente os fatos historicos que estdo sendo estudados, o

J4

autor mostra, logo apos a noticia, um mapa (47) cujo titulo ¢ “Civilizagdes maia e asteca”.
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Lendo o mapa e relacionando as informagdes da legenda com as informagdes do mapa, o
aluno percebera visualmente os fatos histéricos apontados na noticia, por exemplo, que em
relagdo aos astecas, os maias se estabeleceram na América Central por ter atingido o maior
grau de desenvolvimento da escrita do continente € um conhecimento astrondmico sofisticado
O aluno devera relacionar o mapa a reprodugdo reduzida do planisfério, na parte superior
esquerda para compreender, visualmente, que o mapa, que mostra as civilizagdes maia e
asteca, ¢ uma reproducdo ampliada de parte da América Central, e que este evidencia a
superioridade da influéncia maia em relacdo a civilizacdo asteca. Para isto, ele terd que
relacionar o texto verbo-visual da legenda e do mapa.

Em relagdo as atividades propostas nesta se¢do, notamos que o mapa esta servindo de
apoio para a resolugdo apenas da questao 01, do total de quatro questdes, a saber: “Observe no
mapa a regido habitada pelo povo maia. Vocé ja tinha ouvido falar dos maias™?

Embora linguisticamente o enunciado direcione o olhar do aluno para o texto visual
mapa no comando “Observe no mapa a regido habitada pelo povo maia.”, a questdo que
sucede o comando ndo depende diretamente do mapa para ser resolvida. Entretanto, ¢
importante salientar que ha uma integrag@o entre as informagdes da noticia e as informagdes
do mapa. Esta articulagdo entre texto visual e texto escrito favorece a transmissdo do conteudo
e determina a composicdo do mapa. Ressalte-se aqui a importancia do professor de todas as
areas do conhecimento em se preocupar com a organizagdo visual e lingiiistica dos
enunciados. Como vimos no exemplo (47), mesmo que o livro didatico ndo apresente, na
secdo de exercicios, enunciados/questdes que direcionem o olhar do aluno para a articulagdo
entre as informagdes do texto visual e escrito, o professor, direcionard o aluno para uma
leitura mais ampla, que relacione material visual a material escrito para a compreensdo de
textos que mesclam, cada vez mais, diferentes semioses para a constru¢do dos sentidos dos

textos com 0s quais interagimos em nossa vida, e o aluno também.

3.2. O que faz 0o mapa na se¢do de atividades do livro de Matematica

Neste livro, o mapa aparece ao longo de toda a obra, em diversos exercicios e
diferentemente do livro de Histéria em que os mapas sdo transcritos de documentos
historicos, no livro de Matematica este texto visual foi elaborado para esta obra didatica.
Enquanto no livro de Historia, o mapa assume, na se¢do de atividades, a fungdo de explorar
visualmente os conteudos trabalhados, ampliando conceitos historicos e geograficos,

contribuindo para uma melhor compreensdo do aluno acerca desses conceitos, no livro de
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Matematica, sua finalidade ¢ auxiliar o aluno na construcdo da aprendizagem de conteudos de
natureza matematica, como por exemplo, “retas paralelas e retas perpendiculares’; “medidas
em metros, centimetros e quilometros’; “unidades de medida de drea’; etc., como veremos a
seguir:
70 Examine o mapa e responda:
a) Quais sdo as ruas parale-
las & rua Pau-brasil?

b) A avenida Monte Verde
ndo encontra a rua dos

AV. MONTE VERDE

Eucaliptos, mas ndo é pa-
ralela a ela. Por qué?

c) Quais sdo as ruas perpen-
diculares & rua das Cha-
caras?

d) Ha alguma rua obliqua a
rua Pau-brasil? Qual?

Exemplo (48): IMENES & LELIS. Matemdtica, 2004, p. 40.

Observe-se que o mapa (48) foi elaborado para esta atividade e sua inser¢do tem por
finalidade exercitar os contetidos “refas paralelas, retas perpendiculares e obliguas’. O mapa
ndo apresenta titulo, nem legenda, pois estes recursos sdo dispensaveis a resolucdo das
questdes. O mapa, ao ser inserido neste exercicio, perdeu sua fungdo social, que € orientar
uma pessoa que esteja em busca de um enderego, ou esteja tentando se localizar durante uma
viagem etc., estd sendo eficiente como recurso visual na constru¢do dos conhecimentos
matematicos anteriormente mencionados. Inclusive, em sua vida futura, o aluno podera se
deparar com uma situacdo que envolva a leitura de tal género textual, sentir-se-4 familiarizado
com o texto, demonstrando habilidade, desembaraco para resolver a questdo imposta pela
vida.

E importante notar que os enunciados das atividades direcionam para uma leitura
verbal e visual do mapa. A seqiiéncia de exercicios comeg¢a com o comando: “Examine o
mapa e responda” e todas as questdes propostas sinalizam para a leitura do mapa. As marcas
lingliisticas, nos enunciados, tais como, “ruas paralelas, ruas perpendiculares, rua obliqgua”

etc. apontam para a composicdo do mapa e para uma leitura que relaciona texto visual e
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verbal, constatando a relevancia da unido desses recursos para a constru¢do de tais
conhecimentos. Ou seja, ao apresentar o mapa e solicitar que o aluno: (a) localize as ruas
paralelas a rua Pau-brasil; (b) explique porque a avenida Monte Verde ndo encontra a rua
dos Eucaliptos, mas ndo é paralela a ela; (c) responda quais sdo as ruas perpendiculares d
rua das Chdcaras; (d) diga qual rua é obliqua a rua Pau-brasil, ajudara visualmente o aluno
a compreender os conceitos que estdo sendo estudados e ndo, apenas, memoriza-los.

Em (49), a funcdo do mapa ndo ¢ estudar a localizagdo geografica de algumas
capitais do Nordeste. O principal objetivo do uso do mapa nesta atividade ¢ exercitar o que os
alunos aprenderam sobre “Unidades de medida de area”.

Observe-se que o enunciado sinaliza para a leitura do mapa (49), e o aluno precisa
relacionar os dados apresentados nesse enunciado, a linha tracejada, no mapa, que vai,
visualmente, de Recife a Salvador, as informagdes descritas na parte inferior do mapa, na
Escala, para resolver a questdo. Observa-se que em (49) ndo ha escala no mapa, ja em (50) a
presenca da escala ¢ fundamental para a resolu¢do do exercicio, fato que reforca o papel do

mapa como suporte para a fixacdo de contetidos matematicos.
10 No mapa, cada 1 cm corresponde a
250 km. Descubra quantos quilémetros

hé, em linha reta, de Recife a Salvador.

Escala: 1 cm: 250 km

Exemplo (49): IMENES & LELIS. Matemitica, 2004, p. 148.

E importante ressaltar que esta atividade, ao ser elaborada pelos autores do livro,
poderia contar com a auséncia do texto visual, entretanto, a presenca de tal texto a atividade

torna-o mais atrativo para o aluno e menos enfadonho, “enlagando” o aluno pela relagao da
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imagem com o texto escrito. A presenca da imagem na composi¢do do exercicio demonstra,
ainda, por parte dos autores do livro didatico, uma preocupagdo em transformar um modelo
de ensino de memorizacdo para um modelo de observacdo (VAZ 2001, apud Gonzaga, 2005,
p. 74), em sintonia com as praticas de leitura contemporaneas em que todos nos, diariamente,
estamos imersos, pois chegamos a ficar por um bom tempo lendo as imagens que nos cercam.

Em (50), a principal funcdo da imagem ¢é apoiar o aluno na constru¢do do

conhecimento “Unidades de medida”, em especifico quilometro e area.

41 o mapa do estado de Minas Gerais foi 195 km
desenhado sobre a malha quadriculada. O
lado de cada quadrado representa 195 km.
a) Contando 1 para cada quadrado verde e

0,5 para cada quadrado laranja, deter-
mine quantos quadrados estio contidos

no mapa, aproximadamente.
b} Determine a area de cada quadrado.
c) Qual é a drea de Minas Gerais, aproxi- —
madamente?

Exemplo (50): IMENES & LELIS. Matemitica, 2004, p. 233.

Embora, no enunciado, o olhar do aluno seja direcionado para o “mapa do estado de
Minas Gerais”, o que vemos ¢ um tracado de que se assemelha a um mapa. Este na tem
legenda, titulo, escala, visto que sdo dispensaveis para a execu¢do da atividade. O mapa esta
desenhado em uma malha quadriculada e na parte superior, observa-se a informacdo “195
km”. O aluno tera de relacionar este valor as informacdes dos enunciados e as cores do mapa
para resolver as questdes. Embora sendo mapas diferentes, o modo de leitura do mapa neste
livro didatico se assemelha, ou seja, é necessario relacionar as informagdes dos enunciados a
todas as informagdes que compdem o texto visual mapa.

Recorrendo a Gramatica Visual proposta por Kress e Van Leeuwen, notamos que nos
exemplos analisados, os enunciados ocupam o lado esquerdo da pagina - o dado, conhecido -
e 0 mapa, o lado direito - 0 novo, o conhecimento que o aluno precisa adquirir. Observamos
ainda que tanto no LD de Histéria quanto no LD de Matematica, os autores dao destaque as
cores, ao posicionamento dos elementos, dando maior saliéncia aos dados que sdo mais

relevantes para a compreensdo dos alunos na resolugdo das atividades.
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3.3. O que faz 0 mapa na segdo de atividades dos livros de Portugués e de Ciéncias

(1) uso do mapa na segdo de atividades do LD de Portugués:

Em relagdo ao livro didatico de Portugués, encontramos apenas 01 ocorréncia do texto

visual mapa.

Revejam o planisfério da p. 223 e observem abaixo, ampliada, a regiao
da Mesopotamia, onde viveram os sumeérios.
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a. Mesopotamia designa uma regido entre dois rios. Ildentifiquem, no
mapa, os dois rios e localizem a Mesopotamia, onde viveram os su-
merios.

b. Um dos rios é o Tigre, de que fala o escriba. Como se chama o outro?

c. O escriba escolheu comparar o depdsito de especiarias de Lagash
com o rio Tigre, “quando suas aguas estiao crescidas”. Que semelhan-
ca ele vé entre o depdsito de especiarias e as aguas crescidas do rio
Tigre?

5 O escribarepete duas vezes que “tudo que é terreno é fugaz”. Discutam o
significado desta frase.

6 A mensagem secreta foi escrita de verdade por um escriba sumeério?

Exemplo (51): SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5 série, 2008, p. 238.

Em (51), o mapa é uma ampliagdo de parte dos continentes europeu, africano e

asidtico de um planisfério que ¢ apresentado na pagina 223, na se¢do “leitura silenciosa”.

Vejamos o planisfério:
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Planisfério transcrito da secdo de leitura do LD de Portugués

ATLANTICO | S T

& e
.. AFRICA

f

" oceano

QCEANG el iNDICO

ATLANTICO

<. ANTARTIDA
— — H
A antiga regido da Mesopotamia, hoje
fraque, fica na area assinalada.

Sinais representando palavras

Sumeérios, egipcios, chineses e outros povos, que comecavam a sentir
a necessidade de registrar informagoes e contar fatos, no comecgo inven-
taram sinais para poucas palavras. No geral, eram desenhos representan-
do seres e objetos do mundo em torno deles. i

Estes desenhos
sdo chamados § 3@
pictogramas. ’

‘Veja estes sinais:

HOMEM

BOI1

SOl

AGETA

Como esses, existiam muitos outros sinais. Mas, aos poucos, foi-se
tornando necessario escrever mais palavras e era impossivel inventar e
decorar sinais para todas elas.

a8
>0

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 5% série, 2008, p. 223.
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Como a histéria da escrita tem relacdo direta com conteudos de Histéria e de
Geografia, a inser¢do do mapa nesta se¢do do livro € bastante relevante, uma vez que serve de
apoio visual para as informagdes historicas e geograficas acerca do conteido em questdo. A
inser¢do do mapa, em (51), tem por finalidade apresentar ao aluno-leitor a regido da
Mesopotamia, atual Iraque, onde viveram os sumérios. A autora relaciona informagdes do
texto da secdo “leitura silenciosa” com informagdes contidas no mapa. O aluno precisa ler os
diferentes modos da composi¢do desse texto visual, mapa, para chegar as respostas. Nesse
sentido, 0 mapa esté funcionando, nessa se¢do, como elemento de apoio a aprendizagem.

E importante observar que o mapa em (51) apresenta visualmente informagdes
historicas e geograficas que estdo sendo discutidas no texto escrito. O comando da atividade
em (51) sinaliza para o aluno voltar ao planisfério na pagina 223 para, em seguida, observar,
no mapa, a regido da Mesopotamia, e entdo resolver as questdes (a)”’Mesopotimia designa
uma regido entre dois rios. ldentifiquem, no mapa, os dois rios e localizem a Mesopotimia,
onde viveram os sumérios”.; (b).“Um dos rios é o Tigre, de que fala o escriba. Conio se
chama o outro?”, que sdo as unicas, que remetem ao mapa. Estas questdes ajudam o aluno a
aprofundar a compreensdo das referéncias geograficas feitas nos textos da secdo de leitura,
possibilitando-lhe, por meio de um texto visual, interpretar a metdfora usada pelo escriba:
“Tudo que é terreno é fiigaz’. (questdo 5).

E importante que o enunciado direcione adequadamente o olhar do aluno para o mapa,
ao usar a marca lingiiistica “abaixo”. Do ponto de vista da Gramatica Visual (Kress e Van
Leeuwen, 1996), o mapa ocupa o centro da pagina do livro, o que lhe confere destaque e atrai
a atencdo do espectador-aluno, sinalizando para as questdes que estdo sendo abordadas na
atividade. No interior do mapa, a cor rosa da saliéncia a regido do Iraque, o que auxilia o
aluno na compreensao das questoes.

Passemos, agora, para a analise do mapa no livro de Ciéncias.
(11) uso do mapa na segdo de atividades do LD de Ciéncias:
A inser¢do do recurso visual mapa, no livro de Ciéncias, se da no capitulo “A Terra”,

na secao “O solo”. O mapa apresenta titulo, legenda e fonte. Este ultimo topico confere ao

texto valor de veracidade ao que est4 sendo apresentado ao aluno. Vejamos:
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@ Escreva no caderno duas frases que representem as idéias que vocé achou mais
importantes desta parte do capitulo.

© O que se entende por erosao?

aR'e'étponda no caderno.
a) O que é erosao edlica?
b) Como se originam as dunas?

Focos de queimadas

@ Quais sao as formas de eroséo pela -
agua? Explique-as.

© Explique o que é adubagdo verde
e o que é rotagiao de culturas.

@ Explique o que pode ser feito
para que um solo encharcado
possa se tornar melhor para a
agricultura.

&) Explique como é possivel transfor- . S i e o 72 0 s s :ﬂ:J
[INenhum EEDe 1 a 78 focos [EEDe 82 a 156 focos
mar um solo seco em solo bom para EmDe 159 a 419 focos B De 432 a 1691 focos

a agricultura.
8o Fonte: Embrapa, cutubro de 2005.

€ O mapa acima revela os focos de

queimadas registrados por imagens dos satélites NOAA em setembro de 2005.
Quais os estados ou territérios que concentram mais focos de queimadas? P
qué? Discuta com seu grupo de estudo.

Exemplo (52): GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias: Novo pensar, 2006, p.221-222.

Em (52), o principal objetivo do uso do mapa ¢ relacionar os estados e territorios que
mais concentram focos de queimadas. Nesse caso, 0 mapa ¢ um recurso visual bem adequado
para que o aluno consiga estabelecer, visualmente, as relagdes mencionadas. Observamos que
esta secdo apresenta um conjunto de 08 (oito) atividades, mas apenas um dos enunciados
remete o olhar do aluno para o mapa. Para resolver a questdo (08), ¢ fundamental a leitura da
legenda associada a leitura do mapa, em especifico, a leitura das cores que remetem a
legenda. Este recurso visual ¢ essencial neste exercicio, visto que representa um instrumento
na constru¢do do conhecimento.

Do ponto de vista da Gramatica Visual proposta por Kress e Van Leeuwen (1996), o
mapa ocupa, como predominou no livro de Matematica, o lado direito, o lado do novo, pois
representa o conhecimento a ser construido pelo aluno, o conhecimento a ser apreendido.

Em sintese, constatamos que o mapa ¢ um recurso visual bastante explorado na secao

de atividades do LD de Histéria e Matematica, sendo menos incidente nos LDs de Portugués e
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Ciéncias. Seus usos sdo semelhantes, uma vez que em todas as ocorréncias analisadas, o mapa
estd presente como elemento visual de apoio a constru¢do do conhecimento, tornando a
realizacdo das atividades mais significativas. A imagem acoplada ao texto escrito auxilia a
aprendizagem, ajuda na memoriza¢do dos contetdos, pois “somente com palavras, o texto
pode tornar-se cansativo, todavia, somente imagens sem o suporte verbal, seriam insuficientes
para a compreensao”. (GONZAGA, 2005, p. 75). Nesse contexto, fica evidente a importancia
do intercambio entre texto visual e o texto verbal que compde os enunciados da se¢do de

atividades dos livros didaticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que vivemos imersos em uma sociedade em que o texto visual estd cada vez
mais evidente no discurso contemporaneo, ¢ imprescindivel que a escola esteja em sintonia
com as mudancas que vém ocorrendo nos diferentes modos de leitura que as novas
tecnologias vém imprimindo a vida das pessoas. Nesse sentido, mais do que nunca, ¢
indispensavel que a escola invista em a¢des que promovam condi¢des para que o aluno torne-
se um leitor cada vez mais observador e critico. A escola precisa preparar os alunos para os
diversos letramentos que sdo impostos a ele dentro e fora da escola, a fim de que possa
contribuir de forma qualitativa na sociedade em que estd inserido. Sobre isso Vieira (2004
apud Rocha 2007, p. 72) afirma que “as habilidades textuais atuais devem acompanhar os
avancos tecnologicos”. Vieira( id., ibid.) confirma ainda que “a qualidade mais valorizada,
atualmente, nos sujeitos letrados ¢ a capacidade de mover-se entre os diferentes letramentos
compostos” pelo texto escrito e oral e pelas diversas linguagens visuais e sonoras,
demonstrando “competéncia na produg¢do e na interpretacdo de textos” compostos por
diferentes semioses.

Nessa perspectiva, vale destacar que mesmo com o surgimento de diversas
tecnologias, tais como computador, TV, dvd, datashow; classmate etc., utilizadas tanto pelo
professor quanto pelo aluno, em busca de um ensino atualizado e de qualidade, o Livro
Didatico, como ferramenta de ensino, deve estar em sintonia com esses avangos, visto que o
Livro Didatico configura, neste cendrio, uma importante ferramenta de producdo do
conhecimento, integrante da tradicdo escolar ha tantos anos. Assim sendo, considerando que
os textos visuais estdo mantendo uma relagdo cada vez mais proxima e integrada com o texto
escrito, caracterizamos e analisamos os tipos e as fungdes dos textos visuais encontrados na
secdo de atividades dos LDs de 5* série/6° ano das disciplinas de Portugués, Matemaética,
Ciéncias e Historia. Além disso, verificamos os usos dos verbos de comando dos exercicios
propostos nos LDs, atentando para as marcas lingiiisticas (palavras, expressdes) que remetem
para os textos em analise.

Os dados da pesquisa revelam a importancia do trabalho com textos visuais, na se¢ao
de atividades dos manuais didaticos, para a constru¢do do conhecimento, visto que estes

auxiliam na memorizagdo dos contetidos, “diminuem, em alguns casos, o esforco mental e
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cognitivo para a compreensdo de textos que sdo acompanhados de imagens, dentre tantas
outras vantagens”. (GONZAGA, 2005, p. 75).

A partir da andlise descritiva dos dados, verificamos os textos visuais compdem a
secdo de atividades dos quatro LDs analisados. Esse dado revela que os LDs tém incorporado
cada vez mais os textos visuais, demonstrando que estdo em harmonia com outros recursos
usados pela escola — infernet, classmate, dvd, televisdo etc. — para auxiliar o processo de
constru¢ao do conhecimento.

Em relagdo a utilizagdo dos textos visuais na se¢do de atividades dos LDs analisados,
constatamos que a flustragdo, a fotografia e o mapa foram os géneros mais recorrentes. A
ilustracdo foi mais encontrada no livro de Historia e a fotografia e o mapa apareceram com
maior frequéncia no livro de Historia. Além desses textos, verificamos que outros textos
visuais foram encontrados nos quatro livros em analise, servindo como base para a resolucao
dos exercicios: no LD de Portugués estdo presentes a historia em quadrinhos, a tabela, a
pintura rupestre, o ideograma, o anuncio publicitirio e o poema-imagens, no livro de
Matematica, encontramos Ahistéria em quadrinhos, tabela, esquema, rotulo, diagrama,
calenddrio, jogo de labirinto, tabela de pregos, boletim escolar, classificado e manchete de
Jornal;, no livro de Ciéncias, a fabela e o esquema, no livro de Historia, a historia em
quadrinhos, o esquema, a pintura rupestre, o ideograma, a 1° capa de jornal, o infogrifico e
a charge.

Relacionando a utilizagdo dos textos visuais na secdo de atividades dos livros,
constatamos que os textos visuais ora funcionam como parte essencial para a resolu¢do das
atividades, estabelecendo uma relagdo intertextual com o texto escrito, ora sdo utilizados
como adorno dos enunciados/atividades, tornando a atividade mais atrativa, prendendo a
aten¢do do aluno.

Para concluir esta reflexao, ratificamos o que Dionisio (2004, p. 08) afirma a cerca da
importancia do estudo da imagem, quando diz que o professor “tem conviccdo de que
imagens ajudam a aprendizagem, quer seja como recurso para prender a atengdo do aluno,
quer seja como portador de informagdo complementar ao texto verbal”. De acordo com
Lemke, (2000 apud Dionisio, 2005, p. 195) os textos visuais podem ser ensinados na escola,
“desde que tanto professores quanto alunos, possam saber: o que eles sdo, para que sdo
usados, que recursos empregam, [...] quais seus valores e limitacdes”. Deixamos em aberto
outras questdes que merecem outros estudos acerca dos usos dos textos visuais em livros
didaticos, especialmente de outras disciplinas como Histéria, Matematica, Ciéncias, Geografia

etc. analisando como as teorias na area da Lingiiistica podem ser aplicadas em outras areas.
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Esperamos que a discussdo aqui apresentada nessa dissertagdo possa ser util aos
estudos acerca da Multimodalidade no contexto de sala de aula, contribuindo para que novos
caminhos sejam tracados pelos professores em relagdo a utilizagdo de textos visuais em sala
de aula. Que este trabalho possa suscitar futuras pesquisas que considerem outras formas de
manifestacdo da lingua, pois como afirmam Kress e Van Leeuwen (1996 apud Maroun, p.
78), “considerar a modalidade escrita como principal modo semiodtico ¢ explicar apenas parte

do cenario da comunica¢ao nos dias atuais”.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )
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Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica
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Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica
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Baixar livros de Geografia
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