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RESUMO

Este trabalho procurou investigar potencialidades e limites do uso da telenovela
para discutir direito de cidadania com jovens do primeiro ano do ensino médio.
Para realizar a investigacdo, combinaram-se pesquisas quantitativa e qualitativa.
A coleta de dados iniciou-se com aplicacdo de questionario e foi complementada
com o grupo focal, a fim de aprofundar as questbes em torno da tematica direito
de cidadania. A pesquisa documental também foi utilizada para a analise
curricular das disciplinas do ensino médio responsaveis por discutir direito de
cidadania em sala de aula. P6de-se observar a necessidade de se promover mais
discussbes em torno do tema direito de cidadania em sala de aula, bem como de
se ativar o espago das disciplinas para promover essas discussdes entre
professores e alunos. Por outro lado a utilizacdo de cenas de telenovelas nos
grupos focais revelou o potencial das cenas de ficcdo para desencadear
discussbes sobre o contexto real e motivar o estudo de tematicas de direito de
cidadania envolvidas nas mesmas.

Palavras-chave: Telenovela. Cidadania. Jovens. Educagéo. Direito.



Abstract

This study sought to investigate the potential and limits of the use of the telenovela
to discuss right of citizenship to young people the first year of high school. To
conduct the investigation, have combined quantitative and qualitative research.
Data collection began with a questionnaire and was supplemented by focus
groups to explore the issues around the theme of citizenship law. The desk
research was also used for the analysis of the curricular subjects in school
responsible for discussing the right of citizenship in the classroom. It was observed
the need to promote further discussion on the subject right of citizenship in the
classroom as well as to activate the space of disciplines to promote such
discussions between teachers and students. On the other hand the use of scenes
from operas in the focus groups revealed the potential of drama scenes to trigger
discussions about the real context and motivate the study of issues of citizenship
right behind them.

Key works: Telenovela. Citizenship. Youth. Education. Law.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vive um processo de transformacdo a partir da
presenca das tecnologias potenciadoras da informac¢do e da comunicacdo — TIC no
cotidiano dos cidaddos. Varios autores definem “sociedade da informacgado”, mas nem
todos concordam com o uso dessa denominacdo. Castells (2000, p. 46), por exemplo,
entende que essa expressao enfatiza o papel da informac&o na sociedade, mas que isso
ndo apresenta diferencial algum, pois a informacdo sempre foi importante, a todas as
sociedades, em todos os tempos. Informacdo, para ele, nada mais é que um dado
organizado e comunicado, mas indiferente ao significado, ou seja, é exterior aos sentidos
e por isso passivel de receber os significados que possam |he ser atribuidos, adquirindo
significado somente num contexto humano. O sentido esta no intérprete e ndo na
informag&o em si (MARQUES, 2003, p. 126).

Mas isso nao significa que a informacdo seja neutra, uma vez que sua origem
sempre se situa em algum contexto especifico e é produzida a partir de algum interesse,
visando atingir algum fim. O conhecimento, por sua vez, estd intimamente ligado a
informacédo, podendo ser definido como o processo de atribuicdo de significado as
informacfes. Para Marques (2003, p. 126), atribuir significado € “uma certa maneira de
considerar 0 que se nos apresenta, maneira derivada das préprias vivéncias anteriores,
das experiéncias prévias, constitutivas de nossos esquemas de referéncias, de nossos

prévios saberes”.

Lyon (1998 apud BONILLA, 2005, p. 37) defende que a sociedade da informacao,
considerada no espaco temporal a partir da década de 1970, anunciava o fim da era
capitalista industrial e a chegada de uma sociedade de “servigos” ou de “tempos livres”,
baseando-se em cinco dimensdes: a troca de uma economia produtora de mercadorias
por outra produtora de servi¢os; a proeminéncia das classes profissionais ou técnicas, ja
gue os servicos requerem formacgédo universitaria; a centralidade do conhecimento tedrico
como fonte de inovagdo e formulagdo politica da sociedade; o controle de tecnologia e
das contribuigBes tecnoldgicas; e a criagdo de uma nova “tecnologia intelectual”, com o

objetivo de substituir os juizos intuitivos por algoritmos.
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Frei Betto afirma que o conhecimento esta em todo lugar e 0 homem aprende
desde o0 seu nascimento (BETTO; BARBA; COSTA, 1997, p. 7). Neste sentido, Morin
(1992 apud BONILLA, 2005, p. 20) afirma que quanto mais informacdo, mais
comunicacao, mais idéias, mais complexidade, mais possibilidade de mergulharmos
numa nuvem de desconhecimento, mas também de transformarmos esse desconhecido,
de torna-lo criativo, de produzir novos conhecimentos e novas acées. E nesse sentido
gque a sociedade contemporanea passa a ser chamada de “sociedade da informacéo”: €
uma realidade inserida em uma nova base material, tecnoldgica, de atividade econdémica

e da organizacao social, ou seja, um novo modo de desenvolvimento.

Castells (2000, p. 353) afirma que com a criacdo do alfabeto pelos gregos houve
uma separacdo entre a comunicacdo escrita e 0 sistema audiovisual de simbolos e
percepcdes. Se por um lado isso se constituiu como a base para o desenvolvimento da
filosofia ocidental e da ciéncia, de outro, houve uma ruptura na forma de comunicacdo

humana que perdurou por séculos.

Ao estabelecer uma hierarquia social entre a cultura alfabetizada e a
expressédo audiovisual, o preco pago pela adocdo da pratica humana do
discurso escrito foi relegar o mundo dos sons e imagens aos bastidores
das artes, que lidam com o dominio privado das emocgdes e com o
mundo publico da liturgia (p. 353).

Somente no século final do século XIX e inicio do século XX, com a invencédo do
cinema, do radio e da televisdo € que houve uma superagdo da influéncia da
comunicacao escrita nos coragdes e nas almas da maioria das pessoas. Para Castells
(2000, p. 353), essa tensdo “entre a nobre comunicacdo alfabética e a comunicagéo
sensorial ndo-meditativa determina a frustracdo dos intelectuais contra a influéncia da

televisdo, que ainda domina a critica social da midia de massa”.

Com o fim dessa superacéo, hd uma integracao de varios modos de comunicagao
em uma rede interativa, mudando fundamentalmente o carater da comunicagdo. Nesse
sentido, Castells (2000, p. 354) afirma que a comunicagdo molda a cultura, porque as
pessoas ndo véem a realidade como ela €, mas como séo suas linguagens. “E nossas
linguagens sé@o nossas midias nossas midias sdo nossas metaforas. Nossas metaforas
criam os contetdos da nossa cultura” (p. 354). Assim, como a cultura é mediada e
determinada pela comunicacdo, os sistemas de crengas e codigos historicamente
produzidos sao transformados de maneira fundamental pelo novo sistema tecnolégico e o

serdo ainda mais com o passar do tempo.

Para Castells (2000, p. 354), o surgimento de um novo sistema eletrénico de

comunicacao global, integrado e interativo estda mudando e mudard para sempre nossa
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cultura. Ainda assim, é preciso considerar as condi¢des, caracteristicas e efeitos reais

dessa mudanca.

Nesta perspectiva, apesar de as tecnologias terem potencial para atender a todos,
elas sdo utilizadas prioritariamente para atender as pressdes do mercado e ndo em
funcdo das necessidades da sociedade, permitindo que apenas um pequeno grupo
consiga se inserir na nova dindmica e provocando mais exclusdo e mais desigualdades.
Neste sentido, Pretto e Serpa (2001, p. 25) afirmam que cada tecnologia ndo pode ser
vista apenas pelo seu viés instrumental, uma vez que elas introduzem um novo sistema
simbolico para ser processado reorganizam a visdo de mundo de seus usuarios, impondo
outros modos de viver, pensar e agir, modificam habitos cotidianos, valores e crencas,
constituem-se em elementos estruturantes das relagcdes sociais. As TIC, portanto,

influenciam o modo de pensar e agir das pessoas.

Nesse cenério, 0s jovens crescem interagindo com as TIC naturalmente,
desenvolvendo novos habitos e novos costumes, diferentes daqueles praticados por seus
pais. Para os jovens da sociedade contemporénea, interagir com as pessoas é algo
possivel tanto fisicamente, quanto pelo ambiente virtual, 0 que provoca um novo estar e

ser no mundo, de uma nova forma de relagéo social.

Esses jovens interagem, comunicam-se, buscam informac¢des ndo apenas pelo
convivio social, mas pela televisdo, pelo radio, pelo computador, pela internet, pelo
celular. A distancia fisica ndo existe mais. E possivel, para eles jogar, falar, comunicar-se
e até namorar com outra pessoa do outro lado do pais ou no computador do lado no ciber

café.

De um modo geral, as tecnologias passam a exercer um novo papel na
sociedade, o de uma nova instituicdo socializadora do jovem. Isto porque elas superam e
transformam as formas de criacdo, de transmissdo, de armazenamento e de significagdo
das informacgbes. As tecnologias fazem surgir um novo espaco de comunicag¢do, que
Pierre Levy (1998, p. 17) chama de ciberespaco. “As novas possibilidades de criacdo
coletiva distribuida, de aprendizagem cooperativa e de colaboracdo em rede oferecida
pelo ciberespaco pdem em discussdo o funcionamento das instituicbes e os modos
habituais de divisdo do trabalho tanto nas empresas quanto nas escolas”. Segundo ele, é

neste espago que uma nova cultura vai se estruturar.

A televisdo, dentro desse novo contexto, se propde como fonte principal e exitosa
de informacdo e entretenimento para os jovens brasileiros. A sua linguagem fala a

emocdao, seduz, diverte, distancia da linguagem da sala de aula. O jovem continua a
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gostar da escola, pelo convivio social que essa proporciona, mas a questdo da motivacéo
em sala de aula tornou-se um problema, uma vez que as estratégias metodologicas

sistematizadas se limitam & linguagem impressa, a exposi¢cdo oral do professor e a

transmissao de contetdos nao-problematizados.

Contudo, a expectativa social que se tem do professor passou a ser de facilitador,
uma vez que necessita trabalhar num contexto criativo, aberto, dindmico, complexo. Em
lugar de programas, passa a ser exigido dele estratégias, com cenarios de acdo que
podem moadificar-se em funcdo das informacgfes, dos acontecimentos, dos imprevistos

gque sobrevenham no curso da acdo (MORAN, 2002).

Castells (2000, p. 358) afirma que para a televisdo, o entretenimento é a supra
ideologia de todo discurso, ou seja, a televisdo exerce o papel de diversdo e prazer, de
tal modo que tornou-se o epicentro cultural das sociedades. Sua forma de comunicar-se
gira em torno da seducdo, da estimulagdo sensorial da realidade e da facil
comunicabilidade. A televisdo, assim como as outras midias, especialmente o radio, faz
parte da cultura humana porque traz para o cotidiano do individuo a ambiente
audiovisual, com o0 qual se interage constante e automaticamente. “O padrdo
comportamental mundial predominante parece ser que, nas sociedades urbanas, o
consumo da midia € a segunda maior categoria de atividade depois do trabalho e,

certamente, a atividade predominante das casas” (p. 358).

Neste trabalho pretende-se analisar as situacdes relacionadas ao direito de
cidadania veiculadas pela midia televisiva, os conteudos e informacfes trazidos pela
telenovela Caminho das Indias, exibida pela Rede Globo, como forma de motivar a
producdo de novos conhecimentos relacionados ao tema entre os jovens. Nesse sentido,
se espera identificar estratégias educativas para desencadear discussdes em torno do

tema direito de cidadania na sala de aula, a partir de segmentos da telenovela.

A questdo basica a ser discutida esta relacionada ao direito de cidadania.
Pretende-se observar as potencialidades e limites de se utilizar a telenovela Caminho das

indias para discutir esse tema com jovens do primeiro ano do ensino médio.

Para tanto, percorreu-se um caminho que aliou a pesquisa quantitativa e
gualitativa, por meio da utilizagdo de um questionario com questdes abertas e fechadas,
e o grupo focal, além da investigacdo documental do curriculo proposto ao ensino médio
no Estado do Tocantins. Ademais, discutimos as teorias que envolvem o tema da

pesquisa, quase sejam a telenovela, o direito de cidadania e o jovem.
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No capitulo 1, uma contextualiza¢do do que se pretende discutir sera feita, aliando
a educacdo, a telenovela e o direito de cidadania, tracando um panorama teérico de

como essas trés vertentes se relacionam.

No capitulo 2 procurou-se refletir teoricamente acerca da definicdo de cidadania,
relacionando-a com a educacgéo, no contexto legal e tedrico. As idéias apresentadas por
Ingo Sarlet (2003) e Alexandre de Moraes (2006) foram fundamentais para contextualizar
o direito de cidadania enquanto direito fundamental, permitindo, ainda, sua ligacdo ao

direito & educacéao.

No capitulo 3, a discussdo em torno da definicdo de juventude, e sua diferenca
com o conceito de adolescéncia sdo importantes para delimitar o publico-alvo desta
pesquisa. Essa definicdo procurou seguir a teoria sociolégica de Karl Mannheim (1982),
uma vez que ele define o jovem n&o apenas a partir da idade, mas considerando-se sua

insercéo no tempo e no espaco.

No capitulo 4, é feito um apanhado tedrico acerca da telenovela, trazendo a luz a
discusséo existente sobre Merchandising social, levantada por Murakami (2008) e Motter
e Jacubasko (2008).

No capitulo 5, os caminhos metodologicos percorridos para coleta dos dados é
apresentado, apontando, ai o levantamento documental, as idas ao colégio para
aplicacao do questionério e, por fim, a realizagcdo do grupo focal.

No capitulo 6, é feita uma andlise dos dados coletados, apresentando a

interpretacdo das investigacdes feitas ao longo do processo de investigacéo.

Por fim, conclui-se a pesquisa apresentando as consideracfes finais acerca do
que foi discutido, aliando, neste capitulo, as discussdes tedricas e as andlises

metodoldgicas.
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1. CONTEXTUALIZACAO: EDUCACAO, JOVENS E TELEVISAO

Internet, televisdo, radio, computador, celular, smartphone, uma infinidade de
artefatos tecnoldgicos, fazem parte do cotidiano dos jovens na sociedade
contemporanea, com a mesma naturalidade que se alimentam ou caminham. Criangas
pequenas, antes mesmo de aprender a ler e a escrever, jA navegam na internet,
descobrindo sites de jogos interativos. E a escola, nesse ambiente, continua apegada ao
estilo tradicional de transmitir conhecimento. Moran (2002) afirma que uma das
reclamac@es generalizadas de escolas e universidades é de que o0s alunos néo suportam
a forma de o professor dar aula, aquele jeito tradicional de falar por horas, da rigidez dos

horarios, da distancia entre o conteddo das aulas e as experiéncias de vida.

Neste mesmo sentido, Gonnet (2004, p. 11) nos chama a atencdo para as
“maneiras caricaturais de nos interrogarmos sobre a concorréncia entre as midias e a
escola” o escrito contra 0 audiovisual, a passividade diante da televisdo, o professor
suplantado pela internet, o nivel dos alunos que ndo para de baixar etc. Isto porque, para
ele, definir midias e educacdo é muito dificil. Além da infinidade de experiéncias e
literatura existentes sobre o tema, todas as pessoas tem uma certa legitimidade para falar

do assunto. Afinal,

Nds todos passamos pela escola, retiramos dela individualmente alegrias
e pesares, prazeres e rancores, em geral intransmissiveis. Do mesmo
modo, somos todos submetidos a difusdo das midias, e é raro que nao
tenhamos objec¢Bes a discutir sobre suas (dis)funcdes.

Ademais, parece um contra-senso, tanto professor quanto aluno conviverem com
as tecnologias no seu cotidiano e no ambiente escolar ndo os terem a disposi¢éo, ou
guando os tem ndo saberem aproveita-lo para tornar as aulas mais interessantes e mais
proximas da realidade social. Ndo basta ter o computador ou a televisdo na escola. E
preciso saber utilizd-los para que eles possam contribuir para a constru¢cdo do
conhecimento. E o que se vé, hoje, € a tecnologia sendo utilizada apenas para ilustrar o
conteudo do professor, quando na verdade deveria criar novos desafios didaticos
(MORAN, 2002, p. 97).

Em contrapartida, professores e alunos estdo cada vez mais expostos as mazelas
do convivio social. Violéncia, miséria, desigualdades sociais sao realidades que ha muito
estdo presentes no cotidiano do brasileiro, e ndo ha expectativas de mudanca dessa

realidade. Mas esses temas, aliados a desinformacdo servem como matéria-prima para
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programas sensacionalistas. Vale ressaltar que programas como o antigo jornal “Aqui
Agora”, do SBT, que exibia um quadro de dendncia envolvendo direitos do consumidor,
fazia enorme sucesso junto a populacdo mais pobre, que ndo tem acesso a outra fonte
de informacao sobre seus direitos. Nesse sentido, Saes (2000, p. 43) afirma que o direito

de cidadania parece solicitar a sociedade que

ela os submeta a uma avaliagdo plebiscitaria, em termos de “sim” ou
“ndo”, de aceitacdo ou rejeicdo. Na pratica, porém, o modo pelo qual
esses temas sdo tratados pelas instituicbes culturais ndo favorece a
estruturacdo de nenhum plebiscito sobre tais idéias. Ao contrario: a

N

forma de difusdo desses temas junto a opinido publica produz um
impacto avassalador, que leva os membros da sociedade a uma
aceitacdo acritica dos processos sociais recobertos por essas
expressoes.

Isto significa que a realidade politico-social que vivemos hoje esta intimamente
ligada a falta de participacdo e de conhecimento em torno do direito de cidadania. A
sociedade é complexa, e a forma de difusdo da informacdo pela midia pode levar os
membros da sociedade a uma aceitacdo acritica, como prediz o autor. Deste modo, é
possivel questionar como a escola poderia contribuir para refletir sobre o tema direito de

cidadania?

A familia € o primeiro ambiente de convivio social da crianca, seguido da escola.
E nessa que ela passara a conviver com uma realidade muito préxima a da sociedade:
um ambiente com regras, hierarquia, horarios, que exige de todos os que ali convivem
participacoes, responsabilidade e opinides em diversos momentos. Assim, € nesse
ambiente que o adolescente tera oportunidade de aprender a ser cidaddo de fato. Vale
lembrar que o art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°

9.394/1996) estabelece as finalidades do ensino médio:

| — a consolidacédo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando
como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

I — a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Nesse sentido, pode-se afirmar que, se a propria lei estabelece como finalidade
do ensino médio a preparacdo do jovem para o exercicio da cidadania, nada mais certo
gue essa preocupacdo se reflita nos patios e nas salas de aula da escola. No Estado do
Tocantins, a proposta curricular do Ensino Médio objetiva alinhar o processo educacional,

através do seu curriculo, com a construgdo de um projeto social de carater critico e
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emancipatorio, numa perspectiva de transformagdo social a partir de uma formacao
politica. E existem diversos espacos no curriculo escolar em que o tema cidadania esta
previsto. Mas justamente pelo desconhecimento sobre o direito de cidadania é que as
reflexdes em torno do assunto sdo falhas. De um lado, tem-se a falta de conhecimento
em Direito; de outro, ha informacbes na midia em demasia, que sédo fragmentadas,
superficiais, muitas vezes de forma sensacionalista. Deve haver, portanto, uma
preocupacdo em considerar a sala de aula como o local de uma reflexdo aprofundada em
torno do direito de cidadania e da cultura midiatica por jovens e professores. Acredita-se
que a preparacao dos jovens para viver em sociedade hoje passa por essa apropriacao

cultural/critica.

Guareschi e Biz (2005, p. 33) constatam que

a necessidade de transformar a educagdo num processo de libertacao,
de visdo critica da realidade, esta associada a questdo da cidadania,
entendida ndo como um estado natural, mas uma conquista e
compromisso histérico, com destaque para a participagdo no processo
de decisBes que sdo tomadas na construcdo de uma nacao.

Nesse sentido, pode-se afirmar que deve haver uma preocupacéo da escola com
a questdo da cidadania, a0 mesmo tempo em que deve haver uma insercdo das midias
no contexto escolar de uma forma mais critica, preparando o jovem para lidar com sua

realidade cotidiana.

A midia televisiva brasileira, apesar de ter como finalidade principal o atendimento
aos interesses mercadologicos e de priorizar 0 entretenimento, também informa. Ha
programas que se pretendem entreter e, secundariamente, trazer informacfes sobre
preconceito, desigualdade social, violéncia. Esses assuntos séo trazidos de maneira
ladica, com novos desafios, novas linguagens e cumprindo a finalidade comercial de
incentivar o consumo, de vender. Alunos comentam seus episédios no intervalo das

aulas, mas em geral, o professor ndo os insere na sala de aula. E poderia!

Uma das dificuldades se deve ao preconceito social com relacdo a televisdo. Esse
preconceito ndo é s6 do professor, mas de toda a sociedade. Nesse sentido, Martin-
Barbero e Rey (2004, p. 25) afirmam que nos ultimos anos, a televisdo vem sofrendo
criticas de todos os angulos, oficios e disciplinas. Mesmo assim, os autores afirmam que
essas criticas sdo infundadas e preconceituosas, uma vez que “intelectuais e as ciéncias
sociais na América Latina continuam majoritariamente padecendo de um pertinaz mau-
olhado, que os faz insensiveis aos desafios culturais que a midia coloca, insensibilidade

intensificada diante da televisao”.
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Nessa linha de pensamento, Moran (2002, p. 98) afirma que a televisédo, o cinema
e o video desempenham, indiretamente, um papel educacional relevante: “passam-nos
continuamente informacdes, interpretadas; mostram-nos modelos de comportamento,
ensinam-nos linguagens coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores em
detrimento de outros”. Cabe a escola — ambiente de construcdo do cidaddo — exercer seu
papel de formadora do jovem, preparando-o para a vida em sociedade. E é possivel que
isto seja feito a partir da televisdo, de um programa j pronto e de sucesso entre 0s

jovens.

A televisdo na América Latina como um todo € extremamente popular. Moran
(2002) afirma que muito da forma de ver o mundo predominante no Brasil provém
fundamentalmente da televisdo, uma vez que ela alimenta e atualiza o universo sensorial,
afetivo e ético que criancas e jovens — e grande parte dos adultos — levam para sala de
aula. Nesse interim, Carneiro (2007, p. 198) afirma que “assistir a TV constitui o principal
lazer, tanto de criancas e adolescentes brasileiras — como revelam inUmeras pesquisas —

gquanto de boa parte de seus professores”.

Na mesma linha de pensamento, Baccega (2002, p. 1) afirma que desde a
implantacdo da televisdo no Brasil, ela tem trilhado um caminho de pleno de éxitos,
influenciando geracfes, através de seus varios géneros, com destaque para a ficcéao,

sobretudo as telenovelas.

Hoje, ndo é possivel pensar a realidade brasileira sem a televisao. Ela
conforma desejos, influencia a categorizacdo dos anseios, generaliza
particularidades, compde o tecido da cultura. Educa.

Assim, falar de televisdo deve implicar falar do contexto cultural no qual ela esta
inserida, ocupando-se dos aspectos dominantes da cultura, que regem tanto o emissor
guanto o receptor. No mesmo sentido, Guareschi e Biz (2005, p. 38) estabelecem que
ndo ha instancia de nossa sociedade que ndo tenha uma relacdo profunda com a midia,

onde a midia nao interfira de maneira especifica.

Baccega (2002, p. 2) afirma que um dos aspectos dominantes da cultura € a
“assimilacdo que a televiséo faz dos componentes populares da cultura, assenhoreando-
se deles a partir de suas linguagens, devolvendo-os sob a roupagem do sistema ao qual
a TV serve”. Para ela, 0 que ndo sai na televisdo ndo ganha status de “coisa publica”. E

como se nao tivesse acontecido.

Assim, se as midias, especialmente a televisdo arraigaram em nossa cultura, ndo

h& como se pensar em uma escola que ndo a absorve de algum modo. Neste sentido,
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Baccega (2002, p. 2) afirma que a televisédo introduziu-se como fonte de educacgéo que

ndo pode ser ignorada.

Ainda que as escolas continuem a considerar educagdo apenas aquilo
que resulta de um processo ensino-aprendizagem baseado na légica da
escritura, em que os alunos devem apreender aquilo que lhe é ditado
pelos conteldos programaticos, no mais das vezes ultrapassados, e
devolver em provas ou outras atividades equivalentes, a cultura esta
impregnada desse novo jeito de pensar, de construir o imaginario.
Educacao, portanto, ndo € instrucao.
No mesmo sentido, Gonnet (2004, p. 20) afirma que a controvérsia entre a idéia
de educacédo e de instrucdo € um tanto controversa, uma vez que hao seria possivel a

escola instruir sem educar. Para ele, a educacao aparece

como um lugar de negociacdo de conflitos de interesse, de conflitos de
valores. Aquisi¢cdes e frustragfes sdo indissociaveis de seu processo.
Elas dizem respeito aos elementos fisicos (aprendizagens corporais),
sociais (comportamento com 0s outros) e mentais (valores, moral,
religido) e se estendem por um tempo longo, uma vez que, em
comparacao com o reino animal, a educagdo da espécie humana atinge
muitas vezes um quarto da esperanca de vida. Os poderes politicos,
naturalmente, a valorizam, buscam controla-la, utiliza-la ou reprimi-la, do
mesmo modo que as oposi¢des tentam apoiar-se nela para fundar suas
conquistas, suas seducdes, as vezes suas revolucdes (GONNET, 2004,
p. 21).

Sendo assim, ndo ha como negar o papel importante que a escola exerceu e
exerce em nossa sociedade, ndo apenas contribuindo com a democratizacdo do saber,
como também sendo considerada apenas como fase de transicdo para 0 mercado de
trabalho. Apesar disso, hoje a escola se vé premida pelas novas condi¢cdes culturais,
tornando-se, muitas vezes, um equipamento que serve ao controle social e politico,

acabando por colaborar com a exclusao (BACCEGA, 2002, p. 3).

Ao lado da escola esta a televisdo, com poder de fogo maior no que se refere a
influéncias culturais, uma vez que 0s signos que compdem a TV atingem diretamente os
sentidos, as emocdes, diferentemente do que acontece com 0s signos da linguagem

verbal, com a leitura-escrita, com os livros, nos quais se baseia a escola.

Baccega (2002) afirma que a televisdo imp6e um desafio & escola, que é o de
deixar de compreender a educacdo como instrucdo, a aprendizagem como produto
apenas do ensino, educandos apenas como alunos, conhecimento como saberes
fragmentados, ao mesmo tempo em que a absorve em seu cotidiano.

No mesmo sentido, Orozco Gomez (2001, p. 66) afirma que

Interatuar com uma fonte educativa que interpela os sujeitos-audiéncia

essencialmente através dos sentidos e das emoc¢des, € uma mudanca
paradigmatica importante nas teorias e entendimentos educativos e,
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particularmente, nas concepcdes e compreensfes da aprendizagem
contemporénea. Estas, tradicionalmente, se basearam em e referiram-se
a linguagem escrita, e mantiveram o livro como seu principal meio de
transmissao-apropriagao.

E td0 importante uma educacdo para as midias e que utilize as midias, uma vez
que elas fazem parte de nosso cotidiano. Nesse sentido, Baccega (2002) lembra da
necessidade de deixar de encarar a televisdo como inimiga, como suspeita, pelo fato de
ela ser divertida, ja que o que é divertido também pode educar. Isto porque a televisao
traz outra linguagem, na qual o aluno estd alfabetizado e que a escola precisa saber usar
para obter éxito em seus objetivos. E preciso, portanto, usar a televisdo, mas ndo como
“substituta” do professor, nem como equipamento “modernizador” que tem como base os
mesmos contetdos ultrapassados ainda veiculados pela escola. E preciso pensar numa
nova forma de usar a televisdo, aproveitando seu potencial seu alcance entre criangas e

jovens.
Carneiro (2002, p. 7) considera ainda que

Do ponto de vista de um processo de ensino e aprendizagem, entendido
como comunicacdo, dialogo, interacdo, constru¢cdo de conhecimentos,
chegou 0 momento de encerrar 0 julgamento e assumir que ha uma
cultura televisual,estruturada por dinamicas comerciais, que proporciona
aos jovens informacdes, valores, saberes e padrdes de consumo. E
preciso conhecé-la, analisa-la criticamente e responsabilizar-se por
estabelecer situacdes de comunicacao entre geracdes e entre culturas.

Mesmo assim, Gonnet (2004, p. 35) ressalta uma importante consideragao a
respeito do uso da televisdo pela escola, observando essa utilizacdo com mais cautela.

Para ele,

a televiséo tornou-se hoje um poder colossal; pode-se mesmo dizer que
ela é potencialmente o mais importante de todos, como se ela tivesse
substituido a voz de Deus. E sera assim enquanto continuarmos a
suportar seus abusos. A televisdo adquiriu um poder demasiado extenso
no seio da democracia. Nenhuma democracia pode sobreviver se nédo
acabar com essa potencia todo-poderosa.

Apesar disso, ele considera a importancia de a escola absorvé-la em seu
cotidiano, a fim de melhor orientar suas criancas. Popper (2000 apud GONNET, 2004, p.
35) afirma que a televiséo, cuja influéncia pode ser terrivelmente nociva, poderia ser, ao
contrario, uma preciosa ferramenta de educacao. Ou seja, mesmo que a televisdo ndo se
preocupe com a qualidade de seus programas, ainda que ela mantenha um certo nivel de
degradacéo no intuito de manter a audiéncia, ela pode e deve ser observada no curriculo

escolar, uma vez que a televiséo reconstréi os conceitos de tempo e espago.

Tudo o que acontece, e foi escolhido para ser noticiado por ela,
apresenta-se como parte de um presente continuo, como se nao
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existissem o ontem e 0 amanha. O que foi visto no noticiario de ontem
poderda ser visto novamente hoje, ndo como repeticdo mas como
permanéncia no tempo. Na hora que quiser, tudo pode passar na
televisdo: o0 que aconteceu antes, ou muito antes, como a Revolucdo
Francesa, por exemplo, € mostrado como se estivesse ocorrendo
naquele momento, com um grande grau de verossimilhanca (BACCEGA,
2002).

A escola passa a ter, entdo, o dever de ensinar as criangas a utilizar a televiséo,

explicando-lhes qual uso que se pode fazer dela e quando ela deve ser desconsiderada.

Nesse sentido, Gonnet (2004, p. 36) considera que se as criancas

compreenderem que a aquisicdo de bens materiais ndo é o alvo
supremo da existéncia e que os valores pregados pelos programas e
pelas publicidades televisivas estdo em contradicdo com que eles
aprendem na escola, isso ja serd alguma coisa. Em vez de fazer como
se a televisdo ndo existisse, a escola deveria propor as criangas discutir
programas e idéias, bons ou maus, que lhes sdo apresentados. Ela
deveria implementar programas pedagoégicos que visassem a fazer das
criancas telespectadores dotados de espirito critico, e isto desde a mais
tenra idade. Deixa-los utilizar os equipamentos de video para fazer
pequenos espetaculos e anuncios publicitarios; para que as criancas se
déem conta por elas mesmas de que se pode facilmente deformar a
realidade com uma camera.

Carneiro (2002, p. 7) enfatiza trés aspectos importantes, diferentes e

complementares, que devem ser considerados no uso da televisédo pela escola: educacao

para uso seletivo da TV; educacao com a TV; e educacao pela TV.

Ao se abordar a educacgdo para o consumo seletivo e critico da TV, o
objetivo € desenvolver a competéncia dos alunos para analisar e fazer
leitura critica e criativa de programas de televisdo a partir do
conhecimento das linguagens, das condigfes de producéo e recepcéo.
Na educacdo com a televisdo, utilizam-se programas (ou trechos de
programas) como estratégia pedagoégica para motivar aprendizados,
suscitar interesses, problematizar conteldos, informar. Educar pela
televisdo significa comprometer emissoras com a formacao de jovens,
com a oferta de mais e melhores programas para o publico infanto-
juvenil.

Manuel Pinto (2001, p. 123) considera também importante na abordagem da

problematica da relacdo existente entre as criancas e a televisdo, as representacdes

comuns sobre o meio televisivo, condicionantes das visdes e dos discursos de pais e

educadores.

Essas representacdes sdo em geral mediocéntricas e caracterizam-se
por: a) lamento sobre o excessivo tempo ocupado com a televiséo,
considerado a mitdo desperdicio; b) crenca no efectivo poder modelador
das mensagens mediaticas, com independéncia dos contextos e
situacdes da sua recepcdo, por regra ndo tidos em consideracdo; c)
preocupagdo primordial com uma dimensdo julgada critica das
mensagens televisivas, a saber, a violéncia (deixando mais ou menos na
sombra outras questdes como os apelos ao consumo através da
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publicidade ou o desvendamento de aspectos da vida adulta, como o0s
comportamentos sexuais); d) sentimento de que a difusdo da televisdo
significou uma perda ou privagéo relativamente a uma ordem social e a
estilos de vida que se considera terem existido antes do seu
aparecimento (habitos de leitura, dialogo familiar, maior convivéncia
etc.).

z

Nao se pode negar que ndo é tudo que é exibido pela televisdo que se pode

considerar. Dai a importancia de um olhar critico para sua programacao. Machado (2007,

p. 12) afirma que

a televisdo é e sera aquilo que nés fizermos dela. Nem ela, nem
qgualquer outro meio, estdo predestinados a ser qualquer coisa fixa. Ao
decidir o que vamos ver ou fazer na televisao, ao eleger as experiéncias
gue vao merecer a nossa aten¢ao e o nosso esfor¢o de interpretacéo; ao
discutir, apoiar ou rejeitar determinadas politicas de comunicacao,
estamos, na verdade, contribuindo para a construcdo de um conceito e
uma pratica de televisdo. O que esse meio é ou deixa de ser nao é&,
portanto, uma questéo indiferente as nossas atitudes com relacao a ele.
Nesse sentido, muitos discursos sobre a televisdo as vezes me parecem
um tanto estacionarios ou conformistas, pois negligenciam o potencial
transformador que esta implicado nas posturas que nés assumimos com
relacdo a ela; e, nds, aqui, abrange todos os envolvidos no processo:
produtores, consumidores, criticos, formadores, etc.

Sendo assim, 0 que se aprende na televisdo tem sido cada vez mais importante,

para criancas e jovens, do que aquilo que se aprende na escola, uma vez que as fontes

de aprendizagem se multiplicam cada vez mais na televisdo e mantém-se restritas no

ambito da escola. Dai a necessidade premente de inserir a televisdo na escola de uma

maneira mais dindmica e proveitosa. Orozco Gomes (2001, p. 79-80) entende que a partir

da implantacdo da televisdo, os alunos “questionam o professor, questionam seus

saberes enciclopédicos esvaziados de significado, frente a proliferacdo da significacdo

representacional e multicolorida do televisivo”.

Um paralelo interessante feito por Baccega (2002, p. 4) a respeito da seducédo da

televisdo em contrapartida a tradicionalidade da escola esta na comparacdo entre a

linguagem imagética da televisdo e a linguagem linear dos livros. Para ela,

um livro para adultos dificilmente podia ser lido por uma crianca: nao
apenas porque era “proibido” e escondia-se da crianca (e ela chegava a
ser penalizada se o lesse), como porque o vocabulario para adultos
difere do vocabulario dos livros infantis ou infanto-juvenis. Ja com a
imagem da televisdo isso ndo ocorre: a crianga vé as mesmas imagens
que o adulto, ainda que Ihes dé outras interpretagfes. A mistica que
envolve os adultos desaparece: hoje eles sdo vistos como seres que
podem ser agressivos, algumas vezes injustos, outras vezes bebem e
nem sempre se pautam pela ética do discurso que adotam. Com a
imagem as coisas se passam diferentemente. A leitura da imagem é
mais livre, o poder de absolutizar o entendimento fica restringido. Por
isso, 0 medo que a escola tem da imagem e, portanto, da televiséo, que
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se utiliza de uma linguagem que sincretiza o verbal e o ndo verbal. Ao
usar a imagem, a escola procura dificultar a polissemia, que é de sua
natureza, utilizando-a como mera ilustracdo do escrito ou colocando-lhe
legendas que conduzam a interpretacao.

Ha que existir um equilibrio na utilizacdo das inUmeras tecnologias a que a crianga
e 0 jovem estdo expostos em seu cotidiano. E elas ndo estdo expostas tdo somente aos
livros, mas especialmente a televisdo, e hoje também a internet, ao celular etc. Assim,
para a crianca e para o jovem, ha que existir outra maneira de ver e de ler, de sentir e

apropriar-se do mundo.

Pela maneira como se apega ao livro, a escola desconhece tudo o que
de cultura se produz e circula pelo mundo da imagem e das oralidades:
dois mundos que vivem, justamente, da hibridacdo e da mesticagem, do
revolvimento de memodrias territoriais com imaginarios des-localizados.
(MARTIN-BARBERO; REY, G., 2004, p. 61).

As criancas e jovens de hoje assistem a tudo que € exibido pela televisdo — desde
0s programas educativos até aqueles produzidos para adultos. A TV, portanto, torna-se
uma espécie de “escola paralela”, a qual, mesmo sem licenca para ensinar, tem ocupado
o lugar antes destinado a familia e a escola. Ademais, a televiséo faz parte da cultura na
qual vivemos, editando o mundo e tornando impensavel uma sociedade sem a sua
presenca. E ai, como vemos, sua atuacdo envolve a todos: criancas e jovens, pais e
professores. Nesse sentido, Baccega (2002, p. 6) afirma que as duas instituicdes de
educacéo tradicionais, escola e familia, sdo, elas também, resultado da presenca da
televisdo. “Em outras palavras: a televisdo serve também para fazer/criar cultura e ndo

apenas para transmitir e divulgar. Como se pode ver, os desafios sdo multiplos”.

A televisdo ndo tem compromisso com a producdo de conhecimento, mas com a

disseminacédo de informagfes. Baccega (2002, p. 7) vai mais além quando afirma que

0 objetivo primeiro da televisdo € conquistar, manter e
permanentemente ampliar audiéncia e, para tanto, € preciso que
cada vez mais o espetaculo se faca presente, sempre de maneira
original, explorando-se novas combinagGes de codigos, de
géneros, de estilos, que a tecnologia facilita. Essa mesma
tecnologia que, como lembra Orozco, permitiu que o telefone,
além de veicular a voz — linguagem oral — passasse a transmitir
também a linguagem escrita, através do fax. Ou, no caso da
televisdo, que seus sinais sejam recebidos por cabo, por antena
parabdlica ou por fibra ética, além da tradicional recepcédo de uma
fonte emissora. Também sua tela hoje tanto se transforma em
uma tela de cinema (quando vemos um video), como em uma tela
de videojogo ou de computador, ou ainda tela para uso de
programas interativos de ensino programado. Portanto, a
tecnologia nos obriga a falar ndo de um mas de varios tipos de
audiéncia.
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Baccega (2002, p. 8) alerta para a importancia de ndo se ignorar a televisdo, uma

vez que as criangas e jovens sdo a maior audiéncia desta,

pois pesquisas indicam que eles passam mais tempo em frente a
TV do que em qualquer outra atividade, incluindo a escola ou o
dialogo com os pais. Se é verdade que a televisdo ndo objetiva
ensinar, € também verdade que as criancas aprendem com ela. E,
a partir dela, constroem suas expectativas sobre o que e como
fazer, constroem atitudes que, ndo raras vezes, reproduzem
esteredtipos de comportamento.

No mesmo sentido, Carneiro (2005, p. 101) afirma que

Contemporaneamente, a TV €é o0 meio de comunicacao
predominante, instrumental de socializacdo, entretenimento,
informacéo, publicidade, composto em funcdo dos interesses de
mercado. Por ela, geracbes aprendem a consumir e a conhecer a
si e ao mundo. Reunides publicas, antes nas ruas, tém como
cenario e como mediadora a TV: campanhas politicas e
pronunciamentos oficiais substituem interacdes coletivas. O
dialogo ficcdo — realidade perpassa fronteiras e mostra a
telenovela — o programa mais visto por criancas e adultos —
superar o entretenimento meramente alienatério e discutir temas
sérios, oportunos, que antes eram ignorados ou ndo admitidos por
causa dos preconceitos.

Assim, € possivel observar que estar-se-a diante de dois desafios, que se

complementam e ndo se excluem: um de inserir os meios de comunicagdo na escola e

outro de inserir mais educacdo na televisdo. Neste sentido, Carneiro (2005, p. 102)

questiona

Como preparar o jovem para analisar a televisdo, ler um mundo
recortado por ela, compreender-lhe os recortes. Como analisar
sua presenca cotidiana em nossa cultura? Como uséa-la
criticamente a servico da educacdo? Como integrar TV/video a
escola? Educa-se pela televisdo? Que postura tém os
consumidores? Quais os papéis de produtores e proprietarios de
TV na educacdo? E viavel produzir programas interessantes com
a intencdo de educar?

Faz-se necessario, portanto, que, prioritariamente, reconhecer as caracteristicas

da sociedade contemporanea, observando que televisdo e escola desempenham papéis

sociais importantes nesta.

Baccega (2002, p. 10) pondera, ainda, que

s6 no campo da comunicacdo/educacdo se podera formar
cidaddos: que saibam ler as varias linguagens, da escrita a
videotecnolégica, pois nelas estdo contidas as decisdes que
afetam as pessoas na sua vida cotidiana; que saibam diferenciar
os produtos dos meios de comunicacdo, sobretudo da televisao,
atribuindo-lhes qualidades e defeitos, tendo como parametro uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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Isto significa que somente quando a sociedade assumir a televisdo como uma
dimensdo cultural é que a escola podera inserir-se nos processos de mudanca
atravessados pela nossa sociedade e interagir com os campos de experiéncia em que se
processam essas mudancas. Surge, entdo, um grande desafio: o de conceder a escola o
papel de grande mediadora entre os meios de comunicagdo e as criangas e jovens. Ao
invés de considerar os meios de comunicacdo como inimigos a serem exorcizados, a
contemporaneidade redefiniu o papel da escola, obrigando-a a assumir o papel de agente
mediador. E importante que a escola “seja capaz de orientar a aprendizagem dos alunos
inclusive fora do ambito escolar; de levar os alunos a aproveitar o0 que 0s meios de
comunicacdo oferecem de positivo, capitalizando para a escola a informacdo e o

conhecimento que circulam descentradamente na sociedade” (BACCEGA, 2002, p. 11).

Wolton (2004, p. 65) afirma que a televisdo € formada por duas dimensbes

indissociaveis e complementares: a técnica, relacionada a imagem, e a social,

relacionada ao status social da televisao.

Dai a importancia de se discutir a televisdo dentro da sala de aula, seja orientando
criancas e adolescentes para um olhar critico do que assistem, seja utilizando a
programacdo da mesma nas discussfes curriculares. Nesse sentido, Orozco Gomez
(2001, p. 53) afirma que varias pesquisas realizadas demonstram que a crianca sabe
mais sobre o mundo tal como apresentado pela televisdo do que sobre o mundo como
descrito nas salas de aula e nos livros didaticos. Também estédo de acordo ao concluir
que a TV ganha espaco na mente das criancas, e que a educacdo formal esta perdendo

interesse para elas.

O objetivo da TV é reunir individuos e publicos e oferecer-lhes a possibilidade de
participar individualmente de uma atividade coletiva. Assim, o que importa ndo é o que se
vé, mas 0 que se comenta sobre o que se vé&: a unidade tedrica da televisdo é
exatamente a sua capacidade de reunir publicos diferentes e sua importancia €, portanto,

tdo grande politica quanto socialmente.

Foi exatamente isso que se pdde observar nesta pesquisa: os alunos gostam de
comentar sobre o que véem na televisdo, seja ha escola, com a familia ou com amigos. E
h& uma caréncia por parte deles de um espaco para se discutir o que assistem na sala de
aula. De tal forma que torna-nos possivel afirmar que a televisdo e a educacdo devem
andar juntas a fim de contribuir para alcancar o objetivo social de formar cidadéos para o

mundo contemporaneo.
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2. DIREITO DE CIDADANIA E EDUCACAO

Neste capitulo pretende-se discutir o direito de cidadania e sua expressao legal.
Aqui vamos levantar seus conceitos, sua historia, e seu envolvimento com o direito a
educacéo, trazendo a tona a reflexdo necessaria em torno dos objetivos desta pesquisa e
preparando-nos para uma melhor analise e interpretacdo dos dados coletados na

pesquisa.

O direito de cidadania é, de acordo com a constituicdo federal de 1988, o direito
de votar e ser votado. Mas veremos, neste capitulo que ele vai além disso. Ele ultrapassa
os limites legais e passa a ser um direito inerente ao homem, que permite o convivio justo
e pacifico em sociedade. Dai sua importancia e significado, a ponto de a legislacdo
brasileira o ter inserido como objetivo a ser perseguido pela educacéo, especialmente no
Ensino Médio. E a forma que o legislador brasileiro encontrou de preparar o jovem para o

exercicio pleno da cidadania.

Este pesquisa teve como objetivo primeiro analisar as potencialidades e limites de
situacbes da telenovela capazes de motivar praticas reflexivas sobre o direito de
cidadania em sala de aula. Isto porque o direito de cidadania é conteudo programatico
previsto nos programas curriculares do ensino médio no pais, além de ser objetivo a ser
alcancado pela educacgdo, no tocante a preparar 0 jovem para 0 exercicio pleno da
cidadania. Sendo assim, torna-se fundamental uma reflexdo teérica em torno do tema

direito de cidadania e seu envolvimento com a educacao.

2.1. Aspectos legais

O direito de cidadania esta previsto no artigo 1°, inciso Il da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988) como fundamento do nosso pais. O exercicio da cidadania é
entendido como o direito de votar e ser votado (art. 14, BRASIL, 1988). Mas votar e ser
votado € algo complexo, o que significa que o direito de cidadania ndo é exercido apenas

uma vez a cada dois anos, nem se resume apenas a se dirigir & urna eletrénica por
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pouco menos de cinco minutos. O direito de cidadania € exercido diariamente por todos

0s membros da sociedade, até mesmo sem perceber.

Nesse sentido, Pinsky (2008, p. 9) afirma que “ser cidad&o é ter direito a vida, a
liberdade, & propriedade, & igualdade perante a lei”. E ter direitos civis e politicos! E vai
além: “os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem 0s direitos sociais,
aqueles que garantem a participagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a

educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranquila”.

O conceito de cidadania, assim como muitos conceitos assumidos hoje por nossa
sociedade, muda conforme o tempo e o0 espaco histérico em que estd inserido. Os
primeiros registros da idéia de cidadania estdo na polis grega, aliada a idéia de
democracia. Mas o referencial que se tinha na época era idealizada e falsa, uma vez que
a participacdo popular nos destinos da coletividade, de soberania do povo, de liberdade
do individuo, restringiam-se aos cidaddos gregos, que ndo eram todos os membros da
sociedade. Observem que, naquela época, os escravos ndo eram considerados cidadaos
e, portanto, ndo participavam da vida politica da polis (PINSKY, 2008, p. 30). Alias,
cidadao grego era todo homem que tomava parte no culto da cidade, e desta participacao
Ihe derivavam todos os seus direitos civis e politicos. Renunciando ao culto, renunciava
aos direitos (HAJAJ, 2006, p. 73).

No sentido moderno, o conceito de cidadania deriva da Revolugdo Francesa de
1789, e consiste no conjunto de membros da sociedade que tém direitos e decidem o
destino do Estado (FUNARI, 2008, p. 49). O periodo da Revolucdo Francesa é conhecido
como fundador dos direitos civis, pela bandeira que ergueu em defesa dos direitos de
igualdade, liberdade e fraternidade. Nessa linha de pensamento, Odalia (2008, p. 160)
afirma que é também nesse periodo que a idéia de felicidade nasce como um projeto de
vida da sociedade. Ou seja, a felicidade esta intimamente ligada a educacdo, a producéo
de alimentos, ndo como um privilégio de poucos, mas a disposicdo de todos. Assim,
pode-se afirmar que a cidadania € a fruicdo de todos os direitos fundamentais e sociais
do individuo, necessarios a expansio da personalidade humana (HAJAJ, 2006, p. 73). E
essa a idéia que se transmitiu ao longo do tempo e fez surgir a concepcao atual de

direitos sociais e de cidadania.

No Brasil, a cidadania é entendida predominantemente, inclusive pela midia, como
sindnima do direito de votar e ser votado. Pouco se discute sobre esse tema em periodos
nao-eleitoreiros. Vale ressaltar que a concepcdo moderna de cidadania, derivada da

Revolucdo Francesa, vem sendo lentamente incorporada pela sociedade brasileira. Nem
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sempre a idéia de sufragio universal fez parte da nossa legislagdo. Além disso, 0 povo
brasileiro viveu longos 20 anos sob o regime da ditadura militar, que impedia a
democracia e a liberdade de escolha de seus governantes. Somente em 1985, com as
Diretas J4, é que o brasileiro péde, enfim, voltar a participar democraticamente da vida
politica do pais. Nesta época, predominava uma concepcao de que as grandes cidades
produziam eleitores obrigados a fazer filas nas secBes de votacdo, e que, em sua
maioria, ndo davam nenhum valor “a magia da conquista do status de cidadao difundida
pelas organizacdes politicas” (CANEDO, 2008, p. 541).

Foi a Constituicdo Federal de 1988 que trouxe a idéia de uma instituicdo eleitoral
duramente conquistada, pondo fim a uma série de limitacdes, preconceitos e
discriminac6es por meio do sufragio universal. Canédo (2008, p. 542) afirma ainda que a
urna eletrénica, que dificultou consideravelmente a possibilidade de fraude nas eleicbes,
contribuiu significativamente para que os eleitores fortalecessem a idéia de virtude do seu
papel de eleger seus representantes, transpondo sua importancia para além do periodo
eleitoral e convidando o cidadao-eleitor a participar ativa e cotidianamente da vida

politico-social de seu pais.

A cidadania é que vai determinar o poder que o Estado possui para implementar
politicas publicas que assegurem a todos o exercicio de seus direitos politicos. De acordo
com a Constituicdo Federal de 1988, o Estado Brasileiro deve oferecer a todos os
cidadaos saude, transporte, seguranca, previdéncia e educacao. Tudo isso faz parte do
gque chamamos de direito de cidadania. Assim, cidadania é o “direito a ter direitos”, ao
mesmo tempo em que €, também, direito-dever. Hajaj (2006, p. 82) afirma que um grande
e valioso instrumento na luta pela conquista da cidadania é a educacdo como objeto de
reflexdo, pesquisa e ensino. E por meio desta que o individuo adquirira condicdes reais

de participacdo econdmica, politica e social.

Neste sentido, Tonet (2005, p. 18) afirma que a cidadania esta diretamente ligada
a idéia de emancipacdo. E o meio mais eficaz de emancipar o ser humano € por meio da
educacado. O autor, que coaduna com as idéias de Paulo Freire, constata que admitir a
plenitude da cidadania € o mesmo que plenitude da liberdade. Um homem livre € um
homem cidad&o, ou vice-versa. E esse é um processo de constru¢do permanente, com
pessoas que possuem direitos e deveres, que lutam para conquista-los, defendé-los e

efetiva-los, tendo no Estado o fiador dessa condicao.

Assim, pode-se concluir que cidadania, politica e educacdo sdo conceitos que

interagem entre si, sdo idéias interligadas, interdependentes. Nessa linha de
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pensamento, Hajaj (2006, p. 98) afirma que n&o se pode falar em construgdo da
cidadania sem falar em educacédo, uma vez que vincular educacédo e cidadania faz parte
do senso comum: “a concep¢do de que sO6 quem € alfabetizado € capaz de agir
politicamente, de participar, de ser livre, responsavel, consciente — de ser homem

histérico e politico, de ser cidadao”.

Nesse sentido, Aradjo (2007, p. 11) argumenta que entender a cidadania a partir
da reducdo do ser humano as suas relagfes sociais e politicas ndo € coerente com a
multidimensionalidade que nos caracteriza e com a complexidade das relacdes que cada
um e todas as pessoas estabelecem com 0 mundo a sua volta. Para ele, a cidadania é
mais complexa, devendo, portanto, considerar o desenvolvimento das condi¢8es fisicas,
psiquicas, cognitivas, ideoldgicas, cientificas e culturais. Esse processo pressupde a
educacao de todos — criancas, jovens e adultos — com a intencao explicita de promover a
cidadania pautada na democracia, na justica, na igualdade, na equidade e na

participacao ativa de todos os membros da sociedade nas decisbes sobre rumos.

Araujo (2007, p. 12) afirma também que essa forma de educacao para a cidadania
deve visar também ao desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade e
o conflito de idéias, as influéncias da cultura e os sentimentos e emoc¢des presentes nas
relacées do sujeito consigo mesmo e com 0 mundo a sua volta. Isto porque atualmente,
as criancas e os adolescentes vao a escola somente para aprender as ciéncias, a lingua,

a matematica, a historia, a fisica, a geografia, as artes.

N&o existe 0 objetivo explicito de formacao ética e moral das
futuras geracdes. Entendemos que a escola, enquanto instituicdo publica
criada pela sociedade para educar as futuras geracbes, deve se
preocupar também com a construcdo da cidadania, nos moldes que
atualmente a entendemos. Se os pressupostos atuais da cidadania tém
como base a garantia de uma vida digna e a participagdo na vida politica
e publica para todos os seres humanos e ndo apenas para uma pequena
parcela da populacdo, essa escola deve ser democratica, inclusiva e de
qgualidade, para todas as criancas e adolescentes. Para isso, deve
promover, na teoria € na pratica, as condicbes minimas para que tais
objetivos sejam alcancados na sociedade (ARAUJO, 2007, p. 13).

Na mesma linha de pensamento, Santos (2007, p. 25) entende que a escola é
uma realidade historica em processo continuo, de tal modo que € preciso compreendé-la
como uma instituicdo voltada para a realizacdo da prética pessoal e social,
contextualizada nas dimens@es espacial e temporal, revestida de carater contraditorio e
complexo. “E preciso privilegiar sua abordagem como processo, ndo produto acabado. A
escola ndo é, e, sim, estd sendo” (SANTOS, 2007, p. 25).
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Lodi e Araujo (2007, p. 69) afirmam que para que os estudantes possam aprender
e assumir os principios éticos e de cidadania é necessario assumir no contexto escolar

pelo menos dois fatores:

que os principios se expressem em situagfes reais, nas quais possam
ter experiéncias e nas quais possam conviver com a sua pratica; 2) que
haja um desenvolvimento da sua capacidade de autonomia moral, isto &,
da capacidade de analisar e eleger valores para si, consciente e
livremente.

E importante considerar, também, o papel ativo exercido por professores e alunos,
guando interpretam e conferem sentido aos conteiddos com que convivem na escola, a
partir de seus valores previamente construidos e de seus sentimentos e emocdes. Lodi e
Araujo (2007, p. 70) consideram que os valores e 0s principios éticos sao construidos a
partir do diadlogo, na interacdo estabelecida entre pessoas imbuidas de razdo e emocdes
e um mundo constituido de pessoas, objetos e relagbes multiformes, dispares e
conflitantes.

Assim, a educacao fundada em valores deve partir de tematicas significativas, de
tal maneira que estabeleca condi¢cdes para que os jovens desenvolvam sua capacidade
dialégica, adquiram consciéncia de seus proprios sentimentos e emocdes e desenvolvam
a capacidade autbnoma de tomada de decisdo em situa¢des conflitantes do ponto de
vista ético e moral. Lodi e Aradjo (2007, p. 71) determinam que a melhor forma de
propiciar tais aprendizados aos jovens é estimulando reflexdes e vivéncias. Por isso, o
convivio escolar é um elemento-chave na formacao ética dos estudantes e, a0 mesmo
tempo, € o instrumento mais poderoso que a escola tem para cumprir sua tarefa

educativa nesse aspecto.

A exclusdo do agir e do participar politicamente é produto das desigualdades
sociais que impdem estreitos limites ao exercicio dos direitos sociais, civis e politicos que
constituem a cidadania. Ao se considerar a relagéo existente entre educacao e cidadania
€ preciso atribuir-lhes uma relacdo de causa e efeito, onde a exclusdo da cidadania seja
tomada como consequiéncia da falta de acesso a educacgdo (HAJAJ, 2006, p. 98). Nesse
sentido, Guareschi e Biz (2005, p. 13) afirmam que no inicio, no meio e no fim de todos
os processos do homem esta a educacdo. Sem que a sociedade se volte e se agarre a

ela, ndo ha possibilidade imediata de poder lutar por uma sociedade livre e democratica.

Como o direito de cidadania e o direito a educagdo séo direitos fundamentais,
garantidos pela constituicdo federal de 1988, é importante discorrer sobre o que vem a
ser direito fundamental e onde esses direitos aparecem e ganham destaque e

importancia na legislacdo nacional.
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2.2. Conceito de Direito fundamental

Para MORAES (1997, p. 29), os direitos fundamentais seriam os “direitos ou as
posicdes juridicas subjetivas das pessoas enquanto tais, individualmente ou
institucionalmente consideradas, consagradas na Constituicdo”. Assim, correspondem
esses direitos a situacdes juridicas subjetivas de vantagem, sem as quais ndo € possivel

ao homem a sobrevivéncia e o convivio social, nem mesmo a realizacdo pessoal.

Direito Fundamental entdo, é todo aquele inerente do homem. Neste sentido,
BOBBIO (1992, p. 33) diz que “Direitos do homem sdo aqueles que pertencem, ou
deveriam pertencer, a todos os homens, ou dos quais nenhum homem pode ser

despojado”.

Assim, temos como direitos fundamentais os direitos individuais, os direitos

coletivos, os direitos sociais e os direitos a nacionalidade e a cidadania.

Toda Constituicdo visa a proteger e garantir os direitos essenciais, pois que ha a
necessidade de se proteger a pessoa no que tange a sua vida, a sua liberdade, a sua
participacdo politica e social, entre outros direitos assegurados por ela, uma vez que
definidos pela referida Carta como fundamentais. SARLET (2003, p. 42) confirma esta
idéia quando diz que:

o contetido do conceito de dignidade da pessoa humana (a exemplo de
inmeros outros preceitos de contornos vagos e abertos) carece de uma
delimitacdo pela praxis constitucional, tarefa que incumbe a todos os
orgaos estatais.

E continua:

o Tribunal Constitucional da Espanha, inspirado igualmente na
Declaracédo Universal, manifestou-se — em decisdo proferida em 1985 —
no sentido de que ‘a dignidade é um valor espiritual € moral inerente a
pessoa, que se manifesta singularmente na autodeterminacéo
consciente e responsavel da propria vida e que leva consigo a pretensao
ao respeito por parte dos demais.

SILVA (2000, p. 34) reforca o conceito de direito fundamental quando explica que
este designa “no nivel do direito positivo, aquelas prerrogativas e instituicdes que ele
concretiza em garantias de uma convivéncia digna, livre e igual de todas as pessoas”. E

especifica o termo “direitos fundamentais”:

no qualificativo fundamentais acha-se a indicacdo de que se trata de
situagOes juridicas sem as quais a pessoa humana nao se realiza, ndo
convive e, as vezes, nem mesmo sobrevive; fundamentais do homem, no
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sentido de que a todos, por igual, devem ser, ndo apenas formalmente
reconhecidos, mas concreta e materialmente efetivados. Do homem, nédo
como macho da espécie, mas no sentido de pessoa humana.

2.3. Principios Comuns aos Direitos Fundamentais

Sdo dois os principios norteadores dos direitos fundamentais: o da

universalidade e o da igualdade.

2.2.1. Principio da Universalidade

De acordo com este principio, todas as pessoas sdo sujeitos constitucionais.
De tal maneira que todos sédo titulares de direitos e estdo submetidos a deveres

estabelecidos no ordenamento juridico de um determinado grupo social.

2.2.2. Principio da lgualdade

Este principio refere-se ao conteddo das normas juridicas que imprimem

existéncia normativa aos mesmos.

Assim, este principio determina a generalidade na atribuicdo de direitos e na

imposicao de deveres.

Aristételes afirmava que a igualdade consiste na “supressdo dos privilégios
entre os homens, com a limitacdo das soberanias individuais” (in MORAES, 1997, p.
59). Ou seja, todos devem ser equiparados tanto em relagdo aos direitos quanto aos

deveres previstos no ordenamento.
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2.4. O Direito Fundamental Social

Para MORAES (1997, p. 63), os direitos fundamentais se dividem em direitos

individuais, coletivos, sociais e politicos.

Os direitos sociais seriam aqueles inerentes a pessoa humana situada na
sociedade, bem como aqueles correspondentes as relagBes sociais, econdbmicas e
culturais, pois sem eles ndo poderia 0 homem desenvolver todas as suas potencialidades

nem usufruir todos os bens sociais, econémicos e culturais de que necessita para viver.

No mesmo sentido, SARLET (2003, p. 66), defende que os direitos sociais tém
“por objeto precipuo conduta positiva do Estado (ou particulares destinatarios da norma),

consistente numa prestacao de natureza fatica”.

Destarte, os direitos sociais estabelecem uma série de normas que visam a
diminuir as desigualdades sociais, econémicas e culturais. Ademais, os direitos sociais
determinam os direitos e deveres do homem em relacdo a sua participacdo na sociedade,
bem como a contribuicdo da sociedade ao individuo, com a participagdo direta ou indireta
do Estado. Visando a contribuir para a diminuicdo das diferencas sociais, CUNHA (1990)
diz que os direitos sociais sdo: a educacédo, a salde, o trabalho, o lazer, a seguranca, a

previdéncia social, a maternidade a infancia e a assisténcia aos desamparados.

Todavia, tais direitos, quando previstos na Constituicdo, ndo sédo auto-aplicaveis.
Faz-se necessario, para tanto, a criacdo de normas que estabelecam regras para a
aplicacdo desses direitos. As regras constitucionais, portanto, seriam declaratérias da
existéncia desses direitos, fazendo-se fundamental as existéncias de normas infra-
constitucionais que regulem a aplicacdo dos mesmos. Neste interim, defende SILVA
(2000, p. 72):

A Constituicdo € expressa sobre o assunto, quando estatui que as
normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém aplicagédo
imediata. Mas certo € que isso ndo resolve todas as questfes, porque a
Constituicdo mesma faz depender de legislacdo ulterior a aplicabilidade
de algumas normas definidoras de direitos sociais, enquadrados dentre
os fundamentais.
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2.5. A Constituicao de 1988 e os Direitos Fundament  ais

A nossa Constituicdo (BRASIL, 1988) prevé os direitos fundamentais em seu
Titulo Il, sendo que cada capitulo descreve os direitos fundamentais em separado, de
acordo com a classificacdo dos mesmos. Os direitos individuais e coletivos estdo
previstos no capitulo I, os direitos sociais, no capitulo I, a nacionalidade no capitulo Il e

os direitos politicos no capitulo IV.

Para a nossa Carta Magna, séo direitos sociais: a educacédo, a saude, o trabalho,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a

assisténcia aos desamparados (art. 6°).

2.6. O Direito a Educacéao

A Educacéo consiste num processo de desenvolvimento do individuo que implica
em boa formacdo moral, fisica, espiritual e intelectual, visando ao seu crescimento

integral para um melhor exercicio da cidadania e aptidao para o trabalho.

E a Educacdo um dos direitos fundamentais sociais garantidos pela nossa
Constituicdo, estando prevista em seu art. 6° e em seu Titulo VIII, Capitulo I, art. 205 a
214.

Nossa Magna Carta traz a educacédo como um direito de todos, e dever do Estado
e da Familia, estabelecendo assim uma cooperagéo entre o Estado e a sociedade. Para
SILVA (2000, p. 121), a educacdo é um processo de reconstrucdo da experiéncia, um
atributo da pessoa humana, devendo, portanto, ser comum a todos. A nossa Carta

Magna se agasalha nesta corrente de pensamento.

Assim estabeleceu nossa constituicdo talvez como forma de diminuir as
desigualdades sociais existentes em nosso pais. Ela estabelece ainda, para a garantia do
principio da igualdade, a obrigatoriedade do Estado em oferecer a todos o ensino

fundamental gratuito.
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MORAES (2002, p. 234), citando Celso de Mello, afirma que o conceito de

educacao:

€ mais compreensivo e abrangente que o da mera instru¢do. A educacao
objetiva propiciar a formacdo necessaria ao desenvolvimento das
aptiddes, das potencialidades e da personalidade do educando. O
processo educacional tem por meta: (a) qualificar o educando para o
trabalho; e (b) prepara-lo para o exercicio consciente da cidadania. O
acesso a educacao € uma das formas de realizacdo concreta do ideal
democratico.

A educacédo possui como objetivos primordiais a serem alcangados, trazidos pela
nossa Magna Carta — em seu art. 205 —, o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo da pessoa para o trabalho, integrando-se
assim, valores antropoldgico-culturais, politicos e profissionais. Assim, SILVA (2000, p.
123) defende que:

A consecucdo pratica desses objetivos s6 se realizara num sistema
educacional democratico, em que a organizacao da educacao formal (via
escola) concretize o direito de ensino, informado por alguns principios
com eles coerentes, que realmente foram acolhidos pela Constituicdo,
tais sdo: universalidade (ensino para todos), igualdade, liberdade,
pluralismo, gratuidade do ensino publico, valorizacdo dos respectivos
profissionais, gestdo democratica da escola e padrao de qualidade.

Mas faz-se necessario o estabelecimento de diretrizes para aplicacdo dos direitos

previstos nesta constituicdo, e a competéncia para tanto € da Uniéo.

A educacdo é um sistema complexo (PERLINGIERI, 1997, p. 97), incluindo, de
um lado, os comportamentos da pessoa humana, de outro, toda uma atividade cultural,
espiritual e recreativa. Para tanto, a responsabilidade de exercer a funcdo educativa €,

concomitantemente, da escola e da familia.
Neste sentido, PERLINGIERI (1997, p. 98) afirma que:

O cumprimento dessa complexa funcdo educativa ndo se pode
concretizar em uma mera delegacdo a Escola sem que sejam
desenvolvidos em modo responsavel. A educagdo ndo se esgota nas
horas de trabalho escolar, mas se apresenta de forma mais ampla e
arejada, incluindo de um lado os comportamentos — como exemplos e
testemunhas — do outro toda uma atividade cultural, espiritual e
recreativa que nao é possivel considerar delegada a escola.



38

Por isso é que o art. 205 da nossa Constituicao traz a educacdo como sendo um

dever do Estado e da familia.

E possivel concluir entdo, que a Educacdo € pressuposto do desenvolvimento
social como um todo, j& que ela é a base da formacdo do homem “existencial”. Para
PERLINGIERI (1997, p. 98), este homem seria aquele que se torna histéria na sua
relacdo com os outros homens, ou seja, um homem capaz de se inter-relacionar com a
sociedade através do processo educacional da pessoa humana, formando uma

Sociedade consciente de seus valores.

Destarte, ao construir seus conhecimentos, o ser humano se vale de uma
atividade intelectual que o possibilita desenvolver suas potencialidades intelectuais. As
experiéncias vividas pelo homem ao longo de toda a sua vida ndo sdo absorvidas in

natura, de modo a se tornar necessério o acesso a educagao.

Deve-se, portanto, elevar a educacdo a categoria de servico publico essencial,
para que o Poder Publico possa garanti-lo a todos. Dai a preferéncia constitucional pelo
ensino publico, pelo que a iniciativa privada, nesse campo, embora livre, é, no entanto,

meramente secundaria e condicionada (art. 209 e 213).

Pensando assim, SILVA (2000, p. 129), que cita Anisio Teixeira, afirma:

Obrigatoria, gratuita e universal, a educagdo s6 poderia ser ministrada
pelo Estado. Impossivel deixa-la confiada a particulares, pois estes
somente podiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou a ‘protegidos’)
e dai operar antes para perpetuar as desigualdades sociais, que para
remové-las. A escola publica, comum a todos, ndo seria, assim, 0
instrumento de benevoléncia de uma classe dominante, tomada de
generosidade ou de medo, mas um direito do povo, sobretudo das
classes trabalhadoras, para que, na ordem capitalista, o trabalho (n&o se
trata, com efeito, de nenhuma doutrina socialista, mas do melhor
capitalismo) ndo se conservasse servil, submetido e degradado, mas,
igual ao capital na consciéncia de suas reivindicacbes e dos seus
direitos.

2.7. Principios basicos do ensino

FERREIRA FILHO (1995, p. 77), diz que o ensino deve obedecer aos seguintes

principios: liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o pensamento, a arte, o
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saber; pluralismo de idéias e concepg¢bes pedagogicas; e garantia do padrédo de

qualidade.

Nesta linha, a nossa Constituicdo, em seu art. 206, traz como principios
garantidores do ensino a igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber, o pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdbes publicas e privadas de ensino, a gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais, a valorizacao dos profissionais do ensino garantido na forma
da lei, os planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial e profissional
e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, a gestdo
democratica e a garantia de padrao de qualidade. Somente desta forma € que se torna
possivel alcancar os objetivos da educacdo previstos no art. 205 - pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.

O individuo, como parte integrante da sociedade, s6 se realizard num sistema
educacional democrético, em que a organizac¢do da educacao formal concretize o direito

ao ensino, informado por principios com eles coerentes.

Diante disso, pode-se observar que, de todos o0s principios garantidores do
ensino, o de maior responsabilidade € o do ensino de qualidade, que deve ser oferecido a
todo e qualquer cidaddo. Para tanto, a Constituicdo Federal de 1988 garante, em seu
artigo 2086, Il, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e

o saber.

Visando a garantir esse padréo de qualidade, o artigo 214 da Constituicdo Federal
de 1988 esclarece que o plano nacional de educagéo, que tera duragdo plurianual, visara
a articulacd@o e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das
acles do Poder Publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo, universalizacao
do atendimento escolar, melhoria da qualidade do ensino, formacgéo para o trabalho e

promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

No tocante ao ensino fundamental, a Carta Magna estabeleceu diversas garantias
especificas a esse nivel de instrugdo, das quais vale ressaltar: a criagdo de programas
suplementares com fonte de recursos propria; o estabelecimento de tratamento prioritario
as necessidades do ensino obrigatorio, quando da distribuicdo de recursos publicos; a
criacdo, através da Emenda Constitucional n°® 14/96 (BRASIL, 1996b), do Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
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— FUNDEF, com constituicao financeira especifica, diferenciada da do ensino em geral; o
estabelecimento de percentual minimo de 60% (sessenta por cento) dos 25% (vinte e
cinco por cento) aplicAveis necessariamente no ensino, em investimento obrigatdrio e
anual no ensino fundamental; o estabelecimento de funcéo supletiva da Unido quanto a
complementacdo de verbas necessarias a erradicacdo do analfabetismo e a manutencdo
e desenvolvimento do ensino fundamental, para que distor¢des regionais ndo atrapalhem
a meta de alfabetizacdo da populacdo brasileira; e o estabelecimento do percentual de
60% (sessenta por cento) de cada Fundo (Estados e Distrito Federal) para aplicacdo
direta no pagamento dos professores do ensino fundamental em efetivo exercicio no

magistério.

N&o sendo demais frisar que o art. 153, §1°, o art. 155, 81°, IV e 82° V e o art.
156, 83°, todos da Constituicdo Federal de 1988, afirmam que, havendo insuficiéncia de
arrecadacdo para suprir a educacdo fundamental, tanto a Unido, como 0s entes
federativos podem e devem alterar as aliquotas dos impostos de sua competéncia, de

forma a suprir imediatamente o déficit verificado na prestacédo desse direito fundamental.

De tal modo que o conjunto de garantias que cercam o ensino fundamental,
dando-lhe formato diferenciado, leva a conclusdo de que o padrao de qualidade emergira
do exercicio continuo e cumulativo dos instrumentos constitucionalmente estabelecidos.
Por isso é que PERLINGIERI (1997, p. 101) defende a idéia de que seja

necessario colocar em evidéncia a periculosidade da concep¢édo que
reconhece a liberdade de ensino indistintamente como liberdade de
expressdo sem sublinhar as peculiaridades de funcdes e de
responsabilidade. Nao é correto limitar-se ao estrito relacionamento entre
as liberdades de ensino e de manifestacdo do pensamento. (....) A
finalidade educativa da manifestacdo do pensamento implica uma maior
responsabilidade dos sujeitos, mesmo considerando que tal finalidade
representa ndo a expressdo de um mero direito, mas antes a realizacédo
de um oficio constitucionalmente relevante. (....) A individuacdo de um
correto sistema educativo deve ser conforme, superando contetdo e
métodos dogmaticos, ao pluralismo cultural e organizativo.
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2.8. O Direito a Educacao na Constituicdo Federal

A educacdo tem como objetivo fundamental propiciar ao individuo a formacéo
necessaria para o desenvolvimento de suas aptiddes, de suas potencialidades e de
sua personalidade, de tal modo que a educacdo passa a ser direito de todos e dever
do Estado e da familia. E assim que nossa Constituicdo Federal inicia o capitulo
destinado a este assunto. Dentro de seu Titulo VIII, Capitulo Ill, a Constituicdo traz

uma série de principios garantidores da educacao nacional.

Para SARLET (2003), somente os artigos 205 a 208 da nossa Constituicdo
Federal é que tratam dos principios fundamentais a educacdo. Os demais artigos
constituem “normas de cunho organizacional e procedimental, com status juridico-

positivo idéntico ao das demais normas constitucionais”.

Assim, o art. 205 (BRASIL, 1988) reconhece o dever do Estado e da familia de
prestar a educacdo, bem como o dever da sociedade em colaborar com este
processo. Preleciona ainda este artigo os objetivos a serem alcancados pela
Educacdo: pleno desenvolvimento da pessoa, que deve ser entendido como 0 maximo
aprimoramento das faculdades intelectuais, morais e emocionais dos individuos;
preparo para o exercicio da cidadania, que significa oferecer ao individuo instrumentos
valorativos e finalisticos capazes de fazé-lo assumir as responsabilidades pelo destino
comum com 0 mesmo empenho que emprega na consecucdo dos seus objetivos
pessoais; e qualificacdo para o trabalho, ou seja, a formacdo de méo-de-obra que
produza mais, melhor, em menos tempo e com maior satisfacdo pessoal, de modo que
o profissional se adeque a revolucdo tecnolégica e que prepare a emancipacao

humana.

Note-se que o art. 205 deixa claro que a educacdo visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua

qualificacéo para o trabalho.
Relaciona o art. 206 os principios norteadores do ministro do ensino, a saber:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia
de instituices publicas e privadas de ensino;
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IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagdo dos profissionais de ensino, garantido, na forma da lei,
planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as instituicdes
mantidas pela Uniéo;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl — garantia de padrado de qualidade.

O inciso | traz um desdobramento do principio de igualdade inserto no “caput” do
art. 5% quando determina a igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na
escola. Dando énfase a isto, refor¢ca o inciso Il a preocupacdo do constituinte com este
tema, quando prega a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o0 saber, principio este ja manifestado em linhas gerais no inciso 1V

do art. 5°.

O inciso lll reitera, na area da educacgéo, o aspecto pluralista ja contemplado no
Predmbulo, que ainda recrimina a existéncia de qualquer preconceito, seja ele qual for, e,
ainda, garante as instituicbes privadas a continuidade na prestacdo desse servico

publico.

Por sua vez, o inciso IV refor¢ca o disposto no artigo anterior, quando institui a
gratuidade do ensino publico, ja que apenas dessa forma é que se garantiria 0 acesso a

educacao a todos os individuos.

O inciso V estabelece condi¢cdes para o exercicio do magistério, demonstrando

uma preocupacao do constituinte com o profissional de ensino.

Por fim, os incisos VI e VII se completam, quando estabelecem a gestdo

democrética do ensino publico para que se possa alcangar o padrdo de qualidade.

O art. 208 estabelece as formas de efetivagdo do dever do Estado em garantir
a todos o acesso a Educacdo. Assim, SARLET (2003, p. 101) afirma que o art. 208
também cuidou de estabelecer “certos mecanismos e diretrizes a serem adotados na
implementacdo de seu dever com a educacéo, salientando-se a garantia do ensino
fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram o acesso ha
idade prépria”. Todos os outros incisos deste artigo complementam o disposto no
inciso |, ja que determinam a ampliagdo do aceso gratuito ao ensino médio (inciso Il), o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia (inciso Ill), a criagdo de
creches e pré-escola para as criancas menores de seis anos (inciso V), o acesso aos

niveis mais elevados de ensino (inciso V), a oferta de ensino noturno regular (inciso
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VI), bem como a criagdo de programas de fornecimento de material didatico escolar,

transporte, alimentacéo e assisténcia a salude ao estudante (inciso VII).

O paragrafo primeiro deste artigo afirma ser o acesso ao ensino publico e gratuito
um direito publico subjetivo. O que significa dizer que trata-se de um direito exigivel, pois
como afirma Caio Mario (2007, p. 49), “direito subjetivo € um poder da vontade, para a
satisfacdo dos interesses humanos, em conformidade com a norma juridica”. Assim, pode

o Poder Publico ser responsabilizado caso ndo cumpra o aqui estabelecido (8 2°).

Os art. 209 a 211 cuidaram de estabelecer as condi¢des, organizagéo e estrutura

das instituigcBes publicas e privadas no ambito do sistema nacional da educacéo.

Assim, o art. 209 traz dois requisitos a serem atendidos pelas instituicbes de
ensino privadas para que as mesmas tenham autorizacdo para funcionar: o0 cumprimento
das normas gerais da educagdo nacional, e a autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo
Poder Publico.

Estabelece o art. 210 a fixacdo de conteddos minimos para o ensino
fundamental, assegurando a liberdade religiosa quando estabelece a faculdade da
matricula na disciplina religiosa oferecida pela escola (§ 1°) e o direito de preservacao
da cultura dos povos indigenas, quando estabelece o ensino da lingua materna da

tribo, e utilizacdo de processo proprio de aprendizagem.

O art. 211 estabelece competéncia administrativa da Unido, dos Estados e dos
Municipios na implementacdo do acesso ao ensino em todo o pais, de modo a facilita-
lo. Vem ainda o art. 212 estabelecer valores minimos a serem investidos na educacéo
anualmente para a Unido, Estados e Municipios, de modo a complementar o artigo
anterior. Ademais, o art. 213 determina que o0s recursos publicos deverdo ser
destinados as escolas publicas, somente podendo ser destinados as escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas quando estas nao possuirem fins
lucrativos e quando assegurarem seu patriménio a outra escola comunitaria,
filantrépica ou confessional ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas

atividades (incisos | e II).

No art. 212 encontra-se regras sobre a participacdo dos diversos entes federativos
no tocante ao financiamento do sistema de ensino. E continua, junto com o art. 213, a
estabelecer metas, prioridades e diretrizes para a aplicagdo e distribuicdo dos recursos

publicos na esfera educacional.

Por fim, o art. 214 estabelece as condi¢des a serem atendidas pelo plano nacional

de educacdao, de duracao plurianual, determinando que o mesmo devera conter planos de
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erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria na
gqualidade do ensino, a formacéo para o trabalho e a promoc¢ao humanistica, cientifica e

tecnoldgica do pais.

De acordo com o IBGE - Instituto Nacional de Geografia e Estatistica,
analfabeto é a pessoa que ndo é capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete
simples no idioma que conhece. Através deste conceito podemos perceber que
gualquer pessoa capaz de assinar o préprio nome € considerada alfabetizada, o que

fere os principios constitucionais aqui elencados.

Pode-se observar, portanto, que o Brasil ndo consegue atender as exigéncias
internacionais. E foi pensando nisso que se criou o conceito de analfabetismo funcional:
pessoas de 15 anos ou mais de idade com o maximo de 3 anos de estudo. Este indice
caiu entre 1992 e 1999, porém permaneceu alto: 29,4% dos brasileiros com 15 anos de

idade ou mais sdao analfabetos funcionais.

A lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996a) vem complementar o
texto constitucional, trazendo as diretrizes e bases da educacdo nacional. Esta lei
estabelece critérios para a organizacdo e implementacdo da educag¢do nacional,
dispondo também sobre a educacéo basica, sobre a educacéo infantil, sobre o ensino
fundamental, sobre o ensino médio, sobre a educacdo de jovens e adultos, sobre o

ensino profissional e sobre a educacéo superior.

2.9. O direito de Cidadania na Constituicdo Federal

O direito de cidadania vem garantido pela constituicdo federal ja no art. 1°, inciso
II, dando a ele status de fundamento da Republica Federativa do Brasil, apresentando-se
simultaneamente como objeto e como direito fundamental das pessoas (MORAES, 2006,
p. 17). Isto quer dizer que a cidadania como fundamento da Republica Federativa do
Brasil estabelece o principio da inafastabilidade da participacdo popular na tomada de

decisdes politicas.
Neste sentido, Motta (2006, p. 48) afirma que

A cidadania ndo se esgota com a participacado popular. Para que haja
respeito a cidadania, é preciso promover as condicbes minimas de
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dignidade humana a fim de que o cidad&o esteja cénscio de seus direitos
e deveres, inserindo-se de modo ativo no seio social.

Ou seja, a cidadania é um direito que ultrapassa a esfera dos direitos
fundamentais para ser ela propria um fundamento da existéncia do Brasil como Estado

Democratico de Direito.

Uma vez que a Constituicdo Federal determina que a cidadania se exerce por
meio do direito de votar e ser votado, nos art. 14 a 16 ha um rol de direitos e deveres
relacionados ao exercicio dos direitos politicos. Tudo isso como forma de garantir o pleno

exercicio do direito de cidadania por todos os cidad&os brasileiros.

No art. 14, a Constituicdo Federal estabelece que a soberania, outro fundamento
da Republica Federativa do Brasil, esta ligada diretamente ao direito de cidadania, sendo
este exercido por meio do sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual
para todos. Tal determinacdo € de extrema importancia, uma vez que ja tivemos épocas
em que a cidadania no Brasil era exercida somente por homens, ou por pessoas que
possuiam uma determinada renda minima mensal, excluindo-se, desta forma, milhares

de brasileiros das decisdes politicas do pais.

A definicdo de cidadania esti4 direitamente ligada a de soberania. Se a
Constituicdo Federal determinou que o povo € o detentor do poder soberano e exerce

essa soberania por meio do voto popular, ele concede a cidadania ao povo.

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufragio universal e pelo
voto direto e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei,
mediante:

| - plebiscito;
Il - referendo;
[l - iniciativa popular.

Mesmo no paragrafo primeiro do art. 14 a Constituicdo ter determinado o voto
facultativo para analfabetos, maiores de 70 anos e maiores de 16 e menores de 18 anos,
ndo quebra a idéia de sufragio, uma vez que o0 voto para essas pessoas ndo € proibido
em sim, facultativo.

§ 1° - O alistamento eleitoral e o voto séo:

| - obrigatérios para os maiores de dezoito anos;
Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;
¢) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos.
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A constituicdo optou por garantir a cidadania apenas para 0s nacionais, ou seja,
0s estrangeiros ndo podem votar ou ser votados. Cidadania €, portanto, a habilitacdo do
nacional para o exercicio dos direitos politicos. Observa-se que a nacionalidade, entéo, é
a sujeicdo, por nascimento ou por adoc¢ao, do individuo ao Estado, para gozo e exercicio

dos direitos politicos.

A cidadania constitui-se, portanto, do status do nacional para o exercicio dos
direitos politicos. A cidadania refere-se apenas as pessoas fisicas que podem votar e ser
votadas, enquanto que,a nacionalidade se aplica também as coisas (ex: navio, trator,

etc.).

§ 2° - N&o podem alistar-se como eleitores os estrangeiros e, durante o
periodo do servico militar obrigatdrio, os conscritos.

§ 3° - S80 condicdes de elegibilidade, na forma da lei:
| - a nacionalidade brasileira;

Il - o pleno exercicio dos direitos politicos;

Il - o alistamento eleitoral;

IV - o domicilio eleitoral na circunscricéo;

V - afiliacao partidaria;

VI - a idade minima de:

a) trinta e cinco anos para Presidente e Vice-Presidente da Republica e
Senador;

b) trinta anos para Governador e Vice-Governador de Estado e do
Distrito Federal;

c) vinte e um anos para Deputado Federal, Deputado Estadual ou
Distrital, Prefeito, Vice-Prefeito e juiz de paz;

d) dezoito anos para Vereador.

BASTOS (2004, p. 81) afirma que a cidadania consiste na manifestacdo das
prerrogativas politicas que um individuo tem dentro de um Estado democrético. Em
outras palavras, “a cidadania € um estatuto juridico que contém os direitos e as
obrigacdes da pessoa em relagdo ao Estado. Ja a palavra “cidadao” é voltada a designar

o0 individuo na posse dos seus direitos politicos”.

2.10. Formar para a cidadania

z

Se a cidadania é prevista na nossa lei maior ndo apenas como um direito

fundamental, mas como um fundamento da existéncia do Estado, ha que se garantir seu
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pleno exercicio por parte de todos. E 0 meio mais eficaz de se garantir o pleno exercicio

do direito de cidadania é através da educacao.

Sendo assim, escola e direito de cidadania devem andar juntos, para que criangas
e adolescentes aprendam, desde cedo, a exercer seus direitos, e exigir dos governantes
0 cumprimento e a garantia dos direitos constitucionais. O objetivo principal deve ser
entdo o da formacéo de cidaddos que, mediante processos de atribuicdo de sentido ao
mundo em que vivem e utilizando os recursos e possibilidades existentes, possam se

sentir participantes e co-responsaveis da marcha desse mesmo mundo.

Isto porque o que consolida e aprofunda a democracia ndo é a informacao, mas o
debate, 0 que pressupde regimes de informacdo mais qualitativa, modalidades de tempo

mais longas, instancias de confronto mais organizadas.

O direito de cidadania, bem como a formacéo dos cidadaos, passa cada vez mais

pela capacidade de criar pontes entre a escola e as midias.

Assim, a escola passa a exercer um papel fundamental de mediadora na
construcdo do saber com relacdo as midias e a cidadania, provocando nas criancas e
adolescentes a capacidade de refletir criticamente sobre as informacgfes disponiveis

naquela que possam impedir ou garantir o exercicio desse direito.

A fim de que a informacao acessivel possa constituir um recurso que
habilite percursos mais ricos e significativos e ndo se converta em fonte
de ansiedade, e motivo de desnorte ou apatia, a educacgéo escolar cabe
um papel insubstituivel em diferentes vertentes, complementares entre
si:

- de contextualizacdo — que ajude a situar a informacdo em diferentes
escalas e registos;

- de perspectivacdo no tempo — o que é também uma forma de
contextualizacdo, que permite contrariar o efeito de aniquilacdo da
densidade histérica dos fenémenos que os media produzem;

- de construgéo e atribuicdo de sentido — que € uma via para passar da
mera informacdo ao conhecimento e que envolve processos como o
debate, a comparacédo e contraposicdo, a formulacdo de hipéteses, o
esforco de sintese;

- de capacitacdo para a tomada de decisdes — tomando consciéncia das
diferentes motivacdes e interesses, das condicionantes, das possiveis

consequéncias (PINTO, 2002, p. 8).
E fundamental que a escola assuma o seu papel insubstituivel de espaco de
interrogacdo da vida e do mundo e de constru¢do de sentido, mas é necessario haver
também uma discusséo politica em torno do tema. Do mesmo modo, Pinto (2002, p. 9)

afirma que os “campos das tecnologias da informag¢éo e comunicacdo ndo podem ficar
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reféns de uma racionalidade meramente técnico-instrumental e mercantil, dado que séo

agentes fulcrais das novas configuracdes e dinAmicas politicas, sociais e culturais”.
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3. JUVENTUDE E ADOLESCENCIA

s

O conceito de juventude é algo ainda muito discutido no campo da pesquisa.
Apesar de sua nao definicdo precisa, Groppo (2000, p. 8) afirma que entender o que é
juventude e quem s&o os jovens tem uma “importancia crucial para o entendimento de
diversas caracteristicas das sociedades modernas, o funcionamento delas e suas

transformagdes”.

A definicdo de juventude surge com o periodo pos-moderno. Alias, a divisdo da
vida humana em fases se deu de acordo com os interesses de cada periodo histérico e,
de certa forma, foi confundido com a aptiddo para o trabalho. Somente no século XVIII,
com a ascensao da burguesia, € que infancia e juventude passaram a ser consideradas
etapas diferentes da vida, a partir da divisdo dos conteldos escolares em escola
(infancia) e liceu (juventude). Com a revolugdo industrial essa divisdo perdeu sua
importancia: a necessidade de mao-de-obra era tanta que ndo havia como preservar

mais nem mesmo a infancia.

Diante disso, diversos estudos surgem na tentativa de conceituar juventude. Para
Morin (1992, p. 43), por exemplo, a juventude existiia como um grupo de idade
identificado aos modelos culturais das sociedades de massas. Para Ariés (2008, p. 38), é
no contexto da modernidade (século XVIII) que a infancia passa a ser vista como periodo
especial, de protecdo e de docilidade. Ariés (2008, p. 39) marcou o estudo sobre a
infancia e a juventude. Para ele, a cristalizacdo social das idades da vida se especifica
como elemento da consciéncia moderna. Ela emerge com a escolarizacdo, que supde a
separacdo entre seres adultos e seres em formacdo. Deste modo, a juventude estaria

entre a infancia e a vida adulta.

Cassia Silva (2007, p. 77) afirma que a idéia de adolescéncia predominante hoje,
além de possuir influéncia do direito e da medicina, também é oriunda da psicologia. Os
manuais de psicologia evolutiva nos apresentam a adolescéncia como uma idade
dramatica, cheia de tormentos, na qual as tensGes sao produzidas com instabilidade e
entusiasmo. Essa fase se caracteriza, principalmente, pelo surgimento de mudancas
profundas na estrutura do pensamento humano. E é essa realidade que traduz a
heterogeneidade do jovem contemporaneo. Por causa disso é que existem ambigtidade

e imprecisfes envolvendo sua definicéo.
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Por esse motivo, torna-se necessério antes estabelecer a diferenca entre
adolescéncia e juventude. De acordo com Rossana Reguillo Cruz (2000), a juventude é
uma invencdo pds-segunda guerra mundial, tendo em vista 0 surgimento de uma nova
ordem mundial, com imposicdo de valores e estilos sécio-comportamentais dos grupos
vencedores, que transformaram criancas e jovens em sujeitos de direito e de consumo. A
juventude, por sua vez, seria uma categoria etaria, que se caracteriza pelo
amadurecimento afetivo, social, intelectual do individuo e como subgrupo cultural
consumidor de bens simbodlicos ou matérias para o capitalismo. Deste modo, a
adolescéncia compreende o periodo entre 0os 12 e 18 anos, e a juventude, 15 e 29 anos
(CEPAL, 2004 apud CASSIA SILVA, 2007, p. 78).

Abramo (1994) afirma que, de uma forma consensual, a juventude é o periodo da
vida em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo, ao mesmo tempo em que
ocorre uma série de transformacdes psicoldgicas e sociais, capazes de leva-lo a adentrar
no mundo adulto. Em concordéancia, Levi e Schimitt (1996, p. 8) afirmam que “henhum
limite fisiolégico basta para identificar analiticamente uma fase da vida que se pode
explicar melhor pela determinacéo cultural das sociedades humanas”. Outros fatores que
contribuem para a complexidade do conceito de juventude séo a divisdo do trabalho, as
condi¢des sociais, culturais, de género, regionais, entre outras. Dai a existéncia, segundo

Dayrell (2005), de “vérias juventudes”.

A partir da década de 1990, novas pesquisas comecam a surgir no campo das
ciéncias sociais, no tocante ao trabalho, lazer, drogas, violéncia, educacéo, sexualidade,
tendo como publico-alvo os jovens. E essas pesquisas contribuiram para a construcéo de

novas interpretacdes sobre o que é a juventude.

Duas correntes tentaram definir juventude ao longo da histéria: a positivista e a
historico-alema.

A corrente positivista procurou definir juventude como uma etapa da vida marcada
por limites etarios e principalmente por transformacdes bioldgicas e psicoldgicas
ocorridas nos individuos. Assim, a juventude seria identificada pela adocéo de critérios
etarios. Esta corrente foi bastante criticada, uma vez que essa forma de classificar a

juventude ignora o tempo histérico, social e cultural.

A corrente histérico-alema traz uma visédo diferenciada, que considera o tempo
interno dos individuos, que provém de suas experiéncias coletivas. De tal modo que,
engquanto os positivistas 1éem as geracbes de um modo quantitativo, a corrente alema

centra-se nas elaboracdes em torno do tempo subjetivo, aquele que se constrdi na
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dindmica histérico-cultural das sociedades. Assim, atualmente os estudiosos passaram a
considerar juventude de acordo com a visdo histdrico-alema, uma vez que esta corrente

parte de um enfoque socioldgico de compreensao histérico-cultural.
Margulis (2001) afirma que

a juventude é uma condigcdo constituida pela cultura, mas tem uma base
material vinculada a idade, a qual se relaciona a um modo singular de
estar no mundo, de experimentar sensacfes, de estar integrado ao seu
tempo histérico e social.

Para ele, a idade ndo tem conotacdes apenas bioldgicas, mas também culturais,
superando a discussdo sobre a idade bioldgica para compreender a idade processada

pela historia e pela cultura, trazendo a leitura sobre geracoes.

Mannheim (1982) apud Weller (2005, p. 243) analisa a geracdo a partir de trés
divisdes: a posicdo, a conexao e a unidade geracional. A posi¢do é a potencialidade do
grupo de poder ter experiéncias comuns. A conexao requer o estabelecimento de um
vinculo de participacdo em uma prética coletiva. E a unidade geracional é caracterizada
pelas diferentes reacdes de uma mesma geracao frente a um mesmo problema. Em uma
mesma conexao geracional podem surgir varias unidades geracionais, que sédo as que

mais se aproximam da idéia de grupo concreto.

E possivel observar que o jovem, hoje, pode ser caracterizado considerando-se
diversos aspectos diferentes, e esses aspectos, consequentemnte, determinam geracdes
diferentes. Assim, pode-se considerar jovem o grupo visto a partir de suas manifestacées
culturais, politicas, das relacGes de trabalho, pela familia e também pela sua condicdo

social.

Outro ponto importante sdo o tempo e o espaco, considerado por Dayrell (2007
apud WELLER, 2006, p. 244). Para ele, o bairro e a cidade onde vivem tem demasiada
importancia para a sociabilidade dos jovens, pois é onde estabelecem muitas relacbes
afetivas tanto entre pares como entre gera¢Bes. Quanto ao tempo, o jovem, embora
pense no futuro e tenha referéncias no passado, costuma valorizar mais o tempo

presente, vivido por ele sem tantas inquietacfes e preocupacoes.

Abramovay e Castro (2004, p. 26) destacam ainda cinco elementos capazes de
determinar a condicao juvenil: a busca pela condicao adulta; a emancipa¢éo e autonomia;
a construcdo de uma identidade; as relacBes inter-geracionais; o processo de

socializacao entre pares.

Sendo assim, o0 jovem passa a ser considerado a partir de um grupo heterogéneo,

uma vez que ndo basta que se determine a idade, mas uma série de outros fatores, tais
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como as diferencas de género, condi¢cdo sdcio-econdmica, pertencimento étnico-racial.
Mesmo assim, pode-se afirmar que a juventude é Unica no que diz respeito a condicdo

juvenil, a qual € compartilhada por todos os jovens.
Nunes e Weller (2006, p. 44) afirmam que

as transformacbes sociais ocorridas no mundo do trabalho, com
implicacbes diretas na possibilidade de obtencdo de uma vida
financeiramente autbnoma, tém prolongado a estada dos filhos nas
casas dos pais, aumentando a moratdria social que caracterizaria a
juventude. As mudancas sociais implicam também, para efeito de
politicas publicas, no coorte etario do que poderiamos compreender
como juventude. Na maioria das pesquisas e para efeito de politicas
publicas, no Brasil, até pouco tempo utilizava-se a faixa etaria entre 15 e
24 anos.

No entanto, a Organizagdo Mundial de Saude considera jovem aquele inserido na
faixa de 10 a 20 anos. J4 o Estatuto da Crianga e do Adolescente considera jovem aquele
com 12 a 18 anos de idade, sendo que, pela lei brasileira, o jovem acima de 18 anos ja é
considerado adulto para todos os efeitos legais. Para a Secretaria Nacional de
Juventude, sdo jovens os individuos de 15 a 29 anos, ja refletindo essa nova
caracteristica da sociedade contemporanea. A fase inicial da juventude que compreende
a faixa etaria de 15 a 17 anos é denominada por esta de adolescéncia, fase em que se
acentuam as transformacdes bioldgicas e suas implicacBes psicossociais. A juventude,
propriamente dita se inicia aos 18 anos, sendo caracterizada pela busca dos jovens por

insercdo social por meio do trabalho e do ingresso no ensino superior.

Mesmo assim, o conceito de adolescéncia também pode considerar outras
dimensdes de carater cultural, politico, étnico, de género, uma vez que sdo dimensbes

capazes de determinar a distribuicdo desses individuos em grupos diferentes.

A adolescéncia é, portanto, uma constru¢éo social. Ao mesmo tempo em que se
considera as intensas e universais transformacdes bioldgicas que caracterizam essa fase
da vida, influencia em sua definicdo elementos culturais que variam no tempo e no
espaco, de uma sociedade a outra e, dentro de uma mesma sociedade, de um grupo a

outro.

Nesta investigacdo cientifica optou-se por considerar o0s adolescente,
precisamente na faixa dos 14 aos 18 anos, idade esta presente no grupo de investigagao,

gual seja, os alunos do 1° ano do ensino médio do colégio pesquisado.
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4. A TELENOVELA E A FUNCAO SOCIAL

A telenovela hoje, especialmente no Brasil, incluiu ao lado do entretenimento a
fungéo social. Esta passou por uma série de transformagcBes desde o seu surgimento,
afastando-se cada vez mais do estilo melodramético para ceder lugar as teméticas do
cotidiano (MURAKAMI, 2008). Desta forma, esse género televisivo é capaz de aproximar
ficcdo e realidade, acrescentando a si convengbes formais do documentario e do

jornalismo.

Mas a questdo em torno da telenovela e sua fungéo social, a que muitos autores
chamardo de “merchandising social’, ndo € consensual. Os historiadores, por exemplo,
acreditam que, justamente pelo fato de a telenovela envolver a representacdo dos fatos,
e por objetivar o entretenimento, o imagindrio, suas discussdes nao devem ser
consideradas, por ndo possuirem valor de conhecimento. No entanto, Murakami (2008)
afirma que uma vez que o imagindrio constitui o motor da atividade humana, a ficcao abre
uma via real na direcdo de zonas psico-sécio-histéricas jamais atingidas pela simples

analise de documentos.

Deste modo, ndo se pode ignorar a capacidade de mudanca de comportamento
social influenciada pela telenovela. Ela se caracteriza justamente por incorporar em Si
componentes selecionados pelo autor diretamente do cotidiano real, com o propdésito de
agendar temas para debate na sociedade, oferecendo modelos, produzindo
conhecimento. Neste sentido, Borelli e Priolli (2001, p. 68) afirmam que a veiculacdo de
imagens da realidade brasileira concede a telenovela um tom de debate critico sobre as
condicbes histdricas e sociais vividas pelos personagens. Além disso, os tradicionais
dramas familiares e universais da condicdo humana, os fatos politicos, culturais e sociais
significativos da conjuntura no periodo articulam-se no texto narrativo. Para ele, esta
nova forma inscreve-se na histéria das telenovelas como uma caracteristica particular da
producdo brasileira, uma vez que veiculam um cotidiano que se propde critico, por estar
mais proximo da vida “real” e por pretender desvendar o que estaria ideologicamente

camuflado na percepcédo dos receptores.

E importante considerar, neste momento, a quest&o da recepc¢éo. A recepc¢éo do
que ¢é exibido pela midia pelo telespectador ja foi amplamente debatida por
pesquisadores das ciéncias comunicacionais. Varias teorias tentaram explicar como esse

processo se estabelece. Hoje, a teoria da recepcao afirma que se trata de uma acdo
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executada por um sujeito que percebe o texto da matéria das palavras, conferindo
existéncia atual. Mas essa acédo do telespectador ndo € um mero fendbmeno psicoldgico,
caracterizando-se por uma relacdo que se estabelece entre o programa e o
telespectador, a partir da cultura, das concepcdes, das impressdes, do conhecimento de
mundo que este ja possui. Cardoso Filho (2007, p. 74) afirma que é fundamental recobrar

a historicidade do fendmeno, ou seja, a recepcao.

Existem dois modos de recepgdo: 0 primeiro seria O processo em que se
concretizam os efeitos e o significado para o leitor contemporaneo da obra. O segundo
diria respeito ao processo histérico pelo qual o texto € recebido e interpretado pelos
leitores diversos. Esse movimento permite ao autor dar um passo substancial na
construcado de um procedimento de andlise das relacdes entre texto e leitor (CARDOSO
FILHO, 2007, p. 67). Assim, a recepcdo precisa ser considerada quando se fala em

telenovela, especialmente no Brasil.

A telenovela brasileira, hoje, assume um papel de refletir a realidade de tal
maneira que passa a adotar um rigoroso critério de verossimilhanca muitas vezes levado
as ultimas consequéncias, cumprindo um papel documental ao refletir 0 momento do qual
ela participa, ao mesmo tempo em que a ficcdo se apropria do cotidiano, inserindo-se na
vida diaria do publico telespectador. De tal modo que a telenovela pode ser considerada
como documento de época e lugar de memoria, como um centro de recuperacao,
reconstrucdo, producdo, atualizacao, irradiacdo e manutencdo da memaria (MURAKAMI,
2008).

Alguns autores chamardo esse fendmeno de retratacdo da realidade pela
telenovela de “docudrama” ou ainda de “merchandising social’. Santos (2007, p. 25)
afirma que o Docudrama é um género hibrido resultante da fusdo entre documentario e
drama, mais especificamente melodrama, onde questdes éticas e morais ganham

destaque.

Motter e Jakubaszko (2008) apontam a diferenca entre merchandising comercial e
social. Para elas, é necessario antes compreender o que € merchandising, como sendo
uma estratégia de marketing, ou ainda, de forma simplificada, em técnicas de venda. Ou
seja, de uma maneira bastante simplificada, enquanto que o marketing define
tecnicamente o que e onde vender, o merchandising define, estrategicamente, como e
porque vender. Aderindo a tendéncia norte-americana, o Brasil adotou duas formas
diferentes de abordagem de merchandising: uma primeira, merchandising propriamente

dito, que visa divulgar produtos e servicos em telenovela. A segunda, chamada
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merchandising social, que objetiva a venda de questdes ou abordagens sociais na

telenovela.

Alguns autores consideram a insercéo de contetdos sociais nas telenovelas como
sendo gratuita ou mero pano de fundo para um melodrama. Por outro lado, Motter e
Jakubaszko (2008) chamam a atencéo para o atendimento a interesses comerciais desse
tipo de abordagem, devido ao seu tom de naturalidade. Essa naturalidade é maior no
campo da ficcdo, uma vez que ela associa a publicidade ao cotidiano, alcangando um
efeito sutil, e dotando a promoc¢ao comercial de um carater discursivo hibrido, que parece

ser muito mais persuasivo e eficaz.

Isto porque a telenovela representa o sustento econémico e a base da identidade
e prestigio de qualquer emissora (meta essa ja alcan¢cada pela Rede Globo e almejada
pelas outras emissoras). A visibilidade dada a uma gama bastante diversificada e
complexa pelas telenovelas atrai os olhares de anunciantes para o espac¢o. Dai a chance
muito grande de a telenovela passar a tender fins exclusivamente comerciais. A titulo de
exemplo, em uma telenovela em que se propde discutir o alcoolismo, na cena seguinte
aparecem pessoas felizes em um bar, com um copo de uisque ou de cerveja has maos.

Ou seja, nem sempre ha uma preocupacao exclusivamente social na reproducao ficticia.
Neste sentido, Motter e Jakubaszko (2008) trazem um outro dado interessante:

Estima-se que o valor do intervalo comercial da novela das oito varie
entre 98 mil reais. Se 90 mil reais sdo gastos para a producéo de cada

capitulo, podemos calcular que no capitulo 80 a producéo ja esta “paga”,

sendo os 100 -capitulos seguintes retorno do investimento. O
merchandising comercial é ainda mais caro. Chega a custar de trés a
cinco vezes mais que as insercdes nos intervalos (grifos das autoras).

Esse dado reflete o enorme impacto provocado pela telenovela. O anunciante
disposto a pagar quantia tdo exorbitante sabe que seu retorno sera ainda maior. Isto
porque a telenovela € considerada como agente de um processo civilizador. Ela possui
reconhecidamente uma capacidade marcante de criar comportamentos, que oferece
credibilidade e respeitabilidade ao produto ali anunciado. E ndo sO isso: bares,
restaurantes, grifes de roupas, bijuterias, moveis e objetos de decoracdo, musicas, tudo
gque gira em torno da telenovela ou nela é exibido, passa a fazer parte do cotidiano da
sociedade. Basta lembrar das bijuterias da Jade, na novela “O Clone”, ou dos rodeios e

da musica sertaneja na novela “América”.

Outro aspecto desse merchandising social é revelado por Canclini (1999, p. 47),
quando afirma que atualmente as identidades e os sentidos de pertencimento se

configuram antes pelo consumo do que pela cidadania, estabelecendo novos vinculos
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entre essas duas instancias. O autor afirma ainda que o consumo € um dos espagos em
gque se organiza a racionalidade econdmica, sociopolitica e psicoldgica das sociedades. E
acredita também que os meios sdo um dos grandes responsaveis por deslocar o
desempenho da cidadania em direcdo as praticas de consumo. Assim, nada mais natural
gue a telenovela, sendo forte como € no nosso pais, participe ativamente neste processo
de aquisicao de novos habitos de consumo e atitudes de compra. A novela, entdo, ndo
vende apenas roupas, sapatos, objetos de decoracdo; vende também modelos de
comportamento, estilos de vida e apresentacdo pessoal, etc. ademais, a telenovela ndo
cria esses modelos, ela apenas os reproduz; as individualidades se formam em torno das
modificacBes econbmicas, tecnoldgicas, culturais, que sdo intensas na atualidade
(MOTTER e JAKUBASZKO, 2008).

Neste sentido, Almeida (2003, p. 24) afirma que esta capacidade de criar atitudes
de compra e novos comportamentos € o que pode se denominar de merchandising
social: a possibilidade de inserir mensagens e informacfes consideradas de utilidade
publica, como por exemplo, as campanhas ligadas a area de saude. Assim, pode-se
afirmar que a telenovela estimula e legitima préticas sociais louvaveis ou admiraveis, bem
como abre a possibilidade, por meio de suas narrativas, para que o telespectador possa
enxergar sob novas perspectivas as suas experiéncias cotidianas. Ademais, a telenovela
contribui para a formulacdo de consensos capazes de exercer pressado para que efetuem
mudancas sociais, atingindo, inclusive, a producdo de leis e mudancas nas resolugdes do

Estado (MOTTER e JAKUBASZKO, 2008).

Na mesma linha de entendimento, Rodrigues (2007, p. 179) afirma que “os alunos
tém comportamentos como o0s personagens da ‘Malhacdo’, como no caso da
personagem Drica, que corta panos para colocar nas roupas, ou dos cortes de cabelo
como o do Cabecdo”. Para a autora, a televisdo, num primeiro nivel, ndo produz
distincdo. A diferenca imediata que se € possivel estabelecer € a presenca ou auséncia
da mediacdo dos temas da telenovela dentro da escola. “Na maioria dos casos, o suporte
vem de outro lugar: da casa dos alunos”. Dentro de sala, ou no espaco da escola, a

mediacdo s6 é observada quando se exibem filmes em datas comemorativas ou em

casos de campanhas de conscientizacao.

Ndo é de se questionar o impacto social que as telenovelas sédo capazes de
produzir. Na época da novela “Explode Coragdo”, de autoria de Gléria Perez, exibida pela
Rede Globo, o numero de localizagdes de criancas desaparecidas pulou de 55 para 80%.

J& na época da novela “Mulheres Apaixonadas”, também da mesma emissora, de autoria
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de Manoel Carlos, o estatuto do idoso foi aprovado, lei essa que aguardava mais de 5
anos de votacdo: seu processo de aprovacdo e publicacdo foi provocado pelo aumento
expressivo de dendncias contra maus tratos aos idosos, tema que norteou o enredo da
referida telenovela (MOTTER e JAKUBASZKO, 2008).

De acordo com Motter e Jakubaszko (2008), a propria emissora Rede Globo se
encarrega de manter viva em nossa memoria as inser¢des de merchandising social
produzidas por ela. Essas inser¢fes teriam como principal objetivo divulgar e estimular
praticas consideradas exemplo de cidadania e consciéncia social. Assim, por meio do
merchandising social € possivel criar novas oportunidades para interagir com as
telenovelas, compondo momentos da vida dos personagens e fazendo com que eles
atuem como formadores de opinido e/ou como introdutores de inovagdes sociais. Dai a
importancia em se investigar as possibilidades de se utilizar a telenovela hum contexto

educativo.

E importante observar, contudo, que nem sempre a telenovela foi vista com bons
olhos, muito menos como instrumento pedagdégico. Alias, ela ainda ndo é vista como um
possivel instrumento pedagogico pela maioria dos educadores. As pesquisas académicas
nesse sentido sdo recentes e surgem primeiro, no campo da comunicacdo. Neste
sentido, Motter e Jakubaszko (2008) afirmam que a tendéncia pedagogica, a dimensdo
social da telenovela, desde a década de 70 esteve presente nas produc¢des brasileiras. O
que parece ter acontecido foi o gradual desenvolvimento e crescimento dessa tendéncia,
a paulatina possibilidade de aprofundamento dos temas conforme o formato foi se
aprimorando e conforme o pais foi vivendo os processos de modernizacdo e

democratizacéo.

Nesse sentido, Carneiro (2007, p. 199) afirma que na escola, o desafio de integrar
a televisdo as atividades curriculares, consiste em trazer a motivacdo para aprender os
conteudos curriculares, a partir da experiéncia televisiva dos alunos. Além disso, essa
utilizacdo da midia permite prepara-los para ser mais seletivos e reflexivos diante da

programacao a que assistem em casa. E continua:

Nessa perspectiva, duplamente benéfica por incrementar motivacdo na
aula e prolongar a aprendizagem fora dela, evita-se a dicotomia televisao
s6 para emocionar e aula sé para pensar. Com tal procedimento,
reafirma-se o objetivo maior: de introduzir em sala de aula material
audiovisual de fora da escola e ajudar a converter a emoc¢éo em reflexdo,
ensinar a pensar a partir da emocao.
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Assim, a pesquisa a que se propOe realizar pode analisar as potencialidades e
limites dessa utilizac&o do cotidiano do jovem — a telenovela Caminho das indias — para

reflexdo de temas importantes como € o caso do direito de cidadania.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Para alcancar os objetivos propostos, percorremos um caminho que aqui
detalhamos. Inicialmente, consideramos a proposta metodolégica tragada na qualificacao.
Tal proposta consistia em considerar o jovem no ambito escolar, considerando-se o
estudo do direito de cidadania, utilizando o programa Malhagéo, que foi substituido pela
telenovela Caminho das indias, como ponto de partida para as discussées em torno do

tema.

Assim, a proposta inicial era utilizar uma abordagem qualitativa de obtencéo de
dados, centrada no grupo focal e combinando variadas técnicas, como a andlise do

programa de televisdo, a utilizagdo do questionario e do grupo focal.

A pesquisa qualitativa vem se estabelecendo nas pesquisas sociais devido a
pluralizacdo das esferas da vida. Nesse sentido, Flick (2004, p. 17) afirma que as razdes
para essa pluralizacdo sdo “a crescente individualizagdo das formas de vida e dos
padrdes biogréficos e a dissolugdo de velhas desigualdades sociais dentro da nova
diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida”. Isto significa que o
pesquisador vem se deparando com novas situacbes e novas perspectivas sociais,
obrigando-o a utilizar-se cada vez mais de estratégias indutivas, tendo em vista que a
ciéncia social ndo € mais capaz de produzir verdades absolutas, como se acreditava na
era do positivismo. A abordagem qualitativa visa compreender um fenébmeno especifico

em profundidade, trabalhando com descri¢cbes, comparac@es e interpretacdes.

Mauro Porto (2003, p. 9) afirma que nas pesquisas no campo da comunicagdo é
possivel construir conhecimento a partir de perspectivas multiplas, sem que o
pesquisador perca 0 compromisso com seus proprios valores. “E possivel construir uma
teoria da recepcdo da midia a partir de perspectivas teoricas e epistemoldgicas
especificas, incorporando aspectos de perspectivas divergentes”. Assim, a pesquisa de
recepcdo e a pesquisa dos efeitos sdo complementares (teoria compreensiva da
audiéncia).

Porto (2003, p. 17) afirma ainda que para desenvolver um enfoque integrado, é
preciso ultrapassar nog¢des tradicionais sobre método, considerando, primeiramente, 0s

objetivos e 0s objetos da pesquisa, 0 que se quer estudar, para s6 entdo determinar o
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método apropriado. Nesta fase da pesquisa, as categorias ainda estardo sendo

elaboradas, a partir das falas dos professores e alunos.

Para tanto, escolheu-se um colégio localizado no centro da cidade de Palmas,
capital do Estado do Tocantins. O referido Colégio oferece turmas do 2° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio, nos trés periodos (matutino, vespertino e
noturno). A escolha deveu-se ao fato de esta escola ser uma espécie de “campo
experimental” de diversos programas implantados pelo Ministério da Educacgéo. Dentre
esses programas estda o UCA — Um Computador por Aluno —, que visa inserir o
computador na escola, a partir da premissa de que as tecnologias podem contribuir com
a construcdo do conhecimento, potencializando o ensino / aprendizagem, e inserindo
professores e alunos na sociedade da informacdo. Assim, a escola possui uma abertura

para praticas inovadoras dentro da sala de aula.

De tal modo que, desde o primeiro dia, fui muito bem recebida por diretores,
coordenadores, professores e alunos do colégio. Foi-me concedido todo um espaco para
a coleta de dados necessaria a realizacao da pesquisa, bem como me foi colocada a
disposicdo uma coordenadora do periodo para me auxiliar no contato com professores e

alunos.

O colégio conta com 3 turmas de primeiro ano do ensino médio no periodo
matutino, com uma média de 40 alunos por turma. Tal periodo foi escolhido por ser maior
a probabilidade de alunos que assistiriam telenovelas, uma vez que provavelmente

estariam em casa no periodo noturno.

A investigacdo documental foi utilizada para averiguar em quais pontos do
curriculo escolar do primeiro ano do ensino médio estavam presentes elementos de
direito de cidadania. Para tanto, analisou-se a matriz curricular do primeiro ano do ensino

médio do colégio, nosso campo de pesquisa.

Além disso, foi feita também a analise e interpretacdo de reportagens de jornais e
revistas e de sites referentes ao programa Malhac&o e a telenovela Caminho das indias,
incluindo os proprios portais dos mesmos, a fim de confrontar os dados e obter resultados

mais precisos.

O primeiro passo, apos o reconhecimento do ambiente escolar, foi a realizacéo de
um questionario prévio, a fim de tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa. Para tanto,
utilizou-se primeiro um pré-teste, aplicado a 6 alunos, a fim de identificar as perguntas
mais relevantes e aquelas que precisariam ser reformuladas. O pré-teste foi importante

pois permitiu constatar que os alunos ndo gostam muito de escrever, de tal modo que
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preferiu-se retirar o maximo possivel de perguntas abertas transformando-as em
perguntas objetivas, com espaco para os alunos marcarem as respostas que mais se

aproximassem de suas idéias.

O questionério contou com 25 perguntas, sendo 6 abertas, apenas, que objetivou
tracar ndo apenas um perfil sécio-econdémico dos alunos entrevistados, mas também
suas preferéncias culturais quanto as midias (se eles assistem televisdo, telenovela, se
gostam da internet, se acessam etc.). Este foi de suma importancia para que se iniciasse
um processo de observagcdo do publico da pesquisa, os jovens. Nesse sentido, Alves-

Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 164) afirmam que

N

As seguintes vantagens costumam ser atribuidas a observagdo: a)
independe do nivel de conhecimento ou da capacidade verbal dos
sujeitos; b) permite “checar”, na pratica, a sinceridade de certas
respostas que, as vezes, sdo dadas sO para “causar boa impressao”; c)
permite identificar comportamentos nao intencionais ou inconscientes e
explorar tépicos que os informantes ndo se sentem a vontade para
discutir; e d) permite o registro do comportamento em seu contexto
temporal-espacial.

Assim, a observacdo passa a ser fundamental para validar os dados coletados,
dando maior credibilidade a pesquisa realizada e permitindo o confrontamento de dados

levantados tanto pelo questionario quanto pelo grupo focal e documentos.

Feito o pré-teste, aplicou-se o questionario a duas das 3 turmas de primeiro ano
do ensino médio, escolhidas aleatoriamente, perfazendo um total de 68 alunos
entrevistados, sendo 35 meninos e 33 meninas, no dia 13 de maio de 2009. A professora
da primeira sala que entrei ficou muito interessada na pesquisa e incentivou os alunos a
responderem o questionario. Enquanto eles respondiam, ela me fez varias perguntas,
demonstrando o interesse pela investigacdo cientifica. Na segunda sala, o professor
deixou a turma a meu cargo, e saiu da sala. Ndo conversamos e ele ndo demonstrou

interesse em conhecer meu trabalho.

N&o fosse a realizacdo do questionario, talvez a coleta de dados feita por meio do
grupo focal ndo tivesse sido tdo proveitosa, uma vez que foi 0 questionario que permitiu
conhecer os alunos e, a partir dai, selecionar as perguntas do roteiro para o grupo focal

que permitissem aprofundar melhor as discussdes em torno do tema direito de cidadania.

A escolha do programa Malhacéo, exibida pela Rede Globo, deveu-se ao fato de
ser voltado para o publico jovem e ser a telenovela de maior audiéncia entre eles. Esta
telenovela estd no ar desde o ano de 1994, e se ambientava em uma academia de
ginastica, dai o nome do programa. Em 1999 o programa foi reformulado e o cenario

passou a ser uma escola, chamada Multipla Escolha, formato que seguiu até 2008. Além
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de entreter, essa telenovela trazia uma gama de informacdes pertinentes ao seu publico-
alvo: politicas publicas, gravidez na adolescéncia, preconceito, diferenca de classes,

anseios e sonhos da juventude.

Este ano de 2009, o programa foi reformulado e a escola deixou de ser o cenario
principal. Agora, este ambiente passou a ser um shopping, que concentra, além de

diversas lojas, a escola e uma academia.

No periodo de 12.01.09 a 30.01.09, sempre de segunda a sexta-feira, as
17h30min, assisti aos episdédios exibidos, gravando-os para analise e interpretacdo das
cenas. Neste periodo de observagdo, pude constatar que 0 programa esta mais
comercial. Embora o carater de entretenimento para jovens, que procurava discutir temas
pertinentes a adolescéncia vinha se perdendo ao longo dos anos. Até a ultima
temporada, temas de relevancia social em meio a trama principal ainda eram comuns.
Assim, AIDS entre jovens, gravidez na adolescéncia, divércio dos pais, preservagado
ambiental, preconceito racial, deficiéncia fisica, ja fizeram parte da trama. A temporada
2009, até o momento em gue se assistiu, ndo apresentou henhum tema de cunho social
ou ligado aos direitos de cidadania, com destaque no nucleo principal. De tal modo que a

utilizacdo do mesmo para esta pesquisa tornou-se prejudicada.

Diante dessa constatacao, foi preciso pensar em outro programa de bom alcance
entre os jovens e que tivesse o potencial de desencadear discussfes sobre a teméatica do
direito de cidadania. Dai a escolha da telenovela “Caminho das indias”, exibida pela rede

Globo no horério das 21h, de segunda-feira a sabado.

A telenovela Caminho das indias teve sua histéria centrada nos personagens
Maya e Bahuan, casal de indianos que se apaixonam e, por serem de castas diferentes,
séo impedidos de se casar. A historia possui dois nacleos, um na india e outro no Brasil,
e 0s personagens se interagem, ligando as duas historias. Maya acaba se casando com
Raj, um indiano com negocios no Brasil e que tinha antes uma namorada brasileira, num
casamento arranjado por suas familias. Fora do nucleo principal, ha também as historias
de Zeca, um adolescente problemético que sempre se envolve em brigas e confusfes na
escola e na rua, e seus pais sempre o protegendo; Ténia, uma estudante de medicina
que se apaixona por Tarso, que no decorrer da novela desenvolve esquizofrenia; Yvone,
uma psicopata que manipula varios personagens diferentes na histéria, dentre outras
tramas interessantes. O nucleo do jovem Zeca foi 0 que chamou mais atencdo, uma vez
que se constitui de jovens e seus problemas do cotidiano adolescente. Zeca se envolve

sempre em brigas e confusGes e é acobertado pelos pais. Ele é colega de escola de
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Indra, um jovem indiano que mora no Brasil, que gosta de internet, possui um blog e que
sofre preconceito, principalmente pela turma de Zeca. Na mesma escola estuda ainda
Maico, um menino negro e pobre, que possui bolsa de estudos e sofre preconceito da

turma de Zeca. Ele possui um irmao deficiente mental e tem vergonha disso.

A telenovela Caminho das indias comecou a ser exibida em 19.01.2009,
praticamente junto com a nova temporada de Malhacdo, o que permitiu compara-los e
substituir a escolha do programa Malhacdo pela telenovela Caminho das indias. Foi
possivel constatar que a telenovela em questdo traz em seu enredo uma gama de
discussbes com relevancia social, o que, alids, € de praxe nas novelas da autora Gloria
Perez. E o que chamamos de merchandising social. Nesta novela, a autora propde-se a
discutir o preconceito quanto as doencas mentais, a violéncia na escola, delinqliéncia
juvenil e a relacdo condescendente dos pais com esses filhos, a diversidade cultural,
dentre outras situacdes. Foi possivel selecionar diversas cenas em que o tema direito de
cidadania aparecesse, em seus diversos aspectos: igualdade, violéncia, educacéo,

cultura etc.

O periodo observado foi do dia 19.01.2009, em que ocorreu 0 primeiro capitulo,
até 25.04.2009, de segunda a sédbado, as 21h, perfazendo um total de 84 capitulos.
Foram gravados todos os capitulos e depois produzido um video editado, com as cenas
selecionadas para a pesquisa, para exibicdo aos alunos a partir da utilizacdo do grupo

focal.

Essa observacao diaria da telenovela foi fundamental para ndo sé compreender a
estruturacdo da telenovela e fazer um reconhecimento dos personagens com que 0S
jovens se identificam, como também para perceber os movimentos que 0s jovens
envolvidos na pesquisa fazem no espaco de recepcao e as relacbes que estabelecem

entre o produto e suas experiéncias pessoais.

Foi a partir da observacdo da telenovela que constatou-se que 0s jovens se
identificam com a realidade mostrada, especialmente quando envolve outros jovens e
suas experiéncias cotidianas. No grupo focal pdde-se notar a visivel preocupacao dos
jovens em discutir as cenas mostradas na telenovela, especialmente aquelas que
mostravam as cenas de violéncia na escola, situacdo essa vivenciada por eles no

cotidiano escolar.

Assim, procuramos selecionar cenas que mostrassem situacdes possiveis de
serem vivenciadas pelos jovens em seu cotidiano, e que refletissem a importancia da

discussdo e compreensdo do direito de cidadania. Dentro desse contexto, as cenas



64

selecionadas procuraram mostrar cenas de violéncia na escola, brigas de gangues
formadas por jovens, expressdes culturais em que jovens participassem, cenas de
educacao, tanto no universo escolar quanto fora dele, e cenas que mostrassem as

diferencas culturais e sociais.

O grupo focal, como instrumento central da pesquisa, foi realizado com os alunos
envolvidos no trabalho, para que fosse possivel identificar as percep¢des dos sujeitos,
seus posicionamentos, sobre a telenovela e o direito de cidadania. Tal dinAmica objetivou
compreender, e ndo interferir ou generalizar; objetivou perceber os aspectos valorativos e
normativos que sao referéncias de um grupo em particular (COSTA, 2001, p. 181). Neste
caso, o grupo focal foi utilizado para identificar as apreensdes feitas por professores e
alunos em torno do tema cidadania, bem como o grau de contribuicdo do programa de

televisdo para essa construcdo do conhecimento.

A dindmica do grupo focal pressupde um preparo anterior, visando selecionar os
participantes e, no caso desta pesquisa, sele¢cdo das cenas da telenovela, elaboracéo de
um roteiro, de questdes basicas e de escolha de estratégias de obtencdo e de registro

de dados.

Para selecionar as cenas pertinentes da telenovela escolhida, consideramos um
periodo de exibicdo de 3 meses, compreendido desde sua estréia, no dia 19 de janeiro
de 2009, até o capitulo exibido no dia 25 de abril de 2009. Procurou-se selecionar cenas
gue mostrassem varios aspectos do tema “direito de cidadania”, como por exemplo, a
igualdade entre as pessoas, a violéncia, a miséria, a cultura e a seguranca no transito. E
importante ressaltar que estes sdo apenas alguns aspectos do tema em estudo, mas
devido ao tempo da dindmica, optou-se por um video mais curto e abrangente. O video

editado ficou com um tempo total de 15 minutos.

Apés a preparacdo do video, pensou-se na escolha dos alunos que participariam
do grupo focal. Selecionou-se alunos voluntarios do 1° ano do ensino médio, dando
preferéncia aqueles que haviam respondido ao questionario na primeira etapa da
pesquisa, aleatoriamente. A Unica condicdo que se procurou determinar foi apenas que o
grupo se constituisse de cinco meninos e cinco meninas, para que houvesse um

equilibrio nas respostas e opinides.

O grupo focal foi realizado na prépria escola, em uma sala separada, no dia
17.06.2009, pela manhd, horario em que os alunos ja estdo na escola, facilitando,
portanto, sua participacdo. As carteiras foram dispostas em semi circulo, para que todos

se vissem e vissem também a televisdo, onde foram exibidas as cenas da telenovela que
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foram previamente selecionadas. A dindmica durou aproximadamente 45 minutos, entre a
exibicdo do video e os comentarios dos alunos sobre o que viram. Os alunos que
participaram estavam sem aula naguele momento, tendo em vista o horério vago pela

falta de professor de uma determinada disciplina.

A dindmica iniciou-se com uma explicacdo aos alunos de como vai funcionar o
grupo. Apés, foi exibido o video com as cenas da telenovela que selecionamos
previamente, contendo aspectos importantes do tema direito de cidadania. Apos este
primeiro momento, perguntou-se aos alunos que assuntos cada uma das cenas pode
provocar a vontade de conversar e com quem? A partir das respostas, outras perguntas
foram surgindo, para que se tornasse possivel investigar se eles ja conversaram antes

sobre tal tema a partir de alguma outra situacdo da TV e com quem.

As perguntas ndo foram previamente gravadas, uma vez que, no decorrer das
discussfes, outros aspectos relevantes poderiam surgir. Sendo assim, um roteiro de
perguntas foi previamente preparado, mas ndo como algo rigido a ser seguido: esse
roteiro procurou determinar um norte de investigacdo, embora durante a execuc¢do do
grupo focal, novas perguntas foram surgindo de acordo com as respostas dos alunos.

Esse roteiro inicial pode ser observado a seguir.

¢ Quais assuntos que cada uma das cenas pode provocar a vontade de conversar e

com quem?

» Vocés ja conversaram antes sobre tal tema a partir de alguma outra situacao da

TV? Com quem?

e Caso alguma situacdo em torno do tema “direito de cidadania” ndo tenha sido
levantado por eles, apontar a situacdo e perguntar se ela se relaciona com o que

foi exibido no video ou se eles ja a viram em outros programas.

A partir do que viram no video, quais aspectos vocés gostariam que 0s

professores discutissem em sala de aula?
* Vocés consideram essas discussdes importantes? Por qué?

« Vocés podem apontar aspectos negativos e positivos de levar “cenas” de novelas

para discutir sobre estes temas na sala de aula?
« Ha mais alguma coisa que gostariam de nos dizer?

O registro da dinamica foi feito por meio de filmagem, e depois trasnscrito para que se

captasse ndo apenas as falas mas também outras expressfes visuais. Importante
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salientar, entretanto, que essas imagens ndo serdo publicadas, servindo apenas como

registro do grupo focal.
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6. CIDADANIA, JOVENS E TELENOVELA NA PRATICA ESCOLA R:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo propomo-nos a analisar os dados coletados durante o processo de
investigacdo. Vamos avaliar aqui o questionario aplicado, bem como as opinibes
expressas durante a realizacdo do grupo focal e os dados coletados por meio de

pesquisa documental.

Como objetivos a serem alcancados nesta investigacdo identificamos os
conteudos curriculares que tratam do direito de cidadania nas disciplinas ofertadas para o
1° ano do ensino médio. Esse objetivo foi alcancado com o levantamento documental da
proposta curricular para o ensino meédio no Estado do Tocantins. Propusemo-nos ainda a
investigar a forma e o contetdo das representacfes sobre direito de cidadania presentes
na telenovela Caminho das indias. Essas representacdes foram constatadas na selecdo
dos capitulos e edi¢éo do video exibido para o grupo focal, provocando as discussdes em

torno do tema direito de cidadania a partir da exibicdo das cenas pertinentes da novela.

Tanto o questiondrio quanto o grupo focal permitiram analisar percep¢bes e
posicionamento dos jovens em torno do direito de cidadania a partir da telenovela
Caminho das indias, uma vez que o questionario tracou um perfil dos jovens do 1° ano do
ensino médio da escola onde se realizou a pesquisa, além de ter trazido a tona as
preferéncias e anseios quanto ao que € exibido na telenovela e o que é discutido em sala
de aula. O grupo focal, por sua vez, aprofundou a discusséo inicial provocada pelo
guestionario, permitindo averiguar novas possibilidades em torno da exibicdo da

telenovela e sua discussdo em sala de aula.

Optamos por realizar a combinacdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa para
obter dados mais gerais ao mesmo tempo em que se pretende aprofundar a questao
chave, que é o uso da telenovela para promover discussfes em torno do direito de

cidadania em sala de aula.

A primeira etapa da pesquisa deu-se com o questionario com questdes fechadas
e abertas, na intencdo de obter informac¢des mais amplas sobre os alunos envolvidos na
pesquisa, tracando um perfil dos mesmos. Os dados obtidos possibilitaram observar seus

gostos, suas preferéncias, e também suas condi¢des socio-econdmicas.
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Foram aplicados questionarios a 68 alunos do primeiro ano do ensino médio
matutino da escola publica onde foi feita a pesquisa, sendo 35 meninos e 33 meninas, a

maioria com idade entre 14 e 15 anos.

Os alunos envolvidos na pesquisa tém um perfil s6cio-econdmico muito peculiar.
A imagem que geralmente se constroi, partindo do que se vé na televisdo e das
experiéncias pessoais de vida, € de que os alunos de escola publica costumam ser
adolescentes pobres, que vivem em familias com renda mensal em torno de um salario
minimo, ou cujos pais ndo tém condicBes para custear as caras mensalidades das
escolas particulares, e que ndo tém acesso as tecnologias no ambiente familiar, pelas
condic@es financeiras precarias. O proprio programa Malha¢do, quando retrata um aluno
pobre no ambiente escolar, sempre 0 mostra como morador da favela, que s6 estuda na
escola particular porque o pai ou a mae é funcionario da escola e ganhou bolsa de
estudos para o filho. Esse pai ou mae costuma trabalhar de faxineiro ou inspetor, hunca
professor, ou qualquer outro cargo considerado mais importante na sociedade. Outro
exemplo, a novela Caminho das indias tem o personagem Maico é filho de uma
empregada doméstica, mora na favela do Rio de Janeiro, e estuda em escola particular
porque tem bolsa de estudos. Sua condigdo de vida € completamente diferente da de

seus colegas.

Entre os alunos entrevistados, essa imagem pré-formada ndo se traduz em
realidade. Em conversa informal, a diretora da escola nos comunicou que a maioria dos
alunos matriculados no periodo matutino séo filhos de servidores publicos concursados,
tém boas condicbes financeiras e acesso as tecnologias dentro da propria casa. Os pais
os deixam na escola no caminho para o trabalho, uma vez que esta escola fica no centro
da cidade. Mas € importante observar que essa € uma caracteristica dos alunos do

periodo matutino, que ndo se repete nos outros periodos em que a escola tem aulas.

Os dados obtidos no questionario puderam confirmar essa informacdo, uma vez
gue 22,05% dos alunos informaram possuir renda familiar mensal entre R$ 501,00 a R$
1.000,00, e 33,81% dos alunos possuem renda familiar mensal entre R$ 1.001,00 a R$

2.000,00, como demonstra o grafico 1:
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Gréafico 1 — Renda familiar mensal
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Outro fator importante constatado € a quantidade de alunos com acesso as
diversas tecnologias disponiveis no mercado atual. Eles tém, além da televiséo,
computador, internet, DVD, maquina digital, e alguns ainda possuem também TV por
assinatura, filmadora e notebook. Nas idas a escola, pude observar alguns alunos com
seu notebook pessoal na sala de aula acessando a internet, mesmo a escola ja tendo um
computador por aluno devido ao projeto UCA (Um computador por Aluno).

Ocorre que esses notebooks do programa UCA nao estéo disponiveis aos alunos
durante todo o periodo de aula. E preciso que o professor que ira utiliza-lo para alguma
dindmica em sala solicite, e somente ai € que eles sdo distribuidos aos alunos. Em
contrapartida, a escola possui internet wirelles e seu sinal é liberado dentro da escola.
Isto significa que se os alunos levarem seus computadores pessoais para a sala de aula
terdo acesso ilimitado e gratuito a internet.

Todos os alunos possuem pelo menos uma televisdo em casa, sendo que alguns
deles chegam a ter 4 aparelhos televisores em casa. Além disso, 88,23% deles possuem
DVD e 72,05% possuem computador em casa. Veja o gréfico 2:
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Gréfico 2 — Eletrénicos presentes em casa
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Em se tratando de acesso a internet, os alunos a utilizam para bater papo, buscar
informacdes, ver videos, receber e enviar emails, jogar, baixar masica, fazer o dever da
escola. Eles citaram também o gosto pelo Orkut e MSN, ferramentas de relacionamento.
Alias, foi possivel observar que eles ja ndo utilizam tanto o email, ja que apenas 57,35%
deles o utilizam com frequéncia. Eles preferem gastar o tempo dedicado a internet para
ver videos (67,64%), usar o MSN e o Orkut (25%), bater papo (60,29%), buscar
informacdes (57,35%) e baixar musicas (64,70%), como é possivel observar no grafico 3:
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Grafico 3 — Uso da internet
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Eles utilizam a internet com bastante frequéncia, sendo que a maioria acessa
todos os dias: 7,35% acessam pelo menos 1h por dia, 29,41% acessam de 1 a 3h por dia
e 19,11% acessam mais de 3h por dia. Isso significa que eles passam um tempo
consideravel em frente ao computador, desenvolvendo ali as mais diversas atividades,

como se viu no grafico anterior. Observe no gréfico 4:

Grafico 4 — Frequéncia de uso da internet
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Dentre os motivos citados para que eles acessem a internet com freqiiéncia esta o

video. 62,85% dos meninos e 72,72% das meninas gostam de ver videos pela internet.

Ao questiona-los sobre os motivos que os levam a ver videos pela internet, foram
citados o gosto pela variedade (36,76%) e a possibilidade de ver quando (30,88%) e
guantas vezes quiserem (29,41%). Além disso, geralmente os videos assistidos ndo séo
exibidos na televisdo, como apontaram 68,57% dos meninos e 69,69% das meninas. E o
que se observa no gréfico 5:

Grafico 5 — Motivos para assistir videos pela internet
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Quanto a televisdo, 100% dos entrevistados responderam que assistem, a
diferenca esta na quantidade de tempo dedicado a ela. 25,71% dos meninos assistem de
1 a 3h de televisdo por dia, enquanto que 15,15% das meninas assistem durante o
mesmo tempo. A maioria delas, alias, passa mais de 3h por dia em frente a TV: 57,58%,
contra 37,14% dos meninos. Isso nos permite concluir que a TV exerce um papel
importante na formacdo de opinido e valores desses jovens, uma vez que dedicam boa

parte do seu dia a assistir a programacao da mesma.

O que se pretende afirmar ndo é que a televisdo determina valores e opinibes

desses jovens, mas que pode influenciar na formacdo dessa consciéncia juvenil, tanto
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para o lado positivo quanto para o negativo, uma vez que a televisdo nem sempre se
preocupa em mostrar o certo e o errado, hem tampouco provocar discussées em torno de

temas polémicos.

Justamente por a TV se dispor a atender ao mercado em primeiro lugar, a
preocupacdo em criticar e refletir sobre certos comportamentos sociais ndo esta em
primeiro plano na maior parte da programacéo. Mesmo na telenovela que nos propomos
analisar, apesar do merchandising social evidente, hA momentos em que a discussao
poderia ser mais reflexiva em torno do tema exibido, mas ela acaba por se perder,
colocando em primeiro plano os interesses do mercado. E o que se observou, por
exemplo, no final reservado a Zeca. O personagem era problematico, passou a novela
toda envolvido em brigas dentro e fora da escola, e o objetivo da autora foi o de mostrar
como a delingiéncia juvenil muitas vezes esta ligada a propria educacdo que os filhos
recebem dentro de casa. Isto porque os pais de Zeca sempre amenizavam as
consegiiéncias das confusdes que o filho arrumava, alegando que as atitudes dele eram
“normais” para um adolescente. No final, o jovem é condenado a prestar servigcos
comunitarios devido a um atropelamento, mas essa cena ndo € bem explorada, néo traz
uma reflexdo mais profunda sobre as consequéncias das atitudes do personagem, e nem
tampouco seus pais se sentem provocados a perceber o erro na educagédo do préprio

filno. Fica no ar uma expectativa de se discutir a questédo, mas a telenovela néo o faz.

O que néo significa que o proprio jovem, sozinho, ou com a familia, ou com os
colegas nao va fazer essa reflexdo. e, sem orientacdo, poderd inclusive, tirar conclusées
erradas e achar que embora suas atitudes sejam erradas, as consequiiéncias sao

pequenas, porque ele € jovem. Veja o gréfico 6:

Grafico 6 — Tempo dedicado a assistir TV
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Sobre os canais que mais assistem, a grande maioria mencionou a Rede Globo,
seguida pelo SBT e pela Record. Quase a totalidade de meninas assiste a TV Globo
(96,97%). Alguns poucos que possuem TV por assinatura (10,29%), mencionaram
também os canais pagos Fox, Discovery, Sony, Telecine, Boomerang e MTV,
evidenciando a preferéncia dessa faixa etaria pelos seriados, filmes, documentérios e

clipes musicais. E o que se pode observar no gréfico 7:

Gréfico 7 — Canal de TV que mais assiste

3
(=1

)

=~

100 +

90 A 83,82

80 T4y

60 A

B Meninos

P ¥ 21 ™ Meninas
40 én 329 ) 5

TOTAL

Quantidade de alunos (%)
wul
o

20 A 14,29 14,29

oL 10,29
. 5,88 37 lilli—_l
10 I .'—l 2,862,022,94

0 T T T T T T T

Gloho SBT Rede TV Band ™ Record  Outros
Cultura

Na hora de assistir TV, geralmente eles estdo acompanhados dos pais (69,12%)

ou sozinhos (47,06%). Raramente dos amigos.

Mas isso ndo significa que ha discusséo sobre o que se estd assistindo. Muitas
vezes ndo ha nem sequer a conversa com 0s pais sobre o que se vé. No grupo focal
essa caréncia, essa falta de dialogo com os pais foi apontada por alguns alunos, o que
nos permite afirmar que, embora haja companhia dos pais para assistir o que é exibido

pela TV, nem sempre ha o dialogo reflexivo necessario em casa. Veja o grafico 8:
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Ao comentarem sobre os programas que assistem, eles preferem comentar com

0s amigos (61,67%) e colegas de escola (32,35%), estando a familia em segundo lugar
(51,47%).

Esse gréfico acaba por validar o grafico anterior. Embora os jovens muitas vezes

assistam TV acompanhados de seus pais, eles nem sempre sdo os eleitos para discutir

sobre o que viram. Veja o grafico 9:

Gréfico 9 — Com quem conversa sobre o que assiste na TV
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Outro dado interessante obtido no questionario foi com relagdo aos professores.
Ao perguntar a eles se os professores conversam sobre os programas de televisédo na
escola, 26 meninos e 23 meninas disseram que sim, contra 9 meninos e 10 meninas que
disseram que ndo. Esse dado € muito importante uma vez que ele confronta diretamente
com os resultados do grupo focal realizado, uma vez que nele os jovens informaram que
costumam discutir o que assistem na TV com os colegas de escola, ja que os professores

nao costumam dar esse espaco em sala de aula.

O que surpreendeu bastante foram as respostas sobre quais programas oS
professores costumavam comentar em sala de aula. Muitos alunos ndo responderam,
acredita-se que porque era uma pergunta aberta, ou pela dificuldade de lembrar
programas especificos ou pela conversa ser mais coloquial, sem sistematizacdo ou
pontes com o conteudo / tema tratado na aula. Os que responderam, 0s programas mais
apontados foram o Big Brother Brasil, jornais e futebol. E o que se pode observar ainda, €
gque a discussdo sobre o BB marcou muito, uma vez que 0s alunos que responderam a
pergunta, quase todos se lembraram dessa discussdo. 8 meninos dos que responderam
afirmaram que os professores discutem banalidades sobre os programas, como por
exemplo, “quem é a maior gata do BBB9” (aluno 1), “sobre a histérias que os filmes
contavam e sobre os personagens das novelas “ (aluno 2), “a importancia dele (do BBB)
na nossa convivéncia” (aluno 3), “sobre o filme Karem, a estranha, para ‘zuar’ mesmo”

(aluno 4).

Quando o assunto é o que eles assistem na televisdo, 0s programas mais citados
foram as novelas, seguida de seriados, desenhos animados e telejornal, no caso das
meninas, e seriados, seguidos do telejornal e de desenhos animados e novelas, no caso

dos meninos.
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Gréfico 10 — Programas que costuma assistir na televisao
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Sobre as telenovelas, 60% dos meninos e 84,8% das meninas afirmaram que

acompanham pelo menos uma nhovela, enquanto que 40% dos meninos e 9,0% das

meninas nao assistem nenhuma novela. Dentre as mais assistidas estdo Caminho das

indias e Malhac&o, da Rede Globo, e Os mutantes e Chamas da Vida, da Rede Record.

Quantidade de alunos (%)

Grafico 11 — Novela que assiste na TV
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Sobre os motivos que fazem os adolescentes ndo acompanharem as telenovelas,
o principal apontado por meninos e meninas foi o fato de ela ndo mostrar a realidade.
Apontaram, ainda, o fato de a historia ndo ser interessante e o apelo sexual.

J& entre 0s que assistem e acompanham pelo menos uma telenovela, apontou-se
como motivos que despertam o interesse em acompanha-la o fato de ser um momento de
lazer, descanso ou diversdo, seguido do fato de abordar um problema social que eles
consideram importante, por gostarem da historia e porque a familia assiste, o que revela

gue esse € um momento em que a familia se retne na frente da televisao.

Grafico 12 — motivos que o levam a acompanhar uma novela
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Também apontaram o que ndo gostam nas novelas que assistem e entre 0s

motivos, 0s mais citados foram: a violéncia, o fato de ndo mostrarem a realidade e o

apelo sexual, esse Ultimo muito apontado pelas meninas (54,5%), mais que pelos
meninos (11,4%).
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Grafico 13 — Situacdes que ndo gostam nas telenovelas
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Quando se perguntou se existe alguma novela que eles gostariam de discutir em
sala de aula, 19 meninas e 7 meninos falaram que sim, e dentre as mais citadas estdo
Malhagdo e Caminho das indias, ambas da Rede Globo. Esta pergunta também foi
importante para a realizacdo do grupo focal, pois permitiu aprofundar as discussdes em
torno do que eles gostariam que fosse discutido sobre as telenovelas em sala de aula,
com os professores, e 0s motivos que despertam neles o interesse pela discusséo das
telenovelas citadas.

Dentre os motivos que eles consideram importantes de a novela ser discutida em
sala de aula estdo: “fala sobre realidade” (aluno 1), “porque mostra a dificuldade da
mulher criar 4 filhos sozinha” (aluno 2), “porque mostra a violéncia de jovens acobertados
pelo pai” (aluno 3), “porque aborda a esquizofrenia” (aluno 4), “aborda a pobreza e a
desigualdade social” (aluno 5), “retrata outra cultura” (aluno 6), “fala dos jovens” (aluno 7)
e “porque aborda a prostituicdo” (aluno 8).

Na pesquisa documental constatou-se que o Estado do Tocantins traz o Direito de
Cidadania como um dos principios norteadores do ensino médio no Estado. Nao poderia
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ser diferente, uma vez que a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) determina, no

art. 205 que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (grifo nosso).

Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB, Lei n® 9.394 de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), no art. 2°, determina que

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (grifo nosso).

E a mesma lei vai além, quando estabelece, no art. 35, que

“O Ensino Médio, etapa final da Educacgdo Basica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidade:

(..)

Il — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando
como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico (grifo nosso).

Dentre as disciplinas identificadas como responsaveis por trabalhar o contetdo de
direito de cidadania em sala de aula estdo histéria, sociologia e filosofia, ambas

pertencentes ao grupo das ciéncias humanas.

A proposta curricular do Estado do Tocantins (TOCANTINS, 2007) para o0 ensino
médio determina o desenvolvimento de conteidos e métodos capazes de formar para a

cidadania

compreendida ndo apenas como exercicio dos direitos e cumprimento
dos deveres, mas como elo que surge a partir das relagdes dialéticas
constituintes entre os seres sociais e destes com o Estado (p. 236).

Assim, as ciéncias humanas se apresentam como instrumento privilegiado de
sistematizacdo dos saberes referentes aos fenbmenos humanos e naturais, em diferentes
tempos e espaco, assumindo a funcdo de nortear e assegurar a discussdo permanente
dos temas relevantes que favorecem a formagdo de cidaddos ativos, éticos e

comprometidos com a convivéncia harmoniosa.

A disciplina de Histoéria objetiva construir um curriculo que ofereca ao professor as
condicBes necessarias para proporcionar aos alunos uma formacdo que os auxilie em
sua vivéncia como cidadéaos. E ainda estabelece que a utilizacdo de outros recursos que

ultrapassem os limites do livro didatico, tais como documentos, ilustracfes, panfletos,
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fotos, deve ser fator indispensavel a ser analisado no processo de construcdo do

conhecimento historico.

A cidadania aparece como um dos contetudos a ser abordado na disciplina de
Historia. De acordo com as diretrizes curriculares para o ensino médio do Estado do
Tocantins, “nas Ultimas décadas, especialmente apds a ditadura militar e & queda do
muro de Berlim, cresceu acentuadamente a discussdo sobre a cidadania” (TOCANTINS,
2007, p. 293).

O direito ao exercicio pleno da cidadania tem se tornado a principal bandeira de
luta empreendida pelos diversos segmentos sociais espalhados pelo planeta e essas
propostas comecam a ser desenvolvidas. “Hoje ja é perceptivel nas diversas unidades
escolares e nas politicas educacionais em ambito municipal, estadual e federal a¢cbes
destinadas a valorizacdo de um ser humano com capacidade para se desenvolver como
cidaddo” (TOCANTINS, 2007, p. 293). Assim, € premente se atentar para um conjunto de
preocupacdes que enfocam o conhecimento histérico e suas relacdbes com o ensino
vivenciado na escola, contribuindo, deste modo, para o aprimoramento de atitudes e
valores imprescindiveis ao exercicio pleno da cidadania: exercicio do conhecimento
autbnomo e critico; valorizacdo de si mesmo como sujeito que faz a historia; respeito as
diferencas culturais, étnicas, religiosas, e politicas, evitando qualquer tipo de
discriminacéo; valorizacdo do patrimbnio sociocultural em ambito regional, nacional e em

outras localidades.

Os referenciais de Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2006)
fazem mencdo a questdo da cidadania como objeto do ensino de Historia e ressalta a
importancia da participacdo dos individuos e dos grupos sociais ha construcdo da
sociedade. Para a proposta curricular de Histéria do Estado do Tocantins, a cidadania
tem um papel essencial, visto que aqui temos uma populacédo heterogénea, fruto de um
processo de migracdes nacional recente, em decorréncia da criacdo do Estado. Por isso,
0 ensino deve priorizar a diversidade de direitos, de cultura, de liberdade e de autonomia
com respeito aos diferentes e luta contra qualquer manifestacdo de racismo e de

intolerancia.

De tal modo que esse levantamento documental nos surpreende mais a frente
guando, tanto pela aplicacdo do questionario, quanto pelo grupo focal, ndo se constatou a
participacao direta do professor de histéria nas discussées em torno do tema direito de
cidadania. Os alunos, em nenhum momento, mencionaram a disciplina de histéria como

provocadora das discussdes em torno do tema que, inclusive, faz parte da diretriz
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curricular da mesma. Outras disciplinas poderiam abordar essa discussdo em torno do
direito de cidadania, embora ndo estejam diretamente ligadas a esse contetdo por forca
legal, como filosofia, sociologia e geografia. Mas os alunos também ndo mencionaram
espontaneamente os professores ou a disciplina em si. E importante salientar, no
entanto, que perguntas especificas as disciplinas ou a seus professores nao foram feitas

nem no questionario, nem no grupo focal.

No grupo focal, a primeira observacao foi a necessidade que os alunos tém de um
espaco para discutirem aqueles assuntos que julgam importantes, ou interessantes para
uma melhor compreensao do seu cotidiano. No inicio eles se mostraram timidos no falar,
mas a medida que comecaram a discutir, todos se sentiram a vontade e confiantes para

expressar o que sentem e pensam a respeito do tema cidadania.

O grupo focal foi constituido de 5 meninos e 5 meninas, todos do 1° ano do ensino
médio, selecionados aleatoriamente dentro do grupo maior que participaram do primeiro
momento, respondendo ao questionario. Optou-se por este equilibrio entre meninos e
meninas uma vez que, no questionario percebeu-se que ambos assistem novelas, e em
sua maioria, justamente a que nos propomos analisar: Caminho das Indias. Desta
maneira, se pode confrontar opinides de meninos e meninas no que se refere ao direito

de cidadania, encontrado nas cenas selecionadas e exibidas da telenovela.

O processo de discussao consistia, inicialmente, em exibir um video com algumas
cenas da novela Caminho das indias, selecionadas e editadas anteriormente. Havia
nesse video cenas que mostravam a violéncia, orientacdes educativas para o transito, a

desigualdade social, o preconceito e a cultura.

A fim de despertar o interesse dos alunos participantes em falar, perguntou-se
primeiramente o que eles mais gostaram e 0 que menos gostaram nas cenas exibidas. E
0 que mais chamou a atencdo deles foram as cenas de violéncia, especialmente aquelas
gue mostram a violéncia na escola, tdo exibidas na novela de Gléria Perez, no nicleo do

personagem Zeca.

O primeiro ponto destacado por uma aluna foi o fato de que nem tudo que é
passado na televisdo deveria ser exibido, uma vez que ela acredita que o que é exibido

pela TV influencia no comportamento dos jovens, o que acabaria gerando mais violéncia.

Tipo, a novela ela nao t4 mostrando nada mais nada menos do que ta
acontecendo no século XXI, mas no meu ponto de vista algumas coisas
ndo deveriam ser passadas na televisdo porque querendo ou nao a
televisdo influencia os adolescentes de hoje na violéncia. O que
acontece na sala ta acontecendo em qualquer sala hoje, no Brasil, no



83

mundo inteiro, um pouco pelo que esta sendo mostrado na televisdo
(aluna 1).

Essa fala nos permite afirmar que ha uma preocupacao dos jovens com 0 que se
vé, com 0 que se assiste na televisdo. tanto assim que outros alunos discordaram da
colega no que se refere a influencia que a TV pode causar nos jovens. Para outra aluna,

a novela ndo mostra nada além da realidade que eles ja vivenciam:

eu acho que deveria aparecer, eu acho que nao influencia, e sim mostra
0 que realmente acontece. Mostrando o que realmente acontece, a gente
vendo, a gente vé na televisdo, a gente pode imaginar o que a gente faz
aqui na sala. Eu acho que mostrar aquelas brigas, tem que mostrar o
gue t4 acontecendo de verdade. Pra gente ver o tanto que é ridiculo isso,
0 tanto que acontece briga por besteira (aluna 2).

A partir do momento em que uma colega discordou da outra, despertou o
interesse de todos a falar. E um debate comecou entre eles, evidenciando a caréncia de
espaco que eles tém para interagir, para discutir assuntos importantes como os voltados

para o Direito de Cidadania de maneira critica e reflexiva.

Aluna 1: pra mim, jogar um apagador na professora, particularmente, eu
acho que isso ndo precisava passar na televisdo, porque querendo ou
ndo a gente é influenciado pela televisao.

Aluno 3: mas ai o fato de mostrar faz a gente ver o que néo pode fazer,
se vocé cortar ai que a gente vai fazer, falar da violéncia é importante.

Observe que para a aluna 1, nem tudo que se passa na TV precisa ser mostrado,
pois ela acredita que mostrar tudo pode influenciar os jovens a adotar determinados
comportamentos ruins. Ja o aluno 3 questiona o fato de ndo mostrar, alegando que a

desinformacéo é que leva a prética de atos considerados ruins pela sociedade.

Esse mini debate travado entre eles demonstrou que hd uma preocupacdo em
refletir sobre o que véem na TV. Mas ao mesmo tempo, evidenciou que ndo ha um
espaco para eles fazerem essa reflexdo, nem em casa, com a familia, nem tampouco na
escola. Eles pareciam avidos por expor sua opinido, ao mesmo tempo em que se sentiam
inseguros ao expd-la. Alguns falavam me observando, como se esperasse que eu

dissesse se eles estavam certos ou errados.

7

Para a aluna 2, somente aqueles que tém a “cabeca fraca” é que poderia ser de
alguma forma influenciados pela televisdo. Isto porque, para eles, por mais que a
televisdo mostre um tipo de comportamento, ela ndo é capaz de influenciar os jovens a
fazerem o mesmo. Pelo contrario, mostrar certos comportamentos é fundamental, na

opinido deles, para que eles possam refletir e possivelmente mudar suas proprias
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atitudes a fim de desenvolverem novas atitudes, novas formas de pensar e agir em

sociedade.

Outro ponto importante levantado por eles refere-se ao fato de que mesmo
quando os pais falam sobre o assunto, ou mesmo quando a escola discute, para alguns,
cada um age como quer, ou seja, mesmo a opinido dos pais e dos professores ndo seria

capaz de mudar o comportamento de alguns alunos.

Aluna 3: os pais tentam mudar o que eles tem que fazer, mas os pais
tentam, mas como cada um age por si, ndo é influenciado, cada um age
como quer. Agora, depende de vocé querer mudar ou nao.

Aluna 2: tem gente que tem a cabeca fraca e se influencia com umas
besteiras dessas, mas isso € pra mostrar mesmo 0 que acontece.

Aluna 4: é, a maioria tem consciéncia que aquilo 14 é errado.

Aluna 3: mas |4 os pais tem consciéncia, os pais também influenciam a
mudar, por exemplo, para a violéncia os pais ensinam, os professores
ensinam, todo mundo hoje ensina, mas cada um age como quer.

Uma constatagdo sobre a violéncia que chamou muita atencao foi a de que, as

vezes, mesmo sem perceber, os pais influenciam certos comportamentos negativos.

Aluno 2: ndo, eu acho que ndo, porque tem pais que sobre a violéncia,
ele ndo ta percebendo mas ele influi. Porque vai brincar e fica falando ele
é frutinha e tal, e isso influencia também. Vai influenciar o menino.

Aluno 4: isso vem de casa também porque ele bate na rua e chega pro
pai dele e conta e o pai dele fica orgulhoso, dizendo que o filho brigou.

E possivel afirmar, diante disso, que ha uma preocupagdo com a questdo da
influencia que a TV exerce sobre eles, mas que eles tém consciéncia de que a TV néo é
a Unica responséavel por determinados comportamentos deles préprios e de seus colegas.
Ademais, foi possivel perceber que eles acreditam que o debate no ambiente escolar
seria fundamental para formar opinides mais seguras a respeito de seu papel na

sociedade.

Outra questdo levantada e debatida esta ligada a outros programas que eles
assistem e com quem eles conversam sobre o0 que assistem. Eles foram unanimes em
afirmar que conversam muito sobre 0os programas que assistem, mas sempre entre eles.
Alguns apontaram sentir vergonha de falar com os pais a respeito, até porque eles tém
medo de os pais acharem que eles estdo perguntando porque tém interesse em

determinado tipo de comportamento:

Aluna 1: Tem importéncia, mas a gente conversa mais entre noés.

Aluno 2: é, porque se ndo, vai falar com o pai, ai ele vai tirar concluséo.
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Aluna 1: A gente conversa, a gente comenta, mas s0 entre a gente, fala
ali, ndo sai dali.

Aluno 2: Nao, mas tipo, se eu brigo, tal, eu falo com meu pai, se néo vai
chegar na boca, no ouvido do meu pai, ele vai saber e vai achar que eu
to brigando na escola por qualquer coisa e tal, entdo se acontece a
primeira coisa que eu falo é pro meu pai.

Aluna 1: conversar com 0s pais seria bom pra gente saber a nossa
opinido, a opiniao de hoje e a opinido deles, mas infelizmente isso quase
nao acontece.

Eles gostam de falar sobre o que assistem na televisdo, principalmente no
ambiente escolar, mas ndo discutem o0s assuntos que julgam interessantes com 0s
professores porque esses nao dao abertura para esse tipo de discussdo. Mas eles
apontam, com unanimidade, que gostariam muito de discutir esses temas em sala de
aula.

Aluno 2: eu acho que seria importante pra nés discutirmos,
principalmente pro nosso desempenho escolar. Seria igual uma palestra,
mas ela, a pessoa que ia dar essa palestra pra gente, ensinando varias
coisas importantes que estdo passando na TV.

Aluno 3: tem varias coisas legais, que estdo passando e séo legais, uma
coisa fixa s6 ndo da, mas da pra aproveitar muitas coisas.

Eles evidenciaram muito no grupo a falta de espaco na escola para discutir os
temas de seu cotidiano, seja utilizando a TV ou ndo. Ademais, para eles, h4 muitas
coisas que passam na TV que poderiam ser discutidas com os professores, mas isso ndo
é feito, seja porque o professor ndo da essa abertura, seja porque ndo esta no programa
curricular que o professor tem que cumprir, ou ainda, porque ndo é a politica adotada
pela escola. Tanto é que a aluna 2 afirmou que no ano passado a escola sempre tinhas

palestras, mas que este ano nédo teve nenhuma.

Aluna 2: ano passado tinha mais palestras, esse ano ainda ndo teve
nenhuma.

Aluna 1: seria legal se os professores passassem um tema pra cada
turma, pra nés mesmos organizar as palestras, ai depois todas as turmas
apresentariam pras outras.

Quando se pergunta a eles sobre a necessidade de se discutir o que € exibido na
televisdo, eles consideram importante que se faca essa reflexdo, tanto no préprio
programa da televisdo, quanto na sala de aula. Para eles, mostrar sé por mostrar, de
forma gratuita, a violéncia, a miséria, as mazelas humanas, ndo € necessario, e por

vezes, € capaz de chocar. Mesmo assim, eles defendem a importancia de se mostrar na
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TV cenas de miséria e violéncia, porque é a realidade que eles vivem, € o cotidiano

deles.

Aluna 1: eu acho que pelo menos aqui quase todo mundo ja brigou, igual
na novela, todo mundo briga por besteirinha, que nem passa na
televisdo. Hoje a gente briga por qualquer coisinha.

Aluno 5: mas isso é porque vocé ndo é uma caca né, ai o outro quer dar
uma de gostosdo, ai l6gico que essa pessoa vai apanhar, por isso que
comeca a briga. Ninguém quer apanhar e pronto, ndo té a fim de brigar,
entdo eu vou apanhar.

Aluna 2: tem uns que ficam na deles, a pessoa pode até se controlar,
mas chega uma hora né? Entdo eu acho que isso serve pra mostrar
bastante sabe, porque mostra, do nada chega la e comeca a provocar e
0 outro, o Indra, se controlando. A irm& dele chegou pra tentar impedir, o
outro que era amigo dele xingou ela e ele foi bater no outro, eles
brigando e outros pedindo para.

Aluno 5: vocé ndo sabe nem o que ta incentivando né, vocé vai e pega,
tem uns que cai la assim, sempre tem uns que quer dar uma de doiddo.
Tem outros que sofre, mas continua brigando.

Essas falas demonstram claramente que em alguns momentos eles se sentem
confusos sobre a capacidade de a televisdo, ou a telenovela influenciar no
comportamento dos jovens. Eles ndo precisam em suas falas, se certos comportamentos
gue eles vivenciam no seu cotidiano séo influenciados pela TV ou se a TV esta apenas
mostrando o que j& acontece na vida deles. Dai a necessidade de se refletir sobre o que
passa na televisdo e de a escola o compromisso de possibilitar esses jovens desenvolver

um olhar mais critico e reflexivo sobre o que se assiste na TV.

Evidencia ainda mais a caréncia que eles tém com relacdo a espaco em sala de
aula para discutir tanto a telenovela quanto outros programas de televisdo com o0s
professores. Eles apontaram que apenas alguns professores dao essa abertura, e ainda

assim, o espago é sempre pequeno.

Aluno 5: seria importante aprofundar mais no assunto. Mas tipo ficar
debatendo o assunto. Alguns professores falam até 2 minutos, 3, mas
nunca se aprofundam no assunto.

Aluno 5: com alguns professores. Tem sempre aquele que é mais amigo,
e tem aquele que vai la so pra dar sua aula, ndo quer saber dos alunos.

Aluna 2: a professora de biologia por exemplo, ela conversa bastante
mesmo com a gente, ela da a aula dela, mas no meio da aula ela para,
ela conversa, explica, e depois volta a dar aula. Isso ndo atrapalha, isso
€ até bom. Ela é tipo uma amiga, a gente sabe que se tiver uma duavida,
a gente sabe que pode contar com ela. Se eu tiver uma duavida, que
professor que vai chegar? Eu sei que se eu tiver uma dulvida eu posso
chegar e perguntar pra ela. Eu ndo vou chegar tipo na professora de
inglés, porque ela ndo conversa com a gente, ndo da espaco. A de
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biologia ndo, ela conversa bastante com a gente, da bronca, ela te
explica.

Aluna 1: e essa falta de espacgo as vezes até atrapalha porque isso da
uma ma impressédo do professor pra gente, porque eles falam eu nao
quero saber disso, eu quero dar a minha matéria, eles falam desse jeito.

No grupo focal procurou-se investigar se houve participacdo direta de algum
professor na discussdo dos conteudos apresentados no video editado com cenas da
telenovela Caminho das indias, mas a pergunta foi mais geral, dando liberdade para que
os alunos falassem de qualquer professor ou disciplina. Tanto que os alunos acabaram
citando a professora de Biologia, que, embora ndo tenha em seus contedados
programaticos o tema direito de cidadania, costuma discutir assuntos a ele ligado em sala

de aula, de maneira mais informal, mas ndo menos importante.

Alem disso, eles apontaram a necessidade que sentem de um espaco para
discutir esses temas com os professores. O que foi possivel perceber nas entrelinhas de
suas falas, € que muitos ndo tém essa abertura em casa, para discutir temas
relacionados ao Direito de cidadania de forma mais critica e mais reflexiva. Alias, se nos
remetermos aos graficos 8 e 9, veremos que eles assistem TV com os pais, mas
discutem o que véem com 0s amigos e colegas de escola. Dai a importancia de dar essa
abertura na sala de aula, contribuindo, assim, para a formacéo de verdadeiros cidadaos.

E eles almejam isso, como se pode observar nas falas abaixo:

Aluna 2: a gente nunca pegou o computador pra pesquisar sobre droga,
nunca pegou pra discutir sobre sexo, violéncia, nunca pra essas coisas.

Aluno 5: nunca aprofunda num assunto melhor, sempre chega e solta e
nao aprofunda nada.

Eles apontaram, ao final, a necessidade de discutir as desigualdades sociais ha
escola, porque ha uma diferenca social entre eles mesmos na escola, e muitas vezes

eles nao sabem como lidar com isso.

Aluna 2: a diferenca social.quem tem mais condicdo. Os dois fazem a
mesma coisa, mas o que tem mais condicdo sofre bem menos que o que
tem menos condicdo, € mais protegido, que nem passou ali na televiséo,
0 Zeca com o pai dele: faz tudo que faz e o pai dele faz de tudo pra ndo
prender ele.

Aluna 1: em todo lugar tem isso, né, mesmo na sala de aula tem isso.
Entre os professores tem aqueles que sédo os filhinhos de papai, e
aqueles que sdo mais humildes sdo mais excluidos todo lugar tem isso,
na policia também tem.

Aluna 2: tem gente que acha que porque é filho de ndo sei quem acha
gue é alguma coisa e nao é nada.
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Eles afirmaram também que a escola j& deu mais abertura, que eles tinham mais
palestras, mas que hoje essa politica da escola ndo é mais praticada. Eles apontam essa
mudanca de uma forma sentida, como se um espaco de discussdo que existia ndo
existisse mais, e eles tivessem ficado & mercé dos préprios pensamentos, sem o
confronto com interlocutores que possuem outros pontos de vista, outros niveis de

conhecimento e de experiéncia de vida.

Houve também uma preocupagdo em investigar se os professores utilizam as
tecnologias em sala de aula e de que forma as utilizam. E foi surpreendente constatar
que em uma escola onde hé televisdo, video, computadores, internet a disposicao de
todos os alunos e professores, essas ndo sao utilizadas, ou quando o séo, ocorrem da
maneira tradicional, ou seja, exibindo algum video educativo ou utilizando o computador
para digitar textos. Alem disso, os professores utilizam essas tecnologias por pouco
tempo, restringindo-se as discussfes inerentes ao tema curricular apenas. Nao ha uma
preocupacédo por parte dos professores de aprofundar nas reflexdes criticas em torno do

direito de cidadania.

SO sobre a matéria dele, e tem professor que ndo usa. (aluno 1).

Na observacao que foi feita do grupo focal, ficou muito evidente que eles sentem
uma necessidade de falar sobre os assuntos apresentados no video editado,
especialmente sobre a violéncia. Para eles, falar de temas que ocorrem no seu dia-a-dia
€ de extrema importancia, especialmente porque ndo conseguem falar sobre esses
assuntos em casa, com 0S pais, seja porque 0s pais ndo dao essa abertura, seja pela
timidez tipica da adolescéncia. Talvez essa caréncia familiar seja a responsavel por eles

atribuirem a escola o dever de provocar a reflexdo em torno do que véem na telenovela.

E importante salientar, aqui, que essa é a opinido dos alunos participantes do
grupo focal, embora em conversa informal com uma das professoras do Colégio
Estadual, ela tenha dito que desde a implementacédo do programa, varias capacitacoes e
monitoramentos de uso da tecnologia foram praticados no ambiente escolar. A escola
figurou como uma espécie de campo experimental do governo para testar se a aquisicao
dos computadores para a escola publica funcionaria de maneira a proporcionar inclusao
digital ndo apenas para os alunos, mas também para suas familias. Esse, inclusive, € um
dos objetivos do projeto UCA. Sendo assim, a professora nos informou que Varias
capacitacoes e treinamentos foram realizados antes e durante a implementacdo do
programa, tendo, inclusive, no primeiro ano, analistas do MEC responséaveis pela sua

implementacdo e execucdo dentro da escola para acompanhar 0s projetos que 0s
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professores se disponibilizaram a desenvolver. Uma vez implantado esse programa, e
com a saida dos analistas dos governos federal e estadual de dentro da escola, a maioria
dos professores deixaram de usar as tecnologias de forma criativa, ou das maneiras
apreendidas nas varias capacitacfes oferecidas. Embora seja ainda praticada por alguns
professores, a utilizacao criativa e eficiente dos computadores do projeto UCA ndo é feita
pela maioria dos professores. Mas ndo investigamos 0s motivos pelos quais 0s

professores deixaram de utiliza-la, mesmo com as capacitacdes.

Existe por parte dos alunos, talvez mesmo pela curiosidade inerente do jovem,
gque esta descobrindo o mundo e descobrindo em si mesmo a capacidade de pensar e de
ter suas proprias opinides, uma vontade muito grande de se ter um espaco para discutir
aquilo que julgam importante para sua prépria formacdo enquanto cidaddo. Mas esse
espaco ndo é encontrado nem na escola, e muitas vezes nem em casa. Alguns apontam
a dificuldade em falar de determinados assuntos com 0s pais, seja por vergonha, seja por
medo da reacdo dos mesmos. E na escola, lugar em que eles depositam enorme
confianca e credibilidade, especialmente nos professores, também ndo encontram esse
espaco. Para muitos, o professor é visto como o homem neutro, experiente, capaz de
orientar sem julgar, de mostrar os caminhos possiveis, mas sem determinar qual seguir.
O professor é visto como uma fonte de saber segura, ndo apenas do conhecimento
técnico que se prop0Os a passar ali, mas de conhecimento de vida. Dai a necessidade da

existéncia desse espaco.

Os alunos participantes do grupo focal apontaram ndo apenas a necessidade da
existéncia desse espaco de discussdo de seu cotidiano, de forma a prepara-los para o
exercicio da cidadania, mas também do desejo que se tem de utilizar as tecnologias para
buscar esses conhecimentos: a televisdo e seus inimeros programas — telenovela, jornal,
documentérios, seriados — seria uma 6tima ferramenta para o inicio dessas discussoes,

segundo eles.

Baccega (2002, p. 34) afirma que a televisdo introduziu-se como fonte de
educacao que nao pode ser ignorada, nem pela escola, nem pelos pais. Para ela, ainda
que as escolas continuem a considerar educagdo apenas aquilo que resulta de um
processo ensino-aprendizagem baseado na logica da escritura, a cultura esta
impregnada desse novo jeito de pensar, de construir o imaginario. Nesse sentido,
Carneiro (2002, p. 7) alega que do ponto de vista de um processo de ensino e
aprendizagem, entendido como comunicacdo, didlogo, interacdo, construcdo de

conhecimentos, “chegou o momento de encerrar o julgamento e assumir que ha uma
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cultura televisual,estruturada por dindmicas comerciais, que proporciona aos jovens
informacdes, valores, saberes e padrdes de consumo. E preciso conhecé-la, analisa-la
criticamente e responsabilizar-se por estabelecer situacbes de comunicacdo entre

geracdes e entre culturas”.

Assim, os apontamentos feitos pelos alunos no grupo focal sdo pertinentes e
atuais no que se refere a necessidade de proporcionar condi¢des para aprofundar suas
reflexdes sobre o que véem na televisdo. Esse preparo ndo s6 é fundamental para a
pratica escolar, mas para formar cidadaos, capazes de exercer e exigir o cumprimento de

seus direitos de forma consciente e critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho constatamos a necessidade premente de um espaco na escola em
gque jovens e professores possam discutir os temas pertinentes ao direito de cidadania e

da relevancia de partir de cenas de ficcdo ou reais que os mobilizem.

Como objetivo geral deste trabalho, procuramos analisar as potencialidades e
limites de situacdes da telenovela para motivar préaticas reflexivas sobre o direito de
cidadania na sala de aula, junto a estudantes do ensino médio de uma escola publica. Da
perspectiva desses sujeitos, os dados que obtivemos nos permitem afirmar que o uso da
telenovela pode sim propiciar o didlogo em torno do tema direito de cidadania, desde que
o professor tenha disponibilidade e comprometimento para preparar aula, incorporando

cenas que sejam pertinentes a tematica e significativas para os alunos.

Importante salientar que apesar de algumas telenovelas trazerem em si cenas que
discutem temas importantes para a sociedade, elas carregam também a finalidade
primeira da televisdo comercial, que é o de atender o mercado. Dai a importancia da

acdo pedagdgica se voltar também para a formacao critica do cidadao-consumidor.

Assim, torna-se fundamental para essa motivacao de praticas reflexivas a selecéo
prévia do que se pretende exibir. Ademais, mesmo que todas as cenas da telenovela
possam ser aproveitadas para a pratica de uma reflexdo critica, nem todas serédo

pertinentes ao assunto que se escolhe debater.

Quanto a identificacdo, que nos conteddos curriculares tratam o direito de
cidadania nas disciplinas ofertadas para o primeiro ano do ensino médio, pudemos
observar na analise documental, que o direito de cidadania é diretamente trabalhado na
disciplina de histéria, j& no primeiro ano do ensino médio, e de forma indireta, nas
disciplinas de geografia, sociologia e filosofia. Além disso, tais disciplinas ndo se
restringem a trabalhar o tema direito de cidadania apenas no primeiro ano, mas durante
todo o ensino médio, como forma de atingir a proposta constitucional de formar o jovem
para a cidadania. As formas e o conteudo das representagfes sobre o direito de
cidadania presentes na telenovela Caminho das indias foram investigadas a partir da
observacdo dos capitulos exibidos na telenovela, durante o periodo de 19.01.2009 a
25.04.2009, em que foi possivel identificar diversas cenas capazes de proporcionar

discussoes reflexivas em torno do tema direito de cidadania com os jovens. Alids, eles
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préprios, ao responderem o questionario e no grupo focal, j& apontavam as cenas que
mais 0os marcavam, sendo que algumas delas coincidiram com o video que produzimos

na edicdo das cenas que acreditamos serem mais pertinentes.

Devido a limitagcdes do tempo da pesquisa para envolver também os professores
como entrevistados, o objetivo de identificar junto a eles estratégias educativas de
utilizacdo em sala de aula a partir de situacdes selecionadas da telenovela, fica como
sugestdo a ser buscada em outro momento. Chegamos a fazer algumas tentativas para

nos aproximar de professores, mas nao foi possivel seleciona-los e entrevista-los.

Centramos mais a pesquisa na andlise de percepcbes e posicionamento dos
jovens em torno do direito de cidadania a partir da telenovela Caminho das indias, que foi
possivel verificar tanto na realizagdo do grupo focal quanto no questiondrio com
perguntas fechadas e abertas. Por meio desses instrumentos, principalmente do grupo
focal, os alunos tiveram a oportunidade de expressar suas angustias e anseios em

relacdo ao tema direito de cidadania, e ao uso da telenovela na sala de aula.

O jovem tem em si a curiosidade, o desejo, a vontade em descobrir coisas novas,
justamente por, nesta fase, estarem formando suas préprias opinides, seus valores, suas
consciéncias. E a escola passa a exercer aqui um papel fundamental na socializagdo dos

jovens, pela experiéncia de vida de seus professores.

Muitos alunos apontaram no grupo focal e no questionario que ndo conversam
sobre suas angustias com os pais, no ambiente familiar. Seja por medo, vergonha ou
falta de didlogo em casa, esse espago é transferido para a escola. Eles véem no
professor aquela pessoa capaz de orientar sem julgar, de permitir que ele proprio
construa sua forma de pensar e agir a partir de uma referéncia neutra, mas ndo menos

experiente que seus proprios pais.

Outra consideragdo importante refere-se ao fato do tempo que esses jovens
passam em frente as tecnologias, especialmente a televisdo. ha que se repensar na
forma de utilizacdo da mesma na escola, uma vez que ela faz parte do cotidiano do
jovem e, por muitas vezes, acaba exercendo o papel de conselheira que deveria ser dos
pais. A escola pode ser um espago de constru¢do de um pensamento critico em torno do
gue é exibido pela televiséo, e a unica forma de se fazer isso de forma eficiente é trazer
seus conteudos para dentro da sala de aula. Como discutir os excessos da televisao, a
manipulacdo para o consumo exagerado, sem que se discuta os programas onde isso

acontece?
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Nos capitulos finais da telenovela Caminho das indias, muitas questbes se
perderam, sem que houvesse um aprofundamento na teméatica, como foi 0 caso do jovem
Zeca: ele passou a novela toda cometendo delitos dentro e fora da escola, com seus pais
sempre condescendentes, para s6 no ultimo capitulo, surgisse uma tentativa de punicéo.
Ficou, deste modo, a necessidade de uma discussdo mais profunda em torno das
consegiiéncias que as atitudes do jovem Zeca sofreram na ficcdo e as que poderiam
sofrer na vida real. Essa é uma discussao que poderia ser trazida para dentro da sala de
aula: as implicacdes das acdes, o0 acidente causado, as puni¢cdes impostas de uma hoite
na prisdo e do trabalho comunitario, questdes essas diretamente ligadas ao direito de
cidadania e que podem possibilitar aos jovens refletir sobre suas a¢cbes a partir de acées
de personagens ficticios e contribuindo para que assistam a telenovela e a tv em geral

com um novo olhar, o olhar critico e reflexivo.

A proposta curricular para o ensino médio do Estado do Tocantins prevé o direito
de cidadania como conteudo curricular jA& no primeiro ano, na disciplina de Historia.
Outras disciplinas, como € o caso de Geografia, Sociologia e Filosofia, também chamam
para si a responsabilidade em discutir o direito de cidadania em suas aulas, ainda que de
forma indireta, aliada a outros contetdos. Tratam-se de disciplinas que objetivam
contribuir para uma formacéo para a cidadania em cada aluno que as cursa. E por que

nao utilizar a programacéao da televisdo para provocar essa reflexao?

Muitas pesquisas ja foram feitas e demonstraram que professores costumam
utilizar as midias em suas discussdes em sala de aula. Mas essas pesquisas mostram
também que os professores gostam mais de utilizar jornais e documentarios, deixando a
telenovela de lado, seja por preconceito, seja por desconhecimento de seu conteudo.
Ora, hé telenovelas brasileiras, dependendo do autor, que oferecem situagdes cotidianas,
provocativas de reflexbes em torno de temas sociais polémicos, preconceitos,
objetivando tornar publica a reflexdo sobre os mais diversos temas e assuntos. Desde a
década de 1990 que as telenovelas procuram inserir em suas cenas o0 que se chama de

“merchandising social”. E isso ainda é pouco explorado nas salas de aula.

Foi possivel observar que os jovens anseiam por essas discussfes. No grupo
focal, muitos deles reclamaram das mudancas sofridas na escola, que antes promovia
ciclo de palestras e uso das tecnologias de forma criativa, a fim de promover debates em
torno de temas ligados ao direito de cidadania e a realidade cotidiana desses jovens
alunos. Mas essa pratica ndo ocorre mais no ambiente escolar, e ficou evidente a

caréncia de um espaco onde eles possam voltar a ter essas discussoes.
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A combinacdo de pesquisa quantitativa e qualitativa permitiu evidenciar ainda
mais 0s anseios juvenis acerca da necessidade de um espaco para discutir com 0s
professores os temas que fazem parte de seu cotidiano. As dificuldades com que
defrontam na realidade escolar, a realidade vivida por eles em casa, no bairro e na
cidade onde moram, geram tantas duvidas e conflitos internos. E muitos deles ndo tém

com quem falar sobre essas davidas e conflitos.

A disponibilizacdo das tecnologias, o0 torna-las acessiveis a esses jovens, deve
ser acompanhada de uma reflexd@o critica acerca de seu uso, tornando-o consciente. Na
faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, um programa chamado
“tabuleiro digital” foi criado para proporcionar acesso a internet e ao computador a
comunidade de Salvador. Varios computadores com acesso livre a internet foram
posicionados no pétio do prédio principal da faculdade e o acesso a eles é totalmente
livre. Por todo o tempo em que o prédio esti aberto, alunos e professores da prépria
faculdade de educacdo, mas também alunos e professores de outros cursos, e a propria
comunidade que ndo estuda ali podem acessa-los, para navegar nas paginas que
quiserem, pelo tempo que quiserem. Nao ha imposi¢cdes ou limites, como se fosse um

ciber café gratuito.

Essa opcdo esta conceitualmente articulada aos principios do Projeto,
gue visa o uso das tecnologias numa dindmica de LIBERDADE plena de
acesso e navegacao, sem restricbes a sites, nem controle técnico sobre
0 tempo de uso ou para a identificacdo prévia dos usuarios que o
procuram, sendo assim um ambiente de autogestdo (PRETTO, 2008).

A idéia gera tensdes, e 0 uso consciente desses computadores foi trazido por
meio de um processo intenso de educacgdo dos que ali frequentavam. Foi realizado um
trabalho de conscientizacdo, o que proporcionou a utilizacdo consciente e evitou

constrangimentos e tensdes (Souza, 2008).

Souza (2008, p. 87) afirma que o processo de formag&o dos usuarios do tabuleiro
digital é fluido, uma vez que todo semestre, novos usuarios passam a freqientar aquele
ambiente. Essa formacdo € premente como meio de evitar conflitos no uso dos

computadores.

No caso da telenovela, pelo contrério, esta é acessivel da casa e até de celulares.
N&o ha disputas pelo acesso ao equipamento. Todos possuem televisores em casa. A
guestao é a falta de espaco para discutir, para aprofundar questdes que sado agendadas
pela midia e diz respeito aos jovens. A discussdo € importante para reflexdo, para
resignificacdo. N&o se satisfazem em assistir por assistir. Conversam com 0s colegas,

mas ndo com pais e poucos sdo 0s professores que oportunizam uma discussao sobre
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estas experiéncias extra-escolares que poderia contribuir para uma reflexdo maior sobre
as mensagens que recebem. Sim, porque todo programa, tudo que é exibido pela
televisdo tem um propésito, uma mensagem embutida em suas imagens e sons que
atendem em primeiro lugar aos interesses do mercado. E a reflexdo critica do que se vé e
do que se ouve na TV, é necessaria num processo de formacéo do cidadao por contribuir

para uma melhor compreensao da cultura que consome do mundo em que vive.

A televisdo, em especial a telenovela, pode e deve ser abordada como um
instrumento tanto de formacao para interpretacdo do que se assiste, quanto para discutir
0s conteudos pertinentes aos programas curriculares, como € o caso do direito de

cidadania.

Cidadania é, como ja dissemos, muito mais que o direito de votar e ser votado.
Cidadania é ter consciéncia do seu papel enquanto individuo de uma determinada
sociedade. Ser cidaddo € entender a responsabilidade, os direitos e deveres que o
envolvem enquanto individuo e enquanto ser social. Dai a necessidade de formar o

jovem para refletir sobre o que vé na TV.

Como pudemos constatar, os alunos envolvidos na pesquisa possuem acesso as
tecnologias em casa e na escola. Tal realidade torna ainda mais premente a necessidade

de formar esses jovens para utiliza-las de forma consciente e 0 mais proveitosa possivel.

Esses jovens gostam de falar sobre o que assistem na televiséo, principalmente
no ambiente escolar, e ndo podemos perder essa oportunidade de trazer para dentro da
sala de aula algo de que eles gostem de ver. E preciso aproveitar esse gostar para trazer

a tona discussdes importantes acerca do direito de cidadania.

Assim, podemos concluir que existem potencialidades a ser exploradas no uso da
televisdo, especialmente da telenovela, para discutir os temas relacionados ao direito de
cidadania com os jovens do primeiro ano do ensino médio. Mas h& também limites nesse
uso, uma vez que nao bastar exibir por exibir cenas da telenovela é preciso a preparagao
da aula, o que exige formacdo do professor. E preciso ir além, promovendo uma
discusséo reflexiva em torno do tema, a partir do uso de cenas pré-selecionadas pelo
professor, permitindo, desta forma, alid-las ao contelddo que se deseja discutir e

aprofundar.
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Questionario de pesquisa — Televisao
Aline Martins Coelho: mestranda em Educacéo pela UN B
Orientadora: Prof2 Vania Quintdo

Palmas, abril de 2009.

1. Sexo: ( ) Masculino () Feminino
2.ldade: ( )12a14 ( )15a16 ( )17al1l8 ( ) maisde 18

3. Qual a renda média mensal de sua familia?

( )até R$500,00 ( )deR$501,00aR$1.000,00 ( ) de R$1.001,00 a R$
2.000,00 ( )acima de R$ 2.000,00

4. Na sua casa tem (aponte a quantidade):

() televisor: ( YbVD: ___ ( )TVpaga:
( ) filmadora: ____ ( ) computador: () internet:
( ) maquina digital: ____ ( )notebook:

5. No caso de ter acesso a internet, enumere por or dem de preferéncia o que

gosta de fazer quando esta conectado:

( ) bater papo (...) buscar informacbes (....) ver videos ( .....) receber e

enviar emails (...)jogar () baixar musica (.....) dever da escola (...) outro

6. Se assiste videos pela internet, marque uma ou m  ais razdes para assisti-los ?

Pode marcar mais de uma.

( ) gosto da variedade

() séo mais divertidos

() otempo de duracdo é menor
() posso ver quando eu quiser

() posso ver quantas vezes quiser



~—~

) 0s videos que eu assisto ndo passam na televisao

~—~

...) posso ver video que eu fiz

~—~

) outros. Qual (is)?
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7. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

( ) ocasionalmente ( )umavez por semana ( ) até 1h por dia
( ) dela 3h pordia () mais de 3h por dia
8. Vocé assiste televisdo? ()sim ( )néo

9. Se sim, com que frequéncia vocé assiste televisd  0?

) de 1 a 3h por dia () mais de 3h por dia
10. Qual o seu canal preferido?

() Globo ( )SBT ( )RedeTV

() TV Cultura (Redesat TO) ( )Record ( )Outro. Qual (is)?

) ocasionalmente ( ) umavez por semana ( ) até 1h por dia

( ) Bandeirantes

11. Com quem vocé assiste televisdo?

( )comafamilia ( )sozinho ( )outros

12. Com quem vocé conversa sobre os programas que a  ssiste?

( ) Familia () Colegas de escola

() Amigos () Outros

13. Algum professor ja conversou sobre programas de televisdo?

() sim ( ) nao

14. Se sim, sobre qual(is) programag(s)?
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15. Qual (is) tema (s) o professor abordou sobre es  ses programas?

16. O que vocé costuma assistir na televisdo?

( ) telejornal ( )novela ( )seriados ( ) programas de auditorio
( ) programas de entrevistas () desenhos animados ( )
filmes

( ) outros, qual?

17. Enumere em ordem de importancia os trés program  as que vocé mais_ assiste?
l.

Il.

Il

18. Enumere em ordem de preferéncia os trés program  as que vocé mais gosta:

l.

Il.

Il

19. Vocé acompanha alguma novela? () sim (pule para a pergunta 21) ( ) néo

20. Se nao, por que vocé nao assiste?
( ) Violéncia

() Apelo sexual

() A novela ndo mostra a realidade
() Nao gosto dos atores

() A historia ndo é boa

() A historia ndo € interessante

( ) outros:
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21. Se sim, qual ou quais?

() Malhacgéo (Globo, 17h30min) ( ) Negocio da China (Globo, 18h)

() Trés irmas (Globo, 19h) ( ) Caminho das indias (Globo, 21h)
() Os mutantes (Record, 20h40min) () Chamas da vida (Record, 21h45min)
( ) Revelacao (SBT, 23h)

22. Que motivo(s) leva(m) vocé a acompanhar a novela? Pode marcar mais de

um.
( ) Gosto dos atores

( ) Gosto do autor da novela

() Gosto da histéria

() Aborda um problema social que eu considero importante
( ) Gosto da moda que a novela exibe

( ) E um momento de lazer, descanso ou divers&o

() meus amigos e colegas assistem

() minha familia assiste

( ) outros:

23. O que vocé ndo gosta (pontos negativos) na(s) n  ovela(s) que assiste? Pode

marcar mais de um:

() Violéncia

() Apelo sexual

() A novela ndo mostra a realidade
() Nao gosto dos atores

() A historia ndo € interessante

( ) outros:
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24. Ha alguma novela que gostaria de discutirem sa  la de aula? Qual (is)?

25. Por que vocé gostaria que essa(s) novela(s) fos  se(m) discutida(s) em sala de

aula?




111

Questionario de pesquisa — Televisao
Aline Martins Coelho: mestranda em Educacéo pela UN B
Orientadora: Prof2 Vania Quintdo

Roteiro de questdes para o grupo focal

Quais assuntos que cada uma das cenas pode provocar a vontade de conversar e

com quem?

Vocés ja conversaram antes sobre tal tema a partir de alguma outra situagédo da

TV? Com quem?

Caso alguma situacdo em torno do tema “direito de cidadania” ndo tenha sido
levantado por eles, apontar a situacdo e perguntar se ela se relaciona com o que

foi exibido no video ou se eles ja a viram em outros programas.

A partir do que viram no video, quais aspectos vocés gostariam que 0S

professores discutissem em sala de aula?
Vocés consideram essas discussfes importantes? Por qué?

Vocés podem apontar aspectos negativos e positivos de levar “cenas” de novelas

para discutir sobre estes temas na sala de aula?

Ha mais alguma coisa que gostariam de nos dizer?



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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