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RESUMO:
A educacdo no Brasil apresenta problemas, e o datonuitos alunos sairem das
primeiras séries do Primeiro Ciclo do Ensino Funeiaiad Basico sem saber ler e
escrever merece destaque. As praticas de ensimeseapadas por professores
alfabetizadores, sédo com certeza um fator impatdagueles que possuem relagao
com o sucesso ou fracasso da aprendizagem daaleitda escrita, sendo que alguns
professores tém sucesso reconhecido no ensinosdeabdidades. Afirma-se, entéo,
que estudo de suas praticas € importante, entrasoedisas, para buscar subsidios para
formacao de docentes. Esta pesquisa teve comavoljetlescrever as praticas de uma
professora alfabetizadora, considerada bem suceéidacomunidade escolar, a partir
dos principios da Analise do Comportamento paraemsino eficiente e também
verificar se essa mesma professora descreve osobgis/os de ensino em termos
comportamentais. A hipétese era que, mesmo senr seimeed-los, a professora
apresentaria em suas praticas o0s procedimentostadpsn pela Anadlise do
Comportamento como sendo importante para um ensfitaz. Os dados foram
coletados em duas etapas: observacfes diretasegistat semi-estruturada. A etapa de
observacédo teve dois momentos: 1°. Um sé obseradendo registro cursivo das
praticas de ensino da professora, em 18 dias/ @ukfs Dois observadores fazendo
registro cursivo das praticas de ensino da profassalo comportamento dos alunos
diante dessas praticas, em intervalos de 30 segurid@ entrevista a professora
respondeu sobre seus objetivos de ensino, a maoaira avaliava se estes haviam sido
atingidos e como explicava o sucesso ou fracassalcance desses objetivos. Foi
possivel descrever na pratica da professora algutedimentos que de acordo com a
Andlise do Comportamento sdo importantes para wimereficaz, a sabemstrucao;
Modelagao; Feedback aos comportamentos dos allResrco Social; Programacéo e
monitoramento de respostas de observacdo, imitacatencao dos alunos e Treino
Discriminativo. A professora nem sempre descrevia seus objetivos teaxmos
comportamentais, mas citava comportamentos dosloomo forma de avaliar a
consecucao dos seus objetivos, embora nem semgreedesse detalhadamente quais
comportamentos observava. A participante tambémtapa, de forma predominante,
fatores intrinsecos aos alunos (indole, persorddida influéncia da familia, como
explicacbes para o sucesso ou fracasso da aprgediza

Palavras-chave:Alfabetizacdo. Analise do Comportamento. Ensincaefi



ABSTRACT:
The education in Brazil shows problems, and thetfeat several students complete the

first series of the First Cycle of the Basic Elemaey School without knowing how to
read and write deserves mention. The teachingipeacdf the primary school teachers
are, certainly, an important factor among thosateel to the success or failure of
learning to read and write, and some teachers hakeved remarkable success in
teaching these skills. It is then stated that stodtheir practices is important, among
other things, to provide elements for training teeas Based on the principles of the
Behavior Analysis for effective education, thisdstiaims to describe a female primary
school teacher’s practices, considered succesgftlebschool community, and also to
verify whether this teacher describes the educatigectives in behavioral terms.The
hypothesis was that, although the teacher couldhaote the procedures indicated by
the Behavior Analysis as important for an efficiegdching, she would use them in her
practice The data were collected in two stagegctiiobservations and semi-structured
interviews. The stage of observation was dividetb itwo moments: 3 a single
observer making cursive registers of the teachextsication practices in 18 days /
classes; and"d two observers making cursive records of thectets education
practices and of the students” behavior towardseth@wactices, at intervals of 30
seconds. During the interview, the teacher answabedit her goals for education, the
way to assess whether these had been met andaukescfor the success or failure in
achieving these goals. It was possible to desstibee procedures in the practice of the
teacher that, according to the Behavior Analysis,important for an effective teaching,
namely: Instruction, Modeling, Feedback to students” betvavbocial Reinforcement;
Programming and monitoring of responses of obsé@matstudents” imitation and
attention and Discriminative trainingrhe teacher did not always describe her goals in
behavioral terms, but she mentioned the studdrgbavior as a way to assess the
achievement of her objectives, although she noaydwdescribed what behaviors she
observed. The participant also indicated, emphétjcactors that are intrinsic to the
students (character, personality) and the influesfale family as explanations for the

success or failure of learning.

Key-words: Literacy. Behavior Analysis. Effective teaching.
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APRESENTACAO
Esse trabalho surgiu a partir de indagacgfes aderteabalho da alfabetizacdo e da

grande complexidade que é o ensino da leitura esddta. Essas indagacdes tém
relacdo com a minha historia como aluna de InicaC&ntifica durante a minha
graduacdo em Psicologia, na qual foi realizado abalho que se intitulava
“Alfabetizacdo e Aprendizagem de Ciéncias nas Sérimiciais do Ensino
Fundamental”, quando investiguei sobre as prategsrofessoras no ensino de ciéncias
e longas conversas com minha orientadora, fizeram gque direcionassemos esse
estudo para a descricdo da pratica de uma profesdfmbetizadora, na busca pela
compreensao dos procedimentos que esta utilizadquansina a seus alunos a ler e
escrever.

O delineamento desse trabalho descritivo foi furelgado nos principios da
Andlise do Comportamento. Sabemos que estudo destiaeza poderia ser feito a
partir de qualquer outro referencial tedrico, cdotla minha formacdo e a minha
afinidade com a abordagem Comportamental direcioniotna opgéo pelo mesmo. Tal
referencial tedrico tem inUmeras discussdes retegaobre a educacédo, algumas, como
a critica ao método na educacao, feitas ha déeaa@smo assim continuam atuais.

Na Introducdo inicialmente sdo descritos os praisigonceitos da Analise do
Comportamento visando possibilitar a compreenséleittes que ndo tém afinidade
com area e também porque sabemos que as discyzsjEstas pela Analise do
Comportamento no campo educacional tém recebidtamariticas, muitas das quais
mostram alguns equivocos na compreensédo de algnnsitos e da propria proposta da
Andlise do Comportamento, por parte dos criticas. ékemplo desses equivocos € a
nocdo de “Reforcador”, o qual muitas vezes € eidendomo sendo uma simples
recompensa a certa forma de agir. Por este fateorsiderando a opc¢édo do
Behaviorismo Radical como referencial tedrico paste trabalho, decidimos por
explanar na Introdugcdo sobre os seguintes temaSoriceitos Basicos da Analise do
Comportamento; 2. A relacdo entre o Behaviorismdi¢@he a Educacgéo (neste topico
serdo discutidas as principais idéias do BehawmriRadical sobre as questdes
educacionais); 3. O fazer do professor e 0 ensificaze para a Analise do
Comportamento (neste momento sera abordado aquilocamportamento dos
professores que o0s estudiosos da Analise do Coampento apontam como



importantes para um ensino eficaz); e 4. O Profd3em Sucedido (neste topico serdo
abordados trabalhos que discutem a questdo dospoofdoem sucedido). Iremos
apresentar, portanto, os principais conceitos dba®erismo Radical, partindo do
contexto onde este nasceu e chegando até as idéiasatuais sobre as possiveis

contribuicdes da Analise do Comportamento paraw&gho.



1. INTRODUCAO:
1.1 O Behaviorismo Radical/ Anédlise do Comportament— Conceitos Basicos:

A primeira forma de Behaviorismo surge em 1913 d¢eW¢atson (1879-1958), um
cientista americano, como seu principal autor. Bl@semento historico a ciéncia almejava
por objetividade nos estudos cientificos e os contentos produzidos pela Psicologia nédo
atendiam a essa expectativa. Essa primeira formBethaviorismo ficou conhecida como
Behaviorismo Metodologico e um de seus pressupasi@sque a Psicologia deveria ser
considerada um ramo da ciéncia natural e devesraspo, ser objetiva e primar pelo controle
experimental em seus estudos, sendo que sua fdelideria a previsdo e controle do
comportamento. Essa forma de entender a ciénciBscalogia causou um grande conflito
entre os estudiosos da Psicologia tradicional estsgliosos desse behaviorismo que surgia, ja
gue os primeiros estudavam a mente, ou o psiquistiiaando para isso a introspeccao e os
behavioristas da época reivindicavam uma Psicologia estudasse o comportamento e
adotasse métodosxperimentais na pesquisa e producdo de conhedm@RRRARA,
1998).

Watson foi enfatico ao afirmar que a Psicologiaetdievdeixar de lado a introspeccéo
e elegeu o comportamento observavel como objeestl@lo para esta ciéncia. Também em
“O Manifesto Behaviorista” propés que a Psicologsasse métodos objetivos nos seus
estudos, e disto discorria a necessidade de seeguinsconsenso entre observadores,
apontando também que se estudasse comportamenanéemanimal tendo como base o
evolucionismo biolégico (CARRARA, 1998).

Como refere Carrara (1998), Skinner, nascido end 188 Pensilvania, foi outro
experiente estudioso e propds uma forma de belmwvior que era distinta de outros
behaviorismos existentes, inclusive se diferencidea Behaviorismo Metodoldgico de
Watson. Skinner, em 1945, publicdthe Operational Analysis of Psicological TerNessa
obra explicita a sua proposta de behaviorismo eocesta proposta se diferencia das demais
propostas existentes. Pode-se notar na teoriaidae€skuma semelhanca entre esta e a teoria
da selecao natural de Darwin. De acordo com o qu/i propds, na natureza os individuos
que tém caracteristicas que mais se adaptam ao sobkievivem e por isso determinados
genes sao transmitidos para futuras geracoes. @oafproposta skinneriana, durante a vida
do individuo também ocorre uma selecdo de acordn oomeio, SO0 que neste caso,
comportamentos emitidos pelos organismos tém difeseconseqiiéncias em certos meios, e
dependendo dessas consequéncias, se manterdo o n&pertorio comportamental do

individuo.



O Behaviorismo proposto por Skinner foi denomingmy ele de Behaviorismo
Radical. Este se constitui na filosofia que emlza€aéncia do Comportamento realizada por
ele, e recebe essa denominacgao por dois motivimseiRy esta filosofia ndo aceita que algo
gue néo seja fisico possa ser apontado como causantportamento. Segundo esta filosofia,
todos os fendmenos estudados pela Psicologia sa@poctamentais, inclusive aqueles
fendbmenos que ocorrem “dentro” da pele dos orgars{MATOS, 2001).

Skinner, assim como Watson, elegeu 0 comportamenmtoo objeto de estudo da
Psicologia, contudo, divergiu desse ultimo, na wedem que a sua compreensdo de
comportamento € distinta da compreensédo de WamBehaviorismo Radical a defini¢cdo
de comportamentondo se restringe aos eventos publicos, sendouestadas diferencas
primordiais entre essas duas formas de behavioriSkmner afirma que tanto eventos
publicos quanto os privados sdo de natureza fiserao que a Unica diferenca entre esses
eventos é que os Ultimos sé sdo acessiveis aoi@répganismo que se comporta
(CARRARA, 1998)

Assim como outros grandes tedricos, cada um a sarseim, Skinner explica os
determinantes do comportamento. Para ele havésanfrveis de selecdo do comportamento:
filogenético, ontogenético e cultural. A filogénésa base bioldgica do comportamento, cada
espécie tem capacidades e limitacbes préprias dacendicdo bioldgica. J& no nivel
ontogenético haveria a selecdo do comportamentota gdas conseqiéncias que o seguem,
considerando-se o principio do refor¢co e concettaam aprendizagem pelas consequéncias
de condicionamento operante. Por ultimo, o aspeudttural determina em grande escala
aquilo que sera reforcador para os individuos @le gharticipam.

Na obra de Catania (1999) encontram-se bem desa#oprincipais conceitos da
Andlise do Comportamento, assim como 0s experirsegt® o geraram. Também Matos
(2001) descreve alguns principios que serdo aapaidos.

Os principios da Analise do Comportamento forambaiados a partir de
experimentos laboratoriais com animais como rateascacos e pombos. Desta forma, os
experimentos eram realizados em ambientes cont®lad seja, havia controle das variaveis
que interferiam no fenbmeno estudado. De acordo essas principios, 0s comportamentos
dos diversos organismos seriam definidos pela nocagéio do meio pelo organismo e do
organismo pelo meio. Esses estudos também carmteridois grandes grupos de
comportamentos: Gomportamento Respondem® Comportamento Operant®lo primeiro
tipo um estimulo presente no ambiente (interno otlereo) elicia uma resposta

comportamental no individuo, ou seja, 0 que coateslse comportamento é o estimulo que



antecede essa resposta comportamental. O compattagdenominado Operante, no entanto,
esta sob controle dos efeitos que produz no anghient seja, este tipo de comportamento
sofre os efeitos das consequéncias que produzmAssiindividuo age sobre o ambiente
alterando-o e também se modifica nessa relacéo AGKWA, 1999).

O conceito de comportamento operante deve ser eamgido a partir da relagcéo
entreclasses de respostdaquilo que o organismo faz, podendo ser respgsribBcas ou
privadas), classes de estimulos antecedenfesm funcdes discriminativasglasses de
estimulos consequent¢som funcdes reforcadora ou punitiva). A relacéitres esses trés
termos é chamadsplice contingéncia(SKINNER, 2000).

Alguns conceitos sdo imprescindiveis para a comgée da Ciéncia do
Comportamento. O primeiro deles e que ja foi aldwdacima € o conceito de
comportamento operante. Todavia, para que se entplehamente esse conceito faz-se
necessario a compreensao de outros conceitoseafadses a seguir.

Entende-se poclasse de respostasqueles eventos ou dimensdes do evento que
possam definir ou fazer existir a relacao entrpostas e estimulos consequentes. A relacao
entre as classes de estimulo que ocorrem apéeseapcao das classes de resposta, na qual
esta ultima tem sua probabilidade de ocorrénciaeatada em circunstancias definidas séo
chamadas deontingéncias de reforcamenta triplice contingéncia € a menor contingéncia
de reforcamento, sendo representada da seguinte:fdS d — CR — CS r (classe de
estimulos discriminativos — classe de respostaslasse& de estimulos reforcadores)
(SKINNER, 2000; BOTOME, 1980).

A probabilidade de ocorréncia de uma classe dpostss muda em funcéo de
algumas variaveis. Ha variaveis que tornam a ocoisé de determinada resposta
comportamental mais provavel e as consequénciassgoecontingentes a essa resposta
podem reforca-la. Afirma-se que houve um reforcamee certa classe de respostas quando
se verifica um aumento na frequéncia dessa clafseentanto, s6 podem ser previstas e
controladas respostas futuras, e por este motimecéssaria a denominagédo de classes de
repostas, sendo que a definicAo de uma classepdstais é dada pela relacdo que estas
possuem com certas consequéncias (SKINNER, 2000).

Ja o evento (estimulo) que fortalece uma classeesfgsta por ser apresentado ou
retirado contingentemente a ela é denominadefieco, podendo ser positivo ou negativo. E
chamadorefor¢co positivoaquele evento que aumenta a probabilidade futaralasse de
resposta que o produz. Ja aquele evento que aum@ntdabilidade futura de uma classe de

respostas que o remova ou atenue € definido cefo;o negativdSKINNER, 2000).



Skinner (2000) faz também a distincdo entre dpisstide reforcadores: reforcadores
primarios e secundarios. Qeforcadores primarios(natural) sdo aqueles eventos que
possuem importancia biologica, por exemplo, aglimeato, contato sexual. No entanto, é
importante ressaltar que um evento so6 reforca clasae de respostas dependendo da relacao
de dependéncia que estabelece com ela. Assim, aefuree se um evento reforgcou certa
classe de respostas é o fato desse evento aunaeptababilidade futura dessa classe ser
emitida pelo organismo. Diferentemente dos refaygesl primarios, osreforcadores
secundariosou como também sdo chamade®rcadores condicionadpsao estimulos que
adquirem funcao reforgcadora por possuir uma relagidingencial com outro reforgador.
Esses reforcadores podem vir a tornaremef@cadores generalizadpsaso sejam pareados
com muitos reforcadores primarios, sendo o dinhaincexemplo de reforgcador generalizado.

Nota-se que o0s eventos citados acima podem serreenthdos em sua relacdo com
classes de respostas emitidas pelos organismosedamtes formas: quando é apresentado
um reforcador positivo ou retirado um reforgadogat®’o a medida que o organismo emite
certa classe de respostas afirma-se que esta dlaisseforcada quando observa-se um
aumento futuro na sua frequiéncia, ou seja, exlst@ra contingéncia reforcadora. Existe,
contudo outro procedimento que afeta o comportamnéatindividuo, chamado dminicao
(SKINNER, 2000).

A partir dos conceitos descritos € possivel pemgarque seria considerado um
estimulo aversivo. Ora, fala-se que estimulo é aversivapenas quando sua remocao for
reforgcadora. Assim, 0 organismo tende a emitirasss que o permitem fugir de algo que
esta sendo aversivo ou mesmo evitar esses eveet@gmportando de forma a se esquivar
desses estimulos (SKINNER, 2000).

Pode-se punir comportamentos de duas formas, a: sidmo certo comportamento
retira-se um reforcador positivo ou dado comportamepresenta-se um estimulo aversivo
(SIDMAN, 1995; SKINNER, 2000). O uso indiscriminadia puni¢do tem sido criticado
pelos Analistas do Comportamento, ja que ela padisersos efeitos colaterais e esses séo
considerados por eles ruins para os seres hum&mbman (1995) aponta alguns desses
efeitos, como a existéncia de respondentes aversdompanhando o comportamento
punido, respostas de fuga sdo aprendidas e elaamppdejudicar o comportamento do
individuo para conseguir reforcadores positivostgmo também aparecerem comportamentos
mecanicos e estereotipados diante da punicao.

Além da importancia dos eventos que se seguemeantdatda classe de respostas,

para a compreensdo e andlise do comportamento resompdivel que as condi¢cdes que



antecedem ao responder dos organismos sejam daaliga privacdo e a saciagdo sdo duas
condicbes que afetam diretamente o responder dgmnismos, sendo que um exemplo
classico usado para explicar a influencia dessadigies € 0 comportamento de beber agua
diante de um copo da mesma. O comportamento de Bghba sera mais provavel quanto
mais tempo estiver esse organismo em privacdo de, aendo também o contrario
verdadeiro. Além disso, se este organismo estixpeoso a uma condi¢do de esforgo fisico
que o faca perder liquido sera mais provavel gaeselcomporte bebendo agua diante de um
copo desta do que se ele ndo estivesse expostsasarmesmas condicdes (SKINNER, 2000).

Catania (1999) afirma que Skinner, ao definir o portamento operante, deu énfase
ao controle que as consequéncias exercem sobrenpodamento dos organismos, ja que
estas interferem na probabilidade futura da emigdefses comportamentos. Além disso, 0s
estimulos antecedentes determinada classe de comportamentos, preseatesnbiente,
também influenciam tal classe, ja que exerceménttia na freqiiéncia dos comportamentos
(respostas) emitidos pelo organismo, a medida madiza as consequéncias dos mesmos e
também “aumenta” ou “diminui” o valor do reforcador

Dessa forma, os organismos se comportam em ume@am@bque possui

diversos estimulos. Se a resposta for seguida deeq@éncias positivas, ou livrar o
organismo de estimulos aversivos, esta tera suzalpiimlade aumentada na presenca dos
estimulos que estavam presentes no momento queceldieu, ou seja, O organismo
provavelmente se comportard da mesma forma, didase mesmas condi¢cdes, caso as
consequéncias sejam refor¢cadoras. Nota-se ai, ¢@rdibo anteriormente, que a condicéo
antecedente adquire uma funcéo sinalizadora, sigandica que esta condi¢éo sinaliza para o
organismo que a emissao de certa classe de respestaggrandes chances de ser seguida por
certa consequéncia. (CATANIA, 1999; FERSTER & CUIEBBESON, BOREN, 1978).

Entretanto, o nimero de estimulos presentes noeaebé grande e o comportamento
do organismo poderia ficar sob controle de algwstisnellos que sdo semelhantes, porém em
diferentes situacOes. Caso esse organismo resgendesn a mesma classe de respostas
diante de estimulos semelhantes, porém em condig@e&lénticas, afirma-se que ocorreu o
processo de generalizacdo (CATANIA, 1999; SKINNEBQO).

Ocorre, contudo, que respostas que foram antegzitengeneralizadas apos serem
reforcadas sob condicbes ambientais especificadifseenciardo, ou seja, o organismo
respondera diferencialmente na presenca de diéseastimulos ou propriedades dos
mesmos, ocorrendo assim o processo de discriminagaprocesso de discriminacao,

diferentemente da generalizacdo, acontece da $edoinma: um dado estimulo € a ocasido



na qual dada resposta é seguida por um reforgodoSEssim, pode-se dizer que os estimulos
gue sdo ocasido para certas respostas sdo chaesttinalos discriminativos, sinalizando
uma consequéncia para esta, devido ao pareamentes 8D— S (“SD” é 0 estimulo
discriminativo, “R” corresponde a resposta emitijelo organismo e a notacdo “S”
corresponde a consequéncia do responder) (CATANE®9; MATOS, 1981 SKINNER,
2000).

Existem ainda aqueles comportamentos que ndo sdmlenlos pela contingéncia, e
sim por regras. Esses comportamentos ficam sobrotentle estimulos discriminativos
verbais que controlam o comportamento, ou sejasesstimulos descrevem as possiveis
consequéncias de certos comportamentos em daddgs@es (PEREIRA, MARINOTTI,
LUNA, 2004).

O instrumento de analise da ciéncia do Comportam@mtAnalise FuncionalNesta
analisa-se a condicao antecedente, 0 comportareemtoonseqiéncia do comportamento. A
partir da Andlise Funcional é possivel analisaragveis envolvidas com o comportamento,
€ possivel verificar em funcdo de que variaveismportamento ocorre, buscando com isso
predicdo e controle do comportamento.

Apbés essa breve explanacdo sobre o0s principioscdsasda Andlise do
Comportamento, busca-se discutir possiveis relagbé® as idéias de mundo e do ser

humano propostas pela Analise do Comportamentadieacao.

1.2 0 Behaviorismo Radical e Educacéo.

Skinner (1972), em seus escritos sobre educagémaajue esta € uma agéncia social
de controle, ou seja, € uma agéncia que produagegre visam regular o convivio social.
Esta compreensdo de Educacdo leva a atribuicdonde anorme responsabilidade aos
profissionais que atuam nessa area, sendo necedsdtir e analisar as complexas redes de
relagcdes que atuam nesse contexto.

Propfe-se agora uma reflexdo sobre algumas questdeacionais a partir das idéias
dos estudiosos da Analise do Comportamento, daestaqglie € claro para o olhar do proprio
Skinner. Luna (1999) ressalta que Skinner muitospersobre os problemas educacionais,
sempre na busca por solu¢des a partir dos prirscpie regem o comportamento, mas que
apesar disso ndo era um psicélogo educacional.

Diversas pesquisas realizadas no campo educaciopatram que a gama de
problemas educacionais (dificuldades de aprendmag@esentadas pelos alunos, problemas

com o espaco fisico, leis que sdo elaboradas eadpb sem a participacdo dos professores e



gestores diretos da escola, etc.), assim como ws determinantes sdo grandes. Esses
determinantes vao desde fatores especificos ddaesata sala de aula (relacdo professor-
aluno, relacdo aluno-aluno) até fatores mais amplmso os fatores politicos e econdmicos.
Pereira, Marinotti e Luna (2004), por exemplo, pdshm um texto a partir de uma pesquisa
realizada com professores que discute, entre oagmmtos, os determinantes dos problemas
educacionais, no qual afirmam que dessa complexidiad determinantes dos problemas
educacionais decorrem duas possibilidades de gag@godem ser cometidos por professores
e pesquisadores do campo educacional: 1) pensasokcado desses problemas somente a
partir de mudancgas grandiosas em fatores amplos eopolitica e a economia, e assim nao
conseguir agir, ja que esses fatores dependemigaimente de pessoas que ndo participam
diretamente das atividades escolares; 2) prop@saniito pontuais, de pouco alcance social.

Esta pesquisa de Pereira, Marinotti e Luna (20@4n la compreender como é
extremamente dificil pensar nos problemas educaiso® em possiveis solu¢des para os
mesmo. Contudo, apesar dessa dificuldade de sarpersampo educacional devido a sua
complexidade, a reflexdo a partir de teorias, pan®wlo a teoria Comportamental, e da
analise de realidades de ensino sdo fundamentesepaontrar formas de trabalho neste
campo que déem conta do objetivo primordial da &t o processo de ensino-
aprendizagem.

A educacao fundamental de qualidade continua sanmdgrande desafio no Brasil e
em muitos outros paises pelo mundo e isso ficeo admrando olha-se para os diversos
programas governamentais que tentam melhorar aag@lodformal. Hoje pensa-se muito
sobre a educacdo, sobre seus problemas e posslgides e também muito dinheiro ja foi
investido nesta area sem, contudo, ter avanco®miopais a esses investimentos no que diz
respeito a melhora na qualidade do ensino e pmeciencia na aprendizagem dos alunos.
Os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (PQ@sexemplo, apontam que o aluno ao
final do primeiro ciclo deveria ler textos comprdendo seu significado e a idéia global do
mesmo e também deveria ser capaz de escrever m® @oon a escrita alfabética. Contudo, a
maioria das criangas que terminam o primeiro aiélo apresentam estas habilidades.

Ja os dados do INAF (Indicador Nacional de Anatédb®e Funcional), que estuda as
habilidades de leitura e escritas de jovens arp@atil5 anos até adultos de 64 anos, mostra
gue em 2007 (altimo ano em que foi realizada ayisagja que ela acontece de dois em dois
anos) cerca de 32% das pessoas pesquisadas queiraomca educacdo basica séo

analfabetas funcionais. O INAF considera a defmig& analfabeto funcional dada pela



UNESCO, a qual diz que analfabeto funcional é aqgak ndo é capaz de utilizar a leitura e
a escrita nas suas necessidades cotidianas, beopawencontinuar aprendendo.

No INEP (Instituto Nacional de Estudos Educacionaigode-se verificar o
desempenho dos alunos no SAEB (Sistema de Avalidgdaducacdo Basica). No ano de
2005 a média de proficiéncia em Lingua Portuguesd®nSérie do Ensino Fundamental foi
de 172,3, numa escala que vai de 0 a 500, a qwal s&r compreendida em termos de
habilidades que a partir da prova dos alunos pedsfsrir que eles tenham. Os resultados do
SAEB também apontam que até o ano de 2003 no Brasiidia, no que diz respeito a leitura
e escrita de alunos que terminaram a quarta sgi&p abaixo do nivel minimo aceitavel,
dados esses que indicam que as criancas estaodeaduio ensino fundamental | sem saber
ler e escrever com eficiéncia.

Todos esses dados sédo extremamente preocuparsss levia a diversas reflexdes e
até ao questionamento: Se ha tantas pesquisas Enarmvestimentos (mesmo que
insuficientes) na educagdo, por que nao se notacasasignificativos na qualidade do
processo de ensino-aprendizagem? Por que a edutagdasil ndo é eficiente?

Skinner indica um dos motivos para que o0 procedsoativo tenha tantos problemas
e principalmente para que ele ndo seja eficiereafamar, jA em 1968 no seu livro
“Tecnologia de Ensino”, que apesar de todos osrgsfofeitos no campo educacional o
método de ensino continua sendo negligenciado petdsssionais, pelos responsaveis pela
educacdo. Afirma ainda que se investe dinheiro, n&#s se questiona como usar esse
dinheiro.Como o professor deve atuar na sala da?akltes e outros questionamentos
deveriam ser feitos, segundo o autor, pelos profiass da educacédo a fim de buscar
mudancas e melhoras efetivas na educacao (SKINNER).

Skinner (1972), ainda nesse mesmo livro, faz umiticarao sistema escolar,
apontando que este sistema nao estava sendo @apamnter o aluno na escola, de fazer com
gue o aluno realmente progredisse e atingisse biwess de ensino, ou seja, a escola nao
estava sendo capaz de fazer aquilo que é sua @gmjzefundamental: ensinar.

Essa critica feita por Skinner ha tantos anos &trasito atual e se aplica a realidade
brasileira dos dias de hoje, ja que diversos dadicsis, como o0s colocados acima, nos
mostram essa dificuldade que a escola tem em ensinaeficiéncia. E muito sério saber que
muitos alunos saem todos os dias de suas casasat@da escola e voltam sem terem
aprendido parte dos conteudos escolares que foadalhtados em sala de aula. Esse fato, por
si sO ja justifica estudos e trabalhos que visempreender e propor mudancas para esta

situagao. Esses estudos serao tratados mais adessie trabalho.



Ainda com relagdo a critica que Skinner faz a fd#amétodo na educagdo, muitos
autores discutiram e apontaram este como um da®Ppaentrais dos escritos desse autor
sobre educacédo. Rodrigues (2005) e Zanotto (2(@B).exemplo, realizaram estudos nos
quais fazem um levantamento aprofundado sobre adrilinicbes da Analise do
Comportamento para a Educacdo e seus resultadatizanf também a critica que Skinner
faz ao método educativo.

Pereira, Marinotti e Luna (2004), também discuterapentam alguns fatores que
explicariam a ineficiéncia de muitos professoresua funcdo basica: ensinar. Em primeiro
lugar muitos professores atribuem aos propriosacalum fracasso do processo de ensino-
aprendizagem e a isso desvia o0 olhar e as intgiesrdp professor do aspecto pedagdgico da
aprendizagem, ou seja, alternativas pedagogicasatipensadas para o fracasso escolar. Um
segundo fator que explicaria a ineficiéncia acintada é a forma como as atividades de
ensino sao organizadas, havendo uma padronizagéatid@ades de ensino e avaliagdo para
todos os alunos, desta forma as necessidadesduodisi ndo sdo atendidas. Essa pratica
“homogeneizante” tem como consequéncia a selecabgdes individuos em detrimento de
outros. Nota-se, portanto que, assim como Skirnseautores apontam para uma negligéncia
no método de ensino como um fator relacionadoaafso do ensino.

Um outro fator importante para a compreensao daci@ecia do processo de ensino-
aprendizagem diz respeito a avaliacdo da apreretizagsta ndo tem sido feita ao longo de
todo o processo e por isso ndo funciona como utnumento que permite ao professor
avaliar e fazer modificacdes necessérias em susigs. Além disso, gastar um tempo
grande com praticas como atividades preparatogas €do feitas tal como rituais pelos
professores); enfatizar aspectos formais das atiesl feitas pelos alunos; realizar atividades
sem sentido para aluno, ter uma organizacéo esestlarturada verticalmente sao fatores que
prejudicam também o processo de ensino-aprendiz8@EREIRA, MARINOTTI e LUNA,
2004).

Uma das mais importantes funcbes da educacdo éaacantribuicdo para a
manutencao e transformacéo da cultura. Segundm@&k{i972) a Educacéao teria mais de
uma funcao, contudo, uma das mais importantes seni@buir para manutencéo e evolucao
da cultura. Desta forma, para Skinner, manter{seaspectos essenciais da cultura vigente e
modificar-se-iam outros de forma a possibilitavalecdo da mesma.

Mas no que consistiria essa evolucdo? Um aspecpmriente que necessitaria
“evoluir’, segundo o autor, diz respeito ao fato ser humano ser mais sensivel as

consequéncias imediatas que aquelas de longo [Bada.preciso que o ser humano também
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fosse sensivel as consequiéncias mais distantesudcomportamento e a educagéo poderia
contribuir muito nesse aspecto. Também a educag&@od papel de criar condi¢cdes para que
os individuos se tornassem mais autbnomos. Portpata o autor, a educacédo tem a funcao
de preparar o aluno para a vida, por isso € netespée 0 aprendiz saiba aquilo que ja se
sabe sobre a humanidade e sobre a realidade enfQ}edNER, 1972; ZANOTTO, 2000).

Zanotto (2000) afirma que Skinner também enfatiza @ escola deveria permitir que
os alunos desenvolvessem um repertorio comportaireemplo, que Ihes permitissem viver e
contribuir para a manutencéo do grupo social (eqnfatizada a manutencédo do grupo e nao
das relagbes de poder existente). Contudo, apesta énfase no conhecimento ja acumulado
pela humanidade, o aluno deve aprender também eobeportamentos de autogoverno e
estes devem ser ensinados pela escola, ou segtuagdes diferentes das habituais e que néo
sejam passiveis de promover reforcadores paraiddnd, o aluno deve ser capaz de mudar
seus comportamentos ou a propria situacdo de mbdsaar esses reforgos. Segundo ela, o
autor afirma ainda, naquela época e no seu contguéoutro comportamento que deve ser
ensinado pela educacédo formal é o comportamerto, giorém ndo nos moldes que vem
sendo ensinado. Hoje, a educacao formal tentamamab individuo formas corretas de se
comportar através de regras, ou seja, descrevaraeomluno como ele deve se comportar e
possiveis consequéncias que estes comportamerétosddasso nao € efetivo, pelo menos é o
que se tem visto no convivio e experiéncia em sadontextos escolares, por exemplo,
guando ha campanhas na escola com cartazes ededndo como usar corretamente a agua
(CASTRO, LOPES JR., 2005).

Os comportamentos éticos, contudo, deveriam sémagits através do reforcamento
do proprio comportamento do aluno. Zanotto (20009néa que o desenvolvimento de
repertorio comportamental amplo e o desenvolvimes¢o comportamento ético como
objetivos da educacdo formal sdo pontos impornits nos escritos de Skinner sobre
educacao.

Luna (1999) e Zanotto (2000) enfatizam das idéiapgstas por Skinner, que a escola
também é responsavel por criar condicbes que mermiue o aluno compreenda 0s
determinantes dos seus comportamentos e dos cam@onios do seu grupo social, pois sé
assim ele se comportara de maneira autbnoma emidaaAssim, o objetivo Ultimo da
Educacéo é formar cidad&dos que tenham um grandedgrautocontrole nas suas vidas, ou
seja, descrevam as contingéncias sob as quaisrgmaa e com isso se comporte de forma a

obter um maior numero de reforcadores, sem cortgladicar outras pessoas.
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Um aspecto critico enfatizado por muitos autores ge utilizam dos principios
behavioristas para compreender as questdes eduascid aquele segundo o qual a maioria
dos problemas do campo educativo sdo decorrentescodeepcdes mentalistas da
aprendizagem e do comportamento humano. Essaspgdmese atribuem a sentimentos, a
eventos mentais, assim como a aspectos da pedan®@ke da indole das pessoas o status de
causa do comportamento e da aprendizagem, e tgsim a foco do ambiente, o qual deveria
ser enfatizado na busca pela compreensédo dos fenénda educacdo. Assim, ao colocar o
foco dentro dos individuos, os determinantes anthielos problemas educativos, como é o
caso de muitos alunos sairem da escola sem saleeserever, ndo sao modificados, o que
dificulta a resolucdo desses problemas. Exemplosutires que abordam essa questao sao
Carrara (2004), Rodrigues (2005) e Zanotto (2000).

Skinner (2000) critica também o0 uso do controler@teo na educacéo, alias, ele
afirma que ndo s6 a educacdo, mas a sociedaderdgrangeral usa o controle coercitivo e
critica esse tipo de préatica social. Segundo o rauwtastigos sempre estiveram e estdo
presentes na educacdo, sendo que em tempos m@esaestava presente todo tipo de
punicdo, inclusive a punicdo corporal. Essa Ultiacabou por ser extinta (pelo menos
legalmente e na maioria das praticas dos profegsggeque as suas consequéncias para
professores e alunos levaram a reformas dessasaprahNo entanto, essas reformas nao
significaram o fim da coercéo, sendo que apenasden de ser usadas medidas corporais,
podendo-se perceber ainda essas praticas nos tesgexemplos: copias excessivas; 0 aluno
ficar sem recreio quando faz bagunca; ser mandadgogsala da direcdo e la ser advertido;
ser colocado “no gelo” pelo professor (SKINNER, 207

Esse tipo de pratica coercitiva pode ser vista famtidade ainda hoje no Brasil. Ao
entrar em uma sala de aula ou mesmo em programaaighcos que buscam mostrar a
realidade educacional do nosso pais, € possivedlueos copiando textos excessivamente,
fazendo vérias copias da tabuada ou mesmo ficamdala da direcdo durante os intervalos.

Ainda segundo Skinner (1972), na educacao atuélrm passa grande parte do seu
tempo fazendo coisas que ndo gosta, ha uma faltefagadores positivos. Assim, o aluno
acaba se comportando, na grande maioria do termg@a, $® livrar ou evitar estimulos
aversivos ou para nao perder reforgadores.

O uso do controle aversivo pode gerar, num primeioomento, resultados, contudo,
apesar desse resultado imediato o controle avegeiratambém subprodutos perigosos, que
sao a fuga e esquiva, 0s quais tém como caraciaeréstestereotipia e a rigidez. O uso do

controle aversivo, pelos professores, também gesatunos comportamentos de contra
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controle, caracterizados pelo contra-ataque (veshahdo-verbal) as fontes de estimulacao
aversiva. Outro efeito do controle aversivo é éivigade do aluno. (SKINNER, 1972).

Além de todos os aspectos negativos ja citados;oaingéncias aversivas nao
especificam o comportamento final esperado do altator importantissimo para o ensino
(SKINNER, 1972).

Trés motivos sdo apontados por Skinner (1972) pamicar o uso do controle
coercitivo pelos professores. O primeiro diz reigpao efeito momentaneo da puni¢cdo, como
dito anteriormente. Um outro motivo é o fato derofgssor ser “ensinado” pela sua cultura
(que é coercitiva) a arranjar e usar contingénaiassivas, sendo que a comunidade avalia
positivamente aquele professor que usa método<itteaes. Por ultimo, o autor cita a
existéncia de alunos obedientes e que adquirirgemes habilidades que podem ter sido
fruto de sistemas coercitivos.

Portanto, as contingéncias que controlam o comperiéo do professor sédo
complexas: efeito de sua agdo imediata no comperteimdo aluno; regras que nao
descrevem a contingéncia; normas institucionais;(8KINNER, 1972).

Na pesquisa de Pereira, Marinotti e Luna (2004¢s ebentificam fatores que
controlam o comportamento do professor (sujeitosuke pesquisa) e isto poderia ajudar,
entre outras coisas, ha compreensao do uso doolowtercitivo por esse profissional. O
primeiro fator citado por esses autores € o fato geofessor se comportar nas atividades de
ensino baseado, na maioria das vezes, no que feendas instancias superiores. Isso €
negativo, ja que tira o foco do professor do corgmento do aluno. Os autores afirmam
ainda que o professor também tem como uma de swigmgdes formais a realizacdo de um
plano de aula, no qual normalmente expde aquiloetpiéara durante o bimestre, o semestre
ou mesmo durante o ano letivo. Esse plano de aui@é&m controla o comportamento do
professor e também afasta o seu comportamentordpartamento do aluno, que poderia lhe
mostrar se 0 ensino esta ou ndo esta sendo efélinm fator que controla o comportamento
do professor é julgamento que seus pares fazena sahbrpratica, ou seja, como o controle
coercitivo € valorizado por esse grupo social, osfegsores que utilizam esse tipo de
procedimento tem seus comportamentos reforcadogpabo.

Muitos professores, ainda na referida pesquisamafn que ndo mudam suas praticas
porgue isso acarreta bagunca na sala de aula erezgpta € outro fator controlador do
comportamento desses profissionais. Os professmmdsm contaram aos pesquisadores que
a relacdo que estabelecem com a sala de aulanafues seus comportamentos. Desta

forma, se possuem boa relacdo podem n&o cobrao most seus alunos para ndao estragar
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essa relagdo; por outro lado, quando a relacdang séo extremamente exigentes. Outra

reclamacao dos professores, principalmente daggekesrabalham na rede privada, € que os
pais tém expectativas sobre a escola e que porlescacabam por ter que se esforcar em
suas praticas para atender essas expectativass&ldganbém através dessa pesquisa que
muitos comportamentos dos professores sdo cont®laal regras, dos quais se pode citar a
relacdo com a familia e as regras negativas qpeofsssores tem sobre elas (as familias nédo
tem interesse pela escola, séo carentes econonmta@ameulturalmente, etc.).

Além disso, os professores sdo sobrecarregadogrefad burocraticas e isso os faz
muitas vezes perder um tempo grande com essaasageficabam deixando de realizar
atividades, como por exemplo, ensinar e planefartr da realidade de sua sala, atividades
essas que sao realmente importantes para o prodessosino-aprendizagem. Por ultimo,
percebe-se que um outro fator que controla o cotapento do professor € a sua formacao
profissional, e esta, assim como apontado por 8kiem 1968, ndo tem dado conta de
possibilitar que o professor desenvolva métodosquatitos de ensino (PEREIRA,
MARINOTTI E LUNA, 2004).

Bem, uma vez buscadas em alguns autores importdatésea as relacdes entre a
Andlise do Comportamento e a Educacéo, propdeara agfletir especificamente na questédo
do fazer do professor, que é objeto de estudo remisalho. No entanto, o texto a seguir
estara centrado naquilo que € visto como importpar@ que o fazer do professor seja
efetivo, ou seja, sera discutido agora o que aigem@o Comportamento entende por ensino

eficaz e qual o papel do professor para que tahemEonteca.

1.30 fazer do professor e 0 ensino eficaz

Pensando na questdo do método, Skinner (1972+séeao fazer do professor e as
responsabilidades da Pedagogia. Para ele, a Pealatgmgeria ensinar uma “tecnologia de
ensino”, preparando assim os futuros professonesgresinar adequadamente. Desta maneira,
para se ter um bom professor é preciso que eleegcahbaiba o conteddo a ser ensinado, mas
€ preciso também que ele conheca formas eficiel@esnsinar, que ele consiga dispor de
contingéncias que possibilitem as mudancas esperagacomportamentos dos alunos.

Mas o que significa ensinar para a Analise do Cotapwento? Kubo e Botomé
(2001) ao citarem Bushell (1973) apontam que oaBsg da aprendizagem deve ser
considerado como o fracasso do ensino, ja que oée ter havido ensino se ndo houve
aprendizagem, ou seja, 0 conceito de ensino g#td@amente relacionado com o conceito de

aprendizagem.
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Para Skinner (1972) o ensino € o arranjo de coénicigs que tornam mais rapidas a
aprendizagem. Esta Ultima pode ocorrer sem engias,quando se organiza as contingéncias
de forma a facilitar a aprendizagem pode-se geyarportamentos que possivelmente nao
apareceriam de outra forma. Skinner afirma ainddakar sobre o que € ensino, que néo se
deve esperar que os alunos se comportem para eitdgar seus comportamentos, seria
necessario leva-los a se comportar.

Nota-se ai, que para Skinner a aprendizagem pamteemer acidentalmente fora da
escola, porém ao falar em ensino ndo é possiyarssar em algo acidental, mas sim em algo
gue deve ser planejado sistematicamente.

Assim, a aprendizagem formal (escolar) deve poddimar o aprendizado dos
individuos e possibilita-los a ter contato e apegrajuilo que a cultura humana construiu ao
longo dos anos, e que se dependesse da aprendizaiggntal os individuos ndo teriam
condicéo de apreender ao longo de suas vidas.n@jaiaento das contingéncias para facilitar
a aprendizagem seria entdo responsabilidade degsmfe da agéncia educacional como um
todo. Apesar dessa responsabilidade do professbre so processo de aprendizagem €
destacado aqui que o papel do aluno € ativo nessesso, ja que para “ser reforcado” o
aluno precisa primeiramente se comportar (SKINNER?).

Baseada em Skinner, Zanotto (2000) afirma que wadagem comportamental da
Educacédo o professor € essencial no processo d®-@mpendizagem e € responsavel pelo
ensino, sendo que para que este aconteca efetitmmenofessor deve: 1. Planejar o ensino;
2. Executar procedimentos de ensino e avaliacagpuuessos de ensino e de aprendizagem;
3. Utilizar os procedimentos anteriores como caddligara novos planejamentos.

E enfatizado por Skinner (1972) e pelos autoresiaditados que o professor é o
responsavel por fazer o planejamento de ensin@neti® (2000) afirma, ao tratar de um
ensino eficaz, que o professor deveria seguiréssassos acima citados. O professor deve
também, no momento do planejamento, buscar infdieggobre os seus alunos, sobre seus
repertorios, tanto no que diz respeito ao que se gosinar e também sobre aquilo que pode
funcionar como reforcador para 0s mesmos.

Além disso, também é importante que as acfes degsar, no que diz respeito ao
planejamento de ensino, sejam controladas pelass@s materiais e fisicos disponiveis. E
claro que ha a necessidade de se superar situdedesursos escassos, mas estes devem ser
considerados para o planejamento (KUBO, BOTOME 1200

Como dito acima, o primeiro passo para o ensintaefseria entdo o planejamento

sistematico de ensino. Assim, o professor, deveriglaro o que quer ensinar e isso deveria
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ser explicitado em termos comportamentais, ou sejgie 0 aluno deveria ser capaz de fazer
ao final do processo de ensino-aprendizagem. Aemdel980 Botomé publicou sua tese de
doutorado e nela enfatiza a importancia de se pensabjetivos comportamentais de ensino,
porém segundo esse autor pensar em planejamenttsi® em termos comportamentais ndo
significa pensar apenas nos comportamento alveeueseja atingir com os alunos, mas que
é essencial também descrever as condi¢des queno @esrre, bem como as conseqiéncias
gue 0s comportamentos que devem ser emitidos pleloss terao.

Pardo (1997) também atesta sobre a importancidash@j@mento de ensino. A autora
discorre sobre uma experiéncia em planejamentorte disciplina no curso de Psicologia,
vindo a afirmar que no decorrer da elaboracdo dogphmentoo professor, entre outras
coisas, elabora uma sequéncia de acbes que dgueséibilitar o alcance de determinados
objetivos de ensino. Assim, 0s objetivos de en®no planejamento estdo intimamente
relacionados e sao interdependentes. Segundo @sta,aa divisdo do planejamento em
etapas facilitaria o trabalho do professor. Inioiahte, ele deve ter e deixar claro o contetdo
da disciplina e sua possivel vinculacdo com owutrsaplinas que os alunos também estejam
frequentando. Nesse momento € importante que cegwof reflita sobre a funcdo da
disciplina na vida escolar do seu aluno, para gqueuen segundo momento estabeleca
objetivos que, além de claros, sejam pertinentissraacdo de seus alunos. O contexto em
que foi realizada a pesquisa de Pardo (universjtérdiferente do contexto que se insere esse
trabalho, contudo acredita-se que esses pontosladms pela autora sejam importantes em
gualquer planejamento de ensino.

De acordo com o0s principios comportamentais o psofe no seu trabalho, deve ter
claro que seus alunos tém repertérios comportamsetifarentes e que uns sdo mais sensiveis
a certas consequéncias que outros. Na medida em gue pode trazer como consequéncia
subprodutos emocionais, 0s quais podem dificultarapgendizagem, a ciéncia do
comportamento seria favoravel a uma aprendizageenngjuimizasse as chances de erro,
defendendo entdo que a aprendizagem deve ocorfferrda individualizada, respeitando o
“ritmo” de cada aprendiz. Para se respeitar o ritl@@ada aluno é necessario conhecer o seu
repertorio comportamental relacionado com aquile ge deseja ensinar e é necessario
também que se conheca o que pode funcionar conmocaebres para cada um dos
aprendizes. Como ja dito anteriormente, essa “pesyaobre o repertério dos alunos deve
ser iniciada jA& no momento do planejamento, contutbve ser reavaliada sempre que
necessario (ZANOTTO, 2000).
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A questdo do erro durante o processo de apreragizdgi discutida por Skinner
(1972), e este autor afirmou o aspecto prejudoiakrro para aprendizagem, destacando os
subprodutos emocionais que acompanham o comportamererrar.

O erro na aprendizagem foi objeto de estudo de eénésnpesquisas de autores que
usam como fundamentacado tedrica a Andlise do Cdmmento. Essas pesquisas apontam
para muitos problemas de aprendizagem que sao gi@rsgas de contingéncias que
permitem que o aluno erre. Um exemplo de tais psaguesta no artigo publicado por
Stoddard, De Rose e Mcllvane (1986), o qual discatierro e suas consequéncias para a
aprendizagem. Neste artigo 0os autores mostrantadsslde estudos feitos com sujeitos com
alto grau de comprometimento intelectual. Aos $ogeieram ensinadas habilidades com
dinheiro, assim como a diferenciacdo entre o ctmcede circulo e elipse através de
procedimentos dmatching to sampl@pareamento com o modelo) partir dos resultados os
autores afirmam que, quando o sujeito passa porsitmecao de ensino que 0 permite errar,
seu comportamento fica sob controle de estimulesrdio sdo desejaveis. Além disso, 0s
sujeitos apresentavam reacdes emocionais diargitudedes de erro e também se recusavam
a participar de tarefas posteriores.

A motivacdo dos estudantes também é uma questaprgoeupa os estudiosos da
educacdo e também foi tratada pelos analistas dgpaamento. Zanotto (2000), por
exemplo, afirma que é importante que o professmpceenda o conceito de motivacdo como
um conceito a posteriori, ou seja, ele deve sabergoossivel criar e manter a motivacao dos
alunos, e isso pode ser feito criando-se condigfigs tornem determinados eventos
reforgcadores (privacao, por exemplo) e expondolwsoa a contingéncias de reforcamento
em esquemas que aumentem a probabilidade de goenmgmrtamentos aprendidos sejam
mantidos, mesmo os individuos ndo estejam expastmsisequiéncias reforcadoras o tempo
todo. O esquema de reforcamento em questéo seriermitente.

As escolas tém tratado o ensino dos diferentealde maneira homogénea, temas
sdo propostos a priori da avaliacdo dos repert@assalunos, a avaliacdo da aprendizagem
nao é feita ao longo do processo de ensino e as|ahio tém sido avaliados a partir do seu
proprio desenvolvimento. Tudo isso esta diretamexiéeionado com a falta de motivacéo de
muitos estudantes e séo fatores que contribuem geElegdo e posterior exclusdo de
estudantes (PEREIRA, MARINOTTI, LUNA, 2004).

Matos (2001), por sua vez, também aponta parasééexia de uma grande variedade

entre os individuos no que diz respeito ao quarsefsequentes eficazes. Desta forma, nédo
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€ possivel um planejamento e um ensino Unico, Ist@s elevem ser feitos de acordo com o
repertério e com a sensibilidade a consequénciadi individuo.

Outro ponto importante para a educacédo, citadospekiudiosos da Analise do
Comportamento, é que 0 professor apresente emepeutdrio comportamentos que fazem
parte daquilo que se charnabilidades sociais

Dell Pretti e Dell Pretti (s.d.) nesse sentidorafim que desenvolvimento interpessoal
deve ser alvo também da educacdo e que para iss0 reessario que o educador

apresentasse Habilidades Sociais Educativas, gugei@iidas da seguinte forma:

“... aguelas que intencionalmente voltadas para@npoc¢ao do desenvolvimento e
da aprendizagem do outro, em situacao formal cormél” (Dell Pretti e Dell Pretti,
2001, p. 94 apud Dell Pretti e Dell Pretti, s.d.).

Agyle (1980) apud Dell Pretti e Dell Pretti (s.dponta trés classes de habilidades
sociais especificas de educadores (as quais fazgm ge uma classe maior, as Habilidades
Sociais), a saber: suscitar a motivacdo, manterisaiptina e transmitir informacdes,
conhecimentos e habilidades.

Dell Pretti e Dell Pretti em 2001 propuseram queéHabilidades Sociais Educativas
seriam constituidas das seguintes classes: 1.empaedo das atividades; 2. transmissdo dos
conteudos; 3. mediacdo de interacdo educativag eftnos; 4. avaliacdo da atividade.
Assim, essas classes de comportamento, quandotetam no repertorio dos educadores,
indicam a presenca de Habilidades Sociais Educativell Pretti e Dell Pretti , s.d.)

Autores como Matos e Zanotto descrevem alguns gnoemtos que tornariam o fazer
do professor mais eficaz.

Matos (2001) pontua oito itens, procedimentos querafessor deve ter, que
contribuem para que o ensino seja eficaz, a saber:

1. O comportamento que vai ser ensinado deve pecifisado, ou seja, deve-se expressar 0s
objetivos de ensino em termos comportamentaiseemos do que o aluno deve ser capaz de
fazer ao final do ensino.

2. O comportamento do aluno, relativo aquilo queleseja ensinar, deve ser reforcado pelo
professor imediatamente apds sua emissdo. O poofdsge escolher quais comportamentos
reforcar de acordo com a avaliacdo do repertori@ldoo, assim, se o comportamento do
aluno estiver “mais distante” daquele comportameéiti;mo esperado mais respostas deverao

ser ensinadas e consequentemente refor¢cadas.
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3. Os reforcadores devem ser contingentes aos ctanpntos que se deseja ensinar. Para
que seja possivel reforcar comportamentos é netesgsé 0s alunos se comportem, por isso,
situacbes que levem o aluno a se comportar devenplagejadas e realizadas pelos
professores. Ainda com relacdo ao reforcamento pori@nte que as situacbes de
aprendizagem sejam naturalmente reforcadoras, msoar4d na generalizacdo dos
comportamentos ensinados para além do contextdaesgoprincipio reforcadores sociais
extrinsecos ao comportamento podem ser usadosaaniango do tempo 0 comportamento
dos alunos devem estar sob controle dos seus adfmes naturais. Assim, os reforcadores
extrinsecos ao comportamento, como € o caso dogadbres sociais, devem ser usados
como temporarios ou intermediarios.
4. Muitos repertérios comportamentais que se pdeteensinar sdo complexos. Ajuda e
exigéncias devem ser usadas respeitando o repeditbaluno. Desta forma, o professor deve
dar muita ajuda no inicio do processo de ensirgiigdifla aos poucos, aumentando o grau de
exigéncia ao longo do processo.
5. As situacfes nas quais acontece a aprendizag@mdser planejadas cuidadosamente pelo
professor. Ele deve escolher aquelas situacOes‘fguditam a aprendizagem e/ ou sdo
condi¢cdes necessarias para a propria emissao duoctamento”.
6. Alguns comportamentos chamados precorrentegrgmtantes para a aprendizagem dos
alunos. E necessario entéo, garantir que essec@mentos estejam presentes no repertorio
dos alunos, ou seja, o professor deve ensina-lodarRo, as classes de respostas de
observacdo e imitacdo devem ser ensinadas da mésmmea que qualquer outro
comportamento.
7. E necessario que o professor estabeleca umartpiga de aprendizagem” até chegar aos
comportamentos finais que se objetivam ensinar,pssque tal hierarquia diminui as chances
de erros, 0s quais sao aversivos para os alunos.
8. O comportamento de ensinar do professor dew ssb controle do comportamento do
aluno, assim o que o aluno ja é capaz de fazenecebtps gostam de fazer e o como fazem
deve ser claro para o professor, pois sdo essestaspue norteardo o comportamento do
professor.

Os pontos mostrados por Zanotto (2000) sdo osrgegui
1. Modelagemrespostas devem ser reforcadas gradualmente erdifaimente até chegar ao
comportamento esperado.
2. Modelacdomodelos podem ser fornecidos pelo professor paseamn contudo, isto ndo

pode ser feito durante todo tempo, devendo seadetiaos poucos.
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3. Contingéncia de duplicagdo de movimento.

4. Contingéncia de duplicacdo do produto.

5. Instrucdo:descrever aquilo que o aluno deve fazer usando iprab comportamento
verbal, ou seja, o professor fornece estimulosdpwem ter funcdes discriminativas para o
comportamento do aluno. JA o comportamento do gsofadeve estar sob controle daquilo
gue o aluno faz, portanto o professor deve terceeyportamento de instruir controlado pelo
comportamento do aluno estar ou ndo de acordo s@uas instrucdes.

6. Uso de esquemas de reforcamento intermiterespmnder do aluno deve ser reforcado de
forma intermitente, isto €, ndo é toda resposta tgmé@ como consequéncia 0 evento
reforcador. Isto é importante para a manutenc&mwdyportamento.

Um outro autor que discorre sobre procedimentogrdgramacao de ensino que um
professor deve ter € Luna (1999) que aponta osirgeguitens sobre a programacao de
ensino:

1. O repertério do aluno deve ser avaliado, ou, skjae-se ter claro o que o aluno ja sabe
fazer a respeito dos comportamentos a serem ensinad

2. Os comportamentos devem ser ensinados de aoomo seu nivel de dificuldade, ou seja,
aquilo que é mais facil deve ser ensinado primeiro.

3. E importante que os alunos se comportem paraaguendam, assim situacdes que
possibilitem a acéo dos alunos € essencial.

4. O aluno deve ter claro quais foram seus acer®sos, por iSsSo as conseqiéncias para o
seu comportamento devem ser imediatas.

5. S6 é possivel avancar no ensino se aquilo gbasé para a aprendizagem de novos
repertorios ja esta presente no repertorio do aluno

6. Consequéncias naturais sdo essenciais e deverolano comportamento do aluno.

Observa-se que, nas duas autoras, os principiogndise do comportamento
norteiam suas formulagcdes do que seja um ensirtazefiembora tais formulagbes se
apresentem um pouco diferentes. O mesmo podetsegrdirelacdo a Carrara (2004), o qual
aponta seis principios fundamentais, a saber:

1. Deve existir uma grande quantidade de reforctomeontingentes aos comportamentos
alvos

2. As situacbes de aprendizagem que apresentemr rpadbabilidade de promover
reforcadores naturais devem ser preferiveis naacgies de ensino;

3. E importante que os alunos tenham oportunidadesed comportarem na direcdo dos

objetivos de ensino planejados;
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4. Para que se possibilite que os alunos desemaolgpertorios complexos € aconselhavel
que se utilizem os principios da progressao gradual

5. Verificar a existéncia no repertério dos alureoscaso ndo esteja presente, instalar
comportamentos precorrentes, 0s quais sao conghigéo a aprendizagem (por exemplo,
prestar atencdo e seguir instrucdes verbais);

6. Minimizar a possibilidade de os alunos cometemmos durante a aprendizagem, a
aprendizagem sem erros é mais efetiva e ndo gegéa® emocionais indesejadas.

Nesse mesmo texto Carrara (2004) enumera princif@asma experiéncia de ensino
(comunidade Los Horcones) baseada nos principioavimistas e que, segundo este autor,
estariam tendo bons resultados. Segue sintesesgessEpios:

1. Comportamento de alunos e professores sédo ferd@mgque podem ser observaveis
(mesmo que apenas por eles proprios quando sedeatomportamentos encobertos) e
podem ser medidos.

2. A explicacdo para esses comportamentos estédatiaeada interacdo do meio educativo, ou
seja, esses comportamentos acontecem em funcaondess

3. A maneira como o professor ensina é explicada g historia de reforcamento nesse
contexto, ou seja, as consequéncias que tém seymwdamentos de ensinar.

4. O professor ensina comportamentos e tambémiguesaeventos podem ser reforgadores,
neutros ou aversivos.

5. O comportamento do professor afeta o aluno eoraportamento do aluno afeta o
comportamento do professor.

6. Eventos aversivos devem ser evitados na rekagsino-aprendizagem. Toda pessoa deve
ser tratada com dignidade.

7. Utilizacdo de meétodos de ensino individualizagoswvaliacdo do sujeito a partir do
desenvolvimento do seu proprio repertorio, ou sefg se utiliza sistemas de avaliacao
comparativos.

8. O ser humano é ativo na interagdo com o me@reaoutro.

9. Todos (professores e alunos) sdo capazes dedapre

10. Para que haja um ensino eficaz este deveearstaasado por conhecimentos cientificos e
o professor deve saber aplicar os principios ddigendo Comportamento.

11. O reforcamento positivo ndo produz efeitos teoddss como dependéncia e falta de
criatividade.

12. A Andlise do Comportamento propde como alterazo castigo o uso da extincéo e

reforcamento de comportamentos incompativeis.
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13. Uso do procedimento de modelagem com aproxinsigéessiva para o desenvolvimento
de novos comportamentos no repertorio dos estuslante
14. Habilidades pessoais e sociais também deveensigradas na educacédo escolar.
15. Os principios behavioristas sobre educacéoo estfacionados com o0 ensino de
comportamentos pro-sociais, ou seja, relativogla gm comunidade.

Kubo e Botomé (2001) apontam caracteristicas @gase$ de respostas de professores
que sao importantes para o comportamento de ensinar
1. O professor deve descrever as situacdes problgugao aluno tera que agir para resolver.
2. Apontar comportamentos “alvo” que sejam sigatfiws, ou seja, agueles comportamentos
gue constituirdo os objetivos de ensino.
3. Descrever as aprendizagens importantes parasgoigietivos de ensino sejam atingidos.
4. Organizar as condi¢cdes de ensino para posaildlitiesenvolvimento dos comportamentos

gue foram objetivados.

Os autores acima citados descrevem o0 que seriartemp® para um ensino eficaz,
diferindo entre si em poucos aspectos, sendo &swana questdo de forma. Contudo, eles
acabam por destacar os mesmos pontos fundamenpaimdas pela Analise do
Comportamento, sobremaneira, baseando-se na abrainarde Skinner sobre Psicologia da

Educacéo.

1.40 Professor Bem Sucedido.

Encontram-se professores bem sucedidos em sua thgfromover a aprendizagem de
leitura e escrita dos seus alunos. Nesse sentitisdes vém sendo realizados na tentativa de
caracterizar os elementos de préaticas docentesajam bem sucedidas, assim como relacionar
as praticas docentes com o desempenho dos aluleifR@/ 2007).

Por exemplo, Abud (1986), Aradjo (1993), Azeved®894), Coelho (1989), Guarnieri
(1990) séao citados por Vieira (2007) como estudes tgatam da questao das praticas docentes
bem/ mal sucedidas. Nesses estudos diferentesagisgio apontados para que um professor seja
considerado bem sucedido, dos quais os mais fregjdente citados sdo: tempo de magistério; a
grande maioria dos alunos ter alcancado éxito mendEagem de leitura e escrita; e esses
professores terem sido apontados, pela comunidade bons professores.

No estudo de Ambrogi (1998) a autora fez uma ama@es discurso de professores bem

sucedidos e usou como critério de selecdo dos gzmfes participantes 0 sucesso na
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alfabetizacdo. Para a autora eram consideradosssmes bem sucedidos aqueles que tinham
70% da turma alfabetizada ao final do processo.

Ja o estudo de Azevedo (1994) buscou descrevectaspada pratica do professor que
pudessem estar relacionados com 0 sucesso ousiadagprocesso de ensino-aprendizagem. As
duas participantes desse estudo foram seleciorzagastir da indicacdo da diretora da escola,
sendo uma indicada pela sua experiéncia com alfaléb e outra indicada por ter uma turma
que estava “dando” problemas para a escola.

A mudanca de comportamento do aluno para a “difegmejada também tem sido
relacionada com o sucesso do processo de ensiapdipagem (KUBO, BOTOME, 2001).

Damiani (2000) afirma que sua vivéncia Ihe mostra glguns professores tém sucesso
no ensino de seus alunos e diz que demonstramsasssso fatores como: as suas turmas
apresentam grande indice de aprovacao e tambémspalunos e colegas falam sobre o sucesso
dessas professoras.

Carmo e Chaves (2001) buscaram analisar concepgéesprendizagem de uma
professora alfabetizadora bem sucedida. As autb@msideraram bem sucedida porque todos
gue conheciam seu trabalho a consideravam assanes: colegas de profisséo, pais de alunos e
avaliadores de um concurso nacional (prémio natiolea Fundagao Victor Civita como
Alfabetizadora Nota 10).

Bueno e Garcia (1996) fizeram um estudo etnograbicqual foi feito em uma sala de
aula de uma professora de 32. série do Primeiro Grasiderada bem sucedida. Este estudo teve
0 objetivo de ampliar a compreensédo da dinamic&xim escolar, compreendendo as regras
subjacentes ao processo de interacao entre a gwcdes seus alunos e como professora e estes
alunos descobrem essas regras para serem bemdsigcadiprocesso de ensino-aprendizagem.
Neste trabalho a professora foi considerada efieida acordo com a opinido dos seus colegas,
direcéo e pela hierarquia do sistema escolar.

Ha uma grande dificuldade de se ter acesso diretansms trabalhos que discutem a
guestao do professor bem sucedido, isto porqueomdéles foram feitos nas décadas de 80 e 90
e por isso nao estdo disponiveis pela internetnAl&sso, também s&o escassos 0s artigos sobre
essa questdo, sendo encontrados na maior parseetetesertacdes completas, fato que tambéem
dificulta o acesso direto as producdes.

O critério de professor bem sucedido neste trabadisteve relacionado ao
reconhecimento que a professora tinha da comunidsdaar, a qual a considerava uma boa
professora. Portanto, o critério para designa-lmccaima professora bem sucedida era a

aprovacgao do seu trabalho por seus pares.
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Kubo e Botomé (2001) afirmam que aquilo que o decéar e aquilo que deveria fazer é
uma quantidade de comportamentos muito grandeigda ado sao conhecidos suficientemente.
Afirmam ainda, baseados em Oliveira e Dominice §)9Qroduzir conhecimentos sobre esses
comportamentos relativos ao que o professor fagverdh fazer € de grande importancia para
produzir mudancas desejadas. E nessa “lacuna” mloecomento que se insere esse trabalho, o

gual tem os objetivos que s&o descritos a seguir.

2. OBJETIVOS:

O objetivo geral da presente pesquisa € analisaprascas de uma professora
alfabetizadora considerada bem sucedida, e suaemgies sobre tais praticas. A analise a ser
feita se fundamenta na Analise do Comportamentabitivos especificos sao:

1. Descrever as praticas para um ensino eficientente professora alfabetizadora a partir
dos principios da Analise do Comportamento.

2. Verificar como a professora descreve as suas pgatseus objetivos e suas avaliagles, e
se ela os descreve em termos comportamentais.

3. Obter subsidios para pensar as praticas de ensimpetentes ou eficientes usadas na

alfabetizacao de criancas no 1° ciclo do ensinddarental.

3. HIPOTESE:
A hipétese do presente trabalho era que, mesmosaber homea-los, a professora
apresentaria em suas praticas os procedimentosadpsnpela Analise do Comportamento

como sendo importantes para um ensino eficaz.

4. METODO:
Empregou-se o método de observacdo direta de ctempamto fazendo registro

cursivo e livre, e uma entrevista semi-estrutuaia a professora.

4.1 A Participante:

Uma professora bem sucedida na alfabetizacdo deatenos, da primeira série do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

O critério para a escolha da professora bem suzddido apontamento social. De
acordo com a literatura consultada esse era aioriiélizado para eleger um professor como
bem sucedido (AZEVEDO, 1994; DAMIANI, 2000, VIEIRR007). Considerou-se que este
critério de selecdo da participante poderia teo sidmplementado, levando-se em conta
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também o resultado que ela tem quando ensina e &screver seus alunos. Contudo, a
dificuldade para estabelecer critérios de apregdimados alunos que indiquem sucesso de
aprendizagem e também a dificuldade para coledosdaom os alunos néo possibilitou a
inclusdo desse critério.

A professora que participou deste estudo é conhe@dcomunidade escolar na qual
trabalha por ser uma boa profissional, uma boaepsofa e jA havia participado de outro
projeto de pesquisa coordenado pela orientadotte tledalho, sendo que esta participacéo
fez com que se soubesse desse reconhecimento goeial professora tinha. Deve-se notar
que a mesma escola deu a indicagdo de que havwmaealno outras professoras que eram
muito bem sucedidas em seu trabalho de alfabetizagas decidiu-se pela participante em

funcao de seu trabalho anterior com a mesma oderda

4.2 O Local da pesquisa:

Escola publica de Ensino Fundamental Basico daleide Araraquara/ S.P, proxima
ao centro da cidade.

Em seu espaco fisico da escola possui cerca deaatede aula, sala dos professores,
um patio, sala de atendimento odontoldgico, setaetaefeitorio e sala da direcdo. As aulas
sdo no periodo diurno (manha e tarde). A equipestala é formada pelo corpo docente
(professoras PEB | e professores de Arte e Educkisica), por uma merendeira e duas
faxineiras, diretora, vice-diretora, coordenadosg&etaria.

As observacdes foram realizadas em uma sala débamlaluminada, a qual possuia
trés janelas com cortinas, duas lousas (uma leckina frente da sala e outra na lateral da
sala), 36 carteiras organizadas em fileiras, umsarde professor, um armario aberto situado
na parte da frente da sala e proximo as janelas,atmarios fechados localizados no fundo
da sala, um armario aberto com trés prateleiragteriais dos alunos que estava localizado
no fundo da sala de aula. Além disso, havia castaam historias infantis, na lateral da sala,
um cartaz com o calendario mensal, um cartaz sgjodante do dia (no qual a professora
colava o nome do aluno ajudante), na parede fractala da lousa cartazes com os numerais

e o alfabeto ilustrado.

4.3 Procedimento de coleta de dados.

12, Etapa da Coleta de Dados: Observacao:
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Nesta etapa foram realizadas observactes diresasutless de Portugués da professora
participante. Estas observacdes foram feitas emm dmmentos, 0S quais se encontram

descritos a sequir.

1°. Momento de observacgao:

Nesse primeiro periodo as observacdes foram fgi@as um sO6 observador
descrevendo o mais detalhadamente possivel todasitisas da professora, nas diferentes
atividades conduzidas por esta. Esse periodo fotamo longo, pois era preciso uma boa
familiarizacdo do observador com as praticas avselescritas. As primeiras sessdes foram
gravadas em audio, para que se pudesse conferggatros cursivos, mas devido a ma
qualidade das gravacdes elas foram abandonada&spé&ssdo durou 18 dias/aulas, durante 6
semanas, nos meses de abril e junho de 2007. @tdnielera feito ao final de cada sesséo de
observacéo com o intuito de registrar o mais fiella@ossivel as praticas da professora. Com
base nesses relatérios organizou-se o roteirotdevesia da professora que foi realizada apés

esse primeiro periodo de coleta de dados.

2°. Momento de observacao:

Aqui, o objetivo das observacdes era saber se oseqmentos utilizados pela
professora se mantinham conforme haviam sido descmo primeiro momento das
observacbes por uma sO observadora. Agora as egdess foram feitas por dois
observadores, seguindo registro cursivo em interdal tempo de 30 segundos, tanto das
praticas da professora, como do que faziam os sl@m resposta as proposicdes da
professora. Um exemplo da folha de registro constaApéndice 1. Foi planejado com a
professora para que as sessdes fossem feitas sncatisecutivos, o que fez com que ela
organizasse o horéario das aulas de forma que as del Portugués acontecessem logo no
inicio da tarde durante o tempo em que durass®mi@gsalho. Foi considerada uma sessao de
observacdo o periodo de uma atividade completa,egemplo, “ditado”, ou “alfabeto”
(titulos dados pela professora e anunciados as®s)lupodendo em um mesmo dia/aula
ocorrer uma ou duas sessdes. ApoOs cada aula as/aibm@s conferiam seus registros,

clareavam as anotagfes e conferiam a concordancia.

22. Etapa da Coleta de Dados: Entrevista:

Para a entrevista foi seguido o roteiro, confornmgl@o mostrado no Apéndi@& A

entrevista teve como objetivo levantar dados gedssformacdo da professora, sua
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experiéncia profissional, trabalho em equipe nalasce especialmente, pela entrevista
procurou-se levar a professora a falar sobre sbjetivosem cada uma das préticas de
ensino, sobre suas avaliacdes e sobre exydicacOes para 0s objetivos serem ou nao
atingidosem cada pratica. Nessa entrevista procurou-sicagriportanto, se no seu discurso
a professora usava ou ndo termos ou conceitos ctanpmntais. Por exemplo, no item
avaliacaq verificava-se se ela falava aeedidas comportamentapara avaliacdo. Logo,
conversou-se sobre esses itens para cada uma dgsabidas” observadas no primeiro
momento de observacado. Cada pratica vinha desaritateiro e era lida em conjunto com a
professora, de forma que ela sabia como havianszsiteo que ela fazia, no longo periodo
de observacgdo, e entédo ela falava sobre os sejedivob”, as “medidas comportamentais”
desses objetivos.

Foi registrado, no primeiro periodo das observag@@snumero elevado de praticas;
0 que deveu-se ao fato de ter-se procurado desciede o que ela havia feito em cada
atividade da sala de aula, sem uma organizacgoori dessas observacbes em categorias
compreensivas de analise. Por exemplo, era possordiderar a atividade “leitura de
historia” como uma so6 pratica, mas essa atividadaealizada de diferentes maneiras, por
exemplo, usando um cartaz pendurado na lousa,nolo lem livro, ou ainda usando folhas
que ela entregava aos alunos. Essas praticas réio grupadas por sua semelhanca para
nao influenciar as respostas que seriam dadappEkEssora a cada uma das praticas. Assim,
cada forma de uma atividade poderia ter diferemiggtivos, poderia ser avaliada de
diferentes formas pela professora. Portanto, vaspectos que interessavam a este trabalho,
considerando o objetivo geral de pesquisa, entraemnjogo para a descricdo e andlise da
situacao.

A entrevista foi feita por partes, isto €, em didsrentes, em funcdo da extensao um
tanto longa da mesma e do cuidado que pretende-para ouvir a professora com calma e o
mais livremente possivel, sem imposicéo de contteleempo determinado. Foram feitas em
5 dias/sessfes. Todas as entrevistas foram graemda®udio e posteriormente transcritas
integralmente.

Algumas praticas foram descartadas durante a agalizda entrevista. A professora
dava respostas muito detalhadas e extensas pasoeantas perguntas e por esse motivo
pensou-se que “obrigar” a participante a respogdestdes bastante semelhantes seria muito
exaustivo, especialmente para ela. Ao ser queskirean varias praticas, sobre igualdade dos

objetivos para tais praticas, afirmava: “esses eramesmos ja mencionados”.
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4.4 Procedimentos de analise dos dados:
Dados de observacao:

A partir das observacbes feitas no 1°. Momento niordescritas 54praticas
pedagogicagpresentadas pela professora (Ver apéndice 4) .

A releitura cuidadosa dos relatorios das obsensmedambém das descrigbes das 54
praticas ndo s6 permitiu a elaboracdo de um rotodas asAtividades realizadas pela
professorae o0s seusComportamentgs em cada atividade, mas também mostrou a
possibilidade de um&aracterizacdo dos Procedimentos Pedagdgicos ddepsora em
termos comportamentai®ara isso, as atividades foram definidas pela ¢candambiental
organizada pela professora e por aquilo que o®sldeveriam fazer diante dessas condic¢des.
Por exemplo: enCopia de textos e palavrag, professora pedia que os alunos copiassem
textos e palavrasla os comportamentos da professora diziam respeitgdes dela mesma
trabalhando as atividades, por exemptiicita cOpia aos alunos e faz pergunta aos mesmos

A caracterizacdo dos procedimentos pedagogicos ®ir pde uma leitura
comportamental foi feita a partir do que diz aréitara sobre procedimentos importantes para
que o ensino do professor seja eficaz/lbem sucegido,exemplo, nessa pratica foram
descritos 0os seguintes procediment®sogramacdo e monitoramento de respostas de
observacao, imitacdo e atencdo dos alunos; Insouddodelagéo; Treino Discriminativo;
Situacdes naturalmente reforcadordd QUADRO 1, a seguirapresenta essa organizacao
dos dados feita a partir da releitura dos relaséeioegistros do 1° momento das observacoes,

em que se vé esses varios procedimentos para #&sdpsaticas pedagdgicas observadas.



QUADRO 1 Atividades desenvolvidas nas aulas de Portugu@gedimentos de ensino descritos a partir da Be&dlo Comportamento e comportamentos
da professora durante essas atividades.

Procedimentos da professora a

Aula Atividades Comportamentos da Professorg partir dos principios da Analise
do Comportamento
1 Contando historias: Diante da - faz perguntas para os alunos - Programac¢ado e monitoramento
leitura de uma historia lida pela -1é de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam - mostra figuras e cartazes imitacao e atengao dos alunos.
ouvir, ler conjuntamente e - solicita leitura - Instrucéo.
responder perguntas sobre a| - descreve os comportamentos que - Modelacgéao.
historia (2 vezes) os alunos deverdo emitir para - Treino discriminativo.
realizar a atividade - Situacdes naturalmente
- d4 modelos de como fazer a reforcadoras.

atividade para os alunos
- canta com os alunos

- aponta para as palavras que sao
lidas ou escritas

- Escreve na lousa

- aponta paragrafos e pontuacdes

1 Copia de textos e palavras: Diante - solicita cépia - Instrucéo.
de textos e palavras escritos na - explica como deve ser feita 4 - Treino discriminativo.
lousa ou em folhas, os alunos atividade -Feedback.
deveriam copia-los. (1 vez) - verifica e corrige a atividade

individualmente
- escreve na lousa

1 Leitura de textos: Diante de textos - solicita leitura - Programacéao e monitoramento
escritos na lousa ou em folhas |e- descreve os comportamentos que de respostas de observacéo,
da solicitagcao da professora, os 0s alunos dever&o emitir para iImitagéo e atengao.

alunos devem ler realizar a atividade - Instrucéo.
individualmente, ora em voz alta - d4 modelos de como fazer a - Modelacgéao.
ora em baixa, tais textos: (1 vez) atividade para os alunos - Feedback.

8¢



- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

- Reforgo social.

-Treino discriminativo.

- aponta paragrafos e pontuacdes
Exercicio de identificacdo e - dita palavras - Treino discriminativo.
escrita de palavras: Diante de| - solicita que os alunos circulem| a - Feedback.
palavras faladas pela professora palavra ditada no texto - Instrucéo.
ou escritas na lousa, no caderno e - verifica e corrige a atividade - Reforgo social.
em folhas, os alunos deveriam individualmente
identifica-las (apontando ou | - descreve os comportamentos que

circulando as mesmas) ou
escrevé-las (1 vez).

os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- elogia os alunos

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- Escreve na lousa
as - faz perguntas para os aluno
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita copia
a; junta letras formando silabas,
2 junta silabas formando palavra
S. - solicita leitura
- solicita e da exemplos
-1é
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita copia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- Dita palavras
- explicacdo oral de conceitos ¢

b/

~
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significados de palavras

- Programacgao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitagéo e atengao.
- Feedback.
- Reforgo social.
- Modelacéao.

- Treino discriminativo.
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- elogia os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,
responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- escreve na lousa

- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita copia
a; junta letras formando silabas,
2 junta silabas formando palavra
S. - solicita leitura
- solicita e da exemplos
-1é
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita copia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- Dita palavras
- explicacdo oral de conceitos ¢
significados de palavras
- elogia os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

b/

as - faz perguntas para os alunos

1]

DU

[72)

117

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
iImitag&o e atengao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Modelacéo.
- Reforgo social.

Contando historias: Diante da
leitura de uma historia, lida pels

-1é

15

h

professora, os alunos deverian

- faz perguntas para os alunos

]

- mostra figuras e cartazes

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

(O8]
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ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (2 vezes)

- solicita leitura
- descreve 0s comportamentos (¢
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- canta com os alunos
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas
- elogia os alunos
- Escreve na lousa
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- aponta paragrafos e pontuacd

jue

es

- Instrucao.
- Modelacgao.

- Treino discriminativo.

- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

ao

Copia de textos e palavras: Dial

de textos e palavras escritos n

lousa ou em folhas, os alunos
deveriam copié-los. (1 vez)

a - explica como deve ser feita g

nte - solicita copia

atividade
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- escreve na lousa
- aponta paragrafos e pontuacd

es

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Instrugéo.
- Feedback.
- Treino discriminativo.

Exercicio compreenséao da
historia: diante de textos os alun
devem fazer a leitura e ap0s 3
mesma devem completar palavr
gue estéo faltando em frases, fa
desenhos relativos a historia lida
responder perguntas sobre a
mesma (2 vezes)

- solicita cépia
0s - explica como deve ser feita g
] atividade
as - da modelos de como fazer a
zer atividade para os alunos
L e -1é

- solicita leitura

- solicita comportamentos que

indicam aten¢ao dos alunos n:

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Modelacgao.
- Feedback.
- Reforgo social.
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atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

Ditado: Diante de palavras ou
frases faladas pela professora
alunos deveriam escrever tais
palavras e frases. (lvez)

- explica como deve ser feita g
DS atividade
- dita palavras ou frases fazeng
pausas e/ ou batendo palmas ef
as silabas que formam a palavr
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita escrita sem a palavra
escrita presente
- solicita leitura

- faz perguntas para os alunos

]

ntre
a.

- Instrucgéo.
- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
0 imitacdo e atencao dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- escreve na lousa
as - explica como deve ser feita g
atividade
2/ - solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
-1é
- solicita cépia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

a,
2
S.

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.

- Modelacgéao.
- Treino discriminativo.

- Feedback.

- Reforgo social.

4. Trabalho com letras e silaba
Diante de letras e silabas escrif]

- escreve na lousa
- solicita copia

S.
as

em cartazes, na lousa ou em

- verifica e corrige a atividade

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

w
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folhas, os alunos deveriam ler &/

ou copiar letras e silabas,
responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(4 vezes)

a, - explicacéo oral de conceitos ¢

S.

individualmente
- elogia os alunos
- faz perguntas

1%

significados de palavras
- mostra figuras e cartazes
- solicita e da exemplos
- solicita leitura
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

- Treino discriminativo.
Feedback.
- Instrucao.
- Modelagao.
- Reforgo social.

Exercicio de identificacao e
escrita de palavras: Diante de

palavras faladas pela professora atividade
ou escritas na lousa, no cadernp e - elogia os alunos
em folhas, os alunos deveriam -1é
identifica-las (apontando ou - solicita cépia

circulando as mesmas) ou
escrevé-las. (1 vez)

- escreve na lousa
- explica como deve ser feita g

- solicita pintura ou desenho
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Instrugéo.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

Contando historias: Diante da
leitura de uma historia lida peld
professora, os alunos deverian

ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (2 vezes)

1
h

- escreve na lousa

- faz perguntas para os alunos

-1é
- mostra figuras e cartazes
- solicita comportamentos que

indicam atencao dos alunos na

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Modelacgéao.
- Treino discriminativo.
- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

- aponta paragrafos e pontuacd

es
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- elogia os alunos
- descreve 0s comportamentos (
os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita leitura

jue

Copia de textos e palavras: Diat

de textos e palavras escritos n

lousa ou em folhas, os alunos
deveriam copia-los. (1 vez)

nte
a

- escreve na lousa
- solicita copia
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
-1é
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas
- explicacdo oral de conceitos ¢
significados de palavras
- aponta paragrafos e pontuacd
- canta com os alunos
- verifica e corrige a atividade
individualmente

117

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

- Modelacéao.

- Instrucgéo.
- Treino discriminativo.

- Feedback.

ao

es

Exercicio de identificacao e
escrita de palavras: Diante de
palavras faladas pela professo
ou escritas na lousa, no cadern
em folhas, os alunos deveriam
identifica-las (apontando ou
circulando as mesmas) ou
escrevé-las. (1 vez).

- Dita palavras
- Solicita que os alunos circulem
ra palavra ditada no texto
D e - verifica e corrige a atividade
individualmente
- descreve 0s comportamentos (
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- elogia os alunos
- solicita copia

- Treino discriminativo.

- Feedback.

- Instrucao.

- Modelagao.
- Programacéo e monitoramento
jue de respostas de observacéo,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.

re



- escreve na lousa

-1é
Trabalho com letras e silabas - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
Diante de letras e silabas escritas -1é de respostas de observacao,

em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- faz perguntas para os alunos

imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.

Atividades Gramaticais: Diante ¢
instrugdes verbais e escritas o
alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido
antes de palavras de acordo cor
género, ou seja, realizar atividad
relativas a gramatica. (1 vez)

e
s - explicacdo oral de conceitos ¢
ras

no

- escreve na lousa
significados de palavras
- solicita leitura
- faz perguntas para os alunos

es

D
v

- Treino discriminativo.

- Programagao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.

- Reforgo social.

Ditado: Diante de palavras ou
frases faladas pela professora
alunos deveriam escrever tais
palavras e frases. (lvez)

- escreve na lousa
DS - solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- explica como deve ser feita g
atividade
- dita palavras ou frases fazeno
pausas e/ ou batendo palmas ef
as silabas que formam a palavr
- verifica e corrige a atividade

A

- Treino discriminativo.

- Programagao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitacao e atengao dos alunos.
- Feedback.

- Reforgo social.

0]
ntre
a.

individualmente

1)



- faz perguntas para os alunos

8 Produgéo de texto: Diante de um - escreve na lousa - Instrucgéo.
tema ou figura, apresentados pela- explica como deve ser feita @ - Programacéo e monitoramento
professora, os alunos deveriam atividade de respostas de observacao,
escrever um texto proprio (1 vez) - faz perguntas para os alunos imitacdo e atencao dos alunos.
- descreve 0s comportamentos que - Reforgo social.
os alunos deverdo emitir para - Modelacéao.
realizar a atividade - Treino discriminativo.
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- Aponta paragrafos e pontuacdes
- solicita copia
9 6. Ditado: Diante de palavras ou - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
frases faladas pela professora ps - elogia os alunos de respostas de observacao,
alunos deveriam escrever tais| - solicita comportamentos que| imitacdo e atencao dos alunos.
palavras e frases. (1lvez) indicam atencao dos alunos na - Reforgo social.
atividade: siléncio, olhar, - Treino discriminativo.
responder, etc - Instrucgéo.
- Dita palavras ou frases fazendo - Feedback.
pausas e/ ou batendo palmas entre - Modelacgao.
as silabas que formam a palavra.
- explica como deve ser feita g
atividade
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- da modelos de como fazer &
atividade para os alunos
- aponta para as palavras que sao
lidas ou escritas
10 Contando historias: Diante da - escreve na lousa - Programagao e monitoramento

leitura de uma historia lida pela -1é

professora, os alunos deveriam - faz perguntas para os alunos

de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

w
(@)



ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (1 vez)

- mostra figuras e cartazes
- explicacéo oral de conceitos ¢
significados de palavras

D

- Aponta paragrafos e pontuacoes

- Modelacéao.
- Reforgo social.
- Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

10

Reescrita de uma historia: ApQ

ouvirem uma histéria, os aluno

devem conta-la resumidamentg

enguanto a professora organiz

esta sintese na lousa ou em u
cartaz.

S o PG

- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- escreve na lousa
- faz perguntas para os alunos
- solicita que os alunos ditem um
texto
- solicita leitura

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- mostra figuras e cartazes
- solicita e da exemplos
- solicita leitura
-1é

- elogia os alunos
- solicita copia
- solicita pintura ou desenho
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- descreve 0os comportamentos que

- aponta paragrafos e pontuacdes

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
- Instrucao.
- Modelagao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

11

Contando histérias: Diante da|
leitura de uma histdria lida peld
professora, os alunos deverian

- faz perguntas para os alunos
| - elogia os alunos
n - explicacdo oral de conceitos €

ouvir, ler conjuntamente e

significados de palavras

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.

W
~



responder perguntas sobre a
histéria (1 vez)

- solicita e da exemplos
-1é
- mostra figuras e cartazes
- aponta paragrafos e pontuacd

es - SituagOes naturalmente

- Instrucao.
- Modelacgao.
- Treino discriminativo.

reforcadoras.

11 Trabalho com letras e silabas| - faz perguntas para os alunos - Programacao e monitoramento

Diante de letras e silabas escritas - escreve na lousa de respostas de observacao,

em cartazes, na lousa ou em| - explicagéo oral de conceitos ¢ imitacao e atencao dos alunos.
folhas, os alunos deveriam ler e/ significados de palavras - Reforgo social.

ou copiar letras e silabas, - solicita leitura - Instrucgéo.

responder perguntas sobre a| - verifica e corrige a atividade - Treino discriminativo.
funcdo de cada letra e/ ou silaba, individualmente - Feedback.
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silabas.

(1 vez)

12 Leitura de textos: Diante de textos - faz perguntas para os alunos - Programacao e monitoramento
escritos na lousa ou em folhas e - escreve na lousa de respostas de observacao,
da solicitacao da professora, os - solicita comportamentos que| imitacédo e atencéo dos alunos.

alunos devem ler indicam atencao dos alunos n: - Reforgo social.
individualmente, ora em voz alta atividade: siléncio, olhar, - Treino discriminativo.
ora em baixa, tais textos: (1 vez) responder, etc
- solicita leitura
- aponta paragrafos e pontuacdes
12 5. Exercicio compreensao da| - explicacdo oral de conceitos € - Instrucéo.

historia: diante de textos os alun

devem fazer a leitura e ap0s 3

mesma devem completar palavr

gue estéo faltando em frases, fa

desenhos relativos a historia lida

responder perguntas sobre a
mesma (1 vez)

os significados de palavras
| - explica como deve ser feita g
as atividade
zer - solicita pintura ou desenho
1 e - verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

8€
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Atividades Gramaticais: Diante de - escreve ha lousa
instrucdes verbais e escritas os - solicita comportamentos que

alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido
antes de palavras de acordo cor
género, ou seja, realizar atividad
relativas a gramatica. (2 vezes|

rasindicam atencdo dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
no - solicita leitura
es - faz perguntas para os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- solicita copia
-1é
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- descreve os comportamentos que

- Programac&o e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.

13

Contando histérias: Diante da|
leitura de uma histoéria lida pela - solicita comportamentos que
professora, os alunos deveriam indicam atencéo dos alunos na

ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
histéria (1 vez)

- escreve na lousa

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- explica como deve ser feita g
atividade
-1é

lidas ou escritas
- solicita leitura
- canta com os alunos

- faz perguntas para os alunos
- elogia os alunos

- aponta para as palavras que sdo

- aponta paragrafos e pontuacdes

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Modelacéao.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

13

Exercicio compreenséao da

- solicita comportaoseqte

- Programac¢ao e monitoramento

W
©



historia: diante de textos os alun

devem fazer a leitura e ap0s 3

mesma devem completar palavr

gue estéo faltando em frases, fa

desenhos relativos a historia lida

responder perguntas sobre a
mesma (1 vez)

! atividade: siléncio, olhar,
as responder, etc

zer- explica como deve ser feita g
L e atividade

- faz perguntas para os alunos
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- canta com os alunos
- elogia os alunos
- solicita pintura ou desenho

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade

osindicam atencédo dos alunos na

- aponta paragrafos e pontuac@es - Feedback.

- descreve os comportamentos que

de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

13

Atividades Gramaticais: Diante
instrucdes verbais e escritas o
alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido

antes de palavras de acordo com o
género, ou seja, realizar atividades - faz perguntas para os alunos
relativas a gramatica. (2 vezes) - explica como deve ser feita 4

e - escreve na lousa
s - solicita comportamentos que

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- solicita leitura

atividade

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- solicita cépia
-1é
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- elogia os alunos

rasindicam atencédo dos alunos na

- descreve os comportamentos que

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Reforgo social.
- Instrucgéo.

- Treino discriminativo.

- Modelacgao.

- Feedback.

or



14 Contando histérias: Diante da| - faz perguntas para os alunos - Programac&o e monitoramento
leitura de uma historia lida pela -1é de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam - mostra figuras e cartazes imitacéo e atencdo dos alunos.

ouvir, ler conjuntamente e - escreve na lousa - Modelacgao.
responder perguntas sobre a -Reforgo social.
histéria (1 vez) - Situagdes naturalmente
reforcadoras.

14 Ditado: Diante de palavras oy - Dita palavras ou frases fazendo - Treino discriminativo.

frases faladas pela professora ppausas e/ ou batendo palmas entre - Feedback.
alunos deveriam escrever tais as silabas que formam a palavra. - Reforgo social.
palavras e frases. (lvez) - verifica e corrige a atividade
individualmente
15 Producao de texto: Diante de um - explica como deve ser feita g - Instrucéo.
tema ou figura, apresentados pela atividade - Feedback.
professora, os alunos deveriam - verifica e corrige a atividade | - Programacéo e monitoramento
escrever um texto préprio (1 vez) individualmente de respostas de observacao,
- solicita leitura imitacéo e atencdo dos alunos.
- descreve 0s comportamentos que - Reforgo social.
os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- faz perguntas para os alunos
16 Contando historias: Diante da - escreve na lousa - Instrucgéo.

leitura de uma historia lida peld
professora, os alunos deverian
ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (1 vez)

1 - explica como deve ser feita g
atividade

=)

-lé
- da modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- canta com os alunos
- elogia os alunos
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas

- faz perguntas para os alunos

1]

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
- Modelacéao.
- Treino discriminativo.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

ao
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- Aponta paragrafos e pontuacd
- explicacéo oral de conceitos ¢
significados de palavras

D

-1é
16 Atividades Gramaticais: Diante de - explica como deve ser feita a - Instrucéo.
instrugdes verbais e escritas os atividade - Programacgao e monitoramento
alunos deveriam escrever palavras - faz perguntas para os alunos de respostas de observacao,
gue estao no singular no | - descreve os comportamentos queimitacéo e atencéo dos alunos.
plural,colocar o artigo definido| os alunos deverdo emitir para - Reforgo social.
antes de palavras de acordo com o realizar a atividade - Treino discriminativo.
género, ou seja, realizar atividades
relativas a gramatica. (1 vez)

17 Contando histérias: Diante da - faz perguntas - Programacao e monitoramento
leitura de uma histodria lida pela - solicita comportamentos que de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam indicam atencédo dos alunos na imitacdo e atencéao dos alunos.

ouvir, ler conjuntamente e atividade: siléncio, olhar, - Reforgo social.
responder perguntas sobre a responder, etc - Modelacéo.
histéria (1 vez) -1é - Instrucéo.
- mostra figuras e cartazes - Situacdes naturalmente
- explicacgéo oral de conceitos e refor¢cadoras.
significados de palavras

17 Ditado: Diante de palavras ou - solicita copia - Programacéao e monitoramento

frases faladas pela professora ps- Dita palavras ou frases fazendo de respostas de observacéo,
alunos deveriam escrever tais pausas e/ ou batendo palmas entramitacao e atengao dos alunos.
palavras e frases. (lvez) as silabas que formam a palavia. - Treino discriminativo.
- junta letras formando silabas, ou - Feedback.
junta silabas formando palavras - Reforgo social.
- mostra figuras e cartazes
- verifica e corrige a atividade
individualmente
18 Contando histérias: Diante da| - escreve na lousa - Modelacéo.

] -1é

- Treino discriminativo.

leitura de uma histodria lida peld

A%



professora, os alunos deverian
ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
histdria (2 vezes)

N - aponta paragrafos e pontuacd
- solicita leitura

- aponta para as palavras que s
lidas ou escritas

es- Programac&o e monitoramento

de respostas de observacao,
aoimitacdo e atencao dos alunos.
- Reforgo social.
- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

18 Copia de textos e palavras: Diante - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
de textos e palavras escritos na - solicita cépia de respostas de observacao,
lousa ou em folhas, os alunos| - solicita que os alunos circulem a imitacédo e atencéo dos alunos.
deveriam copia-los. (1 vez) palavra ditada no texto - Treino discriminativo.
- d4 modelos de como fazer a - Modelacéao.
atividade para os alunos - Instrucéo.
- descreve os comportamentos que
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
18 Exercicio de identificacdo e - explica como deve ser feita g - Instrucéo

escrita de palavras: Diante de|
palavras faladas pela professo
ou escritas na lousa, no cadern

em folhas, os alunos deveriam

identificad-las (apontando ou
circulando as mesmas) ou

atividade
[a

escrevé-las. (1 vez).

- Treino discriminativo.

eV
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O exame desse quadro permitiu que se identificaggamtas atividades foram
descritas, quais comportamentos a professora egibidodas as atividades e quantos
procedimentos foram descritos em termos comportaisem que sera visto na sessao
“Resultados”.

Os registros observacionais obtidos pelos doisreadderes, no 2° momento,
foram reunidos, inicialmente, eAtividades de ensine Comportamentos dos alunos
que poderiam ser desenvolvidos a partir dessasdaties. As atividades de ensino
consideradas conforme a nomeacao que a propriasgah dava para aquilo que ela
organizava para o trabalho com os alun@s.QUADRO 2, a seguir, mostra as
atividades nas sessOes de observacao e os comgottandos alunos, nesse momento

da pesquisa.

QUADRO 2 Praticas de Ensino/Atividades em aulas de Portuguésmportamentos que 0s
alunos podem desenvolver durante essas aulas,\@okes nas 13 sessfes do segundo momento

de observacéo

Préticas de ensino / Atividades de ensino Comportamentos que podem ser
~ ~ desenvolvidos/esperados a partir dessas|
nas sessoes de observagéo. -~
atividades.
- Identificacdo das personagens: o que e quem
sdo.
Hora do conto (sessbes 1,5,7 e 13) - Identificacao da sequiéncia da historia.

- Descricao de regras sociais: a partir de ati|
das personagens discute-se regras sociai

S.

- Reconhecimento das vogais.

- Conceito de formacao das palavras: letras
formam silabas, silabas formam palavras.
- Discriminag&o de vogais e consoantes,

Atividade de folha: vogal (sesséo 2)

- Conceito de formacéo das palavras: silabas

Ditado (sessfes 3, 8 e 9) formam palavras

Soletracdo, Silabacao e alfabeto (sessdes | - Identificac&o de letras e silabas.
9, 10, 11, 12). - Pareamento (associac¢ao) entre silabas e|sons.

- Identificag&o das letras do alfabeto.
- Identificacdo das silabas.
- Identificacdo das letras nas palavras.
- Conceito de formacéo de palavras: silajas
formam palavras.

Alfabeto (leitura, escrita e completar alfabet
silabacao (sesséo 8).

O tratamento desses registros obtidos durantensoBfento de observacéo foi
feito da seguinte forma: Cada folha de protocoloregistros observacionais era
examinada pelas duas observadoras, conferindo-seoa€ncias dos comportamentos
da professora, isto €, seus procedimentos de eresioe comportamentos dos alunos,

em cada atividade. As duas observadoras discutidecieiam, entre si, qual seria a
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traducao de tais procedimentos de ensino em tecoraportamentais. Nessa discussao
eram examinados, também, os comportamentos dossafjure poderiam ser exibidos
em funcdo das praticas da professora nas diferatitddades. Por exemplo, numa
sessao de “Alfabeto” (leitura, escrita e completéabeto), a crianca deveria identificar
letras, silabas e formar conceito de palavra. Lagprocedimento da professora era
identificado como “Treino discriminativo” (Ver QUARO 3 na sesséo “Resultados”).
Portanto, neste segundo momento de observacdongmoaamentos dos alunos
eram importantes para que se pudesse decidir sohdenominacdo de um dado

procedimento de ensino utilizado pela professora.

Observou-se também, a duracdo de cada sessdo fmmoshie a média de
ocorréncia de cada procedimento da professoratpotaae pedagégicaComo houve
um registro por intervalo de 30 segundos essa nfédaalculada da seguinte maneira:
considerou-se apenas uma ocorréncia de um dadedmmoento por intervalo, mesmo
gue o procedimento pudesse ter ocorrido duas osi veaes no intervalo (como de fato
ocorria); e dividiu-se a soma das ocorréncias @& gaocedimento apresentado pela
professora pelo tempo gasto na atividade/sess&mAshegou-se a uma estimativa das
freqiéncias desses comportamentos por pratica,ace@ no Quadro 3, na sessao
“Resultados”. Além desses procedimentos, tambénanforassinaladas algumas
atividades que favoreciam os alunoseacomportarem na direcdo proposta, as quais
foram denominadas de “situacdes de aprendizagemnairaente reforcadoras”, o que
pode ser visto na ultima coluna também do Quad@s3egistros nos intervalos sobre
0S quais as observadoras ndo concordavam forararthelas para efeito de contagem,
assim como o foram aqueles que eram consideradesidmados por alguma
interrupcdo eventual numa sessdo, como por exempéndo a dentista veio buscar

algumas criangas para irem ao consultério.

Dados de entrevista:

Tendo em vista verificar como a professora desarewi especificava seus
objetivos de ensino, ou se ela os tinha; como oela@specificava ou descrevia suas
avaliacOes e se o fazia em termos comportamerdiaida, tendo-se em vista verificar
como a professora avaliava a consecucdo ou ndesdebgetivos, é que os dados da
entrevista foram tratados, procedendo-se da madeserita logo a seguir. A transcricao

integral da entrevista foi utilizada neste momedtus trabalhos.
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Primeiramente organizou-se um quadro sintese deavesta (Ver Quadro 8-
apéndice 3) onde se verifica uma primeira colunagamse inscrevem todos os titulos
das “54 praticas pedagogicas” registradas durarife onomento de observacéo; uma
segunda coluna para os “Objetivos” a serem apostpdta professora para cada uma
dessas praticas; uma terceira coluna para “Avaidgd alunos”, na qual deveriam ser
listadas as medidas que, conforme sua fala, erdmadas para avaliar se seus
objetivos foram ou nado atingidos; e uma quartar@lcontendo a “Explicacéo para o
sucesso ou fracasso da aprendizagem”, ou sejagpamsecucdo ou nao desses
objetivos.

Esse quadro foi sendo preenchido e conferido pektranda e sua orientadora,
a partir da leitura da transcricdo da entrevistescAndo-se a concordancia entre os
pontos selecionados como pertinentes as questieslas, portanto para cada coluna
do quadro. Adotou-se como critério de descricdocdoseudos desse quadro, manter 0s
mesmos termos utilizados pela professora (partigalurante a entrevista.

A partir desse quadro foi possivel elaborar umgeséndos objetivos apontados
pela professora, verificando-se as reincidéncias twwmos usados por ela para
descrever os objetivos, nas diversas praticas iqnadgfs. Por exemplo, “verificar a
aprendizagem da leitura” foi um objetivo citadogas “praticas pedagdgicas” 8, 9, 16,
34, 35, 43, 44 e 49 (ver quadro sintese entrevisiaéndice 3 e QUADRO 5 na sessao
“Resultados”).

O mesmo procedimento descrito acima, ou seja, ressmados descritos, foi
realizado nas outras colunas do QUADRO Sintesei(fagdle avaliacdo e explicacédo
para o sucesso ou fracasso da aprendizagem). messtéado nos QUADROS 6 ena
sesséo “Resultados”.

As praticas que nao foram questionadas durantéravesta foram descartadas

para efeito de analise

5. RESULTADOS E DISCUSSAO:
Os resultados serdo apresentados em dois conjumoprimeiro conjunto,

foram apresentados os dados relacionados com asvab8es das aulas de Portugués
da Professora N. realizadas em dois momentos: 4% observacdes de um sO
observador; e 2° as observacdes de dois obsergafitwresegundo conjunto, constam os

dados obtidos a partir da entrevista realizada@onesma professora.
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12. Etapa de Coleta de Dados: Observacdes:

1°. Momento de observacgao

Conforme se vé pelo QUADRO 1, na sessao “Métodoi’ possivel descrever as
praticas pedagogicas da professora de acordo conprinsipios da Analise do
Comportamento para um ensino eficaz. Nos 18 diasbdervacéo foram descritas 54
praticas (Ver apéndice 4), sendo 10 atividademthst 23 diferentes comportamentos da
professora e seis procedimentos descritos e enosecomportamentais, 0s quais sao

apontados a segquir.

Atividades realizadas pela professora:

e Contando historias Diante da leitura de uma histéria lida pela psetea, os
alunos deveriam ouvir, ler conjuntamente e respopekguntas sobre a histoéria.

e Copia de textos e palavraBiante de textos e palavras escritos na lousanou
folhas, os alunos deveriam copia-los.

e Leitura de textosDiante de textos escritos na lousa ou em folhda solicitacédo
da professora, os alunos devem ler individualmentegem voz alta ora em baixa,
tais textos.

e Trabalho com letras e silabaBiante de letras e silabas escritas em cartazes,
lousa ou em folhas, os alunos deveriam ler e/ piacdetras e silabas, responder
perguntas sobre a funcéo de cada letra e/ ou sftabzar silabas juntando letras e
formar palavras juntando silabas.

e Exercicio compreensdo da histaridiante de textos os alunos devem fazer a
leitura e apés a mesma devem completar palavragsgi@e faltando em frases,
fazer desenhos relativos a histéria lida e respopelguntas sobre a mesma.

e Ditado: Diante de palavras ou frases faladas pela pmfesss alunos deveriam
escrever tais palavras e frases.

e Exercicio de identificacdo e escrita de palavrB$ante de palavras faladas pela
professora ou escritas na lousa, no caderno e #rmasfoos alunos deveriam
identifica-las (apontando ou circulando as mesmagscrevé-las.

e Atividades Gramaticais Diante de instrucbes verbais e escritas 0s alunos
deveriam escrever palavras que estdo no singulaplural,colocar o artigo
definido antes de palavras de acordo com o0 géoercgeja, realizar atividades

relativas a gramatica.
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Producao de textdiante de um tema ou figura, apresentados pefagsora, 0s
alunos deveriam escrever um texto proprio.

Reescrita de uma histori®&pos ouvirem uma historia, os alunos devem ctata-
resumidamente, enquanto a professora organizasigtse na lousa ou em um

cartaz.

Comportamentos emitidos pela Professora durardaéwidades de ensino:

Faz perguntas para os alunos.
Lé.

Mostra figuras e cartazes.
Solicita leitura.

Descreve os comportamentos que o0s alunos dever@dor @ara realizar a

atividade.

Déa modelos de como fazer a atividade para os alunos
Canta com os alunos.

Aponta para as palavras que séo lidas ou escritas.
Solicita copia.

Explica como deve ser feita a atividade.

Verifica e corrige a atividade individualmente.

Elogia os alunos.

Dita palavras ou frases fazendo pausas e/ ou lafmithas entre as silabas que

formam a palavra.

Solicita que os alunos circulem a palavra ditadéexto.

Escreve na lousa.

Junta letras formando silabas, ou junta silabasdodo palavras.
Solicita e da exemplos.

Explicacdo oral de conceitos e significados devyrata

Solicita comportamentos que indicam atencdo dasoalwma atividade: siléncio,

olhar, responder, etc.

Solicita escrita sem a palavra escrita presente.
Solicita pintura ou desenho.
Solicita que os alunos ditem um texto.

Aponta paragrafos e pontuacgoes.
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Procedimentos da professora a partir dos princaaosndlise do Comportamento:

e Instrucdo: A professora instrui os alunos, explicando/ desamde o que e como
fazer as atividades propostas.

e Modelagcédo: A professora da modelos de como os alunos deverer faz
determinada atividade, de como devem se compé&mabora alguns comportamentos
da professora, que fazem parte da sua praticaamposscionar como modelos para a
aprendizagem dos alunos (por exemplo, a leiturta fea “hora do conto”) so
considerou-se modelagdo quando a professora egimes comportamentos que 0s
alunos devam exibir durante certa atividade.

e Feedback aos comportamentos dos aluAoprofessora, nas carteiras dos alunos
ou quando esta na lousa, aponta se 0s comportasneisivos a leitura, escrita,
interpretacdo de textos e atividades gramaticatioecorretos ou néo, ajudando
guando necessario na correcao.

e Reforco SocialA professora elogia os alunos e organiza a aulantee maneira
gue favorece o reforcamento social, na medida een ppssibilita a participacéo
constante dos alunos na sala e sempre valorizgpagszpacdo. Embora, como dito
aqui, todo o ambiente criado favoreca enormemenieaéncia de “reforgco social”,
considero-se como tal apenas aqueles eventos emagqpeofessora direciona
diretamente aos alunos elogios, atencao, palafirasativas ao que os alunos falam,
etc

e Programacdo e monitoramento de respostas de obg&oyamitacdo e atencao
dos alunos: Considerou-se que a professora teve esse progadinguando
possibilitou que os alunos participassem ativameatsuas aulas.

e Treino Discriminativo: Considerou-se que a professora teve esse progadime
guando possibilitou que os alunos identificasseradesilabas e formassem conceitos

de como as palavras e textos sao escritos.

Examinando-se o QUADRO 1vé-se como ficaram caracterizados o0s
procedimentos da professora, conforme os princigioo#\nalise do Comportamento,
em todas as suas aulas nos 18 dias de observagi@@eséNque os procedimentos acima
citados se repetem ao longo desse periodo e enatiadiade. Por exemplo: na Aula 1
(1°. Dia de observagdo) em que uma das atividadeCentando Historias”, quando o

7

comportamento da professora € “da modelo ao aleth@aino fazer a atividade”,
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encontra-se ai um procedimento de “Modelacdo”. Gmnee ocorre para as aulas
3,7,10,11,13,14,16,17 e 18, mesmo que haja alguamac@o no comportamento da
professora de uma aula para outra, nessa mesntgadaVvContando historias”.

Ainda ao examinar cada uma das outras atividadesitis nesse QUADRO 1,
e 0s comportamentos da professora, assim como etardsticas dos seus
procedimentos, vé-se que, ainda que haja variagpesmportamento da professora ao
se repetirem as atividades, as caracterizacdgsrdosdimentos se mantém; o que pode
significar, talvez, a tipificacdo das praticas depsofessora e, portanto, também pode
significar gue mesmo sem o saber ela procede dd@com aquilo que a Analise do
Comportamento diz ser importante para um ensimazfi

Deve-se lembrar que o procedimento de observagiongado e a descricdo

das praticas sem “junta-las”, num primeiro momefaegreceram tais resultados.

2°. Momento de observacao:

A partir das observacfes realizadas nesse momentooktta de dados foi
possivel calcular a frequéncia estimada dos proeatios apresentados pela professora e

ja descritos em termos comportamentais. Veja quadroa figura abaixo:



QUADRO 3:Frequéncia estimada dos procedimentos descritoeeempscomportamentais (FP) e média por minuto das ocaiggndesses procedimentos ,
para as observacdes com dois observadores, no deguamento de coleta de dados.

Programagao e Situagbes de
Treino Monitoramento de a rengiza em
. Discriminativo respostas de x Feedback Modelagéo Reforco Social P 9
. Duragio Data / ~ Instrucao naturalmente
Atividade : Sesss observagéo e reforcadoras
(minuto) essfes imitagao
FP Média FP Média FP Média FP Média FP Média = ianéd
Hora do 10 06-03/ 12 ; 0 20 2,00 - 0 14 1,40 - 0 14 1,40 X
Conto
Vogais 11 06-03 / 23 20 1,81 28 2,54 10 0,90 16 51,4 09 0,81 20 1,81 X
Ditado 10 26-03 / 39 12 1,20 12 1,20 06 0,60 16 01,6 03 0,30 18 1,80 -
Ditado 15 26-03 / 49 06 0,40 06 0,40 04 0,26 1( 60,6 04 0,26 11 0,73 -
nga do 09 27-03 / 52 - 0 18 2,00 - 0 10 1,11 - 0 11 1,22 X
onto
Silabac&o 06 27-03/ 68 13 2,16 13 2,16 04 0,66 10 1,66 07 1,16 10 1,66 .
Hora do 07 28:03/73| 10 0 14 2,00 - 0 08 1,14 ; 0 04 1,14 X
Conto
Silabagéo 10 28-03/ 88 01 1,0 10 1,00 02 0,20 16 601| 03 0,30 16 1,60 -
A_";'g%%o 09 02-04/92 04 0,11 10 1,11 04 0,44 07, 0,77 - q 4 2 266 -
. ~ 02-04 /
Silabagéo 10 108 13 0,40 07 0,70 12 1,20 19 1,90 04 0,40 19 1,90 ;
03-04 / I
Alfabeto 08 114 09 1,62 15 1,87 11 1,37 15 1,87 14 1,75 19 1,87 X
Formacao | g 03-04/ - 1,12 10 1,25 09 1,12 15 1,87 09 1,12 15 1,87 -
de Silabas 122
Hora do 07 04-04/ 133 0 14 2,00 - 0 13 1,85 - 0 14 2,00 X
Conto

IS
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Figura 1:

Treino Programagcdo e Instrugao Feedback Modelagao Reforgo Social
Discriminativo monitoramento
de respostas

Procedimentos

Média dos procedimentos por minuto, apresentapgel professora N. durante o segundo momento dendxsio.

¢S
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QUADRO 4: Total de Procedimentos apresentados peddessora, a partir de uma leitura

comportamental, em cada atividade.

Total de Procedimentos apresentados pela professoagoartir de uma
leitura comportamental
o Treino Programagéo e
Atividade| . . . .
Discriminativo| monitoramento
Reforco
de respostas de| Instrucdo| Feedback| Modelagéo )
Social
observacéo e
imitacéo
Hora do
0 66 0 45 0 47
Conto
Vogais 20 28 10 16 9 20
Ditado 19 28 14 33 10 53
Silabacag 27 30 18 35 14 45
Alfabeto 13 15 11 15 14 15
Formacaq
) 09 10 09 15 9 15
de Silabas

Nota-se, a partir da Figura 1 e dos QUADROS 3 «pb#&tos acima, que 0s
procedimentos que sdo apontados pela Analise dp@tamento para um ensino eficaz
mais freqlentes na pratica dessa professoraPsdgramacdo e monitoramento de
respostas de observacao e imita¢todal de 177 vezesleedbacKtotal de 169 veze®
Reforco Socialtotal de 195 vezes)a Treino Discriminativo, Instrucdo e Modelacéo
apresentam, respectivamente, as seguintes freq8énta pratica da professora

participante 88, 62 e 53 vezes.

Na atividadeHora do Contoo procedimento mais frequente fiogramacao e
monitoramento de respostas de observacdo e imité@@orezes) seguido deeforco

Social(47 vezes) &eedback45 vezes).

Programacdo e monitoramento de respostas de obs&ova imitagddambém
foi o procedimento mais frequente na atividadegais (28 vezes), sendo que 0s

procedimentodreino Discriminativoe Refor¢co Sociahpresentaram uma frequéncia de
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20 vezesFeedbacKL6, Instrugdol0 e por ultimaviodelacadoque teve uma frequéncia 9

vezes.

Reforco Socialfoi o procedimento mais freqiente nas seguintesdatles:
Ditado (53 vezesk Silabacéo(45 vezes)Ja na atividadélfabeto Reforco Socidbi o
mais frequente dos procedimentos juntamente Poogramacao e monitoramento de
respostas de observacao e imitag&ada um desses procedimentos aparece 15 vezes
nesta atividade)Na atividadeFormacdo deSilabasnovamenteReforco Socialfoi o
procedimento mais apresentado pela professorauNtamente com o procedimento
Feedback sendo que esses procedimentos foram observadesz&S cada um nessa
atividade.

Sobre a atividadeSilabacéo nota-se queFeedbackfoi observado 35 vezes,
Programacado e monitoramento de respostas de obg&ova imitacaddB0 vezesTreino

Discriminativoapareceu 27 veze#strucaol8 vezes e por firtModelacaol4 vezes.

Modelacaofoi observado 14 vezes na ativida@iéabeto, Treino Discriminativo
13 vezes &eedbackll.

Por ultimo, na atividadé&ormacado de Silabas procedimentdProgramacao e
monitoramento de respostas de observacgao e imit@g@uma freqiiéncia de 10 vezes e
os procedimento3reino Discriminativo, Instrucd@® Modelagcdouma frequéncia de 9

vezes.

Além disso, ao observar o grafico exposto na figlyrgercebe-se que ao se
calcular a meédia dos procedimentos apresentados npouto, Programacdo e
monitoramento de respostas de observacao e imit§2€@3), Feedback(18,88) e

Refor¢co Sociaf21,66)séao os procedimentos mais frequentes

A partir do material coletado nos dois momentoslugervacéo percebe-se que a
professora participante dessa pesquisa realizarsdweprocedimentos (ja citados
anteriormente) que sao apontados pelos estudiogo®.@., que trabalham com
Educacao, como sendo importantes para um ensirazefi

Dentre os comportamentos da participante que fophservados ressalta-se
aguele em que ela organiza as atividades e se ctang®forma que possibilita que os
alunos se comportem conforme o esperado pela adieidConseqiientemente, da a
chance de que os alunos exibam comportamentosizpra cespeito a leitura e a escrita

e que estes comportamentos possam ser reforcagossalem e depois se mantenham
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no repertério dos alunos. Além disso, a utilizagéeses procedimentos pode permitir
aos alunos o desenvolvimento dos chamados “conmpent®s precorrentes”, que sao
classes de comportamentos que ajudam na aprenaizime alunos. Exemplos desses
comportamentos realizados pela professora saaitaolexemplos dos alunos e fazer
perguntas para oS mesmos. Ela ajuda a manterse dam a atencao voltada para as
atividades propostas, ficando no controle a medjde fornece consequéncias
diferenciais para comportamentos que demonstramgétedo aluno na atividade e para
agueles comportamentos que demonstram que a atdogdalunos ndo esta voltada
para a atividade.

E importante também observar que as atividades déracio relativamente
curta e isso estaria também relacionado com addetg classe, pois nos registros de
observacao € possivel verificar que apds cercdduidutos de uma mesma atividade
as criangas comecam a ficar inquietas (comecamagse para trds, conversar, levantar
das cadeiras, ir até a professora mostrando swatades). Tais comportamentos foram
observados nos alunos apenas no final de algunvidades que se prolongaram por
um tempo mais longo do que o assinalado.

Verificou-se também que a professora € bastantdidwsa socialmente, é
receptiva aos alunos e também assertiva quandorifaas aos alunos, nos momentos
de correcdo. A professora agindo assertivamenteneiasamente com os alunos pode
ser um modelo importante para que os alunos se atenp adequadamente e também
tornem-se pessoas socialmente habilidosas. O d#segngnto de habilidades sociais
deve ser um dos objetivos da educacao, afirma @aj2804) e Dell Pretti e Dell Pretti
(s.d.).

A programacdao de atividades pela professora e aegimentos utilizados por
ela, possibilitam aos alunos a formacédo de corsédis como palavra, frase e texto, o
gue é essencial para que o aluno aprenda a lecreves Esses procedimentos séo
instrucdo, treino discriminativo, reforgo sociahtre outros. Além disso, todas as
atividades feitas pelos alunos sdo sempre acom@astide perto” pela professora, por
exemplo, ela anda pelas carteiras verificandoigslaties que estdo sendo feitas pelos
alunos, como eles estao trabalhando, pede quaunssaleiam em voz alta, questiona
sobre o que deve ser feito na atividade, escladecemnito bem o que deve ser feito.
Esse comportamento da professora favorece quenaedgiténcias positivas dadas aos

comportamentos dos alunos sejam contingentes & essgportamentos, ou seja, as
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consequéncias positivas tém relacdo com os conmpentas apresentados pelos alunos
gue sao desejaveis ao ensino-aprendizagem daleiescrita.

Como ja dito anteriormente, verifica-se que os @donentos utilizados pela
professora que mais aparecem sdo “Programacdo d@oraomento de respostas de
observacdo e imitagcdo dos alunos” e “Reforco so#4l,23 por minuto e 21,66 por
minuto respectivamente), o que deixa claro querticjente usa consequéncias sociais
para instalar e manter os comportamentos dos aluWdigeratura aponta que esses
procedimentos efetivos para instalar e manter coiapentos.

De acordo com Skinner e outros estudiosos da AndlisComportamento que
referendam o que este autor diz (ZANOTTO, 2000; RURJES, 2002) tais
consequéncias (sociais) devem ser usadas apenaspnon@ro momento e que
gradualmente os “comportamentos académicos” deveamn §ob controle de suas
consequéncias naturais/ intrinsecas. Ressaltaese gantexto em que essa professora
trabalhava ndo era favoravel para esse tipo degimento, estritamente considerado,
pois o numero de alunos era alto, ndo favorecendensino individualizado, no qual a
programacao sistematica das conseqiéncias estigessgre permeando 0 ensino.
Alias, isso € uma caracteristica da educacao nsilBndo € um problema especifico da
escola onde ocorreu a coleta de dados. Dessa masairer o que poderia funcionar
melhor como reforgco para cada aluno tornar-se-ia tanefa muito dificil em tais
condicfes, assim como programar a retirada grathsateforcadores sociais.

Um outro ponto que pode ser destacado a partinélésa dos dados do primeiro
momento observacao € que a professora além dead@erdeve ser feito ela descreve
todos os “passos” para isso, ou seja, todos os @dampentos que os alunos devem
emitir para ler e escrever durante o ditado, pemgido. Além disso, apos a descricao
normalmente ela da modelos a eles_de cfeer. Como ja dito anteriormente, ela
acompanha de perto seus alunos, dando feedbaekpsstas deles, assim como dando
consequéncias sociais positivas para o comportanaestalunos.

Esse procedimento da professora, no qual ela divdn unidades menores
comportamentos complexos relativos a leitura etaguara apontar para os alunos cada
um dos passos que deve ser seguido é extremanaeopgaalo, contudo fica claro que a
professora ndo pode verificar sempre o que cadw akspecificamente, ja consegue
fazer sozinho para entdo dar continuidade. A psof@sparece ficar sob controle tanto
do seu planejamento inicial quanto do fato de ar@dos alunos terem apresentado o

comportamento desejado o0 que ndo esta de acordo ocqrincipio do ensino
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individualizado proposto pelos Analistas do comgoktnto. Além disso, como aponta
Matos (2001), seria importante que ela estivess@iesob controle do comportamento
dos alunos, porém suas condicdes de trabalho ¢ftedé8 alunos) nao favoreciam isto.

Apesar do ensino individualizado ndo ser realizdddorma sistematica pela
participante, e também do fato de ela nado ficar softrole dos comportamentos
individuais do aluno de maneira sistematica (de@datores ja apontados), nota-se em
inlmeros momentos, principalmente quando ela passa carteiras verificando e
auxiliando os alunos nas atividades, que ela obserienta proceder de forma a nao
“deixar para trds” alguns alunos que apresentans dificuldades no aprendizado de
determinados conteddos. Nesse sentido, ela da ajaia a esses alunos quando
observa a necessidade e, em alguns momentos odeiedigéncia € menor com tais
alunos.

O fato de a professora dividir os comportamentosipdexos em unidades
menores também é importante porque pode minimiahances de erros, 0s quais sédo
prejudiciais ao processo de aprendizagem, como cémnprovado por inumeras
pesquisas, inclusive a de Stoddard, de Rose e ahal(1986).

Um outro ponto sinalizado pela literatura (MATO®02; ZANOTTO, 2000)
como importante para um ensino eficaz e que éuttdido pelas condi¢des de trabalho
da participante € a realizacdo da “modelagem dgodamentos dos alunos”. Acredita-
se que seja muito dificil observar e liberar o mgdopara respostas comportamentais
préximas a resposta desejada corretamente. A parfeglogia, em muitos momentos,
respostas dos alunos que séo préximas a aquetastas finais desejadas, no entanto,

isso néo é feito de forma sistematica para cadeatuque néo seria de surpreender.

22. Etapa da Coleta de Dados: Entrevista:

A partir dessa etapa da coleta de dados foi pelssinhecer a respeito da
formacao da professora e o ambiente escolar deiraayexal, assim como saber se ela
planejava suas aulas a partir de objetivos commpergais de ensino. Para isso
organizou-se um quadro que sintetiza a fala daepsofa (Ver Apéndice 3). Neste
quadro, se organiza tal fala erhjetivosde cada uma das praticas de ensino usadas, as
medidas comportamentaigue a professora pudesse considerar para a @mldas
alunos e suaxplicagaosobre se seus objetivos sao ou néo atingidos.WROS 5, 6
e 7, a seguir, listam os contetudos da fala da gsofa para as respectivas praticas de

ensino.



Objetivos:

QUADRO 5: Objetivos apontados pela professora Naulie a entrevista e as préticas para

quais ela citou cada um desses objetivos.
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Objetivos apontados pela professora

Praticas de @ne

Treinar e situar a criangca no contexto
da sala.

1

Desenvolvimento de vocabulario.

2,3

Desenvolvimento do gosto pela
leitura.

2,12

Motivag&o para ouvir, ler e escreve
uma historia.

-

2

Idéias e valores.

2

Alfabetizagao.

2,3,14, 22

Vivéncia da leitura.

2

Reconhecer palavras, letras e frases.

2,4,22

Assimilacéo da leitura e da escrita

3

Trabalhar familias silabicas.

4

Formar palavras e frases.

4

Separar/ separacao de silabas

5,19, 29

Formalizar/ estruturar um texto. *

5, 6, 10, 15, 2B, 38, 41, 54

Desenvolver a atencao do aluno, na
escrita por exemplo.

7, 30, 40

Verificar a atencdo do aluno e/ ou a
necessidade de mais ensino.

7

Verificar a aprendizagem da leitura.

8,9, 16,35,43, 44, 49

Ensinar o significado de palavras. 9
Interpretacéo do texto. 9,12, 35
Leitura. 9, 14, 16, 34, 35, 36, 43, 49
Interesse pela identificagéo dos 12
autores.
Desenvolvimento/ estimulo da 13, 17,52
criatividade/ imaginacao.
llustrar uma historia. 13
Escrita. 14, 52
Avaliagcdo da aprendizagem da escrijta. 18
Avaliacdo da pratica em si. 18
Uso e reconhecimento de letras bastao 20, 27
€ manuscrita
Despertar interesse do aluno pelg 21
ortografia
Associacao entre fonemas e grafemas 23
llustragao. ** 23,25
Exercitar o aluno com atencéo parajas 25
silabas.
Fixacao das palavras. 26, 32
Dar modelo. 28
Desenvolver/ concentragédo dos alunos. 30, 31
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Dar atividades que os alunos gostam. 31
Fixacao da ortografia. 32
Recreacao. 33
Educacéo Artistica. 33
Saber usar o artigo (definido e 36, 50
indefinido).
Avaliar a aprendizagem da 37
formalizacao/ estruturacéo do textq.
Reconhecer vogais e consoantes 39
Verificar o entendimento da 42
explicacdo sobre separacéo de silabas.
Verificar o uso correto da separacdo 42
de silabas.
Compreensao de frase. 47
Falar e escrever corretamente. 51

* Dar forma, obedecendo a paragrafo, pontuacdoacespento e regras gramaticais e
ortogréficas.

** Um exemplo é ilustracéo das silabas e dos forsermqaontados pela professora como
objetivos da pratica 23.



NuUmero de vezes citados

Objetivos citados

B Desenvolvimento de vocabulario. Bl Desenvolvimento do gosto pela leitura.
@ Alfabetizagao. B Reconhecer palavras, letras e frases.
W Separar/ separacao de silabas B Formalizar/ estruturar um texto.

B Desenvolver a aten¢éo do aluno, na escrita por exemplo. B Verificar a aprendizagem da leitura.

M Interpretagéo do texto. M Leitura.

W Desenvolvimento/ estimulo da criatividade/ imaginacao. M Escrita.

B Uso e reconhecimento de letras bastdo e manuscrita M llustracdo.

M Fixacdo das palavras. W Desenvolver/ concentracdo dos alunos.
B Saber usar o artigo (definido e indefinido). O Demais objetivos citados

Figura 2: Objetivos de ensino citados pela professora durargatrevista.

09



Medidas comportamentais:

61

QUADRO 6: Medidas citadas pela professora paraiaavaé seus objetivos foram atingidos
apontados pela professora N. durante a entrevisda préaticas para quais ela citou cada uma

dessas medidas.

Medidas citadas pela professora para
avaliar se seus objetivos foram

Praticas pedagdgicas nas quais as
medidas séo citadas

atingidos
Pelo comportamento/ atividades dos| 1, 3, 13, 15, 16, 17, 18, 25, 27, 28, 30, B2,
alunos. 36, 40
Pela disciplina apropriada em cada tarefa. 1
Localizacao de palavras no texto. 2,4,8,9, 85,3
Pela escrita dos alunos — individual ou 2, 3, 4, 5, 10, 18, 23, 32, 37, 39, 41, 45, 47
coletiva.
Pela leitura dos alunos. 2,3,10, 21, 43

Pela producéo da crianca (texto,
livro,etc.)- individual ou coletiva.

2,3,4,5,13, 23, 26, 29, 32, 38, 52

Pela decomposicéo das palavras en 4
silabas e letras.
Pela interpretacao de textos. 5
Auto correcgédo pela crianga. 7, 40
Pela respostas dos alunos a professora. 10, 12435,
Pela separacao correta das silabas 19
Transcricao correta das letras manuscritas, 20
a partir das bastoes.
Pelo interesse dos alunos pela leitura. 21
Pela construcéo de frases pelos alunags. 22
Pelo envio de bilhete sem solicitagéo 38
A professora expressou sua dificuldade 39
para especificar a avaliagao.
Pela criatividade do aluno. 41
Pela ordenacao de frases dos alunos 46
Quando o aluno completa corretamente. 47
Montagem de musica corretamente. 49
N&o respondeu de acordo com a pergunta. 54




Numero de vezes citadas

Medidas de avaliagédo

O Pela escrita dos alunos — individual ou coletiva. @ Pela leitura dos alunos.
W Pela producéo da crianga (texto, livro,etc.)- individual ou coletiva. @ Auto corre¢do pela crianga.

O Auto correcdo pela crianga. B Demais medidas

O Pelo comportamento/ atividades dos alunos. B Localizacdo de palavras no texto.

Figura 3: Medidas de avaliacdo citadas pela professora Nadte as entrevistas.

¢9
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Pelo QUADRO 6 e pela Figura 3 acima vé-se que gegsora citou 21 medidas
de avaliacdo diferentes, das quais o que a protessais citou como forma de avaliar se
seus comportamentos haviam sido atingidos foi “Relmportamento/ atividades dos
alunos” (14 vezes), seguida de “Pela escrita dosoal — individual ou coletiva” (13

vezes) e “Pela producéo da crianca (texto, livim)-eindividual ou coletiva” (11 vezes).

Mais da metade das medidas citadas aparecem ap®@agez na fala dela, por
exemplo, “Pela disciplina apropriada em cada tgréf@uando o aluno completa

corretamente” e “Pela criatividade do aluno”

Explicacdo sobre o porqué de seus objetivos sevendio atingidos:

QUADRO 7: Explicacdes sobre o sucesso ou fracasso da copiealps seus objetivos de
ensino citadas pela professora N. para avaliar se seustivay foram ou ndodurante a
entrevista, e as praticas para quais ela citou cada dessas explicacbes

Explicacdes citadas pela professora. Praticas pedagjcas nas quais as
explicacbes séo citadas
Familia/ Colaboracéo dos pais/ Ambiente (da 1,2,8
crianca fora da escola.
indole do aluno. 2
Afirma que é dificil falar sobre os fatores que 8

determinam o sucesso ou fracasso da
aprendizagem.

Trabalho do professor

Vontade/ Interesse do aluno.

Emocional da crianga.

(o]
OOOOOO

Maturidade do aluno.




Ndmero de vezes citadas

Explicacdes citadas

B Familia/ Colaboragédo dos pais/ Ambiente da crianga fora da escola.

O Indole do aluno.

B Afirma que é dificil falar sobre os fatores que determinam o sucesso ou fracasso da aprendizagem.
B Trabalho do professor

O Vontade/ Interesse do aluno.

m Emocional da crianga.

@ Maturidade do aluno.

Figura 4: Explicacfes para o0 sucesso ou fracasso da aprgadizztadas pela professora N. durante a entrevista

79
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O grafico e o quadro anteriores mostram que a gsofa citou sete explicagbes
diferentes, sendo que a Unica citada mais de umnza (¥evezes) foi “Familia/

Colaboracéao dos pais/ Ambiente da crianca foressdal&’.

Assim, sobre as entrevistas € importante destasarngo € possivel afirmar
veementemente, apenas com os dados dessa etapatdale dados, se 0s objetivos de
ensino da participante eram pré-estabelecidos est®s eram elaborados em termos
comportamentais. Isso acontece porque o0 comportamegrbal (no caso desse
trabalho, o comportamento verbal da professorantri@\esta) pode se apresentar sob
controle social (no caso desse trabalho a entegldsh, suas possiveis reacdes e
expectativas que a participante pode ter sobreeaghio) e ndo em funcdo da maneira
como ela realmente se comporta no que diz respeifganejamento de suas aulas, do
seu planejamento de ensino.

Tem-se, entdo, indicios claros de que a professiedelecia seus objetivos de
ensino previamente, ja que foi observado que efpelevava todas as suas atividades
organizadas e programadas, com todos 0s matege@s$arios para as mesmas, sempre
prontos e a méo. Logo, suas atividades pareciaan @sparadas.

Fica claro que quando é utilizada apenas a entaexsno fonte de dados acaba-
se por ter uma visdo com limites do fendmeno estuda pesquisador tem entdo, que
fazer um esforco para acessar os dados atravesti@ds dontes e a observacdo, sem
davida é fundamental.

Pelos dados da entrevista € possivel observar guafessora ndo se utiliza de
uma linguagem comportamental para falar de sewdioliy de ensino, ou seja, expor as
condicOes antecedentes, os comportamentos esperalosnseqiéncia que terdo tais
comportamentos, como sugere Botomé (1980), por eem

Observando-se os Quadros 5, 6 e 7 que trazem misldos da fala da
professora para seus objetivos, suas avaliagbeaseexplicacdes para 0 éxito ou nédo
dos objetivos, pode-se verificar o seguinte: o®tlgs, ela cita 44 diferentes, sendo
que apenas 17 (menos da metade) € dito mais devesmnaela participante. Desses 17
apenas 4 objetivos aparecem 4 ou mais vezes nadédda a saber: “Formalizar/
Estruturar um texto”; “Leitura”; “Verificar a aprdizagem da leitura” e
“Alfabetizacao”.

No que diz respeito as medidas que a professodiaaufiara avaliar se seus

objetivos de ensino foram ou ndo alcancados vaiseetp citou 21 formas de avaliar.
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Dessas, apenas 7 se repetiram em sua fala. Notzesela cita comportamentos como
forma de avaliar a aprendizagem dos alunos, conagltrés medidas mais citadas por
ela (comportamento/ atividades dos alunos; esdasaalunos — individual ou coletiva;
e producédo da crianca — individual ou coletiva) sdo especificadas ou descritivas e
ISSO acontece em muitos momentos na entrevistaeXamplo, quando a professora
afirma que avalia “pelas mudancas de comportamgogoalunos” algumas vezes ela
descreve claramente o que isso significa, por elenguando ela explica 0 que a
crianca apresenta como melhora na sua aprendizager®. em geral, nas suas
respostas ela ndo descreve e ainda algumas veglesade&do saber. Diante dessas
respostas poder-se-ia perguntar: Quais mudanc@&solserva no comportamento dos
seus alunos?

Sobre a explicacdo que a professora dava paraessuou fracasso do alcance
dos seus objetivos nota-se que o fator “Familidai@wacdo dos pais/ Ambiente da
crianca fora da escola” é o mais citado na fala dealiz respeito a algo que esta “fora”
do ambiente escolar. Além disso, dentre os outrdatd@@es citados, apenas um diz
respeito ao trabalho da professora, os demais digspeito a aspectos intrinsecos aos
alunos.

Esse dado pode ser interpretado de diferentesaforBrimeiro, que a professora
de fato ndo relaciona suas praticas ao sucessgaoas$o da aprendizagem. Uma
segunda forma possivel de interpretar € que elaqglito que € aprovado pelo ambiente
no qual ela esta inserida (comunidade escolarfai®de como foi apontado por Pereira,
Marinotti e Luna (2004), aquilo que o ambiente &scaprova ou ndo € um dos fatores
gue controla o comportamento do professor.

A medida que a professora atribui ao aluno ourdli@ na maioria das vezes, o
fracasso ou sucesso da aprendizagem, poder-sesarpgue ela ndo busca estratégias
diversificadas quando um aluno ndo tem o desempesperado, contudo ndo € isso
que de fato acontece. Como mostram os dados obgeras sempre que um aluno
apresenta dificuldades, ela da atencdo ao mesmpeseata outras formas de trabalhar
o conteudo com dificuldade.

Um ponto importante a ser ressaltado sobre acpmatite deste trabalho, e que
pode controlar o comportamento do professor, camdassinala SKINNER (1968), é a
sua formacéao. A professora N. concluiu dois cudeograduacéo (Letras e Pedagogia),

fato que tem relagdo com o saber ensinar (saber)fazd saber a respeito do conteudo.
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Além disso, ela trabalha com alfabetizacdo h4 des @ essa ampla experiéncia pode
ter contribuido para que ela desenvolvesse proedon adequados de ensino.

Para finalizar ressalta-se a importancia de tralsatfue olhem para o fazer do
professor bem sucedido em seu trabalho como falenduscar subsidios para a
formacgao de professores (treinamento de profegs@xesim, afirma-se a importancia
de novos trabalhos que busquem compreender naprsdiGa desses professores, mas
0s motivos pelos quais eles tém comportamentosediéeados em sala de aula, ou seja,
€ importante pensar nas variaveis que controlarangportamento do professor bem

sucedido, e também na sua histéria de aprendizagem.

6. CONCLUSAO:
Conclui-se neste trabalho que a professora paatitgp) mesmo sem saber,

apresenta em sua pratica pedagogica os procedisniastoucdo, Modelacao, Feedback
aos comportamentos dos alunos, Reforco Social rér@gdo e monitoramento de
respostas de observacdo, imitagdo e atencdo do®saldreino Discriminativo,
apontados pela Andlise do Comportamento como sengdortantes para um ensino
eficaz/ eficiente. Sendo ela uma professora coraidebem sucedida, que tem sucesso
no ensino de seus alunos, poder-se-ia relaciosas ggocedimentos com 0 sucesso da
mesma.

Apesar da participante realizar esses procedimeel@$1do sabe descrever seu
planejamento de ensino em termos comportamentaigudo, iISSO ndo parece ser
determinante para sua pratica e seu sucesso.

A presente pesquisa traz dados que seguramentenaatestituir subsidios para
pensar programas de treinamento de professor. Embaiba-se que explicagbes
propostas por outras abordagens tedricas tambésamaser instrumentos de analise de
praticas pedagdgicas de professores bem sucedidos.

Considera-se importante que novas pesquisas segdas fna tentativa de
descrever comportamentos/ praticas de professaress@o bem sucedidos, ja que o
conhecimento dessas praticas pode vir a servirade para a elaboracédo de cursos de
formacéao e formacéo continuada para professores.

Considera-se que também sejam importantes pesajusaentem descrever as
contingéncias sob as quais esses profissionaiajaajue isso poderia contribuir para
compreender fatores que possam ser determinantasgpa estes professores sejam

bem sucedidos.
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Apéndice 1: Modelo do protocolo de observacéao

Protocolo de Observacao:

Data: Horario:
Tema (s) da aula
Atividade (s):

Minutos Intervalos

0 — 30 segundos 30 — 60 minutos

1. Professor

2. Alunos

2. Professor

2. Alunos

3. Professor

4. Alunos

5. Professor

6. Alunos

Continua.



73

Apéndice 2: Roteiro de entrevista. Apresentamos apas parte desse roteiro

Entrevista Prof. N.:

1. Qual a sua formacao?

Fale sobre a sua historia como professora.

3. Conte um pouco sobre o seu cotidiano na escolaun{Bes, planejamento,

organizacao das aulas, responsabilidades burashtic

4. Para o trabalho com um novo contetdo vocé avalseos alunos em relagédo a

esses conteudos?

5. Vocé utiliza essas informacdes na sua pratica? Como

Principais Préaticas Educativas — Prof. N.

Participante:

Idade:

Tempo de magistério:

Data:

Praticas Com que objetivo
Pedagdgicas isso é feito?
(ensino e avaliacdo)

O que lhe diz que
seu objetivo foi ou
sera atingido? O
gue vocé olha no
comportamento do

A consecucao ou
nao do seu

objetivo deve-se a

seu aluno? gue fator? *
1.Titulo da
atividade e
cabecalho
2 Leitura de
histérias
3.Leitura,
conjunta, de
um texto
(musica)
escrito na lousg
4 .Solicita

leitura ou cantd
de um texto
(musica)

escrito na lousg

5.Cépia

Continua



QUADRO 8: Sintese da entrevista.

Apéndice 3: S

intese da entrevista.

Préticas Pedagogicas
(ensino e avaliacdo)

Objetivos

Avaliacdo dos alunos

Explicacdo para susgo ou
fracasso da aprendizagem

1.Titulo da atividade e cabecalha.

- situar os@duro planejamento
- treinar o aluno a se organizar cg
0S materiais e com o0 tempo em ca

- pelas mudancas de
m  comportamento dos alunos.
da- pela disciplina apropriada para

- a familia/ colaboracédo dos pais,

- ambiente da crianca fora da
escola.

disciplina. cada atividade.
2. Leitura de historias - 0 desenvolvimento do boddrio | - quando o aluno localiza palavras - formacéao familiar e sua
da crianca. em textos. participacdo na vida escolar da

- 0 desenvolvimento do gosto po
ouvir a leitura, uma historia, criar
motivacao para escrever.
-trabalhar idéias e valores através
leitura.
- aprender a ouvir.
- alfabetizacéao.

-vivenciar a leitura.

- a crianca reconhecer o que é:
palavra, letras, frases.

I - pela escrita melhorada dos alun
- pela leitura melhorada dos alung
- pela confeccéao de livrinhos pelq

S
dgunos (individual e coletivamente).

DS. crianga — “a mais importante”.
S.

- indole do aluno.

3. Leitura conjunta de um texto
(musica) escrito na lousa.

- que o aluno assimile aquilo que foi- pela escrita dos alunos (individy

lido com a palavra escrita.

- alfabetizacdo com o0 método
global, e ndo sé pelo ensino de
“familias silabicas”.

- a leitura em grupo, coletiva.
- aumento do vocabulario.

e coletiva).

e coletiva).
- pelos comportamentos/ atividad
do aluno em sala de aula.
- pela composi¢do do texto coletiy

dai o aluno cria individualmente.

- pela leitura dos alunos (individua

da classe e pelo texto que a partir

al

1

(0]

N&o foi questionado.
Anulado

4. Solicita leitura ou canto de um
texto (musica).

- trabalho com familia silabica.

- observar palavras e, a partir delas,

- pela localizagéo das palavras e
textos.

m

formar novas palavras e frases

| - pela escrita dos alunos.

N&o foi questionado.
Anulado

A



- pela decomposicéo das palavra
em silabas, letrgsinidades
menores).
- pela producéo de textos da
crianga.

1S

5. Copia.

- nocao de paragrafo, espaco er]

palavras, letras, separacao de silg

- perceber o que é possivel em u
texto escrito.

tre- pelo texto copiado pelo aluno.
iba. - pela producéo de textos da
m crianca.
- pela interpretacdo de textos,
independente do conteddo,
matematica, por exemplo.

Nao foi questionado.
Anulado

6. Perguntas sobre a estrutura de
texto escrito na lousa.

um - estruturar um texto.

N&o foi questionado porque a
professora afirmou que era a
mesma informacgéo dada acima.

N&o foi questionado porque a
professora afirmou que era a
mesma informacéo dada acima.

Anulado Anulado
7. Verificagdo e correcdo das | - desenvolver atencdo do aluno paraA crianga identifica o erro anterior N&o foi questionado.
atividades (escritas e orais), 0 que ele faz. e aponta oralmente, retificando-o|e Anulado

individualmente.

- verificar se a crianga estava malis interagindo comigo na corre¢ao.

desatenta ou se precisava de ma
ensino/ atencao.

S

8. Solicita leitura de um texto
escrito no caderno, descrevend
comportamentos que os alunos

devem emitir.

- verificar se os alunos nao tinham- pela localizacdo de uma palavra

D apenas memorizado/ decorado

texto lido.

D texto.

no

- afirma ser dificil falar sobre

fatores que determinam o sucess

ou fracasso da aprendizagem
- trabalho do professor.

- vontade/ interesse que o aluno t

de aprender.
- estimulo da familia.
- emocional da crianca.
- maturidade de cada aluno.

50

9. Realiza a atividade que os alun
deverdo fazer no caderno, na lou

0s - interpretar o texto.
sa.procurar o significado das palavr
do texto.
- leitura.

- quando a crianga localiza no tex|
apalavras com mesmo significado
palavras ditas pela professora.

to
e

N&o foi questionado.
Anulado

S.



- verificar se os alunos nao tinham
apenas memorizado/ decorado 0
texto lido.

10. Perguntas sobre a atividade g
seré realizada.

ue - usar regras gramaticais na

producéo de texto/ na escrita.
- visualizar estrutura do texto.

- pela escrita dos alunos/ express

escrita dos alunos.
- pela leitura dos alunos.

- pelas respostas dos alunos as

perguntas da professora.

ao

D

N&o foi questionado.
Anulado

11. Explicacéo oral.

N&o foi questionado ERRO DA

N&o foi questionado ERRO DA

N&o foi questionado ERRO DA

ENTREVISTADORA. ENTREVISTADORA. ENTREVISTADORA.
12. Introdugéo de uma historia. - desenvolver gdetalunos pela - pelas respostas dos alunos as N&o foi questionado.
leitura. perguntas da professora. Anulado.

- desenvolver interesse em saber
guem sao os autores do livro.
- interpretar o texto.

13. Cantar masica para ilustrar @

1

- ilustrar a histéria.

- pelas proprias atividades.

N&o foi questionado.

histéria. - desenvolvimento/ estimulo da - pela criacao de histérias dos Anulado
criatividade. alunos.
- desenvolvimento/ estimulo da
imaginacao.
14. Cartaz da histoéria. - leitura. Nao foi questionado. Nao foi questionado.
- escrita. Anulado Anulado
- alfabetizacgéo.

15. Leitura de um texto escrito em - chamar a atencao para paragrafo,

cartaz.

espaco entre palavras e letras,
separacao de silabas dentro dg
texto.

- pelo sucesso dos alunos ao
desenvolverem a atividade.

Nao foi questionado.
Anulado

16. Completar frases da historia

- ler o texteimte localizar

- pelo sucesso dos alunos ao

Nao foi questionado.

palavras nesse texto. desenvolverem a atividade. Anulado

17. Leitura e desenho. - desenvolvimento/ estirdalo - pelo sucesso dos alunos ao Né&o foi questionado.
criatividade. desenvolverem a atividade. Anulado

18. Ditado de palavras. - assimilacdo da silahaladt. - pelo que o aluno faz no ditado. Nao foi questionado.
- avaliar a assimilacdo dos alunos. - pela escrita dos alunos. Anulado

9.



- diagndstico dos alunos.
- avaliacdo da propria pratica.

19. Separar silabas.

- regras de separacao dassflata
sua posterior utilizagdo na escrita
textos.

- pela separacdo correta das silak
de

as.

Nao foi questionado.
Anulado

20. Copia de letras em todas as s
formas.

uasuso de letras bastdo e manuscri

ta. - pelascrig@ss corretas de

textos em letras bastao para letr

manuscrita, feitas no dia-a-a pels
criancgas.

[

S

N&o foi questionado.
Anulado

21. Discusséao sobre uma histori
relacionando com ortografia.

1, - despertar interesse pela ortogra
a ser trabalhada.

fia - pela leitura da crianca.
- pelo interesse que os alunos
tinham na leitura.

Nao foi questionado.
Anulado

22. Cartaz com uma familia silabi
em todas as suas formas.

ta - saber que palavras séo formad
por letras, que as letras formam

e que frases formam textos.
- alfabetizacédo.

as - pelas construcdes de frases da
alunos.

silabas, que palavras formam frases

Nao foi questionado.
Anulado

23. Explicacdo de uma familia

- diferenciar as palavras que tem

- pela escrita dos alunos.

N&o foi questionado.

silabica. sons parecidos. - pela producéo de textos da Anulado
- ilustrar. crianca.
- associacao de fonemas com
grafemas.
24. Copia de silabas em todas as Anulado Anulado N&o foi questionado.
suas formas. Anulado
25. Copiar palavras e circular - ilustrar. - pelas atividades dos alunos N&o foi questionado.
silabas que foram trabalhadas.| - chamar a aten¢do dos alunos para desenvolvidas com sucesso. Anulado

a escrita. - se o0s alunos localizavam as
palavras no texto.
26. Leitura de palavras escritas na - fixacao das palavras. - pela producao de taddos N&o foi questionado.
lousa. crianga. Anulado
27. Copia de palavras, escritas com- conhecer letras bastdo e cursiva. - pelas atividades dos alunos. N&o foi questionado.
letra de forma, com letra cursiva) - saber escrever palavras com letfas Anulado

bastdo e manuscrita.

LL



28. Exemplo da atividade.

- dar um modelo paralwsos.

- pelos comportamentos/ atividade
do aluno em sala de aula.

N&o foi questionado.

Anulado

29. Atividade de juntar silabas.

- regras paragjuatseparar
silabas, para sua posterior utilizag
na escrita de textos.

ao crianca.

- pela producao de textos da

Nao foi questionado.

Anulado

30. Atividade de ordenar silabas|.

- desenvolvercdie do aluno.

- pelo acerto ou erro do aluno ng

N&o foi questionado.

- desenvolver concentragcao do exercicio. Anulado
aluno.
- “dar caminho” para os alunos.
31. Caca palavras. - atividade que os alunos gostam Nao foi questionado. N&o foi questionado.
- concentragdo dos alunos. Anulado Anulado
32. Copia de palavras. - fixacdo das palavrasridgrafia.| - pela escrita dos alunos: ortografia N&o foi questionado.
regular. Anulado

- pelo sucesso dos alunos ao
desenvolverem a atividade.
- pela producéo de textos da

crianca.
33. Pintura de desenho ilustrativo. - recreacao. Nao foi questionado. N&o foi questionado.
- educacdo artistica. Anulado Anulado
34. Solicita a leitura de um texto - leitura. - pelo sucesso dos alunos ao N&o foi questionado.

escrito no caderno, descrevend(
comportamentos.

D - conferir se ele aprendeu a leituf
ou decorou a palavra.

a desenvolverem a atividade.

Anulado

35. Caca palavras no texto escrit

D. - leitura erpretacao.
- localizar palavras no texto.

- quando os alunos identificam a
palavras em textos.
- pelas respostas dos alunos que
indicavam sua compreenséo dg
texto.

72

N&o foi questionado.

Anulado

36. Uso do artigo “a” e “0".

- saber usar corretateens artigos

- pelas atividades.

N&o foi questionado.

- leitura. Anulado
37. Ditado de frases. - estrutura do texto/ estétc - pela escrita dos alunos usando|a N&o foi questionado.
texto. pontuacéo corretamente. Anulado

- avaliar se o aluno compreendey
forma do texto.

a
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38. Perguntas sobre um texto que
alunos elaboraram (livro).

0S - saber montar um convite.
- saber montar uma carta.

- pela producéo de textos da
crianca.

- verifica que eles “desenvolveram

gosto pela producéo”, pois enviam

bilhetes sem terem sido solicitados

a fazerem isso.

N&o foi questionado.

Anulado

39. Trabalho com vogais e
consoantes.

- 0 conhecimento de vogais e
consoantes no alfabeto.

- pela escrita dos alunos.
- Aqui a professora afirma que &
dificil dizer como avaliar por uma
atividade apenas.

Nao foi questionado.

Anulado

40. Escrever a frase ditada na lou

sa. - auto caoreg
- para que os alunos prestem
atengdo no que escrevem.

- pelos comportamentos/ atividades

- pela auto corregéo da crianca.

1

dos alunos na aula.

N&o foi questionado.

Anulado

41. Reescrita de uma historia
contada.

- para que os alunos escrevam
obedecendo a estética do texto
paragrafo, pontuacao.

- pela escrita dos alunos.
- pela criatividade do aluno ao
recriar a historia.

N&o foi questionado.

Anulado

42. Perguntas sobre a funcdo d
separacao de silabas.

q - assimilacdo da fala da professo
- testar o entendimento.
- verificar se os alunos usam o qu
aprenderam.

a.

e

Nao foi questionado.
Anulado

N&o foi questionado.

Anulado

43. Leitura, individualmente, de uf
texto escrito na lousa.

m - leitura.
- avaliar leitura de cada aluno.

- pela leitura dos alunos.

Nao foi questionado.

Anulado

44. Perguntas sobre a leitura.

- verificar se msad ndo tinham

- pelas respostas dos alunos.

N&o foi questionado.

apenas memorizado/ decorado 0 Anulado
texto lido.
- verificar a compreensao da leitura.
45. Solicita leitura de um trecho de Idem prética acima. N&o foi questionado. Né&o foi questionado.
um texto, individualmente. Anulado Anulado
46. Atividade de ordenar frases. - compreensaexto.t - quando os alunos ordenam N&o foi questionado.
corretamente. Anulado

- pela escrita dos alunos.

47. Completar uma histéria com
palavras que estavam faltando,

- compreensao das frases.

O]

- quando o aluno completa
corretamente.

Nao foi questionado.

Anulado

6L



partir do modelo.

- pela escrita dos alunos.

48. Cantar uma musica.

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

Anulado Anulado
49. Ordenar as frases de uma - leitura. - pela montagem da musica N&o foi questionado.
musica, apos terem cantado a - verificar leitura. corretamente. Anulado

musica.

50. Uso dos artigos “um” e “uma’

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

N&o foi questionado.

Anulado Anulado Anulado
51. Plural. - falar corretamente. N&o foi questionado. N&o foi questionado.
- escrever corretamente. Anulado Anulado
52. Escrever uma histéria a partir de - desenvolvimento/ estimulo da - pela producao de textos da N&o foi questionado.
um desenho, individualmente. criatividade. crianca. Anulado
- escrita.
53. Explicacdo sobre a estrutura go Nao foi questionado. Nao foi questionado. N&o foi questionado.
texto lido. Anulado Anulado Anulado

54. Escrever uma historia,
coletivamente.

- para que o aluno compreendes
gue poderia expressar idéias usat

5e - A professora ndo respondeu d¢
ndo  acordo com a pergunta.

diferentes pontuacdes.

1%

N&o foi questionado.

Anulado

08
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Apéndice 4Descrigdo das 54 praticas pedagdgicas observadaspnmneiro momento de
observacao

1. Titulo da atividade e cabecalh&screve o titulo da atividade, da disciplina na
lousa e o cabecalho. Pede que os alunos copiem.

2. Leitura de histérias:A professora Ié€ uma histéria, ou parte dela, faaend
perguntas sobre caracteristicas das personagérs gfze ja haviam sido lidos;
mostrando as figuras do livro para os alunos; m@kando atitudes das
personagens e suas consequéncias com coisas gare podntecer no cotidiano
dos alunos.

3. Leitura, conjunta, de um texto (musica) escritolasa: A professora I€, junto
com os alunos e em voz alta, um texto escrito nsaloAponta, com uma régua,
as palavras que estédo sendo lidas.

4. Solicita leitura ou canto de um texto (musica) geana lousa:Pede que todos
os alunos leiam em voz alta o texto escrito nadpapontando com a régua as
palavras que estao sendo lidas ou cantadas. @awecom os alunos

5. Copia: Pede que os alunos copiem um texto que estacesarlbusa.

Perguntas sobre estrutura de um texto escrito mn@doFaz perguntas sobre o
que sdo paragrafos e o numero deles no texto; ywrkyumas palavras estao
escritas com letra maiuscula (inicio de frase)ie € e por que usou travessao.

7. Verificacdo e correcdo das atividades (escritasrais), individualmente:A
professora passa nas carteiras das criancas ardbca atividade e corrigindo
quando necessario. Essa correcdo é feita atravgsrgentas para a crianca do
que estaria errado, sendo que em muitos casosrgz@rencontra 0 erro e em
outros a professora aponta, poréem sempre elogiagdilo que a crianca fez
corretamente. Em alguns casos faz parte da ateidaih a crianca.

8. Solicita leitura de um texto escrito no cadernosatevendo comportamentos
gue os alunos devem emitk: professora pede que os alunos leiam o texto no
caderno, individualmente, e diz que eles devenusando o dedinho, passando
o dedo embaixo das palavras.

9. Realiza a atividade, na lousa, a0 mesmo tempo emogualunos a fazem o
caderno: Faz na lousa a mesma atividade que os alunos &s&ado no
caderno, descrevendo os comportamentos que elesnd&ar (por exemplo

passar o dedo embaixo das palavras).
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10.Perguntas sobre a atividade que sera realizadaprofessora faz perguntas
sobre o0 que é o que fardo na atividade que vaeabrada.

11.Explicacéo oral: A professora descreve, oralmente, a atividadeagualunos
deverao realizar.

12.Introducdo de uma historiaA professora fala sobre a histéria que sera cantad
perguntando aos alunos, de acordo com o que diah@ dito, caracteristicas
das personagens, perguntando sobre caracteridéiaas livro (o que € e qual o
titulo, o que € o autor). D& informacgdes sobre/m l{exemplo: nome do autor e
ilustrador) e pergunta sobre caracteristicas daécespque pertence a
personagem.

13.Cantar musica para ilustrar a historia: professora ensinou (cantando com os
alunos), uma musica, que segundo ela a personag@ava.

14.Cartaz da historia:A professora coloca um cartaz na lousa com a riasto
contada. Explica como a histdria esta escritavro [fcada parte em uma folha
junto com uma ilustracéo) e que foi escrita, reslamiente, no cartaz.

15. Leitura de um texto escrito em um cartAzprofessora |1€, em voz alta, o texto
escrito. Aponta, com uma régua, as palavras qtéo esendo lidas. Faz
perguntas e explicacbes sobre a estrutura do test@grafos; palavras que
estdo escritas com letra mailscula; uso do trawessa

16.Completar frases da historiad professora escreve frases da historia, na lousa,
com palavras faltando. Os alunos devem copiar @laar com as palavras que
estdo faltando. A professora deixa o texto na érefd sala, possibilitando a
consulta.

17.Leitura e desenhA professora escreve uma frase na lousa, pedejakinos
leiam e facam um desenho de acordo com a frase.

18.Ditado de palavrasA professora dita palavras que tenham a silabaegté®
trabalhando nas Ultimas aulas. Pede que os alaes fa palavra antes de
escreverem. A cada palavra ditada pede que um alesoreva na lousa. Repete
cerca de quatro vezes cada uma das palavras.d-pldaaras com pausas entre
as silabas.

19. Separar silabasExplica que as palavras estdo inteiras e queun®sldeverao
separa-las. Lé com os alunos cada uma das palkwasgunta quantas vezes
eles abrem a boca. L&, junto com os alunos, asrpaldatendo palmas entre as

silabas.
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20.Copia de letras em todas as suas formascreve determinada letra na lousa
usando letra maidscula, mindscula, de forma e \arsClassifica oralmente
cada uma delas e pede que os alunos copiem.

21.Discussdo sobre a historia, relacionando com orédigr. A professora faz
perguntas sobre a histéria que foi lida. Relacionene de personagens, de
coisas que aparecem na histdria com a letra qusevaiabalhada.

22.Cartaz com uma familia sildbica em todas as suamde: Coloca um cartaz na
lousa com determinada familia silabica escritaemnalmaildscula, mindscula, de
forma e cursiva, uma palavra escrita que comeca woia das silabas e um
desenho dessa palavra. Lé cada uma das silabas.

23.Explicacdo da familia silabicaPergunta quais alunos tem nos nomes com tal
letra. Fala quais sdo as silabas que compdem afpmidia e compara o
tamanho dessa com o tamanho das familias dos alangse existem familias
sildbicas maiores e menores. Pede exemplos deraslgue tem tais silabas.
Pede que os alunos falem essas palavras com aangarganta. Pergunta de
onde vem o som e explica as familias silabicasrtir pws diferentes “lugares”
onde 0 som sai.

24.Copia de silabas em todas as suas fornimsreve determinada familia silbica
na lousa usando letra maidscula, mindscula, dedancursiva. Pede que os
alunos copiem.

25.Copiar palavras e circular silabas que foram trabadlas: A professora passa
na lousa algumas palavras e pede que os alunanteptirculem as silabas que
foram trabalhadas, dizendo cada uma delas.

26.Leitura de palavras escritas na lousa:professora |€, em voz alta, as palavras
escritas na lousa, junto com os alunos. Apowa, ema régua, as palavras que
estdo sendo lidas.

27.Copia de palavras, escritas com letra de forma, ¢etma cursiva:Pede que os
alunos copiem palavras que estéo escritas comdetfarma com letra cursiva.
Faz perguntas sobre o tipo de letra que as palagtde escritas e o tipo que os
alunos deveréao escrever.

28.Exemplo da atividadeFaz na lousa apenas um exemplo daquilo que ossaluno
deverao fazer.
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29. Atividade de juntar silabas€Escreve na lousa palavras com as silabas separadas
pelo sinal de adicdo. Os alunos devem escreveralvrps com as silabas
unidas.

30. Atividade de ordenar silaba#\ professora escreve na lousa palavras com as
silabas separadas e em cima de cada uma das dimbasum namero que
correspondia ao lugar na palavra que a silaba idewsmupar. Os alunos
deveriam copiar e ordenar as silabas de acordamsamimeros que estavam em
cima de cada silaba, formando assim palavras.

31.Caca palavrasA professora entrega uma folha com um quadro dieietras e
algumas palavras “escondidas” nesse quadro. Na pddrior da folha estao
escritas as palavras que os alunos deverao protuguadro.

32.Copia de palavrasPede que os alunos copiem palavras que estatassca
lousa ou em uma folha.

33.Pintura de desenho ilustrativiA professora pede que os alunos pintem um
desenho de um objeto ou animal que ilustra a tpteaeles véem trabalhando.

34.Solicita leitura de um texto escrito no cadernosatevendo comportamentos
gue os alunos devem emit&k: professora pede que os alunos leiam o texto no
caderno, individualmente, e diz que eles devenudando o dedinho, passando
o dedo embaixo das palavras.

35.Caca palavras no texto escrit@ita palavras para os alunos e pede que eles
apontem ou circulem tal palavra no texto. Descyga@ 0s alunos o que eles
devem fazer para encontrar as palavras, por exempb@assando o dedo nas
frases e lendo cada uma delas até encontrar argalBxemplifica esses
comportamentos, na lousa, a medida que vai explacan

36.Uso do artigo “a” e “0”: Os alunos devem copiar as palavras que a professora
escreveu ha lousa e escrever a ou 0 na frenteatkagqs. A professora explica
que “a” é utilizado para feminino e “0” para maseol Pede que alguns alunos
leiam as palavras e pergunta se a palavra erarfieatiiou “masculina”.

37.Ditado de frasesA professora dita as frases inteiras. Depois ditsspdamente
cada uma das palavras que compdem a frase. Famfes g explicagdes sobre
a estrutura das frases (paragrafo, letras mailscplanto final). Passa nas
carteiras falando as palavras das frases pausatigrbem como as silabas que
compdem as palavras, na frente dos alunos queeampaes dificuldades na

realizagéo da atividade.
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38.Perguntas sobre um texto que os alunos elaboratamo), Os alunos devem
responder a perguntas sobre um convite de querhagafeccionado em outra
aula.

39.Realiza a atividade, que os alunos deverao fazeragerno ou folha, na lousa:
Faz, na lousa, a atividade (ou parte dela) saliaitara como modelo, ora como
corregao.

40. Trabalho com as vogais e com as consoamigsrofessora pergunta quais eram
as familias silabicas ja trabalhadas (b, c, d) & @screve na lousa. Faz 0 mesmo
procedimento com as vogais.

41.Escrever a frase ditada na lousantes do ditado da proxima frase a professora
escrevia a frase ditada na lousa.

42.Rescrita de uma historia contadiscreve a histdria contada de acordo com o
gue os alunos lhe ditam. Para isso, faz perguniasdgecionam a fala dos
alunos, faz perguntas para esclarecer davidas gakres alunos falaram, media
algumas divergéncias de opinides, faz pergunta® samo deve proceder com
relacdo a estrutura do texto (paragrafo, letra scail@, ponto final, travessao).
Pede que os alunos leiam para verificar como @stado a historia. Durante a
escrita mostra as péaginas do livro (que possuestralcdo) e pergunta o que esta
acontecendo ali.

43.Perguntas sobre a funcdo da separacdo de silabaz perguntas sobre o
porqué os alunos aprendem a separar silabas eucaackinal, a partir das
respostas dos alunos.

44.Leitura de um texto, individualmente na folaprofessora pede que os alunos
leiam u texto que esta escrito em folhas que s&®gres para cada aluno,
individualmente. Descreve oralmente o procedimgoos alunos devem ter.

45.Perguntas sobre a leituraA professora faz perguntas sobre o texto lido. Pede
gue, individualmente, alguns alunos respondam.

46. Solicita leitura um trecho de um texto, individuahite: Pede que alguns alunos
leiam em voz alta trechos de um texto, ja lido @xnlvaixa por eles.

47.Atividade de ordenar frasesA professora escreve na lousa frases com as
palavras desordenadas. Em cima de cada uma dasagatavia um namero que
correspondia ao lugar na frase que a palavra dewgeudpar. Os alunos deveriam
copiar e ordenar as frases de acordo com o0s numaeosstavam em cima de

cada palavra.
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48.Completar uma histéria com palavras que estavartaffidio, a partir de um
modelo:Os alunos deveriam ler, individualmente, uma hist@escrita na parte
superior de uma folha) de quatro frases. Em seguie@eriam completar na
mesma histéria, a qual estava escrita na parteanféa folha, as palavras que
estavam faltando.

49. Cantar uma musicaProfessora e alunos cantam conjuntamente uma angise
estava escrita na lousa ou em folha.

50.0Ordenar as frases de uma musica, apos terem cargaddsica algumas vezes:
A professora entregou tiras de uma musica, quealsidd cantada com a sua
letra escrita na lousa. Pediu que os alunos cofassetiras em uma folha na
ordem correta, sem a letra completa estar pres€ngse aos alunos para
cantarem a musica para lembrar a ordem correta.

51.Uso dos artigos “um” e “uma”: Os alunos devem copiar as palavras que a
professora escreveu na lousa e escrever um ou anfi@mte das palavras. A
professora explica que “uma” é utilizado para fenore “um” para masculino.
Pede que alguns alunos leiam as palavras e perggitgalavra era “feminina”
ou “masculina”.

52.Plural: Os alunos devem copiar palavras escritas na lewsa seguida passa-
las para o plural.

53.Escrever uma histéria a partir de um desenho, iddiaimente:A professora
pediu que os alunos olhassem para o desenho ssartrana historia. Pediu que
escrevessem uma historinha sobre o0s desenhos. icAuxibs alunos
individualmente nesta tarefa, pedindo que eleselesse que tinham escrito,
ensinando a grafia de algumas palavras, etc.

54.Escrever uma historia, coletivamentBl. ditou algumas frases e pediu que
alguns alunos as escrevessem na lousa. A medidasgakinos escreviam as
frases a professora explicava sobre a estruturand&exto: paragrafos; uso de

letra maiuscula; ponto final para encerrar umaaidéi

OBS: Depois de cada atividade solicitada indivichealte, a professora faz a
verificacdo e correcédo das atividades (escritas aig); individualmenteA professora

elogia o trabalho dos alunos constantemente.
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Anexo 1: Termo Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O presente Termo objetiva obter seu consentimemgqgyanto diretora da EE - Araraquara-SP,
para a realizacdo do projeto de pesquisa intitulad@ratica de um professor bem sucedido: uma leitura
comportamental,o qual constituird a Dissertacdo de Mestrado daodlmgja Janaina de Fatima
Zambone Castrosob a orientacéddaProf* Dr® Maria Alice de Campos Rodriguepara o Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacédo Escolar da FCLAR-UNE®&PAduara

O objetivo centraldo projeto € estudar as caracteristicas das gsate um professor bem

sucedido e suas préprias avaliacbes, a luz da iSan@bmportamental”. O projeto implica uma
metodologiaque envolve diferentes tipos tenicasde observacdo direta e registros de comportamento
(registro cursivo, lista para assinalar, registtegventos, gravador, filme, por exemploengevista.

O projeto pede 0 acompanhamento apenas de aulésgim Portuguesa

A realizacdo deste trabalho dependera muito dicipa¢do do professor, que deverd firmar seu
consentimento para ser participe desta pesquisde Igarticular deve-se salientar que o professor na
serd apenas um participe passivo das observac¢8esbdervadores, ao contrario ele podera e devera
“acompanhar” tanto quanto desejavel pelos pesquisace por ele mesnm queesta sendo feito ou
observado gara que Assim, numa segunda fase do projeto os dadosvalcsenais colhidos, e sua
organizacao, ordenac¢do, categorizacao serdo ageanalise feita juntamente com o préprio profgssor
que nos ajudara a interpreta-los. Esse é um destaspda ética do presente trabalho. A Dissertdedo
Mestrado que deverd resultar do referido projetpesgiuisa serd oferecida para constar como sudsidio
que, como desejam 0s autores, possam ser sigvdicente Uteis para a escola.

Todas as informacdes obtidas para efeito dwidef projeto de pesquisa serdo mantidas em sigilo,
sendo que qualquer divulgacéo cientifica dessaltrabmanterd em anonimato o nome da escola e dos
participantes, tanto quanto estes assim o desejarem

Estamos a disposi¢cdo para todos e quaisqclareasmentos que se fizerem necessarios.

Desde ja os pesquisadores registram seuseagrahtos pela participacdo da escola.

De acordo

Diretora da EE Ciente;

Professora participante no projeto
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RESUMO:
A educacdo no Brasil apresenta problemas, e o datonuitos alunos sairem das
primeiras séries do Primeiro Ciclo do Ensino Funeiaiad Basico sem saber ler e
escrever merece destaque. As praticas de ensimeseapadas por professores
alfabetizadores, sédo com certeza um fator impatdagueles que possuem relagao
com o sucesso ou fracasso da aprendizagem daaleitda escrita, sendo que alguns
professores tém sucesso reconhecido no ensinosdeabdidades. Afirma-se, entéo,
que estudo de suas praticas € importante, entrasoedisas, para buscar subsidios para
formacao de docentes. Esta pesquisa teve comavoljetlescrever as praticas de uma
professora alfabetizadora, considerada bem suceéidacomunidade escolar, a partir
dos principios da Analise do Comportamento paraemsino eficiente e também
verificar se essa mesma professora descreve osobgis/os de ensino em termos
comportamentais. A hipétese era que, mesmo senr seimeed-los, a professora
apresentaria em suas praticas o0s procedimentostadpsn pela Anadlise do
Comportamento como sendo importante para um ensfitaz. Os dados foram
coletados em duas etapas: observacfes diretasegistat semi-estruturada. A etapa de
observacédo teve dois momentos: 1°. Um sé obseradendo registro cursivo das
praticas de ensino da professora, em 18 dias/ @ukfs Dois observadores fazendo
registro cursivo das praticas de ensino da profassalo comportamento dos alunos
diante dessas praticas, em intervalos de 30 segurid@ entrevista a professora
respondeu sobre seus objetivos de ensino, a maoaira avaliava se estes haviam sido
atingidos e como explicava o sucesso ou fracassalcance desses objetivos. Foi
possivel descrever na pratica da professora algutedimentos que de acordo com a
Andlise do Comportamento sdo importantes para wimereficaz, a sabemstrucao;
Modelagao; Feedback aos comportamentos dos allResrco Social; Programacéo e
monitoramento de respostas de observacdo, imitacatencao dos alunos e Treino
Discriminativo. A professora nem sempre descrevia seus objetivos teaxmos
comportamentais, mas citava comportamentos dosloomo forma de avaliar a
consecucao dos seus objetivos, embora nem semgreedesse detalhadamente quais
comportamentos observava. A participante tambémtapa, de forma predominante,
fatores intrinsecos aos alunos (indole, persorddida influéncia da familia, como
explicacbes para o sucesso ou fracasso da aprgediza

Palavras-chave:Alfabetizacdo. Analise do Comportamento. Ensincaefi



ABSTRACT:
The education in Brazil shows problems, and thetfeat several students complete the

first series of the First Cycle of the Basic Elemaey School without knowing how to
read and write deserves mention. The teachingipeacdf the primary school teachers
are, certainly, an important factor among thosateel to the success or failure of
learning to read and write, and some teachers hakeved remarkable success in
teaching these skills. It is then stated that stodtheir practices is important, among
other things, to provide elements for training teeas Based on the principles of the
Behavior Analysis for effective education, thisdstiaims to describe a female primary
school teacher’s practices, considered succesgftlebschool community, and also to
verify whether this teacher describes the educatigectives in behavioral terms.The
hypothesis was that, although the teacher couldhaote the procedures indicated by
the Behavior Analysis as important for an efficiegdching, she would use them in her
practice The data were collected in two stagegctiiobservations and semi-structured
interviews. The stage of observation was dividetb itwo moments: 3 a single
observer making cursive registers of the teachextsication practices in 18 days /
classes; and"d two observers making cursive records of thectets education
practices and of the students” behavior towardseth@wactices, at intervals of 30
seconds. During the interview, the teacher answabedit her goals for education, the
way to assess whether these had been met andaukescfor the success or failure in
achieving these goals. It was possible to desstibee procedures in the practice of the
teacher that, according to the Behavior Analysis,important for an effective teaching,
namely: Instruction, Modeling, Feedback to students” betvavbocial Reinforcement;
Programming and monitoring of responses of obsé@matstudents” imitation and
attention and Discriminative trainingrhe teacher did not always describe her goals in
behavioral terms, but she mentioned the studdrgbavior as a way to assess the
achievement of her objectives, although she noaydwdescribed what behaviors she
observed. The participant also indicated, emphétjcactors that are intrinsic to the
students (character, personality) and the influesfale family as explanations for the

success or failure of learning.

Key-words: Literacy. Behavior Analysis. Effective teaching.
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APRESENTACAO
Esse trabalho surgiu a partir de indagacgfes aderteabalho da alfabetizacdo e da

grande complexidade que é o ensino da leitura esddta. Essas indagacdes tém
relacdo com a minha historia como aluna de InicaC&ntifica durante a minha
graduacdo em Psicologia, na qual foi realizado abalho que se intitulava
“Alfabetizacdo e Aprendizagem de Ciéncias nas Sérimiciais do Ensino
Fundamental”, quando investiguei sobre as prategsrofessoras no ensino de ciéncias
e longas conversas com minha orientadora, fizeram gque direcionassemos esse
estudo para a descricdo da pratica de uma profesdfmbetizadora, na busca pela
compreensao dos procedimentos que esta utilizadquansina a seus alunos a ler e
escrever.

O delineamento desse trabalho descritivo foi furelgado nos principios da
Andlise do Comportamento. Sabemos que estudo destiaeza poderia ser feito a
partir de qualquer outro referencial tedrico, cdotla minha formacdo e a minha
afinidade com a abordagem Comportamental direcioniotna opgéo pelo mesmo. Tal
referencial tedrico tem inUmeras discussdes retegaobre a educacédo, algumas, como
a critica ao método na educacao, feitas ha déeaa@smo assim continuam atuais.

Na Introducdo inicialmente sdo descritos os praisigonceitos da Analise do
Comportamento visando possibilitar a compreenséleittes que ndo tém afinidade
com area e também porque sabemos que as discyzsjEstas pela Analise do
Comportamento no campo educacional tém recebidtamariticas, muitas das quais
mostram alguns equivocos na compreensédo de algnnsitos e da propria proposta da
Andlise do Comportamento, por parte dos criticas. ékemplo desses equivocos € a
nocdo de “Reforcador”, o qual muitas vezes € eidendomo sendo uma simples
recompensa a certa forma de agir. Por este fateorsiderando a opc¢édo do
Behaviorismo Radical como referencial tedrico paste trabalho, decidimos por
explanar na Introdugcdo sobre os seguintes temaSoriceitos Basicos da Analise do
Comportamento; 2. A relacdo entre o Behaviorismdi¢@he a Educacgéo (neste topico
serdo discutidas as principais idéias do BehawmriRadical sobre as questdes
educacionais); 3. O fazer do professor e 0 ensificaze para a Analise do
Comportamento (neste momento sera abordado aquilocamportamento dos
professores que o0s estudiosos da Analise do Coampento apontam como



importantes para um ensino eficaz); e 4. O Profd3em Sucedido (neste topico serdo
abordados trabalhos que discutem a questdo dospoofdoem sucedido). Iremos
apresentar, portanto, os principais conceitos dba®erismo Radical, partindo do
contexto onde este nasceu e chegando até as idéiasatuais sobre as possiveis

contribuicdes da Analise do Comportamento paraw&gho.



1. INTRODUCAO:
1.1 O Behaviorismo Radical/ Anédlise do Comportament— Conceitos Basicos:

A primeira forma de Behaviorismo surge em 1913 d¢eW¢atson (1879-1958), um
cientista americano, como seu principal autor. Bl@semento historico a ciéncia almejava
por objetividade nos estudos cientificos e os contentos produzidos pela Psicologia nédo
atendiam a essa expectativa. Essa primeira formBethaviorismo ficou conhecida como
Behaviorismo Metodologico e um de seus pressupasi@sque a Psicologia deveria ser
considerada um ramo da ciéncia natural e devesraspo, ser objetiva e primar pelo controle
experimental em seus estudos, sendo que sua fdelideria a previsdo e controle do
comportamento. Essa forma de entender a ciénciBscalogia causou um grande conflito
entre os estudiosos da Psicologia tradicional estsgliosos desse behaviorismo que surgia, ja
gue os primeiros estudavam a mente, ou o psiquistiiaando para isso a introspeccao e os
behavioristas da época reivindicavam uma Psicologia estudasse o comportamento e
adotasse métodosxperimentais na pesquisa e producdo de conhedm@RRRARA,
1998).

Watson foi enfatico ao afirmar que a Psicologiaetdievdeixar de lado a introspeccéo
e elegeu o comportamento observavel como objeestl@lo para esta ciéncia. Também em
“O Manifesto Behaviorista” propés que a Psicologsasse métodos objetivos nos seus
estudos, e disto discorria a necessidade de seeguinsconsenso entre observadores,
apontando também que se estudasse comportamenanéemanimal tendo como base o
evolucionismo biolégico (CARRARA, 1998).

Como refere Carrara (1998), Skinner, nascido end 188 Pensilvania, foi outro
experiente estudioso e propds uma forma de belmwvior que era distinta de outros
behaviorismos existentes, inclusive se diferencidea Behaviorismo Metodoldgico de
Watson. Skinner, em 1945, publicdthe Operational Analysis of Psicological TerNessa
obra explicita a sua proposta de behaviorismo eocesta proposta se diferencia das demais
propostas existentes. Pode-se notar na teoriaidae€skuma semelhanca entre esta e a teoria
da selecao natural de Darwin. De acordo com o qu/i propds, na natureza os individuos
que tém caracteristicas que mais se adaptam ao sobkievivem e por isso determinados
genes sao transmitidos para futuras geracoes. @oafproposta skinneriana, durante a vida
do individuo também ocorre uma selecdo de acordn oomeio, SO0 que neste caso,
comportamentos emitidos pelos organismos tém difeseconseqiiéncias em certos meios, e
dependendo dessas consequéncias, se manterdo o n&pertorio comportamental do

individuo.



O Behaviorismo proposto por Skinner foi denomingmy ele de Behaviorismo
Radical. Este se constitui na filosofia que emlza€aéncia do Comportamento realizada por
ele, e recebe essa denominacgao por dois motivimseiRy esta filosofia ndo aceita que algo
gue néo seja fisico possa ser apontado como causantportamento. Segundo esta filosofia,
todos os fendmenos estudados pela Psicologia sa@poctamentais, inclusive aqueles
fendbmenos que ocorrem “dentro” da pele dos orgars{MATOS, 2001).

Skinner, assim como Watson, elegeu 0 comportamenmtoo objeto de estudo da
Psicologia, contudo, divergiu desse ultimo, na wedem que a sua compreensdo de
comportamento € distinta da compreensédo de WamBehaviorismo Radical a defini¢cdo
de comportamentondo se restringe aos eventos publicos, sendouestadas diferencas
primordiais entre essas duas formas de behavioriSkmner afirma que tanto eventos
publicos quanto os privados sdo de natureza fiserao que a Unica diferenca entre esses
eventos é que os Ultimos sé sdo acessiveis aoi@répganismo que se comporta
(CARRARA, 1998)

Assim como outros grandes tedricos, cada um a sarseim, Skinner explica os
determinantes do comportamento. Para ele havésanfrveis de selecdo do comportamento:
filogenético, ontogenético e cultural. A filogénésa base bioldgica do comportamento, cada
espécie tem capacidades e limitacbes préprias dacendicdo bioldgica. J& no nivel
ontogenético haveria a selecdo do comportamentota gdas conseqiéncias que o seguem,
considerando-se o principio do refor¢co e concettaam aprendizagem pelas consequéncias
de condicionamento operante. Por ultimo, o aspeudttural determina em grande escala
aquilo que sera reforcador para os individuos @le gharticipam.

Na obra de Catania (1999) encontram-se bem desa#oprincipais conceitos da
Andlise do Comportamento, assim como 0s experirsegt® o geraram. Também Matos
(2001) descreve alguns principios que serdo aapaidos.

Os principios da Analise do Comportamento forambaiados a partir de
experimentos laboratoriais com animais como rateascacos e pombos. Desta forma, os
experimentos eram realizados em ambientes cont®lad seja, havia controle das variaveis
que interferiam no fenbmeno estudado. De acordo essas principios, 0s comportamentos
dos diversos organismos seriam definidos pela nocagéio do meio pelo organismo e do
organismo pelo meio. Esses estudos também carmteridois grandes grupos de
comportamentos: Gomportamento Respondem® Comportamento Operant®lo primeiro
tipo um estimulo presente no ambiente (interno otlereo) elicia uma resposta

comportamental no individuo, ou seja, 0 que coateslse comportamento é o estimulo que



antecede essa resposta comportamental. O compattagdenominado Operante, no entanto,
esta sob controle dos efeitos que produz no anghient seja, este tipo de comportamento
sofre os efeitos das consequéncias que produzmAssiindividuo age sobre o ambiente
alterando-o e também se modifica nessa relacéo AGKWA, 1999).

O conceito de comportamento operante deve ser eamgido a partir da relagcéo
entreclasses de respostdaquilo que o organismo faz, podendo ser respgsribBcas ou
privadas), classes de estimulos antecedenfesm funcdes discriminativasglasses de
estimulos consequent¢som funcdes reforcadora ou punitiva). A relacéitres esses trés
termos é chamadsplice contingéncia(SKINNER, 2000).

Alguns conceitos sdo imprescindiveis para a comgée da Ciéncia do
Comportamento. O primeiro deles e que ja foi aldwdacima € o conceito de
comportamento operante. Todavia, para que se entplehamente esse conceito faz-se
necessario a compreensao de outros conceitoseafadses a seguir.

Entende-se poclasse de respostasqueles eventos ou dimensdes do evento que
possam definir ou fazer existir a relacao entrpostas e estimulos consequentes. A relacao
entre as classes de estimulo que ocorrem apéeseapcao das classes de resposta, na qual
esta ultima tem sua probabilidade de ocorrénciaeatada em circunstancias definidas séo
chamadas deontingéncias de reforcamenta triplice contingéncia € a menor contingéncia
de reforcamento, sendo representada da seguinte:fdS d — CR — CS r (classe de
estimulos discriminativos — classe de respostaslasse& de estimulos reforcadores)
(SKINNER, 2000; BOTOME, 1980).

A probabilidade de ocorréncia de uma classe dpostss muda em funcéo de
algumas variaveis. Ha variaveis que tornam a ocoisé de determinada resposta
comportamental mais provavel e as consequénciassgoecontingentes a essa resposta
podem reforca-la. Afirma-se que houve um reforcamee certa classe de respostas quando
se verifica um aumento na frequéncia dessa clafseentanto, s6 podem ser previstas e
controladas respostas futuras, e por este motimecéssaria a denominagédo de classes de
repostas, sendo que a definicAo de uma classepdstais é dada pela relacdo que estas
possuem com certas consequéncias (SKINNER, 2000).

Ja o evento (estimulo) que fortalece uma classeesfgsta por ser apresentado ou
retirado contingentemente a ela é denominadefieco, podendo ser positivo ou negativo. E
chamadorefor¢co positivoaquele evento que aumenta a probabilidade futaralasse de
resposta que o produz. Ja aquele evento que aum@ntdabilidade futura de uma classe de

respostas que o remova ou atenue € definido cefo;o negativdSKINNER, 2000).



Skinner (2000) faz também a distincdo entre dpisstide reforcadores: reforcadores
primarios e secundarios. Qeforcadores primarios(natural) sdo aqueles eventos que
possuem importancia biologica, por exemplo, aglimeato, contato sexual. No entanto, é
importante ressaltar que um evento so6 reforca clasae de respostas dependendo da relacao
de dependéncia que estabelece com ela. Assim, aefuree se um evento reforgcou certa
classe de respostas é o fato desse evento aunaeptababilidade futura dessa classe ser
emitida pelo organismo. Diferentemente dos refaygesl primarios, osreforcadores
secundariosou como também sdo chamade®rcadores condicionadpsao estimulos que
adquirem funcao reforgcadora por possuir uma relagidingencial com outro reforgador.
Esses reforcadores podem vir a tornaremef@cadores generalizadpsaso sejam pareados
com muitos reforcadores primarios, sendo o dinhaincexemplo de reforgcador generalizado.

Nota-se que o0s eventos citados acima podem serreenthdos em sua relacdo com
classes de respostas emitidas pelos organismosedamtes formas: quando é apresentado
um reforcador positivo ou retirado um reforgadogat®’o a medida que o organismo emite
certa classe de respostas afirma-se que esta dlaisseforcada quando observa-se um
aumento futuro na sua frequiéncia, ou seja, exlst@ra contingéncia reforcadora. Existe,
contudo outro procedimento que afeta o comportamnéatindividuo, chamado dminicao
(SKINNER, 2000).

A partir dos conceitos descritos € possivel pemgarque seria considerado um
estimulo aversivo. Ora, fala-se que estimulo é aversivapenas quando sua remocao for
reforgcadora. Assim, 0 organismo tende a emitirasss que o permitem fugir de algo que
esta sendo aversivo ou mesmo evitar esses eveet@gmportando de forma a se esquivar
desses estimulos (SKINNER, 2000).

Pode-se punir comportamentos de duas formas, a: sidmo certo comportamento
retira-se um reforcador positivo ou dado comportamepresenta-se um estimulo aversivo
(SIDMAN, 1995; SKINNER, 2000). O uso indiscriminadia puni¢do tem sido criticado
pelos Analistas do Comportamento, ja que ela padisersos efeitos colaterais e esses séo
considerados por eles ruins para os seres hum&mbman (1995) aponta alguns desses
efeitos, como a existéncia de respondentes aversdompanhando o comportamento
punido, respostas de fuga sdo aprendidas e elaamppdejudicar o comportamento do
individuo para conseguir reforcadores positivostgmo também aparecerem comportamentos
mecanicos e estereotipados diante da punicao.

Além da importancia dos eventos que se seguemeantdatda classe de respostas,

para a compreensdo e andlise do comportamento resompdivel que as condi¢cdes que



antecedem ao responder dos organismos sejam daaliga privacdo e a saciagdo sdo duas
condicbes que afetam diretamente o responder dgmnismos, sendo que um exemplo
classico usado para explicar a influencia dessadigies € 0 comportamento de beber agua
diante de um copo da mesma. O comportamento de Bghba sera mais provavel quanto
mais tempo estiver esse organismo em privacdo de, aendo também o contrario
verdadeiro. Além disso, se este organismo estixpeoso a uma condi¢do de esforgo fisico
que o faca perder liquido sera mais provavel gaeselcomporte bebendo agua diante de um
copo desta do que se ele ndo estivesse expostsasarmesmas condicdes (SKINNER, 2000).

Catania (1999) afirma que Skinner, ao definir o portamento operante, deu énfase
ao controle que as consequéncias exercem sobrenpodamento dos organismos, ja que
estas interferem na probabilidade futura da emigdefses comportamentos. Além disso, 0s
estimulos antecedentes determinada classe de comportamentos, preseatesnbiente,
também influenciam tal classe, ja que exerceménttia na freqiiéncia dos comportamentos
(respostas) emitidos pelo organismo, a medida madiza as consequéncias dos mesmos e
também “aumenta” ou “diminui” o valor do reforcador

Dessa forma, os organismos se comportam em ume@am@bque possui

diversos estimulos. Se a resposta for seguida deeq@éncias positivas, ou livrar o
organismo de estimulos aversivos, esta tera suzalpiimlade aumentada na presenca dos
estimulos que estavam presentes no momento queceldieu, ou seja, O organismo
provavelmente se comportard da mesma forma, didase mesmas condi¢cdes, caso as
consequéncias sejam refor¢cadoras. Nota-se ai, ¢@rdibo anteriormente, que a condicéo
antecedente adquire uma funcéo sinalizadora, sigandica que esta condi¢éo sinaliza para o
organismo que a emissao de certa classe de respestaggrandes chances de ser seguida por
certa consequéncia. (CATANIA, 1999; FERSTER & CUIEBBESON, BOREN, 1978).

Entretanto, o nimero de estimulos presentes noeaebé grande e o comportamento
do organismo poderia ficar sob controle de algwstisnellos que sdo semelhantes, porém em
diferentes situacOes. Caso esse organismo resgendesn a mesma classe de respostas
diante de estimulos semelhantes, porém em condig@e&lénticas, afirma-se que ocorreu o
processo de generalizacdo (CATANIA, 1999; SKINNEBQO).

Ocorre, contudo, que respostas que foram antegzitengeneralizadas apos serem
reforcadas sob condicbes ambientais especificadifseenciardo, ou seja, o organismo
respondera diferencialmente na presenca de diéseastimulos ou propriedades dos
mesmos, ocorrendo assim o processo de discriminagaprocesso de discriminacao,

diferentemente da generalizacdo, acontece da $edoinma: um dado estimulo € a ocasido



na qual dada resposta é seguida por um reforgodoSEssim, pode-se dizer que os estimulos
gue sdo ocasido para certas respostas sdo chaesttinalos discriminativos, sinalizando
uma consequéncia para esta, devido ao pareamentes 8D— S (“SD” é 0 estimulo
discriminativo, “R” corresponde a resposta emitijelo organismo e a notacdo “S”
corresponde a consequéncia do responder) (CATANE®9; MATOS, 1981 SKINNER,
2000).

Existem ainda aqueles comportamentos que ndo sdmlenlos pela contingéncia, e
sim por regras. Esses comportamentos ficam sobrotentle estimulos discriminativos
verbais que controlam o comportamento, ou sejasesstimulos descrevem as possiveis
consequéncias de certos comportamentos em daddgs@es (PEREIRA, MARINOTTI,
LUNA, 2004).

O instrumento de analise da ciéncia do Comportam@mtAnalise FuncionalNesta
analisa-se a condicao antecedente, 0 comportareemtoonseqiéncia do comportamento. A
partir da Andlise Funcional é possivel analisaragveis envolvidas com o comportamento,
€ possivel verificar em funcdo de que variaveismportamento ocorre, buscando com isso
predicdo e controle do comportamento.

Apbés essa breve explanacdo sobre o0s principioscdsasda Andlise do
Comportamento, busca-se discutir possiveis relagbé® as idéias de mundo e do ser

humano propostas pela Analise do Comportamentadieacao.

1.2 0 Behaviorismo Radical e Educacéo.

Skinner (1972), em seus escritos sobre educagémaajue esta € uma agéncia social
de controle, ou seja, € uma agéncia que produagegre visam regular o convivio social.
Esta compreensdo de Educacdo leva a atribuicdonde anorme responsabilidade aos
profissionais que atuam nessa area, sendo necedsdtir e analisar as complexas redes de
relagcdes que atuam nesse contexto.

Propfe-se agora uma reflexdo sobre algumas questdeacionais a partir das idéias
dos estudiosos da Analise do Comportamento, daestaqglie € claro para o olhar do proprio
Skinner. Luna (1999) ressalta que Skinner muitospersobre os problemas educacionais,
sempre na busca por solu¢des a partir dos prirscpie regem o comportamento, mas que
apesar disso ndo era um psicélogo educacional.

Diversas pesquisas realizadas no campo educaciopatram que a gama de
problemas educacionais (dificuldades de aprendmag@esentadas pelos alunos, problemas

com o espaco fisico, leis que sdo elaboradas eadpb sem a participacdo dos professores e



gestores diretos da escola, etc.), assim como ws determinantes sdo grandes. Esses
determinantes vao desde fatores especificos ddaesata sala de aula (relacdo professor-
aluno, relacdo aluno-aluno) até fatores mais amplmso os fatores politicos e econdmicos.
Pereira, Marinotti e Luna (2004), por exemplo, pdshm um texto a partir de uma pesquisa
realizada com professores que discute, entre oagmmtos, os determinantes dos problemas
educacionais, no qual afirmam que dessa complexidiad determinantes dos problemas
educacionais decorrem duas possibilidades de gag@godem ser cometidos por professores
e pesquisadores do campo educacional: 1) pensasokcado desses problemas somente a
partir de mudancgas grandiosas em fatores amplos eopolitica e a economia, e assim nao
conseguir agir, ja que esses fatores dependemigaimente de pessoas que ndo participam
diretamente das atividades escolares; 2) prop@saniito pontuais, de pouco alcance social.

Esta pesquisa de Pereira, Marinotti e Luna (20@4n la compreender como é
extremamente dificil pensar nos problemas educaiso® em possiveis solu¢des para os
mesmo. Contudo, apesar dessa dificuldade de sarpersampo educacional devido a sua
complexidade, a reflexdo a partir de teorias, pan®wlo a teoria Comportamental, e da
analise de realidades de ensino sdo fundamentesepaontrar formas de trabalho neste
campo que déem conta do objetivo primordial da &t o processo de ensino-
aprendizagem.

A educacao fundamental de qualidade continua sanmdgrande desafio no Brasil e
em muitos outros paises pelo mundo e isso ficeo admrando olha-se para os diversos
programas governamentais que tentam melhorar aag@lodformal. Hoje pensa-se muito
sobre a educacdo, sobre seus problemas e posslgides e também muito dinheiro ja foi
investido nesta area sem, contudo, ter avanco®miopais a esses investimentos no que diz
respeito a melhora na qualidade do ensino e pmeciencia na aprendizagem dos alunos.
Os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (PQ@sexemplo, apontam que o aluno ao
final do primeiro ciclo deveria ler textos comprdendo seu significado e a idéia global do
mesmo e também deveria ser capaz de escrever m® @oon a escrita alfabética. Contudo, a
maioria das criangas que terminam o primeiro aiélo apresentam estas habilidades.

Ja os dados do INAF (Indicador Nacional de Anatédb®e Funcional), que estuda as
habilidades de leitura e escritas de jovens arp@atil5 anos até adultos de 64 anos, mostra
gue em 2007 (altimo ano em que foi realizada ayisagja que ela acontece de dois em dois
anos) cerca de 32% das pessoas pesquisadas queiraomca educacdo basica séo

analfabetas funcionais. O INAF considera a defmig& analfabeto funcional dada pela



UNESCO, a qual diz que analfabeto funcional é aqgak ndo é capaz de utilizar a leitura e
a escrita nas suas necessidades cotidianas, beopawencontinuar aprendendo.

No INEP (Instituto Nacional de Estudos Educacionaigode-se verificar o
desempenho dos alunos no SAEB (Sistema de Avalidgdaducacdo Basica). No ano de
2005 a média de proficiéncia em Lingua Portuguesd®nSérie do Ensino Fundamental foi
de 172,3, numa escala que vai de 0 a 500, a qwal s&r compreendida em termos de
habilidades que a partir da prova dos alunos pedsfsrir que eles tenham. Os resultados do
SAEB também apontam que até o ano de 2003 no Brasiidia, no que diz respeito a leitura
e escrita de alunos que terminaram a quarta sgi&p abaixo do nivel minimo aceitavel,
dados esses que indicam que as criancas estaodeaduio ensino fundamental | sem saber
ler e escrever com eficiéncia.

Todos esses dados sédo extremamente preocuparsss levia a diversas reflexdes e
até ao questionamento: Se ha tantas pesquisas Enarmvestimentos (mesmo que
insuficientes) na educagdo, por que nao se notacasasignificativos na qualidade do
processo de ensino-aprendizagem? Por que a edutagdasil ndo é eficiente?

Skinner indica um dos motivos para que o0 procedsoativo tenha tantos problemas
e principalmente para que ele ndo seja eficiereafamar, jA em 1968 no seu livro
“Tecnologia de Ensino”, que apesar de todos osrgsfofeitos no campo educacional o
método de ensino continua sendo negligenciado petdsssionais, pelos responsaveis pela
educacdo. Afirma ainda que se investe dinheiro, n&#s se questiona como usar esse
dinheiro.Como o professor deve atuar na sala da?akltes e outros questionamentos
deveriam ser feitos, segundo o autor, pelos profiass da educacédo a fim de buscar
mudancas e melhoras efetivas na educacao (SKINNER).

Skinner (1972), ainda nesse mesmo livro, faz umiticarao sistema escolar,
apontando que este sistema nao estava sendo @apamnter o aluno na escola, de fazer com
gue o aluno realmente progredisse e atingisse biwess de ensino, ou seja, a escola nao
estava sendo capaz de fazer aquilo que é sua @gmjzefundamental: ensinar.

Essa critica feita por Skinner ha tantos anos &trasito atual e se aplica a realidade
brasileira dos dias de hoje, ja que diversos dadicsis, como o0s colocados acima, nos
mostram essa dificuldade que a escola tem em ensinaeficiéncia. E muito sério saber que
muitos alunos saem todos os dias de suas casasat@da escola e voltam sem terem
aprendido parte dos conteudos escolares que foadalhtados em sala de aula. Esse fato, por
si sO ja justifica estudos e trabalhos que visempreender e propor mudancas para esta

situagao. Esses estudos serao tratados mais adessie trabalho.



Ainda com relagdo a critica que Skinner faz a fd#amétodo na educagdo, muitos
autores discutiram e apontaram este como um da®Ppaentrais dos escritos desse autor
sobre educacédo. Rodrigues (2005) e Zanotto (2(@B).exemplo, realizaram estudos nos
quais fazem um levantamento aprofundado sobre adrilinicbes da Analise do
Comportamento para a Educacdo e seus resultadatizanf também a critica que Skinner
faz ao método educativo.

Pereira, Marinotti e Luna (2004), também discuterapentam alguns fatores que
explicariam a ineficiéncia de muitos professoresua funcdo basica: ensinar. Em primeiro
lugar muitos professores atribuem aos propriosacalum fracasso do processo de ensino-
aprendizagem e a isso desvia o0 olhar e as intgiesrdp professor do aspecto pedagdgico da
aprendizagem, ou seja, alternativas pedagogicasatipensadas para o fracasso escolar. Um
segundo fator que explicaria a ineficiéncia acintada é a forma como as atividades de
ensino sao organizadas, havendo uma padronizagéatid@ades de ensino e avaliagdo para
todos os alunos, desta forma as necessidadesduodisi ndo sdo atendidas. Essa pratica
“homogeneizante” tem como consequéncia a selecabgdes individuos em detrimento de
outros. Nota-se, portanto que, assim como Skirnseautores apontam para uma negligéncia
no método de ensino como um fator relacionadoaafso do ensino.

Um outro fator importante para a compreensao daci@ecia do processo de ensino-
aprendizagem diz respeito a avaliacdo da apreretizagsta ndo tem sido feita ao longo de
todo o processo e por isso ndo funciona como utnumento que permite ao professor
avaliar e fazer modificacdes necessérias em susigs. Além disso, gastar um tempo
grande com praticas como atividades preparatogas €do feitas tal como rituais pelos
professores); enfatizar aspectos formais das atiesl feitas pelos alunos; realizar atividades
sem sentido para aluno, ter uma organizacéo esestlarturada verticalmente sao fatores que
prejudicam também o processo de ensino-aprendiz8@EREIRA, MARINOTTI e LUNA,
2004).

Uma das mais importantes funcbes da educacdo éaacantribuicdo para a
manutencao e transformacéo da cultura. Segundm@&k{i972) a Educacéao teria mais de
uma funcao, contudo, uma das mais importantes seni@buir para manutencéo e evolucao
da cultura. Desta forma, para Skinner, manter{seaspectos essenciais da cultura vigente e
modificar-se-iam outros de forma a possibilitavalecdo da mesma.

Mas no que consistiria essa evolucdo? Um aspecpmriente que necessitaria
“evoluir’, segundo o autor, diz respeito ao fato ser humano ser mais sensivel as

consequéncias imediatas que aquelas de longo [Bada.preciso que o ser humano também
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fosse sensivel as consequiéncias mais distantesudcomportamento e a educagéo poderia
contribuir muito nesse aspecto. Também a educag&@od papel de criar condi¢cdes para que
os individuos se tornassem mais autbnomos. Portpata o autor, a educacédo tem a funcao
de preparar o aluno para a vida, por isso € netespée 0 aprendiz saiba aquilo que ja se
sabe sobre a humanidade e sobre a realidade enfQ}edNER, 1972; ZANOTTO, 2000).

Zanotto (2000) afirma que Skinner também enfatiza @ escola deveria permitir que
os alunos desenvolvessem um repertorio comportaireemplo, que Ihes permitissem viver e
contribuir para a manutencéo do grupo social (eqnfatizada a manutencédo do grupo e nao
das relagbes de poder existente). Contudo, apesta énfase no conhecimento ja acumulado
pela humanidade, o aluno deve aprender também eobeportamentos de autogoverno e
estes devem ser ensinados pela escola, ou segtuagdes diferentes das habituais e que néo
sejam passiveis de promover reforcadores paraiddnd, o aluno deve ser capaz de mudar
seus comportamentos ou a propria situacdo de mbdsaar esses reforgos. Segundo ela, o
autor afirma ainda, naquela época e no seu contguéoutro comportamento que deve ser
ensinado pela educacédo formal é o comportamerto, giorém ndo nos moldes que vem
sendo ensinado. Hoje, a educacao formal tentamamab individuo formas corretas de se
comportar através de regras, ou seja, descrevaraeomluno como ele deve se comportar e
possiveis consequéncias que estes comportamerétosddasso nao € efetivo, pelo menos é o
que se tem visto no convivio e experiéncia em sadontextos escolares, por exemplo,
guando ha campanhas na escola com cartazes ededndo como usar corretamente a agua
(CASTRO, LOPES JR., 2005).

Os comportamentos éticos, contudo, deveriam sémagits através do reforcamento
do proprio comportamento do aluno. Zanotto (20009néa que o desenvolvimento de
repertorio comportamental amplo e o desenvolvimes¢o comportamento ético como
objetivos da educacdo formal sdo pontos impornits nos escritos de Skinner sobre
educacao.

Luna (1999) e Zanotto (2000) enfatizam das idéiapgstas por Skinner, que a escola
também é responsavel por criar condicbes que mermiue o aluno compreenda 0s
determinantes dos seus comportamentos e dos cam@onios do seu grupo social, pois sé
assim ele se comportara de maneira autbnoma emidaaAssim, o objetivo Ultimo da
Educacéo é formar cidad&dos que tenham um grandedgrautocontrole nas suas vidas, ou
seja, descrevam as contingéncias sob as quaisrgmaa e com isso se comporte de forma a

obter um maior numero de reforcadores, sem cortgladicar outras pessoas.
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Um aspecto critico enfatizado por muitos autores ge utilizam dos principios
behavioristas para compreender as questdes eduascid aquele segundo o qual a maioria
dos problemas do campo educativo sdo decorrentescodeepcdes mentalistas da
aprendizagem e do comportamento humano. Essaspgdmese atribuem a sentimentos, a
eventos mentais, assim como a aspectos da pedan®@ke da indole das pessoas o status de
causa do comportamento e da aprendizagem, e tgsim a foco do ambiente, o qual deveria
ser enfatizado na busca pela compreensédo dos fenénda educacdo. Assim, ao colocar o
foco dentro dos individuos, os determinantes anthielos problemas educativos, como é o
caso de muitos alunos sairem da escola sem saleeserever, ndo sao modificados, o que
dificulta a resolucdo desses problemas. Exemplosutires que abordam essa questao sao
Carrara (2004), Rodrigues (2005) e Zanotto (2000).

Skinner (2000) critica também o0 uso do controler@teo na educacéo, alias, ele
afirma que ndo s6 a educacdo, mas a sociedaderdgrangeral usa o controle coercitivo e
critica esse tipo de préatica social. Segundo o rauwtastigos sempre estiveram e estdo
presentes na educacdo, sendo que em tempos m@esaestava presente todo tipo de
punicdo, inclusive a punicdo corporal. Essa Ultiacabou por ser extinta (pelo menos
legalmente e na maioria das praticas dos profegsggeque as suas consequéncias para
professores e alunos levaram a reformas dessasaprahNo entanto, essas reformas nao
significaram o fim da coercéo, sendo que apenasden de ser usadas medidas corporais,
podendo-se perceber ainda essas praticas nos tesgexemplos: copias excessivas; 0 aluno
ficar sem recreio quando faz bagunca; ser mandadgogsala da direcdo e la ser advertido;
ser colocado “no gelo” pelo professor (SKINNER, 207

Esse tipo de pratica coercitiva pode ser vista famtidade ainda hoje no Brasil. Ao
entrar em uma sala de aula ou mesmo em programaaighcos que buscam mostrar a
realidade educacional do nosso pais, € possivedlueos copiando textos excessivamente,
fazendo vérias copias da tabuada ou mesmo ficamdala da direcdo durante os intervalos.

Ainda segundo Skinner (1972), na educacao atuélrm passa grande parte do seu
tempo fazendo coisas que ndo gosta, ha uma faltefagadores positivos. Assim, o aluno
acaba se comportando, na grande maioria do termg@a, $® livrar ou evitar estimulos
aversivos ou para nao perder reforgadores.

O uso do controle aversivo pode gerar, num primeioomento, resultados, contudo,
apesar desse resultado imediato o controle avegeiratambém subprodutos perigosos, que
sao a fuga e esquiva, 0s quais tém como caraciaeréstestereotipia e a rigidez. O uso do

controle aversivo, pelos professores, também gesatunos comportamentos de contra
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controle, caracterizados pelo contra-ataque (veshahdo-verbal) as fontes de estimulacao
aversiva. Outro efeito do controle aversivo é éivigade do aluno. (SKINNER, 1972).

Além de todos os aspectos negativos ja citados;oaingéncias aversivas nao
especificam o comportamento final esperado do altator importantissimo para o ensino
(SKINNER, 1972).

Trés motivos sdo apontados por Skinner (1972) pamicar o uso do controle
coercitivo pelos professores. O primeiro diz reigpao efeito momentaneo da puni¢cdo, como
dito anteriormente. Um outro motivo é o fato derofgssor ser “ensinado” pela sua cultura
(que é coercitiva) a arranjar e usar contingénaiassivas, sendo que a comunidade avalia
positivamente aquele professor que usa método<itteaes. Por ultimo, o autor cita a
existéncia de alunos obedientes e que adquirirgemes habilidades que podem ter sido
fruto de sistemas coercitivos.

Portanto, as contingéncias que controlam o comperiéo do professor sédo
complexas: efeito de sua agdo imediata no comperteimdo aluno; regras que nao
descrevem a contingéncia; normas institucionais;(8KINNER, 1972).

Na pesquisa de Pereira, Marinotti e Luna (2004¢s ebentificam fatores que
controlam o comportamento do professor (sujeitosuke pesquisa) e isto poderia ajudar,
entre outras coisas, ha compreensao do uso doolowtercitivo por esse profissional. O
primeiro fator citado por esses autores € o fato geofessor se comportar nas atividades de
ensino baseado, na maioria das vezes, no que feendas instancias superiores. Isso €
negativo, ja que tira o foco do professor do corgmento do aluno. Os autores afirmam
ainda que o professor também tem como uma de swigmgdes formais a realizacdo de um
plano de aula, no qual normalmente expde aquiloetpiéara durante o bimestre, o semestre
ou mesmo durante o ano letivo. Esse plano de aui@é&m controla o comportamento do
professor e também afasta o seu comportamentordpartamento do aluno, que poderia lhe
mostrar se 0 ensino esta ou ndo esta sendo efélinm fator que controla o comportamento
do professor é julgamento que seus pares fazena sahbrpratica, ou seja, como o controle
coercitivo € valorizado por esse grupo social, osfegsores que utilizam esse tipo de
procedimento tem seus comportamentos reforcadogpabo.

Muitos professores, ainda na referida pesquisamafn que ndo mudam suas praticas
porgue isso acarreta bagunca na sala de aula erezgpta € outro fator controlador do
comportamento desses profissionais. Os professmmdsm contaram aos pesquisadores que
a relacdo que estabelecem com a sala de aulanafues seus comportamentos. Desta

forma, se possuem boa relacdo podem n&o cobrao most seus alunos para ndao estragar
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essa relagdo; por outro lado, quando a relacdang séo extremamente exigentes. Outra

reclamacao dos professores, principalmente daggekesrabalham na rede privada, € que os
pais tém expectativas sobre a escola e que porlescacabam por ter que se esforcar em
suas praticas para atender essas expectativass&ldganbém através dessa pesquisa que
muitos comportamentos dos professores sdo cont®laal regras, dos quais se pode citar a
relacdo com a familia e as regras negativas qpeofsssores tem sobre elas (as familias nédo
tem interesse pela escola, séo carentes econonmta@ameulturalmente, etc.).

Além disso, os professores sdo sobrecarregadogrefad burocraticas e isso os faz
muitas vezes perder um tempo grande com essaasageficabam deixando de realizar
atividades, como por exemplo, ensinar e planefartr da realidade de sua sala, atividades
essas que sao realmente importantes para o prodessosino-aprendizagem. Por ultimo,
percebe-se que um outro fator que controla o cotapento do professor € a sua formacao
profissional, e esta, assim como apontado por 8kiem 1968, ndo tem dado conta de
possibilitar que o professor desenvolva métodosquatitos de ensino (PEREIRA,
MARINOTTI E LUNA, 2004).

Bem, uma vez buscadas em alguns autores importdatésea as relacdes entre a
Andlise do Comportamento e a Educacéo, propdeara agfletir especificamente na questédo
do fazer do professor, que é objeto de estudo remisalho. No entanto, o texto a seguir
estara centrado naquilo que € visto como importpar@ que o fazer do professor seja
efetivo, ou seja, sera discutido agora o que aigem@o Comportamento entende por ensino

eficaz e qual o papel do professor para que tahemEonteca.

1.30 fazer do professor e 0 ensino eficaz

Pensando na questdo do método, Skinner (1972+séeao fazer do professor e as
responsabilidades da Pedagogia. Para ele, a Pealatgmgeria ensinar uma “tecnologia de
ensino”, preparando assim os futuros professonesgresinar adequadamente. Desta maneira,
para se ter um bom professor é preciso que eleegcahbaiba o conteddo a ser ensinado, mas
€ preciso também que ele conheca formas eficiel@esnsinar, que ele consiga dispor de
contingéncias que possibilitem as mudancas esperagacomportamentos dos alunos.

Mas o que significa ensinar para a Analise do Cotapwento? Kubo e Botomé
(2001) ao citarem Bushell (1973) apontam que oaBsg da aprendizagem deve ser
considerado como o fracasso do ensino, ja que oée ter havido ensino se ndo houve
aprendizagem, ou seja, 0 conceito de ensino g#td@amente relacionado com o conceito de

aprendizagem.
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Para Skinner (1972) o ensino € o arranjo de coénicigs que tornam mais rapidas a
aprendizagem. Esta Ultima pode ocorrer sem engias,quando se organiza as contingéncias
de forma a facilitar a aprendizagem pode-se geyarportamentos que possivelmente nao
apareceriam de outra forma. Skinner afirma ainddakar sobre o que € ensino, que néo se
deve esperar que os alunos se comportem para eitdgar seus comportamentos, seria
necessario leva-los a se comportar.

Nota-se ai, que para Skinner a aprendizagem pamteemer acidentalmente fora da
escola, porém ao falar em ensino ndo é possiyarssar em algo acidental, mas sim em algo
gue deve ser planejado sistematicamente.

Assim, a aprendizagem formal (escolar) deve poddimar o aprendizado dos
individuos e possibilita-los a ter contato e apegrajuilo que a cultura humana construiu ao
longo dos anos, e que se dependesse da aprendizaiggntal os individuos ndo teriam
condicéo de apreender ao longo de suas vidas.n@jaiaento das contingéncias para facilitar
a aprendizagem seria entdo responsabilidade degsmfe da agéncia educacional como um
todo. Apesar dessa responsabilidade do professbre so processo de aprendizagem €
destacado aqui que o papel do aluno € ativo nessesso, ja que para “ser reforcado” o
aluno precisa primeiramente se comportar (SKINNER?).

Baseada em Skinner, Zanotto (2000) afirma que wadagem comportamental da
Educacédo o professor € essencial no processo d®-@mpendizagem e € responsavel pelo
ensino, sendo que para que este aconteca efetitmmenofessor deve: 1. Planejar o ensino;
2. Executar procedimentos de ensino e avaliacagpuuessos de ensino e de aprendizagem;
3. Utilizar os procedimentos anteriores como caddligara novos planejamentos.

E enfatizado por Skinner (1972) e pelos autoresiaditados que o professor é o
responsavel por fazer o planejamento de ensin@neti® (2000) afirma, ao tratar de um
ensino eficaz, que o professor deveria seguiréssassos acima citados. O professor deve
também, no momento do planejamento, buscar infdieggobre os seus alunos, sobre seus
repertorios, tanto no que diz respeito ao que se gosinar e também sobre aquilo que pode
funcionar como reforcador para 0s mesmos.

Além disso, também é importante que as acfes degsar, no que diz respeito ao
planejamento de ensino, sejam controladas pelass@s materiais e fisicos disponiveis. E
claro que ha a necessidade de se superar situdedesursos escassos, mas estes devem ser
considerados para o planejamento (KUBO, BOTOME 1200

Como dito acima, o primeiro passo para o ensintaefseria entdo o planejamento

sistematico de ensino. Assim, o professor, deveriglaro o que quer ensinar e isso deveria
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ser explicitado em termos comportamentais, ou sejgie 0 aluno deveria ser capaz de fazer
ao final do processo de ensino-aprendizagem. Aemdel980 Botomé publicou sua tese de
doutorado e nela enfatiza a importancia de se pensabjetivos comportamentais de ensino,
porém segundo esse autor pensar em planejamenttsi® em termos comportamentais ndo
significa pensar apenas nos comportamento alveeueseja atingir com os alunos, mas que
é essencial também descrever as condi¢des queno @esrre, bem como as conseqiéncias
gue 0s comportamentos que devem ser emitidos pleloss terao.

Pardo (1997) também atesta sobre a importancidash@j@mento de ensino. A autora
discorre sobre uma experiéncia em planejamentorte disciplina no curso de Psicologia,
vindo a afirmar que no decorrer da elaboracdo dogphmentoo professor, entre outras
coisas, elabora uma sequéncia de acbes que dgueséibilitar o alcance de determinados
objetivos de ensino. Assim, 0s objetivos de en®no planejamento estdo intimamente
relacionados e sao interdependentes. Segundo @sta,aa divisdo do planejamento em
etapas facilitaria o trabalho do professor. Inioiahte, ele deve ter e deixar claro o contetdo
da disciplina e sua possivel vinculacdo com owutrsaplinas que os alunos também estejam
frequentando. Nesse momento € importante que cegwof reflita sobre a funcdo da
disciplina na vida escolar do seu aluno, para gqueuen segundo momento estabeleca
objetivos que, além de claros, sejam pertinentissraacdo de seus alunos. O contexto em
que foi realizada a pesquisa de Pardo (universjtérdiferente do contexto que se insere esse
trabalho, contudo acredita-se que esses pontosladms pela autora sejam importantes em
gualquer planejamento de ensino.

De acordo com o0s principios comportamentais o psofe no seu trabalho, deve ter
claro que seus alunos tém repertérios comportamsetifarentes e que uns sdo mais sensiveis
a certas consequéncias que outros. Na medida em gue pode trazer como consequéncia
subprodutos emocionais, 0s quais podem dificultarapgendizagem, a ciéncia do
comportamento seria favoravel a uma aprendizageenngjuimizasse as chances de erro,
defendendo entdo que a aprendizagem deve ocorfferrda individualizada, respeitando o
“ritmo” de cada aprendiz. Para se respeitar o ritl@@ada aluno é necessario conhecer o seu
repertorio comportamental relacionado com aquile ge deseja ensinar e é necessario
também que se conheca o que pode funcionar conmocaebres para cada um dos
aprendizes. Como ja dito anteriormente, essa “pesyaobre o repertério dos alunos deve
ser iniciada jA& no momento do planejamento, contutbve ser reavaliada sempre que
necessario (ZANOTTO, 2000).
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A questdo do erro durante o processo de apreragizdgi discutida por Skinner
(1972), e este autor afirmou o aspecto prejudoiakrro para aprendizagem, destacando os
subprodutos emocionais que acompanham o comportamererrar.

O erro na aprendizagem foi objeto de estudo de eénésnpesquisas de autores que
usam como fundamentacado tedrica a Andlise do Cdmmento. Essas pesquisas apontam
para muitos problemas de aprendizagem que sao gi@rsgas de contingéncias que
permitem que o aluno erre. Um exemplo de tais psaguesta no artigo publicado por
Stoddard, De Rose e Mcllvane (1986), o qual discatierro e suas consequéncias para a
aprendizagem. Neste artigo 0os autores mostrantadsslde estudos feitos com sujeitos com
alto grau de comprometimento intelectual. Aos $ogeieram ensinadas habilidades com
dinheiro, assim como a diferenciacdo entre o ctmcede circulo e elipse através de
procedimentos dmatching to sampl@pareamento com o modelo) partir dos resultados os
autores afirmam que, quando o sujeito passa porsitmecao de ensino que 0 permite errar,
seu comportamento fica sob controle de estimulesrdio sdo desejaveis. Além disso, 0s
sujeitos apresentavam reacdes emocionais diargitudedes de erro e também se recusavam
a participar de tarefas posteriores.

A motivacdo dos estudantes também é uma questaprgoeupa os estudiosos da
educacdo e também foi tratada pelos analistas dgpaamento. Zanotto (2000), por
exemplo, afirma que é importante que o professmpceenda o conceito de motivacdo como
um conceito a posteriori, ou seja, ele deve sabergoossivel criar e manter a motivacao dos
alunos, e isso pode ser feito criando-se condigfigs tornem determinados eventos
reforgcadores (privacao, por exemplo) e expondolwsoa a contingéncias de reforcamento
em esquemas que aumentem a probabilidade de goenmgmrtamentos aprendidos sejam
mantidos, mesmo os individuos ndo estejam expastmsisequiéncias reforcadoras o tempo
todo. O esquema de reforcamento em questéo seriermitente.

As escolas tém tratado o ensino dos diferentealde maneira homogénea, temas
sdo propostos a priori da avaliacdo dos repert@assalunos, a avaliacdo da aprendizagem
nao é feita ao longo do processo de ensino e as|ahio tém sido avaliados a partir do seu
proprio desenvolvimento. Tudo isso esta diretamexiéeionado com a falta de motivacéo de
muitos estudantes e séo fatores que contribuem geElegdo e posterior exclusdo de
estudantes (PEREIRA, MARINOTTI, LUNA, 2004).

Matos (2001), por sua vez, também aponta parasééexia de uma grande variedade

entre os individuos no que diz respeito ao quarsefsequentes eficazes. Desta forma, nédo
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€ possivel um planejamento e um ensino Unico, Ist@s elevem ser feitos de acordo com o
repertério e com a sensibilidade a consequénciadi individuo.

Outro ponto importante para a educacédo, citadospekiudiosos da Analise do
Comportamento, é que 0 professor apresente emepeutdrio comportamentos que fazem
parte daquilo que se charnabilidades sociais

Dell Pretti e Dell Pretti (s.d.) nesse sentidorafim que desenvolvimento interpessoal
deve ser alvo também da educacdo e que para iss0 reessario que o educador

apresentasse Habilidades Sociais Educativas, gugei@iidas da seguinte forma:

“... aguelas que intencionalmente voltadas para@npoc¢ao do desenvolvimento e
da aprendizagem do outro, em situacao formal cormél” (Dell Pretti e Dell Pretti,
2001, p. 94 apud Dell Pretti e Dell Pretti, s.d.).

Agyle (1980) apud Dell Pretti e Dell Pretti (s.dponta trés classes de habilidades
sociais especificas de educadores (as quais fazgm ge uma classe maior, as Habilidades
Sociais), a saber: suscitar a motivacdo, manterisaiptina e transmitir informacdes,
conhecimentos e habilidades.

Dell Pretti e Dell Pretti em 2001 propuseram queéHabilidades Sociais Educativas
seriam constituidas das seguintes classes: 1.empaedo das atividades; 2. transmissdo dos
conteudos; 3. mediacdo de interacdo educativag eftnos; 4. avaliacdo da atividade.
Assim, essas classes de comportamento, quandotetam no repertorio dos educadores,
indicam a presenca de Habilidades Sociais Educativell Pretti e Dell Pretti , s.d.)

Autores como Matos e Zanotto descrevem alguns gnoemtos que tornariam o fazer
do professor mais eficaz.

Matos (2001) pontua oito itens, procedimentos querafessor deve ter, que
contribuem para que o ensino seja eficaz, a saber:

1. O comportamento que vai ser ensinado deve pecifisado, ou seja, deve-se expressar 0s
objetivos de ensino em termos comportamentaiseemos do que o aluno deve ser capaz de
fazer ao final do ensino.

2. O comportamento do aluno, relativo aquilo queleseja ensinar, deve ser reforcado pelo
professor imediatamente apds sua emissdo. O poofdsge escolher quais comportamentos
reforcar de acordo com a avaliacdo do repertori@ldoo, assim, se o comportamento do
aluno estiver “mais distante” daquele comportameéiti;mo esperado mais respostas deverao

ser ensinadas e consequentemente refor¢cadas.
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3. Os reforcadores devem ser contingentes aos ctanpntos que se deseja ensinar. Para
que seja possivel reforcar comportamentos é netesgsé 0s alunos se comportem, por isso,
situacbes que levem o aluno a se comportar devenplagejadas e realizadas pelos
professores. Ainda com relacdo ao reforcamento pori@nte que as situacbes de
aprendizagem sejam naturalmente reforcadoras, msoar4d na generalizacdo dos
comportamentos ensinados para além do contextdaesgoprincipio reforcadores sociais
extrinsecos ao comportamento podem ser usadosaaniango do tempo 0 comportamento
dos alunos devem estar sob controle dos seus adfmes naturais. Assim, os reforcadores
extrinsecos ao comportamento, como € o caso dogadbres sociais, devem ser usados
como temporarios ou intermediarios.
4. Muitos repertérios comportamentais que se pdeteensinar sdo complexos. Ajuda e
exigéncias devem ser usadas respeitando o repeditbaluno. Desta forma, o professor deve
dar muita ajuda no inicio do processo de ensirgiigdifla aos poucos, aumentando o grau de
exigéncia ao longo do processo.
5. As situacfes nas quais acontece a aprendizag@mdser planejadas cuidadosamente pelo
professor. Ele deve escolher aquelas situacOes‘fguditam a aprendizagem e/ ou sdo
condi¢cdes necessarias para a propria emissao duoctamento”.
6. Alguns comportamentos chamados precorrentegrgmtantes para a aprendizagem dos
alunos. E necessario entéo, garantir que essec@mentos estejam presentes no repertorio
dos alunos, ou seja, o professor deve ensina-lodarRo, as classes de respostas de
observacdo e imitacdo devem ser ensinadas da mésmmea que qualquer outro
comportamento.
7. E necessario que o professor estabeleca umartpiga de aprendizagem” até chegar aos
comportamentos finais que se objetivam ensinar,pssque tal hierarquia diminui as chances
de erros, 0s quais sao aversivos para os alunos.
8. O comportamento de ensinar do professor dew ssb controle do comportamento do
aluno, assim o que o aluno ja é capaz de fazenecebtps gostam de fazer e o como fazem
deve ser claro para o professor, pois sdo essestaspue norteardo o comportamento do
professor.

Os pontos mostrados por Zanotto (2000) sdo osrgegui
1. Modelagemrespostas devem ser reforcadas gradualmente erdifaimente até chegar ao
comportamento esperado.
2. Modelacdomodelos podem ser fornecidos pelo professor paseamn contudo, isto ndo

pode ser feito durante todo tempo, devendo seadetiaos poucos.
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3. Contingéncia de duplicagdo de movimento.

4. Contingéncia de duplicacdo do produto.

5. Instrucdo:descrever aquilo que o aluno deve fazer usando iprab comportamento
verbal, ou seja, o professor fornece estimulosdpwem ter funcdes discriminativas para o
comportamento do aluno. JA o comportamento do gsofadeve estar sob controle daquilo
gue o aluno faz, portanto o professor deve terceeyportamento de instruir controlado pelo
comportamento do aluno estar ou ndo de acordo s@uas instrucdes.

6. Uso de esquemas de reforcamento intermiterespmnder do aluno deve ser reforcado de
forma intermitente, isto €, ndo é toda resposta tgmé@ como consequéncia 0 evento
reforcador. Isto é importante para a manutenc&mwdyportamento.

Um outro autor que discorre sobre procedimentogrdgramacao de ensino que um
professor deve ter € Luna (1999) que aponta osirgeguitens sobre a programacao de
ensino:

1. O repertério do aluno deve ser avaliado, ou, skjae-se ter claro o que o aluno ja sabe
fazer a respeito dos comportamentos a serem ensinad

2. Os comportamentos devem ser ensinados de aoomo seu nivel de dificuldade, ou seja,
aquilo que é mais facil deve ser ensinado primeiro.

3. E importante que os alunos se comportem paraaguendam, assim situacdes que
possibilitem a acéo dos alunos € essencial.

4. O aluno deve ter claro quais foram seus acer®sos, por iSsSo as conseqiéncias para o
seu comportamento devem ser imediatas.

5. S6 é possivel avancar no ensino se aquilo gbasé para a aprendizagem de novos
repertorios ja esta presente no repertorio do aluno

6. Consequéncias naturais sdo essenciais e deverolano comportamento do aluno.

Observa-se que, nas duas autoras, os principiogndise do comportamento
norteiam suas formulagcdes do que seja um ensirtazefiembora tais formulagbes se
apresentem um pouco diferentes. O mesmo podetsegrdirelacdo a Carrara (2004), o qual
aponta seis principios fundamentais, a saber:

1. Deve existir uma grande quantidade de reforctomeontingentes aos comportamentos
alvos

2. As situacbes de aprendizagem que apresentemr rpadbabilidade de promover
reforcadores naturais devem ser preferiveis naacgies de ensino;

3. E importante que os alunos tenham oportunidadesed comportarem na direcdo dos

objetivos de ensino planejados;



20

4. Para que se possibilite que os alunos desemaolgpertorios complexos € aconselhavel
que se utilizem os principios da progressao gradual

5. Verificar a existéncia no repertério dos alureoscaso ndo esteja presente, instalar
comportamentos precorrentes, 0s quais sao conghigéo a aprendizagem (por exemplo,
prestar atencdo e seguir instrucdes verbais);

6. Minimizar a possibilidade de os alunos cometemmos durante a aprendizagem, a
aprendizagem sem erros é mais efetiva e ndo gegéa® emocionais indesejadas.

Nesse mesmo texto Carrara (2004) enumera princif@asma experiéncia de ensino
(comunidade Los Horcones) baseada nos principioavimistas e que, segundo este autor,
estariam tendo bons resultados. Segue sintesesgessEpios:

1. Comportamento de alunos e professores sédo ferd@mgque podem ser observaveis
(mesmo que apenas por eles proprios quando sedeatomportamentos encobertos) e
podem ser medidos.

2. A explicacdo para esses comportamentos estédatiaeada interacdo do meio educativo, ou
seja, esses comportamentos acontecem em funcaondess

3. A maneira como o professor ensina é explicada g historia de reforcamento nesse
contexto, ou seja, as consequéncias que tém seymwdamentos de ensinar.

4. O professor ensina comportamentos e tambémiguesaeventos podem ser reforgadores,
neutros ou aversivos.

5. O comportamento do professor afeta o aluno eoraportamento do aluno afeta o
comportamento do professor.

6. Eventos aversivos devem ser evitados na rekagsino-aprendizagem. Toda pessoa deve
ser tratada com dignidade.

7. Utilizacdo de meétodos de ensino individualizagoswvaliacdo do sujeito a partir do
desenvolvimento do seu proprio repertorio, ou sefg se utiliza sistemas de avaliacao
comparativos.

8. O ser humano é ativo na interagdo com o me@reaoutro.

9. Todos (professores e alunos) sdo capazes dedapre

10. Para que haja um ensino eficaz este deveearstaasado por conhecimentos cientificos e
o professor deve saber aplicar os principios ddigendo Comportamento.

11. O reforcamento positivo ndo produz efeitos teoddss como dependéncia e falta de
criatividade.

12. A Andlise do Comportamento propde como alterazo castigo o uso da extincéo e

reforcamento de comportamentos incompativeis.
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13. Uso do procedimento de modelagem com aproxinsigéessiva para o desenvolvimento
de novos comportamentos no repertorio dos estuslante
14. Habilidades pessoais e sociais também deveensigradas na educacédo escolar.
15. Os principios behavioristas sobre educacéoo estfacionados com o0 ensino de
comportamentos pro-sociais, ou seja, relativogla gm comunidade.

Kubo e Botomé (2001) apontam caracteristicas @gase$ de respostas de professores
que sao importantes para o comportamento de ensinar
1. O professor deve descrever as situacdes problgugao aluno tera que agir para resolver.
2. Apontar comportamentos “alvo” que sejam sigatfiws, ou seja, agueles comportamentos
gue constituirdo os objetivos de ensino.
3. Descrever as aprendizagens importantes parasgoigietivos de ensino sejam atingidos.
4. Organizar as condi¢cdes de ensino para posaildlitiesenvolvimento dos comportamentos

gue foram objetivados.

Os autores acima citados descrevem o0 que seriartemp® para um ensino eficaz,
diferindo entre si em poucos aspectos, sendo &swana questdo de forma. Contudo, eles
acabam por destacar os mesmos pontos fundamenpaimdas pela Analise do
Comportamento, sobremaneira, baseando-se na abrainarde Skinner sobre Psicologia da

Educacéo.

1.40 Professor Bem Sucedido.

Encontram-se professores bem sucedidos em sua thgfromover a aprendizagem de
leitura e escrita dos seus alunos. Nesse sentitisdes vém sendo realizados na tentativa de
caracterizar os elementos de préaticas docentesajam bem sucedidas, assim como relacionar
as praticas docentes com o desempenho dos aluleifR@/ 2007).

Por exemplo, Abud (1986), Aradjo (1993), Azeved®894), Coelho (1989), Guarnieri
(1990) séao citados por Vieira (2007) como estudes tgatam da questao das praticas docentes
bem/ mal sucedidas. Nesses estudos diferentesagisgio apontados para que um professor seja
considerado bem sucedido, dos quais os mais fregjdente citados sdo: tempo de magistério; a
grande maioria dos alunos ter alcancado éxito mendEagem de leitura e escrita; e esses
professores terem sido apontados, pela comunidade bons professores.

No estudo de Ambrogi (1998) a autora fez uma ama@es discurso de professores bem

sucedidos e usou como critério de selecdo dos gzmfes participantes 0 sucesso na
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alfabetizacdo. Para a autora eram consideradosssmes bem sucedidos aqueles que tinham
70% da turma alfabetizada ao final do processo.

Ja o estudo de Azevedo (1994) buscou descrevectaspada pratica do professor que
pudessem estar relacionados com 0 sucesso ousiadagprocesso de ensino-aprendizagem. As
duas participantes desse estudo foram seleciorzagastir da indicacdo da diretora da escola,
sendo uma indicada pela sua experiéncia com alfaléb e outra indicada por ter uma turma
que estava “dando” problemas para a escola.

A mudanca de comportamento do aluno para a “difegmejada também tem sido
relacionada com o sucesso do processo de ensiapdipagem (KUBO, BOTOME, 2001).

Damiani (2000) afirma que sua vivéncia Ihe mostra glguns professores tém sucesso
no ensino de seus alunos e diz que demonstramsasssso fatores como: as suas turmas
apresentam grande indice de aprovacao e tambémspalunos e colegas falam sobre o sucesso
dessas professoras.

Carmo e Chaves (2001) buscaram analisar concepgéesprendizagem de uma
professora alfabetizadora bem sucedida. As autb@msideraram bem sucedida porque todos
gue conheciam seu trabalho a consideravam assanes: colegas de profisséo, pais de alunos e
avaliadores de um concurso nacional (prémio natiolea Fundagao Victor Civita como
Alfabetizadora Nota 10).

Bueno e Garcia (1996) fizeram um estudo etnograbicqual foi feito em uma sala de
aula de uma professora de 32. série do Primeiro Grasiderada bem sucedida. Este estudo teve
0 objetivo de ampliar a compreensédo da dinamic&xim escolar, compreendendo as regras
subjacentes ao processo de interacao entre a gwcdes seus alunos e como professora e estes
alunos descobrem essas regras para serem bemdsigcadiprocesso de ensino-aprendizagem.
Neste trabalho a professora foi considerada efieida acordo com a opinido dos seus colegas,
direcéo e pela hierarquia do sistema escolar.

Ha uma grande dificuldade de se ter acesso diretansms trabalhos que discutem a
guestao do professor bem sucedido, isto porqueomdéles foram feitos nas décadas de 80 e 90
e por isso nao estdo disponiveis pela internetnAl&sso, também s&o escassos 0s artigos sobre
essa questdo, sendo encontrados na maior parseetetesertacdes completas, fato que tambéem
dificulta o acesso direto as producdes.

O critério de professor bem sucedido neste trabadisteve relacionado ao
reconhecimento que a professora tinha da comunidsdaar, a qual a considerava uma boa
professora. Portanto, o critério para designa-lmccaima professora bem sucedida era a

aprovacgao do seu trabalho por seus pares.
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Kubo e Botomé (2001) afirmam que aquilo que o decéar e aquilo que deveria fazer é
uma quantidade de comportamentos muito grandeigda ado sao conhecidos suficientemente.
Afirmam ainda, baseados em Oliveira e Dominice §)9Qroduzir conhecimentos sobre esses
comportamentos relativos ao que o professor fagverdh fazer € de grande importancia para
produzir mudancas desejadas. E nessa “lacuna” mloecomento que se insere esse trabalho, o

gual tem os objetivos que s&o descritos a seguir.

2. OBJETIVOS:

O objetivo geral da presente pesquisa € analisaprascas de uma professora
alfabetizadora considerada bem sucedida, e suaemgies sobre tais praticas. A analise a ser
feita se fundamenta na Analise do Comportamentabitivos especificos sao:

1. Descrever as praticas para um ensino eficientente professora alfabetizadora a partir
dos principios da Analise do Comportamento.

2. Verificar como a professora descreve as suas pgatseus objetivos e suas avaliagles, e
se ela os descreve em termos comportamentais.

3. Obter subsidios para pensar as praticas de ensimpetentes ou eficientes usadas na

alfabetizacao de criancas no 1° ciclo do ensinddarental.

3. HIPOTESE:
A hipétese do presente trabalho era que, mesmosaber homea-los, a professora
apresentaria em suas praticas os procedimentosadpsnpela Analise do Comportamento

como sendo importantes para um ensino eficaz.

4. METODO:
Empregou-se o método de observacdo direta de ctempamto fazendo registro

cursivo e livre, e uma entrevista semi-estrutuaia a professora.

4.1 A Participante:

Uma professora bem sucedida na alfabetizacdo deatenos, da primeira série do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

O critério para a escolha da professora bem suzddido apontamento social. De
acordo com a literatura consultada esse era aioriiélizado para eleger um professor como
bem sucedido (AZEVEDO, 1994; DAMIANI, 2000, VIEIRR007). Considerou-se que este
critério de selecdo da participante poderia teo sidmplementado, levando-se em conta
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também o resultado que ela tem quando ensina e &screver seus alunos. Contudo, a
dificuldade para estabelecer critérios de apregdimados alunos que indiquem sucesso de
aprendizagem e também a dificuldade para coledosdaom os alunos néo possibilitou a
inclusdo desse critério.

A professora que participou deste estudo é conhe@dcomunidade escolar na qual
trabalha por ser uma boa profissional, uma boaepsofa e jA havia participado de outro
projeto de pesquisa coordenado pela orientadotte tledalho, sendo que esta participacéo
fez com que se soubesse desse reconhecimento goeial professora tinha. Deve-se notar
que a mesma escola deu a indicagdo de que havwmaealno outras professoras que eram
muito bem sucedidas em seu trabalho de alfabetizagas decidiu-se pela participante em

funcao de seu trabalho anterior com a mesma oderda

4.2 O Local da pesquisa:

Escola publica de Ensino Fundamental Basico daleide Araraquara/ S.P, proxima
ao centro da cidade.

Em seu espaco fisico da escola possui cerca deaatede aula, sala dos professores,
um patio, sala de atendimento odontoldgico, setaetaefeitorio e sala da direcdo. As aulas
sdo no periodo diurno (manha e tarde). A equipestala é formada pelo corpo docente
(professoras PEB | e professores de Arte e Educkisica), por uma merendeira e duas
faxineiras, diretora, vice-diretora, coordenadosg&etaria.

As observacdes foram realizadas em uma sala débamlaluminada, a qual possuia
trés janelas com cortinas, duas lousas (uma leckina frente da sala e outra na lateral da
sala), 36 carteiras organizadas em fileiras, umsarde professor, um armario aberto situado
na parte da frente da sala e proximo as janelas,atmarios fechados localizados no fundo
da sala, um armario aberto com trés prateleiragteriais dos alunos que estava localizado
no fundo da sala de aula. Além disso, havia castaam historias infantis, na lateral da sala,
um cartaz com o calendario mensal, um cartaz sgjodante do dia (no qual a professora
colava o nome do aluno ajudante), na parede fractala da lousa cartazes com os numerais

e o alfabeto ilustrado.

4.3 Procedimento de coleta de dados.

12, Etapa da Coleta de Dados: Observacao:




25

Nesta etapa foram realizadas observactes diresasutless de Portugués da professora
participante. Estas observacdes foram feitas emm dmmentos, 0S quais se encontram

descritos a sequir.

1°. Momento de observacgao:

Nesse primeiro periodo as observacdes foram fgi@as um sO6 observador
descrevendo o mais detalhadamente possivel todasitisas da professora, nas diferentes
atividades conduzidas por esta. Esse periodo fotamo longo, pois era preciso uma boa
familiarizacdo do observador com as praticas avselescritas. As primeiras sessdes foram
gravadas em audio, para que se pudesse conferggatros cursivos, mas devido a ma
qualidade das gravacdes elas foram abandonada&spé&ssdo durou 18 dias/aulas, durante 6
semanas, nos meses de abril e junho de 2007. @tdnielera feito ao final de cada sesséo de
observacéo com o intuito de registrar o mais fiella@ossivel as praticas da professora. Com
base nesses relatérios organizou-se o roteirotdevesia da professora que foi realizada apés

esse primeiro periodo de coleta de dados.

2°. Momento de observacao:

Aqui, o objetivo das observacdes era saber se oseqmentos utilizados pela
professora se mantinham conforme haviam sido descmo primeiro momento das
observacbes por uma sO observadora. Agora as egdess foram feitas por dois
observadores, seguindo registro cursivo em interdal tempo de 30 segundos, tanto das
praticas da professora, como do que faziam os sl@m resposta as proposicdes da
professora. Um exemplo da folha de registro constaApéndice 1. Foi planejado com a
professora para que as sessdes fossem feitas sncatisecutivos, o que fez com que ela
organizasse o horéario das aulas de forma que as del Portugués acontecessem logo no
inicio da tarde durante o tempo em que durass®mi@gsalho. Foi considerada uma sessao de
observacdo o periodo de uma atividade completa,egemplo, “ditado”, ou “alfabeto”
(titulos dados pela professora e anunciados as®s)lupodendo em um mesmo dia/aula
ocorrer uma ou duas sessdes. ApoOs cada aula as/aibm@s conferiam seus registros,

clareavam as anotagfes e conferiam a concordancia.

22. Etapa da Coleta de Dados: Entrevista:

Para a entrevista foi seguido o roteiro, confornmgl@o mostrado no Apéndi@& A

entrevista teve como objetivo levantar dados gedssformacdo da professora, sua



26

experiéncia profissional, trabalho em equipe nalasce especialmente, pela entrevista
procurou-se levar a professora a falar sobre sbjetivosem cada uma das préticas de
ensino, sobre suas avaliacdes e sobre exydicacOes para 0s objetivos serem ou nao
atingidosem cada pratica. Nessa entrevista procurou-sicagriportanto, se no seu discurso
a professora usava ou ndo termos ou conceitos ctanpmntais. Por exemplo, no item
avaliacaq verificava-se se ela falava aeedidas comportamentapara avaliacdo. Logo,
conversou-se sobre esses itens para cada uma dgsabidas” observadas no primeiro
momento de observacado. Cada pratica vinha desaritateiro e era lida em conjunto com a
professora, de forma que ela sabia como havianszsiteo que ela fazia, no longo periodo
de observacgdo, e entédo ela falava sobre os sejedivob”, as “medidas comportamentais”
desses objetivos.

Foi registrado, no primeiro periodo das observag@@snumero elevado de praticas;
0 que deveu-se ao fato de ter-se procurado desciede o que ela havia feito em cada
atividade da sala de aula, sem uma organizacgoori dessas observacbes em categorias
compreensivas de analise. Por exemplo, era possordiderar a atividade “leitura de
historia” como uma so6 pratica, mas essa atividadaealizada de diferentes maneiras, por
exemplo, usando um cartaz pendurado na lousa,nolo lem livro, ou ainda usando folhas
que ela entregava aos alunos. Essas praticas réio grupadas por sua semelhanca para
nao influenciar as respostas que seriam dadappEkEssora a cada uma das praticas. Assim,
cada forma de uma atividade poderia ter diferemiggtivos, poderia ser avaliada de
diferentes formas pela professora. Portanto, vaspectos que interessavam a este trabalho,
considerando o objetivo geral de pesquisa, entraemnjogo para a descricdo e andlise da
situacao.

A entrevista foi feita por partes, isto €, em didsrentes, em funcdo da extensao um
tanto longa da mesma e do cuidado que pretende-para ouvir a professora com calma e o
mais livremente possivel, sem imposicéo de contteleempo determinado. Foram feitas em
5 dias/sessfes. Todas as entrevistas foram graemda®udio e posteriormente transcritas
integralmente.

Algumas praticas foram descartadas durante a agalizda entrevista. A professora
dava respostas muito detalhadas e extensas pasoeantas perguntas e por esse motivo
pensou-se que “obrigar” a participante a respogdestdes bastante semelhantes seria muito
exaustivo, especialmente para ela. Ao ser queskirean varias praticas, sobre igualdade dos

objetivos para tais praticas, afirmava: “esses eramesmos ja mencionados”.
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4.4 Procedimentos de analise dos dados:
Dados de observacao:

A partir das observacbes feitas no 1°. Momento niordescritas 54praticas
pedagogicagpresentadas pela professora (Ver apéndice 4) .

A releitura cuidadosa dos relatorios das obsensmedambém das descrigbes das 54
praticas ndo s6 permitiu a elaboracdo de um rotodas asAtividades realizadas pela
professorae o0s seusComportamentgs em cada atividade, mas também mostrou a
possibilidade de um&aracterizacdo dos Procedimentos Pedagdgicos ddepsora em
termos comportamentai®ara isso, as atividades foram definidas pela ¢candambiental
organizada pela professora e por aquilo que o®sldeveriam fazer diante dessas condic¢des.
Por exemplo: enCopia de textos e palavrag, professora pedia que os alunos copiassem
textos e palavrasla os comportamentos da professora diziam respeitgdes dela mesma
trabalhando as atividades, por exemptiicita cOpia aos alunos e faz pergunta aos mesmos

A caracterizacdo dos procedimentos pedagogicos ®ir pde uma leitura
comportamental foi feita a partir do que diz aréitara sobre procedimentos importantes para
que o ensino do professor seja eficaz/lbem sucegido,exemplo, nessa pratica foram
descritos 0os seguintes procediment®sogramacdo e monitoramento de respostas de
observacao, imitacdo e atencdo dos alunos; Insouddodelagéo; Treino Discriminativo;
Situacdes naturalmente reforcadordd QUADRO 1, a seguirapresenta essa organizacao
dos dados feita a partir da releitura dos relaséeioegistros do 1° momento das observacoes,

em que se vé esses varios procedimentos para #&sdpsaticas pedagdgicas observadas.



QUADRO 1 Atividades desenvolvidas nas aulas de Portugu@gedimentos de ensino descritos a partir da Be&dlo Comportamento e comportamentos
da professora durante essas atividades.

Procedimentos da professora a

Aula Atividades Comportamentos da Professorg partir dos principios da Analise
do Comportamento
1 Contando historias: Diante da - faz perguntas para os alunos - Programac¢ado e monitoramento
leitura de uma historia lida pela -1é de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam - mostra figuras e cartazes imitacao e atengao dos alunos.
ouvir, ler conjuntamente e - solicita leitura - Instrucéo.
responder perguntas sobre a| - descreve os comportamentos que - Modelacgéao.
historia (2 vezes) os alunos deverdo emitir para - Treino discriminativo.
realizar a atividade - Situacdes naturalmente
- d4 modelos de como fazer a reforcadoras.

atividade para os alunos
- canta com os alunos

- aponta para as palavras que sao
lidas ou escritas

- Escreve na lousa

- aponta paragrafos e pontuacdes

1 Copia de textos e palavras: Diante - solicita cépia - Instrucéo.
de textos e palavras escritos na - explica como deve ser feita 4 - Treino discriminativo.
lousa ou em folhas, os alunos atividade -Feedback.
deveriam copia-los. (1 vez) - verifica e corrige a atividade

individualmente
- escreve na lousa

1 Leitura de textos: Diante de textos - solicita leitura - Programacéao e monitoramento
escritos na lousa ou em folhas |e- descreve os comportamentos que de respostas de observacéo,
da solicitagcao da professora, os 0s alunos dever&o emitir para iImitagéo e atengao.

alunos devem ler realizar a atividade - Instrucéo.
individualmente, ora em voz alta - d4 modelos de como fazer a - Modelacgéao.
ora em baixa, tais textos: (1 vez) atividade para os alunos - Feedback.

8¢



- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

- Reforgo social.

-Treino discriminativo.

- aponta paragrafos e pontuacdes
Exercicio de identificacdo e - dita palavras - Treino discriminativo.
escrita de palavras: Diante de| - solicita que os alunos circulem| a - Feedback.
palavras faladas pela professora palavra ditada no texto - Instrucéo.
ou escritas na lousa, no caderno e - verifica e corrige a atividade - Reforgo social.
em folhas, os alunos deveriam individualmente
identifica-las (apontando ou | - descreve os comportamentos que

circulando as mesmas) ou
escrevé-las (1 vez).

os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- elogia os alunos

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- Escreve na lousa
as - faz perguntas para os aluno
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita copia
a; junta letras formando silabas,
2 junta silabas formando palavra
S. - solicita leitura
- solicita e da exemplos
-1é
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita copia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- Dita palavras
- explicacdo oral de conceitos ¢

b/

~
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significados de palavras

- Programacgao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitagéo e atengao.
- Feedback.
- Reforgo social.
- Modelacéao.

- Treino discriminativo.
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- elogia os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,
responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- escreve na lousa

- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita copia
a; junta letras formando silabas,
2 junta silabas formando palavra
S. - solicita leitura
- solicita e da exemplos
-1é
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita copia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- Dita palavras
- explicacdo oral de conceitos ¢
significados de palavras
- elogia os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

b/

as - faz perguntas para os alunos

1]

DU

[72)

117

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
iImitag&o e atengao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Modelacéo.
- Reforgo social.

Contando historias: Diante da
leitura de uma historia, lida pels

-1é

15

h

professora, os alunos deverian

- faz perguntas para os alunos

]

- mostra figuras e cartazes

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

(O8]
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ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (2 vezes)

- solicita leitura
- descreve 0s comportamentos (¢
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- canta com os alunos
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas
- elogia os alunos
- Escreve na lousa
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- aponta paragrafos e pontuacd

jue

es

- Instrucao.
- Modelacgao.

- Treino discriminativo.

- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

ao

Copia de textos e palavras: Dial

de textos e palavras escritos n

lousa ou em folhas, os alunos
deveriam copié-los. (1 vez)

a - explica como deve ser feita g

nte - solicita copia

atividade
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- escreve na lousa
- aponta paragrafos e pontuacd

es

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Instrugéo.
- Feedback.
- Treino discriminativo.

Exercicio compreenséao da
historia: diante de textos os alun
devem fazer a leitura e ap0s 3
mesma devem completar palavr
gue estéo faltando em frases, fa
desenhos relativos a historia lida
responder perguntas sobre a
mesma (2 vezes)

- solicita cépia
0s - explica como deve ser feita g
] atividade
as - da modelos de como fazer a
zer atividade para os alunos
L e -1é

- solicita leitura

- solicita comportamentos que

indicam aten¢ao dos alunos n:

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Modelacgao.
- Feedback.
- Reforgo social.
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atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

Ditado: Diante de palavras ou
frases faladas pela professora
alunos deveriam escrever tais
palavras e frases. (lvez)

- explica como deve ser feita g
DS atividade
- dita palavras ou frases fazeng
pausas e/ ou batendo palmas ef
as silabas que formam a palavr
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos
- solicita escrita sem a palavra
escrita presente
- solicita leitura

- faz perguntas para os alunos

]

ntre
a.

- Instrucgéo.
- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
0 imitacdo e atencao dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

Trabalho com letras e silabas
Diante de letras e silabas escrit
em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- escreve na lousa
as - explica como deve ser feita g
atividade
2/ - solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
-1é
- solicita cépia
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

a,
2
S.

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.

- Modelacgéao.
- Treino discriminativo.

- Feedback.

- Reforgo social.

4. Trabalho com letras e silaba
Diante de letras e silabas escrif]

- escreve na lousa
- solicita copia

S.
as

em cartazes, na lousa ou em

- verifica e corrige a atividade

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

w
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folhas, os alunos deveriam ler &/

ou copiar letras e silabas,
responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(4 vezes)

a, - explicacéo oral de conceitos ¢

S.

individualmente
- elogia os alunos
- faz perguntas

1%

significados de palavras
- mostra figuras e cartazes
- solicita e da exemplos
- solicita leitura
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

- Treino discriminativo.
Feedback.
- Instrucao.
- Modelagao.
- Reforgo social.

Exercicio de identificacao e
escrita de palavras: Diante de

palavras faladas pela professora atividade
ou escritas na lousa, no cadernp e - elogia os alunos
em folhas, os alunos deveriam -1é
identifica-las (apontando ou - solicita cépia

circulando as mesmas) ou
escrevé-las. (1 vez)

- escreve na lousa
- explica como deve ser feita g

- solicita pintura ou desenho
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Instrugéo.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

Contando historias: Diante da
leitura de uma historia lida peld
professora, os alunos deverian

ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (2 vezes)

1
h

- escreve na lousa

- faz perguntas para os alunos

-1é
- mostra figuras e cartazes
- solicita comportamentos que

indicam atencao dos alunos na

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Modelacgéao.
- Treino discriminativo.
- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

- aponta paragrafos e pontuacd

es
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- elogia os alunos
- descreve 0s comportamentos (
os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- solicita leitura

jue

Copia de textos e palavras: Diat

de textos e palavras escritos n

lousa ou em folhas, os alunos
deveriam copia-los. (1 vez)

nte
a

- escreve na lousa
- solicita copia
- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
-1é
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas
- explicacdo oral de conceitos ¢
significados de palavras
- aponta paragrafos e pontuacd
- canta com os alunos
- verifica e corrige a atividade
individualmente

117

- Programacgao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

- Modelacéao.

- Instrucgéo.
- Treino discriminativo.

- Feedback.

ao

es

Exercicio de identificacao e
escrita de palavras: Diante de
palavras faladas pela professo
ou escritas na lousa, no cadern
em folhas, os alunos deveriam
identifica-las (apontando ou
circulando as mesmas) ou
escrevé-las. (1 vez).

- Dita palavras
- Solicita que os alunos circulem
ra palavra ditada no texto
D e - verifica e corrige a atividade
individualmente
- descreve 0s comportamentos (
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- elogia os alunos
- solicita copia

- Treino discriminativo.

- Feedback.

- Instrucao.

- Modelagao.
- Programacéo e monitoramento
jue de respostas de observacéo,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.

re



- escreve na lousa

-1é
Trabalho com letras e silabas - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
Diante de letras e silabas escritas -1é de respostas de observacao,

em cartazes, na lousa ou em
folhas, os alunos deveriam ler ¢
ou copiar letras e silabas,

responder perguntas sobre a
funcdo de cada letra e/ ou silab
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silaba
(1 vez)

- faz perguntas para os alunos

imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.

Atividades Gramaticais: Diante ¢
instrugdes verbais e escritas o
alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido
antes de palavras de acordo cor
género, ou seja, realizar atividad
relativas a gramatica. (1 vez)

e
s - explicacdo oral de conceitos ¢
ras

no

- escreve na lousa
significados de palavras
- solicita leitura
- faz perguntas para os alunos

es

D
v

- Treino discriminativo.

- Programagao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.

- Reforgo social.

Ditado: Diante de palavras ou
frases faladas pela professora
alunos deveriam escrever tais
palavras e frases. (lvez)

- escreve na lousa
DS - solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos n:
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc.
- explica como deve ser feita g
atividade
- dita palavras ou frases fazeno
pausas e/ ou batendo palmas ef
as silabas que formam a palavr
- verifica e corrige a atividade

A

- Treino discriminativo.

- Programagao e monitoramento

de respostas de observacao,

imitacao e atengao dos alunos.
- Feedback.

- Reforgo social.

0]
ntre
a.

individualmente

1)



- faz perguntas para os alunos

8 Produgéo de texto: Diante de um - escreve na lousa - Instrucgéo.
tema ou figura, apresentados pela- explica como deve ser feita @ - Programacéo e monitoramento
professora, os alunos deveriam atividade de respostas de observacao,
escrever um texto proprio (1 vez) - faz perguntas para os alunos imitacdo e atencao dos alunos.
- descreve 0s comportamentos que - Reforgo social.
os alunos deverdo emitir para - Modelacéao.
realizar a atividade - Treino discriminativo.
- d4 modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- Aponta paragrafos e pontuacdes
- solicita copia
9 6. Ditado: Diante de palavras ou - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
frases faladas pela professora ps - elogia os alunos de respostas de observacao,
alunos deveriam escrever tais| - solicita comportamentos que| imitacdo e atencao dos alunos.
palavras e frases. (1lvez) indicam atencao dos alunos na - Reforgo social.
atividade: siléncio, olhar, - Treino discriminativo.
responder, etc - Instrucgéo.
- Dita palavras ou frases fazendo - Feedback.
pausas e/ ou batendo palmas entre - Modelacgao.
as silabas que formam a palavra.
- explica como deve ser feita g
atividade
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- da modelos de como fazer &
atividade para os alunos
- aponta para as palavras que sao
lidas ou escritas
10 Contando historias: Diante da - escreve na lousa - Programagao e monitoramento

leitura de uma historia lida pela -1é

professora, os alunos deveriam - faz perguntas para os alunos

de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.

w
(@)



ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (1 vez)

- mostra figuras e cartazes
- explicacéo oral de conceitos ¢
significados de palavras

D

- Aponta paragrafos e pontuacoes

- Modelacéao.
- Reforgo social.
- Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Situacdes naturalmente
reforcadoras.

10

Reescrita de uma historia: ApQ

ouvirem uma histéria, os aluno

devem conta-la resumidamentg

enguanto a professora organiz

esta sintese na lousa ou em u
cartaz.

S o PG

- solicita comportamentos que
indicam atencao dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- escreve na lousa
- faz perguntas para os alunos
- solicita que os alunos ditem um
texto
- solicita leitura

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- mostra figuras e cartazes
- solicita e da exemplos
- solicita leitura
-1é

- elogia os alunos
- solicita copia
- solicita pintura ou desenho
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- descreve 0os comportamentos que

- aponta paragrafos e pontuacdes

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
- Instrucao.
- Modelagao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

11

Contando histérias: Diante da|
leitura de uma histdria lida peld
professora, os alunos deverian

- faz perguntas para os alunos
| - elogia os alunos
n - explicacdo oral de conceitos €

ouvir, ler conjuntamente e

significados de palavras

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.

W
~



responder perguntas sobre a
histéria (1 vez)

- solicita e da exemplos
-1é
- mostra figuras e cartazes
- aponta paragrafos e pontuacd

es - SituagOes naturalmente

- Instrucao.
- Modelacgao.
- Treino discriminativo.

reforcadoras.

11 Trabalho com letras e silabas| - faz perguntas para os alunos - Programacao e monitoramento

Diante de letras e silabas escritas - escreve na lousa de respostas de observacao,

em cartazes, na lousa ou em| - explicagéo oral de conceitos ¢ imitacao e atencao dos alunos.
folhas, os alunos deveriam ler e/ significados de palavras - Reforgo social.

ou copiar letras e silabas, - solicita leitura - Instrucgéo.

responder perguntas sobre a| - verifica e corrige a atividade - Treino discriminativo.
funcdo de cada letra e/ ou silaba, individualmente - Feedback.
formar silabas juntando letras ¢
formar palavras juntando silabas.

(1 vez)

12 Leitura de textos: Diante de textos - faz perguntas para os alunos - Programacao e monitoramento
escritos na lousa ou em folhas e - escreve na lousa de respostas de observacao,
da solicitacao da professora, os - solicita comportamentos que| imitacédo e atencéo dos alunos.

alunos devem ler indicam atencao dos alunos n: - Reforgo social.
individualmente, ora em voz alta atividade: siléncio, olhar, - Treino discriminativo.
ora em baixa, tais textos: (1 vez) responder, etc
- solicita leitura
- aponta paragrafos e pontuacdes
12 5. Exercicio compreensao da| - explicacdo oral de conceitos € - Instrucéo.

historia: diante de textos os alun

devem fazer a leitura e ap0s 3

mesma devem completar palavr

gue estéo faltando em frases, fa

desenhos relativos a historia lida

responder perguntas sobre a
mesma (1 vez)

os significados de palavras
| - explica como deve ser feita g
as atividade
zer - solicita pintura ou desenho
1 e - verifica e corrige a atividade
individualmente
- elogia os alunos

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Feedback.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

8€
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Atividades Gramaticais: Diante de - escreve ha lousa
instrucdes verbais e escritas os - solicita comportamentos que

alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido
antes de palavras de acordo cor
género, ou seja, realizar atividad
relativas a gramatica. (2 vezes|

rasindicam atencdo dos alunos na
atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
no - solicita leitura
es - faz perguntas para os alunos
- explica como deve ser feita g
atividade

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- solicita copia
-1é
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- descreve os comportamentos que

- Programac&o e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Feedback.

13

Contando histérias: Diante da|
leitura de uma histoéria lida pela - solicita comportamentos que
professora, os alunos deveriam indicam atencéo dos alunos na

ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
histéria (1 vez)

- escreve na lousa

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- explica como deve ser feita g
atividade
-1é

lidas ou escritas
- solicita leitura
- canta com os alunos

- faz perguntas para os alunos
- elogia os alunos

- aponta para as palavras que sdo

- aponta paragrafos e pontuacdes

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Treino discriminativo.
- Modelacéao.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

13

Exercicio compreenséao da

- solicita comportaoseqte

- Programac¢ao e monitoramento

W
©



historia: diante de textos os alun

devem fazer a leitura e ap0s 3

mesma devem completar palavr

gue estéo faltando em frases, fa

desenhos relativos a historia lida

responder perguntas sobre a
mesma (1 vez)

! atividade: siléncio, olhar,
as responder, etc

zer- explica como deve ser feita g
L e atividade

- faz perguntas para os alunos
- verifica e corrige a atividade
individualmente
- canta com os alunos
- elogia os alunos
- solicita pintura ou desenho

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade

osindicam atencédo dos alunos na

- aponta paragrafos e pontuac@es - Feedback.

- descreve os comportamentos que

de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Instrucao.
- Treino discriminativo.
- Reforgo social.

- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

13

Atividades Gramaticais: Diante
instrucdes verbais e escritas o
alunos deveriam escrever palav
gue estao no singular no
plural,colocar o artigo definido

antes de palavras de acordo com o
género, ou seja, realizar atividades - faz perguntas para os alunos
relativas a gramatica. (2 vezes) - explica como deve ser feita 4

e - escreve na lousa
s - solicita comportamentos que

atividade: siléncio, olhar,
responder, etc
- solicita leitura

atividade

os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
- solicita cépia
-1é
- verifica e corrige a atividade
individualmente

- elogia os alunos

rasindicam atencédo dos alunos na

- descreve os comportamentos que

- Programagao e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacao e atengao dos alunos.
- Reforgo social.
- Instrucgéo.

- Treino discriminativo.

- Modelacgao.

- Feedback.

or



14 Contando histérias: Diante da| - faz perguntas para os alunos - Programac&o e monitoramento
leitura de uma historia lida pela -1é de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam - mostra figuras e cartazes imitacéo e atencdo dos alunos.

ouvir, ler conjuntamente e - escreve na lousa - Modelacgao.
responder perguntas sobre a -Reforgo social.
histéria (1 vez) - Situagdes naturalmente
reforcadoras.

14 Ditado: Diante de palavras oy - Dita palavras ou frases fazendo - Treino discriminativo.

frases faladas pela professora ppausas e/ ou batendo palmas entre - Feedback.
alunos deveriam escrever tais as silabas que formam a palavra. - Reforgo social.
palavras e frases. (lvez) - verifica e corrige a atividade
individualmente
15 Producao de texto: Diante de um - explica como deve ser feita g - Instrucéo.
tema ou figura, apresentados pela atividade - Feedback.
professora, os alunos deveriam - verifica e corrige a atividade | - Programacéo e monitoramento
escrever um texto préprio (1 vez) individualmente de respostas de observacao,
- solicita leitura imitacéo e atencdo dos alunos.
- descreve 0s comportamentos que - Reforgo social.
os alunos deverao emitir para
realizar a atividade
- faz perguntas para os alunos
16 Contando historias: Diante da - escreve na lousa - Instrucgéo.

leitura de uma historia lida peld
professora, os alunos deverian
ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
historia (1 vez)

1 - explica como deve ser feita g
atividade

=)

-lé
- da modelos de como fazer a
atividade para os alunos
- canta com os alunos
- elogia os alunos
- aponta para as palavras que S
lidas ou escritas

- faz perguntas para os alunos

1]

- Programacéo e monitoramento
de respostas de observacao,
imitacéo e atencdo dos alunos.
- Reforgo social.
- Modelacéao.
- Treino discriminativo.

- Situacdes naturalmente

reforcadoras.

ao
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- Aponta paragrafos e pontuacd
- explicacéo oral de conceitos ¢
significados de palavras

D

-1é
16 Atividades Gramaticais: Diante de - explica como deve ser feita a - Instrucéo.
instrugdes verbais e escritas os atividade - Programacgao e monitoramento
alunos deveriam escrever palavras - faz perguntas para os alunos de respostas de observacao,
gue estao no singular no | - descreve os comportamentos queimitacéo e atencéo dos alunos.
plural,colocar o artigo definido| os alunos deverdo emitir para - Reforgo social.
antes de palavras de acordo com o realizar a atividade - Treino discriminativo.
género, ou seja, realizar atividades
relativas a gramatica. (1 vez)

17 Contando histérias: Diante da - faz perguntas - Programacao e monitoramento
leitura de uma histodria lida pela - solicita comportamentos que de respostas de observacao,
professora, os alunos deveriam indicam atencédo dos alunos na imitacdo e atencéao dos alunos.

ouvir, ler conjuntamente e atividade: siléncio, olhar, - Reforgo social.
responder perguntas sobre a responder, etc - Modelacéo.
histéria (1 vez) -1é - Instrucéo.
- mostra figuras e cartazes - Situacdes naturalmente
- explicacgéo oral de conceitos e refor¢cadoras.
significados de palavras

17 Ditado: Diante de palavras ou - solicita copia - Programacéao e monitoramento

frases faladas pela professora ps- Dita palavras ou frases fazendo de respostas de observacéo,
alunos deveriam escrever tais pausas e/ ou batendo palmas entramitacao e atengao dos alunos.
palavras e frases. (lvez) as silabas que formam a palavia. - Treino discriminativo.
- junta letras formando silabas, ou - Feedback.
junta silabas formando palavras - Reforgo social.
- mostra figuras e cartazes
- verifica e corrige a atividade
individualmente
18 Contando histérias: Diante da| - escreve na lousa - Modelacéo.

] -1é

- Treino discriminativo.

leitura de uma histodria lida peld

A%



professora, os alunos deverian
ouvir, ler conjuntamente e
responder perguntas sobre a
histdria (2 vezes)

N - aponta paragrafos e pontuacd
- solicita leitura

- aponta para as palavras que s
lidas ou escritas

es- Programac&o e monitoramento

de respostas de observacao,
aoimitacdo e atencao dos alunos.
- Reforgo social.
- Situacdes naturalmente
reforgadoras.

18 Copia de textos e palavras: Diante - escreve na lousa - Programacao e monitoramento
de textos e palavras escritos na - solicita cépia de respostas de observacao,
lousa ou em folhas, os alunos| - solicita que os alunos circulem a imitacédo e atencéo dos alunos.
deveriam copia-los. (1 vez) palavra ditada no texto - Treino discriminativo.
- d4 modelos de como fazer a - Modelacéao.
atividade para os alunos - Instrucéo.
- descreve os comportamentos que
os alunos deverdo emitir para
realizar a atividade
18 Exercicio de identificacdo e - explica como deve ser feita g - Instrucéo

escrita de palavras: Diante de|
palavras faladas pela professo
ou escritas na lousa, no cadern

em folhas, os alunos deveriam

identificad-las (apontando ou
circulando as mesmas) ou

atividade
[a

escrevé-las. (1 vez).

- Treino discriminativo.

eV
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O exame desse quadro permitiu que se identificaggamtas atividades foram
descritas, quais comportamentos a professora egibidodas as atividades e quantos
procedimentos foram descritos em termos comportaisem que sera visto na sessao
“Resultados”.

Os registros observacionais obtidos pelos doisreadderes, no 2° momento,
foram reunidos, inicialmente, eAtividades de ensine Comportamentos dos alunos
que poderiam ser desenvolvidos a partir dessasdaties. As atividades de ensino
consideradas conforme a nomeacao que a propriasgah dava para aquilo que ela
organizava para o trabalho com os alun@s.QUADRO 2, a seguir, mostra as
atividades nas sessOes de observacao e os comgottandos alunos, nesse momento

da pesquisa.

QUADRO 2 Praticas de Ensino/Atividades em aulas de Portuguésmportamentos que 0s
alunos podem desenvolver durante essas aulas,\@okes nas 13 sessfes do segundo momento

de observacéo

Préticas de ensino / Atividades de ensino Comportamentos que podem ser
~ ~ desenvolvidos/esperados a partir dessas|
nas sessoes de observagéo. -~
atividades.
- Identificacdo das personagens: o que e quem
sdo.
Hora do conto (sessbes 1,5,7 e 13) - Identificacao da sequiéncia da historia.

- Descricao de regras sociais: a partir de ati|
das personagens discute-se regras sociai

S.

- Reconhecimento das vogais.

- Conceito de formacao das palavras: letras
formam silabas, silabas formam palavras.
- Discriminag&o de vogais e consoantes,

Atividade de folha: vogal (sesséo 2)

- Conceito de formacéo das palavras: silabas

Ditado (sessfes 3, 8 e 9) formam palavras

Soletracdo, Silabacao e alfabeto (sessdes | - Identificac&o de letras e silabas.
9, 10, 11, 12). - Pareamento (associac¢ao) entre silabas e|sons.

- Identificag&o das letras do alfabeto.
- Identificacdo das silabas.
- Identificacdo das letras nas palavras.
- Conceito de formacéo de palavras: silajas
formam palavras.

Alfabeto (leitura, escrita e completar alfabet
silabacao (sesséo 8).

O tratamento desses registros obtidos durantensoBfento de observacéo foi
feito da seguinte forma: Cada folha de protocoloregistros observacionais era
examinada pelas duas observadoras, conferindo-seoa€ncias dos comportamentos
da professora, isto €, seus procedimentos de eresioe comportamentos dos alunos,

em cada atividade. As duas observadoras discutidecieiam, entre si, qual seria a



45

traducao de tais procedimentos de ensino em tecoraportamentais. Nessa discussao
eram examinados, também, os comportamentos dossafjure poderiam ser exibidos
em funcdo das praticas da professora nas diferatitddades. Por exemplo, numa
sessao de “Alfabeto” (leitura, escrita e completéabeto), a crianca deveria identificar
letras, silabas e formar conceito de palavra. Lagprocedimento da professora era
identificado como “Treino discriminativo” (Ver QUARO 3 na sesséo “Resultados”).
Portanto, neste segundo momento de observacdongmoaamentos dos alunos
eram importantes para que se pudesse decidir sohdenominacdo de um dado

procedimento de ensino utilizado pela professora.

Observou-se também, a duracdo de cada sessdo fmmoshie a média de
ocorréncia de cada procedimento da professoratpotaae pedagégicaComo houve
um registro por intervalo de 30 segundos essa nfédaalculada da seguinte maneira:
considerou-se apenas uma ocorréncia de um dadedmmoento por intervalo, mesmo
gue o procedimento pudesse ter ocorrido duas osi veaes no intervalo (como de fato
ocorria); e dividiu-se a soma das ocorréncias @& gaocedimento apresentado pela
professora pelo tempo gasto na atividade/sess&mAshegou-se a uma estimativa das
freqiéncias desses comportamentos por pratica,ace@ no Quadro 3, na sessao
“Resultados”. Além desses procedimentos, tambénanforassinaladas algumas
atividades que favoreciam os alunoseacomportarem na direcdo proposta, as quais
foram denominadas de “situacdes de aprendizagemnairaente reforcadoras”, o que
pode ser visto na ultima coluna também do Quad@s3egistros nos intervalos sobre
0S quais as observadoras ndo concordavam forararthelas para efeito de contagem,
assim como o foram aqueles que eram consideradesidmados por alguma
interrupcdo eventual numa sessdo, como por exempéndo a dentista veio buscar

algumas criangas para irem ao consultério.

Dados de entrevista:

Tendo em vista verificar como a professora desarewi especificava seus
objetivos de ensino, ou se ela os tinha; como oela@specificava ou descrevia suas
avaliacOes e se o fazia em termos comportamerdiaida, tendo-se em vista verificar
como a professora avaliava a consecucdo ou ndesdebgetivos, é que os dados da
entrevista foram tratados, procedendo-se da madeserita logo a seguir. A transcricao

integral da entrevista foi utilizada neste momedtus trabalhos.
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Primeiramente organizou-se um quadro sintese deavesta (Ver Quadro 8-
apéndice 3) onde se verifica uma primeira colunagamse inscrevem todos os titulos
das “54 praticas pedagogicas” registradas durarife onomento de observacéo; uma
segunda coluna para os “Objetivos” a serem apostpdta professora para cada uma
dessas praticas; uma terceira coluna para “Avaidgd alunos”, na qual deveriam ser
listadas as medidas que, conforme sua fala, erdmadas para avaliar se seus
objetivos foram ou nado atingidos; e uma quartar@lcontendo a “Explicacéo para o
sucesso ou fracasso da aprendizagem”, ou sejagpamsecucdo ou nao desses
objetivos.

Esse quadro foi sendo preenchido e conferido pektranda e sua orientadora,
a partir da leitura da transcricdo da entrevistescAndo-se a concordancia entre os
pontos selecionados como pertinentes as questieslas, portanto para cada coluna
do quadro. Adotou-se como critério de descricdocdoseudos desse quadro, manter 0s
mesmos termos utilizados pela professora (partigalurante a entrevista.

A partir desse quadro foi possivel elaborar umgeséndos objetivos apontados
pela professora, verificando-se as reincidéncias twwmos usados por ela para
descrever os objetivos, nas diversas praticas iqnadgfs. Por exemplo, “verificar a
aprendizagem da leitura” foi um objetivo citadogas “praticas pedagdgicas” 8, 9, 16,
34, 35, 43, 44 e 49 (ver quadro sintese entrevisiaéndice 3 e QUADRO 5 na sessao
“Resultados”).

O mesmo procedimento descrito acima, ou seja, ressmados descritos, foi
realizado nas outras colunas do QUADRO Sintesei(fagdle avaliacdo e explicacédo
para o sucesso ou fracasso da aprendizagem). messtéado nos QUADROS 6 ena
sesséo “Resultados”.

As praticas que nao foram questionadas durantéravesta foram descartadas

para efeito de analise

5. RESULTADOS E DISCUSSAO:
Os resultados serdo apresentados em dois conjumoprimeiro conjunto,

foram apresentados os dados relacionados com asvab8es das aulas de Portugués
da Professora N. realizadas em dois momentos: 4% observacdes de um sO
observador; e 2° as observacdes de dois obsergafitwresegundo conjunto, constam os

dados obtidos a partir da entrevista realizada@onesma professora.
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12. Etapa de Coleta de Dados: Observacdes:

1°. Momento de observacgao

Conforme se vé pelo QUADRO 1, na sessao “Métodoi’ possivel descrever as
praticas pedagogicas da professora de acordo conprinsipios da Analise do
Comportamento para um ensino eficaz. Nos 18 diasbdervacéo foram descritas 54
praticas (Ver apéndice 4), sendo 10 atividademthst 23 diferentes comportamentos da
professora e seis procedimentos descritos e enosecomportamentais, 0s quais sao

apontados a segquir.

Atividades realizadas pela professora:

e Contando historias Diante da leitura de uma histéria lida pela psetea, os
alunos deveriam ouvir, ler conjuntamente e respopekguntas sobre a histoéria.

e Copia de textos e palavraBiante de textos e palavras escritos na lousanou
folhas, os alunos deveriam copia-los.

e Leitura de textosDiante de textos escritos na lousa ou em folhda solicitacédo
da professora, os alunos devem ler individualmentegem voz alta ora em baixa,
tais textos.

e Trabalho com letras e silabaBiante de letras e silabas escritas em cartazes,
lousa ou em folhas, os alunos deveriam ler e/ piacdetras e silabas, responder
perguntas sobre a funcéo de cada letra e/ ou sftabzar silabas juntando letras e
formar palavras juntando silabas.

e Exercicio compreensdo da histaridiante de textos os alunos devem fazer a
leitura e apés a mesma devem completar palavragsgi@e faltando em frases,
fazer desenhos relativos a histéria lida e respopelguntas sobre a mesma.

e Ditado: Diante de palavras ou frases faladas pela pmfesss alunos deveriam
escrever tais palavras e frases.

e Exercicio de identificacdo e escrita de palavrB$ante de palavras faladas pela
professora ou escritas na lousa, no caderno e #rmasfoos alunos deveriam
identifica-las (apontando ou circulando as mesmagscrevé-las.

e Atividades Gramaticais Diante de instrucbes verbais e escritas 0s alunos
deveriam escrever palavras que estdo no singulaplural,colocar o artigo
definido antes de palavras de acordo com o0 géoercgeja, realizar atividades

relativas a gramatica.
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Producao de textdiante de um tema ou figura, apresentados pefagsora, 0s
alunos deveriam escrever um texto proprio.

Reescrita de uma histori®&pos ouvirem uma historia, os alunos devem ctata-
resumidamente, enquanto a professora organizasigtse na lousa ou em um

cartaz.

Comportamentos emitidos pela Professora durardaéwidades de ensino:

Faz perguntas para os alunos.
Lé.

Mostra figuras e cartazes.
Solicita leitura.

Descreve os comportamentos que o0s alunos dever@dor @ara realizar a

atividade.

Déa modelos de como fazer a atividade para os alunos
Canta com os alunos.

Aponta para as palavras que séo lidas ou escritas.
Solicita copia.

Explica como deve ser feita a atividade.

Verifica e corrige a atividade individualmente.

Elogia os alunos.

Dita palavras ou frases fazendo pausas e/ ou lafmithas entre as silabas que

formam a palavra.

Solicita que os alunos circulem a palavra ditadéexto.

Escreve na lousa.

Junta letras formando silabas, ou junta silabasdodo palavras.
Solicita e da exemplos.

Explicacdo oral de conceitos e significados devyrata

Solicita comportamentos que indicam atencdo dasoalwma atividade: siléncio,

olhar, responder, etc.

Solicita escrita sem a palavra escrita presente.
Solicita pintura ou desenho.
Solicita que os alunos ditem um texto.

Aponta paragrafos e pontuacgoes.
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Procedimentos da professora a partir dos princaaosndlise do Comportamento:

e Instrucdo: A professora instrui os alunos, explicando/ desamde o que e como
fazer as atividades propostas.

e Modelagcédo: A professora da modelos de como os alunos deverer faz
determinada atividade, de como devem se compé&mabora alguns comportamentos
da professora, que fazem parte da sua praticaamposscionar como modelos para a
aprendizagem dos alunos (por exemplo, a leiturta fea “hora do conto”) so
considerou-se modelagdo quando a professora egimes comportamentos que 0s
alunos devam exibir durante certa atividade.

e Feedback aos comportamentos dos aluAoprofessora, nas carteiras dos alunos
ou quando esta na lousa, aponta se 0s comportasneisivos a leitura, escrita,
interpretacdo de textos e atividades gramaticatioecorretos ou néo, ajudando
guando necessario na correcao.

e Reforco SocialA professora elogia os alunos e organiza a aulantee maneira
gue favorece o reforcamento social, na medida een ppssibilita a participacéo
constante dos alunos na sala e sempre valorizgpagszpacdo. Embora, como dito
aqui, todo o ambiente criado favoreca enormemenieaéncia de “reforgco social”,
considero-se como tal apenas aqueles eventos emagqpeofessora direciona
diretamente aos alunos elogios, atencao, palafirasativas ao que os alunos falam,
etc

e Programacdo e monitoramento de respostas de obg&oyamitacdo e atencao
dos alunos: Considerou-se que a professora teve esse progadinguando
possibilitou que os alunos participassem ativameatsuas aulas.

e Treino Discriminativo: Considerou-se que a professora teve esse progadime
guando possibilitou que os alunos identificasseradesilabas e formassem conceitos

de como as palavras e textos sao escritos.

Examinando-se o QUADRO 1vé-se como ficaram caracterizados o0s
procedimentos da professora, conforme os princigioo#\nalise do Comportamento,
em todas as suas aulas nos 18 dias de observagi@@eséNque os procedimentos acima
citados se repetem ao longo desse periodo e enatiadiade. Por exemplo: na Aula 1
(1°. Dia de observagdo) em que uma das atividadeCentando Historias”, quando o

7

comportamento da professora € “da modelo ao aleth@aino fazer a atividade”,
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encontra-se ai um procedimento de “Modelacdo”. Gmnee ocorre para as aulas
3,7,10,11,13,14,16,17 e 18, mesmo que haja alguamac@o no comportamento da
professora de uma aula para outra, nessa mesntgadaVvContando historias”.

Ainda ao examinar cada uma das outras atividadesitis nesse QUADRO 1,
e 0s comportamentos da professora, assim como etardsticas dos seus
procedimentos, vé-se que, ainda que haja variagpesmportamento da professora ao
se repetirem as atividades, as caracterizacdgsrdosdimentos se mantém; o que pode
significar, talvez, a tipificacdo das praticas depsofessora e, portanto, também pode
significar gue mesmo sem o saber ela procede dd@com aquilo que a Analise do
Comportamento diz ser importante para um ensimazfi

Deve-se lembrar que o procedimento de observagiongado e a descricdo

das praticas sem “junta-las”, num primeiro momefaegreceram tais resultados.

2°. Momento de observacao:

A partir das observacfes realizadas nesse momentooktta de dados foi
possivel calcular a frequéncia estimada dos proeatios apresentados pela professora e

ja descritos em termos comportamentais. Veja quadroa figura abaixo:



QUADRO 3:Frequéncia estimada dos procedimentos descritoeeempscomportamentais (FP) e média por minuto das ocaiggndesses procedimentos ,
para as observacdes com dois observadores, no deguamento de coleta de dados.

Programagao e Situagbes de
Treino Monitoramento de a rengiza em
. Discriminativo respostas de x Feedback Modelagéo Reforco Social P 9
. Duragio Data / ~ Instrucao naturalmente
Atividade : Sesss observagéo e reforcadoras
(minuto) essfes imitagao
FP Média FP Média FP Média FP Média FP Média = ianéd
Hora do 10 06-03/ 12 ; 0 20 2,00 - 0 14 1,40 - 0 14 1,40 X
Conto
Vogais 11 06-03 / 23 20 1,81 28 2,54 10 0,90 16 51,4 09 0,81 20 1,81 X
Ditado 10 26-03 / 39 12 1,20 12 1,20 06 0,60 16 01,6 03 0,30 18 1,80 -
Ditado 15 26-03 / 49 06 0,40 06 0,40 04 0,26 1( 60,6 04 0,26 11 0,73 -
nga do 09 27-03 / 52 - 0 18 2,00 - 0 10 1,11 - 0 11 1,22 X
onto
Silabac&o 06 27-03/ 68 13 2,16 13 2,16 04 0,66 10 1,66 07 1,16 10 1,66 .
Hora do 07 28:03/73| 10 0 14 2,00 - 0 08 1,14 ; 0 04 1,14 X
Conto
Silabagéo 10 28-03/ 88 01 1,0 10 1,00 02 0,20 16 601| 03 0,30 16 1,60 -
A_";'g%%o 09 02-04/92 04 0,11 10 1,11 04 0,44 07, 0,77 - q 4 2 266 -
. ~ 02-04 /
Silabagéo 10 108 13 0,40 07 0,70 12 1,20 19 1,90 04 0,40 19 1,90 ;
03-04 / I
Alfabeto 08 114 09 1,62 15 1,87 11 1,37 15 1,87 14 1,75 19 1,87 X
Formacao | g 03-04/ - 1,12 10 1,25 09 1,12 15 1,87 09 1,12 15 1,87 -
de Silabas 122
Hora do 07 04-04/ 133 0 14 2,00 - 0 13 1,85 - 0 14 2,00 X
Conto

IS
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Figura 1:

Treino Programagcdo e Instrugao Feedback Modelagao Reforgo Social
Discriminativo monitoramento
de respostas

Procedimentos

Média dos procedimentos por minuto, apresentapgel professora N. durante o segundo momento dendxsio.

¢S
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QUADRO 4: Total de Procedimentos apresentados peddessora, a partir de uma leitura

comportamental, em cada atividade.

Total de Procedimentos apresentados pela professoagoartir de uma
leitura comportamental
o Treino Programagéo e
Atividade| . . . .
Discriminativo| monitoramento
Reforco
de respostas de| Instrucdo| Feedback| Modelagéo )
Social
observacéo e
imitacéo
Hora do
0 66 0 45 0 47
Conto
Vogais 20 28 10 16 9 20
Ditado 19 28 14 33 10 53
Silabacag 27 30 18 35 14 45
Alfabeto 13 15 11 15 14 15
Formacaq
) 09 10 09 15 9 15
de Silabas

Nota-se, a partir da Figura 1 e dos QUADROS 3 «pb#&tos acima, que 0s
procedimentos que sdo apontados pela Analise dp@tamento para um ensino eficaz
mais freqlentes na pratica dessa professoraPsdgramacdo e monitoramento de
respostas de observacao e imita¢todal de 177 vezesleedbacKtotal de 169 veze®
Reforco Socialtotal de 195 vezes)a Treino Discriminativo, Instrucdo e Modelacéo
apresentam, respectivamente, as seguintes freq8énta pratica da professora

participante 88, 62 e 53 vezes.

Na atividadeHora do Contoo procedimento mais frequente fiogramacao e
monitoramento de respostas de observacdo e imité@@orezes) seguido deeforco

Social(47 vezes) &eedback45 vezes).

Programacdo e monitoramento de respostas de obs&ova imitagddambém
foi o procedimento mais frequente na atividadegais (28 vezes), sendo que 0s

procedimentodreino Discriminativoe Refor¢co Sociahpresentaram uma frequéncia de
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20 vezesFeedbacKL6, Instrugdol0 e por ultimaviodelacadoque teve uma frequéncia 9

vezes.

Reforco Socialfoi o procedimento mais freqiente nas seguintesdatles:
Ditado (53 vezesk Silabacéo(45 vezes)Ja na atividadélfabeto Reforco Socidbi o
mais frequente dos procedimentos juntamente Poogramacao e monitoramento de
respostas de observacao e imitag&ada um desses procedimentos aparece 15 vezes
nesta atividade)Na atividadeFormacdo deSilabasnovamenteReforco Socialfoi o
procedimento mais apresentado pela professorauNtamente com o procedimento
Feedback sendo que esses procedimentos foram observadesz&S cada um nessa
atividade.

Sobre a atividadeSilabacéo nota-se queFeedbackfoi observado 35 vezes,
Programacado e monitoramento de respostas de obg&ova imitacaddB0 vezesTreino

Discriminativoapareceu 27 veze#strucaol8 vezes e por firtModelacaol4 vezes.

Modelacaofoi observado 14 vezes na ativida@iéabeto, Treino Discriminativo
13 vezes &eedbackll.

Por ultimo, na atividadé&ormacado de Silabas procedimentdProgramacao e
monitoramento de respostas de observacgao e imit@g@uma freqiiéncia de 10 vezes e
os procedimento3reino Discriminativo, Instrucd@® Modelagcdouma frequéncia de 9

vezes.

Além disso, ao observar o grafico exposto na figlyrgercebe-se que ao se
calcular a meédia dos procedimentos apresentados npouto, Programacdo e
monitoramento de respostas de observacao e imit§2€@3), Feedback(18,88) e

Refor¢co Sociaf21,66)séao os procedimentos mais frequentes

A partir do material coletado nos dois momentoslugervacéo percebe-se que a
professora participante dessa pesquisa realizarsdweprocedimentos (ja citados
anteriormente) que sao apontados pelos estudiogo®.@., que trabalham com
Educacao, como sendo importantes para um ensirazefi

Dentre os comportamentos da participante que fophservados ressalta-se
aguele em que ela organiza as atividades e se ctang®forma que possibilita que os
alunos se comportem conforme o esperado pela adieidConseqiientemente, da a
chance de que os alunos exibam comportamentosizpra cespeito a leitura e a escrita

e que estes comportamentos possam ser reforcagossalem e depois se mantenham
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no repertério dos alunos. Além disso, a utilizagéeses procedimentos pode permitir
aos alunos o desenvolvimento dos chamados “conmpent®s precorrentes”, que sao
classes de comportamentos que ajudam na aprenaizime alunos. Exemplos desses
comportamentos realizados pela professora saaitaolexemplos dos alunos e fazer
perguntas para oS mesmos. Ela ajuda a manterse dam a atencao voltada para as
atividades propostas, ficando no controle a medjde fornece consequéncias
diferenciais para comportamentos que demonstramgétedo aluno na atividade e para
agueles comportamentos que demonstram que a atdogdalunos ndo esta voltada
para a atividade.

E importante também observar que as atividades déracio relativamente
curta e isso estaria também relacionado com addetg classe, pois nos registros de
observacao € possivel verificar que apds cercdduidutos de uma mesma atividade
as criangas comecam a ficar inquietas (comecamagse para trds, conversar, levantar
das cadeiras, ir até a professora mostrando swatades). Tais comportamentos foram
observados nos alunos apenas no final de algunvidades que se prolongaram por
um tempo mais longo do que o assinalado.

Verificou-se também que a professora € bastantdidwsa socialmente, é
receptiva aos alunos e também assertiva quandorifaas aos alunos, nos momentos
de correcdo. A professora agindo assertivamenteneiasamente com os alunos pode
ser um modelo importante para que os alunos se atenp adequadamente e também
tornem-se pessoas socialmente habilidosas. O d#segngnto de habilidades sociais
deve ser um dos objetivos da educacao, afirma @aj2804) e Dell Pretti e Dell Pretti
(s.d.).

A programacdao de atividades pela professora e aegimentos utilizados por
ela, possibilitam aos alunos a formacédo de corsédis como palavra, frase e texto, o
gue é essencial para que o aluno aprenda a lecreves Esses procedimentos séo
instrucdo, treino discriminativo, reforgo sociahtre outros. Além disso, todas as
atividades feitas pelos alunos sdo sempre acom@astide perto” pela professora, por
exemplo, ela anda pelas carteiras verificandoigslaties que estdo sendo feitas pelos
alunos, como eles estao trabalhando, pede quaunssaleiam em voz alta, questiona
sobre o que deve ser feito na atividade, escladecemnito bem o que deve ser feito.
Esse comportamento da professora favorece quenaedgiténcias positivas dadas aos

comportamentos dos alunos sejam contingentes & essgportamentos, ou seja, as
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consequéncias positivas tém relacdo com os conmpentas apresentados pelos alunos
gue sao desejaveis ao ensino-aprendizagem daleiescrita.

Como ja dito anteriormente, verifica-se que os @donentos utilizados pela
professora que mais aparecem sdo “Programacdo d@oraomento de respostas de
observacdo e imitagcdo dos alunos” e “Reforco so#4l,23 por minuto e 21,66 por
minuto respectivamente), o que deixa claro querticjente usa consequéncias sociais
para instalar e manter os comportamentos dos aluWdigeratura aponta que esses
procedimentos efetivos para instalar e manter coiapentos.

De acordo com Skinner e outros estudiosos da AndlisComportamento que
referendam o que este autor diz (ZANOTTO, 2000; RURJES, 2002) tais
consequéncias (sociais) devem ser usadas apenaspnon@ro momento e que
gradualmente os “comportamentos académicos” deveamn §ob controle de suas
consequéncias naturais/ intrinsecas. Ressaltaese gantexto em que essa professora
trabalhava ndo era favoravel para esse tipo degimento, estritamente considerado,
pois o numero de alunos era alto, ndo favorecendensino individualizado, no qual a
programacao sistematica das conseqiéncias estigessgre permeando 0 ensino.
Alias, isso € uma caracteristica da educacao nsilBndo € um problema especifico da
escola onde ocorreu a coleta de dados. Dessa masairer o que poderia funcionar
melhor como reforgco para cada aluno tornar-se-ia tanefa muito dificil em tais
condicfes, assim como programar a retirada grathsateforcadores sociais.

Um outro ponto que pode ser destacado a partinélésa dos dados do primeiro
momento observacao € que a professora além dead@erdeve ser feito ela descreve
todos os “passos” para isso, ou seja, todos os @dampentos que os alunos devem
emitir para ler e escrever durante o ditado, pemgido. Além disso, apos a descricao
normalmente ela da modelos a eles_de cfeer. Como ja dito anteriormente, ela
acompanha de perto seus alunos, dando feedbaekpsstas deles, assim como dando
consequéncias sociais positivas para o comportanaestalunos.

Esse procedimento da professora, no qual ela divdn unidades menores
comportamentos complexos relativos a leitura etaguara apontar para os alunos cada
um dos passos que deve ser seguido é extremanaeopgaalo, contudo fica claro que a
professora ndo pode verificar sempre o que cadw akspecificamente, ja consegue
fazer sozinho para entdo dar continuidade. A psof@sparece ficar sob controle tanto
do seu planejamento inicial quanto do fato de ar@dos alunos terem apresentado o

comportamento desejado o0 que ndo esta de acordo ocqrincipio do ensino
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individualizado proposto pelos Analistas do comgoktnto. Além disso, como aponta
Matos (2001), seria importante que ela estivess@iesob controle do comportamento
dos alunos, porém suas condicdes de trabalho ¢ftedé8 alunos) nao favoreciam isto.

Apesar do ensino individualizado ndo ser realizdddorma sistematica pela
participante, e também do fato de ela nado ficar softrole dos comportamentos
individuais do aluno de maneira sistematica (de@datores ja apontados), nota-se em
inlmeros momentos, principalmente quando ela passa carteiras verificando e
auxiliando os alunos nas atividades, que ela obserienta proceder de forma a nao
“deixar para trds” alguns alunos que apresentans dificuldades no aprendizado de
determinados conteddos. Nesse sentido, ela da ajaia a esses alunos quando
observa a necessidade e, em alguns momentos odeiedigéncia € menor com tais
alunos.

O fato de a professora dividir os comportamentosipdexos em unidades
menores também é importante porque pode minimiahances de erros, 0s quais sédo
prejudiciais ao processo de aprendizagem, como cémnprovado por inumeras
pesquisas, inclusive a de Stoddard, de Rose e ahal(1986).

Um outro ponto sinalizado pela literatura (MATO®02; ZANOTTO, 2000)
como importante para um ensino eficaz e que éuttdido pelas condi¢des de trabalho
da participante € a realizacdo da “modelagem dgodamentos dos alunos”. Acredita-
se que seja muito dificil observar e liberar o mgdopara respostas comportamentais
préximas a resposta desejada corretamente. A parfeglogia, em muitos momentos,
respostas dos alunos que séo préximas a aquetastas finais desejadas, no entanto,

isso néo é feito de forma sistematica para cadeatuque néo seria de surpreender.

22. Etapa da Coleta de Dados: Entrevista:

A partir dessa etapa da coleta de dados foi pelssinhecer a respeito da
formacao da professora e o ambiente escolar deiraayexal, assim como saber se ela
planejava suas aulas a partir de objetivos commpergais de ensino. Para isso
organizou-se um quadro que sintetiza a fala daepsofa (Ver Apéndice 3). Neste
quadro, se organiza tal fala erhjetivosde cada uma das praticas de ensino usadas, as
medidas comportamentaigue a professora pudesse considerar para a @mldas
alunos e suaxplicagaosobre se seus objetivos sao ou néo atingidos.WROS 5, 6
e 7, a seguir, listam os contetudos da fala da gsofa para as respectivas praticas de

ensino.



Objetivos:

QUADRO 5: Objetivos apontados pela professora Naulie a entrevista e as préticas para

quais ela citou cada um desses objetivos.
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Objetivos apontados pela professora

Praticas de @ne

Treinar e situar a criangca no contexto
da sala.

1

Desenvolvimento de vocabulario.

2,3

Desenvolvimento do gosto pela
leitura.

2,12

Motivag&o para ouvir, ler e escreve
uma historia.

-

2

Idéias e valores.

2

Alfabetizagao.

2,3,14, 22

Vivéncia da leitura.

2

Reconhecer palavras, letras e frases.

2,4,22

Assimilacéo da leitura e da escrita

3

Trabalhar familias silabicas.

4

Formar palavras e frases.

4

Separar/ separacao de silabas

5,19, 29

Formalizar/ estruturar um texto. *

5, 6, 10, 15, 2B, 38, 41, 54

Desenvolver a atencao do aluno, na
escrita por exemplo.

7, 30, 40

Verificar a atencdo do aluno e/ ou a
necessidade de mais ensino.

7

Verificar a aprendizagem da leitura.

8,9, 16,35,43, 44, 49

Ensinar o significado de palavras. 9
Interpretacéo do texto. 9,12, 35
Leitura. 9, 14, 16, 34, 35, 36, 43, 49
Interesse pela identificagéo dos 12
autores.
Desenvolvimento/ estimulo da 13, 17,52
criatividade/ imaginacao.
llustrar uma historia. 13
Escrita. 14, 52
Avaliagcdo da aprendizagem da escrijta. 18
Avaliacdo da pratica em si. 18
Uso e reconhecimento de letras bastao 20, 27
€ manuscrita
Despertar interesse do aluno pelg 21
ortografia
Associacao entre fonemas e grafemas 23
llustragao. ** 23,25
Exercitar o aluno com atencéo parajas 25
silabas.
Fixacao das palavras. 26, 32
Dar modelo. 28
Desenvolver/ concentragédo dos alunos. 30, 31
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Dar atividades que os alunos gostam. 31
Fixacao da ortografia. 32
Recreacao. 33
Educacéo Artistica. 33
Saber usar o artigo (definido e 36, 50
indefinido).
Avaliar a aprendizagem da 37
formalizacao/ estruturacéo do textq.
Reconhecer vogais e consoantes 39
Verificar o entendimento da 42
explicacdo sobre separacéo de silabas.
Verificar o uso correto da separacdo 42
de silabas.
Compreensao de frase. 47
Falar e escrever corretamente. 51

* Dar forma, obedecendo a paragrafo, pontuacdoacespento e regras gramaticais e
ortogréficas.

** Um exemplo é ilustracéo das silabas e dos forsermqaontados pela professora como
objetivos da pratica 23.



NuUmero de vezes citados

Objetivos citados

B Desenvolvimento de vocabulario. Bl Desenvolvimento do gosto pela leitura.
@ Alfabetizagao. B Reconhecer palavras, letras e frases.
W Separar/ separacao de silabas B Formalizar/ estruturar um texto.

B Desenvolver a aten¢éo do aluno, na escrita por exemplo. B Verificar a aprendizagem da leitura.

M Interpretagéo do texto. M Leitura.

W Desenvolvimento/ estimulo da criatividade/ imaginacao. M Escrita.

B Uso e reconhecimento de letras bastdo e manuscrita M llustracdo.

M Fixacdo das palavras. W Desenvolver/ concentracdo dos alunos.
B Saber usar o artigo (definido e indefinido). O Demais objetivos citados

Figura 2: Objetivos de ensino citados pela professora durargatrevista.
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QUADRO 6: Medidas citadas pela professora paraiaavaé seus objetivos foram atingidos
apontados pela professora N. durante a entrevisda préaticas para quais ela citou cada uma

dessas medidas.

Medidas citadas pela professora para
avaliar se seus objetivos foram

Praticas pedagdgicas nas quais as
medidas séo citadas

atingidos
Pelo comportamento/ atividades dos| 1, 3, 13, 15, 16, 17, 18, 25, 27, 28, 30, B2,
alunos. 36, 40
Pela disciplina apropriada em cada tarefa. 1
Localizacao de palavras no texto. 2,4,8,9, 85,3
Pela escrita dos alunos — individual ou 2, 3, 4, 5, 10, 18, 23, 32, 37, 39, 41, 45, 47
coletiva.
Pela leitura dos alunos. 2,3,10, 21, 43

Pela producéo da crianca (texto,
livro,etc.)- individual ou coletiva.

2,3,4,5,13, 23, 26, 29, 32, 38, 52

Pela decomposicéo das palavras en 4
silabas e letras.
Pela interpretacao de textos. 5
Auto correcgédo pela crianga. 7, 40
Pela respostas dos alunos a professora. 10, 12435,
Pela separacao correta das silabas 19
Transcricao correta das letras manuscritas, 20
a partir das bastoes.
Pelo interesse dos alunos pela leitura. 21
Pela construcéo de frases pelos alunags. 22
Pelo envio de bilhete sem solicitagéo 38
A professora expressou sua dificuldade 39
para especificar a avaliagao.
Pela criatividade do aluno. 41
Pela ordenacao de frases dos alunos 46
Quando o aluno completa corretamente. 47
Montagem de musica corretamente. 49
N&o respondeu de acordo com a pergunta. 54




Numero de vezes citadas

Medidas de avaliagédo

O Pela escrita dos alunos — individual ou coletiva. @ Pela leitura dos alunos.
W Pela producéo da crianga (texto, livro,etc.)- individual ou coletiva. @ Auto corre¢do pela crianga.

O Auto correcdo pela crianga. B Demais medidas

O Pelo comportamento/ atividades dos alunos. B Localizacdo de palavras no texto.

Figura 3: Medidas de avaliacdo citadas pela professora Nadte as entrevistas.
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Pelo QUADRO 6 e pela Figura 3 acima vé-se que gegsora citou 21 medidas
de avaliacdo diferentes, das quais o que a protessais citou como forma de avaliar se
seus comportamentos haviam sido atingidos foi “Relmportamento/ atividades dos
alunos” (14 vezes), seguida de “Pela escrita dosoal — individual ou coletiva” (13

vezes) e “Pela producéo da crianca (texto, livim)-eindividual ou coletiva” (11 vezes).

Mais da metade das medidas citadas aparecem ap®@agez na fala dela, por
exemplo, “Pela disciplina apropriada em cada tgréf@uando o aluno completa

corretamente” e “Pela criatividade do aluno”

Explicacdo sobre o porqué de seus objetivos sevendio atingidos:

QUADRO 7: Explicacdes sobre o sucesso ou fracasso da copiealps seus objetivos de
ensino citadas pela professora N. para avaliar se seustivay foram ou ndodurante a
entrevista, e as praticas para quais ela citou cada dessas explicacbes

Explicacdes citadas pela professora. Praticas pedagjcas nas quais as
explicacbes séo citadas
Familia/ Colaboracéo dos pais/ Ambiente (da 1,2,8
crianca fora da escola.
indole do aluno. 2
Afirma que é dificil falar sobre os fatores que 8

determinam o sucesso ou fracasso da
aprendizagem.

Trabalho do professor

Vontade/ Interesse do aluno.

Emocional da crianga.

(o]
OOOOOO

Maturidade do aluno.




Ndmero de vezes citadas

Explicacdes citadas

B Familia/ Colaboragédo dos pais/ Ambiente da crianga fora da escola.

O Indole do aluno.

B Afirma que é dificil falar sobre os fatores que determinam o sucesso ou fracasso da aprendizagem.
B Trabalho do professor

O Vontade/ Interesse do aluno.

m Emocional da crianga.

@ Maturidade do aluno.

Figura 4: Explicacfes para o0 sucesso ou fracasso da aprgadizztadas pela professora N. durante a entrevista

79
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O grafico e o quadro anteriores mostram que a gsofa citou sete explicagbes
diferentes, sendo que a Unica citada mais de umnza (¥evezes) foi “Familia/

Colaboracéao dos pais/ Ambiente da crianca foressdal&’.

Assim, sobre as entrevistas € importante destasarngo € possivel afirmar
veementemente, apenas com os dados dessa etapatdale dados, se 0s objetivos de
ensino da participante eram pré-estabelecidos est®s eram elaborados em termos
comportamentais. Isso acontece porque o0 comportamegrbal (no caso desse
trabalho, o comportamento verbal da professorantri@\esta) pode se apresentar sob
controle social (no caso desse trabalho a entegldsh, suas possiveis reacdes e
expectativas que a participante pode ter sobreeaghio) e ndo em funcdo da maneira
como ela realmente se comporta no que diz respeifganejamento de suas aulas, do
seu planejamento de ensino.

Tem-se, entdo, indicios claros de que a professiedelecia seus objetivos de
ensino previamente, ja que foi observado que efpelevava todas as suas atividades
organizadas e programadas, com todos 0s matege@s$arios para as mesmas, sempre
prontos e a méo. Logo, suas atividades pareciaan @sparadas.

Fica claro que quando é utilizada apenas a entaexsno fonte de dados acaba-
se por ter uma visdo com limites do fendmeno estuda pesquisador tem entdo, que
fazer um esforco para acessar os dados atravesti@ds dontes e a observacdo, sem
davida é fundamental.

Pelos dados da entrevista € possivel observar guafessora ndo se utiliza de
uma linguagem comportamental para falar de sewdioliy de ensino, ou seja, expor as
condicOes antecedentes, os comportamentos esperalosnseqiéncia que terdo tais
comportamentos, como sugere Botomé (1980), por eem

Observando-se os Quadros 5, 6 e 7 que trazem misldos da fala da
professora para seus objetivos, suas avaliagbeaseexplicacdes para 0 éxito ou nédo
dos objetivos, pode-se verificar o seguinte: o®tlgs, ela cita 44 diferentes, sendo
que apenas 17 (menos da metade) € dito mais devesmnaela participante. Desses 17
apenas 4 objetivos aparecem 4 ou mais vezes nadédda a saber: “Formalizar/
Estruturar um texto”; “Leitura”; “Verificar a aprdizagem da leitura” e
“Alfabetizacao”.

No que diz respeito as medidas que a professodiaaufiara avaliar se seus

objetivos de ensino foram ou ndo alcancados vaiseetp citou 21 formas de avaliar.
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Dessas, apenas 7 se repetiram em sua fala. Notzesela cita comportamentos como
forma de avaliar a aprendizagem dos alunos, conagltrés medidas mais citadas por
ela (comportamento/ atividades dos alunos; esdasaalunos — individual ou coletiva;
e producédo da crianca — individual ou coletiva) sdo especificadas ou descritivas e
ISSO acontece em muitos momentos na entrevistaeXamplo, quando a professora
afirma que avalia “pelas mudancas de comportamgogoalunos” algumas vezes ela
descreve claramente o que isso significa, por elenguando ela explica 0 que a
crianca apresenta como melhora na sua aprendizager®. em geral, nas suas
respostas ela ndo descreve e ainda algumas veglesade&do saber. Diante dessas
respostas poder-se-ia perguntar: Quais mudanc@&solserva no comportamento dos
seus alunos?

Sobre a explicacdo que a professora dava paraessuou fracasso do alcance
dos seus objetivos nota-se que o fator “Familidai@wacdo dos pais/ Ambiente da
crianca fora da escola” é o mais citado na fala dealiz respeito a algo que esta “fora”
do ambiente escolar. Além disso, dentre os outrdatd@@es citados, apenas um diz
respeito ao trabalho da professora, os demais digspeito a aspectos intrinsecos aos
alunos.

Esse dado pode ser interpretado de diferentesaforBrimeiro, que a professora
de fato ndo relaciona suas praticas ao sucessgaoas$o da aprendizagem. Uma
segunda forma possivel de interpretar € que elaqglito que € aprovado pelo ambiente
no qual ela esta inserida (comunidade escolarfai®de como foi apontado por Pereira,
Marinotti e Luna (2004), aquilo que o ambiente &scaprova ou ndo € um dos fatores
gue controla o comportamento do professor.

A medida que a professora atribui ao aluno ourdli@ na maioria das vezes, o
fracasso ou sucesso da aprendizagem, poder-sesarpgue ela ndo busca estratégias
diversificadas quando um aluno ndo tem o desempesperado, contudo ndo € isso
que de fato acontece. Como mostram os dados obgeras sempre que um aluno
apresenta dificuldades, ela da atencdo ao mesmpeseata outras formas de trabalhar
o conteudo com dificuldade.

Um ponto importante a ser ressaltado sobre acpmatite deste trabalho, e que
pode controlar o comportamento do professor, camdassinala SKINNER (1968), é a
sua formacéao. A professora N. concluiu dois cudeograduacéo (Letras e Pedagogia),

fato que tem relagdo com o saber ensinar (saber)fazd saber a respeito do conteudo.



67

Além disso, ela trabalha com alfabetizacdo h4 des @ essa ampla experiéncia pode
ter contribuido para que ela desenvolvesse proedon adequados de ensino.

Para finalizar ressalta-se a importancia de tralsatfue olhem para o fazer do
professor bem sucedido em seu trabalho como falenduscar subsidios para a
formacgao de professores (treinamento de profegs@xesim, afirma-se a importancia
de novos trabalhos que busquem compreender naprsdiGa desses professores, mas
0s motivos pelos quais eles tém comportamentosediéeados em sala de aula, ou seja,
€ importante pensar nas variaveis que controlarangportamento do professor bem

sucedido, e também na sua histéria de aprendizagem.

6. CONCLUSAO:
Conclui-se neste trabalho que a professora paatitgp) mesmo sem saber,

apresenta em sua pratica pedagogica os procedisniastoucdo, Modelacao, Feedback
aos comportamentos dos alunos, Reforco Social rér@gdo e monitoramento de
respostas de observacdo, imitagdo e atencdo do®saldreino Discriminativo,
apontados pela Andlise do Comportamento como sengdortantes para um ensino
eficaz/ eficiente. Sendo ela uma professora coraidebem sucedida, que tem sucesso
no ensino de seus alunos, poder-se-ia relaciosas ggocedimentos com 0 sucesso da
mesma.

Apesar da participante realizar esses procedimeel@$1do sabe descrever seu
planejamento de ensino em termos comportamentaigudo, iISSO ndo parece ser
determinante para sua pratica e seu sucesso.

A presente pesquisa traz dados que seguramentenaatestituir subsidios para
pensar programas de treinamento de professor. Embaiba-se que explicagbes
propostas por outras abordagens tedricas tambésamaser instrumentos de analise de
praticas pedagdgicas de professores bem sucedidos.

Considera-se importante que novas pesquisas segdas fna tentativa de
descrever comportamentos/ praticas de professaress@o bem sucedidos, ja que o
conhecimento dessas praticas pode vir a servirade para a elaboracédo de cursos de
formacéao e formacéo continuada para professores.

Considera-se que também sejam importantes pesajusaentem descrever as
contingéncias sob as quais esses profissionaiajaajue isso poderia contribuir para
compreender fatores que possam ser determinantasgpa estes professores sejam

bem sucedidos.
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Apéndice 1: Modelo do protocolo de observacéao

Protocolo de Observacao:

Data: Horario:
Tema (s) da aula
Atividade (s):

Minutos Intervalos

0 — 30 segundos 30 — 60 minutos

1. Professor

2. Alunos

2. Professor

2. Alunos

3. Professor

4. Alunos

5. Professor

6. Alunos

Continua.
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Apéndice 2: Roteiro de entrevista. Apresentamos apas parte desse roteiro

Entrevista Prof. N.:

1. Qual a sua formacao?

Fale sobre a sua historia como professora.

3. Conte um pouco sobre o seu cotidiano na escolaun{Bes, planejamento,

organizacao das aulas, responsabilidades burashtic

4. Para o trabalho com um novo contetdo vocé avalseos alunos em relagédo a

esses conteudos?

5. Vocé utiliza essas informacdes na sua pratica? Como

Principais Préaticas Educativas — Prof. N.

Participante:

Idade:

Tempo de magistério:

Data:

Praticas Com que objetivo
Pedagdgicas isso é feito?
(ensino e avaliacdo)

O que lhe diz que
seu objetivo foi ou
sera atingido? O
gue vocé olha no
comportamento do

A consecucao ou
nao do seu

objetivo deve-se a

seu aluno? gue fator? *
1.Titulo da
atividade e
cabecalho
2 Leitura de
histérias
3.Leitura,
conjunta, de
um texto
(musica)
escrito na lousg
4 .Solicita

leitura ou cantd
de um texto
(musica)

escrito na lousg

5.Cépia

Continua



QUADRO 8: Sintese da entrevista.

Apéndice 3: S

intese da entrevista.

Préticas Pedagogicas
(ensino e avaliacdo)

Objetivos

Avaliacdo dos alunos

Explicacdo para susgo ou
fracasso da aprendizagem

1.Titulo da atividade e cabecalha.

- situar os@duro planejamento
- treinar o aluno a se organizar cg
0S materiais e com o0 tempo em ca

- pelas mudancas de
m  comportamento dos alunos.
da- pela disciplina apropriada para

- a familia/ colaboracédo dos pais,

- ambiente da crianca fora da
escola.

disciplina. cada atividade.
2. Leitura de historias - 0 desenvolvimento do boddrio | - quando o aluno localiza palavras - formacéao familiar e sua
da crianca. em textos. participacdo na vida escolar da

- 0 desenvolvimento do gosto po
ouvir a leitura, uma historia, criar
motivacao para escrever.
-trabalhar idéias e valores através
leitura.
- aprender a ouvir.
- alfabetizacéao.

-vivenciar a leitura.

- a crianca reconhecer o que é:
palavra, letras, frases.

I - pela escrita melhorada dos alun
- pela leitura melhorada dos alung
- pela confeccéao de livrinhos pelq

S
dgunos (individual e coletivamente).

DS. crianga — “a mais importante”.
S.

- indole do aluno.

3. Leitura conjunta de um texto
(musica) escrito na lousa.

- que o aluno assimile aquilo que foi- pela escrita dos alunos (individy

lido com a palavra escrita.

- alfabetizacdo com o0 método
global, e ndo sé pelo ensino de
“familias silabicas”.

- a leitura em grupo, coletiva.
- aumento do vocabulario.

e coletiva).

e coletiva).
- pelos comportamentos/ atividad
do aluno em sala de aula.
- pela composi¢do do texto coletiy

dai o aluno cria individualmente.

- pela leitura dos alunos (individua

da classe e pelo texto que a partir

al

1

(0]

N&o foi questionado.
Anulado

4. Solicita leitura ou canto de um
texto (musica).

- trabalho com familia silabica.

- observar palavras e, a partir delas,

- pela localizagéo das palavras e
textos.

m

formar novas palavras e frases

| - pela escrita dos alunos.

N&o foi questionado.
Anulado

A



- pela decomposicéo das palavra
em silabas, letrgsinidades
menores).
- pela producéo de textos da
crianga.

1S

5. Copia.

- nocao de paragrafo, espaco er]

palavras, letras, separacao de silg

- perceber o que é possivel em u
texto escrito.

tre- pelo texto copiado pelo aluno.
iba. - pela producéo de textos da
m crianca.
- pela interpretacdo de textos,
independente do conteddo,
matematica, por exemplo.

Nao foi questionado.
Anulado

6. Perguntas sobre a estrutura de
texto escrito na lousa.

um - estruturar um texto.

N&o foi questionado porque a
professora afirmou que era a
mesma informacgéo dada acima.

N&o foi questionado porque a
professora afirmou que era a
mesma informacéo dada acima.

Anulado Anulado
7. Verificagdo e correcdo das | - desenvolver atencdo do aluno paraA crianga identifica o erro anterior N&o foi questionado.
atividades (escritas e orais), 0 que ele faz. e aponta oralmente, retificando-o|e Anulado

individualmente.

- verificar se a crianga estava malis interagindo comigo na corre¢ao.

desatenta ou se precisava de ma
ensino/ atencao.

S

8. Solicita leitura de um texto
escrito no caderno, descrevend
comportamentos que os alunos

devem emitir.

- verificar se os alunos nao tinham- pela localizacdo de uma palavra

D apenas memorizado/ decorado

texto lido.

D texto.

no

- afirma ser dificil falar sobre

fatores que determinam o sucess

ou fracasso da aprendizagem
- trabalho do professor.

- vontade/ interesse que o aluno t

de aprender.
- estimulo da familia.
- emocional da crianca.
- maturidade de cada aluno.

50

9. Realiza a atividade que os alun
deverdo fazer no caderno, na lou

0s - interpretar o texto.
sa.procurar o significado das palavr
do texto.
- leitura.

- quando a crianga localiza no tex|
apalavras com mesmo significado
palavras ditas pela professora.

to
e

N&o foi questionado.
Anulado

S.



- verificar se os alunos nao tinham
apenas memorizado/ decorado 0
texto lido.

10. Perguntas sobre a atividade g
seré realizada.

ue - usar regras gramaticais na

producéo de texto/ na escrita.
- visualizar estrutura do texto.

- pela escrita dos alunos/ express

escrita dos alunos.
- pela leitura dos alunos.

- pelas respostas dos alunos as

perguntas da professora.

ao

D

N&o foi questionado.
Anulado

11. Explicacéo oral.

N&o foi questionado ERRO DA

N&o foi questionado ERRO DA

N&o foi questionado ERRO DA

ENTREVISTADORA. ENTREVISTADORA. ENTREVISTADORA.
12. Introdugéo de uma historia. - desenvolver gdetalunos pela - pelas respostas dos alunos as N&o foi questionado.
leitura. perguntas da professora. Anulado.

- desenvolver interesse em saber
guem sao os autores do livro.
- interpretar o texto.

13. Cantar masica para ilustrar @

1

- ilustrar a histéria.

- pelas proprias atividades.

N&o foi questionado.

histéria. - desenvolvimento/ estimulo da - pela criacao de histérias dos Anulado
criatividade. alunos.
- desenvolvimento/ estimulo da
imaginacao.
14. Cartaz da histoéria. - leitura. Nao foi questionado. Nao foi questionado.
- escrita. Anulado Anulado
- alfabetizacgéo.

15. Leitura de um texto escrito em - chamar a atencao para paragrafo,

cartaz.

espaco entre palavras e letras,
separacao de silabas dentro dg
texto.

- pelo sucesso dos alunos ao
desenvolverem a atividade.

Nao foi questionado.
Anulado

16. Completar frases da historia

- ler o texteimte localizar

- pelo sucesso dos alunos ao

Nao foi questionado.

palavras nesse texto. desenvolverem a atividade. Anulado

17. Leitura e desenho. - desenvolvimento/ estirdalo - pelo sucesso dos alunos ao Né&o foi questionado.
criatividade. desenvolverem a atividade. Anulado

18. Ditado de palavras. - assimilacdo da silahaladt. - pelo que o aluno faz no ditado. Nao foi questionado.
- avaliar a assimilacdo dos alunos. - pela escrita dos alunos. Anulado

9.



- diagndstico dos alunos.
- avaliacdo da propria pratica.

19. Separar silabas.

- regras de separacao dassflata
sua posterior utilizagdo na escrita
textos.

- pela separacdo correta das silak
de

as.

Nao foi questionado.
Anulado

20. Copia de letras em todas as s
formas.

uasuso de letras bastdo e manuscri

ta. - pelascrig@ss corretas de

textos em letras bastao para letr

manuscrita, feitas no dia-a-a pels
criancgas.

[

S

N&o foi questionado.
Anulado

21. Discusséao sobre uma histori
relacionando com ortografia.

1, - despertar interesse pela ortogra
a ser trabalhada.

fia - pela leitura da crianca.
- pelo interesse que os alunos
tinham na leitura.

Nao foi questionado.
Anulado

22. Cartaz com uma familia silabi
em todas as suas formas.

ta - saber que palavras séo formad
por letras, que as letras formam

e que frases formam textos.
- alfabetizacédo.

as - pelas construcdes de frases da
alunos.

silabas, que palavras formam frases

Nao foi questionado.
Anulado

23. Explicacdo de uma familia

- diferenciar as palavras que tem

- pela escrita dos alunos.

N&o foi questionado.

silabica. sons parecidos. - pela producéo de textos da Anulado
- ilustrar. crianca.
- associacao de fonemas com
grafemas.
24. Copia de silabas em todas as Anulado Anulado N&o foi questionado.
suas formas. Anulado
25. Copiar palavras e circular - ilustrar. - pelas atividades dos alunos N&o foi questionado.
silabas que foram trabalhadas.| - chamar a aten¢do dos alunos para desenvolvidas com sucesso. Anulado

a escrita. - se o0s alunos localizavam as
palavras no texto.
26. Leitura de palavras escritas na - fixacao das palavras. - pela producao de taddos N&o foi questionado.
lousa. crianga. Anulado
27. Copia de palavras, escritas com- conhecer letras bastdo e cursiva. - pelas atividades dos alunos. N&o foi questionado.
letra de forma, com letra cursiva) - saber escrever palavras com letfas Anulado

bastdo e manuscrita.

LL



28. Exemplo da atividade.

- dar um modelo paralwsos.

- pelos comportamentos/ atividade
do aluno em sala de aula.

N&o foi questionado.

Anulado

29. Atividade de juntar silabas.

- regras paragjuatseparar
silabas, para sua posterior utilizag
na escrita de textos.

ao crianca.

- pela producao de textos da

Nao foi questionado.

Anulado

30. Atividade de ordenar silabas|.

- desenvolvercdie do aluno.

- pelo acerto ou erro do aluno ng

N&o foi questionado.

- desenvolver concentragcao do exercicio. Anulado
aluno.
- “dar caminho” para os alunos.
31. Caca palavras. - atividade que os alunos gostam Nao foi questionado. N&o foi questionado.
- concentragdo dos alunos. Anulado Anulado
32. Copia de palavras. - fixacdo das palavrasridgrafia.| - pela escrita dos alunos: ortografia N&o foi questionado.
regular. Anulado

- pelo sucesso dos alunos ao
desenvolverem a atividade.
- pela producéo de textos da

crianca.
33. Pintura de desenho ilustrativo. - recreacao. Nao foi questionado. N&o foi questionado.
- educacdo artistica. Anulado Anulado
34. Solicita a leitura de um texto - leitura. - pelo sucesso dos alunos ao N&o foi questionado.

escrito no caderno, descrevend(
comportamentos.

D - conferir se ele aprendeu a leituf
ou decorou a palavra.

a desenvolverem a atividade.

Anulado

35. Caca palavras no texto escrit

D. - leitura erpretacao.
- localizar palavras no texto.

- quando os alunos identificam a
palavras em textos.
- pelas respostas dos alunos que
indicavam sua compreenséo dg
texto.

72

N&o foi questionado.

Anulado

36. Uso do artigo “a” e “0".

- saber usar corretateens artigos

- pelas atividades.

N&o foi questionado.

- leitura. Anulado
37. Ditado de frases. - estrutura do texto/ estétc - pela escrita dos alunos usando|a N&o foi questionado.
texto. pontuacéo corretamente. Anulado

- avaliar se o aluno compreendey
forma do texto.

a

8L



38. Perguntas sobre um texto que
alunos elaboraram (livro).

0S - saber montar um convite.
- saber montar uma carta.

- pela producéo de textos da
crianca.

- verifica que eles “desenvolveram

gosto pela producéo”, pois enviam

bilhetes sem terem sido solicitados

a fazerem isso.

N&o foi questionado.

Anulado

39. Trabalho com vogais e
consoantes.

- 0 conhecimento de vogais e
consoantes no alfabeto.

- pela escrita dos alunos.
- Aqui a professora afirma que &
dificil dizer como avaliar por uma
atividade apenas.

Nao foi questionado.

Anulado

40. Escrever a frase ditada na lou

sa. - auto caoreg
- para que os alunos prestem
atengdo no que escrevem.

- pelos comportamentos/ atividades

- pela auto corregéo da crianca.

1

dos alunos na aula.

N&o foi questionado.

Anulado

41. Reescrita de uma historia
contada.

- para que os alunos escrevam
obedecendo a estética do texto
paragrafo, pontuacao.

- pela escrita dos alunos.
- pela criatividade do aluno ao
recriar a historia.

N&o foi questionado.

Anulado

42. Perguntas sobre a funcdo d
separacao de silabas.

q - assimilacdo da fala da professo
- testar o entendimento.
- verificar se os alunos usam o qu
aprenderam.

a.

e

Nao foi questionado.
Anulado

N&o foi questionado.

Anulado

43. Leitura, individualmente, de uf
texto escrito na lousa.

m - leitura.
- avaliar leitura de cada aluno.

- pela leitura dos alunos.

Nao foi questionado.

Anulado

44. Perguntas sobre a leitura.

- verificar se msad ndo tinham

- pelas respostas dos alunos.

N&o foi questionado.

apenas memorizado/ decorado 0 Anulado
texto lido.
- verificar a compreensao da leitura.
45. Solicita leitura de um trecho de Idem prética acima. N&o foi questionado. Né&o foi questionado.
um texto, individualmente. Anulado Anulado
46. Atividade de ordenar frases. - compreensaexto.t - quando os alunos ordenam N&o foi questionado.
corretamente. Anulado

- pela escrita dos alunos.

47. Completar uma histéria com
palavras que estavam faltando,

- compreensao das frases.

O]

- quando o aluno completa
corretamente.

Nao foi questionado.

Anulado

6L



partir do modelo.

- pela escrita dos alunos.

48. Cantar uma musica.

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

Anulado Anulado
49. Ordenar as frases de uma - leitura. - pela montagem da musica N&o foi questionado.
musica, apos terem cantado a - verificar leitura. corretamente. Anulado

musica.

50. Uso dos artigos “um” e “uma’

Nao foi questionado.

Nao foi questionado.

N&o foi questionado.

Anulado Anulado Anulado
51. Plural. - falar corretamente. N&o foi questionado. N&o foi questionado.
- escrever corretamente. Anulado Anulado
52. Escrever uma histéria a partir de - desenvolvimento/ estimulo da - pela producao de textos da N&o foi questionado.
um desenho, individualmente. criatividade. crianca. Anulado
- escrita.
53. Explicacdo sobre a estrutura go Nao foi questionado. Nao foi questionado. N&o foi questionado.
texto lido. Anulado Anulado Anulado

54. Escrever uma historia,
coletivamente.

- para que o aluno compreendes
gue poderia expressar idéias usat

5e - A professora ndo respondeu d¢
ndo  acordo com a pergunta.

diferentes pontuacdes.

1%

N&o foi questionado.

Anulado

08
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Apéndice 4Descrigdo das 54 praticas pedagdgicas observadaspnmneiro momento de
observacao

1. Titulo da atividade e cabecalh&screve o titulo da atividade, da disciplina na
lousa e o cabecalho. Pede que os alunos copiem.

2. Leitura de histérias:A professora Ié€ uma histéria, ou parte dela, faaend
perguntas sobre caracteristicas das personagérs gfze ja haviam sido lidos;
mostrando as figuras do livro para os alunos; m@kando atitudes das
personagens e suas consequéncias com coisas gare podntecer no cotidiano
dos alunos.

3. Leitura, conjunta, de um texto (musica) escritolasa: A professora I€, junto
com os alunos e em voz alta, um texto escrito nsaloAponta, com uma régua,
as palavras que estédo sendo lidas.

4. Solicita leitura ou canto de um texto (musica) geana lousa:Pede que todos
os alunos leiam em voz alta o texto escrito nadpapontando com a régua as
palavras que estao sendo lidas ou cantadas. @awecom os alunos

5. Copia: Pede que os alunos copiem um texto que estacesarlbusa.

Perguntas sobre estrutura de um texto escrito mn@doFaz perguntas sobre o
que sdo paragrafos e o numero deles no texto; ywrkyumas palavras estao
escritas com letra maiuscula (inicio de frase)ie € e por que usou travessao.

7. Verificacdo e correcdo das atividades (escritasrais), individualmente:A
professora passa nas carteiras das criancas ardbca atividade e corrigindo
quando necessario. Essa correcdo é feita atravgsrgentas para a crianca do
que estaria errado, sendo que em muitos casosrgz@rencontra 0 erro e em
outros a professora aponta, poréem sempre elogiagdilo que a crianca fez
corretamente. Em alguns casos faz parte da ateidaih a crianca.

8. Solicita leitura de um texto escrito no cadernosatevendo comportamentos
gue os alunos devem emitk: professora pede que os alunos leiam o texto no
caderno, individualmente, e diz que eles devenusando o dedinho, passando
o dedo embaixo das palavras.

9. Realiza a atividade, na lousa, a0 mesmo tempo emogualunos a fazem o
caderno: Faz na lousa a mesma atividade que os alunos &s&ado no
caderno, descrevendo os comportamentos que elesnd&ar (por exemplo

passar o dedo embaixo das palavras).
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10.Perguntas sobre a atividade que sera realizadaprofessora faz perguntas
sobre o0 que é o que fardo na atividade que vaeabrada.

11.Explicacéo oral: A professora descreve, oralmente, a atividadeagualunos
deverao realizar.

12.Introducdo de uma historiaA professora fala sobre a histéria que sera cantad
perguntando aos alunos, de acordo com o que diah@ dito, caracteristicas
das personagens, perguntando sobre caracteridéiaas livro (o que € e qual o
titulo, o que € o autor). D& informacgdes sobre/m l{exemplo: nome do autor e
ilustrador) e pergunta sobre caracteristicas daécespque pertence a
personagem.

13.Cantar musica para ilustrar a historia: professora ensinou (cantando com os
alunos), uma musica, que segundo ela a personag@ava.

14.Cartaz da historia:A professora coloca um cartaz na lousa com a riasto
contada. Explica como a histdria esta escritavro [fcada parte em uma folha
junto com uma ilustracéo) e que foi escrita, reslamiente, no cartaz.

15. Leitura de um texto escrito em um cartAzprofessora |1€, em voz alta, o texto
escrito. Aponta, com uma régua, as palavras qtéo esendo lidas. Faz
perguntas e explicacbes sobre a estrutura do test@grafos; palavras que
estdo escritas com letra mailscula; uso do trawessa

16.Completar frases da historiad professora escreve frases da historia, na lousa,
com palavras faltando. Os alunos devem copiar @laar com as palavras que
estdo faltando. A professora deixa o texto na érefd sala, possibilitando a
consulta.

17.Leitura e desenhA professora escreve uma frase na lousa, pedejakinos
leiam e facam um desenho de acordo com a frase.

18.Ditado de palavrasA professora dita palavras que tenham a silabaegté®
trabalhando nas Ultimas aulas. Pede que os alaes fa palavra antes de
escreverem. A cada palavra ditada pede que um alesoreva na lousa. Repete
cerca de quatro vezes cada uma das palavras.d-pldaaras com pausas entre
as silabas.

19. Separar silabasExplica que as palavras estdo inteiras e queun®sldeverao
separa-las. Lé com os alunos cada uma das palkwasgunta quantas vezes
eles abrem a boca. L&, junto com os alunos, asrpaldatendo palmas entre as

silabas.
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20.Copia de letras em todas as suas formascreve determinada letra na lousa
usando letra maidscula, mindscula, de forma e \arsClassifica oralmente
cada uma delas e pede que os alunos copiem.

21.Discussdo sobre a historia, relacionando com orédigr. A professora faz
perguntas sobre a histéria que foi lida. Relacionene de personagens, de
coisas que aparecem na histdria com a letra qusevaiabalhada.

22.Cartaz com uma familia sildbica em todas as suamde: Coloca um cartaz na
lousa com determinada familia silabica escritaemnalmaildscula, mindscula, de
forma e cursiva, uma palavra escrita que comeca woia das silabas e um
desenho dessa palavra. Lé cada uma das silabas.

23.Explicacdo da familia silabicaPergunta quais alunos tem nos nomes com tal
letra. Fala quais sdo as silabas que compdem afpmidia e compara o
tamanho dessa com o tamanho das familias dos alangse existem familias
sildbicas maiores e menores. Pede exemplos deraslgue tem tais silabas.
Pede que os alunos falem essas palavras com aangarganta. Pergunta de
onde vem o som e explica as familias silabicasrtir pws diferentes “lugares”
onde 0 som sai.

24.Copia de silabas em todas as suas fornimsreve determinada familia silbica
na lousa usando letra maidscula, mindscula, dedancursiva. Pede que os
alunos copiem.

25.Copiar palavras e circular silabas que foram trabadlas: A professora passa
na lousa algumas palavras e pede que os alunanteptirculem as silabas que
foram trabalhadas, dizendo cada uma delas.

26.Leitura de palavras escritas na lousa:professora |€, em voz alta, as palavras
escritas na lousa, junto com os alunos. Apowa, ema régua, as palavras que
estdo sendo lidas.

27.Copia de palavras, escritas com letra de forma, ¢etma cursiva:Pede que os
alunos copiem palavras que estéo escritas comdetfarma com letra cursiva.
Faz perguntas sobre o tipo de letra que as palagtde escritas e o tipo que os
alunos deveréao escrever.

28.Exemplo da atividadeFaz na lousa apenas um exemplo daquilo que ossaluno
deverao fazer.
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29. Atividade de juntar silabas€Escreve na lousa palavras com as silabas separadas
pelo sinal de adicdo. Os alunos devem escreveralvrps com as silabas
unidas.

30. Atividade de ordenar silaba#\ professora escreve na lousa palavras com as
silabas separadas e em cima de cada uma das dimbasum namero que
correspondia ao lugar na palavra que a silaba idewsmupar. Os alunos
deveriam copiar e ordenar as silabas de acordamsamimeros que estavam em
cima de cada silaba, formando assim palavras.

31.Caca palavrasA professora entrega uma folha com um quadro dieietras e
algumas palavras “escondidas” nesse quadro. Na pddrior da folha estao
escritas as palavras que os alunos deverao protuguadro.

32.Copia de palavrasPede que os alunos copiem palavras que estatassca
lousa ou em uma folha.

33.Pintura de desenho ilustrativiA professora pede que os alunos pintem um
desenho de um objeto ou animal que ilustra a tpteaeles véem trabalhando.

34.Solicita leitura de um texto escrito no cadernosatevendo comportamentos
gue os alunos devem emit&k: professora pede que os alunos leiam o texto no
caderno, individualmente, e diz que eles devenudando o dedinho, passando
o dedo embaixo das palavras.

35.Caca palavras no texto escrit@ita palavras para os alunos e pede que eles
apontem ou circulem tal palavra no texto. Descyga@ 0s alunos o que eles
devem fazer para encontrar as palavras, por exempb@assando o dedo nas
frases e lendo cada uma delas até encontrar argalBxemplifica esses
comportamentos, na lousa, a medida que vai explacan

36.Uso do artigo “a” e “0”: Os alunos devem copiar as palavras que a professora
escreveu ha lousa e escrever a ou 0 na frenteatkagqs. A professora explica
que “a” é utilizado para feminino e “0” para maseol Pede que alguns alunos
leiam as palavras e pergunta se a palavra erarfieatiiou “masculina”.

37.Ditado de frasesA professora dita as frases inteiras. Depois ditsspdamente
cada uma das palavras que compdem a frase. Famfes g explicagdes sobre
a estrutura das frases (paragrafo, letras mailscplanto final). Passa nas
carteiras falando as palavras das frases pausatigrbem como as silabas que
compdem as palavras, na frente dos alunos queeampaes dificuldades na

realizagéo da atividade.
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38.Perguntas sobre um texto que os alunos elaboratamo), Os alunos devem
responder a perguntas sobre um convite de querhagafeccionado em outra
aula.

39.Realiza a atividade, que os alunos deverao fazeragerno ou folha, na lousa:
Faz, na lousa, a atividade (ou parte dela) saliaitara como modelo, ora como
corregao.

40. Trabalho com as vogais e com as consoamigsrofessora pergunta quais eram
as familias silabicas ja trabalhadas (b, c, d) & @screve na lousa. Faz 0 mesmo
procedimento com as vogais.

41.Escrever a frase ditada na lousantes do ditado da proxima frase a professora
escrevia a frase ditada na lousa.

42.Rescrita de uma historia contadiscreve a histdria contada de acordo com o
gue os alunos lhe ditam. Para isso, faz perguniasdgecionam a fala dos
alunos, faz perguntas para esclarecer davidas gakres alunos falaram, media
algumas divergéncias de opinides, faz pergunta® samo deve proceder com
relacdo a estrutura do texto (paragrafo, letra scail@, ponto final, travessao).
Pede que os alunos leiam para verificar como @stado a historia. Durante a
escrita mostra as péaginas do livro (que possuestralcdo) e pergunta o que esta
acontecendo ali.

43.Perguntas sobre a funcdo da separacdo de silabaz perguntas sobre o
porqué os alunos aprendem a separar silabas eucaackinal, a partir das
respostas dos alunos.

44.Leitura de um texto, individualmente na folaprofessora pede que os alunos
leiam u texto que esta escrito em folhas que s&®gres para cada aluno,
individualmente. Descreve oralmente o procedimgoos alunos devem ter.

45.Perguntas sobre a leituraA professora faz perguntas sobre o texto lido. Pede
gue, individualmente, alguns alunos respondam.

46. Solicita leitura um trecho de um texto, individuahite: Pede que alguns alunos
leiam em voz alta trechos de um texto, ja lido @xnlvaixa por eles.

47.Atividade de ordenar frasesA professora escreve na lousa frases com as
palavras desordenadas. Em cima de cada uma dasagatavia um namero que
correspondia ao lugar na frase que a palavra dewgeudpar. Os alunos deveriam
copiar e ordenar as frases de acordo com o0s numaeosstavam em cima de

cada palavra.
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48.Completar uma histéria com palavras que estavartaffidio, a partir de um
modelo:Os alunos deveriam ler, individualmente, uma hist@escrita na parte
superior de uma folha) de quatro frases. Em seguie@eriam completar na
mesma histéria, a qual estava escrita na parteanféa folha, as palavras que
estavam faltando.

49. Cantar uma musicaProfessora e alunos cantam conjuntamente uma angise
estava escrita na lousa ou em folha.

50.0Ordenar as frases de uma musica, apos terem cargaddsica algumas vezes:
A professora entregou tiras de uma musica, quealsidd cantada com a sua
letra escrita na lousa. Pediu que os alunos cofassetiras em uma folha na
ordem correta, sem a letra completa estar pres€ngse aos alunos para
cantarem a musica para lembrar a ordem correta.

51.Uso dos artigos “um” e “uma”: Os alunos devem copiar as palavras que a
professora escreveu na lousa e escrever um ou anfi@mte das palavras. A
professora explica que “uma” é utilizado para fenore “um” para masculino.
Pede que alguns alunos leiam as palavras e perggitgalavra era “feminina”
ou “masculina”.

52.Plural: Os alunos devem copiar palavras escritas na lewsa seguida passa-
las para o plural.

53.Escrever uma histéria a partir de um desenho, iddiaimente:A professora
pediu que os alunos olhassem para o desenho ssartrana historia. Pediu que
escrevessem uma historinha sobre o0s desenhos. icAuxibs alunos
individualmente nesta tarefa, pedindo que eleselesse que tinham escrito,
ensinando a grafia de algumas palavras, etc.

54.Escrever uma historia, coletivamentBl. ditou algumas frases e pediu que
alguns alunos as escrevessem na lousa. A medidasgakinos escreviam as
frases a professora explicava sobre a estruturand&exto: paragrafos; uso de

letra maiuscula; ponto final para encerrar umaaidéi

OBS: Depois de cada atividade solicitada indivichealte, a professora faz a
verificacdo e correcédo das atividades (escritas aig); individualmenteA professora

elogia o trabalho dos alunos constantemente.
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Anexo 1: Termo Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O presente Termo objetiva obter seu consentimemgqgyanto diretora da EE - Araraquara-SP,
para a realizacdo do projeto de pesquisa intitulad@ratica de um professor bem sucedido: uma leitura
comportamental,o qual constituird a Dissertacdo de Mestrado daodlmgja Janaina de Fatima
Zambone Castrosob a orientacéddaProf* Dr® Maria Alice de Campos Rodriguepara o Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacédo Escolar da FCLAR-UNE®&PAduara

O objetivo centraldo projeto € estudar as caracteristicas das gsate um professor bem

sucedido e suas préprias avaliacbes, a luz da iSan@bmportamental”. O projeto implica uma
metodologiaque envolve diferentes tipos tenicasde observacdo direta e registros de comportamento
(registro cursivo, lista para assinalar, registtegventos, gravador, filme, por exemploengevista.

O projeto pede 0 acompanhamento apenas de aulésgim Portuguesa

A realizacdo deste trabalho dependera muito dicipa¢do do professor, que deverd firmar seu
consentimento para ser participe desta pesquisde Igarticular deve-se salientar que o professor na
serd apenas um participe passivo das observac¢8esbdervadores, ao contrario ele podera e devera
“acompanhar” tanto quanto desejavel pelos pesquisace por ele mesnm queesta sendo feito ou
observado gara que Assim, numa segunda fase do projeto os dadosvalcsenais colhidos, e sua
organizacao, ordenac¢do, categorizacao serdo ageanalise feita juntamente com o préprio profgssor
que nos ajudara a interpreta-los. Esse é um destaspda ética do presente trabalho. A Dissertdedo
Mestrado que deverd resultar do referido projetpesgiuisa serd oferecida para constar como sudsidio
que, como desejam 0s autores, possam ser sigvdicente Uteis para a escola.

Todas as informacdes obtidas para efeito dwidef projeto de pesquisa serdo mantidas em sigilo,
sendo que qualquer divulgacéo cientifica dessaltrabmanterd em anonimato o nome da escola e dos
participantes, tanto quanto estes assim o desejarem

Estamos a disposi¢cdo para todos e quaisqclareasmentos que se fizerem necessarios.

Desde ja os pesquisadores registram seuseagrahtos pela participacdo da escola.

De acordo

Diretora da EE Ciente;

Professora participante no projeto
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Anexo 2: Termo de Autorizagéo

TERMO DE AUTORIZACAO
Declaro-me ciente de que o termo acima solicitairthanautorizacdo para a participar do

projeto de pesquisa da mestranda Janaina de F.aban®astro, sob orientacdo da Pif*
Maria Alice de Campos Rodrigues, bem como apresxqiicacdes sobre esta participacao.

Por concordar com as informacdes fornecidas e ecidet que as pessoas responsaveis
deverdo na execucao do trabalho proposto, respaitaormas desta escola, bem como a minha
posicao de professor nesta instituicdo, coloco-mtis@osicdo em participar do trabalho.

Araraquara, ___ de de

Nome Legivel:

Assinatura:




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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