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"Somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez, muito mais ignorantes do que um
homem instruido teria sido em 1886 ou 1786. Ignorantes e indiferentes(...). Eu nada sabia a
respeito da situagdo dos surdos, nem imaginava que ela pudesse lancar luz sobre tantos
dominios, sobretudo o dominio da lingua. Fiquei pasmo com o que aprendi sobre a historia
das pessoas surdas e os extraordinarios desafios (linguisticos) que elas enfrentam, e pasmo
também ao tomar conhecimento de uma lingua completamente visual, a lingua de sinais,
diferente em modo de minha prépria lingua, a falada. (...)"

Oliver Sacks



RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema de pesquisa o Surdo e a informacao difundida pela televiséo.
Os objetivos sd@o: analisar e discutir as tecnologias da informagcdo e comunicacéo,
especialmente a televisdo, na educacdo dos Surdos; estudar alguns posicionamentos e
reflexBes dos surdos em relacdo a recepcédo das informagdes mediadas pela televisdo. Ressalta
0s aspectos de uma pesquisa de cunho qualitativo que investiga a Educacdo Especial,
Educacdo dos Surdos, tecnologia, televiséo, a imagem, a legenda e a necessidade de agregar
todos os programas televisivos a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. A dissertacdo apresenta
questBes especificas sobre a Historia da Educacdo dos Surdos, tecnologias assistivas e a
contextualizacdo dessas formas de educacdo no municipio de Ipiad. Destaca os pontos de
vista dos jovens entrevistados, além dos posicionamentos dos autores selecionados e que
fundamentam teoricamente o estudo. A relacdo dos adolescentes e jovens entrevistados com
as tecnologias e as transformagdes que 0s mesmos promovem no corpo, na maneira de ser e
agir, o principal ponto discutido. A pesquisa constata que, sem 0 uso da Libras, é grande a
dificuldade de um grupo - formado por 15 alunos do Ensino Fundamental e um do Ensino
Médio que frequentam a Sala de Apoio Pedagdgico, no municipio de Ipiald-BA - ter acesso a
informacao televisiva, mesmo que esse meio de comunicagdo encante e fascine todos e seja
apontado como principal fonte de informacdo do que acontece no mundo, no pais e ao seu
redor.

Palavras-chaves: Surdos. Educacdo dos Surdos. Educagdo Especial. Televiséo.
Comunicacéo. Tecnologia Assistivas.



ABSTRACT

This dissertation has as theme the research on the Deaf and the diffused information on the
television. The objectives are: to analyse and to discuss the technologies of information and
communication, especially the television, in the education of the Deaf; study some attitudes
and reflections of death people in relation to reception of the information mediated by the
television. Pointing out the aspects of a research of qualitative character which investigate the
Special Education, the Education of the Deaf, technology, television, the image, the legend
and the need to aggregate all television programs to the Brazilian Language of Signs — Libras.
The dissertation presents specific questions on the History of Education of the Deaf, assisting
technologies and the contextualization of these forms of education in the city of Ipiad. It
emphasizes the point of view of the young persons who were surveyed, besides the
positioning of the selected authors and that theoretically validates the study. The relation of
the teenagers and youth who were interviewed with the technologies and the transformation
which they promote in the body, in the way of being and acting, the main discussed subject.
The research evidences that, without the use of the Libras, the difficulties of a group are great
— formed by 15 students of the Elementary School and 01 of the High School who attend the
Pedagogical Support Classroom, in the city of Ipia0-BA — to have access to televised
information, even if this way of communication enchants and fascinates everyone and it is
appointed as the main source of information of what happens in the world, in the country and
surrounding you.

Key-words: Deaf. Education of the Deaf. Special Education. Television. Communication.
Assisting Technologies.
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E dificil um professor comecar a falar sobre educacio sem partir de suas
experiéncias, especialmente com o mundo da escola. O trabalho que desenvolvo teve inicio ha
24 anos e desencadeou impulsos constantes em busca de cursos de qualificagdo. O
envolvimento com o processo ensino-aprendizagem direcionou-me a optar pela graduagdo em
Pedagogia. Ser pedagoga, numa cidade do interior da Bahia, no inicio da década de 80 do
século XX, possibilitou 0 meu engajamento como professora em duas escolas da rede
particular.

As vivéncias desses 24 anos de ensino, 5 deles no Ensino Fundamental, 16 no
Ensino Médio e 3 dando suporte pedagdgico aos Surdos, ndo estdo de forma alguma alheias
ao contexto deste estudo.

A escolha pelo curso de Pedagogia veio confirmar a minha identificacdo com a
docéncia. E o anseio de crescer profissionalmente conduziu-me a fazer o Curso de
Especializacdo em Educacéo Especial, na Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC.

Os estagios desenvolvidos no Curso de Especializacdo e os trabalhos realizados
com a criangas e jovens com necessidades educacionais especiais me impulsionaram a
freqlientar um curso de lingua brasileira de sinais - Libras, ministrado pelas professoras das
classes especiais e pelos Surdos, que se faziam presentes em todas as aulas. Durante os
encontros senti crescer a responsabilidade em aprender mais sobre esse grupo, que poucos

conheciam, da minha cidade.
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Trabalhar na Sala de Apoio Pedagogico — SAP foi uma conseqliéncia dessa
narrativa que ainda ndo teve fim, e continua me impelindo a pesquisar, na tentativa de criar
ferramentas para que os Surdos de Ipiau falem de si como construtores e reconstrutores de sua
historia.

Ha trés anos, periodo no qual o planeta se preparava para assistir a primeira Copa
do Mundo de futebol do novo milénio, eu e outras professoras da SAP elaboramos um projeto
intitulado: “Nos e a Copa”. No dia em que pensei iniciar as atividades, efetivando o projeto,
que ingenuamente acreditava estar repleto de novidades, fui surpreendida pelo conhecimento
prévio dos meus alunos. Eles assumiram a aula e comecaram a explicar, em Libras, o simbolo
da Copa, 0s paises onde aconteceriam 0s jogos, 0S paises que iriam jogar, os jogadores
brasileiros que faziam parte da nossa Selecéo e a que time pertenciam.

Tal experiéncia foi de grande relevancia no momento da definigdo do objeto da
pesquisa: os alunos Surdos que frequentam a escola regular e a informacdo difundida pela
televisdo. Informacdo que é direito de todos, garantido pela Lei 10 098, de dezembro de 2000,
e recentemente regulamentada pelo Decreto Federal n°. 5 296, de 2 de dezembro de 2004.

Apesar de muito debatida em encontros internacionais e nacionais, e amplamente
apontada por varios autores contemporaneos, a educacdo de alunos com necessidades
especiais ainda gera muita resisténcia por parte da maioria dos professores. Insistem em ndo
inserir em suas classes, nomeadas por alguns de “inclusivas”, atividades que envolvam a
televisdo, apesar de ser um dos meios de comunicacdo mais populares entre os alunos
ouvintes ou Surdos.

A vontade de desenvolver este estudo se deu também pela minha afinidade com as
tecnologias contemporéneas, e por verificar que muitas inquietacdes e alguns problemas
vivenciados pelos Surdos com relagdo a comunicacdo, via televisdo, sdo pouco abordados na

producdo académica disponivel sobre o tema.
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Para desenvolver a minha pesquisa me apoiei em autores que discutem a
Educacdo Especial, a inclusdo, a educacdo dos Surdos, as tecnologias da informagédo e
comunicacdo — TICs, relacionadas a educacdo dos Surdos e as rejeigdes sofridas por esse
grupo. Também recorri a uma pesquisa qualitativa e colhi informag6es importantes com um
grupo de Surdos, no municipio de Ipiad — BA. Assim, os autores selecionados e 0s
depoimentos colhidos em campo se juntaram a minha experiéncia docente, minhas davidas e
inquietacbes profissionais. Sao, portanto, muitas vozes, palavras, gestos e vivéncias que
compdem a dissertacao.

A partir dessas escolhas e mixagens, minha investigacdo ganhou complexidade.
As informacdes agrupadas, as andlises feitas, os resultados alcancados e as novas questdes
que surgiram me proporcionaram lépidas vitorias e conseqientemente abriram novos

caminhos para investigar e idéias a serem desenvolvidas.

1.2 A CONSTRUCAO DA PESQUISA

1.2.1 A problematica

A problemética central dessa investigacdo é como os Surdos se relacionam com as
tecnologias da informagdo e comunicacdo, recebem a informacdo mediada pela televiséo e
como a informacédo se manifesta nas atividades e interagdes cotidianas do grupo? O problema
originou-se de uma questdo inicial: como o Surdo que ndo faz leitura labial, ndo dispde de
aparelho de televisdo com o recurso da legenda oculta — closed caption, ndo € leitor fluente da
lingua portuguesa e ndo tem mediagdo da familia e da escola, tem acesso a informacédo
televisiva? Meu interesse incluia a necessidade de discutir as rejei¢fes sofridas pelos Surdos

em uma sociedade que se diz inclusiva, e 0s ganhos promovidos pelos avangos tecnologicos.
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Antes de me aprofundar no tema “o estudo da relacdo entre o surdo e as
tecnologias, destacando a televisao”, julgo necessario delimitar alguns conceitos com 0s quais
trabalhei. Ao me referir a deficiente auditivo uso uma terminologia que algumas pessoas com
perda auditiva, leve ou moderada, preferem usar. Além disto, é a nomenclatura usada na
legislacdo brasileira.

Ao usar 0 nome Surdo com letra mailscula, em substituicdo a surdo com letra
mindscula, ndo estou fazendo uma escolha particular, mas ressaltando a op¢do da comunidade
Surda, que conta com o apoio da Federagcdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos —
Feneis. Segundo Marques (2002, p.7),

a pesquisadora Surda, Carol Padden, diz que o termo Surdo com maidscula
denominando aquela pessoa que sendo Surda — qualquer tipo ou grau —
pertence a comunidade Surda, tem uma identidade, principalmente, de
aceitacdo da sua surdez, tem uma lingua e conseqiientemente uma Cultura
Surda.

E ao falar de ouvintismo, refiro-me ao conceito de Skliar (1998, p.15), que diz
“tratar-se de um conjunto de representacfes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.” Esse processo impiedoso continua
impregnando alguns sistemas de comunicacao, educacdo e lazer.

Com os conceitos definidos parti para o desenvolvimento do trabalho. Procurei
conhecer as posicdes dos autores que discutem educacdo de Surdos, tecnologia e
principalmente a televisdo. Em seguida, realizei a pesquisa de campo, com um grupo de
adolescentes e jovens Surdos que freqliientam a Sala de Apoio Pedagdgico — SAP, de Ipial —
BA. Observei, entrevistei o grupo selecionado, e procurei relacionar as informacdes obtidas

com o material da pesquisa bibliogréfica.
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1.2.2 As questdes

Inicialmente, quatro questdes orientaram a pesquisa. Elas surgiram do trabalho
realizado com os Surdos em etapas diferentes e muitas vezes uma em decorréncia da outra.

O pressuposto inicial era que as tecnologias alteram a vida dos ouvintes e,
portanto, seu modo de pensar, agir e sentir. Dai surgiu a primeira questdo a ser pesquisada:
qual a relacdo dos adolescentes e jovens Surdos com as tecnologias da informacdo e
comunicacdo, em especial a televisdo? Da indagacdo surgem as trés seguintes: como a
informagdo televisiva chega aos Surdos? As informagOes alteram a forma de ser e agir do
grupo? A escola cria espagos e promove a pratica critico-reflexiva da informacgéo que chega a

esse grupo de alunos?

1.2.3 Obijetivos

Os objetivos principais da pesquisa foram: analisar e discutir as tecnologias da
informacdo e comunicacao, especialmente a televisdo, na educacgéo dos Surdos; estudar alguns
posicionamentos e reflexdes dos surdos em relacéo a recepcdo das informages mediadas pela

televisao.

1.2.4 Procedimento metodoldgico

Para responder as questdes, alcancar o objetivo e aprofundar o referencial tedrico
presentes no estudo, a metodologia utilizada seguiu as tendéncias da pesquisa qualitativa, pois
estuda a influéncia que o local de ocorréncia do fato exerce sobre o comportamento humano,

e como as expectativas sdo traduzidas em atividades diarias, procedimentos e inten¢des. Para
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esta pesquisa, a utilizacdo de dados qualitativos possibilitou a apreensdo do carater complexo
e multidimensional dos fendmenos em sua manifestagéo natural, estabelecendo relagdo com o
contexto cultural mais amplo.

A metodologia qualitativa atendeu prioritariamente as questdes propostas pela
pesquisa, ainda que tenha utilizado recursos quantitativos. A agdo confirma-se quando
Macedo (2000, p.70) explicita que “[...] o quantitativo pode representar um momento do
processo, momento que permite, em alguns casos, organizar o problema da investigacéo”.
Mais adiante, 0 mesmo autor ressalta a importancia de se lancar mdo de dados, como
indicadores, na construcdo do relato da pesquisa. Em alguns momentos sua utilizagdo é
indispensavel para a sentenca ter sentido.

De acordo com a proposta, o estudo configurou-se também como uma pesquisa de
campo, ndo s6 porque trabalha com a observacdo de fendmenos e entrevistas semi-
estruturada, mas também por acreditar que “as pesquisas de campo de inspiracdo qualitativa
desempenham uma verdadeira ‘garimpagem’ de expressdes e sentidos, e estdo interessadas,
acima de tudo, com o vivido daqueles que os instituem” (MACEDO, 2000, p.148). Assim,
cooptar a entrevista neste estudo é legitimar que esta técnica de coleta de dados “de fato é um
rico e pertinente recurso metodoldgico na apreensdo de sentido e significados e na
compreenséo das realidades humanas [...]” (MACEDO, 2000, p.165).

Na busca de recolher as informagfes necessarias ao estudo dediquei atencdo
especial aos instrumentos usados para a coleta de dados. Segundo Gil (1999, p.66),

Convém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢fes em que os dados
foram obtidos, analisar em profundidade cada informagdo para descobrir
possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes diversas, cortejando-
se cuidadosamente.

No caso especifico desta investigacdo, os cuidados foram especialmente
necessarios, pois foram utilizados, como recurso de pesquisa, as observagdes, as entrevistas

escritas e sinalizadas em Libras, aplicadas ao grupo selecionado com ajuda de intérpretes,
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assim como a pesquisa de material bibliografico relacionado ao tema em questdo. Vale
ressaltar que a analise do material e a discussdo do tema foram legitimadas em relacdo as
“vozes™ dos envolvidos na pesquisa.

Porém, ndo pode ficar esquecido que o pesquisador é alguém que vive, sente e
cria. Atua no mundo, se relaciona e se transforma. Como enfatiza Pereira (1983, p.70), “toda
proposi¢do de uma pesquisa se efetua dentro de um universo muito restrito, - o universo do
pesquisador [...] a partir de seus conhecimentos, de seus raciocinios e da sua visdo do
mundo”. Portanto, a pesquisa revelou também a percepgdo e o0 conhecimento que tenho sobre
um determinado grupo de Surdos e a analise feita a partir do material colhido com eles,
ficando assim confirmado o que dizem Soares e Fazenda (1992, p.125),

Como em outras metodologias consideradas ‘ndo-convencionais’, aqui
também o pesquisador sera admitido como locutor — cujo locutor ja ndo é o
referente, a terceira pessoa, mas sim o proprio pesquisador. E o ‘eu’ quem
assume o papel daquele que fala, daguele que revela.

Mesmo na posicdo de locutor da pesquisa e de tudo que ela revelou, em todos os
momentos me esforcei para manter acesa a consciéncia de minha subjetividade. Como
apontam Ludke e André (1986, p.51), “uma postura equilibrada para um pesquisador seria
reconhecer a impossibilidade de separar os valores pessoais do processo de pesquisa,
buscando assim controlar os efeitos da subjetividade”. Uma das formas de controle sugeridas
pelas autoras acima citadas € a revelacdo, pelo pesquisador, de seus preconceitos, valores e
pressupostos, de modo que as pessoas possam julgar a relatividade no desenvolvimento do
estudo. Ou seja, 0 pesquisador deve mostrar-se como pessoa em todas as etapas da pesquisa.

Como pesquisadora procurei fundamentar meus posicionamentos de maneira que
a pesquisa bibliografica ndo ficasse detida a um primeiro momento, mas prosseguisse ao
longo de todo o trabalho. Considerei relevantes as contribuicdes de Carvalho (1997, 2001,

2004), Skliar (1998, 1999, 2001), Vasconcelos (1972), Soares (1997, 1999), Mattos (2000),
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Goldfeld (2002), Sacks (1998), Quadros (1997, 2004) e Valentini (1999), na concepcdo de

origem, fundamentos e histdria da Educacéo Especial, Educacao dos Surdos e Incluséo.

Também foram fundamentais as contribui¢cdes de autores como Paniagua (2002,
2004), Mittler (2003), Kauchakje (2003), Sassaki (1997) e Mantoan (1997, 1998, 2001, 2005),
que demonstram grande experiéncia em discutir as dificuldades vividas pelas minorias.
Autores como Kenski (2003), Babin (1989), Tapscott (1999), Pretto (1996, 2001), Marcondes
Filho (1988, 2002), Belloni (2001), Couto (1997, 2000, 2001, 2003), Lulkin (1998), Burkc
(1998), Baudrillard (2002), Bourdieu (1997) e Ferrés (1996, 1998) alicercaram o pressuposto
de que as tecnologias vao além de meras ferramentas e que alteram a maneira de pensar, ser e
agir das pessoas.

N&o obstante, o prop6sito da pesquisa ndo foi defender as idéias de um ou outro
autor, mas conhecer suas posi¢des sobre o tema. Objetivei aprofundar os conhecimentos
tedricos e conseguir uma melhor discussdo sobre o tema. Procurei estabelecer um dialogo

com os autores e ndo simplesmente usa-los como suporte para argumentacdo de idéias.

1.2.5 O cenario da pesquisa

1.2.5.1 A cidade!

O municipio de Ipiad esta situado na microrregido cacaueira do sul da Bahia,

compreendendo uma area de 276 Km?2 , equivalente a 0,05% da area total do Estado, situando-

se dentro das coordenadas geogréficas 14° 07’55’ de latitude sul e 39°44’55’" de latitude

oeste.

! Embora o tépico tenha ficado relativamente longo, fiz a opcéo de contar um pouco a histéria da cidade de Ipiad
no intuito de contextualizar geogréfica, histdrica e politicamente o local onde a pesquisa foi desenvolvida. Além
disto, outra razdo foi a pouca existéncia de textos ou documentos impressos sobre a histdria da cidade.
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Na figura 01, podem ser vistos 0 mapa do municipio e os limites determinados de
acordo com a Divisdo Territorial Administrativa de 1964/68, na qual ficou estabelecido que o

municipio limita-se ao norte com Ibirataia e Jequié, ao sul com Itagiba, ao leste com Ibirataia

e Barra do Rocha e ao oeste com Aiquara e Jitauna.

IPIAU - BA.

Area = 276 Km*

LEGENDA,.

CIDADE.

RODOVIAS — FEDERAL,ESTADUAL
o POVOADOS

—_————— LIMITE INTERMUNICIPAL
LIMITE INTERDISTRITAL

Figura 01 — Mapa de Ipiad

Localizada no seio da Mata Atlantica, a regido onde atualmente estdo sediadas a
cidade e outras circunvizinhas, comecou a ser desbravada em fins do século XIX e inicio do

século XX, aproximadamente em 1913. Antes da colonizacdo portuguesa a regido era

habitada pelos indios Tapuias.
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Apesar da tardia ocupacdo, em relacdo aos municipios circunvizinhos Ipiau
alcangou um desenvolvimento econémico e demogréafico maior que os demais, por causa, em
parte, a sua localizagdo geografica. Era ponto de convergéncia de vérias estradas, entre as
quais aquelas que ligavam a regido de Jequié - ja bastante desenvolvida- aos povoados e
cidades do sul, Ilhéus e Itabuna, por exemplo, sendo por isso o lugar conhecido primeiramente
como Encruzilhada do Sul- Figura 02, alusdo a uma das primeiras fazendas. A Encruzilhada

era o local onde existia a casa de negdcio da vila que pertencia ao italiano, José Miraglia.

Flgura 02- retrata um momento de confraternizacéo que se realizou na Fazenda
Encruzilhada.

E questionavel a veracidade em relagdo ao primeiro desbravador e & sua data de
alojamento no local que compde hoje a sede do municipio ipiauense. Tem-se o Senhor

Raimundo do Santos, o Raimundo Crente, como 0 primeiro a se instalar, a partir de 1913.
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Porém, entrevistando moradores antigos, possuidores da Historia viva sobre a formacdo do
municipio, percebe-se que ndo hd um consenso sobre a informacéo.

Apesar das controvérsias sobre o verdadeiro pioneiro, é certo que no inicio do
século XX comegaram a chegar varios homens que desbravaram essa terra e alavancaram seu
desenvolvimento. Entre os quais destacaram-se 0 José Miraglia e Bras Grisi — italianos;
Alberto Pinto, Domingos Castro, Perminio Barreto, Jodo Carlos Hollenwergwr, Elias Midlej,
José Maron, Ricardo José dos Santos, Sérvulo Ornelas, José Atallah, Epifanio Vieira, entre
muitos outros.

A histdria da regido cacaueira apresenta, em tempos diferenciados, caracteristicas
comuns em relacdo a formacdo das cidades que a compdem. Segundo a pesquisadora da
Historia regional, Mendes (2002, p.18),

A regido torna-se, entdo, centro de atracdo populacional. Homens vindos de
todas as partes, principalmente do circulo das secas, aventuravam-se pelas
densas matas, desbravando-as com muitos sacrificios[...] Cheios de coragem
e de vontade de enriquecer, estabeleceram-se as margens dos rios, formando
as primeiras rocas. As terras devolutas eram registradas a partir dos
interesses e do poder dos desbravadores em garantir a sua posse.

Com base na citacdo acima, observa-se que a formagédo da oligarquia cacaueira
diferenciou-se do coronelismo dos fazendeiros de café da Primeira Republica, pois ndo ha
relacbes entre os padrdes de distribuicdo de terra. Os maiores fazendeiros de cacau nao
surgiram de uma poderosa elite politica local. Os futuros cacauicultores possuiam origem
humilde e surgiram das mobilidades sociais, tanto de regides secas do Brasil como do
exterior, principalmente da Europa e Oriente Médio: arabes e turcos, que fugiam das crises e
guerras dos seus respectivos paises.

O senhor Germinio Rocha Medrado® -Velho Bilheteiro - desconhece o0 nome

Encruzilhada. Quando seu pai aqui chegou, em 1908, instalando-se na rua da Jaqueira,

2 Por ndo haver fonte escrita suficiente, recorri a relatos orais de pessoas que viveram o inicio da construcdo do
municipio de Ipiad, cujos nomes estdo relacionados com as respectivas datas de entrevistas:
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atualmente rua Castro Alves, o local era conhecido como Fua. Esta designacdo refletia a
desordem local causada pelo jogo, mulherio e bebidas alcodlicas. A rua era também apelidada
de Empata Viagem ou Quebra-Viola, porque retardava os viajantes que passavam nessa
paragem e era ponto de constantes brigas.

A figura 03 auxilia a ilustracdo dos relatos e textos encontrados que fazem
referéncias ao Fua. Euclides Neto (1997, p.119) cita: “Ipiad, antigo Fud.” Jotaneto (1990,
p.22) faz outra referéncia: "Quebra-Viola, perto do campo Tupinamba.” Amancio Félix
fornece localizacdo do Fud: "Ficava na rua Olavo Bilac, naquela esquina descendo que vai dar
na feira, na praca onde tem o telegrama de emancipacdo da cidade". Tal localidade é proxima
da citada pelo senhor Germinio Rocha Medrado ao falar sobre o Fua. Segundo Germinio, seu
pai se alojou exatamente "na rua da Jaqueira, em frente aquele prédio de vidro que tem hoje.

Eu nasci ali em 1911, e era Fua."

Figura 03 - Praga Virgilio Damésio, 1920.

Sr. Améncio Félix — jul.2001, Dr. Salvador da Matta — agos. 2002, Sr. Germinio Rocha Medrado, Velho
Bilheteiro — set. 2004, Sr. Gildésio Barreto — mar. 2000.
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Rapaticdo € outro nome relacionado a Ipiad em seus primérdios e também
possuindo variadas versdes. De acordo com a Enciclopédia dos Municipios (1958), a
denominacdo surgiu em consequiéncia da briga entre duas mulheres: uma atirou uma lenha em
brasa na outra. E a versdo mais popular entre os moradores atuais. Clemilton Andrade (ano
néo identificado, p.14) traz outras versdes: "O arraial, em virtude das brigas constantes dos
seus moradores, que amiude faziam uso de armas de fogo foi balizado com a toponimica de
Rapa Ticdo." Ainda em Andrade (p.14) percebe-se que 0 nome seria uma alusdo a arma de
repeticio comumente usada naquela época. Ha ainda outra versdo: "E uma corruptela do
termo Reparticdo. A sede do municipio criara o Distrito de Paz e com ele uma agéncia
arrecadadora de impostos, denominada em geral de Reparticdo, que o povo inculto
transformara em Rapati¢do." N&o hé indicios da data correta em que o nome foi atribuido a
localidade. A criacdo do Distrito de Paz aconteceu em 1916. Levando em consideragdo a
ultima versdo, a denominacéo teria sido a partir desta data.

Em decorréncia da criacdo do distrito, por meio da Lei municipal namero 90, de
1° de junho de 1916, ato ratificado pela Lei Estadual nimero 115, de 1° de agosto do mesmo
ano, pela primeira vez é estabelecida uma denominacéo oficial para o lugar: Alfredo Martins.
Por possuir o sobrenome comum ao intendente de Camamu, sede do distrito, o Coronel
Gongalo Martins, pode-se deduzir que se trata de alguém da familia do mesmo Apesar de
oficial, 0 nome ndo chegou a se popularizar.

A hipotese de que Ipiau era identificada paralelamente por variados nomes é a
mais adequada. Todos eram utilizados: Fua, Encruzilhada, Rapaticdo, Alfredo Martins e até
mesmo Rio Novo. Alguns dados reforcam a argumentacdo. De acordo com a Enciclopédia
dos Municipios (1958, p.277),

[...] observando o crescimento do lugar, Raimundo Crente - um dos
pioneiros - foi a Camamu entender-se com o Gongalo Martins no sentido de
criar em Rapa-ticdo um distrito de paz com o nome de Rio Novo, que julgou
oportuno, devido ao rio Agua Branca que fora descoberto na ocasifo de
formacéo do povoado.
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O nome Rio Novo so seria oficialmente adotado em 1930, na ocasido da elevacao
do distrito a categoria de subprefeitura, pelo Decreto Estadual nimero 7.139, de 17 de
dezembro daquele ano. Observa-se porém que ja era utilizado pelos moradores. Gildésio
Barreto, que chegou a Ipiad com um ano de idade, em 1921, disse: "Ipiad era um arraial com
0 nome Rio Novo e pertencia a Camamu". Amancio Félix reafirma: "Eu cheguei aqui em 24
de outubro de 1924, com 19 anos e era Rio Novo". Uma verséo, distinta da fornecida pela
Enciclopédia dos Municipios, relaciona 0 nome Rio Novo as consequéncias da enchente de
1914, ou seja, data anterior a criacdo do Distrito de Paz, em 1916. Segundo essa versao,
narrada pelo Germinio Rocha Medrado, "em 1914 o Rio das Contas encheu e represou na
praca da feira. Quando teve a enchente, os rios eram estreitos e se alargaram. O Rio Agua
Branca represou na praca da feira e encontrou com o Rio das Contas, indo até mesmo em
direcédo a regido da Fazenda Guloso".

A denominacdo Rio Novo se sobrepds as demais, resistindo ao desmembramento
da subprefeitura de Camamu para Jequié (1931) até a emancipacdo, em 1933. Na ocasido, foi
criado pelo Decreto Estadual nimero 8.725, de 2 de dezembro, o municipio e vila de Rio
Novo.

Porém, nas atas ndo se encontram referéncias de plebiscitos para decidir a respeito
do nome e a razdo de ter permanecido Rio Novo, denominacdo popular e contextualizada na
histéria do municipio. A mesma s6 foi modificada em 1944, por forca de um Decreto-Lei
Estadual, de 31/12/1943, que proibia a existéncia de dois municipios com 0 mesmo nome.
Fez-se necesséria a mudanca, pois ja existia outro Rio Novo, mais antigo, em Minas Gerais.

N&o ha documentos que indiquem os tramites para a escolha do novo nome. O
certo é que desde 1944 a cidade passou a ser chamada Ipiau. De acordo com a Enciclopédia
dos Municipios, Ipiau significa Rio Novo, e segundo Neto (1997, p.148), "Ipiau, a que tem

pele manchada. E o nome da sardinha, piau, esta em abundancia no Rio das Contas, que corta
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0 municipio”, ambos os significados sdo provenientes do Tupi. Independentemente do
significado, é interessante observar a permanéncia e a resisténcia do nome popular em relacao
aos demais cogitados. Ao contrério de expressar a historia da comunidade, apenas atendiam
aos interesses de um determinado grupo.

Ainda no inicio de 1930, houve um aumento no ndmero de médicos que
chegavam a regido, por causa da situacdo precéria da satude no recém-criado municipio. Os
moradores chegavam a demorar trés meses sem tomar banho no rio por medo de contrair
doencas. N&o havia tratamento da agua. A febre tifoide chegou a vitimar, segundo o médico
Salvador da Matta, 38 pessoas em um so dia.

Paralelamente a todos esses problemas, a lavoura cacaueira entrava em uma fase
de prosperidade. As primeiras fazendas comegaram a dar resultados e frutos. Todavia, o ciclo
econdémico em formacdo sofreu uma brusca interrupcdo com a Segunda Guerra Mundial
(1939- 1945).

A crise advinda da guerra foi fortissima, ocasionando estagnacdo no comércio do
cacau, que por vezes chegou a ser jogado fora. A comunidade apela para a instalagdo de uma
agéncia do Instituto de Cacau (1944) no municipio, servindo apenas como paliativo para o
problema, pois autorizava o financiamento de um terco do cacau pesado, e a outra parte do
dinheiro demorava até um ano para ser recebida pelo produtor.

Com o fim da guerra (1945), a crise comecgou a ser superada. Subindo a cotagéo
do cacau, a regido deu os primeiros passos em direcdo ao seu enriquecimento a partir dos
frutos de ouro, o que impulsionou os fazendeiros a apostar na monocultura. Conforme
Mendes (2002, p.19),

[...] dinheiro ndo era problema para os cacauicultores, ao contrario, brotavam
dos pés do fruto de ouro. Os grandes produtores colhiam 30, 40, 50 mil
arrobas por ano. Com tantos digitos em maos, compravam 5 a 6 carros 0 km
de uma sO vez, faziam vérias viagens por ano ao exterior [...], além de
credito ilimitado junto as instituicdes financeiras.
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Surgem as antologicas familias do cacau e também o aumento da violéncia
movida pela ambicdo da posse de terras para estender o plantio do cacau. Sabe-se que muitos
fazendeiros locais ergueram suas fortunas deixando uma trajetoria de sangue em sua historia.

Todo esse esplendor e brilho dos frutos de ouro foi ofuscado pelo fungo
Crinipeilis perniciosa, popularmente chamado de vassoura-de-bruxa. Detectado na regido
desde 1987, espalhou-se rapidamente, deixando um rastro de destruicdo dos cacauais e,
conseqiientemente, uma crise no campo, gerando desemprego e grande éxodo rural. Ainda
temos a crise brasileira, desvalorizagdo da moeda e atrasos socioecondmicos provocados pela
divida externa e submissao do pais ao Fundo Monetario Internacional.

Tantos golpes levam a necessidade de reavaliagdo da identidade e da economia da
regido cacaueira. Muitos buscaram novas alternativas econdmicas com o plantio de outras
culturas ou investindo em setores comerciais e industriais. Porém, nem todos tiveram capital
para investimentos, enfrentando o amargo sabor da decadéncia dos seus impérios. Apesar
disso, sem duvida, o maior sofredor é o trabalhador, o pobre: sem bens, sem emprego e com
poucas perspectivas.

Com uma populagdo estimada em 43 923, o municipio dispde de uma razoavel
infra-estrutura, e continua sendo um centro para o qual convergem os habitantes dos
municipios circunvizinhos. A cidade possui quatro agéncias bancérias; trés hospitais; seis
colégios de Ensino Médio, sendo quatro da rede privada; uma faculdade particular e um
campus da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

Atualmente fala-se na revitalizacdo da lavoura cacaueira. Sem davida, é também
desejo de todos ver a regido brilhar outra vez. Mas por que o brilho tem que estar associado
inexoravelmente ao cacau? Precisa-se pensar de maneira ampla. O povo é trabalhador, e

apesar de todos os golpes acredita em um amanha melhor.
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1.2.5.2 Asescolas

Com um passado fascinante e um futuro promissor, a cidade de Ipiad, atualmente
é formada por 21 bairros. E dificil, por exemplo, delimitar onde inicia e finaliza o bairro
Democracia — Figura 04, pois o mesmo ja faz parte do centro urbano, local onde funcionam a
Universidade Estadual da Bahia, o Ginasio de Esportes Clériston Andrade, o Colégio de Rio
Novo, o Colégio Dom Bosco, a Escola Municipal Pastor Paulo José da Silva Junior, o Colégio

Estadual de Ipiaud, a Escola Municipal Coracdo de Jesus, o Colégio Centro de Educacdo, a

Casa do Menor e varios estabelecimentos comerciais.

AR £ r r

Figura 04 — Vista aérea do bairro Democracia

A pesquisa que envolveu adolescentes e jovens Surdos que freqiientam a SAP de
Ipiad foi realizada em duas escolas da rede publica, nas quais esses alunos estudam em classes

regulares. Ambas localizadas no bairro da Democracia, atendendo a uma clientela proveniente
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da classe média e também das camadas mais pobres. Apesar de préximas, as unidades de
ensino — Colégio Estadual de Ipiau e a Escola Municipal Pastor Paulo José da Silva Janior —
ndo desenvolvem nenhum trabalho em parceria, provavelmente pelo fato de pertencerem a
redes diferentes

O Colégio Estadual, situado na avenida Getulio Vargas®, foi inaugurado em 1966
com o nome de Ginasio Agricola Municipal de Ipiad — GAMI. Possuia uma pratica
educacional que visava atender as necessidades técnico-profissionais de formacdo dos
educandos. Em 1968 o ginasio foi estadualizado, passando a ser chamado de Colégio Estadual
de Ipiau - CEI.

Atualmente o CEI tem um corpo discente formado por 2700 alunos que
freqlientam o Ensino Fundamental — 5% a 82, e 0 Ensino Médio nos cursos de Formagao Geral
e Normal. O corpo docente é formado por 85 professores. Desse universo, apenas seis ndo sao
licenciados.

O prédio é composto por quatro blocos interligados. No térreo do primeiro bloco
ficam toda a parte administrativa, sala de professores e os laboratérios de informatica. No
primeiro andar funcionam cinco salas de aula, a sala de video e sanitarios masculino e
feminino. O segundo bloco é formado por dez salas de aula, uma sala de coordenacao e
sanitarios para professores e alunos. O terceiro € composto por sete salas de aula, um
depdsito, uma sala de coordenacdo e sanitarios para os alunos. O quarto bloco é separado da
parte administrativa por uma quadra. Nele estdo localizados a biblioteca, o auditorio, o
refeitorio, a sala da Fanfarra e a Sala de Apoio Pedagdgico, que atende em espaco separado
alunos Surdos, Cegos e Deficientes Mentais.

A Escola Municipal Pastor Paulo José da Silva Janior, situada na rua Edvaldo

Santiago, uma das transversais da avenida Getulio Vargas, constitui-se de oito salas de aula,

% Uma das ruas mais antigas da cidade, na qual fica localizado o maior nimero de colégios particulares e
publicos.
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uma cantina com depdsito anexo e sala de professores, com sanitario conjugado. Possui rampa
e sanitarios adaptados para os alunos com necessidades especiais, um péatio coberto e uma
ampla area externa.

A escola funciona nos trés turnos, com o corpo docente formado por 19
professores ndo licenciados que atendem a 502 alunos distribuidos na Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental da 12 & 42 série e Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao manusear o projeto politico pedagodgico das duas instituices ndo encontrei
nenhum item que fizesse referéncia aos alunos com necessidades educacionais especiais. E
ndo me refiro somente aos Surdos que estdo ha trés anos no Colégio Estadual ou os que
freqlientam a Escola Pastor Paulo José da Silva Junior hé dois anos. Reporto-me também aos
ciganos, aos menores de rua, aos deficientes fisicos e mentais, que segundo as diretoras

sempre freqlientaram as duas escolas.

1.2.6 Os sujeitos da pesquisa

Durante uma reunido com os pais dos alunos que frequentam a SAP, na qual eu
comunicava o meu afastamento como professora, perguntei-lhes se seria possivel envolver o0s
filhos na minha pesquisa de mestrado. Alguns, temerosos, perguntaram se teriam gastos.
Percebi a necessidade de retomar a exposicao e esclarecer como era a pesquisa e qual seria a
participacdo dos entrevistados. A partir desse momento todos se colocaram a disposi¢do para
0 que fosse necessario.

O préximo passo foi conversar com os alunos e saber quem tinha
disponibilidade. Das 20 pessoas, dois disseram ndo ter tempo porque estudavam e iam

trabalhar, e dois estudavam em escolas mais distantes. Os 16 alunos que aceitaram participar
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dessa investigacdo, na medida do possivel, sempre cooperaram para a efetivacdo do objetivo
central desta pesquisa.

N&o houve nenhuma restricdo quanto a identificacdo das escolas nem em relacao
ao tratamento das “falas” dos entrevistados. Sempre pediam para ver transcrito para o
portugués o que tinham falado em Libras e o nome deles no texto. Os nomes usados sS40 0S
originais, conforme tabela abaixo. Além dos nomes, a tabela identifica a idade dos
entrevistados, mostra os que fazem leitura labial, os que usam Libras, os que dominam o

portugués escrito, o uso do AASI* e a série em que estudam®.

Nome Idade Faz leitura E usuério de Domina o Usa Série que
Jan.05 labial Libras portugués AASI estuda
escrito

Candida B. Bonfim 24 Sim Sim Sim N&o | 3°Normal
Fébio M. dos Santos 23 Sim Sim Razoavel Néo 72
Heverton da S. Limeira 20 Né&o Sim Pouco Néo 62
Danielle J. de Souza 10 Né&o Sim Pouco Né&o 42
Marta O. de Souza 15 Né&o Sim Pouco Néo 42
Antonio C. de Jesus 28 Né&o Sim Pouco Néo 42
Fabio M. Limeira 24 Né&o Sim Pouco Néo 42
Marcos B. Silva 26 Sim Sim Razoavel Né&o 42
Leandro J. Vitorino 12 Sim Sim Razoavel Néo 42
Jodo C. B. dos Santos 19 Né&o Sim Néo Néo 30
Kamila A. C. Santos 10 Né&o Sim Néo Néo 32
Ismael V. Pereira 28 Né&o Sim Né&o Né&o 28
Diego de J. Santos 18 Né&o Sim Né&o Né&o 12
Jaqueline S. Silva 15 Néo Sim Né&o Né&o 12
Lucas de B. Santos 19 Né&o Sim Né&o Né&o 18
Marcia B. Amaral 25 Né&o Sim Né&o Né&o 12

* ASSI- Aparelho de ampliacdo sonora individual
® Dados obtidos a partir da anélise do formuldrio de identificacdo — Apéndice 2
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Dos 16 jovens entrevistados, somente 3 ingressaram na escola com idade prevista
para qualquer crianca Surda ou ndo, e destes 2 ja repetiram de ano. Os outros comegaram a
freqUentar a escola tardiamente e apresentam um histérico repleto de reprovagdes e
desisténcias.

Observando a tabela é facil perceber a grande defasagem série x idade, a provavel
situacdo de desvantagem cultural e lexical, o risco de viver em condi¢do de isolamento e a
frustracdo que pode acompanhar os Surdos, ndao pelo fato de ndo ouvirem, mas por fazerem

parte de uma minoria linguistica.

1.2.7 A coleta dos dados

Por n&o querer falar pelos Surdos e sim revelar aos ouvintes seus
posicionamentos, a escolha da técnica utilizada para a coleta de dados foi uma das atividades
que requereram de mim muita atencdo, principalmente por se tratar de um grupo no qual nem
todos dominavam o portugués na modalidade escrita e usavam em sua totalidade a Libras.

O primeiro procedimento foi ler os formularios de identificacdo de cada aluno a
ser entrevistado. O referido formulario - Apéndice 01, elaborado por mim e pelas colegas que
trabalham na SAP, tinha sido aplicado no inicio do ano de 2002. Foi necessario, portanto,
preenché-lo com alguns alunos recém-chegados, pois a utilizacdo dessa fonte de informacao
foi imprescindivel no momento de tracar o perfil dos sujeitos entrevistados, cujos dados foram
tabelados e comentados no item anterior.

Em seguida, procurei a direcdo das escolas, apresentei o projeto de pesquisa e
solicitei autorizacdo para desenvolver o trabalho nas referidas unidades de ensino. A direcéo

da Escola Pastor Paulo José da Silva Junior me convidou a participar do planejamento
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semanal que acontece no segundo horéario de toda sexta-feira. Nessa reunido tive oportunidade
de conversar com os professores, o que facilitou o0 meu transito nas dependéncias da escola.

No Colégio Estadual, por causa do grande numero de professores e pelo fato da
Sala de Apoio fazer parte das suas instalagOes, a diretora me pediu para apresentar a proposta
de trabalho no horario do intervalo e no turno no qual os alunos Surdos estudavam. Assim,
iniciei o periodo de observacdo, tendo a vantagem de poder ir as escolas em turnos diferentes.

Durante todo o més de agosto de 2004 levantei os dados gerais das duas
instituicdes, manuseei o projeto politico-pedagdgico, acompanhei os planejamentos e
participei das conversas dos alunos no horéario do intervalo. Mesmo tendo determinado um
periodo para realizar a observacdo, sempre que ia as escolas, as olhava com um olhar mais
atento, procurando confirmar, ou ndo, os dados que estavam sendo levantados.

As entrevistas semi-estruturadas - Apéndice 02 - foram realizadas na SAP, no
horario oposto as aulas dos alunos, sempre em grupo de dois ou trés alunos, de acordo com a
escala de atendimento e com o suporte de um intérprete que pudesse intervir caso surgissem
davidas.

A minha opgdo pela entrevista escrita se deu pelo fato de eu acreditar que ela
permitiria captar os dados necessarios para desenvolver o trabalho e que ndo foram obtidos
com a observacdo. Outro fator é por concordar com Ludke e André (1986, p.34) quando
dizem:

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuo ou com
grupo, a entrevista permite correcGes, esclarecimentos e adaptaces que a
tornam sobremaneira eficaz na obtencéo das informacGes desejadas.

Durante as entrevistas tive uma atencdo especial com as pessoas que dominavam
pouco ou ndo dominavam o portugués escrito, fazendo a interpretacdo das perguntas em
Libras e, muitas vezes, transcrevendo em portugués as respostas. Nesse interim, reportava

sempre as autoras acima referendadas:
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Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de
entrevista. Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado.
Esse respeito envolve desde o local e horario marcados e cumpridos de
acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia de sigilo e anonimato
em relacdo ao informante, se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o
universo préprio de quem fornece as informacgdes, as impressdes, enfim, as
informacfes, as opinides, enfim, o material em que a pesquisa estd
interessada (LUDKE e ANDRE (1986, p.35).

No caso especifico do grupo, que fala com as médos, com as expressdes faciais e
corporais, observei que muitas informacdes tinham se perdido no ato da transcri¢do de Libras
para o portugués. Por conta dessas observacdes e do fato de formarem um grupo com um bom
nivel de interacdo animei-me a convida-los para uma reunido na qual iriamos ser filmados,
assistindo e falando sobre televis&o.

Realizei o grupo focal a partir de um roteiro basico com as questdes da entrevista,
de forma mais flexivel, permitindo que as opinides fluissem naturalmente. Assim como na
entrevista, no encontro foi necessaria a presenca de intérprete como forma de garantir o

sucesso e a participacdo de todos. Macedo ( 2000, p.178) afirma que o grupo focal

Trata-se de um recurso de coleta de informagGes organizado a partir de uma
discursdo coletiva, realizado sobre um tema preciso e animado por um
animador-orientador ou mesmo mais de um. Em realidade, configura-se
numa entrevista coletiva aberta e centrada. [...].

Inicialmente, o fato de estarem sendo filmados os inibiu, mas sem embargos
procurei ouvi-los, fazendo apelos a participacdo, a complementos da fala, dinamizando a
discussdo para nao ficar monopolizada pelos mais velhos. Todos tiveram a oportunidade de
expressar seus posicionamentos, questoes e idéias.

Sem duvida, o segundo encontro com o grupo foi enriquecedor para a pesquisa,
pude perceber algumas informagGes que ndo capturei na entrevista e que somente aparecerem
na interagdo com o outro.

Todo o material coletado foi transcrito por mim logo apds o encerramento das

entrevistas e do grupo focal, sem nenhuma alteracéo.
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1.2.8 Analise dos dados

Outro periodo da pesquisa que despertou grande preocupacao foi a analise dos
dados. Eu precisava estar atenta ao objetivo e as questfes iniciais que norteavam meu
trabalho, como também as falas dos entrevistados. Falas que foram lidas e assistidas
minuciosa e criteriosamente ndo s6 com o objetivo de transcrevé-las fielmente, mas também
pela preocupacdo de compreender a percepcao de mundo de quem tem cultura e identidade
diferentes da dos ouvintes, ainda que facamos parte da mesma sociedade.

Assim, procurei formar um conjunto de eixos iniciais que me ajudassem a
sistematizar os dados obtidos. Com os eixos delineei os principais temas a serem
desenvolvidos e organizados na dissertacdo: educacdo dos surdos, rejeicdo e tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Logo percebi que os eixos ndo eram suficientes para abranger
todo os dados. Acrescentei, entdo, novas categorias conceituais: a educacdo especial, a
sociedade tecnoldgica e a producdo do corpo baseadas nas questdes norteadoras e nas
intuicOes surgidas durante o contato direto com os sujeitos da pesquisa.

Com os temas definidos, parti para a elaboragdo da dissertacdo. Alguns temas
deram origem a se¢0es, e dentro das se¢des foram feitas subdivisdes baseadas em trés pontos:
a posicéo dos autores abordados, a concepcao dos entrevistados e a minha discuss@o sobre o

tema.

1.2.9 A organizacdo da dissertacéo

A secdo — A educacao dos Surdos no municipio de Ipiad — foi formulada a partir

do tema educacgdo especial e a histdéria da educacdo dos surdos. O referencial tedrico dessa

secdo baseou-se nas idéias de Carvalho (1997), Skliar (1998, 1999, 2001), Jannuzi (1997),
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Soares (1999), Goldfeld (2002), Sacks (1998), Gdes (1999), Quadros (2004), entre outros, e
tratou principalmente de discutir a criagdo da Associagdo dos Deficientes Ana Suely - ADAS,
da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, e da Sala de Apoio Pedagogico
—SAP e o0 processo de inclusdo no municipio. Para realizar esse propdsito foi necessario
contar com o depoimento de alguns professores que vivenciaram esses momentos.

Na secdo — Ouvidos silenciados — os temas abordados foram a rejeicdo, as
tecnologias e a surdez e a producdo do corpo. As referéncias tedricas que fundamentam as
discussdes dessa secdo partem das leituras feitas sobre as obras de Paniagua (2004),
Kauchakje (2003), Kenski (2003), Babin (1989), Pretto (1996), Tapscott (1999), Marcondes
Filho (2002) e Couto (2000, 2003), entre outros. Tratei de discutir as rejeicdes sofridas pelos
deficientes na sociedade, as leis que procuram socializar as tecnologias da informagéo e
comunicacdo, as tecnologias que ajudam o Surdo a romper a falta de comunicacéo, a
influéncia na produgéo corporal do Surdo e a contribuigdo da escola na producéo do corpo. Os
relatos dos jovens entrevistados aparecem na conversa que tivemos sobre o corpo deles e dos
ouvintes a fim de compreender a sua percepcao sobre o assunto

A secdo — Maos que falam - tratou sobre sociedades tecnoldgicas, a televisdo, a
imagem, a legenda e a Libras. Seu referencial tedrico partiu das posi¢cdes de Pretto (1996,
2001), Burke (1998), Marcondes Filho (1998, 2000, 2002), Couto (2000), Ferres (1996),
Belloni (2001), Kenski (2003) e Larrosa (2001), entre outros. A relagdo dos adolescentes e
jovens entrevistados com as tecnologias foi o principal ponto discutido.

Fez parte da opcdo metodoldgica da dissertacdo tratar 0s assuntos a partir do
historico, comecando pelas questdes mais amplas até chegar as mais especificas que dizem
respeito a realidade do municipio onde a pesquisa foi desenvolvida. Sempre com o cuidado de

ndo repetir o tema, mas sim procurando contextualiza-lo.
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Na ultima secéo tirei algumas conclusdes a respeito do universo pesquisado. Foi 0
momento no qual mais explicitamente estive presente como pesquisadora, em que pude expor
pontos essenciais apreendidos em todas as etapas do estudo. Mas ao concluir a dissertacdo
procurei ndo ditar verdades nem finalizar a discusséo sobre esses temas, pois a cada momento

surgem novas informacg6es e uma vontade latente de conhecer mais.



educacao dos surdos
NO municipio
De 1pirau

A EDUCACAO DOS SURDOS

NO MUNICIPIO
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Esta secdo esta dividida em cinco subsecGes. Na primeira, apresento um breve
relato da histéria do Surdo no contexto da Educacdo Especial, desde as declaracbes e
conferéncias mundiais, os planos decenais e as leis educacionais brasileiras, as classes
especiais do municipio de Ipiad.

Para refletir sobre a educacdo dos Surdos, na segunda subsecdo permito-me viajar
pela histdria e aportar nas classes ipiauenses, procurando saber o que a comunidade fez por
essa parcela da sociedade cuja vida € marcada pela discriminacao.

Na terceira, relato o histérico da Associacao dos Deficientes Ana Suely — ADAS e
da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, que contribuem de maneira
incisiva para a inclusdo social acontecer no municipio.

Ja na quarta subsecdo enfoco o processo de implantacdo da Sala de Apoio
Pedagogico — SAP. Segundo os professores e alunos € um marco na historia da educacao
inclusiva da cidade.

Tento em vista a municipalizagdo do Ensino Fundamental, na Gltima subsecdo

discuto a real situacdo da inclusdo no contexto da politica educacional local.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL - DO GERAL AO ESPECIFICO

Em ambito geral observa-se que varios paises, também preocupados com a

qualidade de vida de seus cidadaos, realizaram movimentos em favor dos deficientes, muitas
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vezes relegados a sorte. Percebo, no entanto, que quanto mais a consciéncia universal dos
direitos humanos é progressivamente divulgada, paradoxalmente eles sdo cada vez mais
desrespeitados. Dentre os movimentos, alguns merecem destaque pela sua importancia,
repercussao e resultados colhidos.

A Declaragdo de Cuenca, realizada em 1981, no Equador, resultou de um
seminario sobre Novas Tendéncias da Educacdo Especial, promovido pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, Cultura e Ciéncia/Oficina Regional de Educacdo para a
América Latina e Caribe.

No seminario foram discutidos os direitos a educacdo, a participacdo e a plena
igualdade de oportunidades para os deficientes, bem como a necessidade de relacionar o
atendimento educacional adequado com as caracteristicas individuais de aprendizagem.

Em Torremolinos, na Espanha, foi realizada no mesmo ano a Declaracdo de
Sunderberg, como resultado da Conferéncia Mundial sobre Acdes e Estratégias para a
Educacdo, Prevencédo e Integracdo do Impedidos. O evento marcou o inicio de uma década
destinada a cumprir os direitos das pessoas deficientes. A Declaracdo de Sunderberg é
composta de 16 artigos de natureza mandatoria das agdes dos governos. O primeiro deles diz
que todas as pessoas deficientes poderdo exercer seu direito fundamental de pleno acesso a
educacao, formacao cultural e a informacdo. Segundo Carvalho (1997, p.37),

A maior énfase da Declaracdo recai na igualdade de direitos as
oportunidades de educacdo, lazer e trabalho, alids, um dos indicadores da
igualdade de valor entre as pessoas, independente de suas condicdes
pessoais-sociais.

Outros encontros foram necessarios para tentar garantir o que ja era direito. Em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, realizou-se a Conferéncia Mundial que resultou na
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos. O texto aprovado no evento “representa,

portanto, o consenso mundial sobre o papel da educacdo fundamental e traduz-se em
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compromisso de garantir o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem a todas as
criancgas, jovens e adultos” (Carvalho, 1997, p.40). Ainda segundo a autora (1997, p.43),

Com essas consideracdes, acentua-se a divida quanto a concretizacdo do
discurso que, embora seja coerente e democratico, acaba sendo uma peca
‘literdria’. A declaragdo em andlise data de 1990, o Brasil j& estd no seu
quinto Ministro de Educacdo desde entdo, e os indices de fracasso escolar
continuam na faixa de 40% e o alunado com necessidades especiais continua
sem escola para todos.

Durante os meses de setembro e outubro de 1992, em Caracas, Venezuela,
realizou-se o seminario Regional sobre Politica, Planejamento e Organizacdo da Educacéo
Integrada para Alunos com Necessidades Especiais. Foi discutida a aplicabilidade das
recomendagdes constantes no documento elaborado na Conferéncia Mundial de Educagédo
para Todos, dando origem a 14 recomendacgdes para melhorar o sistema escolar que mal
atendia aos alunos ditos “normais”. Vale salientar que o Brasil ndo enviou representante.

Dentre as orientagfes, tinha a sugestdo de elaborar um plano piloto para
contemplar as necessidades educativas especiais de alunos com déficit visual, auditivo, motor
e com retardo mental.

De 8 a 12 de junho de 1993, em Santiago, Chile, realizou-se a V Reunido do
Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal de Educacdo na América Latina e
Caribe. Da reunido surgiu a Declaracdo de Santiago, documento que norteou os trabalhos de
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, que na época encontrava-se em
discussdo no Brasil.

Ainda na mesma perspectiva, realizou-se em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de
junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade. A Declaracdo de Salamanca inspira-se no principio de integracdo e
reconhecimento da necessidade de acdo para conseguir "escola para todos", isto €, instituicbes

que incluam todos, reconhegcam as diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as
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necessidades de cada um. E que o0s servigos educativos especiais ndo estejam isolados, mas
devem fazer parte de uma estratégia global da educacéo.
Conforme o item 29 da Declaracéo de Salamanca (1994, p.33 e 34),

Criancas com necessidades educativas especiais devem receber apoio
adicional no programa regular de estudos em vez de seguir um programa de
estudos diferente. O principio diretor serd o de dar a todas as criangas a
mesma educacdo, com ajuda adicional necessaria aquelas que a requeiram.

Ainda na mesma Declaracdo é destacado o direito a lingua de sinais como meio de
comunicacdo:

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situacOes. Deve ser levada em consideracdo, por exemplo, a
importancia da linguagem de sinais como meio de comunica¢do para 0S
surdos, e ser assegurado a todo surdo 0 acesso ao ensino da linguagem de
sinais de seu pais (1994, p.30).

Décadas passaram, outros encontros foram promovidos, mas permanece o desafio
de sustentar a Declaracdo de Salamanca. As barreiras enfrentadas sdo inimeras por causa das
atitudes preconceituosas que permeiam as praticas sociais, dificeis de serem modificadas, e a
legislagdo por si s6 ndo garante as mudancas. As escolas permanecem carentes de
investimentos: faltam equipamentos para atender a clientela com necessidade especial e aos
professores, falta conhecer a historia e a filosofia da educacdo dos Surdos para ndo falar por
eles, mas para criar mecanismos que déem fundamento aos proprios Surdos, podendo assim
participar do processo de transformacéo pedagdgica.

No Brasil, a Educacéo Especial - EE foi oficialmente considerada, pela primeira
vez, na Lei de Diretrizes e Bases - LDB 4.024/61, antes mesmo de haver alguma referéncia a
esse tipo de educacio na Constituicdo Federal. E importante ressaltar que a LDB vinha sendo
morosamente gestada desde 1946, concorrendo para que a lei tenha se tornado obsoleta ja no
momento da sua promulgacéo.

Observo que no titulo X, art. 88 e 89, destacada da Educacdo Geral, a Educagéo

Especial é pela primeira vez colocada em contradi¢do. Mais adiante, na mesma lei, afirma-se



44

que "a educacdo dos excepcionais deve, no que fosse possivel enquadrar-se no sistema geral
da educacaol...]". Essa observacdo é criticada por Skliar (1999, p.11) quando considera

A educacdo especial como subproduto da educagdo, cujos componentes
ideoldgicos, politicos, tedricos etc. sdo, no geral, de natureza discriminatdria,
descontinua e anacrdnica, conduzindo a uma politica permanente de
excluséo e incluséo.

Na lei ndo estavam claros os deveres do Estado para a Educacdo Especial, apenas
garantia-se aos "estabelecimentos de ensino publico e particulares, legalmente autorizados, a
adequada representacdo nos Conselhos Estaduais e o reconhecimento, para todos os fins dos
estudos neles realizados"(CARVALHO 1997, p.64).

Constata-se, entdo, um certo descompromisso por parte do governo em relacdo
aos grupos minoritarios. Diante da omissdo do Estado com o atendimento da pessoa com
deficiéncia, o trabalho passa a ser efetuado por entidades privadas, como as Sociedades
Pestalozzi, fundadas nos anos 30, as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais, na
década de 50 e as associa¢des de Surdos-Mudos, a partir de 1930.

Na Constituicdo promulgada em 17/10/1969, aparece no Titulo 1V, paragrafo 4, a
promessa de Lei Especial sobre assisténcia a maternidade, a infancia, a adolescéncia e sobre a
educacdo dos excepcionais. A lei especial reflete a ideologia liberal das classes condutoras da
sociedade brasileira poOs-golpe militar de 64, de cunho nacional-desenvolvimentista,
contraditério ao modelo econémico baseado na desnacionalizacdo da economia.

Nesta sequéncia é promulgada a LDB 5.962/71. No art. 9°, cita "tratamento
educacional especializado para os que apresentem deficiéncias fisicas e mentais, mas
deixando aos Conselhos de Educacdo a tarefa de colocar normas nesse setor"”
(VASCONCELLOS, 1992, p.66). Vale ressaltar que € o Unico artigo que trata do tema,
evidenciando, mais uma vez, a omissao do governo federal em relacdo a Educacdo Especial,
ndo firmando nacionalmente compromissos nesse setor da educacéo, e passando adiante uma

obrigacdo que a ele caberia. Censuravel, ainda, a falta de sensibilidade ao omitir, do referido
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artigo, as pessoas que apresentam condutas tipicas e incluir os cegos e os surdos na categoria
de deficientes fisicos, pois estes sdo considerados deficientes sensoriais.

Historicamente, percebe-se que a década de 70 foi marcada pela mesma ideologia
liberal, com grande preocupacdo em defender a educacdo como fator de aumento de
produtividade individual, que beneficiaria o progresso e o desenvolvimento do pais. Partindo
deste principio, preocupava-se com a profissionalizacdo, muitas vezes com a conotacdo de
treinamento para o trabalho, prejudicando a educacao fundamental.

Em 1973, surge o Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP, oriundo do
plano setorial de educagdo para o triénio 72/74. Segundo Jannuzi (1997, p.192), “agora, em
1977, no governo Meédici, cria-se um 0rgdo diretamente subordinado ao Ministério de
Educacdo e do Desporto — MEC, para cuidar da educacdo especial em termos nacionais, 0
CENESP (Decreto 74425/73).”

A emenda constitucional n°12 de 78 garantia legalmente a instrucdo especial e
gratuita aos portadores de deficiéncia. Entretanto, as instituicGes particulares continuaram a
atender a esses alunos em um numero bem maior.

De 1970 a 1974, foram criadas 69 instituicbes especializadas publicas,
enquanto surgiram 213 particulares, isto para deficiéncia mental, sendo que
para os deficientes da visdo, audicdo e multiplos, surgiram 15 publicas e 49
particulares. (JANNUZZI, 1997, p.205).

Posteriormente a essa década, a 18 de marco de 1993, o Ministério de Educacéo e
Cultura cria a Comissao Especial para elaborar o Plano Decenal de Educacdo para Todos, sob
a coordenacao da Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério. Tinha como objetivo
atender as necessidades basicas de aprendizagem para recuperar a escola fundamental do pais.

Em seguida, o Plano Decenal de Educacdo para Todos - 1993-2003, em seu
capitulo 111 C, acdo 7, preveé a integracdo de criancas e jovens com deficiéncia a escola. Foi a
primeira vez que se realizou em nivel nacional um compromisso com as pessoas com

deficiéncia para proporcionar-lhes oportunidades basicas de aprendizagem. Garantia apenas o
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acesso a escola regular. Infelizmente, a garantia ndo foi estendida aos individuos com
condutas tipicas - disturbios de comportamento e altas habilidades -superdotados.

Antes da elaboracao do Plano Decenal, ja existia um documento oficial e publico,
contendo a Politica Nacional de Integracdo dos Deficientes na Rede Regular de Ensino. Diz o
documento que a integracdo, quando couber, deve ser conquistada e mantida de forma
gradual, levando-se em conta a realidade brasileira, as necessidades basicas dos portadores de
deficiéncia e os principios norteadores do atendimento educacional. O “processo de
integracdo respalda-se em direitos civis de cidadania: igualdade de oportunidades, tratamento
com dignidade e ndo discriminagdo” (MEC, 1993). O que ndo aconteceu numa amplitude
nacional.

No que diz respeito ao atendimento do aluno Surdo, nesse periodo, o Plano
Nacional de Educacdo Especial de 1994 afirmou, pela primeira vez, o direito de uso da lingua
de sinais pelo Surdo. O documento abordava o tema apenas recomendando aos pais e
professores que aprendessem a lingua. Ratificando novamente o grande distanciamento entre
0 “legal e o real”: concede-se o direito, mas nédo se cria condi¢des para concretiza-lo.

Vale lembrar que dentro da realidade educacional brasileira, a Educacéo Especial
estd presente nas estruturas organizacionais das Secretarias de Educacdo de cada Estado,
apresentando-se, contudo, de forma bastante variada. Em alguns Estados é um Departamento,
em outros Coordenacdo, Setor e até Fundacdo. No Estado da Bahia, no ano de 2003, a
Educagdo Especial estava inserida na Superintendéncia de Desenvolvimento de Educagéo
Bésica do Estado.

Apos oito anos de discussdo no Congresso, em 20 de dezembro de 1996 entra em
vigor a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, sancionada pelo entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso. A lei propde mudancas profundas no sistema educacional brasileiro, na

qual fica instituida a Década da Educacdo, que se estendera até 23 de dezembro de 2007. Uma
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especie de horizonte estabelecido para que a lei seja totalmente cumprida. Contudo, o que se
tem observado em larga escala é o declinio do aproveitamento dos estudantes brasileiros,
Surdos ou ndo, ficando sempre abaixo nos indices dos paises desenvolvidos, dos recém-
industrializados e mesmo dos latino-americanos.

A lei citada fundamenta-se na Constituicdo de 1988; em seu artigo 206, I,
assegura “igualdade de condicOes para acesso e permanéncia na escola”; diz ainda que o
Ensino fundamental € obrigatorio (artigo 208, 1) e deve beneficiar a todos, prevendo
atendimento educacional especializado a portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (artigo 208, I11).

A referida LDB define a educagéo especial como modalidade da educacdo escolar
para atender a educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino. E os Surdos, onde serdo educados? Noto uma forte tendéncia em defender a inclusdo
do Surdo na classe comum, evocando as orientacfes da ja citada Conferéncia de Salamanca.
Segundo essa linha de pensamento, percebo o ideal neoliberalista imperando como forma de
diminuir custos num discurso mascarado de educagédo de qualidade para “todos”.

Tradicionalmente, a educacdo da pessoa com deficiéncia sempre esteve nas maos
de entidades e instituicbes filantrpicas e assistenciais, que assumiram um papel
preponderante no atendimento a esse grupo. Hoje, um dos papéis das instituicGes
especializadas, que ao longo do tempo acumularam um saber tedrico-pratico importante, seria
0 de somar parcerias no processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais ao sistema regular de ensino. Todavia, algumas instituicbes passaram a ser
identificadas como entidades de a¢Bes de caridade publica, o que de certa forma dificultou a
luta do deficiente por igualdade de condig¢des, bem como por seus direitos de cidadania.

No Brasil, a implementacdo de classes especiais se deu a partir da década de 1970,

quando passou a existir um namero consideravel de criangcas com necessidades especiais nas
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escolas publicas. Essa acdo permitiu que a rede regular de ensino absorvesse a clientela das
instituicdes especiais, porém, as salas eram quase sempre mal-equipadas, com poucas
condigdes de uso e funcionamento, e professores malpreparados.

Em Ipiad, passaram-se 18 anos para que a luta pela educacdo especial tivesse
inicio. Segundo Estela®,

Comecou no final do ano de 1988, quando a psicéloga Ana Suely estava
lendo o Diéario Oficial e viu que seria aberto um curso de capacitacdo para 0s
professores que desejassem trabalhar com deficientes. O referido curso foi
na area da deficiéncia mental e auditiva. Fizemos uma pesquisa para saber o
namero de deficientes existentes no municipio. O resultado foi
surpreendente, tamanha a quantidade de criangas e adolescentes com
deficiéncia vivendo em completa excluséo social, sendo ainda considerados
como um castigo de Deus.

Na tentativa de atender as exigéncias da Educacdo de Qualidade para Todos e
justificar os financiamentos do Banco Mundial, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
- SEC ofereceu um curso de trés meses para alguns professores da capital e do interior. A
Secretaria adotou a filosofia Oralista como forma de desenvolver o trabalho pedagogico com
criangas Surdas. Efetivar essa decisdo nao foi tarefa facil. Estela esclarece:

Eu e outra colega fomos convidadas para fazer um curso com duracdo de trés
meses. Vimos muitos assuntos na teoria, tivemos sé trés dias de estagio na
Escola Wilson Lins. O periodo foi muito pouco para quem iria assumir a
responsabilidade de trabalhar com criancas com tantas dificuldades.

Em 1989, as atividades tiveram inicio em uma casa pequena, alugada pela
prefeitura municipal de Ipiad. No ano de 1991 a classe foi transferida para a Escola Estadual
Centro de Educagdo. As atividades eram desenvolvidas com muito sacrificio. Estela diz:

[...] a dona da casa pediu o imovel por falta de pagamento. Foi uma luta até
conseguirmos um espaco na Escola Centro de Educacéo, onde funcionava a
Merenda Escolar. Depois de muita discussdo, ficamos com duas salas. A

vinda dos Surdos para a referida escola causou espanto para 0s pais que nao
queriam aceitar que os filhos estudassem junto com os deficientes.

® Por falta de registro escrito sobre a histéria da Educacéo Especial no municipio de Ipiad, recorri a depoimentos
das professoras Estela Maia Cardoso, Etelvina Souza Bonfim e Anésia Jesuina. Os depoimentos foram gravados
durante o més de agosto de 2003.
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Nesse periodo de implementacdo da Educacdo Especial nas escolas ipiauenses o
curriculo era linear, cartesiano e tecnicista. As capacitacbes ndo preparavam os profissionais
de educacéo para desenvolver o trabalho com a devida seguranca, os professores continuavam
com necessidade de planejar as aulas em companhia de outros colegas. Nao havendo
possibilidade de troca com os professores das cidades circunvizinhas eram obrigados a viajar
para a capital do Estado. Segundo Estela,

Para fazer o planejamento eu ia para Salvador — Escola Wilson Lins —
ndo recebia ajuda de custo, era obrigada a fazer rifas, vender
geladinho e cada vez ficava mais dificil. Meu desespero era grande.
Mesmo assim, insistia em trabalhar com Surdos. Fui pedir ajuda em
Jequié no Centro Educacional Maria Rosa - CEMAR. A pedagoga era
muito receptiva, porém defendia a oralizacdo ndo aceitava o uso da
Lingua Brasileira de Sinais.

No inicio da década de 90, quando no mundo ressoavam as idéias inclusivas, em
Ipiad iniciava-se a busca da integracdo. Os professores continuaram fazendo cursos, agora em
busca de uma comunicacdo total para os Surdos. A SEC ofereceu treinamento com
profissionais de Santa Catarina e de Sdo Paulo, com o objetivo de introduzir o uso de Libras
na educacgéo dos Surdos.

Atualmente, existe uma crescente inquietacdo entre os profissionais da area, em
relacdo a manutencdo das classes especiais, principalmente pela forma como sdo feitos a
avaliacdo, o diagndstico e o encaminhamento supostamente pouco correto de criangas a essas
classes.

Ainda ha um agravante. Os alunos chegam e muitas vezes saem das classes
especiais com o estigma de lentos, atrasados, retardados, infinidades de rétulos que tiram do
professor a crenga da possibilidade de aprendizagem por parte do aluno. E, ainda mais

doloroso, tudo isso faz com que o préprio aluno ndo acredite em seu potencial, levando-o a

uma baixa auto-estima e, conseqlientemente, a pouca aprendizagem.
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Uma revisdo sobre a validade da educacdo especial deixa claro que a mesma néo
trouxe contribuigdes significativas sobre a educacdo dos Surdos. Essa concepgdo encontra
sustentaculo em Skliar (1998, p.11):

A educacdo especial para surdos parece ndo ser o marco adequado para uma
discussdo significativa sobre a educacdo dos surdos. Mas ela é o espaco
habitual onde se produzem e se reproduzem taticas e estratégias de
naturalizacdo dos surdos em ouvintes, e o local onde a surdez é disfarcada.

Hoje, apesar da resisténcia de alguns grupos defensores das escolas e classes
especiais, a discussdo sobre inclusao subjaz em praticamente todos os segmentos educacionais
do municipio. Porém, é necessario ndo deixar propagar a crenca de que a escola inclusiva,
como estd, serd a Unica opgao de educacdo para 0s Surdos.

Para compreender, em linhas gerais, como esta o processo de inclusao e exclusdo
dos Surdos, a proxima subsecdo trard o panorama da historia e da filosofia da educacdo dos

Surdos, com o objetivo de refletir acerca da problematica.

2.2 O SURDO E A HISTORIA DE SUA EDUCACAO

Esta breve revisdo sobre a histdria e a filosofia da educacdo dos Surdos visa
contextualizar a exclusdo familiar, educacional e social com a qual essa populagédo, ainda
hoje, é obrigada a con-viver.

A imagem que a sociedade fazia sobre o deficiente era geralmente de uma
“aberracao da natureza”. Na antiguidade, periodo em que predominava a filosofia da eugenia,
as pessoas com deficiéncia eram consideradas degeneracdo da raca humana. Alguns povos 0s
exterminavam, por considera-los grave empecilho a sobrevivéncia do grupo. Outros o0s
protegiam para buscar a simpatia dos Deuses. Exemplo dos povos avessos aos deficientes sdo
os Sirionos, da Bolivia, que por suas caracteristicas de povo semindmade ndo podiam

transportar doentes e deficientes, abandonando-os a propria sorte. E os Balis, nativos da
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Indoneésia, eram impedidos de manter contatos amorosos com pessoas muito diferentes do
normal. Os astecas também os segregavam, em campos semelhantes a jardins zooldgicos, para
serem ridicularizados.

Os hebreus viam na deficiéncia fisica, ou sensorial, uma espécie de punicdo de
Deus, e impediam qualquer portador de deficiéncia de ter acesso aos servigos oferecidos pela
sociedade.

Na Roma antiga, a Lei das XII Tébuas autorizava os patriarcas a matar seus filhos
defeituosos, 0 mesmo ocorrendo em Esparta, onde uma comissdo especial julgava os recém-
nascidos, frageis ou deficientes, determinando os que seriam lancados do alto do Taigeto -
abismo de mais de 2.400 metros de altitude, proximo da cidade. Na China, os surdos eram
lancados ao mar e na Galia eram sacrificados por ocasido da festa do Agarico.

Os hindus, ao contrario dos hebreus, sempre consideraram 0s cegos pessoas de
sensibilidade interior mais agucada, justamente pela falta da viséo, e estimulavam o ingresso
dos deficientes visuais nas fungdes religiosas.

Os atenienses, por influéncia de Aristoteles, passaram a proteger os doentes e 0s
deficientes. Assim também agiam os romanos do tempo do império, quica por influéncia
ateniense. Os dois povos discutiam se a conduta adequada seria a assistencial ou a
readaptacéo a um trabalho que Ihes fosse apropriado.

Com a religiosidade em alta e sob a influéncia do cristianismo, durante a ldade
Média os deficientes comecaram a ser vistos como pessoas que mereciam a caridade; ter um
deficiente na familia era concebido como um castigo dos céus, segundo a visdo teocéntrica da
época. Nesse periodo, os senhores feudais amparavam os deficientes e os doentes em casas de
assisténcia por eles mantidas. Ainda assim, eram frequientes os apedrejamentos ou a morte nas

fogueiras da Inquisicao.
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Na Idade Moderna, com o surgimento das idéias humanistas, iniciaram-se as
primeiras observagdes, experiéncias e estudos relacionados as pessoas com deficiéncia.
Entretanto, toda a sua problematica era vista sob o enfoque patoldgico. A partir de 1789,
varios inventos se forjaram com o intuito de propiciar meios de trabalho e locomocao aos
deficientes, tais como a cadeira de rodas, bengalas, bastdes, muletas, coletes, préteses, macas,
veiculos adaptados, camas maveis, etc.

“E sabido que os surdos, assim como todos os deficientes, foram alvos, desde o
inicio da Idade Moderna, de dois tipos de atencdo: a médica e a religiosa” (SOARES,1999,
p.12). A primeira por curiosidade e a segunda por piedade; uma forma de amenizar a punicédo
de ter um deficiente no @mbito familiar, porém nenhuma procurava educa-los.

Vistos como pessoas idiotas, imbecis, estipidas (MATTOS, 2000) e primitivas
(GOLDFELD, 2002), os Surdos ndo tinham direito a cidadania e menos ainda a educag&o.

Referéncias acerca da educacdo dos Surdos sdo citadas pelo Ministério da
Educacdo e Cultura:

No passado, os surdos eram considerados incapazes de ser ensinados; por
isso eles ndo freqlientavam as escolas. As pessoas surdas, principalmente as
que ndo falavam, eram excluidas da sociedade, sendo proibidas de casar,
possuir ou herdar bens e viver como as demais pessoas. Assim, privadas de
seus direitos basicos, ficavam com a prépria sobrevivéncia comprometida
(BRASIL, 1997, p.283).

Na busca de ensinar algumas criancas Surdas, filhos de nobres, a falar para serem
reconhecidas como “cidadd”, e pudessem herdar os bens da familia, os primeiros educadores
de Surdos, no século XVI, iniciaram o trabalho utilizando o método oralista.

Ainda no século XVI, o italiano Girlano Cardano foi um dos primeiros
educadores de Surdos a propor uma avaliagdo do grau de capacidade de aprendizagem pelo
nivel do grau da perda auditiva. Para Soares (1999, p. 17),

Isso demonstra que Cardano, além da preocupagdo com as questdes
organicas ou fisioldgicas relativas a surdo-mudez, também estava disposto a
verificar a possibilidade do surdo-mudo adquirir algum tipo de
conhecimento.



53
Segundo Reis (apud GOLDFELD, 2002, p.28), “esse pesquisador considerava
‘um crime nao instruir o surdo-mudo’.”
A contribuicdo do beneditino espanhol Pedro Ponce de Leon é contraditoria.
Goldfeld (2002, p.28) diz que “Ponce de Leon desenvolveu uma metodologia de educagéo de
surdos que incluia datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto), escrita e
oralizacdo, e criou uma escola de professores para surdos”.

J& Soares (1999, p.20) afirma:

O que existe sdo informagdes isoladas, e Pedro Ponce ndo teria deixado nada
escrito sobre o seu trabalho. A Unica coisa que se sabe é que ele teria
iniciado, primeiro, 0 ensino da escrita, através dos nomes dos objetivos e,
num momento seguinte, teria passado ao ensino da fala, comecando pelos
elementos fonéticos.

Comungo da opinido de Mattos (2000, p.31), ao discordar que tenha sido o
beneditino espanhol o primeiro educador de Surdos a ensinad-los corretamente. Um grande
marco para a evolucdo da educacdo dos Surdos aconteceu quando o abade francés Charles
Michel de L’Epée aprendeu a lingua de sinais nativa e a combinou com a gramatica francesa,
criando os “Sinais metodicos”.

Segundo Sacks (1998, p.30-31),

O sistema de sinais ‘metddicos’ de L’Epée [...] permitia aos alunos surdos
escrever 0 que lhes era dito por meio de intérprete que se comunicava por
sinais, um método tdo bem-sucedido que, pela primeira vez, permitiu que
alunos surdos comuns lessem e escrevessem em francés e, assim,
adquirissem educacao.

Nesse mesmo periodo, em 1750 o alemdo Samuel Heinick apresentava suas
idéias, as quais consistiam em abnegar a lingua de sinais e adotar o ensino da lingua oral para
integrar o Surdo na comunidade geral.

No século seguinte surgiram divergéncias quanto ao método mais indicado para
desenvolver a educacao desse grupo de alunos. Alguns educadores defendiam que o trabalho
deveria priorizar a lingua falada e outros acreditavam em um ensino baseado no

desenvolvimento da lingua de sinais e 0 ensino da fala, concomitantemente.
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No Brasil, o entdo Imperador Pedro Il, em 1855 convidou o professor francés
Eduard Huet, que ficou surdo aos 12 anos, para fundar a primeira escola para meninos Surdos
do pais. No dia 26 de setembro de 1857 foi inaugurado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos,
hoje conhecido como Instituto Nacional de Educac¢do dos Surdos — INES. A partir dessa data,
0s Surdos brasileiros passaram a contar com uma escola especializada para sua educagéo.
Local em que surge a oportunidade de criar a Lingua Brasileira de Sinais, uma combinacdo da
Lingua de Sinais Francesa com 0s sistemas de comunicacdo ja usados pelos surdos das mais
diversas localidades.

No século XX aumentou o nimero de escolas para Surdos em todo 0 mundo. No
Brasil, surgiram o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas, em S&o Paulo; a Escola
Concordia, no Rio Grande do Sul; a Escola de Surdos de Vitdria, no Espirito Santo, e a Escola
Ludovico Pavoni, em Brasilia, entre outras.

Contudo, o crescimento no nimero de instituicbes escolares ndo garantiu a
efetivacdo dos ideais proferidos por Comenius no século XVI. O filésofo prop6s uma
educacdo na qual todos os homens, na medida do possivel, deveriam ser educados juntos,
podendo existir estimulos e incentivos matuos.

A dificuldade de concretizar esse ideal no Brasil, além das causas sociopoliticas,
talvez estivesse ligada ao fato de que “a educagé@o dos normais e a dos surdos-mudos partiu de
diferentes perspectivas e ndo demostraram, em nenhum momento, ter como expectativa o
mesmo ponto de chegada” (SOARES, 1999, p.107).

A educacéo do “normal”’

, Na época do idealismo de Kant, Harris, Horme, Gentile
e outros, tinha o objetivo de direcionar o estudante para a busca de ideais verdadeiros e 0

desenvolvimento do carater. Com os realistas seculares houve a preocupagdo com um estudo

" As aspas sdo justificadas, uma vez que segundo Fontes (2004, p.92), nenhum individuo pode identificar-se
como normal, indicando uma ndo dita anormalidade generalizada. Nesse contexto j& ndo se fala mais em
‘pessoas normais’. E sempre preciso ostentar as aspas ou palavras que coloquem ddvidas a “normalidade” todo o
tempo.
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da ciéncia e do método cientifico. Nesse periodo, Herbet Spencer apontava como objetivo da
educacdo a autopreservacao. JA os educadores pragmatistas afirmavam que a educacao
deveria contribuir para que as pessoas ndo Se preocupassem somente com Seu proprio
crescimento, mas também com o crescimento da coletividade.

Revendo os movimentos e contextualizando-0s, surge uma questdo: como 0S
Surdos poderiam buscar os ideais verdadeiros, o desenvolvimento do carater e o crescimento
coletivo se os mesmos ndo tinham direito de frequentar a escola comum? Percebe-se, no
entanto, que o objetivo da educacdo especial para 0s Surdos, nesse momento, era normaliza-
los. Segundo Soares (1999, p. 115),

A educacdo do surdo foi a educacdo reservada aqueles que ndo
freqUentariam a escola, mas necessitariam de um tipo de ensino que visasse
supri-lo naquilo que Ihe faltava, no caso do surdo a mudez. Dai todas as
metodologias empregadas, quer tenham sido através de gestos, quer tenham
sido através da escrita, ou da fala, preocuparem-se fundamentalmente com a
mudez, ou seja, com a possibilidade de estabelecer formas de comunicacéo
simples.

Observa-se que a educacdo do Surdo voltou-se mais ao desenvolvimento da
comunicacdo do que a transmissdo de conhecimento. Totalmente desvinculada da educacéo
como direito de liberdade e igualdade, mantendo assim o estere6tipo da incapacidade de
aprender por nao ouvir.

Ainda hoje, o trabalho com o deficiente auditivo € controverso. Existem trés
grandes linhas: a Oralista, Comunicacdo Total e o Bilinglismo. De acordo com Bueno (2001),
Goes (1999) e Soares (1999), o século XIX caracterizou-se pelo dominio da lingua gestual,
sob a influéncia do primeiro Congresso Internacional de Surdos-Mudos que aconteceu em
Paris, em 1878. Dois anos apds, o Segundo Congresso, realizado em Mildo considerou o
oralismo como o método mais adequado, por possibilitar a integracdo desse individuo a
sociedade. Entretanto, “o Congresso de Mildo ndo introduziu o oralismo como ideologia

dominante, mas sim sua legitimacdo oficial” (SKLIAR, 2001, p.89).
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Em nosso pais, a maioria dos deficientes auditivos que tiveram acesso a escola
especializada, no periodo de 1911 até 1979, foram educados por métodos que visam a
comunicacdo oral, cuja ideologia apresenta resquicios até os dias de hoje e recebe inimeras
criticas. Goes (1999, p.40) diz:

O oralismo, nas suas diversas configuracbes, passou a ser
amplamente criticado pelo fracasso em oferecer condicBes efetivas
para a educagdo e o desenvolvimento da pessoa surda. Entre as
muitas criticas, aponta-se o fato de que, embora pretenda propiciar a
aquisicdo da lingua oral como forma de integracdo, esse trabalho

educacional acentua, ao invés de eliminar, a desigualdade entre
surdos e ouvintes quanto as oportunidades de desenvolvimentol...].

Como em outras concepcles, também no oralismo existem posi¢des opostas e/ou
idéias complementares. Mattos (2000, p.34) e Goldfeld (2002, p.34) afirmaram que o
“objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca surda em dire¢do & normalizacéo, a
‘ndo-surdez’.” Ja Skliar (1998, p.15) complementa ao dizer:

[...] o ouvintismo, ou o oralismo, ndo pode ser pensado somente como um
conjunto de idéias e préaticas simplesmente destinadas a fazer com que 0s
surdos falem e sejam como ouvintes. Convivem dentro dessas idéias outros
pressupostos: os filosoficos — o oral como abstracdo, o gestual como
sinénimo de obscuridade do pensamento; os religiosos — a importancia da
confissdo oral, e os politicos — a necessidade de abolicdo dos dialetos, ja
dominantes no século XVII e XIX.

Percebo que o oralismo sdo ouvintes falando de Surdos e pelo surdo; € o discurso
hegeménico do saber de uma sociedade majoritaria, de ouvintes dominantes, sobrepondo-se
sobre a minoria, ignorando seus tracos culturais.

A partir de andlises sobre o desconforto que essa proposta promoveu, foi
fortalecida a filosofia da Comunicacdo Total, que surgiu nos Estados Unidos, na década de
1940, por empenho da mée de uma jovem Surda. A referida corrente, cuja base enfatiza o uso
de diferentes meios de comunicagdo — linguagem falada, alfabeto digital, sinais e linguagem
escrita, trazendo para a escola os sinais utilizados pelas comunidades Surdas. No Brasil

ganhou forca a partir da segunda metade do século XX.



57

Para Goes (1999) e Goldfeld (2002), o Oralismo e a Comunicacdo Total véem o
Surdo de forma bem diferente: o primeiro o vé como portador de uma patologia de ordem
médica que deve ser eliminada, e a segunda como uma pessoa que apresenta marca de surdez.
Observo que essa diferenca implica em mudancas de ordem social e educacional.

A Comunicacdo Total estimula o uso concomitante de c6digos manuais e a lingua
oral. Isto é possivel porque os cédigos manuais seguem a estrutura gramatical da lingua oral,
0 que facilita a comunicacdo entre Surdos e ouvintes. Segundo Goldfeld (2002, p.40), “a
Comunicagdo Total denomina essa forma de comunicagdo de bimodalismo [...].” Salienta
ainda que “a lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente com o portugués, pois
ndo temos capacidade neuroldgica de processar simultaneamente duas linguas com estruturas
diferentes” (p.41).

Mais uma vez, a insatisfacdo e a resisténcia silenciosa e persistente dos Surdos
encaminharam os pesquisadores e educadores a procurarem outra base filosofica que
respeitasse 0s aspectos socioculturais de sua comunidade.

Na década de 1980, ao longo de varios debates, surgiram as orientagdes para a
implementacdo do Bilinglismo, que segundo Quadros (1997), Goes (1999), Skliar (1998,
1999 e 2001) e Fernandes (2003) ndo é simplesmente tornar disponivel o uso de duas linguas
no contexto escolar, tomando a lingua de sinais como a lingua natural e a portuguesa — no
caso do Brasil — como segunda lingua. Urge destacar a alegacdao de Fernandes (2003, p.55)
quando afirma:

[...] bilinglismo é mais do que o dominio puro e simples de uma outra lingua
como mero instrumento de comunicagdo. E, neste sentido, apenas os
integrantes dessa comunidade, como surdos, podem contribuir, de modo
efetivo, para a educacdo de criancas surdas. Ignorar sua competéncia, neste
momento de nossa historia, passou a ser encobrir uma evidéncia.

Com essa citacdo ficam evidenciados a importancia do envolvimento do Surdo
adulto na educacéo das criancas Surdas e destas com sua comunidade, e o papel fundamental

da lingua de sinais no desenvolvimento da crianca Surda.
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Em busca de contemplar uma educacdo que atenda as necessidades educativas de
Surdos e ouvintes, Quadros ressalta a importancia de desenvolver uma educagdo que va além
do bilingliismo. Segundo a autora,

Deve-se atentar, também, para as culturas nas quais a crianca esta inserida. A
comunidade surda apresenta uma cultura propria que deve ser respeitada e
cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso,
uma proposta puramente bilinglie ndo é viavel, deve ser bicultural para
permitir o acesso rapido e natural da crianca surda a comunidade ouvinte e
para fazer com que ela se reconhega como parte de comunidade surda.
(QUADROS, 1997, p.28).

Uma pessoa realmente inserida no processo educativo reconhece ser esta a
proposta que, no momento, estd mais proxima de atender a demanda da sociedade tecnoldgica
da qual a escola faz parte. Porém, seria utopia pensar que é essa a realidade das instituicdes
escolares do Brasil.

Skliar (2001, p.88) expde “[...] que praticas oralistas, de comunicacdo total e de
educacdo bilingtie compartilham hoje, consciente ou ndo, muitos dos discursos e das
propostas escolares.”

Em Ipiad, a exemplo de muitos municipios brasileiros, evidencio a falta de uma
politica educacional que contemple as especificidades de uma educagdo bilingle e/ou
bicultural para os Surdos. O atraso em relacdo aos grandes centros chega a ser assustador.
Para se ter uma idéia dessa privacdo, em Ipiau a primeira Associacdo para deficientes, e nao
de deficientes, foi criada em 1990. A APAE foi fundada em 1998, mas s6 comecou a
desempenhar suas atividades quase trés anos depois, e a SAP foi implementada no ano de
2000.

A inclusdo, assunto que vem sendo discutido desde a década de 1990, se apresenta
como um grande desafio para os educadores ipiauenses, que tomaram conhecimento desse
movimento em 2000, no | Férum de Educagdo Inclusiva. No encontro foram debatidos

assuntos como Prevencdo da Deficiéncia; Visdo Clinica da Deficiéncia; Evolucdo dos
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Conceitos — Normalizagdo, Integracdo e Inclusdo; Intervencdo Pedagogica e Adaptacdo
Curricular.

Hé mais de trés décadas, a normalizagao® e a integragdo® surgiram para superar as
praticas segregacionistas. A intencdo era permitir que o deficiente participasse das atividades
sociais e educativas da comunidade. Para tanto tinham por objetivo oferecer ao deficiente
educacdo e reabilitacdo em ambiente regular, com os apoios psicopedagdgicos necessarios. O
movimento de integracdo deu origem ao “sistema de cascata”, com servi¢os paralelos ao
sistema regular de ensino, para atender as criangcas em suas necessidades especiais, na escola
ou em servicos especializados. No Brasil, em meados dos anos 70 surgiram as classes
especiais, que também se tornaram um espaco de segregacao.

Nesse periodo, em minha cidade, os deficientes continuavam sem direito a
educacdo. Historicamente, segundo Estela, no nosso municipio os Surdos tiveram acesso a
educacgdo no ano de 1988, mas com muita dificuldade no que diz respeito a integracéo.

O mundo ja tinha vivido o Ano Internacional das Pessoas Deficientes em
1981, o conceito em relagcdo ao deficiente tinha sido alterado: ndo era o
deficiente que tinha que se adequar a sociedade, mas a sociedade tinha que
se adaptar as pessoas “diferentes”. Enquanto isso, em nossa cidade, viviamos
a procura de um local para fazer funcionar as classes especiais. Em 88, 0s
pais das criancas ouvintes ndo queriam que seus filhos estudassem com
“doidos”, “nervosos” e “mudos”.

A partir da insisténcia das professoras envolvidas nesse processo, teve inicio a
classe especial para educacdo dos Surdos. A orientacdo dada pela Secretaria de Educacao do
Estado da Bahia era usar a comunicacdo total para desenvolver trabalho de alfabetizacéo.
Porém, por causa da dificuldade em receber orientacdo, as educadoras viram-se obrigadas a
trabalhar com os Surdos lancando méo do oralismo. Segundo Estela, “com o decorrer do

tempo os alunos ficaram desinteressados e comecaram a desistir da escola.”

8 “Visa a tornar acessivel s pessoas socialmente desvalorizadas condicdes e modelos de vida analogos aos que
sdo disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade” (MANTOAN, 1998,
p.50).

9 “E uma forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacao
as opcoes do sistema escolar” (MANTOAN, 1998, p.51).



Esse obstaculo foi reduzido em 1996 quando nas classes especiais foi introduzido
o bilingliismo, na tentativa de desenvolver um curriculo que igualasse a educagdo dos Surdos
a dos ouvintes. Apesar da lingua de sinais ser aceita pelos Surdos e professores
especializados, sua utilizagdo acarretou mais uma forma de segregacdo familiar e escolar: os
pais, geralmente ouvintes, e os professores das classes regulares, ndo eram conhecedores da
lingua de sinais. Ainda ¢é Estela quem relata:

Comecei a ver que o uso da Libras estava dando certo, todos eram meus
alunos na classe especial. Mas uma aluna foi para a 1* série, ai sim as
dificuldades aumentaram. A professora ouvinte, muito dedicada, ndo sabia
lingua de sinais, a familia ndo acreditava que a filha fosse capaz. A
responsabilidade de adaptar-se era da crianca.

Com esse relato fica confirmado que enquanto 0 mundo propaga os ideais da
inclusdo, divulgando que incluir é “aprender a viver COM o outro” (FOREST &
PEARPOINT, 1997, p.137), em Ipial e em tantos outros municipios brasileiros vive-se sem
con-viver, e falta muito para a efetivagdo de uma proposta educacional que celebre a
diversidade e as diferencas.

Em contrapartida, a realidade ipiauense apresenta um diferencial em relacdo a de
municipios circunvizinhos, uma vez que conta com o apoio da ADAS, APAE e SAP, cujo

trabalho sera relatado nas proximas subsecoes.

2.3 SONHO TRANSFORMADO EM REALIDADE

Durante séculos as pessoas que apresentassem deficiéncia eram consideradas
anormais, viviam em ambientes segregados, longe do convivio social, sendo vistas como
improdutivas e/ou incapazes. Ao longo do tempo os deficientes foram vitimas do preconceito
relacionado a sua identidade e a sua condicdo social. A interpretacdo do papel que essas
pessoas devem, por direito, ocupar na sociedade, constitui cada vez mais um novo desafio a

ser enfrentado pela ordem social.
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Grandes avancos foram alcangados na luta pela integracdo da pessoa com
deficiéncia, mas muitos desafios ainda serdo enfrentados, entre eles melhores condigdes e
qualidade de vida. N&o deve ser uma luta unilateral, mas de todos, especialmente da escola,
que pode ser o ponto chave de todo o processo de inclusdo. O éxito da inclusdo social
depende do sucesso de sua inser¢do escolar, sem esquecer, porém, o importante significado da
integracdo familiar — primeiro ndcleo social da vida de qualquer individuo.

A partir de um olhar mais atento sobre a populacéo de deficientes do municipio de
Ipiad, um grupo da comunidade, formado pelas professoras Stela Maia Cardoso, Etelvina
Santos Bonfim, Licia A. Santos Ramos, Maria José Damasceno; a fonoaudiéloga Rita de
Cassia Azevedo Xavier; o comerciante Luis Antonio F. Soares; o locutor José Amaral, entre
outros, preocupados com as questdes socioculturais que estimulam o desenvolvimento de uma
baixa auto-estima, impedindo essas pessoas de terem perspectivas de vida, buscaram criar
uma associacao que lutasse pelos direitos desse segmento da sociedade.

Assim, um sonho torna-se realidade com a criagdo da Associacdo dos Deficientes
Ana Suely’® —~ADAS, no dia 10 de maio de 1990, cujo objetivo era possibilitar o atendimento
assistencial e educacional aos deficientes, de acordo com as suas necessidades, para poderem
se integrar a familia e a sociedade na qual convivem.

Entre campanhas, carurus, feiras e quermesses, em 6 de dezembro de 1995 a
ADAS comprou um terreno com 902 metros quadrados. Conseguiu assegurar o direito ao
passe livre para os deficientes e a construcdo de rampas e banheiros adaptados, porém o0s
desafios ndo acabaram ai. Segundo Etelvina,

Senhor Zezito Amaral, um paraplégico de idade avancada, teve a
iniciativa de pegar a marreta, com 0 proprio punho, quebrar os
paralelos que impediam o acesso as pracas, as farmacias, aos bancos, e

construir as primeiras rampas. Ele, com suas limitacdes fisicas,
comecgou a romper as barreiras arquitetonicas.

0 Ana Suely — Psicologa que comecou a luta pela criacdo de uma associacdo dos deficientes em Ipiad,
infelizmente faleceu antes da concretizacdo do seu sonho.
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Outra vitdria aconteceu em 14 de abril de 1998, quando foi fundada a Associa¢ao
de Pais e Amigos dos Excepcionais de Ipial — APAE, que iniciou suas atividades em parceria
com a ADAS. Ambas vém assistindo as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, proporcionando-lhes assisténcia na area de Educacdo Infantil,
Estimulagéo Precoce, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Psicoterapia e Terapia Ocupacional.

As duas entidades montaram um Centro de Apoio que atende a um total de 170
pessoas, sendo 61 deficientes mentais, 50 deficientes auditivos, 14 com sindrome de Down,
12 com deficiéncia multipla, dois autistas e seis deficientes visuais.

Em Ipiad, os poucos passos dados em busca de assegurar a inclusdo social, sem
duvida, tém a participacdo da ADAS e da APAE. Essas entidades demonstram ter consciéncia
que o processo ainda caminha lentamente, pois é uma acdo que ndo depende unicamente dos
educadores, mas da sociedade.

Porém, o sonho dos ouvintes ndo contempla os desejos dos Surdos. Nas referidas
associagoes, os Surdos ndo séo incorporados como parceiros, ndo participando ativamente das
decisdes. Infelizmente ainda impera o ouvintismo - predominio de estratégias de ouvintes no
que diz respeito a educacgdo e a inclusdo social dos Surdos. Acredito que a inclusdo desse
grupo de pessoas somente serd plena se a sociedade majoritaria 0s incorporar como uma

comunidade minoritaria que tem lingua e cultura préprias.

2.4 A SALA DE APOIO

A realidade sociocultural dos Surdos no municipio de Ipiad assemelha-se a
historia das mais diversas popula¢des Surdas. Aqui, os Surdos também estiveram relegados a
exclusdo social e escolar durante muitos anos. Como ja foi aludido, somente no ano de 1989

surge a possibilidade de rever esse quadro, quando os Surdos foram percebidos por duas
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educadoras e uma psicéloga. Assim, mesmo encontrando inUmeros obstaculos, as trés
profissionais fundaram a primeira classe de Educacdo Especial, que funcionou isolada de
qualquer unidade escolar e de forma bastante precaria durante dois anos. A partir de 1991 a
classe passou a funcionar numa sala anexa a Escola Centro de Educacéo.

Depois de alguns anos na classe especial, o aluno Surdo que quisesse continuar 0s
estudos teria que ingressar no processo de integracdo. Inserido numa classe regular, via
surgirem as grandes dificuldades. Ele teria pela frente o desafio de conviver numa classe na
qual os demais alunos séo ouvintes e, geralmente, nem eles nem o professor estavam/estdo
preparados para conviver com a diferengca. No item comunicagdo, as dificuldades se
acentuavam ainda mais, pois poucos professores possuiam dominio minimo necessario de
Libras.

Porém, um grande avanco na educagdo do Surdo no municipio de Ipial ocorreu
com a chegada do movimento de incluséo, a partir de 2000, embora de forma experimental. A
inclusdo firmou-se um pouco mais com a implantagdo da Sala de Apoio Pedagdgico -SAP, no
ano 2000.

O espaco, além de acompanhamento pedagdgico aos alunos com necessidades
educacionais especiais, vem dando suporte as escolas inclusivas; orienta e ministra cursos de
Libras para familiares de alunos Surdos, professores e alunos de classes inclusivas, facilitando
a comunicacao entre Surdos e ouvintes.

O processo de implementacdo da SAP despertou preocupacdo por parte dos
representantes da ADAS, conforme a ata da instituicdo de 30 de outubro de 2000: “A
preocupacdo dos presentes € que a ADAS ndo pudesse mais fazer o trabalho que j& vem
desenvolvendo.” A professora Etelvina salienta:

Foi esclarecido que os profissionais que atuam na referida sala devem
oferecer subsidios aos professores que, no exercicio de suas funcdes,
necessitem planejar ou executar atividades, com vistas a superar as
dificuldades de aprendizagem de alguns alunos, desenvolvendo-lhes o
potencial e melhorando, conseqlientemente, seus desempenhos.
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A filosofia do trabalho na SAP esta calcada no respeito as diferencas individuais,
bem como no direito de cada um ter oportunidade igual, considerando principalmente o
principio da incluséo destes alunos em classes regulares. Garantindo-se consequientemente sua
insergdo no processo social, pois a inclusédo do aluno com necessidades educacionais especiais
na escola regular Ihe permite alcancar a maturidade social, dirimir preconceitos e estere6tipos,
possibilitando uma sociedade menos segregacionista.

Segundo a psicopedagoga Anésia,

Os servicos prestados pela Sala de Apoio ddo suporte pedagdgico e
psicopedagodgico aos alunos inclusos nas escolas regulares. Portanto, ndo
devem ser confundidos com reforgco escolar (repeticdo da pratica educativa
da sala de aula), nem com as atividades inerentes a Supervisdo Educacional.

A SAP representa uma modalidade de atendimento da Educacdo Especial que
oferece aos alunos e professores complementacdo metodologica, por meio de um professor
especializado e sala razoavelmente equipada — televisdo, video, DVD e som - para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem do aluno com necessidade educacionais especial,
matriculado na classe comum do ensino regular.

O professor da SAP atua como um agente de mudanca dentro da escola, dando
suporte ndo so ao aluno, mas tambem ao professor regente, a toda a comunidade escolar e a
familia, num processo extensivo de inclusdo pessoal, educacional e conseqientemente social.
Enfim, essa figura representativa constitui-se em um elemento facilitador da integracdo do
aluno. Seu trabalho ndo se restringe ao atendimento na sala de aula, mas ao ambito da escola,
da familia e da comunidade, almejando sempre resultados positivos obtidos conjuntamente.

Na busca de um trabalho contiguo, os profissionais ligados a SAP que atendem aos
Surdos buscam embasamento tedrico nos Estudos Surdos, entendido como uma ramificacédo
dos Estudos Culturais, pois enfatizam as questdes das culturas, das diferencas e das lutas por

saber e poder. Segundo Carlos Skliar,
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Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em
educacdo, onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, as
histdrias, as artes, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenca, a partir de seu reconhecimento politico.
(1998, p.5).

Por langar mdo dos Estudos Surdos, os referidos profissionais desenvolvem um
trabalho calcado na flexibilizac&o dos critérios de selecdo e organizacdo do conhecimento que
contemple a diferenca cultural e linglistica do Surdo, realizando adapta¢des curriculares que
enfoquem a Libras, sua estrutura gramatical e lexical. E o ensino do Portugués é ministrado na
modalidade escrita seguindo a metodologia especifica para o0 ensino de uma segunda lingua.
Dessa forma, procuram criar condi¢cdes para que os préprios Surdos contem a sua historia,

tomem decisdes no presente e consequentemente interfiram incisivamente em seu futuro.

2.5 INCLUSAO NO CONTEXTO DA POLITICA MUNICIPAL

Ao proceder a um balanco da educacdo especial brasileira, especificamente a
educacéo dos Surdos, observei que a descentralizacdo via municipalizacdo ndo teve, de modo
geral, um efeito tdo devastador como o esperado sobre a rede de ensino na cidade de Ipiad.
Até porque a realizacdo desse processo aconteceu de forma lenta e processual, havendo
apenas a transferéncia de servigos sem a necessaria contrapartida dos recursos.

O panorama das escolas publicas do municipio apresenta um contraste: algumas
escolas com niveis mais elevados de ensino, e outras na zona rural, com apenas um professor
ministrando aula em classe multisseriada e com instalagdes precérias. Nas escolas situadas na
periferia da cidade se encontram o maior numero de alunos matriculados e os docentes ndo
titulados.

Com isso, o processo de inclusdo no municipio fica comprometido, pois ndo estdo

definidas as politicas publicas que respaldam uma educacdo de qualidade para todos, tais
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como formacéo continuada do professor, decisdes orcamentarias, implementacdo de recursos
humanos, materiais adequados e outras medidas educacionais necessarias.

O que para alguns traz pouco prejuizo, para 0s Surdos € um grande empecilho.
Dos 16 jovens entrevistados, 13 estudam na rede municipal de educagéo e 3 na rede estadual.
Todos freqlientam escolas que afirmam ser inclusivas. Porém, a rede publica s dispGe de um
profissional que desempenha a fungdo de intérprete de Libras'' para atender a esse
contingente. A comunicacdo entre professor e aluno Surdo € precéria, estimulando a formacéo
de guetos dentro de um mesmo espago.

Por iniciativa da Sala de Apoio, vem sendo ministrado curso de Libras para
professores, alunos e funcionarios da rede publica desde 2001, perfazendo um total de 12
turmas, com uma média de 25 pessoas em cada grupo. Em 2004 foi oferecido um curso de
extensdo em parceria com a Universidade Estadual da Bahia — UNEB, Secretaria Municipal
de Educacdo e Sala de Apoio, com o objetivo de formar mediadores que pudessem facilitar a
comunicacdo entre ouvintes e Surdos. Além de ensinar Libras com a participacdo direta dos
Surdos, foi discutida a fundamentagéo tedrica que da sustentagdo a incluséo.

O referido curso foi estruturado para contemplar a comunidade académica e 0s
professores da rede publica; para tanto, foram montadas duas turmas, uma no primeiro
semestre e outra no segundo.

Durante o periodo de levantamento dos dados, em uma das inUmeras visitas as
escolas municipais, tive oportunidade de conversar com professores que participavam da aula
complementar — AC. Mesmo acontecendo sem um planejamento prévio, foi um momento
enriquecedor, no qual pude constatar que a inclusdo é vista simplesmente como uma proposta

de transferéncia dos alunos com deficiéncia para a sala comum.

1 Mesmo néo sendo qualificado pela FENES para exercer a funcéo de intérprete, esse profissional ajuda no
processo de inclusdo dos Surdos.
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Observo, portanto, que o principio norteador da educacdo no municipio ainda é
baseado na normalizacdo e integracdo, sem priorizar adaptacdes efetivas na escola para
receber bem todos os alunos. Os professores planejam as aulas sem considerar a diversidade
de alunos que compdem as turmas. E raros sdo os professores que langam mao dos desenhos,
das ilustracdes, das fotografias e da televisdo como aliados que podem enriguecer o contetdo,
tornando-o0s recursos preciosos para todos os alunos.

Os recursos tecnoldgicos — televisdo, video, retroprojetor, computador, entre
outros, que constituem instrumentos atuais para se trabalhar em classe, praticamente ndo sdo
usados pelos professores. O computador é de uso da secretaria da escola, o retroprojetor ndo
existe nas unidades, e a boa e velha televisdo e o video sdo 0s Unicos recursos tecnoldgicos
que existem nas unidades escolares. Entretanto, raramente s&o usados pelos professores.
Insistem em continuar com as tradicionais aulas exclusivamente expositivas, ou por falta de
conhecimento ou indisponibilidade para planejar.

Espero que em breve as pessoas diretamente ligadas ao sistema publico de ensino
em Ipial creiam que ndo basta oportunizar aos alunos com necessidades especiais 0 acesso as
classes comuns ou adaptar o ensino para outros. A incluséo, “implica uma mudanca de
paradigma educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares: planejamento,
formacdo de turmas, curriculo, avaliacdo, gestdo do processo educativo” (MANTOAN, 2004,
p.14).

Felizmente, a possibilidade de tracar novos caminhos educacionais é a aspiracdo
de muitos educadores. N&o querem cometer os erros do passado e desejam ardentemente
aproveitar as possibilidades de se trabalhar com as tecnologias da informacdo e comunicagéo.
No capitulo seguinte abordarei as marcas da rejeicao, as tecnologias € a surdez e a escola e a

producéo do corpo.
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Nesta secédo divido o trabalho em trés partes. Na primeira, descrevo as marcas das
rejeicBes ainda hoje vivas nas familias, nas escolas e em algumas tecnologias, mesmo que
vivamos em um pais com bases multirraciais. Apresento, também, a critica de alguns autores
sobre a exclusdo e guetizagdo em que podem viver os Surdos.

A segunda subsec¢do tem dois nucleos. No primeiro, escrevo sobre as tecnologias
usadas para normatizar o corpo do Surdo, as utilizadas para facilitar a sua comunicagéo e as
que podem ajudar a transcender as dificuldades com relagdo ao uso do portugués escrito. E o
segundo nucleo por sua vez, destina-se a discutir a relacdo desse jovem com as tecnologias da
informagdo e comunicagao.

Em consequéncia da exposi¢cdo diaria aos meios de comunicagdo, 0s Surdos,
outrora torturados em nome de uma ciéncia, estdo mudando a forma de ver o préprio corpo.

Este é o tema da terceira subsecdo, desenvolvida com a ajuda dos jovens entrevistados.

3.1 AS MARCAS DA REJEICAO

No decorrer da historia humana, o sentido da deficiéncia foi tomado por diferentes
interpretacdes. A deficiéncia ja foi entendida como possessdo de forgas ocultas, resultado do
pecado humano, evidenciados em relatos biblicos (Lc. 13; Mt. 9), em que se acreditava que 0
mal do corpo era decorréncia da falta de obediéncia. Em outras percepces, a deficiéncia era

vista como uma fatalidade organica que acometia alguns individuos, e nada poderia ser feito
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para ajudar ou pelo menos minimizar o sofrimento. Isto porque ndo havia explicacdes
racionais, ou seja, termos cientificos que pudessem ser usados em favor desse contingente. O
repudio era tdo intenso que, se possivel, provavelmente praticariam aborto seletivo para se
livrarem do infortanio.

O panorama sobre o estudo da deficiéncia mudou somente com o advento do
cientificismo nos séculos XVIII e XIX, pois a tese da deficiéncia como forcas ocultas ndo
seria mais possivel. O homem passara a colocar a razdo acima de tudo. Assim, era preciso
explicar cientificamente o fendmeno em todos 0s aspectos, emocionais e organicos.

O predominio da razdo sobre a emocéo caracterizou a visdo do mundo moderno.
As grandes conquistas do periodo serviram de sustentacdo para novos inventos e, com isso,
foram constantes as preocupacOes em decifrar 0s enigmas que cercavam os deficientes.
Também o avanc¢o na area farmacéutica permitiu o uso de drogas na tentativa de sanar muitas
deficiéncias. Contudo, a preocupacdo maior dos estudiosos era compreender as anomalias,
partindo do principio de que a mente humana precisava ser decifrada para entdo chegar as
verdadeiras causas das doencas psiquicas e até mesmo fisicas.

A mente humana passou a ser estudada, rompendo com a visdo tradicional que
afirmava ser uma forca divina. Segundo Houvard Gardner (1996, p.59), “a mente é uma
entidade fisica ndo definida e seria entendida como sindnimo de alma. Assim sendo, o espirito
e a alma sdo interpretacdes religiosas da mente, uma vez que ndo sao passiveis de
explicacGes.”

Romper essa idéia candnica foi de muita valia para 0s avancos na area de estudos
das anomalias, pois permitiu analisar os problemas ndo apenas pelos aspectos superficiais das
doencas psiquicas e distdrbios, mas compreender fatores que prejudicavam a adaptacao desses

individuos especiais em diversas areas.
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A partir dos anos 1950, houve uma verdadeira intensificacdo dos estudos. Com
IS0, percebeu-se a necessidade de colocar essas pessoas em lugares nos quais pudessem ser
diariamente assistidas por especialistas. Por outro lado, eram privadas da companhia de seus
familiares e isso resultou, em muitos casos, no uso de drogas pesadas para anomalias “leves”.
Também contribuiu para o surgimento de clinicas e hospicios, fazendo com que algumas
familias se destituissem da responsabilidade com seus deficientes, deixando-os aos cuidados
unicamente dos funcionérios das instituicdes.

Discordo de Paniagua (2004, p.331) ao dizer:

Felizmente, ja se foi o tempo em que ter uma pessoa com uma deficiéncia
dentro da familia supunha um estigma. De fato, em séculos anteriores e até
comecgo do século XX, as deficiéncias eram atribuidas a causas organicas
geradas na familia por algum tipo de degeneracdo moral em algum de seus
membros.

Infelizmente, no universo pesquisado, ter em seu seio um deficiente € como um
estigma que acompanha a familia por toda a vida. N&o por outro motivo em alguns casos esse
individuo é trancafiado em seu lar, perdendo a oportunidade de crescer com 0s irmaos, brincar
com os vizinhos, estudar com as outras criancas da mesma idade. Fica privado de participar

efetivamente da vida social. Concordo, no entanto, com a autora quando complementa:

Essa terrivel atribuicdo foi, no passado, fonte de vergonha e culpa para
muitas familias e, ainda hoje, muitos pais se sentem extremamente culpados
porque, no fundo, acreditam que o nascimento de um filho com uma
deficiéncia significa algum tipo de castigo. [...] nas sociedades ocidentais
atuais ainda persistem preconceitos que nao ajudam na integracdo real das
pessoas com deficiéncias (PANIAGAU, 2004, p.332).

E fato constatado que a sociedade ao longo do tempo colocou o deficiente a
margem de seus muros por ndo saber que producdo esse individuo poderia oferecer. Elegendo
a perfeicdo como marca, a sociedade impede a emergéncia e a afirmagdo dos modos de vida
dessas pessoas, compreendidas como seres constituintes de um impedimento para a realizagdo
dos objetivos imediatos: a produtividade e o lucro.

Mittler (2003, p.26) argumenta:
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Embora um modelo baseado no defeito per se seja rejeitado como uma
explicagdo Unica, ele permanece bastante influenciavel e afeta
profundamente a politica, a prética e as atitudes das pessoas. Tal modelo tem
influenciado muitas geracdes de professores, pais e legisladores, e ainda é
parte da consciéncia geral de quase todos que trabalham em educacéo.
Portanto, ele ndo vai apenas ‘desaparecer’ porque académicos e ativistas
argumentam que o referido modelo é obsoleto e discriminatério. (Grifo do
autor).

O individuo com deficiéncia ou com algum comportamento indesejado pela
sociedade é burlado por esta, passando a acreditar que o problema é seu, 0 que resulta num
autoconceito negativo. Alguns insistem no isolamento ou alguma maneira de ndo serem vistos
como incapazes. Além disso, existe o preconceito contra o deficiente, tido como um
“coitadinho”, que precisa ser ajudado. Mas isso ndo acontece de forma digna. Apresenta-se
mais como uma “esmola”, pois a sociedade cultua a forca, e o deficiente é considerado fragil,
indolente e ineficiente.

Ultrapassar essas adjetivacdes vem sendo o objetivo de muitas pessoas. Porém, a
tarefa ndo é tdo facil. E ardua. Raramente divulga-se a imagem de pessoas deficientes bem-
sucedidas exercendo funcbes invejaveis. Uma das poucas excecdes sdo 0S Jogos
Paraolimpicos. Os outdoors, os cartazes, as capas de revistas e as propagandas da televisao
estampam e destinam-se as pessoas jovens, saudaveis, portanto perfeitas e imitaveis.

Pude destacar que, a despeito de ja existir um conhecimento cientifico sobre um
grande ndmero de deficiéncias, ainda prevalece na sociedade a atitude de discriminacao e
preconceito contra esses seres. Mesmo existindo programas sociais, associacfes e federacoes
que buscam eliminar as praticas de segregacédo, é perceptivel o estranhamento da sociedade
em tratar de forma justa os que tém uma condicdo distinta - fisica, psiquica, sensorial,
cultural. N&o se prové seus espacos com as condi¢Ges necessarias para a adaptacdo real e
efetiva em seu meio social.

Sobre esse pano de fundo, as marcas da rejeicdo sdo sentidas também nas

tecnologias, desenvolvidas inicialmente para um mundo padronizado de “normais” que
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supostamente comporiam as sociedades. Gera-se uma rede de insatisfacdo entre um grupo
minoritario de consumidores. Mesmo gostando de assistir a televisdo, precisa ser tutelado para
compreender o que nela é transmitido.

Romper os preconceitos e 0s rotulos que geralmente acompanham o individuo
com necessidades especiais € fazer uma re-analise das agdes e politicas que em nosso pais
acarretam as pessoas com deficiéncia, quase sempre, algum grau de ruptura com a sociedade.

Nesse sentido, embora a inscricdo em leis e a implementacdo de politicas
seja 0 almejado pelos movimentos sociais que demandam direitos, isso nao é
suficiente, pois a garantia do seu exercicio e sua afetividade reside,
principalmente, na mudanca de valores e atitudes. Existindo essa mudanca,
guando direitos ja garantidos sdo desrespeitados, ha forte possibilidade de
mobilizag¢Oes para sua retomada e, ao contrario, mesmo quando elas ainda
ndo estdo institucionalizadas, pode haver seu exercicio no cotidiano e sua
posterior inscricdo em leis passa a ser o espelho da vida social
(KAUCHAKUJE, 2003, p. 63).

Foi dada a escola e a sociedade a autonomia para perceber a deficiéncia nas
pessoas, sem critérios cientificos, invalidando o objetivo da incluséo: inser¢do desse grupo no
mundo produtivo, seja na escola, no trabalho ou na sociedade.

Portanto, incluir significa oportunizar. Em conseqiéncia, a pessoa tem de ser
priorizada, vista como o sujeito do seu discurso, consciente de suas necessidades. Somente
assim a sociedade dara chances reais ao deficiente para fazer escolhas. “A incluséo € sendo a
modificacdo da sociedade como pré-requisito para que a pessoa com necessidades especiais
possa buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania” (SASSAKI, 1997, p.26).

Em especifico, a questdo da inclusdo do Surdo parece-me claramente examinada
por Kauchakje (2003, p.67), quando diz:

Para os grupos minoritarios, em particular os surdos, a inclusdo diz respeito
ao exercicio de direitos, tais como o0 acesso a cidade, aos equipamentos de
educacdo, ao trabalho, a assisténcia e previdéncia social, a saude, ao lazer e a
cultura. Sobretudo, diz respeito ndo apenas a participacdo no cendrio social
ja dado (instituicGes, estruturas de poder, cultura etc), mas sim a participagédo
na sua (re)configuracdo e (re)construcdo para que novos direitos relativos a
diversidade sejam incorporados.
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E urgente, mudar o quadro de exclusdo e discriminacdo, a fim de fazer valer os

direitos de todos como cidaddos e romper com as atitudes antidemocréticas que fizeram de

alguns meios de comunicacdo um bem quase inacessivel, contradizendo os discursos e as

regras vigentes.

Entre as leis brasileiras que promulgam o acesso de todos as telecomunicacdes,

merece destaque o Decreto N° 2 592," de 15 de maio de 1998, em dois artigos especificos:

Art. 6° - A partir de 31 dezembro de 1999, em localidades com Servico
Telefonico Fixo Comutado, com acessos individuais, a Concessionaria
deverd assegurar condicOes de acesso ao servico para deficientes auditivos e
da fala, que disponham da aparelhagem adequada a sua utilizacdo [...]

Art. 10. A Concessionaria do Servigo Telefénico Fixo Comutado na
modalidade Local devera assegurar que, nas localidades onde o servico
estiver disponivel, pelo menos dois por cento dos Telefones de Uso Publico
sejam adaptados para uso por deficientes auditivos e da fala e para 0s que
utilizam cadeira de rodas, mediante solicitacdo dos interessados, observados
0s critérios estabelecidos na regulamentacdo, inclusive quanto a sua
localizacdo e destinagéo.

O éxito desse decreto ndo foi o0 almejado. Dois anos depois, 0 entdo presidente da

RepUblica, Fernando Henrique Cardoso, sancionou a Lei N° 10 098, de 19 de dezembro de

2000, com o objetivo de promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia. Nessa lei, 0

Capitulo VII, composto de trés artigos, foi destinado a acessibilidade nos sistemas de

Comunicacéo e Sinalizagéo.

Art. 17. O Poder Plblico promoverd a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis 0s sistemas de comunicagdo e sinalizagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo, para garantir-
Ihes o direito de acesso a informacdo, a comunicacdo, ao trabalho, a
educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Pdblico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia  sensorial e com  dificuldade de  comunicacéo.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo

12Disponivel em http://www.fndc.org.br/Leg_Brasil Comun/Telefonia/Data/D2592.htm. Acessado em

12/12/2004.

3Disponivel em http://www.mec.gov.br/legis/pdf/leil0098.pdf . Acessado em 04/11/2004.
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http://www.mec.gov.br/legis/pdf/lei10098.pdf
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plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de
sinais ou outra subtitulagdo, para garantir o direito de acesso a informacao as
pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em
regulamento.

Como o Brasil é um dos paises nos quais existem leis ndo devidamente

cumpridas, as mesmas as vezes um tanto incipientes, mais um decreto entrou em vigor em 2

de dezembro de 2004: a Lei 5.296™, com o intuito de regulamentar as Leis 10.048 e a ja

citada 10.098, ambas de 2000. O Capitulo VI da Lei 5.296 procura garantir 0 acesso a

informacdo e a comunicacdo. Os Artigos 47 e 48 tratam do uso da Internet pelos deficientes

visuais. Os Artigos. 49 e 51 tratam da garantia do pleno acesso das pessoas surdas ao servigo

telefénico fixo e movel. Os Arts. 52 e 0 53, no § 2°, prevéem a utilizacdo da legenda oculta; a

janela com intérprete de Libras e a descri¢do da narracdo em voz de cenas e imagens.

Art. 47. No prazo de até doze meses a contar da data de publicacdo deste
Decreto, sera obrigatdria a acessibilidade nos portais e sitios eletrdnicos da
administracdo puablica na rede mundial de computadores (internet), para o
uso das pessoas portadoras de deficiéncia visual, garantindo-lhes o pleno
acesso as informacdes disponiveis.

Art. 48. Apo6s doze meses da edicdo deste Decreto, a acessibilidade nos
portais e sitios eletronicos de interesse publico na rede mundial de
computadores (internet), deverd ser observada para obtencdo do
financiamento de que trata o inciso 111 do art. 2°.

Art. 49. As empresas prestadoras de servicos de telecomunicacBes deverdo
garantir o pleno acesso as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, por
meio das seguintes a¢0es:

I - no Servigo Telefénico Fixo Comutado - STFC, disponivel para uso do
publico em geral:

a) instalar, mediante solicitacdo, em ambito nacional e em locais publicos,
telefones de uso publico adaptados para uso por pessoas portadoras de
deficiéncia;

b) garantir a disponibilidade de instalacdo de telefones para uso por pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva para acessos individuais;

) garantir a existéncia de centrais de intermediacdo de comunicacdo
telefnica a serem utilizadas por pessoas portadoras de deficiéncia auditiva,
gue funcionem em tempo integral e atendam a todo o territério nacional,

! Disponivel em http://www81.dataprev.gov.br/sislex/paginas/23/2004/5296.htm. Acessado em

14/12/2004
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inclusive com integracdo com o mesmo servico oferecido pelas prestadoras
de Servico Mdvel Pessoal; e

d) garantir que os telefones de uso publico contenham dispositivos sonoros
para a identificacdo das unidades existentes e consumidas dos cartbes
telefénicos, bem como demais informacdes exibidas no painel destes
equipamentos;

Il - no Servico Movel Celular ou Servigo Mdvel Pessoal:

a) garantir a interoperabilidade nos servicos de telefonia mdvel, para
possibilitar o envio de mensagens de texto entre celulares de diferentes
empresas; e

b) garantir a existéncia de centrais de intermediacdo de comunicacdo
telefnica a serem utilizadas por pessoas portadoras de deficiéncia auditiva,
gue funcionem em tempo integral e atendam a todo o territério nacional,
inclusive com integragdo com o mesmo servico oferecido pelas prestadoras
de Servico Telef6nico Fixo Comutado.

Art. 51. Caberd ao Poder Publico incentivar a oferta de aparelhos de
telefonia celular que indiquem, de forma sonora, todas as operacfes e
funcgdes neles disponiveis no visor.

Art. 52. Caberd ao Poder Publico incentivar a oferta de aparelhos de
televisdo equipados com recursos tecnologicos que permitam sua utilizacdo
de modo a garantir o direito de acesso a informacao as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva ou visual.

Parégrafo Unico. Incluem-se entre os recursos referidos no caput:

| - circuito de decodificagdo de legenda oculta;

I - recurso para Programa Secundério de Audio (SAP); e

I11 - entradas para fones de ouvido com ou sem fio.

Art. 53.

§ 2° A regulamentacdo de que trata o caput devera prever a utilizagdo, entre
outros, dos seguintes sistemas de reproducdo das mensagens veiculadas para
as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva e visual:

| - a substituicdo por meio de legenda oculta;

Il - a janela com intérprete de LIBRAS; e

I11 - a descrigdo e narracdo em voz de cenas e imagens.

Apesar dos ganhos com a sancdo de novas leis, 0s grupos minoritarios — Surdos e
cegos - continuam atentos quanto a efetivacdo. Lamentavelmente, o cenario atual expresso em
geral pelo fendmeno da globalizacdo traz, em seu bojo, processos econémicos, culturais,
sociais e politicos que alteram pactos, bases relacionais e de trabalho fundamentais no modelo

precedente de cidadania. A criacdo de leis como principio de organizacdo politica e social

geralmente nao é suficiente para garantir a inclusao.
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Nos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, como o Brasil, onde a
desigualdade social é gritante, ndo sdo raros os momentos de desrespeito com a minoria —
deficientes, indios, andes, idosos, ciganos, homossexuais, entre tantos — que os forcam a
desenvolver novos meios de convivéncia.

Uma das consequéncias desse processo é o que poderiamos chamar de
‘guetizagdo’ das minorias, engendrada ndo apenas pela exclusdo provocada
‘de cima para baixo’ pelos e pelas relagbes sociais dominantes ou
majoritarias, mas, também, a guetizacdo fomentada e incentivada pelas
préprias minorias, mediante a busca de constru¢do e reconhecimento de
identidades singulares (KAUCHAKJE, 2003, p.71).

N&o é facil identificar se essa formacdo de “cidadelas” dentro de um mesmo
espaco fisico é oriunda de descontentamento, revidagdo ou resisténcias. O certo é que elas
existem “em detrimento da busca de caminhos e de formas conjuntas para a ampliacdo e o
aprofundamento da igualdade como direito” (KAUCHAKJE, 2003, p.72).

Normalmente, observo que os problemas gerados pela falta de comunicagdo em
casa, na escola e no trabalho, tém impulsionado os Surdos a preferir organizar atividades
culturais e de lazer com seus pares. Nos encontros sdo admitidos os ouvintes que fazem parte
da comunidade e quase sempre interpretam para os Surdos as noticias veiculadas pelos meios
de comunicacédo, em especial pela televiséo.

Os Surdos, cheios de ressentimentos, sentem ainda mais vivas as marcas da
rejeicdo na televisdo, pois os proprietarios das emissoras, visando a um lucro exacerbado,
insistem em ndo acatar as determinagfes das leis vigentes, mantendo uma programacéo
circunscrita e anacrénica, possibilitando a esse grupo apenas alguns programas legendados e
exclusivamente as propagandas politicas sdo planejadas para transmitir mensagens aos Surdos
por meio de sinais e, como ndo poderia deixar de ser, algumas pregacdes religiosas também

abrem uma janela para a sinalizagao.
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Creio que uma das formas de minimizar a excluséo social e a criacdo de guetos € a
socializagé@o das tecnologias da informagé@o e comunicacao, principalmente da televisdo, que
precisa ser Util para todos, ouvintes e Surdos.

Espero que os parametros para as acdes de cunho social e educacional destinadas as
pessoas deficientes sejam amplamente discutidos em todas as esferas administrativas,
incluindo as organizagfes governamentais e as ndo-governamentais. E que sirvam para
inspirar a elaboracdo de planos de trabalhos, implementando uma rede de servigos voltados

para o tema.

3.2 AS TECNOLOGIAS E A SURDEZ

E impressionante a tendéncia humana de criar ferramentas cada vez mais
complexas para transcender as limitacbes do corpo, facilitar o entretenimento, ampliar a
comunicacdo, divulgar informacgdes, modificando o que antes sabiamos sobre a nocao de
tempo e espaco. Porém o avanco pode ampliar numericamente a massa de excluidos, pois
muitos ndo podem adquiri-las, ndo sabem ou mesmo ndo tém condicBes de manuseéa-las.

Ha alguns anos existem outros tipos de tecnologias, chamadas por alguns
pesquisadores de “novas tecnologias” ou simplesmente tecnologias da informacdo e
comunicacdo que vdo além dos equipamentos. Foram criadas pelos homens para avancar no
conhecimento, aprender e apreender mais e 0 mais rapidamente possivel. Sdo hoje tratadas
pelos usuarios como um lugar ou até mesmo como pessoas, pois “elas interferem em nosso
modo de pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimento.

Cria uma nova cultura e um novo modelo de sociedade” (KENSKI, 2003, p.23).
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A fala da autora me faz pensar no Censo Demografico realizado no Brasil, em
2000, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE™. Segundo o censo, no pais
existem 5 735 099 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva —DA, e destas 166.365 sdo
incapazes de ouvir. No Estado da Bahia sé&o 477.200 DA e destes 15.304 ndo ouvem. Em
Ipial sdo 1.748 DA, porém 70 sdo consideradas surdas. Em especial, reporto-me aos 16
jovens entrevistados, que ndo apresentam condicdo socioecondmica diferente de muitos
outros e tém encontrado inimeras barreiras no que diz respeito & aquisi¢cdo da informacéo.
Vale salientar que aqui ndo uso a terminologia “informagdo” como equivaléncia a
“conhecimento”. Portanto, concordo com Bianchetti (2001, p.57):

A informacdo pode ser concebida como matéria-prima a partir da qual é
possivel chegar ao conhecimento, da mesma forma que os dados se
constituem na matéria-prima das informacdes.[...] Dispor de dados e
informacfes é um pressuposto importante para o conhecimento, mas eles por
si mesmos ndo sdo garantia suficiente para que os seus possuidores
abandonem a atitude passiva de depositarios. Conhecimento, nunca é demais
repetir, tem a ver com construcéo.

Felizmente, por meio das tecnologias adaptativas ou assistivas'®, o acesso a
informagdo e a comunicacdo vem sendo facilitado para muitas pessoas com deficiéncia
mental, sensorial, fisica ou linguistica, possibilitando saberes necessarios a aquisi¢cdo do
passaporte que garante “o status de cidaddo na nova sociedade do conhecimento”
(BIANCHETTI, 2001, p.49), mesmo que a todo momento precisem reivindicar seus direitos.

Sabendo que os individuos com perda auditiva e 0s Surdos tentam tirar 0 maximo
proveito das tecnologias avancadas para obter qualidade de vida no lazer e no trabalho,
escolhi fazer uma reflexdo sobre alguns dos inumeros recursos que a cada dia ficam menores,

mais faceis de operar e mais atraentes. Inicialmente, procurei dividi-los em técnicas de

>Em http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/populacao/deficiencia_Censo2000.pdf.
Acessado em 10/08/04

18 Termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e conseqiientemente promover vida
independente e inclusdo. Mais informacdes no site http://www.clik.com.br/ta_01.html. Acessado em 22/04/05
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comunicacdo, ferramentas de comunicacdo e posteriormente em préteses e implantes.
Entretanto, reportando-me a Kenski, vi que tal divisdo ndo seria possivel:

Tudo o que utilizamos em nossa vida diaria, pessoal e profissional —
utensilios, livros, giz, papel, caneta, lapis, sabonetes, talheres... — sdo formas
diferenciadas de ferramentas tecnolégicas. Quando falamos da maneira
como utilizarmos cada ferramenta para realizar determinada acéo, referimo-
nos a técnica. A tecnologia é o conjunto de tudo isso: as ferramentas e as
técnicas que correspondem aos usos que lhes destinamos, em cada época.
(2003, p.19). (Grifo da autora).

Pautada nesse raciocinio, em nova divisdo agrupei as tecnologias usadas para
normatizar o corpo dos Surdos, as que facilitam a comunicacdo e as que ajudam a vencer as
barreiras do uso de uma segunda lingua, no caso do Brasil, o portugués.

Atenta a proposta, comeco descrevendo o Aparelho de Ampliagdo Sonora
Individual —AASI, que surgiu em torno de 1990, formado por um microfone de carbono, uma
bateria e um fone de ouvido. O AASI moderno, alimentado por uma bateria, constitui-se em
um sofisticado instrumento eletrénico miniaturizado, composto essencialmente por um
microfone, um sistema de amplificacdo e um receptor.

Esse aparelho desempenha a funcdo de ampliar os sons ambientais e da fala,
proporcionando ganhos acusticos as pessoas com surdez leve — perda auditiva de 25 a 40
decibéis -db, as com surdez moderada — perda auditiva de 41 a 55 db, e as com surdez
acentuada — perda de 56 a 70 db. A funcdo é ajuda-las em sua vida familiar, no lazer e na
escola. N&o sendo, portanto, tdo eficiente em casos de pessoas que tenham uma surdez severa
— perda de 71 a 90 db e os com surdez profunda — perda acima de 91 db.

Inicialmente, essa tecnologia era usada presa ao corpo em forma de uma caixa -
Figura 05. Hoje é colocada atras da orelha, retro-auricular - Figura 06 - ou usada dentro do

conduto auditivo, intra-auricular - Figura 07.



Figura 05 — Aparelho auditivo usado preso ao corpo

Figura 06 — Aparelho retro-auricular
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Figura 07 — Aparelho intra-auricular
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O tipo parecido a uma caixa € o mais antigo dos aparelhos, embora utilizado até
hoje. Pela sua estrutura é o mais resistente, sendo indicado no caso de pessoas com problemas
motores sérios, tendo ainda a possibilidade de estimular os dois ouvidos. A falta de estética é
apontada como a principal desvantagem.

O modelo retro-auricular vem sendo muito usado. H4 modelos criados para todos
os tipos de perda auditiva, incluindo as severas e as profundas. Esteticamente é mais aceitavel
do que o de caixa, por causa do ao seu tamanho reduzido.

Ja o aparelho intra-auricular ou auricular é o menor e mais requisitado atualmente,
principalmente pela parte estética e ganhos auditivos que vem possibilitando. Cabe salientar
que as pessoas com problemas motores ndo se adaptam a esse tipo de aparelho.“Um dos
problemas desses aparelhos é a necessidade de troca frequente de pilhas, em alguns casos até
duas vezes por semana. As pilhas dos antigos aparelhos eram grandes e pesadas. Felizmente,
0s mais modernos utilizam baterias bem menores” (BRASIL, 1997, p.49).

Na busca da normalizacgdo, alguns surdos submetem-se ao implante coclear -
Figura 08. Consiste na instalacdo, atras da orelha e sob a pele, de um equipamento eletrénico
composto de trés partes distintas: um processador de som, um transmissor e um receptor.

O processador da fala e o transmissor fazem parte da unidade externa do implante.
Somente o receptor compde a parte interna, que é a unidade implantavel. A cirurgia do
implante coclear visa a colocacdo apenas do receptor (com os eletrodos) dentro do ouvido,
enquanto a unidade externa é conectada posteriormente.

Apesar de muito divulgado pela imprensa como garantia de restauracdo total da
audicdo, o implante coclear ndo é indicado em todos os casos. O Surdo tem que passar por um
rigoroso processo de selecdo que antecede a cirurgia, por ser necessario haver restos de fibras

nervosas no nervo auditivo para a cirurgia ter éxito.
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Segundo o médico otorrinolaringologista Zigmund Leibovici, citado no texto da
Feneis'’ — Surdos se preocupam com o implante coclear - “é importante que o paciente
disposto a se submeter ao implante esteja consciente e ndo va com a fantasia de ver realizado
0 seu desejo de uma audicdo plena.” No mesmo artigo é lembrado que essa cirurgia ajuda a
decodificar os estimulos sonoros recebidos, facilita a leitura labial, mas ndo devolve a audi¢do
total ao Surdo.

Entre as tecnologias disponiveis que ajudam o Surdo a integrar-se a comunidade e
romper com a falta de comunicacdo serdo descritas a luz avisadora, o relégio vibratério, o fax,
o telefone de texto, o telefone para surdos, o servico SMS, celular, o closed caption e 0
tradutor automatico, ainda em construcao.

A luz avisadora - Figura 09 - da campainha de porta ou telefone possibilita aos
individuos Surdos serem avisados do toque do telefone por meio de um sinal luminoso que
pode ser colocado em varios pontos da casa. Usada como avisador de campainha de porta
deve possuir intermiténcia diferente ou outra coloracdo para distinguir a origem do toque.
Também pode ser acoplada ao sistema de babéa-eletrénica, piscando ininterruptamente quando
0 bebé chora.

O reldgio/despertador - Figura 10 - vibratério € ideal para viagens. Os Surdos o
colocam debaixo do travesseiro para serer despertados na hora determinada. O reldgio de
pulso vibratério, quando programado corretamente, vibra no momento desejado e pode
funcionar como despertador para quem tem sono leve.

O fax e/ou telefax - Figura 11 - permite enviar e receber mensagens datilografadas
ou manuscritas, imagens ou documentos. Para essa comunicagdo acontecer 0 emissor e 0
receptor precisam dispor de um aparelho de fax . Uma grande vantagem é a cobertura ser

igual & rede telefonica.

7 Disponivel em htpp:/penta.ufrgs.br/Edu/telelab/edusurdo/surdez.htm. Acessado 24 nov. 2004
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Figura 08 — Implante coclear

Figura 09 - Luz avisadora

Figura 10 — Relégio/despertador vibratério

Figura 11 — fax e/ou telefax


http://www.feneis.com.br/tecnologias/imagens/disp_luminoso.jpg
http://www.feneis.com.br/tecnologias/imagens/despertador.jpg
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O Pager - Figura 12- antes conhecido como bip, é alimentado a pilha e tem a
funcdo de receber e enviar mensagens intermediadas por uma operadora. Sao pequenos, tém
muitas horas de autonomia e os modelos mais novos funcionam com relégio, despertador e
calendario. As fungdes tém a alternativa de som e/ou vibrag&o.

Esse aparelho é menor do que alguns modelos de celulares. Porém, sdo inimeras
as desvantagens: 0s usuarios reclamam de ndo receber todas as mensagens; é comum receber
mensagens destinadas a outra pessoa; alguns textos sdo repletos de erros de ortografia e
pontuacdo; sdo estabelecidos limites de mensagens; alguns modelos s&o programados para
receber mensagem s6 da operadora com a qual o usuario assinou contrato, outros permitem
que seus utilizadores comuniquem-se com outro aparelho igual, aparecendo em tempo real no
display dos dois telefones o que cada interlocutor vai escrevendo.

Telefone de texto - Figura 13- é um telefone para escrever com um teclado de 68
teclas, permitindo a comunicacéo entre dois individuos que disponham do mesmo modelo de
aparelho telefénico. O texto aparece, em tempo real, em um visor de cristal liquido. Alguns
modelos s&o ligados diretamente a linha telefénica, outros sdo acoplados ao auscultador de
um telefone comum, ou a telemdvel que tenha saida para auriculares. Infelizmente sdo
aparelhos caros, o que impossibilita a aquisi¢do por parte da maioria dos Surdos.

O telefone para Surdos-TS - Figura 14- lancado em 2001, disponibilizado pelas
operadoras Telemar e Brasil Telecom. Esse aparelho pode ser interligado a outro TS
diretamente, possibilitando a comunicacdo entre dois Surdos, sem o auxilio de telefonista.
Para esse grupo da populacdo se comunicar com qualquer pessoa basta discar o niamero 1402.
Um telefonista de plantdo atende a ligacdo, I& a mensagem e a transmite ao interlocutor
ouvinte. Este, por sua vez, fala ao aparelho, e o telefonista responde com uma mensagem

escrita para o Surdo.
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Figura 12 - Pager

Figura 13 — Telefone de texto

Figura 14 — Telefone para Surdos
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O servigco possibilita aos Surdos conversar e solucionar questdes com seus
familiares e amigos ouvintes. Como também solicitar outros servicos que um ouvinte
realizaria apenas com um telefonema. Existe também um grande problema em seu uso: a falta
de privacidade: o sistema exige um técnico que possa digitar a mensagem na central
telefonica. E provavelmente, por conta do custo elevado do aparelho, segundo a Telemar, até
o término de 2004, no Estado da Bahia, nenhum Surdo tinha solicitado o servigo.

Preocupados em assegurar a comunicacdo e a incluséo social desse grupo, nas
Regides Sul, Sudeste e Centro Oeste do Brasil, 0 equipamento é conectado a um telefone
publico comum, acionado com uso do cartdo telefénico. O Surdo recebe por escrito as
informacdes enviadas, assim como digita suas mensagens. Se no telefone de destino houver o
mesmo aparelho, como jé foi dito, a transmisséo é direta.

O telefone para Surdos fabricado no Brasil recebe o nome de Sertel 2,
funcionando perfeitamente com o modelo norte-americano. O aparelho brasileiro tem a
seguinte composicdo: visor indicativo, no qual é possivel ler as mensagens recebidas; teclado
alfanumérico para enviar mensagens; monofone incorporado ao aparelho; secretéria
eletronica; agenda eletronica; menu em portugués.

SMS - a sigla em inglés para "servico de mensagens curtas.” O servico permite
enviar e receber mensagens escritas, nas redes celulares, com até 160 caracteres. Também
podem ser enviadas gratuitamente a partir de um PC ligado a Internet. H4 a vantagem do
baixo custo, pois 0 envio da mensagem demora cerca de um segundo. A dificuldade esta nos
teclados multifungdes dos telefones, que tornam o processo mais lento.

O celular € uma das tecnologias modernas que mais tém avancado. Impulsionadas
pela competitividade, as operadoras estdo sempre lancando novos modelos, com tamanho
cada vez mais reduzido e repletos de recursos. Além do uso convencional de um telefone

mdvel com um celular, é possivel acessar a internet, receber e enviar mensagens mesmo entre
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operadoras diferentes, e fotografar o0s momentos marcantes. As vantagens vém despertando
um grande fascinio. O celular para o Surdo pode ser sindbnimo de independéncia e agilidade
na comunicacdo, tornando-a pratica, confortavel e confiavel.

A Brasilia Java Users Grupo - DFJUB — vem desenvolvendo, com o patrocinio do
Instituto Centro de Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologia de Software — CTS™, um
sistema que permite a comunicagdo com as comunidades de Surdos por celulares, tendo como
base a lingua de sinais. O sistema, conhecido como Projeto Ryben&'® — comunicacéo, na
lingua Xavante, configura-se na mais nova versao de celular para Surdos.

Essa modalidade de telefone celular permite que o Surdo receba a mensagem em
Libras. Um ouvinte emite sua mensagem de voz, repassada na operadora para o reconhecedor
ViaVoice, transformada em texto e depois enviada para um sistema interpretador de palavras
em Libras. Caso uma palavra falada ndo tenha correspondéncia no banco de dados, as
imagens de todos os caracteres da mesma sdo transmitidas letra a letra, modulo soletrador.

Vencer a barreira de comunicacdo ndo tem sido tarefa facil para os Surdos. Ao
longo dos anos posso observar que a comunicacdo via telefone avangou consideravelmente. O
mesmo ndo se pode dizer quanto a programacao veiculada pelas emissoras de televisdo. No
nosso pais algumas redes de televisdo, obrigadas a cumprir a legislacdo vigente, adotaram o
sistema closed caption — legenda oculta - beneficiando milhares de brasileiros.

Segundo Vasconcellos (2004, p.2), um deficiente, leitor do Jornal A Tarde, o
sistema “closed caption precisa de cérebro”, para serem sanadas a falta de sincronia no
aparecimento das legendas com as imagens veiculadas, a supressao de palavras e os erros de
digitagéo.

Na tentativa de minimizar alguns problemas que os Surdos enfrentam por viver no

mundo ouvintizado, pesquisadores estdo trabalhando na constru¢cdo de um tradutor

'8 Mais informagcdes no site: www.difjug.org/projeto_social-javas.htm. Acessado em 12/04/2004
19 www.cts.org.br/rybena.htm. Acessado em 12/9/2004
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automatizado de Portugués x Libras®®. Poderd ser usado concomitantemente ou em
substituicdo aos textos legendados em sala de aula, televisdo, em videos, Internet, na
construcéo de livros visuais. Serdo traduzidas informagfes em portugués de origem textual ou
sonora para Libras via computador.

O projeto, iniciado em 2001, atualmente é apoiado pelo MEC/Secretaria de
Educagéo Especial, com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo -
FNDE, por meio de convénio com a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos — FENEIS, e coordenado pela Acessibilidade Brasil.

Sem duvida, o tradutor permitira a integracdo linglistica entre Surdos e ouvintes,
além do pleno acesso da pessoa Surda aos meios de comunicacdo e entretenimento, como
jornais, revistas, livros, televisao, teatro, cinema e outros.

Mais que o closed caption, a Internet - Figura 15 -, advento marcado no inicio de
1990, é um recurso que vem ajudando os Surdos a superar as barreiras da comunicacéo e a
avancar no dominio do portugués. Tendo a leitura e a escrita como mediadoras, 0s Surdos,
assim como o0s ouvintes, acessam sites de busca, correios eletronicos, foruns de discusséo e
chats; fazem pesquisas, estabelecem conexdes, trocam idéias com outras pessoas de diferentes
idades, lugares e profissdes, ampliando a percepc¢ao de mundo.

Reporto-me ao pressuposto de que “a comunicacdo € possivel sob certas
condigdes” (BABIN, 1989, p.22):

o0 audiovisual, pela riqueza das percepcdes que oferece, é uma oportunidade.
Mas ndo deve ser uma justificativa a uma estocagem sem triagem nem
critica da realidade social em particular. Ai estd o perigo — é preciso
reconhecé-lo. Com efeito, ndo ha um tipo Unico de inteligéncia audiovisual,
mas sim um tipo de esforco mais ou menos acentuado, segundo 0s
instrumentos e o0s métodos utilizados, por cuja escolha nds somos
responsaveis (BABIN, 1989, p.99).

20 Acesso disponivel em: www.acessobrasil.org.br. Acessado em 12/09/2004.
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Figura 15- Alunos acessando a Internet

Nas experiéncias e praticas cotidianas, observo que as transformagdes promovidas
pelas tecnologias sdo sentidas pelos deficientes auditivos, ainda que ndo tenham contato direto
e fregliente com as mesmas. De alguma maneira interagem ou sofrem influéncia, pois seu
dominio se faz presente no mundo produtivo, cultural, econémico, social, politico e
educacional. Muitas vezes, faltam-lhes como a qualquer outro jovem, as condicdes
necessarias para efetuar escolhas.

Tamanha € a interacdo das criancas e jovens com as tecnologias “p6s-modernas”
que Tapscott (1999, p.5) diz:

Eles administram suas préprias financas; organizam movimentos de
protesto; conferem fatos para mostrar que o professor estava errado;
discutem tudo e nada; checam a classificagdo de seu time favorito e
conversam on-line com seus idolos esportivos; organizam-se para salvar a
Floresta Amazobnica; fazem ciberamizades ou arrumam cibernamorados;
depositam seu voto; aprendem mais sobre a doenca de sua irma cagula; vao a
uma festa de aniversario virtual; conseguem videoclipes de um filme que
esta para ser lancado.

Nesta dinamica, o comportamento intelectual e a maneira de agir baseados em

uma outra razdo, em um novo logus, e potencializadas pelas TICs, vém colocando,
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principalmente as novas geracdes de deficientes auditivos e Surdos, imersos nas linguagens
imagética (PRETTO, 1996), audiovisual (BABIN, 1989) e digital (TAPSCOTT, 1999). S&do
linguagens que comportam novas estruturas de comunicagdo, e se assentam em outra base: a
interatividade. Segundo Silva (2002, p.20),

a disponibilizacdo consciente de um mais comunicacional de modo
expressivamente complexo, aoc mesmo tempo atentando para a interacdo
existente e promovendo mais e melhores interacfes — seja entre usuarios e
tecnologias digitais ou anal6gicas, seja nas relagdes ‘presenciais’ ou
‘virtuais’ entre seres humanos. (Grifo do autor).

Hoje, os usuérios das TICs, inclusive criancas e jovens Surdos, que praticamente
ja nasceram com a cultura tecnolégica, conhecidos como Geragdo Net (TAPSCOTT, 1999) e
Civilizacdo Play Center (MARCONDES FILHO, 2002), ndo mais se satisfazem em serem
meros espectadores, pois existe nos meios digitais a possibilidade da interacdo. A respeito
dessa relacdo de troca Marcondes Filho (2002, p.98) afirma:

As maquinas ndo sdo mais passivas. Elas criam situacBes, armam
possibilidades que exigem acles imediatas e prontas de cada um. O
individuo, diante da tela, tem que se envolver, fazer parte do jogo. O agir
hoje ocorre diante de uma maquina, diante de um sistema que mexe
exclusivamente com o cérebro e com a capacidade imaginativa. Homem e
maquina completam-se num todo mais ou menos entrosado e organizado.
Funcionam juntos. A ligacdo de ambos, sendo de natureza puramente
mental, faz com que fisicamente ndo haja nenhuma perda, nenhum
envolvimento, nenhum perigo.

Nesse cenario surgem inumeras possibilidades de relacionamentos empaticos,
ndo permeados exclusivamente de facilidades e cumplicidades, mas também de dificuldades e
limitacGes, citadas por Valentini, que ao mesmo tempo elenca as possiveis solugdes.

Dificuldade econémica pode ser considerada um fator influenciador, mas
ndo determinante. Os recursos para um bom projeto educativo ndo sdo
dificeis a partir de convénios com entidades e 6rgédos financiadores. A falta
de formacdo do professor no campo das novas tecnologias é uma realidade
tanto na educacdo especial como na educacdo em geral. A maioria dos
professores desconhece as possibilidades tecnoldgicas e atribui ao
computador o simples papel de transmissor de dados e informagdes. No
entanto, a escala “comum” sofre a pressdo da comunidade que demanda o
uso da tecnologia. Dessa forma, bem ou mal, o computador acaba fazendo
parte da rotina da escola (VALENTINI, 1999, p.246).
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Mesmo o computador fazendo parte do dia-a-dia de algumas escolas brasileiras e
estando em alguns lares, a grande maioria de ouvintes e Surdos ndo tem acesso as vantagens
trazidas por esse meio, 0 que pode tornar o uso da tecnologia de ponta outra forma de
elitizacdo da educagéo e conseqlientemente mais um fator de excluséo educacional e social.

Transpor com os devidos cuidados essas preocupacdes e conhecer dialeticamente
a producdo e utilizacdo da tecnologia é necessario para

[...] reforcar, no debate, a idéia de que a informatica e as demais tecnologias
de informacéo e comunicagdo ndo representam um fim em si mesmas. Sdo
procedimentos que poderdo melhorar as respostas educativas da escola e
contribuir, no ambito da educacdo especial, para alunos cegos, surdos, com
retardo mental, com paralisia cerebral, paraplégicos, autistas,
multideficientes, superdotados, dentre outros, possam atingir maior
qualidade nos seus processos de aprendizagem e exercicio da cidadania
(CARVALHO, 2001, p.67).

Para Gonzales (2003, p.184), “ndo se pode esquecer gque, para muitas pessoas,
esses recursos técnicos e tecnoldgicos e, em especial, 0s recursos tecnoldgicos informaticos,
constituem a Unica via de acesso ao mundo, a interacdo social e a comunicacdo ambiente.”

E interessante ressaltar que a utilizagdo das TICs por pessoas com surdez, que
utilizam a lingua de sinais como possibilidade de comunicacdo ou os oralizados, traz
inimeros ganhos, pois impulsiona a evolucdo do pensamento calcado nas imagens para niveis
mais abstratos do pensamento.

Com as TICs, os Surdos estdo vendo suas “vozes” algar vO0s outrora nunca
sonhados. Na perspectiva oralista, os Surdos eram treinados para fazer leitura labial e
ensinados a pronunciar palavras na tentativa de facilitar a comunicagdo. Porém a mesma era
restrita em conseqiiéncia das dificuldades encontradas pelos mesmos em se expressar por
meio de uma lingua que ndo lhes é natural. Na abordagem da comunicacgédo total podiam
lancar mdo de qualquer linguagem, recurso ou estratégia que permitissem o dialogo,
principalmente entre os Surdos e 0s ouvintes. Atualmente, na perspectiva bilingue, a lingua de

sinais é reconhecida como uma lingua espaco-visual que possibilita aos Surdos expor suas
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idéias e sentimentos. Lamentavelmente a comunicagéo ainda € restrita a comunidade Surda e
a um pequeno grupo de ouvintes.

Hoje, mesmo vivendo o periodo de maior divulgacdo do bilingliismo, a maioria
dos Surdos ndo domina com proficiéncia a escrita, uma das descobertas tidas como marco
cultural da humanidade e difundida ha séculos. Com as TICs, 0s Surdos tém oportunidade de
apoiar-se no fato de que a comunicacao acontece em tempo real, sem estar face a face. Podem
usar a informalidade, uma das caracteristicas da lingua oral, no caso dos surdos da lingua de
sinais.

Assim, concordo com Valentini (1999, p.245):

Com os avancos das novas tecnologias da informagdo e da comunicacéo,
encontramos campos novos a serem trilhados como apoio para a educacéo de
surdos, bem como para refletirmos sobre as concepg¢des dos préprios surdos,
com relacdo a surdez. Essas possibilidades estendem-se a outras areas além
da aquisicdo da lingua escrita, como a criacdo de projetos interdisciplinares e
de niveis variados (professor/professor - professor/aluno — aluno/aluno);
cooperacdo intercultural (diferentes realidades, escolas, estados, paises);
processos de reflexdo melhorados pelas qualidades de interagOes,
ressignificacdo de instrumentos informaticos pela comunidade escolar;
experiéncias de cooperacao e solidariedade.

Infelizmente, 0s jovens que compuseram o universo desta pesquisa ndo tinham
acesso constante a essas e a outras vantagens oferecidas pelo uso do computador. Eles
manusearam esse equipamento trés vezes quando foram levados ao laboratério de informética
do Colégio Estadual de Ipiad, local onde funciona a Sala de Apoio Pedagogico.

Foi contagioso e revelador o encantamento que tiveram ao conversar com 0
colega que estava teclando em outra maquina. Os mais velhos ja sabiam que isso podia
acontecer e comecaram a explicar aos mais jovens, afirmando que viram na televiséo e/ou
aprenderam com amigos de outras cidades.

Todo o fascinio inicial foi abrandado quando tiveram inicio as dificuldades
préprias de qualquer usuario inicial. Porém, por ndo dominarem o portugués na modalidade

escrita e disporem de um vocabulario muito pequeno, as adversidades tenderam a crescer. No
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segundo encontro, o trabalho foi um tanto metddico e cansativo para alguns. A propor¢éo que
surgiam novas palavras, todos iam em busca do dicionario para saber o que significavam e o
sinal correspondente. Mas 0s contratempos iam sendo superados mediante a rapidez da
maquina e a destreza dos jovens que demonstravam vontade de desbravar o novo.

A falta de seguranca, freqliente na maioria das escolas publicas, facilitou a entrada
de alguns vandalos no laboratério de informética, levando consigo boa parte dos
equipamentos. Vi o0 encantamento do grupo que despertava para conhecer o mundo ser
abruptamente interrompido pelo infortinio. Voltaram a alargar seus horizontes por meio dos
livros didaticos, com os professores que nao sabem Libras e pela televisdo que € a ferramenta
disponivel nas escolas e nos lares de todos eles. Observando as imagens televisivas, 0s Surdos

também consomem, copiam o que esta na moda e transformam o corpo.

3.3 AESCOLA E A PRODUCAO DO CORPO

Enche-me de indagagdes e controvérsias falar do corpo da pessoa Surda inserida
numa sociedade na qual a distancia entre a inovacdo e a obsoléncia é minima, seja de idéias,
produtos e imagens corporais. Sendo eu uma ouvinte impregnada pelo ouvintismo, recorro a
autores que pesquisam os Estudos Surdos e principalmente a “fala” dos Surdos, que formam a
comunidade Surda ipiauense.

A evolucdo do ideal do “corpo perfeito”, ndo deficiente, confunde-se com as
diferentes épocas da histdria da humanidade, cada uma marcada por avancgos tecnolégicos que
interferem na concepcao de educacdo e conseqlientemente na idealizagdo do proprio corpo.

Inicialmente a ciéncia procurava aprofundar o conhecimento sobre o corpo para

restaura-lo, torna-lo produtivo, e a educacgdo buscava acolhé-lo para adestra-lo. Na historia, a
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imagem do ser Surdo era vista como alguém a quem faltava uma parte do corpo, precisando,
portanto, ser reabilitado.

A imagem corporea acompanha o ser humano desde que este se vé refletido nos
olhos dos pais. A imagem é construida, pois nenhuma imagem é dada. E a producéo da pessoa
sobre o corpo. Somente sob o olhar arbitrario da sociedade se atribui ao corpo a categoria de
perfeito ou deficiente. Como diz Fontes (2004, p.88-89),

[...] O modelo social, cuja assuncdo €é proposta pelos movimentos
internacionais de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia,
reposiciona o carater negativo que atribui a deficiéncia o sentido de
incapacidade individual e reivindica que essa leitura seja sempre
relativizada, que se dé sempre a luz de um contexto que contemple nédo as
deficiéncias supostamente [...] identificaveis e visiveis no corpo de uma
determinada pessoa ‘dita’ deficiente, mas na deficiéncia e na incapacidade
da sociedade e de todas as suas estruturas fisicas e simbolicas. Deficiente
jamais sera o individuo, mas a estrutura social na qual ele habita, incapaz de
prover aos individuos desviantes das normas fisicas, as suas necessidades
especificas.

Observo certo retrocesso quando ha 300 anos, no inicio do século XVII, o corpo
do Surdo era seu meio de comunicacdo. Usava-se a lingua de sinais de forma natural para
estabelecer didlogo com seus pares e posteriormente com alguns ouvintes. E no final do

mesmo século, segundo Lulkin (1998, p.35),

as institui¢cbes que permitiam a circulagdo da lingua de sinais e das formas de
expressdo corporal (as narrativas, as dramatizacdes, as artes escultdricas),
passaram a proibir as manifestacbes do signo viso-gestual e das expressdes
espontaneas do corpo. No espago do curriculo, que autorizava uma
aproximacdo com a cultura visual dos surdos, coloca-se a sanidade
normalizadora, orientada para ouvintes. Para tanto, era necessario ir
retirando de circulacdo a lingua de sinais e seus textos, centrados na
produgdo cultural, além do convivio com autores e professores surdos
adultos.

Percebo a cultura hegeménica dos nao-surdos impondo-se de forma esmagadora
sobre a comunidade Surda. Novas formas de institucionalizar as interaces entre ouvintes e
Surdos foram construidas tendo em mente os interesses da maioria, que nao procurou incluir e
equilibrar os da populacéo inteira. Com 0s avancos cientificos e tecnoldgicos deu-se inicio a

“caca ao corpo do surdo” em busca de regenerar o corpo “deformado”.
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O olhar pode envolver, enfeiticar, seduzir, gerar o amor ou 0dio, a paixdo e a
morte. Porém, o corpo “danificado” desperta o olhar doentio dos médicos, que nessa época
ndo conseguiam ver a pessoa e sim a deficiéncia, o aleijao que pela ciéncia seria estudado. A
conseqiiéncia foram as inumeras atrocidades cometidas, segundo Grémion: (apud LULKIN,
1998, p.36),

As experiéncias com seres humanos durante bom tempo, e as criancas do
INJS — Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris (esclarecimento meu),
que fornecia material ‘de algum proveito para a ciéncia’, ficavam cobertos
de bolhas, inchacos e cicatrizes em volta das orelhas [...] o Dr. Blanchet [...]
ao expor suas pesquisas no tratado filoséfico e médico da Surdo-mudez, em
1853, provocou violenta polémica pela extravagéncia de seus métodos:
abertura do cranio e colocacdo de um perfurador, cortes de bisturi no ouvido
médio, entre outros procedimentos empiricos.

Toda essa agressdo tinha por finalidade normalizar, tornar perfeito o corpo
deficiente. A escola entra nesse estagio de consertar o corpo doente, proibindo que Surdos
usassem a lingua de sinais: amarravam-lhes as méaos, obrigavam-nos a se sentarem sobre elas.
O espaco educativo funcionava como um ambiente limitado, coercitivo e confinado.

Nesse periodo, 0 objetivo da educacdo do Surdo passou a ser fazé-lo falar. “Tudo”
era permitido para que a crian¢a Surda dominasse a lingua oral, incluida a tortura de passar a
maior parte do seu tempo treinando a oralizacao e a leitura labial, para assim transformar o
seu corpo “sequelado” num corpo “normatizado”.

Como um flagelo, os profissionais adeptos do oralismo subjugaram os Surdos, do
século X1V ao final da década de 1970, quando alguns Surdos, pais e parte dos professores
insatisfeitos com o trabalho até entdo desenvolvido iniciaram o uso de multiplos meios de
comunicacdo. Combinavam a lingua de sinais, a lingua oral e os codigos manuais para
garantir a comunicacao e favorecer a aprendizagem da lingua majoritaria.

Atendendo ao clamor das comunidades Surdas, a lingua de sinais, sempre usada
nas referidas comunidades e tratada pelos ouvintes como sinais arbritarios de uma tribo

isolada, passa a ser considerada lingua natural dos Surdos. Pois adquirida espontaneamente
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pela pessoa Surda em contato com as outras pessoas também usuarias. Por apresentar uma
esséncia politico-ideoldgica peculiar e uma complexa estrutura, a referida lingua é utilizada
de forma um tanto insegura em algumas escolas inclusivas.

Em contrapartida a tanta inseguranca, atualmente sdo realizadas varias pesquisas
voltadas ao intuito de provar a validade do bilingtiismo Segundo Goldfeld (2002, p.43),

A questdo principal para o bilingllismo ¢é a Surdez e ndo a surdez, ou seja, 0S
estudos se preocupam em entender o Surdo, suas particularidades, sua lingua
(a lingua de sinas), sua cultura e a forma singular de pensar, agir etc. e ndo
apenas 0s aspectos biol6gicos ligados a surdez.

Do argumento de Goldfeld, percebo que houve um crescimento inquestionavel
com a implementacdo dos ideais do bilingliismo no ambito educacional. Porém, hoje fala-se
gue uma proposta educativa ndo basta ser bilingle, é necessario ser bicultural; e para ser
bicultural é preciso que os Surdos tenham sua cultura respeitada.

Perlin chama a atencédo para o perigo de se camuflar o direito de “ser Surdo”:

Minha posicéo € de que o biculturalismo e o bilingliismo mascaram normas,
pois mantém a diferenca cultural surda como se ela fosse incomoda. As
posicdes bicultural e bilingual mantém o surdo pelo meio. E como se
dissesse: vocé é um, mas tem de ser dois a0 mesmo tempo. Esta é uma
exigéncia da ‘diversidade’ imposta pela sociedade anfitrid ao surdo, uma
definicdo sujeita ainda a manter cambaleante a comunidade surda
(PERLIN, 1998, p.56).

Essa fala explicita a histdrica dificuldade do ouvinte ver o Surdo como um sujeito
uno. A escola pouco tem contribuido para mudar essa visdo. Mesmo dizendo-se bilingual ou
bicultural, oscila entre 0 medo e a aceitacdo. A aluna Marcia confirma:

O professor fala muito, escreve muito. Nao tem intérprete, fica muito dificil
para o Surdo. O Surdo esta na sala, mas ndo aprende, nao é respeitado. A
aula é para o ouvinte. O Surdo precisa procurar ajuda para entender o que 0
professor explicou na escola.

Diante do relato, encho-me ainda mais de indagacfes que somente o tripé acédo-
reflexdo-acdo um dia podera me dar as respostas. E com certeza suscitardo outras

inquietacoes.
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XXX

Tendo em vista as mudancas favorecidas pelas tecnologias, a minha vontade de
conhecer o pensar Surdo sobre seu corpo, o fato de observar o cuidado e o querer dessas
pessoas em ter o corpo parecido com algum artista da TV, me impulsionaram em um dos
encontros a mudar o direcionamento das questdes da entrevista e conversar com eles sobre o
corpo do Surdo e do ouvinte.

A primeira questdo que fiz - vocé gosta de seu corpo? - gerou a mesma resposta.
Todos responderam afirmativamente. Um dos entrevistados, Ismael, chegou a dizer: “O corpo
é proprio da pessoa. Os Surdos ou 0s ouvintes precisam cuidar bem dele. O corpo é
importante, tudo se faz com ele: anda, fala, come, estuda, namora... tudo.”

A partir desse posicionamento percebi que para 0 grupo o corpo € mais que uma
estrutura ou um aparato fisiol6gico. Com o corpo se processa o ato da comunicacao. Observei
que “ndo sdo, portanto, as semelhancas bioldgicas que definem mas, fundamentalmente, os
significados culturais e sociais que a ele se atribui” (GOELLNER, 2003, p.29).

Em contradicdo a aparente aceitacdo corporal, houve um certo conflito quando fiz
a segunda pergunta - para que serve 0 seu corpo? Para o grupo de entrevistados nédo era
necessario responder, pois segundo eles todos sabem para que o corpo foi feito. Porém,
Candida acrescentou:

A pessoa nasce, cresce, o corpo fica diferente. O homem vai ficando
diferente da mulher, o rosto muda. Vocé olha no espelho e no retrato e
pensa: como ficou diferente. Hoje, pode ficar velho ou jovem. O exemplo é
Vera Fischer, 60 anos, e Silvio Santos, mais ou menos 70. Fizeram cirurgias
e pintaram os cabelos para ficarem sempre jovens. A televisdo sempre
mostra as mudancas, o antes e o depois.

A entrevistada assinala que o corpo é um fenémeno bioldgico, e que a sua
evolucdo outrora era imutével, especialmente para as mulheres e para os deficientes. Porém,

hoje esse corpo é superdvel em suas limitagdes. Segundo Couto (2003, p.177),
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As intensas transformaces pelas quais o corpo esta passando e, segundo 0s
prognosticos, ainda passara, apresentam um conjunto de promessas, temores,
sonhos e realizagBes inteiramente novas. Cada vez mais existe menos hiato
entre a imaginacao e o que pode ser realizado. A utopia tecnol6gica do corpo
perfeito é, simultaneamente, idealizada e construida.

Sabendo que essa busca ao corpo perfeito € cada dia mais intensificada e
estimulada em nossa sociedade, indaguei aos entrevistados — se pudesse trocar alguma coisa
em seu corpo, 0 que faria? As respostas foram distintas. As mulheres disseram que néo
mudariam nada. Ratificando, uma disse: “Hoje sou magra, esta bom assim.” J& os homens,
mesmo com medo de serem submetidos a cirurgia, demonstraram o desejo de ter um corpo
mais escultural. Imediatamente, Fabio Medrado complementou: “Eu ndo fago cirurgia, é
muito cara e tenho medo. Em casa faco abdominal, flexdo e levanto peso para ficar forte.
Quero ficar igual aos homens da televisdo. O homem forte é mais bonito, a mulher deseja.”

As alteracOes corporais na era da comunicacao ultra-rapida envolvem e seduzem o
homem. Como cita Couto (2000, p.135):

Os estere6tipos da beleza, as regras capazes de garantir a salde corporal e as
diversas técnicas disponiveis para que cada um administre a metamorfose
adequada de sua imagem sdo continuamente difundidos e servem como
referéncia estética. As solicitacbes contemporaneas para que os individuos
modifiguem a sua aparéncia, na tentativa de se adaptar aos padrdes
midiaticos, envolvem as pessoas no culto ao corpo — uma das grandes
expressdes humanas da atualidade.

Percebo que a grande exposicdo do “corpo perfeito” nos meios de comunicagéo,
em especial na televisdo, tem levado alguns jovens a posigdes extremas: uns negligenciam o
corpo, outros o idolatram. Isso me leva a concordar com Goellner (2003, p.29): “Falar do
corpo ¢ falar, também, de nossa identidade, dada a centralidade que este adquiriu na cultura
contemporanea, cujos desdobramentos podem ser observados.”

Levando em conta que os Surdos tém uma cultura com caracteristicas bem
marcantes e que nao se diluem totalmente na convivéncia com 0s ouvintes, perguntei ao grupo
se existe diferenca entre o corpo do Surdo e o do ouvinte. Todos responderam “ndo”. Um

justificou a resposta:
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O corpo do Surdo ¢ igual ao do ouvinte, por dentro e por fora. O que muda é
a forma de conversar. O Surdo usa as mdos e 0 COrpo para conversar em
Libras e o ouvinte fala. N&o é s6 o Surdo que precisa aprender portugués, os
ouvintes também precisam aprender Libras.

Diante dos resultados colhidos, fiz a mesma pergunta a cinco jovens ouvintes que
freqlientam as mesmas escolas que os Surdos. As respostas me levaram a pensar: “O que
estamos fazendo em nome da inclusdo?”. Um jovem respondeu que ndo existe diferenca; um
ndo soube responder; dois falaram que é diferente porque o ouvido do Surdo ndo funciona e o
quinto justificou sua falta de conhecimento dizendo que na escola a professora ndo fala dessas
coisas.

Nesse contexto controverso existe a escola. Essa escola tem ajudado especialmente
0s jovens Surdos a compreender o corpo? Marta diz que aprendeu sobre o seu corpo nas
palestras, nos acampamentos de jovens ou com o0s amigos. A escola ndo a tem ajudado. Outro
entrevistado, Diego, acrescentou:

A professora fala sobre as partes do corpo, aids, menstruacdo, gravidez,
explica que precisa usar camisinha, mas quem entende é o ouvinte, o Surdo
SO0 entende quando tem intérprete para fazer em Libras. Coisas diferentes
sobre o corpo a professora ndo fala. Eu copio as modas das revistas e da
televiséo.

A partir das falas dos entrevistados, percebo que as pessoas que elaboram as
propostas pedagogicas das instituicdes escolares, as quais se dizem inclusivas, pouco
conhecem ou fingem ndo conhecer a linguagem do corpo; portanto, faz-se necessario que 0s
profissionais envolvidos com o processo educativo compreendam que:

Existe nas escolas uma multiplicidade de vozes, de corpos e movimentos.
Movimentos e corpos que se apresentam de forma diferenciada nas posturas
de professores e alunos. Sem precisar dizer, é possivel saber pela ‘fala’ do
corpo a identidade de seu dono e sua posi¢cdo no contexto educativo: 0s que
‘ensinam’ e 0s que ‘aprendem’. Estes Gltimos, criangas e jovens em geral,
possuem habitos, atitudes e comportamentos que revelam uma nova cultura,
em muitos casos ignoradas (em alguns casos, rejeitada) pela escola
(KENSKI, 2003, p.56).

A linguagem corpdrea dos alunos, muitas vezes negligenciadas, perpassa 0s sons,

configura o emissor, delimita o grupo ao qual pertence e a trajetéria do usuario, indo portanto
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além do limite do proprio corpo. E por meio da gestualidade de cada um sdo demostradas
maneiras de sentir, pensar, reivindicar e contestar. Ainda, segundo a mesma autora,

As pesquisas em Educacio referem-se muito pouco ao corpo. E como se o
conhecimento, o ensino e a aprendizagem — objetivos primordiais de
pesquisa na area — ocorressem em um espaco especial e distinto, fora do
corpo. No entender de muitos educadores, sangue, 6rgao, musculos, pele ndo
‘aprende’. Ndo fazem parte do conjunto de preocupacgdes abarcadas com o
rotulo ‘educacdo’ (KENSKI, 2000, p.12).

Espero a chegada do tempo no qual os professores saibam que ndo existe o corpo
surdo. Nos movimentos, expressdes e siléncio, o corpo emite a sua fala. O Surdo, do seu
siléncio, tem seu modo préprio de olhar o mundo no qual as pessoas sdo expressdes faciais e
corporais.

A hora é de criar condic¢des para que todos sejam “leitores” fluentes da linguagem
corporal. O ambiente educativo, sem duvida, pode ser o espaco ideal para estimular
linguagens emancipatdrias. Mais uma responsabilidade delegada a escola na atualidade que
deve sempre retomar "Os Quatro Pilares da Educagdo”, especificamente o terceiro que relata a
necessidade de “[...] aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcao das interdependéncias - realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos -
no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo matua e da paz”(DELORS, 2005).

O ouvido ¢ silenciado, mas as méos falam. E com todo o corpo podem minimizar
as dificuldades que os Surdos ttm em decodificar as informagdes veiculadas pela TV. No
proximo capitulo meu propésito sera discutir a sociedade tecnoldgica, a televisdo, a imagem,

a legenda e a necessidade de usar a Libras lingua natural de muitos brasileiros.
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Nesta secdo, apresento e discuto os dados colhidos por meio dos instrumentos de
pesquisa e procuro esclarecer as questdes que norteiam o presente estudo.

A utilizacdo de diferentes instrumentos de pesquisa (observacdo, entrevista e
grupo focal) explicitados na subsegdo “procedimento metodoldgico” me ajudou a perceber as
contradicoes e semelhancas entre os dados colhidos.

Inicio escrevendo sobre as sociedades tecnoldgicas, mostrando que a evolucéo
social do ser humano esta atrelada ao desenvolvimento da tecnologia pertinente a cada época
histérica. Em seguida, discuto a televisdo, a imagem, a legenda e a necessidade de agregar a
todos os programas televisivos a Libras, reconhecida como meio legal de comunicagao.
Procurarei ressaltar ndo so as citacGes dos autores que fundamentam o estudo como também

0s pontos de vista dos jovens entrevistados.

4.1 SOCIEDADES TECNOLOGICAS

O nascimento da tecnologia confunde-se com o proprio surgimento do ser humano
no planeta. O homem de Neandertal ja apresentava certa aptiddo que Ihe permitia usar alguns
materiais que o ajudavam a sobreviver. Crer que essas sociedades pré-histdricas ou primitivas
eram desprovidas de tecnologia significa analisa-las sob o ponto de vista da cultura do grupo

ao qual analista pertence.
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Na posicdo de pesquisadora, que procura ndo s6 descrever a evolucdo da
tecnologia, comungo com as idéias de Kenski (2003, p.21) ao dizer que falar da evolugédo
tecnoldgica ndo é apenas apontar as mudancas das ferramentas e das técnicas, mas também
vislumbrar as transformacdes de comportamento que ocorrem no grupo social contemporaneo
a tal descoberta.

A mesma autora diz:

A economia, a politica e a divisao social do trabalho refletem os usos que 0s
homens fazem das tecnologias que estdo na base do sistema produtivo, em
diferentes épocas. O homem transita culturalmente mediado pelas
tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas transformam suas maneiras de
pensar, sentir, agir. Muda também suas formas de se comunicar e de adquirir
conhecimentos (KENSKI, 2003, p.21).

O uso que a sociedade paleolitica deu aos recursos disponiveis em sua época
garantiu sua subsisténcia por meio de caga, pesca e coleta de frutas. Porém, uma conquista
humana fundamental ocorreu hd mais de 500 mil anos, com o controle do fogo. Esse presente
de Prometeu a humanidade permitiu o aquecimento durante o frio, a defesa contra os animais,
a preparacgéo de alimentos e conseqiientemente a formacao e sobrevivéncia dos grupos.

Estudos realizados pelos cientistas do Institut Fuer Denkmalpflege — Alemanha,
sugerem que a caca sistematica, envolvendo a previsao, planejamento e o uso de tecnologia
apropriada, fez parte do repertério comportamental desse homem pré-moderno.

As modificagdes do ambiente terrestre se refletiram nos habitos dos homens,
contribuindo para a sedentarizacdo de alguns grupos. Esse periodo de transicdo recebeu o
nome de Mesolitico, e representou uma passagem para o Neolitico. O estudo das sociedades
dessa época comprovou uma série de transformacdes sociais e tecnoldgicas: o homem
aprendeu a domesticar animais, descobriu que as sementes silvestres podiam ser plantadas e a
irrigacdo era benéfica as areas cultivadas. Comegaram também a surgir as técnicas de fiacéo,

tecelagem e ceramica.
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As invengOes continuaram proliferando. Por volta de 6 mil anos antes de Cristo
aproximadamente, iniciou-se a idade dos metais, quando houve um grande destaque para o
uso do cobre e do bronze; a fabricacdo de tijolos; a invencdo das embarcagdes a vela e o
emprego de veiculos de roda, os quais transformaram profundamente o deslocamento das
pessoas.

Faz-se necessario sinalizar que a evolucgdo da tecnologia explicita uma interacao
entre as condi¢fes socioculturais que estimulam as inovagdes. Burke (1998) relata esse
crescimento tecnolégico no livro “O presente do fazedor de machado”, denominado por ele de
fabula.

Quem e o0 que sdo os fazedores de machados desta fabula? Originalmente,
eram remotos hominideos que tinham talento para moldar as pedras, uma a
uma, e por assim fazer, criar instrumentos que iriam recortar o mundo. [...] O
talento fazedor-de-machados que no passado remoto realizava 0 processo
preciso, sequencial, que dava forma aos machados, daria lugar mais tarde ao
pensamento preciso, seqiiencial, que gerou a linguagem, a logica e as regras
formalizadoras e disciplinadoras do proprio pensamento [...] (BURKE, 1998,
p.17).

Os fazedores de machados, repleto de talentos, utilizaram sabiamente a evolugédo
cumulativa da tecnologia, que as vezes ocorre a medida que cada geracdo herda da anterior
um estoque de técnicas com o qual podera trabalhar. Ainda, segundo 0 mesmo autor,

O que os fazedores de machados sabem e como expressam nhdo é
compreendido pela maioria das pessoas. Em geral, eles tém a propenséo de
permanecer no quarto dos fundos da Historia, saindo apenas para colocar
seus presentes a disposicao das instituices e dos individuos (BURKE, 1998,
p.17).

Isso pode ocorrer quando os inventores ndo levam em consideracdo as
necessidades sociais, 0s recursos disponiveis e um ambiente social favoravel.

A demanda na sociedade antiga requereu inovacOes diversificadas. Os gregos
avancaram no dominio da engenharia erguendo templos, aquedutos e pequenas embarcacdes;
contribuiram também para o desenvolvimento da engenharia naval militar, da matematica, da

mecanica e da escrita. A respeito da escrita, Burke (1998, p.59) comenta:
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[...] com o segundo dos novos presentes dos fazedores de machados, que iria
tornar possivel os niveis de organizacdo mais elevados necessarios para
viabilizar a comunidade e ajuda-la a sobreviver. [...] O novo presente
acabaria levando-nos a pensar de outra maneira. Era o presente da escrita.

Ja 0s romanos procuraram atender as necessidades sociais aprimorando 0s
recursos tecnoldgicos para construir palacios, banhos publicos, anfiteatros, celeiros, pontes,
estradas, aquedutos e canais de dragagem; introduziram o uso do arco, da abdbada; a
construcdo de fardis, os portos, o abastecimento domiciliar de dgua e o aquecimento para
banhos.

A medida que se disseminavam os grandes feitos tecnoldgicos, os inventores da
Idade Média que criaram os moinhos de vento — energia edlica, as rodas d’ dgua — energia
hidraulica e o relégio mecénico, viviam numa sociedade teocéntrica limitadora. Os que
ousassem questionar, inovar ou inventar, alem dos limites impostos pela Igreja, seriam
queimados vivos e ndo teriam direito a vida depois da morte.

Mesmo assim, o espirito inquiridor do ser humano, atrelado aos conhecimentos
armazenados, o impulsionou a desenvolver importantes realizacdes no campo artistico e
cientifico, dando origem ao Renascimento e ao periodo denominado de Idade Moderna. Nessa
época, um dos mais importantes feitos, por seu ilimitado alcance cultural, foi a invencdo da
imprensa, que ocasionou mudancas significativas no comportamento das pessoas: passou-se a
ter acesso as informacdes outrora centradas nas méos do clero.

Segundo Pretto (1996, p.29), “em todas as areas, a Idade Moderna foi adquirindo
sua propria feicdo, rompendo com os valores da era anterior. [...] Vive-se o lluminismo, em
suas diversas etapas e correntes.” O homem que viveu esse momento histérico ndo mais
sentia-se levado por forgas superiores. Agora tinha o poder de determinar normas, valores. “O
homem dessa época, o0 homem iluminista, pde na cabeca que tudo pode ser decifrado,
diagnosticado, previsto, controlado, administrado, pré-programado, inclusive fatos da

natureza mais ampla e difusa como a prdépria histéria” (MARCONDES FILHO, 2002, p.25).



107

As pessoas que compartilharam 0 momento do antropocentrismo ndo pararam de
conceber novos inventos. Estudos permitiram o desenvolvimento da maquina a vapor; de
geradores e motores elétricos; do aproveitamento de energia; a identificacdo de compostos
organicos; do reconhecimento da origem bacterioldgica de numerosas doencas e a fabricacao
de vacinas; a divisdo do atomo e a construcdao da bomba atdbmica. Essa época também foi um
marco no sistema de comunicacdo. A humanidade passou a contar com o uso do telégrafo -
primeiro sistema de telecomunicagfes, com o telefone - que substituiu paulatinamente o
telégrafo, e com o uso do radio.

O rédio e a televisdo usam ondas eletromagnéticas que projetam para 0 espacgo
sons e/ou imagens a partir de uma antena emissora, sem a utilizacdo de cabos ou fios
condutores. Findando o periodo antropocéntrico, a televisao transformou-se num dos objetos
de consumo mais desejados, e elemento primordial na comunicagdo de informacGes, além de
instrumento de lazer e entretenimento.

Concordo com Marcondes Filho (2002, p.26):

O mundo antropocéntrico, portanto, altera radicalmente a existéncia das
formas de vida do mundo teocéntrico. Ele comega a ruir, segundo uma
grande quantidade de pensadores do mundo atual, a partir da metade deste
século XX, em que desponta um novo tipo de sociedade, a tecnocéntrica.

No mundo contemporaneo presenciou-se a ascensdo das maquinas que aceleraram
0S meios de transportes, 0s meios de comunicagdo e o nascimento da industria da informatica.
Nesse universo, 0s equipamentos ndo foram mais utilizados como meras ferramentas;
havendo alteracdo na técnica, deixaram de ser vistos com o ampliadores da capacidade fisica
ou como extensdo do corpo humano, passaram a mesclar o proprio corpo.

Couto (2000, p.246) lembra:

Aumenta a compreensdo de que homens e maquinas sao seres em esfera que
se interpretam e se influenciam mutuamente. A interdependéncia, baseada na
cumplicidade e complementariedade, é uma realidade que assegura o fato de
gue se pode ampliar o funcionamento do corpo por meio de uma crescente
interface com os objetos técnicos. E uma vis&o revolucionéria. Ela pde fim a
velha cisdo entre natureza e o artificial, o0 homem e a técnica, o real e o
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virtual. A erosdo das fronteiras ocorre nos dominios da investigacdo
cientifica de ponta e nos padrdes de vida cotidiana, sobretudo no corpo.

Essa mixagem homem-tecnologia configura-se num novo tempo, segundo Pretto
(2001, p.163),

Vivemos um outro momento dessa relagdo homem-méaquina. Essa nova
perspectiva poderia ser sintetizada por uma Unica palavra: imbricamento.
Poderiamos, nessa perspectiva, entendé-la sendo centrada no fazer da razéo
(a techné do logos). Méaquina e seres humanos aproximam-se cada vez mais
e, principalmente, passa-se a compreender que as maquinas surgem a partir
do mesmo processo social que constitui 0 homem. N&o existe, portanto, a
tradicional separacdo entre técnica, cultura e sociedade, que vigorava até
pouco tempo. (Grifo do autor).

Na sociedade atual, também conhecida como tecnocéntrica, tecnoldgica
(MARCONDES FILHO, 2002), digital (TAPSCOTT, 1999), pés-moderna (LYOTARD,
1996; DAVID HARVEY, 1992) e cibercultura (LEVY, 2001), com a possibilidade de estar
em varios lugares ao mesmo tempo, 0 jovem, ouvinte ou Surdo, vive a sofisticacdo das
nanotecnologias que o impulsionam a ser um sujeito maleavel, receptivel a mudancas e aberto
a desempenhar papéis permeados por novas regras.

Refletindo sobre a posi¢cdo desses autores e dos outros consultados durante a
pesquisa, concordo com os que afirmam que cada momento histérico tem suas novas
tecnologias e que alteram as relacdes humanas. A televisdo, agora cada vez mais interativa,

continua sendo um dos meios de comunicagéo de maior alcance.

4.2 ATELEVISAO

Atualmente, com as possibilidades de experimentar diferentes sensacdes em
realidade virtual, de interagir construindo e reconstruindo, falar de televisdo pode, para
alguns, parecer retrogrado. Entretanto, deve-se considerar que uma grande parcela de
brasileiros ainda alimenta a imaginacéo e a fantasia, e sacia a sede de conhecimento por meio

da televisao.
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E sabido que na antigiiidade, nas ldades Média e Moderna, as informacdes eram
off line. Deuses desciam do Olimpo para relatar aos mortais as decisfes supremas. Estradas
foram construidas também para facilitar a distribuicdo dos arautos. Hoje, no mundo
contemporaneo, classificado como pdés-moderno, ultramoderno, supermoderno, ou
hipermoderno?, vemos uma vultosa quantidade de informacéo sendo transmitida por satélite,
pelas redes de fibra 6tica e atualmente pelas redes locais de alta velocidade, wi-fi e wimax®,
tudo em tempo real, on line.

Para falar do mundo em tempo real, a televisdo tem mais de um século e meio de
histéria. O primeiro passo para a sua invencdo data de 1817, com a descoberta do selénio®.
Em 1873, Smith comprovou que esse material tinha a propriedade de transformar a energia
luminosa em energia elétrica. Porém, o sistema televisor completo foi inventado por Paul
Gottlieb Kipkow, em 1883.

A descoberta do televisor eletrénico em 1932, com um tubo de raios catédicos®,
representou um importante estimulo para as pesquisas eletrbnicas. Esse novo meio de
comunicagdo passou a concorrer com os demais, no plano da informacéo e publicidade, ap6s
a Segunda Guerra Mundial, quando as residéncias foram invadidas por essa novidade
eletronica.

Empregando basicamente o principio da tricomia nas cores gréficas, surgem as
primeiras tentativas de emisséo de sinais em cores, em 1928, por Baird, no Reino Unido.
Apo6s 32 anos, nos Estados Unidos, comegava a ser desenvolvido o sistema de televisdo a

cabo com a finalidade de melhorar a qualidade da recepcéo.

2! Sobre esses conceitos, conferir Lyotard, 1996; Auge, 1994 e Lipovetsky, 2004.
22 Wi-fi — Redes locais sem fios, permite conexao em até 50 metros.
Wimax — Evolucgdo do wi-fi, tem alcance de até 50 quildmetros.
2% Selénio — Elemento de nimero atémico 34, ndo-metalico, com trés formas alotrépicas, utilizado em células
fotossensiveis.
24 Catodico — Superficie metalica capaz de emitir elétrons quando iluminada.
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A televisdo chegou ao Brasil, ainda em carater experimental, em junho de 1950.
Em 1952 contava com 7 mil aparelhos. A difusdo dessa “caixa de encantamentos” em todo o
territorio nacional foi em torno do ano de 1956. Com uma aceitacdo incontestavel, em 1961 o
Brasil ja tinha uma audiéncia formada por uma média de 980 mil aparelhos. A transmissao em
cores foi disponibilizada em 1972, e a difusdo dos sistemas a cabo data do inicio de 1990.
Pretto (1996, p.38) comenta:

Menos de 50 anos foram necessarios para que o empreendimento televisivo
adquirisse um contorno mundial. [...] Era o inicio da viabilizacdo das redes
mundiais de comunicagdo, com a utilizacdo dos satélites artificiais.

Em tese, com isso, ampliam-se as possibilidades de comunicacéo, tendo a
televisdo um papel de destaque, ja que passa a funcionar associada a todos
esses VArios canais de comunicacao, articulada em grandes redes. Esta passa
a ter, entdo, a funcdo de reconstruir a histéria, melhor dizendo, as historias.

Além de Pretto, sdo inUmeros 0s autores contemporaneos que abordam as
tecnologias, principalmente os que discutem e descrevem a televisdo. Percebo uma espécie de
consenso entre eles quando apontam o encantamento in-consciente dos telespectadores
mediante esse sistema eletronico de transmisséo instantanea de imagens e sons.

Baudrillard (2002) diz que a televisdo chama a atencdo sobre si, portanto ndo
escaparia a investigacdo, podendo assim ser absorvida ou condenada. Segundo o autor
(p.141), “em principio, ela esta ai para nos falar do mundo e para apagar-se diante do
acontecimento como um médium que se respeite. Mas, depois de algum tempo, parece, ela
ndo se respeita mais ou toma-se pelo acontecimento.”

Vendo também a televisdo na condicdo de meio que permeia dois pdlos desiguais,
Bourdieu aponta esse invento como um dos meios de divulgacdo da informacdo mais
popularizados. E afirma:

[...] hd uma propor¢do muito importante de pessoas que ndo léem nenhum
jornal; que estdo devotadas de corpo e alma a televisdo como fonte Unica de
informacdo. A televisdo tem uma espécie de monopodlio de fato sobre a
formacdo das cabecas de uma parcela muito importante da populacdo
(BOURDIEU, 1997, p.23).
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Kerckhove complementa ao dizer:

Ninguém precisa de qualquer instrucdo para ver televisdo. Com a TV
estamos constantemente a reconstruir imagens incompletas, quer no ecré,
guer na nossa mente. Este é um processo dindmico que tem algumas das
caracteristicas dos nossos sistemas nervosos. [...] Nés contemplamos as
imagens, fazendo generalizag¢Ges instantaneas a partir de algumas pistas. [...]
Isto ndo implica que estejamos a fazer sentido, estamos apenas a fazer
imagens. Fazer sentido é coisa diferente, ndo necessariamente essencial para
ver televisdo (KERCKHOVE, 1995, p.47-48).

O poder outorgado a televisdo provavelmente vem de seu carater fascinante.
Mesmo ap06s algumas décadas da sua criagdo, esse meio de divulgacdo de informacdo
continua envolvendo e seduzindo como uma magica, sendo o préprio meio a fonte de encanto.
Ferrés (1998, p.89) enfatiza que “a televisdo representa o triunfo da cultura da seducgdo, da
cultura do desejo, ndo apenas porque é o principal motor na fabricacdo de desejos, como
também porque ela mesma € expoente do desejo [...].”

Sobre o tema, Marcondes Filho (1988, p.37) declara:

A televisdo por meios e de maneira perspicaz que as demais formas de
comunicacdo: ela introduz uma linguagem diferente, que primeiro atrai o
receptor, para depois ser incorporada por ele. Nessa medida, ela muda
completamente — através de um fato técnico, de sua linguagem — 0s habitos
de recepcdo e de percepcao da sociedade e da cultura.

Todo esse fascinio pela tecnologia moderna, como foi dito, revelou-se desde a
descoberta da escrita, da energia elétrica, da invencéo do telégrafo, do telefone, do radio, entre
tantas outras invengdes, tendendo a intensificar-se com a disponibilizacdo da televiséo
interativa. Pretto (1996, p.70) diz:

Paralelamente, TV de alta definicdo e TV interativa estdo sendo
consideradas como o grande passo em dire¢cdo ndo s6 ao futuro da televiséo,
mas de todo o sistema de comunicagdo mundial, uma vez que com sua
implantacdo poder-se-a4 adquirir um s aparelho que abrigara e substituira
todos os outros equipamentos até agora produzidos e usados isoladamente.

E interessante ressaltar que os velhos ou 0s novos canais de televisio continuam

Apelando mais para as emocgOes do que para a racionalidade, a mensagem
televisual é, em geral, mais icdnica que discursiva e, talvez, ndo o bastante

simbolica para realmente influenciar a construgdo da identidade do
individuo. A aprendizagem da crianca frente a televisdo, porém, tem formas
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singulares: é essencialmente uma aprendizagem por impregnacdo, isto é,
involuntaria, inconsciente, sem querer, sem saber (BELLONI, 2001, p.34).

Considerando que as midias ha muito tempo criaram suas proprias linguagens e
capacidade de comunicar-se com as pessoas, a televisdo criou um dispositivo que ndo nos
permite refletir de imediato sobre o que vemos e ouvimos. Para Ferrés (1996, p.16),

Poderia ser dito que a televisdo tem sucesso porque é dirigida a
determinados esquemas mentais, capacidades cognitivas, estruturas
perceptivas e sensibilidades previamente existentes no individuo. Mas, ao
mesmo tempo, a televisdo potencializa e modifica tais esquemas, estruturas,
capacidades e sensibilidades.

As mudancas promovidas pela televisdo se dao de forma exdgena, num tempo
variado, promovendo construcao de aparéncias universais — modo de vestir, de falar, cultuar o
corpo, sentir e agir. Acerca dessas alteracdes, Kerckhove (1995, p.270) argumenta:

A TV fornece um tipo de realidade <<mental>> fora do corpo e da mente.
Enquanto vemos TV, se a nossa mente ndo divagar, se ndo tivermos um
telecomando, as imagens do ecra substituem as nossas. Partilhamos da
imaginagdo coletiva e do pensamento colectivo que ela pGe a nossa
disposicéo.

As pessoas que estdo adaptando o tempo e transformando seus comportamentos
por influéncia televisiva sdo consideradas por Kenski (2003, p.25) como “teledependentes
[...], consumidoras ativas, permanentes e acriticas do universo midiatico.”

Refletindo sobre a posicdo desses autores a respeito do encantamento televisivo,
concordo com eles gquando esclarecem que com o passar dos anos as relacdes humanas estdo
sendo alteradas. E os jovens, ouvintes ou Surdos, sdo o exemplo dessa mudanca. Eles formam
uma grande parcela dos “teledependentes”. Ainda segundo Kenski (2003, p.24),

[...] Pessoas de todas as idades, condi¢des econdmicas e de todos os niveis
intelectuais comecaram a viver ‘ligadas na televisdo’. Algumas pessoas
chegaram no limite: trocaram de lado. Assumiram em suas vidas valores,
habitos e comportamentos copiados dos personagens da televisdo. Viraram
também ‘personagens’. Ndo conseguem mais viver distantes da televisdo e

assimilam acriticamente tudo o que é ali veiculado.

Isso ficou confirmado no momento da realizagcdo do grupo focal e das entrevistas,

guando perguntei aos entrevistados se eles gostavam de assistir a televisao, e todos disseram
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que sim. O fascinio por esse aparelho audiovisual é demonstrado na fala do jovem Heverton.
Disse que assiste a televisdo todo dia e fica a noite inteira vendo filmes. Pela televisao,
assegura, fica estimulado a mudar a cor dos cabelos, copiar modelo de sandalias, roupas,
dancas e forma de cumprimentar as pessoas - Figuras 16 — 17 — 18 - 19. Afirma ainda preferir

a televisdo as conversas® com as pessoas da familia, pos elas ndo sabem Libras.

Figura 16 — Modelo de sandélia

N

Figura 17 — Coreografia

2% Alguns Surdos entrevistados disseram que eles ndo falam, mas conversam com as maos.
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Figura 18 — Adorno

Figura 19 - Danca
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O empobrecimento dos lacos familiares cria condicdo para estreitar a relacéo
Surdo x televisdo, dinamitando ainda mais a Cultura dos Surdos®, filhos de ouvintes que
mantém um certo distanciamento da Comunidade dos Surdos?’. Contemplando o que disse
Marcondes Filho (1988, p.31),

Os meios de comunicacdo em massa ajudam a quebrar a identidade cultural
na medida em que recolhnem os produtos de seus lugares de origem e 0s
multiplicam em grande quantidade, vendendo-os ou transmitindo-os a
milhares de pessoas em territérios e regides diferentes.

Mesmo vivendo em um universo de limitacdes informativas, o senso critico de
alguns entrevistados, desenvolvido a duras penas, em contato com outros Surdos ou com
alguns amigos ouvintes, leva-0s a questionar as mensagens transmitidas especificamente pela
televisdo. Num dos momentos da observacgéo, pude compartilhar um didlogo entre os Surdos.
A jovem Candida comentou: “O que é bom para as pessoas de S&o Paulo, Rio de Janeiro e
outras cidades ndo é bom para as pessoas de Ipiad. A televisdo mostra tudo, € preciso saber
escolher.”

Nesse cenario, pude confirmar que em grupo essas pessoas confrontam os pontos
de vista, as informacdes oriundas da televisdo, como também criam suas proprias imagens. E
a escola é um dos locais onde esses grupos se compdem, e pode ser criado espaco para
promover a pratica critico-reflexiva da informacao televisiva que chega aos alunos.

Mediante essa hipotese indaguei aos entrevistados se discutiam com os professores
0 que viam na televisdo. Dois responderam “as vezes”. Os outros, perfazendo um total de 14,
comentaram que os professores nunca falam sobre televisdo. Procurando justificar a resposta,
Fabio disse: que os professores ndo discutem as informagfes porque nao sabem Libras.

Marcos completou:

%6 A expressdo “Cultura dos Surdos” néo esta no surdo. Ela é produzida pelos surdos em diferentes discursos que
podem ser, muitas vezes, produzidos pelos que ouvem (TESKE, 1998, p.146).

" A comunidade surda “é um complexo de relacdes e interligacdes sociais que diferem de outras comunidades
onde existe a possibilidade de comunicacdo oral, pois as pessoas surdas necessitam de lingua de sinais e das
experiéncias visuais para realizar uma comunicacdo satisfatoria com outras pessoas (TESKE, 1998, p.148).
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Com os surdos eles ndo conversam porque ndo sabem Libras. E com os
ouvintes porque ndo falam? Tudo o que passa na televisdo ndo é importante?
E bom conversar com os surdos e com 0s ouvintes sobre o que vemos na
televisdo para saber se aprendemos certo.

A partir dessas colocagOes surgem questdes: os profissionais de educagdo, cuja
formacdo em servigo estd acontecendo, ndo sabem ou esqueceram qual a sua fungdo perante

esse mundo midiatizado? Nao estdo sabendo trabalhar somente com os Surdos?

43 A IMAGEM

A educacdo dos Surdos, que um dia foi excessivamente oralista, influenciada por
uma sociedade majoritaria de ouvintes, continua deixando resquicios de sua dominagédo nao s
em determinados contextos educativos, mas principalmente na formacdo de alguns
profissionais que desenvolvem as midias jovens — televisdo, videogames, computadores, em
especial os recursos audiovisuais.

A relacdo de encantamento, seducdo e dissabores® vivida por alguns jovens
contemporaneos com relacdo a informacdo televisiva faz com que “o surdo, diante do
ouvintismo, visando ndo vivenciar a exclusdo total, utiliza-se de imagens para abstrair,
processar aprendizagem e informacdo” (MATOS, 2000, p.39).

Discutir o poder da imagem, nesses recursos, para a aquisicao de informacéo, ndo
é nenhuma novidade, pois ha uma gama de trabalhos realizados na area. Na realidade, a
minha preocupacdo esta no envolvimento dos Surdos com a imagem televisiva, pois estamos
convivendo com a disseminacdo desse veiculo de comunicacao.

Como ja foi citado, em busca de mobilizar opinides, condutas e crencas, 0

objetivo dos meios de comunicacdo, especificamente a televisdo, € persuadir, envolver e

28 Quando falo de dissabores faco referéncia ao desgosto e ao aborrecimento que tém os Surdos ao assistir a
televisdo e ndo compreenderem a mensagem transmitida.
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encantar para os telespectadores nio executarem o zapping”. Entre tantos atrativos, a
televisdo lanca médo da imagem que “[...] é o fetiche do capitalismo acelerado, seu objeto de
consumo mais amplo e disseminado” (NOVA, 2003, p.188).

Considerando que a imagem é reveladora de aspectos obscuros da realidade, e que
as mesmas expressam a ideologia da sociedade e do poder, ndo podemos falar de televisdo
sem questionar o poder imagético no comportamento das pessoas. Sem percebermos, somos
bombardeados em todos os espacos por imagens, simbolos e cddigos diferentes que
atravessam o mundo, reconstruindo as no¢fes de fronteiras. Quase tudo é possivel pelo
avanco tecnoldgico que se faz presente nesse periodo histérico no qual vivemos.

Imagens estéticas, dindmicas, leves, exatas, des—contextualizadas bem diferentes
das paradas - fotografias e desenhos - as imagens televisivas ndo dao tempo de ser exploradas.
Entretanto, tém um extraordindrio poder de comunicacdo, sobrepondo-se ao poder
hegemonico outrora dado a escrita.

Segundo Marcondes Filho (1988, p.13), “se pela fotografia podemos imaginar a
cena segundo nossos desejos, na televisdo a imagem ndo é mais um meio, ndo é mais uma
ponte — ela apresenta a realidade ja pronta. Ela propria é a realidade.” No entendimento de
Moran (2000, p.34), “a imagem na televisdo, no cinema e no video é sensorial, sensacional e
tem um grande componente sublimar, isto é, passa muitas informacdes que ndo captamos
claramente.”

A imagem invade cada vez mais nosso cotidiano, sendo impossivel ndo considera-
las como suporte para complementar a escrita ou a fala. Os adolescentes e jovens
entrevistados encontram na imagem um importante auxilio para compreender as mensagens
televisivas. Mattos realizou a pesquisa intitulada “A relagdo da imagem visual-surdez”. Em

seus resultados, observou:

2% A prética do zapping é executada “quando a estimulac&o sensorial oferecida pela televisdo nao for suficiente, o
telespectador podera intensifica-la pela troca de canal” (FERRES, 1996, p.18).
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A surdez induz o Surdo a espectador da imagem/TV e/ou imagem-video.
Com atitude de olhar/observador préprio, é levado pelas imagens a contactar
informagfes transmitidas em ritmo acelerado; assim, neste existir, busca
acompanhéa-las, compreendé-las; tornando-se navegador e viajante com
forma prépria de ver e pensar 0 mundo a sua volta (MATTOS, 2000, p.43).

Consciente da situacdo em que vive, a entrevistada Marta declarou:

Na televisdo as pessoas s6 falam, é dificil fazer leitura labial até para os
Surdos que sabem. S&o poucos 0s programas que tém legenda. O surdo tenta
entender olhando a imagem, mas ndo consegue tudo. Aprende pela metade.

No “reino do tudo ou nada” (FERRES, 1998, p.69), os Surdos véem uma das
caracteristicas de sua identidade: aprender com o auxilio da imagem, ser contemplada assim,
pela televisdo. A informacdo transmitida pela imagem televisiva, decodificada
instantaneamente, apresenta-se carregada das ideologias de quem as captura e nao dos que as
véem, além de serem controladas quanto ao ritmo e a duracdo pelo meio que a divulga.

Ferrés (1996, p.31-32) cita I. Ramonet:

As imagens sdo, amilde, um problema, porque o aspecto visivel dos
acontecimentos ndo explica a sua esséncia nem a sua complexidade; parece
dificil representar os fatos realmente sérios por meio de imagens [...]. E
inevitavel que o telejornal priorize as imagens espetaculares [...] e, devido a
essa selecdo feita em nome da qualidade visual, a televisdo se vé condenada
a destacar o trivial e o supérfluo ao invés de especular sobre o emocional,
insistindo na dramatizacéo.

E importante relembrar que o grupo pesquisado tem pouca oportunidade de formar
uma consciéncia do mundo real. Dos 16 jovens que compdem 0 universo pesquisado, quatro
fazem leitura labial, quatro fazem uso do Portugués na modalidade escrita, com as limitagdes
que apresenta uma segunda lingua®® quando n&o é bem trabalhada. Restando-lhes tomar
conhecimento do universo por meio da imagem muitas vezes apresentada com o foco um
tanto distorcido.

Partindo da premissa “[...] de que no homem, a imagem ¢ a principal (além de ser
a primeira) forma de ver e expressar 0 mundo, seja este 0 universo enddgeno de cada ser

humano ou o mundo exterior dos objetos que nos aparecem oticamente desde que nascemos”

% Considerando a proposta bilingiie, a Libras deve ser a L1 (primeira lingua) da crianca surda brasileira e a
lingua portuguesa deve ser a L2 (segunda lingua) (QUADROS, 1997, p.67).
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(NOVA, 2003, p.180), durante minha convivéncia com o grupo, no papel de pesquisadora,
observei que o conhecimento de mundo desses Surdos ndo era oriundo apenas do contato
com a imagem televisiva, do relacionamento com os familiares que n&o sabem Libras ou com
os professores que demonstram uma preocupacao exacerbada em transmitir o contetdo.

Dai, procurei aprofundar-me neste ponto antes de fazer julgamentos. Para tanto
recorri a literatura, mas nao trouxe as respostas. Ainda me sentia na condic¢éo de porta-voz dos
Surdos e ndo era 0 meu objetivo. Sabendo que o ouvido é silenciado, mas que as maos falam,
perguntei-lhes: como a informacdo do que esta acontecendo na cidade, no Estado, no pais e
até no mundo chega até vocés?

A resposta inicial de todos os entrevistados afirmava que aprendiam pela
televisdo, pois esse veiculo estava em discussdo. Depois comegaram a complementar as
respostas, promovendo uma subdivisdo no grupo. Dois afirmaram ler as legendas dos
telejornais, dois assistiam ao jornal de meio-dia, da TV Educativa do Brasil - Figura 20, que €
sinalizado. Quatro disseram que 0s outros Surdos falam para eles e oito perguntavam aos

amigos ouvintes.

Figura 20 — Rede Educativa do Brasil
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Pude perceber ser grande o desafio de desenvolver meios para que essas pessoas
superem a necessidade de serem tuteladas para compreender as informagdes do que esta

acontecendo ao seu redor.

4.4 A LEGENDA

A legenda oculta/closed caption surgiu nos EUA na década de 80. Atualmente é
usada em diversos paises. Nos Estados Unidos e no Canadd quase a totalidade da
programacao é legendada, inclusive os comerciais. A referida legenda, que funciona como o
audio dos programas, é opcional. Diferentemente da legenda aberta, normalmente vista em
filmes estrangeiros, os televisores precisam da tecla CC para 0 usuario ter acesso ao recurso.

Existem duas modalidades do sistema closed caption: a legenda off-line feita em
programas pre-gravados, e a legenda on-line, feita em tempo real. Na primeira hd um aumento
do tempo de exposicdo da legenda: geralmente aparece em letras mailsculas brancas sobre
uma tarja preta, ha transcri¢des entre colchetes onde sdo escritos os sons ndo literarios, como
0s sons musicas e ambientais. A segunda é feita por um programa de computador voice
recognition e pelos estenotipistas que utilizam teclado especial de estenografia — estendgrafo
computadorizado de 24 teclas que permite escrever rapidamente enquanto o orador fala.

A legenda oculta possibilita para uma parcela significativa da populacéo a
compreensdao das mensagens que as emissoras de TV levam ao ar. Isto é,
imagens com legendas traduzindo sons emitidos pelos apresentadores,
locutores, repdrteres, cantores, filmes, documentérios e até mesmo dos
comerciais (PARIS FILHO, 2002, p.12).

A programacdo com legenda representa um marco politico, social, educacional e
cultural que beneficia as criancas, jovens e adultos em processo de alfabetizacdo, pessoas da
terceira idade que porventura possam passar por um ensurdecimento, ajuda os estrangeiros a
aprender a falar o nosso idioma mais facilmente, e também beneficia os Surdos.

Essas pessoas formam um numero consideravel de telespectadores que querem ter acesso as
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informacdes, gostam de assistir a filmes, novelas e jogos, e desejam consumir. Isso foi
observado durante a entrevista de César:

As criangas e jovens surdos sdo iguais aos ouvintes, todos querem entender
os desenhos animados. Os jovens e 0s adultos gostam e querem entender as
novelas, os filmes brasileiros e estrangeiros. Todas as pessoas tém direito a
cultura e ao lazer. Todos os brasileiros.

Porém, no Brasil, as emissoras que usam o closed caption pouco divulgam o
assunto, talvez pela quantidade quase insignificante de programas disponiveis. A midia
abordou o tema quando foi inaugurado, em 1998, o Centro de Producdo de Legendas — CPL,
primeiro centro capacitado em territorio brasileiro na producédo de legenda oculta off-line.

A Rede Globo - Figura 21 - disponibiliza esse sistema desde 1997 no Jornal
Nacional, e em 2000 langou o Telecurso 2000 na versdo legendada. Hoje, a legenda esta
disponivel nos telejornais nacionais, programas como a Grande Familia, Fantastico e nos
filmes da sessdo Tela Quente, Zorra Total e Temperatura Maxima. Na SBT - Figura 22- 0
sistema € usado nos programas Gugu, Hebe Camargo, Ratinho, Falando Francamente, Show
do Milh&o, Todos Contra Um, Dois a Um, a novela Seus Olhos e o SBT Reporter. Na Record
- Figura 23 - o servico é oferecido no jornalismo com Boris Casoi. Na TV Céamara, o sistema
estd presente no Jornal da Camara e Camera Agora. Em S&o Paulo o servicgo é oferecido pela
TV Assembléia no Jornal da Assembléia, Pequeno Expediente e na Tribuna do Esporte.

Segundo os entrevistados que tém acesso a programacao legendada apenas da TV
Globo, SBT e da Record, € muito dificil compreender os assuntos apresentados na televisdo
por meio de imagens, mesmo acompanhadas de legendas. Durante os encontros, a jovem
Candida fez um comentario que ilustra a necessidade dos Surdos no momento que véem
televisdo, meio de comunicagdo gque encanta todos.

Para os Surdos a legenda é importante, o intérprete também é importante. O
Surdo sabe ler, sabe um pouco o portugués, a legenda é réapida, da confusao.

3 Dados disponiveis no site: http://www.fwnwis.com.br//tecnologia/closed_caption.shtm/ . Acessado em
06/10/04
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Na Globo, o Jornal Nacional tem legenda, mas falta intérprete, e nas novelas
ndo tem legenda e ndo tem intérprete, é feita so para ouvintes.

As tecnologias digitais passaram a agregar diferentes veiculos condutores de
mensagens, propiciando a informagdo um transito sem fronteira. No entanto, ficou claro na
pesquisa que 0s Surdos entrevistados sentem-se excluidos em relagdo a maior parte da

programacao da televisdo, mesmo as que usam legenda.

Figura 21 — Rede Globo
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Figura 22 - SBT

Figura 23 - Record
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4.5 OUTRA LINGUA

Considerar que somos todos de uma mesma espécie pressupde que tenhamos
caracteristicas semelhantes, mas nédo significa que as crencas, valores, ideologias e culturas
sejam Unicas. Seriam considerados insanos 0s que pensassem numa unicidade e idealizassem
uma atitude “antibabélica” (LARROSA, 2001) na qual todos falassem a mesma lingua?

E dificil concordar com Penteado sem apresentar uma postura cética quando a
autora diz:

[...] torna-se no minimo inadequado identificar a TV com a Catedral do
Siléncio. Ela é o unico canal social a funcionar como espelho da realidade
em que se encontra, pelo qual veiculam ‘despudoradamente’ as contradigdes
e fragmentacdes existentes. Isso, seguramente, ndo é sinbnimo de siléncio;
antes, trata-se da ‘quebra do siléncio (PENTEADO, 1999, p.35).
Sem duvida, a televisdo divulga noticias, informacdes, entretenimento e
ideologias. Porém, o faz lancando mdo de uma lingua majoritaria, como se fosse a Unica

I*2, tornando-se para um ndmero consideravel de pessoas uma “Catedral de

lingua naciona
Siléncio Antibabélica.” A respeito do assunto, Larrosa (2001, p.20) comenta:
A confusdo e a dispersdo babélica ndo é s6 a pluralidade bem definida dos
Estados, das linguas nacionais, das identidades pessoais, politicas ou
culturais. Babel quer dizer também, e sobretudo, que a lingua, qualquer
lingua, se apresenta em estado de confusdo, em estado de dispersdo; Babel
significa que qualquer palavra de qualquer lingua se apresenta como

confusa, como dispersa. Babel ndo se da s6 como diferenga entre as linguas,
mas Babel atravessa a lingua, qualquer lingua.

A televisdo, como um dos meios de comunicagdo mais populares precisa situar-se
em Babel; falar linguas diferentes, perpassando-as, sendo elas de natureza oral ou visual.
Podendo proporcionar uma enriquecedora experiéncia bilinglie para os Surdos e para 0s
ouvintes.

No momento da realizagcdo do grupo focal, Marcos fez um apelo que vem

confirmar a necessidade do uso de mais uma lingua.

3 A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressao dos Surdos.
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E importante aprender, crescer aprendendo. A televisdo ensina coisas boas e
ruins. Mas a televisdo precisa ser igual para Surdos e ouvintes, igual para
todos que a assistem. O ouvinte precisa de som e imagem, o Surdo precisa
de imagem, legenda e sinais para aprender igual ao ouvinte.

Proporcionar ao Surdo programas televisivos que contemplem suas peculiaridades
de ndo-ouvintes € “pensar e habitar a lingua babelicamente; é, entdo, pensa-la e habita-la ética
e poeticamente, quer dizer, naquilo que a lingua ndo pode dizer, naquilo que a lingua conserva
e d&, porém como improvavel, como mistério” (LARROSA, 2001, p.21).

Como todas as outras linguas, as linguas de sinais sao dinamicas, aumentam seu
inventario lexical com novos sinais introduzidos pelas Comunidades Surdas em resposta as
mudancas culturais e tecnoldgicas. Sdo linguas que apresentam sistemas linguisticos
independentes dos sistemas das linguas orais. Surgem de uma necessidade natural de
comunicacdo entre as pessoas que usam o canal espaco-visual como modalidade linguistica;
expressam sentidos ou significacdes que podem facilmente ser captados e decodificados pela
visdo; favorecem aos Surdos o acesso a qualquer tipo de conceito e conhecimento existentes
na sociedade.

Penso que os novos debates, agora a luz de uma Sociedade Inclusiva, ndo poderédo
mais ficar em dualidades maniqueistas: surdos x Surdos, Surdos x ouvintes, legenda x libras,
nos quais ha uma ideologia conservadora. O debate precisa acontecer em torno de um novo

tema: uma televisdo para Surdos e para todos.
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O caminho por mim trilhado na procura do conhecimento que pudesse me ajudar a
responder as questBes que nortearam a pesquisa conduziu-me a um estudo sobre Educacédo
Especial, Educacdo dos Surdos e as tecnologias. O objetivo era responder as questdes: qual a
relacdo dos adolescentes e jovens Surdos com as tecnologias da informagdo e comunicacéo,
em especial a televisdo? Como a informacao televisiva chega aos Surdos? As informacdes
oriundas da televisdo alteram a forma de ser e agir desse grupo? A escola cria espagos e
promove a pratica critico-reflexiva da informacdo que chega a esse grupo de aluno?

Apo6s o estudo tedrico e as informacgdes colhidas em campo aprendi que 0s
recursos pedagdgicos nem sempre sdo compativeis com os avangos tecnoldgicos de cada
época, e pouco ajudaram a minimizar a dificuldade de comunicagéo dos Surdos.

Ao refletir sobre a historia da educacdo dos Surdos ndo foi dificil perceber uma
exacerbada preocupacédo inicial em querer “consertar” o corpo danificado ou salvar uma
“alma condenada”. Essa visdo clinica e religiosa resistiu por muito tempo, proliferando a
errbnea idéia de que os deficientes seriam seres subumanos, portanto precisavam ser
adestrados para viver préximos das pessoas que ndo tinham “deficiéncia”.

Um dos poucos fatos que merecem destaque, pois trouxe inimeros ganhos para 0s
Surdos, foi a criacdo dos “Sinais metddicos” pelo abade Charles Michel de L’Epée. O método
serviu como referencial cientifico e modelo pedagdgico para varios paises, permitindo que 0s
Surdos comecgassem a ter acesso a educacdo formal, utilizando como forma de comunicacéo a

lingua de sinais nacionais.
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O periodo no qual os Surdos estudaram em instituigdes, escolas e classes especiais
ndo trouxe grandes contribuicbes educacionais. Percebi sendo perpetuada entre o0s
professores uma falta de compromisso com esse alunado que ha pouco tempo freqienta as
classes regulares, mas que carrega ha séculos o fardo da rejeicao.

Constatei que os professores e a sociedade ndo erram por falta de informacéo, mas
por ndo conseguirem se libertar do preconceito que ainda hoje esta entranhado na ideologia
das pessoas que idealizam os modelos de educacdo, algumas propagandas e programas
veiculados pelos meios de comunicacao.

Lamentavelmente, enquanto o acesso a informacdo vem sendo facilitado para
muitos Surdos com o uso das tecnologias modernas, o grupo de entrevistados ndo conhece a
luz avisadora, o telefone de texto, e o telefone para Surdos. Eles ndo sabem as possibilidades
do uso de um celular, o fax e o pager.

Mesmo assim, observei uma relacdo baseada em um certo fascinio desse grupo
com as tecnologias as quais tém acesso. H& um encantamento especial pela televisdo.
Também foi detectada uma grande dificuldade em vencer a barreira da comunicagéo, pois é
quase irriséria a programacdo veiculada pelas emissoras de televisdo no Brasil que utilizam o
recurso da legenda oculta. E o fato é mais grave se levarmos em consideracdo a certeza de que
0 sistema pode ajudar os Surdos a se manterem informados e vencer gradativamente as
dificuldades que tém em utilizar o portugués na modalidade escrita. O nimero de programas
contemplados com o servigo pouco avancgou desde 2002, época na qual teve inicio a pesquisa.

Como a maioria dos ouvintes, os Surdos adolescentes gostam mais de assistir
desenhos animados e filmes; os jovens gostam dos jogos de futebol, exceto 2 que preferem
ver o Jornal Nacional da Rede Globo que é legendado e outros 2 que assistem o jornal do
meio-dia da TV Educativa do Brasil, que é sinalizado. A preferéncia acontece pelo nivel de

informagdo que colhem dos referidos programas.
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Sedentos em saber 0 que esta acontecendo ao seu redor, o grupo olha as imagens
como se fossem capazes de saciar as suas caréncias de informacdo. Porém, quase sempre
contando apenas com a imagem televisiva, essas pessoas sao praticamente obrigadas a deduzir
pela intuicdo. E com relativa freqiiéncia, véem-se lidando com a possibilidade de acontecerem
equivocos de compreensao ou mesmo informacdes erradas e incompletas, ocultando dados
fundamentais.

Tendo consciéncia de estar aprendendo “pela metade”, alguns entrevistados
recorrem aos Surdos que tém antena parabolica na residéncia e assistem ao jornal do meio-
dia, da TV Educativa do Brasil. Os que ndo tém acesso a esse tipo de ajuda recorrem aos
ouvintes em busca da informacao, que deveria ser direito garantido a todos.

O descaso das emissoras de TV em relagdo a essa parcela de consumidores
brasileiros desrespeita os preceitos da legislacdo do Brasil e faz com os Surdos continuem
com o desconforto de estar sempre precisando de tutores para compreender a mensagem
divulgada pela televisdo. Eles esperam a chegada do momento em que todos os programas de
TV tenham legenda e janela com intérprete de Libras.

Apesar desse desconforto, percebi durante os encontros com 0s entrevistados que,
assim como os ouvintes, também sdo seduzidos pela midia e se envolvem no culto ao corpo,
procurando ter um “corpo perfeito”. O aperfeicoamento corporal parece muito concentrado no
esforco de cada um para estar na moda, sempre modificando as roupas, os cabelos, 0s
adornos, as dancas, as maquiagens e até mesmo o comportamento inspirado em exemplos
divulgados pela televiséo e considerados positivos.

Neste mundo informatizado, outro aspecto que constatei, ndo somente no
momento da observagdo, mas durante os 5 anos de convivéncia com 0 grupo e que me
entristeceu foi detectar como é grande a dificuldade que os Surdos entrevistados tém em

formar conceitos. E preciso saber que ver televisdo ndo significa abstrair-se e formar
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conceitos a partir do que é transmitido. E os professores pouco ou nada tém feito para reverter
uma situacdo lastimavel. Mais um desafio para a escola, que ainda insiste em utilizar as
tecnologias como meros recursos incentivadores, quando poderia, por exemplo, considera-las
preciosos meios a partir dos quais € possivel promover o dialogo e o intercdmbio de culturas.

Entretanto, parece que essa dificuldade, englobando quase todos os alunos, é bem
mais acentuada entre os Surdos. Como consequéncia de ndo ouvir, ficam limitados a “ver”
televisdo. O fato aumenta a dificuldade com as abstrac6es, elaboracéo de conceitos, avaliacdo
e concluséo sobre fatos e acontecimentos. Cabe aos professores ficar atentos a necessidade de
promover atividades variadas que envolvam a TV, didlogos em Libras sobre o que véem nessa
“caixa magica”, abracando os movimentos Surdos que lutam pela introducdo da janela de
Libras na televisao e no cinema.

Muitos professores que trabalham em classes inclusivas, e que por indmeros
motivos néo tiveram formacédo superior, necessitam de formagdo em servi¢o. Observei uma
resisténcia alicercada no medo e na desinformacdo, gerando um ensino sem fundamentacéo
tedrica adequada. E a educacdo dos Surdos termina ndo sendo oralista, porque nédo tem o
proposito de oralizar essas pessoas; ndo estimula a comunicacédo total, pois ndo conhece ou
reconhece 0S recursos espaco-viso-manuais como processos de comunicacdo, e nem €
bilinglie, ndo fundamentando a préatica pedagogica a partir da conversacao, a exemplo do que
acontece com as criangas ouvintes.

O processo de analisar alguns posicionamentos e reflexdes dos Surdos em relagéo
a concepcdo e compreensdo das informagdes mediadas pela televisdo me permitiu entender
por que os professores ficavam espantados quando apresentava o objetivo da pesquisa. Eles
indagavam: “Mas os Surdos ndo aprendem olhando a imagem? O que eles podem

compreender vendo TV?”.



1331

Talvez a falta de informacdo e a indisponibilidade de alguns professores em se
aventurar a conhecer o novo, ou o diferente, justifiguem o fato de os entrevistados afirmarem
gue seus mestres nunca conversavam sobre o que eles aprendem vendo jornal, filmes, novelas
e propagandas. E nas escolas os raros filmes que assistiam nao eram legendados.

Reconheco serem muitos os desafios. O que parece ser o fim se abre para 0 novo
comeco. Nos limites da pesquisa, consegui responder a algumas questées que me inquietavam
e justificaram o trabalho, mas admito a necessidade de continuar o estudo e conseguir
respostas as inimeras perguntas surgidas aguardando investigacdo. E quem sabe conseguir,
entdo, entender melhor por que os professores das escolas foco da dissertacdo ainda néo
despertaram. Em conseqiiéncia, ndo tiram melhor e variado proveito dos meios de
comunicagdo, em especial a televiséo, em sala de aula.

A televisdo, além de encantar, pode ser verdadeira fonte de informacdo e
divertimento. E efetivamente colaborar para a percepcdo do mundo e construgdo do
conhecimento dos alunos, todos os alunos, indistintamente, democraticamente, dignamente,
Surdos ou ndo. Portanto, vejo a necessidade de novos estudos que contemplem o uso da
legenda oculta e da janela com intérprete de Libras como forma de conscientizar a sociedade
da importancia desses recursos para que “todos” tenham acesso as informagdes veiculadas

pela televiséo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCA(}AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FORMULARIO DE ENTREVISTA

Gosta de assistir a televisdo?
Sim ( ) Nido ( ) Asvezes ( )

Por qué?

. Que tipo de programa vocé mais gosta? Por qué?

. Qual o programa que menos gosta? Por qué?

. Assiste noticiarios
Ndo ( ) Sim ( ) Asvezes ( )

O que aprende assistindo aos noticiarios?

Acha facil compreender os programas?
Ndo ( ) Sim ( ) Asvezes ( )

Por qué?




6.

Vocé discute com seu professor as informacdes obtidas pela TV?
Ndo ( ) Sim ( ) Asvezes ( )

Por qué?

Como chega até vocé a informacéo do que esta acontecendo na sua cidade, no seu estado

e em seu pais?

O que poderia ser feito para a TV ser mais Gtil para os surdos?

Vocé “copia” amoda que vé na TV (expressdo corporal, roupas, enfeites, maquiagem,

girias, comportamento, etc.). Por qué?




COLEGIO ESTADUAL DE IPIAU
SALA DE APOIO PEDAGOGICO

FORMULARIO DE IDENTIFICACAO

Nome:
Sexo: M () F () Data de nascimento/ UF:
Filiacdo: Pai:
Mae:
Endereco:
Bairro: Cidade:
CEP: Telefone:
Trabalha: Sim () Néo ( ) Ocupacéo:

Sofre de alguma doenca: Sim () N&o ( ) Qual?

Toma algum remédio controlado: Sim () Nédo( ) Qual?

Tem alguma alergia: Sim () N&o ( ) Qual?

Deficiéncia: Qual?

DADOS DA ESCOLA DE ORIGEM

Nome:

Nome do diretor:

Série que estuda:

Ano de ingresso em classe regular:
Ano de ingresso na Sala de Apoio:

Faz leitura labial: E usuério de Libras:

Domina o portugués escrito:

Usa aparelho de ampliacdo sonora individual:




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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