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RESUMO

Uma abordagem de ensino/aprendizagem que visa a organizagdes didaticas
especiais em projetos e seqléncias didaticas, tal como sdo incentivadas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,1998) sugerem
que o material didatico a dar suporte a essas formas de organizacdo do tempo
escolar seja pensado no quadro de projetos de classe (BRONCKART, 2003; DOLZ e
SCHNEUWLY, 1998). A concepcao de linguagem como interacdo, como pratica
social, certamente ndo se aplica a atividades didaticas que primam pela
memorizagao, repeticao e imitagdo de modelos estagnados e descontextualizados
(HERNANDEZ, 1998). Pela perspectiva sociointeracionista proposta pelos autores
do Grupo de Genebra, os géneros de textos constituem os formatos das interacdes
humanas que propiciam o desenvolvimento, sédo pré-construidos que se encontram
disponiveis no ambiente sociocultural e a sua apropriagdo se da nos processos de
mediacao formativa por meio dos quais os adultos integram os “recém-chegados” as
atividades sociais. Partindo desse pressuposto, e considerando que a escola é a
instdncia que deve propiciar ao aluno oportunidades e condi¢gdes para o dominio das
atividades de linguagem em diferentes praticas sociais, buscamos assumir posicao
condizente com a pratica de um professor—pesquisador que seja reflexivo sobre o
seu proprio agir. Em conformidade com a postura metodologica da pesquisa-agao
(ANDRE, 1995) e para testar estratégias didaticas que contribuam para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem, tanto na leitura quanto na producéo
de textos oriundos das diferentes esferas da comunicacdo humana (NASCIMENTO,
2008), o nosso objetivo € o de relatar as fases de implantacdo de um projeto
didatico de producéo, editoracdo e circulacdo de jornal escolar e as acdes
implicadas nesse processo: desde a analise e descricdo de diferentes géneros da
midia impressa que constituirdo modelos didaticos (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004)e
seqiéncias didaticas, até a fase final das transposicoes didaticas. Nesse processo, a
descoberta das regularidades dos géneros textuais que irdo compor o jornal escolar,
constituem os objetivos de ensino-aprendizagem que norteiam as atividades das
oficinas a serem implementadas em uma turma da primeira série do ensino médio,
no municipio de Apucarana. As atividades didaticas constituem atividades
discursivas reais no momento em que a turma passa a outro momento desta
pesquisa: o da elaboracao do Jornal Escolar que contara com uma edicao de 3000
exemplares a serem distribuidos a comunidade. Para o desenvolvimento desse
projeto, trabalhamos com a hip6tese de que a transformacao da sala de aula em um
laboratério em que as producbes escritas se destinam a leitores reais, além de
causar um efeito psicolégico muito positivo nos alunos, constitui uma maneira
eficiente de proporcionar a apropriacdo das praticas de linguagem, conforme
preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Palavras-chave: Pedagogia de projetos; géneros textuais da midia impressa ;
letramento; interacionismo sociodiscursivo.
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ABSTRACT

An approach to teaching/learning that objective specials didatics organization in
projects and Following didactics, like been enconuraged in Nationals Curriculum
Parameters of Portuguese Language (BRASIL, 1998) suggest the teaching materials
that supports this forms of scholar time organization be thought in the framework of
classes projects (BRONCKART, 2003; DOLZ e SCHNEUWLY, 1998). The
conception of language like interation, like social practice, certainly not apply to
teaching activities that prioritize the memorization, repetition and imitation of stagnant
and descontestualized models (HERNANDEZ, 1998). The prospect sociointeracionist
proposed by the authors of Geneva group, the genres of text are formats of human
interactions that provide the development, they are pre-builts available on the
sociocultural situations and its appropriation happens on the process of formative
mediation through which the adults integrate the “news members” to social activities.
So, and considering the school is the social place that must to provide the student
opportunities and conditions to field the language activities in different social
practices, intend take the consistent position with the practice of a teacher-
researcher and reflexive about his act. According to the methodological stance of
action research (ANDRE, 1995),wich can reflect about own practice during the action
and, in the same time, test teaching strategies that contribute to our students
appropriate of the language capacities, on the reading and texts production from the
different spheres of human communication (NASCIMENTO, 2008), The our objective
is to relate the stages of implementation of a teaching project of production,
publishing and circulation of School Journal and the actions involved in this process:
since the analysis and description of different genres of press media will be didactics
models (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) and teaching sequences, until the final stage
of didactics transpositions. In this process, the discover of regularities of textual
genres that will compose the School Journal are the objectives of learning/teaching
that guide the activities of workshops that will implemented in the first class of high
school, in Apucarana city. The teaching activities be real discursive activities in the
moment the class pass to the other moment this search: the elaboration of School
Journal that will be 3000 copies distributed to the community. To developed this
project, consider the hypothesis: to transform the class in a Portuguese language
laboratory where the written productions are destined to real readers cause so
positive psychological effect in the students and be a efficient way to provide the
appropriation on language practices , according National Curriculum
Parameters(BRASIL, 1998).

Keywords: Education projects; Textual genres of press media; Literacy;
Sociodiscursive interactionism.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

1.1 JUSTIFICATIVAS PARA A PESQUISA

A abordagem do ensino/aprendizagem de lingua materna como um evento
socio-histérico que contemple a experiéncia prévia dos alunos em situacdes
significativas esta longe de ser implementada em um modelo de ensino
tradicionalista de escola, primado pela memorizacdo, repeticdo e imitacédo
(HERNANDEZ, 1998). Na perspectiva sociointeracionista fundamentada em
Vygotsky, Bakhtin, J. P. Bronckart e Joaquim Dolz, o sujeito necessita desenvolver
maneiras de agir e interagir no mundo e sdo nas praticas sociais que ele se
constitui  como ser humano. Se a escola é a mais importante das agéncias de
letramento em nossa sociedade, esta deve proporcionar aos alunos as
oportunidades e as condi¢cbes para que se insiram, com autonomia, nas atividades
de linguagem que implicam eventos de letramento em que o uso da linguagem
configurado em géneros textuais constitua o instrumento de mediacdo para a
apropriacao de praticas sociais da sociedade letrada em que se inserem 0S N0SS0S
aprendizes.

Ao assumir uma postura de reflexdo sobre o agir docente na educacéao basica
e buscando (re)definir “o ensino em torno dos instrumentos de ensino que podem
contribuir para que os aprendizes reconstruam e se apropriem de determinadas
praticas de linguagem historicamente construidas” (NASCIMENTO, 2007) buscamos
estratégias de ensino para atingir tais objetivos. Nesse quadro, 0os géneros textuais
da esfera do jornalismo podem constituir instrumentos de mediagdo das nossas
estratégias de ensino que implicam a leitura, a producdo e a reflexdo sobre a
lingua(gem), além de constituirem praticas de linguagem disponiveis no ambiente
social dos alunos do ensino médio.

Recorrendo aos PCN (BRASIL,1998) e PCN+ENSINO MEDIO (BRASIL,
2002) quando preconizam os projetos tematicos como modos de organizacao do
tempo escolar que podem integrar as demandas do letramento, da abordagem
interdisciplinar e da elaboragdo de sequéncias de aulas que permitam um trabalho
de médio e longo prazos, elaboramos um projeto para o mestrado segundo 0s

pressupostos metodolégicos da pesquisa-acdo, sobretudo motivado pelo interesse
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em analisar e refletir sobre a pratica enquanto professor de Lingua Portuguesa e
também pela busca de aprimoramento para a pratica pedagogica desse
pesquisador. As atividades realizadas no projeto tematico “Vamos construir o nosso
jornal’ constituirao um instrumento pelo qual pretendemos implementar praticas de
letramento e devem guiar o desenvolvimento do processo pedagdgico, porque
entendemos o jornal como um hipergénero (BONINI, 2002) no qual se reunem e
pelo qual se configura um conjunto de enunciados concretos (géneros), unificados
por um propédsito e um enunciador/locutor geral (a empresa jornalistica e/ou editor-
chefe). Assim, e tendo como pressuposto o interacionismo sociodiscursivo
(BRONCKART, 2003), pretendemos oportunizar aos alunos o contato com a
diversidade de géneros nas formas de interacdo verbal na esfera jornalistica,
visando a aproximagao entre a escola e a vida, entre o conhecimento escolar e o

mundo extraescolar.
1.2 DESCRI(}AO DO CORPUS: LUGAR SOCIAL DA PESQUISA-AQAO

Para aplicacao do projeto que aqui se delineia, escolhemos uma turma do 1°
ano matutino do Ensino Médio do Colégio Estadual Professor Izidoro Luiz Ceravolo
da cidade de Apucarana — Parana. A escolha da cidade deu-se pelo fato de ser a
localidade onde residimos e porque atuamos enquanto professor regente nesse
colégio e turma. Trata-se de um colégio de centro e a turma escolhida € composta
por alunos de 13 a 16 anos, num total de 32 que, em sua maioria, ndo trabalha nos
periodos da tarde e noite e, como tipicos adolescentes informatizados, passam o
tempo ocioso (segundo conversa informal com os mesmos) navegando na internet
em salas de bate-bapo, Orkut, msn e outros.

Dessa forma, o trabalho com o jornal, além de propiciar a inclusdo nas
praticas da comunidade, propicia o desenvolvimento dos jovens alunos, por leva-los
a se apropriar das atividades sociais mediadas pela linguagem. Assim, as aulas de
lingua portuguesa estariam proporcionando e incentivando a pesquisa, a leitura de
jornais e outros textos e a investigacdo, uma vez que aciona 0S recursos que ja
dispdem (a Internet) e a biblioteca publica municipal e escolar.

No entanto, para o desenvolvimento dessa atividade de intervencédo a qual nos
propusemos, contamos primeiramente, com o apoio da diretora do Colégio que

autorizou o trabalho, também o apoio dos pais dos alunos expresso por meio da
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assinatura de Autorizacao, obtida apds a explicitacdo do projeto que estava prestes
a comecar. Neste texto havia a previsdo de uma visita a Tribuna do Norte de
Apucarana para que o trabalho se tornasse mais significativo para os alunos, bem
como a busca de patrocinio para a edicao em troca da producado de um anuncio para
a empresa colaboradora, atividade que acabou por ndo acontecer, uma vez que a
edicao do jornal impresso nos foi proporcionada pela empresa jornalistica de nosso
municipio, como forma de demonstrar a sua colaboragcédo e apreciacdo de projetos

COMO O NOSSO.
1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desse trabalho, propusemos alguns objetivos a
serem alcancados ao final da intervencéao, sendo eles:

GERAL: Desenvolver no aluno maneiras de agir e interagir no mundo com

autonomia, proporcionando o desenvolvimento de capacidades de linguagem

para as atividades sociais.

E, dentro desse objetivo geral, pretendemos propor os seguintes objetivos
operacionais que deverao ser alcangados no final da intervencéo.
Assim, os objetivos especificos desta pesquisa sao:

1- Refletir sobre a tematica “Pedagogia de Projetos” presente nos PCN
(BRASIL, 1998) e PCN+ ENSINO MEDIO (BRASIL, 2002) e em diferentes
especialistas na area.

2-  Elaborar modelos didaticos descritivos que proporcionem caracteristicas
e regularidades “ensinaveis” dos géneros que irdao compor o Jornal Escolar.

3- Planejar, a partir dos modelos didaticos dos géneros enfocados, as
Sequéncias Didaticas que serdo apresentadas integralmente e também no
formato “sinopse”, contendo todo o conjunto de oficinas que levardo os alunos
a apropriacao dos géneros do futuro Jornal Escolar.

4-  Promover um trabalho coletivo entre os *“alunos-jornalistas”, de
organizacao, editoracao e impressao do Jornal Escolar, uma vez encerrado o

processo de transposicao didatica dos géneros.
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5-  Apresentar, a partir da producéo inicial e da producéo final, dados
empiricos do procedimento de Avaliacdo Formativa que tem inicio no
processo de refaccéo das producdes do aluno.

6- Apresentar dados da reflexdo do professor-pesquisador durante a

realizacdo da pesquisa-acao.
1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desse trabalho, pautamo-nos nos principios da pesquisa-
acao pois, segundo André (1995) ¢é a forma mais direta e eficaz para atingir os
objetivos quando se trata da prépria pratica, o que nos coloca na posicao de
professor pesquisador-reflexivo, pois se trata de uma pesquisa com caracteristicas
etnograficas, uma vez que permite o contato do pesquisador com a situacao
pesquisada, ambos envolvidos por um plano de acédo. Assim, trabalhamos na
pesquisa-acao observando os seguintes passos de execucao:

a) conceituacao dos problemas;

b) levantamento de hipéteses e objetivos;

c) planejamento da acéo, execucao e coleta de dados para avaliacao;

d) repeticao desse ciclo de atividades com um feedback sempre que necessario,
logicamente, obedecendo a questdes como o tempo escolar. (ANDRE, 1995).

Dessa forma, o trabalho consiste na elaboracdo de um plano de acao que se
baseia em objetivos (desenvolver no aluno capacidades de linguagem através da
apropriagdo de préaticas de linguagem que se configuram em géneros textuais) e,
uma vez levantado o problema que pretendemos trabalhar, passamos a intervir de
forma sistematizada, com planejamento e aplicacdo de Sequéncias Didaticas
adaptados de acordo com o desenvolvimento dos aprendizes, acompanhando o
processo de aprendizagem dos alunos através de uma avaliagdo formativa. O
processo passa pela construgédo do Jornal Escolar e , finalmente, traz o relato desse
processo através da elaboragao de diarios reflexivos pelo professor-pesquisador. .

Para desenvolver esse trabalho, propusemos um repensar dos objetivos
propostos para o ensino de lingua portuguesa na educacao basica. Para isso,
buscamos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) o0 que esse
documento preconiza como Pedagogia de Projetos, para entdo, reafirmar e/ou

contrastar com o que falam tedricos da area como Hernandez e Ventura (1998) e
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outros, e entdo, conforme Bronckart (2003) elaborar o plano textual global do projeto
Jornal Escolar Folha Ceravolo que nos propusemos a desenvolver com 0s alunos,
trazendo o passo-a-passo de um projeto tematico que tem como eixo o trabalho com
0s géneros da midia jornalistica.

Na sequéncia, buscamos referenciais tedricos que delineiam o trabalho de
Transposicao Didatica para entdo passar a elaborar os modelos didaticos, ou seja, a
descricdo de géneros e suas caracteristicas prototipicas — gerais e peculiares que
podem constituir objetos de ensino e que culminem na elaboracdo de materiais
didaticos que propiciem o desenvolvimento de capacidades de linguagem nos
aprendizes (Dolz & Schneuwly, 1998). Aqui, apresentamos uma sintese descritiva de
modelos didaticos de quatro géneros trabalhados, conforme se observara no
capitulo 3 desse trabalho.

O modelo de analise textual/discursiva utilizado para o estudo e levantamento
das caracteristicas dos géneros é proposto pelo interacionismo sociodiscursivo
(ISD). Nesse modelo de analise, Bronckart (2003) apresenta a estrutura da linha
geral dos procedimentos metodoldgicos, sendo eles: analise do contexto de
producao — que se refere os mundos fisico, social e subjetivo, e da arquitetura
interna dos textos, que é dividida em trés camadas: a) a infraestrutura textual
(plano global, tipos de discurso, tipos de sequéncia); b) mecanismos de
textualizacao (conexdo, coesdo verbal e coesdo nominal); ¢) mecanismos
enunciativos (vozes e modalizacdes).

Uma vez delineado os modelos didaticos de cada género abordado, baseado
em Dolz & Schneuwly (1998), apresentamos o que o0s autores teorizam sobre
Sequéncia Didética, entendido como a organizacao temporal/sequencial das
caracteristicas ensinaveis dos géneros transformados em atividades elaboradas
através de oficinas ou sequéncias, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
Bronckart (2003) e Nascimento (2007; 2008). Esses modelos didaticos constituiram
a base para a elaboragéo das sequéncias didaticas.

Para esse processo enfocamos quatro géneros da midia jornalistica impressa;
contudo, para que o Jornal ficasse mais completo, trabalhamos mais alguns géneros
sem sequéncias didaticas. Assim, o passo seguinte foi a elaboracdo das sinopses
dos géneros com sequéncias em que apresentamos para cada género enfocado, as
oficinas com seus objetivos e previsdo de aulas para cada uma delas. Isso diz

respeito aos planejamentos que delinearam os passos que damos em cada aula
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trabalhada durante o processo de intervencao.

A préxima etapa refere-se a andlise do material selecionado (SDs) e das
atividades cujos géneros foram trabalhados sem SDs, tendo em vista o
desenvolvimento de capacidades de linguagem e das capacidades que a compdem:
de acao, discursiva e linguistico-discursiva. Nessa etapa, apresentamos os objetivos
que pretendiamos alcancar no desenvolvimento dos aprendizes, contemplando
essas capacidades nas atividades.

Depois desse processo, apresentamos um instrumento de avaliacdo do aluno
com a apresentacao da Grade de Controle dos géneros trabalhados com Sequéncia
Didatica, que funciona nesta pesquisa como instrumento para uma avaliagao
formativa, o que sera demonstrado no capitulo 5, com dados da producéo inicial e
final do género Carta de Reclamacao. A producdo da aluna A.S.A. passa por um
processo de comparagcao amparada pela Grade de Controle, quando entédo
poderemos demonstrar dados reais e empiricos da aprendizagem da aluna através
do processo de apropriacdo do género textual em questao.

Da mesma forma, e como esse trabalho se trata de uma pesquisa-acao,
apresentamos também, um instrumento de avaliacao formativa do professor através
da analise reflexiva dos diarios escritos pelo mesmo durante todo o processo de
intervencdo. Neles, o professor-pesquisador registra todas as suas impressoes,
frustracdes, conquistas dele e dos aprendizes - que foram depois analisadas.

Durante a execucdo desse trabalho, os alunos tomaram conhecimento do
projeto e, concomitantemente ao desenvolvimento do mesmo, realizamos uma visita
a imprensa jornalistica (Tribuna do Norte) de Apucarana, cidade onde residem, a fim
de conhecerem como se dao as atividades de linguagem no contexto de producao
de um jornal.

Cada oficina implica a busca de objetivos didaticos bem delineados para as
atividades com as quais pretendemos chegar a um produto final que apresente
avanco no desenvolvimento dos alunos relacionado a producédo de textos nos
diferentes géneros que compdem o jornal escolar. O Jornal se apresenta como um
produto do esforco de aprendizagem dos alunos. O jornal contou com andncios
publicitarios reais de microempresas de propriedade dos familiares dos alunos e
amigos, com pagamento de taxas simbdlicas que permitiram que a “empresa

jornalistica da sala de aula” adquirisse o material necessario para a circulacdo do
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jornal, anuncios esses produzidos pelos alunos-jornalistas. E, por fim, o Jornal

Escolar Folha Ceravolo foi finalizado e distribuido para a comunidade escolar.



CAPITULO 2

2.1 A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO: PROJETOS TEMATICOS
(PEDAGOGIA DE PROJETOS)

Segundo Queiroz, Braga e Leick (2001), a pedagogia de projetos é uma
proposta diferenciada de elaboragédo do curriculo escolar de forma a romper com a
concepcao tradicionalista relacionada a organizacdo das atividades de forma
desarticulada, em que a organizacao das disciplinas da-se de forma fragmentada.

As autoras afirmam que o planejamento de um projeto propicia a relacéo
entre o “conhecimento sobre aonde querem chegar; o porqué do caminho
escolhido”, e cria a motivacao e o estimulo para o “crescimento individual e coletivo;
a interacdo com a comunidade; a valorizagao dos envolvidos” (QUEIROZ; BRAGA;
LEICK, 2001, p.12-13).

Ja para Hernandez, um projeto de trabalho consiste em abordar

Uma concepgao do conhecimento ndo fragmentado, delineando
um curriculo integrado, a partir de temas e problemas
emergentes, resgatando o sujeito biografico, revalorizando a
fungéo politica da instituicdo escolar e o papel de intelectual
publico do docente. (HERNANDEZ apud ROJO, 2007,s/p.)

Nesse sentido, o autor afirma que um projeto deve apresentar-se como
tematico e fora do enquadramento das disciplinas, pois considera-se o0
conhecimento nao fragmentado, abordando problemas atuais que colocam o
estudante em um papel ativo e critico. Nesse sentido e de forma interdisciplinar, a
escola se reconhece como socioconstrutivista. (SEBASTIANI, 2003).

Sebastiani (2003) confere ao trabalho com projetos uma forma eficaz de
proporcionar ao aluno o “aprender a aprender’” num processo interativo e dialégico
entre os agentes, com o conhecimento e indagacées com as quais se espera que o
aluno possa transferir suas competéncias e habilidades para outras situacdes e
realidades. Através de atividades auténticas que Hernandez (1998) vé como
“espelho do que os praticos fazem”. Nessa perspectiva, o conhecimento deve fazer
sentido para o aluno de alguma forma, direta ou indiretamente; o tema do projeto
‘tematico’ deve fazer parte de sua histéria pessoal, pois assim ele tomara
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consciéncia do seu papel de aprendiz e buscara novas possibilidades para atuar na
sociedade.

Continuando nessa perspectiva, o autor afirma que os projetos de trabalho
devem proporcionar:

a) aos alunos, a capacidade de tomar decisdes e assumir responsabilidades;

b) a escola, que ela seja uma instituicao aberta para a comunidade;

c) ao curriculo, que sua elaboragdo dé-se de forma participativa e dialogal nao
somente por especialistas da educacédo, instituicoes ndo e governamentais
etc, mas também pelos professores que sao conhecedores da realidade da
escola e da comunidade em que atuam;

d) aos agentes, para que o trabalho proporcione uma visdo do conhecimento
voltada para o investigar. (HERNANDEZ,1998).

Ja para Nascimento, Saito e Gongalves (2006), ao se pensar em um projeto
tematico, uma questao importante que se deve considerar é a realidade dos alunos
e da comunidade escolar. Dessa forma, o trabalho estard embasado na perspectiva
sociointeracionista de ensinoaprendizagem, pois, estara atrelado e adequado a
dindmica social, uma vez que nas situacdes empiricas dificiimente as acdes de
certos grupos estardo desconexas e isoladas das praticas de outros grupos.

Assim, para os autores ha muitas maneiras de se propor aprendizagem e 0
projeto € uma delas. Com ele, foge-se do enfoque das tradicionais disciplinas,
reorganizando o curriculo de forma diferenciada, pois trabalhar com projetos

Significa considerar que nao se aprende sé na escola, e que 0
aprender € um ato comunicativo, j& que necessitam da
informagé&o que os outros trazem. Mas, sobretudo, descobrem
que eles também tém uma responsabilidade na sua propria
aprendizagem, que nao podem esperar passivamente que o
professor tenha todas as respostas e lhes oferega todas as
solugdes, especialmente porque, o educador € um facilitador.
(HERNANDEZ ; VENTURA, 1998, p.75).

Nessa proposta, ha uma mudanca de postura dos agentes: o professor, de
detentor do conhecimento/transmissor de conteldos passa a pesquisador; e o aluno,
de receptor passivo, a sujeito do processo. Dessa forma, os projetos de trabalho
contribuem para uma resignificacdo dos espacos de aprendizagem de tal forma que
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eles se voltem para a formacdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e
participativos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Nessa mesma perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL,1998) postulam que a educagédo deve formar alunos atuantes, criticos,
autbnomos e a proposta de projetos proporciona um sentido novo para o
aprendizado, pois gera situagoes de aprendizagem reais e diversificadas.

O documento ainda alerta que, ao elaborar um projeto, devem-se ter claro os
valores coletivos, delimitagcdo de prioridades, definicdo de resultados desejados,
consideracdo das caracteristicas sociais, culturais e individuais dos
alunos/comunidade, bem como suas caracteristicas, anseios, necessidades e

motivagao de forma consciente e refletida (BRASIL, 1998), pois,

Falar em projeto, é importante frisar, ndo significa apenas uma
elaboragdo para o futuro distante, mas implica um
posicionamento no presente, em relacdo ao meio social em que
se insere, a realidade com que se depara, e 0s meios que
encontra para lidar com o seu cotidiano. ( BRASIL, p.109).

[{F4

Da mesma forma “é na interacdo com diferentes instituicbes sociais que o
sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento da lingua e os modos de
manifestacdo da linguagem” (BRASIL, 1998, p.24). Nesse sentido, faz-se necessario
propor aos alunos um conhecimento do universo que esteja sendo tematizado pelo
projeto, fazendo conhecer o contexto de producao. Assim, ao definir o que sera
objeto de ensino, deve-se explicitar a criagcdo de situacado de ensino em que o aluno
seja agente do préprio conhecimento. Logo,

deve-se pensar na proposigao de sequéncias didaticas que
envolvam agrupamentos de textos em recortes relativos a
temas neles abordados, midias e suportes em que circulam,
dominios ou esferas de atividades de que emergem; seu
espaco e/ou tempo de producdo; tipos ou seqléncias textuais
que os configuram; géneros discursivos que neles se
encontram em jogo e fungdes sociocomunicativas desses
géneros; praticas de linguagem em que se encontram e
comunidades que os produzem. (BRASIL, 2006, p.36). (grifo
Nosso).

Hernandez e Ventura (1998) afirmam ainda que construir um projeto depende,

principalmente, do conhecimento que o aluno ja tem sobre o tema a ser
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desenvolvido, o que fara com que essa nova informacao se relacione com o exterior.
Assim, chegamos ao trabalho com géneros do discurso, pois segundo Bakhtin
(1998), ao conceber os textos pelo género, toda a questdo do exterior estara nele
implicito, ou seja, a esfera, os interlocutores, os discursos e ideologia proprios desse
universo especifico em que um determinado género for produzido.

Dessa forma, acreditamos que esse novo conhecimento faga sentido para o
aluno, pois ele passa a entender que a linguagem €, antes, uma atividade de
linguagem, atividade esta que norteia e serve de instrumento para as relagdes,
interacdes humanas “de interacdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto
socio-histérico e ideoldgico”. (TRAVAGLIA, 2005, p.23).

Pelo Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003), entendemos que
o texto se constréi na e pela interacao. Assim, a linguagem norteia a relagao entre
os homens, deste com 0 mundo e com a prépria linguagem (BRASIL, 2006) e nela o
homem se constitui enquanto sujeito. Da mesma maneira, se as atividades humanas
sdo mediadas simbolicamente pela linguagem e pelas relagées dos grupos sociais,
novas demandas e transformacdes emergem pelo seu uso.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), ndo ha
uma regra ou passos para se construir um projeto; contudo, o professor deve estar
consciente de que a elaboracdo de um projeto implica conceitos como: um problema
de comunicacao para o qual os alunos necessitam de intervencao didatica; objetos
de ensino implicados na intervengao; metodologia a ser adotada; objetivos praticos
para a abordagem, avaliacdo formativa do processo e avaliacdo do produto final.
Enfim, deve planejar as particularidades, objetos e objetivos de seu trabalho e a
maneira como pretende desenvolver o projeto.

Para tanto, Almeida e Junior (2000) apontam questdes que devem ser
preocupacoes basicas a serem consideradas na construgao de um projeto:

1) ldentificagdo de um problema;
levantamento de hip6tese e solucoes;
mapeamento do aporte cientifico necessario;
selecéo de parceiros;

)
)
)

5) definicao de um produto;
) documentacéo e registro;
)

método de acompanhamento e avaliagao;
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8) publicacéo e divulgacéao.

Da mesma forma, Hernandez e Ventura (1998) apresentam os aspectos a
serem levados em conta no desenvolvimento do projeto:
1) escolha do tema;
atividade do docente apds a escolha do projeto;
atividade dos alunos apés a escolha do projeto;

)
)
4) a busca das fontes de informagéo;
) o indice como estratégia de aprendizagem;
)

realizacdo de um dossié de sintese dos aspectos tratados no projeto.

No mesmo sentido, Queiroz, Braga e Leick (2001) afirmam que o professor
encontra em sua pratica pedagdgica uma série de desafios que visam a atender as
mudancas e expectativas da sociedade atual e, para isso, reiteram a importancia da
educacdo continuada, pois aqui, € que o professor podera acompanhar as
mudancas, sobretudo tecnoldgicas - que ja fazem parte do cotidiano de muitos
alunos-, e nem sempre do cotidiano do professor. Dessa forma, os Parametros
Curriculares Nacionais apontam para a necessidade de um trabalho inter e
transdisciplinar, com um olhar para a informatica, a globalizagdo, ao meio ambiente,
as questbes étnico-raciais, as diferencas culturais etc, exigindo do educador uma
habilidade que, na maioria das vezes, ndo foram proporcionadas pela formacao

inicial, porém,

Para a efetivacdo desses propositos, faz-se necessario
transformar a escola em um espago privilegiado de analise,
discussao e reflexdo da realidade com o objetivo de buscar
solugdes para os inumeros problemas existentes neste século,
0 que certamente exige o comprometimento, o envolvimento e
a participacdo de todos. (QUEIROZ; BRAGA; LEICK, 2001,
p.6-7).

Se, como afirmam as autoras, deve haver participacdo de todos, é
fundamental o papel da escola como agente transformador que promova reflexao,
discussao e o despertar para a mudanca. Nesse sentido, em busca de uma
pedagogia transformadora — entendida pelas autoras como uma forma de
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transformar as informacdes adquiridas no decorrer do processo de aprendizagem
em possibilidades de acbes concretas, de reflexao critica da realidade e intervencao
real a fim de transformar e fazer histéria, busca-se eliminar “a pedagogia do
desanimo, da descrenca, da repeténcia, da evasdo, dando lugar a pedagogia da
busca, do desafio, do encontro, da esperanca, do afeto, da realizacdo, da
transformacao”. (QUEIROZ; BRAGA; LEICK, 2001, p.9).

Da mesma forma, apontam o trabalho com projetos como uma possibilidade
de mudanga na cultura da escola e de ruptura com a concepcdo de um curriculo,
que ainda para muitos deve ser estavel (HERNANDEZ, 1998), o que transformara a
aprendizagem em um processo potencializador das inteligéncias multiplas e valores
éticos de forma geral.

Assim, propor um trabalho com projetos

Auxilia na tarefa de democratizar o saber, capacitando os
educadores a plasmar jovens empreendedores, aptos a
sobreviver neste século [...] permitindo que os educandos
sejam capazes de identificar, avaliar e valorizar seus direitos,
seus limites, de idealizar e realizar projetos resolvendo
problemas, analisar, comparar situacées, levantar hipéteses,
superar conflitos de toda ordem, observar, inovar, criar,
aprender com o0s outros descobrindo novos caminhos,
adquirindo o habito de estudo e da pesquisa. (QUEIROZ;
BRAGA; LEICK, 2001, p.7-8).

Nessa perspectiva, as autoras afirmam que o trabalho com projetos coloca o
aluno como agente e construtor do proprio conhecimento, desenvolvendo suas
multiplas inteligéncias que permitirdo a ele visionar um mundo sem fronteiras,
podendo atuar nesse mundo comecando pela comunidade em que esta inserido,
exercendo, assim, um papel efetivo da cidadania.

Para tanto, as autoras (2001, p.10) apresentam os passos para a execucao de
um projeto e um quadro geral que nos permite visualizar como ele deve funcionar:

a) diagndsticos;

b) objetivos;

c) planejamentos;

d) estratégias;

e) levantamento de dados e de hipo6teses praticas;
f) avaliacao.
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Figura 1 — A arquitetura de um projeto pedagogico

No quadro, as autoras apresentam o funcionamento de um projeto como um
todo, ou seja, o “plano textual global” do género projeto (BRONCKART, 2003) que,
como se pode observar, tem relagdo intima com a realidade social e as diferentes
esferas sociais (BAKHTIN, 1992) devendo surgir, independentemente do tema, da
disciplina e dos idealizadores (educandos/educadores) de acordo com as
necessidades que a comunidade local apresentar, para entdo, dentro da esfera
escolar, as informagdes e conhecimentos serem didatizados, a fim de proporcionar
a interacdo dos alunos: reflexdo, conhecimento do problema, tomada de decisbes e
atitudes, organizacado do préprio trabalho, as metas a serem atingidas, de forma
que o conhecimento va sendo progressivamente construido.

Para executar o projeto que propomos, passamos a delinear os passos para a
sua aplicacao, projeto que terd o formato do Plano Textual Global (BRONCKART,
2003), conforme o que foi apresentado na figura 1.




2.2 JORNAL ESCOLAR: LABORATORIO PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO QUADRO DA PESQUISA-ACAO

Com base nos pressupostos anteriormente apresentados, propusemos definir
como objeto de ensino a criagao de situacdes que propiciem uma real compreensao
da utilizacao da linguagem. Sendo os textos a “unidade de producao de linguagem
situada, acabada e autosuficiente, constituindo os produtos concretos das acbes de
linguagem, que se distribuem em géneros adaptados as necessidades das
formacoes sécio-discursivas” (BRONCKART, 2003, p.72-149). Sao os géneros de
textos que propiciam as ferramentas ou instrumentos de mediacdo entre as
atividades de linguagem e as praticas sociais de um sujeito, diante de uma situacao
particular em que deve agir (discursivamente) pela linguagem.

Quando estamos em sala de aula, vemos na pratica uma série de dificuldades
e limitagdes encontradas no decorrer da pratica docente. Dessa forma, alguns
entraves necessitam urgentemente de uma tomada de posicdo diferenciada do
professor para superar as dificuldades dos alunos e as suas préprias dificuldades.
As dificuldades do professor para realizar praticas que propiciem os objetivos
preconizados pelo ensino de lingua portuguesa (BRASIL, 1998), nao podem
contudo, constituir um obstaculo para que o aluno chegue o mais préximo possivel
da apropriacdo dos conteludos na forma como € apregoada pelos Parametros
Curriculares Nacionais, quando postulam que o aluno deve concluir o Ensino Médio

estando apto a:

1) Avangar em niveis mais complexos de estudos;

2) Integrar-se ao mundo do trabalho, com condi¢bes para
prosseguir, com autonomia, no caminho de seu aprimoramento
profissional;

3) Atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo
em vista as diferentes dimensdes da pratica social. (BRASIL,
2006, p.17-18).

1) Saber se informar, comunicar-se, argumentar-se, compreender-
se e agir;

2) Enfrentar problemas de diferentes naturezas;

3) Participar socialmente, de forma pratica e solidaria;

4) Ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e

5) Especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado. (BRASIL, 2002, p.9)
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Para que essas capacidades sejam atingidas pelo aluno, o documento
prescreve que se va além de um ciclo de atividades padronizadas e
descontextualizadas que subjugam o aluno a um papel de passividade. Dessa
forma, em Lingua Portuguesa, o documento prega que o aluno deva adquirir ao
longo do curso as competéncias de:

a) Conviver, de forma empirica, com situagcdes de producdo e leitura de textos
produzidos nas diferentes esferas sociais, de modo que conheg¢a, compreenda e use
a linguagem de acordo com a sua multiplicidade de manifestacGes: literaria,
cientifica, politica, judicial (BRASIL, 2006);

b) Refletir sobre os usos da linguagem nos textos, bem como, os fatores e
condi¢coes soécio-culturais que concorrem para a sua variagdo e aplicabilidade,

devendo ser o aluno orientado a

compreender o funcionamento sociopragmatico do texto — seu
contexto de emergéncia, producao, circulacdo e recepcao; as
esferas de atividade humana (ou seja, os dominios de producao
discursiva); as manifestacées de vozes e pontos de vista; a
emergéncia e a atuagédo dos seres da enunciagao no arranjo da
teia discursiva do texto; a configuracdo formal; os arranjos
possiveis para materializar o que se quer dizer; 0S processos e
as estratégias de producao de sentido. (BRASIL, 2006, p.32).

Assim, propusemos como experimento, a elaboracdo de um projeto
tematico que tem como eixo o trabalho com géneros da midia jornalistica e,
embasado nos autores afiliados ao Interacionismo Sociodiscursvo, delineamos o
arcabouco de nosso projeto, seguindo 0s seguintes passos para a execuc¢ao do

trabalho:

a) identificacdo de um problema;

escolha de um tema;

levantamento de hipéteses;

mapeamento do aporte teorico;

selecao e estimulo dos parceiros;

f) proposta de atividades e conhecimento do objeto de estudo;
g) documento e registro do trabalho durante o processo;

h) metodologia;

i) avaliagcdo e levantamento dos resultados;
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Seguindo esses passos, passamos a explicitar o processo e os motivos pelos
quais escolhemos esse tipo de trabalho:

a) O problema identificado

Neste trabalho, assumimos como problema um ensino de Lingua Portuguesa
ainda atrelado a uma concepcéao tradicional de forma teédrica e abstrata, enfocado
sobretudo nas estruturas linguisticas (fonema, morfema, palavra, sintagma, frase,
oracdo), deslocado do uso social, dentro de uma metodologia de ensino
transmissivo, expositivo, oral , baseado no uso da lousa e livro didatico como unicos
insumos para o desenvolvimento das a¢des do professor.

Ao justificarmos os motivos e finalidades que nos levaram a pensar em
desenvolver (e assim aprendermos a desenvolver) um projeto tematico, outra
questao problematica despertou-nos para a necessidade de trabalhar com o jornal
laboratério nas aulas de Lingua Portuguesa. Tratava-se de pensar em um projeto
que ocupasse o tempo ocioso dos alunos escolhidos para a execug¢ao do projeto —
conforme descricdo dos sujeitos no capitulo | desse texto que, em geral, passam
boa parte do tempo nas ruas, em lan houses, salas de bate-papo enfim, navegando
pelo ciberespagco. Assim, trabalhando com os géneros da midia jornalistica e
ocupando-os com a elaboracdo de um jornal escolar, os alunos, além de produzirem
os textos, utilizariam suas horas livres para pesquisar, buscar dados por meio de
entrevistas, leituras e andlises de documentos, enfim, sair a procura dos
acontecimentos e fatos de interesse da comunidade sobre os quais apresentariam
informacdes — ampliando, dessa forma, o seu préprio nivel de letramento € o da
comunidade. .

Levantados os problemas, passamos para o segundo item, que se referiu a
escolha do tema. Aqui, é importante salientar que a proposta pode ser feita pelo
professor ou pelos alunos. De qualquer forma, os agentes (professor e alunos)
devem estar atentos as necessidades, relevancias e interesses, principalmente, dos
alunos, sem deixar de levar em conta a organizacdo curricular. (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998).

Neste trabalho, a proposta do tema foi feita por nés, professor- pesquisador,

pois 0 N0sso projeto tem uma intencao educativa e, assim, partimos de um problema
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de comunicacéao, de acordo com o que ja foi exposto.

b) O tema que envolve o problema

O tema do projeto foi a construcdo de um Jornal Escolar que funcionaria
como laboratério para o ensino de lingua portuguesa. Portanto, o problema
apresentado aos alunos foi 0 de se integrarem a uma pesquisa-agdo com a qual o
professor-pesquisador, ao mesmo tempo que seria o professor de lingua portuguesa
daquela turma, seria também o estudante do curso de mestrado da UEL.

c) A hipoétese que norteia a pesquisa

A questdao fundamental que norteia esta pesquisa é: Um trabalho
envolvendo géneros de uma determinada esfera de comunicacdo pode
envolver uma turma de alunos do ensino médio e, ao mesmo tempo, propiciar
o desenvolvimento de capacidades de linguagem para a leitura e a producao
oral e escrita nos contextos em que emergem esses géneros de texto ?

Na busca de respostas para essa questdo, surge a hipétese que buscamos
confirmar (ou ndo): conceber os géneros como instrumentos mediadores do
ensino e das praticas sociais externas a escola é uma maneira eficaz e
prazerosa de ensinar/aprende que pode oportunizar um uso significativo da
lingua tendo-a como ferramenta de interacao e comunicacao.

d) Mapeamento do aporte tedrico

Na quarta etapa do projeto, especificamos o fio condutor do nosso projeto,
ou seja, passamos a ter como eixo norteador o trabalho com géneros textuais na

perspectiva sociointeracionista, pois,

O carater sociointeracionista da linguagem verbal aponta para
uma opcao metodolégica de verificacdo do saber linglistico do
aluno, como ponto de partida para a decisdo daquilo que sera
desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem nas
diferentes esferas sociais. [...] O aluno deve ser considerado
como produtor de textos, aquele que pode ser entendido pelos
textos que produz e que o constituem como ser humano. O
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texto sé existe na sociedade e é produto de uma histéria social
e cultural, unico em cada contexto, porque marca o dialogo
entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos
que o compdéem. O homem visto como um texto que constroi
textos. (BRASIL, 1998, p. 139).

Partindo da concepcdo de que o individuo utiliza a linguagem como
instrumento semidtico para mediar as suas agdes de linguagem em um contexto
determinado, na abordagem sociointeracionista da linguagem vemos o aluno como
um sujeito que, mergulhado em diferentes esferas de atividade e de utilizagdo da
linguagem recorre a diferentes praticas sociais para agir no mundo em que vive, ou
produzindo textos orais e escritos, ou lendo, ou ouvindo textos orais e, para isso,
deve ter capacidades de linguagem bem desenvolvidas para vivenciar situacoes de
uso. Assim, cabe a escola facilitar a apropriacdo do uso desses instrumentos (o0s
géneros de textos), o que implica intervencdes deliberadas, bem planejadas, o que
nao se consegue com uma ou duas horas-aula (NASCIMENTO, 2009).

Como aporte tedrico que embasa o projeto, trabalhamos com os conceitos de
géneros em Bakhtin (1998) e Dolz & Schneuwly (2004), a metodologia de analise de
textos proposta por Bronckart (2003), a metodologia de ensino de géneros
embasada nas propostas dos autores da vertente didatica de ensino de linguas do
interacionismo sociodiscursivo (MACHADO, 2007; DOLZ e SCHNEUWLY, 2004;
CRISTOVAO, 2001; NASCIMENTO, 2006; 2007; 2008; 2009), que consideram a

linguagem em suas dimensdes sociais, discursivas e linguistico-discursivas.
e) A selecao dos parceiros

Na quinta etapa do projeto passamos para a sele¢do dos parceiros; no caso,
a turma em que foi aplicada a experiéncia do trabalho com projetos. Para tanto, o
trabalho foi desenvolvido em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, periodo
matutino do Colégio Estadual Izidoro Luiz Ceravolo, cidade de Apucarana- PR. E,
nesse contexto, pudemos proporcionar um mergulho no universo jornalistico,
motivando-os a executar o projeto e a se interessarem pelas atividades de

linguagem dos profissionais do jornalismo impresso.
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f) Proposicao de atividades e conhecimento do objeto de estudo

Propusemos uma visita ao jornal Tribuna do Norte de Apucarana, onde
passariam a conhecer de perto como funciona o contexto de producao de um jornal.
Antes, porém, despertamos a curiosidade dos alunos quanto ao trabalho a
desenvolver, estudando e conhecendo esse novo universo — a esfera jornalistica

para entdo, passarmos para o estudo dos géneros que emergem nessa esfera.

d) Registro e documentacao da aplicacao do projeto

A sétima etapa do projeto refere-se ao registro e documentacao da aplicagéo
do trabalho. Aqui, Almeida e Junior (2000) alertam para a importancia de registrar e
organizar os documentos, pois sao “fonte de confianca para ir adiante”. (p.46). O
registro de todos os passos, desde a elaboracdo, a implementacdo, o
desenvolvimento do projeto, até a andlise dos resultados, sdo passos que devem
ser minuciosamente documentados.

Desse modo, utilizamos como registro das atividades a elaboracao de “diario
reflexivo do professor”, com registro das atividades desenvolvidas e as
representacdes do pesquisador sobre o papel dos sujeitos envolvidos, suas agdes,
seu envolvimento, a curiosidade, a motivagdo para o trabalho, a inseguranca e as
frustracoes. Também fez-se o registro dos resultados alcancados, as producdes dos
alunos diagnosticadas no inicio de cada sequéncia didatica e ao final, apds as
refaccoes; fotos da visita a empresa jornalistica, fotos das entrevistas realizadas e

de momentos das atividades dos alunos.

h) A avaliacao dos resultados alcancados

Segundo Queiroz, Braga e Leick (2001) a avaliacdo dentro da proposta da
pedagogia de projetos deve trazer dados dos resultados alcancados no processo
continuo de atividades vinculadas a sala de aula. Dessa forma, a atividade do
professor-pesquisador, enquanto profissional da educagédo passou por um processo
de avaliacdo continua, uma vez que foram produzidos diarios reflexivos sobre o seu

agir docente.



CAPITULO 3

3.1 TRANSPOSICAO DIDATICA: O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA
ABORDAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS

A organizacao de uma progressao temporal de ensino, tal como é esbocgada
por Dolz & Schneuwly (2004), é construida sobre a base de diferentes niveis de
operacées de linguagem, o que pressupde a desconstru¢do analitica de um género
textual para a elaboracao de um modelo didatico que possa apontar as dimensdes
ensinaveis do género.

Como ja afirmamos, a operacionalizacao dos Parametros Curriculares Nacionais
direcionam o Ensino Médio para um trabalho efetivo com os géneros (do discurso ou
de textos, conforme Bakhtin ou Bronckart, respectivamente). Isso tem levado
pesquisadores e professores envolvidos com o ensino de linguagem a recorrer a
descricao de géneros para a transposicao didatica dos conhecimentos acumulados
sobre os géneros e a selecao de conteudos a serem ensinados. O modelo didatico
proposto por Dolz & Schneuwly (2004) € um instrumento para a elaboracédo de
materiais de ensino que tem o objetivo de desenvolver capacidades para o dominio
de operacdes necessarias para a atividade social em que as acdes de linguagem se

realizam.
3.2.1 A construcao do modelo didatico do género

Nascimento, Gongalves e Saito (2008), ao se referirem a formacédo de
professores atuantes na Rede Publica de Educacdo Fundamental, afirmam que
tem se deparado com o desafio de propor a eles o dominio da construcao de duas
ferramentas denominadas modelos didaticos e sequéncias didaticas. Essas
ferramentas, segundo os autores, possibilitam o seu uso em atividades de producéo
de materiais didaticos e propiciam aos professores a oportunidade de construcao de
seus proprios materiais, o que Ihes da autonomia dos livros didaticos e, a0 mesmo
tempo, enfocam a linguagem das praticas sociais no contexto sécio-cultural em
gue se inserem os aprendizes.

Os autores dao muita énfase a importancia do estudo e da pesquisa sobre o
género que sera alvo da construcdo do modelo didatico que possa indicar ao
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professor aquilo que seja adequado ensinar aos seus alunos. Para eles, isso
significa que o modelo didatico precisa se sustentar a partir do tripé : desconstrucao,
descricao e indicacao das dimensodes ensinaveis do género. O modelo descritivo do
género nao pode prescindir da abordagem dos diferentes niveis de anélise, o que
implica, para os autores, tanto as dimensdes do processamento do texto verbal (oral
ou escrito),quanto as dimensdes da linguagem visual, ou seja, dos aspectos nao-
verbais que se agregam tanto a escrita quanto a fala.

Segundo Machado e Cristévao (2007), para a andlise, classificacdo dos textos
e identificacdo dos géneros para a construcao de um modelo didatico, observam-se
0s seguintes elementos: a) os resultados de aprendizagem expressos por
documentos oficiais; b) o contexto de ensinoaprendizagem para que se respeite a
pertinéncia da intervencao didatica e a construgcdo do modelo, e assim definir os
objetivos escolares em funcdo das finalidades, capacidades e dificuldades dos
alunos em trabalhar com o género selecionado; c) o conhecimento dos experts na
producdo do género em foco e dos conhecimentos linguisticos e textuais ja
elaborados sobre esse género; d) a analise de um corpus de textos para assinalar
as caracteristicas principais, conforme modelo de Bronckart (2003), considerando
categorias especificas do género em foco.

O modelo didatico constitui, portanto, um aspecto da transposicao didatica de

géneros textuais que nao pode ser “esquecido™ pelo professor, uma vez que tornaria
inviAvel o processo de ensino-aprendizagem por apresentar lacunas no

conhecimento do professor relacionado aquele género de texto.

3.3 0OS MODELOS DIDATICOS QUE ANTECEDERAM A ELABORACAO DAS
FERRAMENTAS DIDATICAS

Segundo Dolz & Schneuwly (2004), a organizacdo de uma progressao
temporal do ensino é construida sobre a base de um agrupamento de géneros
textuais.

Para a pesquisa em questao, trabalhamos com os seguintes agrupamentos e
géneros:

a) Agrupamento do argumentar: Artigo de Opinidao, Carta de Reclamacao, Critica

de Cinema e Charge.
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b) Agrupamento do relatar: Noticia e Reportagem.
c) Agrupamento da prescricdo: Hordscopo.
d) Agrupamento do expor: Entrevista

Contudo, para esse trabalho enfocamos os agrupamentos do argumentar e
do relatar, uma vez que 0s géneros pertencentes a esses agrupamentos passaram
por ensino deliberado com sequéncia didatica.

Como afirmam Dolz & Schenuwly (2004, p. 87), no agrupamento do
argumentar se encontram os géneros de texto em que a atividade de linguagem
exige, do agente-produtor, “capacidades de linguagem para a sustentacao,
refutacdo, negociacdo de tomadas de posicdo no dominio discursivo da discussao
de problemas sociais controversos”. Ja em relagao aos géneros do mundo do narrar
(agrupamento do relatar) em circulacdo no suporte “jornal”, em geral, é transmitir de
forma objetiva e imparcial um fato considerado relevante, de forma sintética e direta.
Noticias e reportagens de jornal sdo géneros de texto em que o locutor procura
omitir a opinido pessoal do jornalista em prol da “objetividade e neutralidade do
discurso jornalistico”, ainda que os estudiosos na area do discurso afirmam ser
impossivel a veiculacdo de uma noticia ou reportagem sem a presenca da
subjetividade do jornalista, 0 que significa que a neutralidade, a objetividade e a
imparcialidade do discurso jornalistico sejam uma ilusao criada pelo préprio discurso
jornalistico.

Dessa forma, e para que o leitor melhor visualize os géneros enfocados, o0s
agrupamentos a que pertencem bem como as capacidades de linguagem
dominantes, apresentamos a tabela a seguir:

Tabela 1: Agrupamentos, géneros e capacidades de linguagem dominantes nos

géneros enfocados no projeto

oS AGRUAPAMENTOS GENEROS CAPACIDADES
DE GENEROS ENFOCADOS NAS DOMINANTES
DIDATIZADOS NO SEQUENCIAS

PROJETO DIDATICAS
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ARGUMENTAR

Opinido

Carta de Reclamacéao
Critica de Cinema
Charge

Anuncio comercial

Classificado

Partir de uma constatacao
de partida (ainda que
implicita); dar a opinido
de forma explicita;
sustentar a opinido por
argumentos  pertinentes;
refutar contra-argumentos;
negociar a posicao
assumida; buscar a
adesdo do interlocutor

para uma concluséao.

RELATAR

Noticia
Reportagem

Transmitir de forma
objetiva, direta e imparcial
um fato relevante;
procura-se omitir a opiniao
pessoal do jornalista
buscando a obijetividade e

neutralidade.

PRESCRITIVO

Hordéscopo

Partir da intencdo de
prescrever e/ou descrever
acdes que o interlocutor
deva seguir.

EXPOR

Entrevista

Elaborar questoes
relevantes e pertinentes
ao interesse do leitor;
comunicar as informacdes
ao interlocutor; devem-se
fazer perguntas, suscitar a
palavra do outro, introduzir

novos assuntos.
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Na préxima secao, apresentaremos uma sintese dos modelos didaticos dos géneros
que foram trabalhados em nosso projeto.

3.3.1 Sintese descritiva do modelo didatico do género Artigo de Opiniao

3.3.1.1 Situacao de producao

Segundo Vygotsky (2000), o homem € o Unico ser vivo capaz de interagir
com seu meio modificando-o conforme suas necessidades, inclusive manter
relagcoes intersubjetivas com outros seres humanos. Dessa forma, trabalho e
linguagem s&o instrumentos com os quais o homem constitui sua identidade e suas
relacoes. Com base nesses pressupostos, Bronckart (2003, p.91) conceitualiza os
parametros da situacao de acao de um agente enquanto unidade psicoldgica. Assim,
a base de orientacdo do agente produtor em sua atividade de linguagem é
constituida pelos elementos pertencentes ao mundo fisico, social e subjetivo
(HABERMAS, 1989).

Ao considerar a situacédo de producao do artigo de opinidao a ser publicado no
jornal, no primeiro parametro correspondente ao mundo fisico, encontram-se os
elementos que remetem ao mundo ordinario, ao mundo empirico do agente produtor

(o articulista), sendo o primeiro deles:

a) Para se poder descrever o lugar de producao, € preciso observar se o0 autor
pertence a empresa ou se ele € um “convidado”, pois o produtor desse texto pode
ser tanto o jornalista (texto assinado), a prépria empresa (texto ndo assinado por seu
produtor, mas pela redacédo do jornal) ou um convidado. Dessa forma, o lugar da
producao pode ser a prépria empresa ou a casa do produtor, por exemplo.

No caso dos artigos selecionados para corpus desta analise, trata-se de
textos produzidos pelos alunos — agentes do projeto, construidos na sala de aula,

durante as aulas de Lingua Portuguesa.

b) O momento da producao refere-se, segundo Bronckart (2003), a extenséo
do tempo em que se deu a producdo. Uma vez que se trata de um texto veiculado
pelo jornal, sabe-se que a producdo acontece em um tempo anterior a sua

publicacdo, o que corresponde a um tempo relativamente curto.
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Quanto aos textos produzidos pelos alunos que fizeram parte do Jornal
Escolar, foram construidos durante algumas aulas de Lingua Portuguesa, através de
diferentes intervengdes — sequéncias didaticas.

c) O emissor do Artigo de Opinido refere-se a pessoa fisica, homem ou mulher,
que produz o texto que é veiculado, nesse caso, pelo jornal escolar que foi escrito,
editado, publicado e posto em circulacéo pelos alunos , portanto no contexto escolar.

d) Quanto ao receptor, trata-se, primeiramente, dos jornalistas que trabalham na
redacdo e fazem a edicdo do texto, depois, os leitores fisicos que leem os artigos
dispostos nos Cadernos. As hip6teses que se levantam, nesse caso, remetem para
um publico leitor que tem capacidades de leitura de texto mais alta que a média dos
leitores do jornal. Sao textos que apresentam um alto nivel de dificuldades para um
leitor menos proficiente, uma vez que nele sado discutidos temas sociais polémicos,
em que o autor toma posicdo e a defende, por meio de uma complexa rede de
argumentos, o que pode dificultar a leitura e afastar o leitor menos letrado nesse
género de texto.

O segundo conjunto de parametros referente ao mundo social e subjetivo da
situacao de producao dos artigos de opinidao de um jornal é:

e) O lugar social em que os textos circulam e sao produzidos é a midia impressa,
cuja instituicdo constitui-se enquanto aparelho formador de opinido apresentando,
em menor ou maior escala, um posicionamento ideolégico que atrai muitos leitores,
uma vez que circula em variadas esferas sociais.

Quanto a situacao de producao dos artigos de opinido para o jornal escolar em
foco, o lugar em que os textos foram produzidos € a instituicdo escola, em que o0s
alunos, num processo de aprendizagem no dominio do género, produziram os textos

que compuseram o Jornal Escolar.

f)  Quanto ao enunciador do género em questao, trata-se da representacao social
do agente produtor, podendo ser este, o jornalista, a propria empresa (com
assinatura da redacgao), ou um “convidado” do jornal: professor, pai, prefeito, médico

etc, sujeito esse, cujo discurso produzido deve ser compativel ao discurso e
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valoracao apreciativa sobre questbes externas a empresa.
Os textos do género que fizeram parte desse corpus, referem-se as producdes

dos sujeitos alunos que atuaram no papel de jornalistas formadores de opiniao.

g) O destinatario do Artigo de Opiniao é, primeiramente, o funcionario-jornalista
que edita o texto, e em seguida, os leitores que costumam ler o Caderno de
Opinides. Trata-se de um publico com um nivel de capacidade de leitura e de senso
critico, em média, mais alto que os leitores dos demais Cadernos. Sao leitores
escolarizados, geralmente, pertencentes as classes econémicas mais privilegiadas e
cultas. Por isso, é importante o papel de formador de opinido do jornalista-produtor
desse género, pois € aqui que a ideologia, a imparcialidade e objetividade camuflada
(RIBEIRO, 1994) da empresa se torna visivel ao olhar atento do leitor proficiente.

h)  Quanto ao intuito discursivo do produtor (intencao), de forma geral, refere-
se ao objetivo da acdo comunicativa, da interagdo, ou, aos objetivos que o
enunciador quer atingir no destinatario — os leitores do jornal. Nesse caso, trata-se
de apresentar “sua” opiniao ou, a opinidao do jornal, a fim de convencer ou persuadir,

de forma subjetiva, o leitor através das redes argumentativas que foram construidas.

3.3.1.2 Em relacao a arquitetura interna dos textos do género

Mergulhado em um contexto sécio-histérico de producdo e a um contexto
imediato de producao (BAKHTIN, 1986), uma atividade de linguagem configura um
género de texto. Bronckart (2003) salienta que a arquitetura interna dos textos
reflete e refrata essas condigdes de producédo, pois o agente da acao de linguagem
realiza as operagOes psicolinguisticas de materializagao do texto tendo como base
de orientacao os parametros da situacdo em que se da a producéo. Ao destinatario
cabe perceber, relacionar e contextualizar o texto produzido na situacao em que é
produzido, o que constitui os “aspectos exteriores” a producdo. A partir dai, os
aspectos da “organizacao interna” que refletem a representagao do produtor sobre o
contexto de producdo devem ser considerados, 0 que completa as etapas do
“método socioldgico “ de Bakhtin (1986).

Na “arquitetura interna dos textos” (BRONCKART, 2003; 2006), encontram-se

os trés “estratos do folhado textual”, constituido por trés camadas superpostas que
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Bronckart subdivide, para fins didaticos, em :
e infraestrutura do texto;
e mecanismos de textualizacao;

e mecanismos enunciativos.

A figura a seguir permite a visualizacao da metéfora criada por Bronckart (2003)

para explicar a arquitetura interna dos textos pertencentes a um género:

Condigdes externas Condigdes externas
de producao de producao

Infra-estrutura
textual

Mecanismos de
textualizagéao

Mecanismos
enunciativos

Condicbes externas
de producao

Condicoes externas
de producgao

Figura 2 — Arquitetura interna dos textos, conforme a metafora de Bronckart (2003)

a) O plano geral: refere-se a organizacao do conteudo teméatico (Bronckart, 2003),
podendo apresentar um plano fixo ou modificagdes em sua estrutura, conforme
intencbes comunicativas, esferas em que é produzido, suporte veiculado etc.

Em geral, o género artigo de opinido apresenta:

a) titulo;

b) subtitulo — em alguns casos, em que o produtor definira melhor o assunto
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a ser desenvolvido;

c) assinatura do jornalista — quando veicula a opinido do emissor (produtor
do texto) e com assinatura da redacao quando emite a opinido do jornal;

d) texto, pertencente ao discurso interativo com sequéncias argumentativas,
predominantemente, contendo o assunto que deseja emitir.

e) imagem gréfica, em alguns casos, como na figura 05.

Graficamente, assim se apresenta:

Figura 3 — Plano textual global do género Artigo de Opiniao

TITULO

SUBTITULO

ASSINATURA

TEXTO

Nas figuras a seguir, vemos a flexibilidade da estrutura do texto, sendo que o
primeiro ndo contém imagem grafica, recurso presente na figura 05 que cria efeitos

de sentido e auxilia na compreensao do texto.



Carta ao papa Bento 16

RESCE A nossainsatisfagio, en-

guanto leigos catdlicos, com a

insensibilidade da hierarquia
tla nossa igreja gue esti no Vaticano,

A questéo de fundo & a explicita fal-
ta de coragem para dar 0s passos ne-
cessdrios para colocar a igreja no sé-
culo 21, especialmente se abrindo pa-
rans leigos,

Fazemos um curso de atualizacio
teoldgica. Somos 110 leigns. Apos re-
fletirmos sobre a pritica e a coragem
de Jesus diante da religido de seu
tempa, tendo como texto de aprofun-
damento o livro “Com Jesus na Con-
tramao”, de frei Carlos Mesters, deci-
dimos redigir uma carta ao papa Ben-
to16 e toda a Ciiria romana;

“Estamos cada vez mais motivados
em servir a Deus por meio da nossa
igreja. No entanto, estamos sofrendo
muito, pois 05 sucessivos padres que
atuzm em nossa pardguia tém en-
frentado wm problema grave: por
mais gque motivem, a juventide atual
nao se sente entusiasmada a entrar
N0 5emMinario para servir como sacer-
dote. Estamos acompanhando tam-
bém o desenrolar desse problema no
velho continents e verificamos que a
situagao e ainda mais grave.

Nos, leigos, pedimos desculpas pelo
atrevimento de enviar esta corres-
pondéncia diretamente para Sua San-
tidade, sem passar pelas instincias
competentes. Esse assunto ¢ muito
delicado e as instincias locais néo es-
tio antorizadas a debaté-lo. Solicita-
mos queabra esse debate,

Em nossas celebragdes dominicais,
temos consultado irmés e irméos pa-
Toquianos e constatamos que mais de
95% entendem que a nossa igreja pre-
cisadar passos novos.

0 Brasil tem a menor proporedo de
padres catdlicos do munso, de acordo
com o Centro de Estatistica Religiosa
e Investigactes Sociais. Enguanto ha
no Brasil 18,685 padres (1 para cada
10,000 habitantes), na Itilia hd 1 para

CARLOS ALBERTO ROMA

0 assunto é muito delicado e
as insténcias locais nao estdo
autorizadas a debaté-lo.

Nas, leigos, solicitamos
que abra esse debate

cada 1000 habitantes. Na América
Latina, o problema enfrentade pelo
Brasil fica evidente. A Argentina tem 1
sacerdote paracada 5,800 habitantes,
& a Coldmbia, 1 para cada 5.600 habi-
tantes, A media do México, o segundo
maior pais catolico do mundo, & a que
mais s aprovima do Brasil: 1 sacerdo-
te paracada 9.700 habitantes. ~

Com a grande falta de padres, con-
firmada em pesquisss reslizadas em
todos os paises do mundo, nos per-
guntamos: por que nao reconhecer o
sacerddcio casado, o sacerdacio femi-
nino e mngﬂnduz:ir 05 padres casados
a0 servigo

Sabemos qlﬁg;,ﬂan longo da histdria,
29 papas foram casados. O primeiro
foi o apdstolo Pedro (Lucas 4, 38-39).
Segundo pesquisa do Centro de Esta-

tistica Religinsa e Inﬁst;lgapueﬁ Sa-.

ciais publicada em 31/1/06, existemn
no Brasil cerca de 5.000 padres casa-
dos e sem o direito de exercer seu 5a-
cerddcio. A maioria sente pulsar for-
termente o sell cOragio a Vocaqdo pa-
ra o sacerddeio. Isso ndo & um ato vio-
lento com o Senhor da Vida, que en-
vioumissiondrios para a messe?

Os padres catilicos tinham permis-
50 para s¢ casarem no primeiro milé-

. min da era cristd. Foram os dois pri-

meiros Concilios de Latréo, em 1123
e 1139, que instituitam o celibato sa-

cerdotal e aboliram o casamento de,

sacerdotes. Os tempos atuais concla-
mam a que fagamos corajosarevisio e
mdemos nossos paradigmas, Solici-

tamos que Sua Santidade crie uma co-

Fonte: Folha de Sdo Paulo, 12 out.2007, (se¢ao Opinido)

Figura 4 —

mizsdo, também composta por leigas
e leigos, para aprofundar e solucionar
urgentements quatro questies:

1) Implantacio de dois modelos de
sacerddcio: a) celibatirio e b) casado,
COM MOTMAas canonicas especificas
paracadaestado,

2) Implantagio do sacerddcio femi-
nine, com duas modalidades: a) ::eh—
hataria eb) casada, com normas cand-

' nicas especificas para cada estado.

3) Reintegragdo, no servi
ja, dos sacerdobes ji cas

4} Bever a situacio dos cristios ca-
sal:lm em sepunda uniio & sua partici-
P naencaristia.

iante das reflexdes acima, nos
sentimos interpeladas e interpelados
& participagiofgualitiria na caminha-
da ¢ na vida eclesial, especialmente
com e futnro, Dessjamos expressar
nozzos pensamentos & expectativas,
afirmando ser fundamental que a hie-
rarquiadaigrejaougs nosso clamor,

A hierarguia de nossa Igreja Catoli-
ca val continuar indiferente? Ou vai
abrir-se ag Espirito Santo @ dar um
passo 4 fente? Nio podemos adiar
ainda mais esse debate. Falta-nos,
quem sabe, “vontade eclesial” ou *de-
cisdo politica™?

Fropomos a todos os cardeais, bis-
pos, sacerdates, leigas e leigos que tra-
balham nos movimentos ¢ pastorais
para que abram o debate em seus es-

o da igre-
g, ainda

pagos e uma discussio, bem
aprofundada, sobre os temaz acima”,
0 nosso grupo de leigas e de leigos

langard amanhi o site: www,
leigoscatolicosnacontraman.org,
br. Convidamos todos os leigos e lei-
gas que sentern o vigor profético a en-
trar nesse debate.

CARLOS ALEERTO ROMA, 41, graduads em gestio plill-
o o pis-graduardn em conbroladorks plblkca, & ex-pastu-
Iantz franciscana.

sacardociocasado(@amail.com -

“Carta ao papa Bento 16”
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Alcool: orgutho de ser brasileiro

(it i c[ua o SULR, R UL CARRN O

sertioque & mea”

[Patativa do Assaré]

SAPEDORLA raral afirmss gue

i rado néo cai e pae deita-

Talvez eesa ssseTtiva 5en 0

melhar retrabo do “teatra dis elanal”

publicado nesta Folha (“Tendén-

cias, Thelates", & 10, pois & s60am se-

tor se destacar que inbelizmente criti-

cas mal colosedas tentam desegrir al-
'pode que deveriamas nos orgulhar,

Farn esses, a maiar dificuldade nio
estd nas ovaphes que o selar apee—
senta mas em escapar das idéas sn-

pois ainddn se imaging o setor
m escravicrata, cam “feitores”
das fpocas passadas. Ma realldade, o
dlenol esti trazendn de volta o devido
I:hrmhmnmdompu:fnr@andn
uma redugio na distinea entee pal-
s Thoos & pobres,

Pode-se afirmar gue o ignorante
ndn & aguebs gque nada sahe, mas
adquale gue nda sabe o que devis ea-
ber. Em primeiro logar, tem-se o ne-
gistra de uma recugiio das doeqs plan-
tadas com produtes sgricolas, mas,
na verdade, o setor deve ser avaliade
‘pela prodhuegio efetiva. MNos tltimos 15
anos, o Brasl teve um auments da
gl safra agricala de 125%, com um

mas pode bratar dao chéa®, pais o se-
‘tor da cana foi o principsl
L] e empreges neste ana,
clarn gue podemas metharie a
gualkiade desse emnpregn, bam comss
ﬂhcm-:ls qdl.: £ um Empreo ‘Tude,

+ D ponto & ser abordado € que esses
trabalbadores, pelo sew desprepars
nesge tipa de emprego ou na canskou-
8 civil & principal porta de entrada
nomercada de trabalha, E ands, mais
sanddvel e produtive, caberla a mis-
s de incentivar &

O dlcool traz de volta o
devide valor ao homem

do campo e forca uma
redugdo na distincia entre

paises ricos e pobres

menta no desemarego. Assim, pode-
o perder o bom por querer o melhor,
pode, antes da terra prometidae, preci-
smcs atravessar o Jordio.
Acrescente-se gue a NR 31 & wisa
das noreas traballdstas mals exdgen-
15, senhc B mazs, QA
& a0 bem-estar do trabalhador

lbe nas minas de cardo da China
fique comn tankos produtoes ahastec: o
Brasill on nos campes de p

S _:glapglﬂendurraqma

* Comwém ressaltar,

mum&dﬂ

‘com oatros setored, a mortalidade de

trabalhsdores na lavoura canmvieira

et em 1507 hegar o Brasil {3 coms-
civil teve mads de 5000 mor-

tes s GlkEmos 14 anos) ea betalidade

108 canavials estd em 2530 bagar, Ji o
indiee de acidentes de trabalbo esti
e 617 lugar e, guanto &3 doengss no
trabalbo, ocupa & 491 posigEa,
Temdo uma dias mais alkas remune-
ragles div detor Fural em SP, mias de

Fonte: Folha de Sdo Paulo, 12 out.2007, (se¢do Opinido)

de
dos; 74,85 dos
%dmumpmﬁnﬁmr!:&n

duaET.H.dnﬁ.natﬂlh.dn do
Hul & de quase todas o8 cem paises
e plartann cana-che-piear.

(33 problemas e as diffculdades
apemiadas 550 o prego do progeesso,
mae sabemos que o pessimismn ja-

20 mais ganhon uma batalha, Da mesma

Dumont perdel

es3aa huadanca de nsstrlz
Afinal, o homem do campe sabe
Eﬂ.nnﬁdﬂ CcAMA NA0 58 chiupa, mas
i &leool, an;ﬁm:.emrghe,prh—
cipalmente, rendn e empregn.

ERTCRID CABRERE, &7, mbckss veintindrio, § produta
o g B POl s re=da Bw kit & FstorTea
Jprkris [ da iegrkufraes 2

sawara Colsd) o aporebdria
: _WNMHE&)M

Figura 5 — “Alcool: orgulho de ser brasileiro”
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b) Os tipos de discurso: Para Bronckart (2003) todos os textos estédo
ancorados em dois mundos semiotizados pela linguagem, ou seja, mundos
discursivos. Segundo Nascimento (2007), o autor baseia-se em estudos anteriores
(Benveniste, Wurinchr, Adam e outros) quando considera dois mundos discursivos:
Narrar e Expor. O mundo do Narrar realiza-se em disjuncao ao mundo ordinario da
acao de linguagem e o mundo do Expor realiza-se em conjungdo com o mundo
ordinario dessa producédo. Esses dois “mundos discursivos” podem se subdividir em
duas formas de constituigdo:

* Na ordem do narrar: narracao ou relato interativo:

* Na ordem do expor: tem-se um expor teorico (discurso tedrico) e um expor
interativo (discurso interativo). Para aprofundamento desta questdao remetemos os
leitores desta dissertagédo a obra de Bronckart (2003).

Segundo Nascimento (2008) que analisou um corpus de artigos de opinido do
jornal Folha de Sao Paulo, os artigos de opinidao que constituem o corpus em analise
pela autora se constituem por discurso do Expor, tanto com segmentos de discurso
interativo como com segmentos de expor tedrico. A autora interpreta essa
regularidade nos textos desse género como sendo resultante da representagédo do
produtor sobre o contexto de producao que aponta para a dupla restricdo a que esta
submetido o produtor: de um lado, a necessidade de tratar de temas atuais e de
envolver o destinatario e, de outro lado, a necessidade de convencer, expondo suas
posicdes (suas premissas, sobretudo) como verdadeiras e atemporais.

Em nossas andlises de artigos de opinido do jornal Folha de Londrina,
encontramos como regularidade dos textos desse género, nesse suporte,
segmentos com auséncia de qualquer tipo de déitico (auséncia de marcas da
primeira e da segunda pessoa, de advérbios de tempo e lugar, e utilizacdo do
presente genérico, com efeito de uma verdade universal ), portanto confirmam-se os
resultados da analise de Nascimento (2008). Também encontramos na analise de
textos do género, segmentos de texto com déiticos, remetendo ao tempo e ao lugar
da producéo, com a utilizacado de advérbios de lugar e tempo e do presente com
valor de simultaneidade e ainda com a presenca da primeira pessoa do singular ou
da segunda pessoa do plural. Portanto, trata-se de uma passagem de expor
interativo.

Os segmentos de artigos de opinido a seguir demonstram o que foi
apresentado na analise dos tipos de discurso:
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(1) CARTA AO PAPA BENTO 16
O assunto é muito delicado e as instancias locais hao
estao autorizadas a debaté-lo. Nés, leigos, solicitamos que abra esse debate
Cresce a nossa insatisfacdo, enquanto leigos catélicos, com a insensibilidade da
hierarquia da nossa igreja que esta no Vaticano (...)

(2) (...) Pode-se afirmar que o ignorante ndo é aquele que nada sabe, mas aquele
que nao sabe o0 que devia saber. Em primeiro lugar, tem-se o registro de uma redug¢ao das
areas plantadas com produtos agricolas, mas, na verdade, o setor deve ser avaliado pela
produgéo efetiva.(...)

O texto 01 é predominantemente pertencente ao discurso interativo, pois ha a
presenca de elementos (no texto destacado em sublinhado) que remetem aos
interactantes na cena de enunciacdo (MAINGUENEAU, 2002). Portanto € um
discurso que esta em conjuncdao com o mundo ordinario.

Ja no texto 02, a presenca dos organizadores légicos, verbos impessoais,
auséncia de frases nao declarativas marcam o discurso tedrico em conjuncdo com o
mundo ordinario, nele o locutor discorre sobre a realidade de uma determinada
regidao, porém, apresenta-se auténomo em relagdo ao ato de producao, o que pode
ser observado pela auséncia de marcas de ancoragem: déiticos de pessoa, de lugar

ou de tempo.

c) A organizacao sequencial dos artigos de opiniao: Segundo Bronckart (2003)
a infraestrutura do texto é formada pelos tipos de discursos e também pela
organizagao sequencial do conteudo tematico. Para este autor, e com a colaboracgao
dos estudos de Adam (ADAM, 1992, apud BRONCKART, 2003), todo agente
produtor possui uma série de informagdes — conhecimentos “estocados” em sua
memdéria, conhecimentos estes que variam de acordo com a experiéncia e o
desenvolvimento intelectual de cada um , chamado de macroestrutura, que sofrem
constantemente, uma (re)organizacao sempre que utilizadas, podendo se classificar
como sequéncias narrativa, descritiva, argumentativa explicativa e dialogal.

Para Barros (2008), embora haja em todos os textos a heterogeneidade
composicional e discursiva (BAKHTIN, 1986), pois os textos sdo resultados de
combinacdes de diferentes tipos de sequéncias, para o género em questdo, a
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sequéncia predominante é a argumentativa. E essa sequéncia é formada, segundo
Bronckart (2003) pelas seguintes fases: premissa: momento em que o agente-
produtor apresenta sua tese inicial; apresentacao de argumentos: momento em
que o agente-produtor apresenta os elementos que orientam a sua conclusao;
apresentacao de contra-argumentos: momento em que apresenta os argumentos
que sdo contra a tese do agente-produtor, a fim de que sejam, mais adiante,
refutados pelo mesmo; conclusao: momento em que a tese do agente é reforcada,
uma vez que conta com os efeitos dos argumentos e contra-argumentos:

No texto a seguir, as partes nos boxes apresentam a sequéncia
argumentativa utilizada nos géneros da ordem do expor, como é o caso do género

Artigo de Opinido, em questao.

(3) "O Folhateen desta semana traz uma discussdo importante sobre a pilula do dia
seguinte e os abusos que jovens casais, de todas as partes do pais, tém feito desse tipo de
recurso.

A pilula do dia seqguinte é e deveria ser encarada apenas como um método
emergencial para tentar evitar uma gravidez indesejada. Mas, infelizmente, o que se tem
visto € que muitas garotas estao usando o método de maneira indiscriminada. (PREMISSA)

Conhecem a velha histéria de tentar achar a saida, aparentemente mais facil, para
resolver um problema? 'Eu transo sem protecéo e, para evitar qualquer dor de cabega, tomo
a pilula do dia seguinte logo depois!" Aposto que vocés ja ouviram essa historia por ai!
Acontece que nem tudo é tdo simples como parece!

Problemas podem acontecer! Em primeiro lugar, esse método traz uma concentracéo
de horménios femininos bem maior do que as pilulas habituais. A idéia do método é
justamente dar uma 'carga' extra de hormdnio para fazer o endométrio (parede do utero)
crescer rapidamente e, depois, com a queda rapida desses niveis, favorecer uma
descamacdo do utero, o que impede que um ovo fecundado se implante e se
desenvolva.(ARGUMENTO)

Para que esse mecanismo possa funcionar, e importante que a pilula seja tomada,
no Maximo, até 72 horas apds a relagcao suspeita. Quanto mais cedo a pilula for tomada,
maior sua eficacia. Assim, tomar logo no primeiro dia apos a transa é melhor do que tomar
trés dias depois.

Mas é sempre bom lembrar que, mesmo tomado corretamente, esse tipo de método
pode ndo ser 100% eficaz. Existem mulheres que engravidam mesmo tomando a pilula do
dia sequinte no dia correto. (CONTRA-ARGUMENTO)

Uma série de efeitos indesejaveis pode aparecer: dor de cabega, nausea, inchago e
sensacao de mal-estar. O maior risco do uso freqlente da pilula do dia seguinte € uma
verdadeira 'bagunga’ no cicio hormonal. As sucessivas 'cargas extras' de horménio podem
desregular o controle do préprio organismo sobre a menstruagdo. A mulher fica sem saber
quando e, de fato, seu periodo fértil.

Outro erro frequente é esquecer que a relacdo sexual desprotegida ndo traz apenas

a gravidez indesejada como conseqiéncia, mas também o risco de DSTs e de

AIDS. (CONTRA-ARGUMENTO).
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De fato, o casal deveria investir mesmo & no uso da camisinha e de um método
anticoncepcional e reservar a contracepcdo de emergéncia apenas para as situacées em
que um problema_acontecer (a camisinha estourar, a garota esquecer de tomar a pilula
convencional etc.). E seria bom que o0 uso sempre fosse feito com o conhecimento e o aval
do _médico ginecologista. Dessa forma, a garota estaria mais protegida em todos os
sentidos. (CONCLUSAO: nova tese)

Fonte: Sequéncia Didéatica de Artigo de Opinido. In: Barbosa (2001. p. 42).

3.3.1.3 Mecanismos de textualizacao

Aqui se consideram trés mecanismos: a conexdo, a coesdo nominal e a
coesao verbal. Em relacdo a conexao, no artigo de opinido cada argumento que
sustenta a conclusao geral é habitualmente contido em um paragrafo, sendo a maior
parte deles introduzidos por organizadores légico-argumentativos (mas, entretanto,
por outro lado, como etc) ou por organizadores aditivos (€) que relacionam
argumentos do mesmo nivel. Quanto a coesao nominal, esse recurso marca a
relacdo de dependéncia entre os argumentos presentes no texto, podendo
estabelecer fungéo de introdugéo e retomada.

Uma vez que o género Artigo de Opinido é composto pelos discursos
interativo e teorico, encontramos na analise do corpus de artigo de opinido os
seguintes elementos de coesdo: para o discurso interativo que explicita uma
relacdo com os parametros fisicos da acao de linguagem, temos: presenca de frases
ndo declarativas, déiticos espag¢o-temporais como, hoje, aqui, ontem, isso, ai, daqui
a pouco, agora, anafora nominal, nomes e sinbnimos (predominantemente); anafora
pronominal, eu, me, nés, nos, seu, meu, vocé, suas, etc. Ja no nos segmentos do
discurso teodrico, por marcar relacdo de autonomia com o ato da producéo,
encontramos o0s elementos de coesdo, auséncia de frases ndo declarativas,
auséncia de déiticos espago-temporais, auséncia de anafora nominal e pronominal e
presenca de organizadores l6gico-argumentativos, como, entdo, de fato, antes de,
que, como, de outro lado, primeiro, de modo geral, mas, porém entre outras.

Quanto a coesao verbal, trata-se de um mecanismo que nao foi trabalhado
nesse projeto pelo enfoque do ISD, por dois motivos: o primeiro, é devido a sua
complexidade que aponta para um outro problema, o pouco tempo para a execucao
desta pesquisa. Para enfocar a coesao verbal, precisariamos de mais tempo para

desenvolver em sala oficinas de atividades sobre a coesédo verbal. Por este motivo,




51

alertamos o leitor que nao fizemos uma sintese descritiva, nem a oficina da coeséo
verbal. Enfocamos, superficialmente, somente o que Silva (2007) aponta como o
tempo verbal utilizado nesse género, sendo o presente do indicativo para o
segmento do discurso tedrico e pretérito para o segmento do discurso interativo.

No texto a seguir, apresentamos alguns dos mecanismos de textualizacao
presentes nos artigos de opiniao analisados:

(4) O endurecimento das penas seguramente € um instrumento de inibicao a
criminalidade
Ari Friedenbach

A RESPONSABILIZACAO DO MENOR POR SEUS ATOS INFRACIONAIS TEM DE
SER DEBATIDA COM A SERIEDADE QUE O TEMA exige. A SOCIEDADE vem
EXPRESSANDO COM CLAREZA SUA PREOCUPACAO COM A CRESCENTE
VIOLENCIA, NOTADAMENTE NOS GRANDES CENTROS. NAO PODEMOS CONCEBER
QUE SE PRETENDA EDUCAR AS NOVAS GERACOES SEM QUE SE transmita AS
CRIANCAS E AOS JOVENS O CLARO CONCEITO DE LIMITES. E INEGAVEL QUE
REPRIMIR € PARTE INTEGRANTE DO PROCESSO EDUCATIVO. E ISSO deve
OCORRER NO AMBITO FAMILIAR, BEM_COMO NO AMBITO DA SOCIEDADE.
EVIDENTEMENTE, NAO SE PODE FALAR EM PUNICAO SEM QUE SE atue COM O
EFETIVO INTUITO DE EVITAR QUE O CIDADAO, seja ELE MENOR OU MAIOR DE 18
ANOS, COMETA QUALQUER ATO INFRACIONAL, OU SEJA, HA QUE SE ATUAR COM
DETERMINACAO NO SENTIDO DE PERMITIR A INCLUSAO SOCIAL DE TODOS OS
BRASILEIROS, DANDO-LHES, ANTES DE TUDO, O DIREITO E AS CONDICOES DE
FAZER UM EFETIVO PLANEJAMENTO FAMILIAR E PROPICIANDO-LHES ACESSO A
SAUDE, EDUCACAO E TRABALHO. Concomitantemente, ha que se aparelhar o Estado
para atuar quando (nés) estamos sendo impedidos de exercer nossos direitos mais
essenciais: o direito a vida e o de ir e vir.

Quando (eu) falo em repressao, evidentemente (eu) nao estou querendo apoiar
qualquer politica favoravel a negar direitos civis. (eu) Nao apoio qualquer pratica de tortura
ou violéncia. No entanto, a colocagéao de limites a crianca, ao jovem e ao adolescente é
forma inequivoca de educéa-los. O polémico debate a respeito da maioridade penal nao
pode ser encaminhado como uma questao meramente matematica. Nao se trata de 18, 16
ou 14 anos. (...).

Fonte: Sequéncia Didatica de Artigo de Opinido. In: Barbosa (2001 p. 09).

No texto apresentado, temos nas partes em caixa-alta os segmentos do
discurso teo6rico que marca uma relacdo de autonomia com o ato da producao e, nos
trechos em minusculo, segmentos do discurso interativo que apresenta uma relacéao
de conjuncao com o mundo ordinario e com os interactantes da agdo comunicativa.

As palavras sublinhadas apresentam alguns dos elementos de conexao; as

palavras em negrito apresentam alguns dos elementos de coesdo nominal e as
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palavras em cinza (alguns exemplos), marcam a coesao verbal.

3.3.1.4 Mecanismos enunciativos

Segundo Bronckart (2003), os Mecanismos Enunciativos sdo responsaveis
pela coeréncia pragmatica do texto, tratando-se do nivel mais superficial das trés
camadas do folhado textual, porém, extremamente relevante por fazer referéncia a
interacao entre agente produtor e interlocutores, sendo esta um dos fundamentos do
ISD. Aqui sdo expressos através das vozes e modalizacbes os julgamentos,
avaliacdes, opinides etc.

Para esse autor, o agente produtor do texto empirico é responsavel pela
instdncia que enuncia, uma vez que é ele quem decide o conteudo tematico, o
modelo social que melhor se adapta a sua intengdo comunicativa, quem seleciona e
organiza os tipos de discurso. Contudo, ndo é ele o Unico responsavel pelo que
enuncia, e isso deve-se ao fato de os géneros textuais veicularem representagcdes e
conhecimentos pré-existentes no intertexto ( BALTAR, 2004) e porque o discurso €
sempre discurso de outrem (BAKHTIN, 1986).

As instancias enunciativas referem-se a voz dos personagens (seres
humanos ou entidades humanizadas); Vozes sociais (personagens ou Qrupos
sociais que se apresentam como instancias externas); Voz do autor ( que se refere
ao préprio autor empirico) no ato da producgao verbal.

Para este trabalho, alertamos o leitor que ndo elaboramos atividades de
escrita nas sequéncias didaticas como identificacdo dessas instancias enunciativas,
contudo trabalhamos durante todas as oficinas a identificacdo e apontamentos das
“vozes” nos textos (marcas pronominais, discursos direto e indireto e aspas). Nao
poderiamos deixar de enfatizar a dialogia e a heterogeneidade de vozes que
constituem os discursos, assim € que os mecanismos enunciativos BRONCKART,
(2003) foram contemplados nas atividades realizadas oralmente. O leitor podera
visualizar o enfoque dado a esses mecanismos nos relatos apresentados nos diarios
reflexivos do professor.

No artigo de opinido, embora a polifonia e a intertextualidade sejam mais
camuflados nesse tipo de texto, podemos ainda identificar a posicdo assumida do
produtor do texto, como por exemplo nos trechos abaixo:
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(1) O assunto é muito delicado e as instancias locais nao estdao autorizadas a
debaté-lo. Nés, leigos, solicitamos que abra esse debate

Cresce a nossa insatisfacdo, enquanto leigos catélicos, com a insensibilidade da
hierarquia da nossa igreja que esta no Vaticano (...)

Aqui a presenga do pronome “nd6s” marca a voz da instancia leigos assumida
pelo produtor do texto como instancia enunciativa da qual faz parte. E o discurso
ideolégico da igreja que se impde e é, ao mesmo tempo, questionado pela base

hierarquica da igreja (leigos/fiéis).

(2)_O Folhateen desta semana traz uma discussao importante sobre a pilula do dia
seguinte e os abusos que jovens casais, de todas as partes do pais, tém feito desse tipo de
recurso.

A pilula do dia seguinte é e deveria ser encarada apenas como um método
emergencial para tentar evitar uma gravidez indesejada. Mas, infelizmente, o que se tem
visto é que muitas garotas estdo usando o método de maneira indiscriminada.

Conhecem a velha histéria de tentar achar a saida, aparentemente mais facil, para
resolver um problema? 'Eu transo sem protecao e, para evitar qualquer dor de cabeca,
tomo a pilula do dia seguinte logo depois!" Aposto que vocés ja ouviram essa historia por ai!
Acontece que nem tudo é tao simples como parece!

s

Nesse exemplo, a voz assumida pelo produtor do texto é explicitamente
apresentada pelo nome Folhateen, logo, ndo é a voz do locutor que se impde, mas
da instituicao revista Folhateen.

Ja no segundo paragrafo, a neutralidade e impessoalidade com que é
construido o discurso faz com que o produtor assuma a voz social da Comunidade
Cientifica. No terceiro paragrafo, contudo, temos a voz do personagem assumida
pelo produtor pela utilizacdo do pronome “eu” e a prépria voz do locutor (autor) ao

utilizar o verbo de primeira pessoa “aposto” para expor sua idéia.

3.3.2 Sintese descritiva do modelo didatico do género Carta de Reclamacao

3.3.2.1 Do Contexto de Producao
a) Quanto ao emissor da carta de reclamacao, trata-se de um adulto, que escreve
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uma carta de reclamacao sabendo que ela sera publicada no jornal caso preencha
0s “requisitos” exigidos pelo jornal. Trata-se de um cidadao bem escolarizado, idade
madura, pagador de impostos, eleitor, conhecedor de seus direitos de cidaddo em

expressar a sua opinido.

b) Quanto ao lugar fisico de producao, esse cidadao produz o texto em sua casa,
ambiente que o constitui, mais do que em outro lugar, como dono de uma vontade,
de opinides e do direito de expressa-las, certamente seria diferente se ele estivesse

em um ambiente publico, legitimado para outros tipos de agao de linguagem.

c) No que se refere ao momento de producao, o texto é produzido em uma
extensdo de tempo relativamente curto, do momento da decisdo da produgédo a
producdo propriamente dita. Quase simultdneo ao sentimento de expressar
frustragcao por algo relativo a sua vida cidada, no calor de um desejo de “abrir a boca

no trombone” como se diz popularmente.

d) Quanto ao receptor, primeiramente € a pessoa que recebe o texto na empresa
jornalistica e o seleciona e encaminha para a edi¢cdo; em seguida, ao cidadao/leitor
que lera o jornal . Portanto, a carta de reclamacéo apresenta duas possibilidades
quanto a recepgdo, a primeira, trata-se de um funcionario — jornalista que faz a
leitura prévia e selecao das cartas que irdo para a edicao; a segunda possibilidade,
o receptor é o cidadao que |é a secao de cartas do jornal.

e) O lugar social de producao: a formacao social em que circula uma carta de
reclamacdo é a da midia impressa, que tem o poder de edicdo, manipulacao,
mascaramento ou ocultacdo da real valoragdo dos fatos relacionados no jornal.
Portanto, o lugar social da interacdo em que se configura a carta de reclamacgéao ¢ a
midia jornalistica. A Carta de Reclamacao é um texto veiculado por um jornal e
pode ser produzida por um cidadao expressando-se de um determinado lugar social
e representando um papel social (professor, pai, diretor, médico, operario,
aposentado, cliente, empresario etc), pois todo cidadao tem o direito de reclamar e
de ser ouvido. Contudo, em se tratando das cartas de reclamacao que compuseram
o Jornal Escolar, e por tratar-se de um jornal real que circulara pela comunidade

escolar, o lugar de sua producdo foi a sala de aula, durante algumas aulas de
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Lingua Portuguesa em que o professor executou um processo de intervencao
didatica cujos alunos tornaram-se sujeitos cidadaos em processo de aquisicao de
uma pratica social pela aquisicdo do género em questao.

f) O segundo elemento do mundo social da interacao: Nessa interacao, o leitor
da carta de reclamacao é um funcionario-jornalista que recorta/adapta/seleciona a
carta entre muitas que recebe diariamente; outro destinatario é o leitor do jornal que
“‘compartilha” do sentimento de indignagao, frustracdo expresso pelo enunciador,
concordando ou discordando dele. Assim, os textos que compuseram o Jornal
escolar, foram produzidos por alunos exercendo “sua cidadania” ao serem
produtores de textos reais, posicionando-se como consumidores e cidadaos
insatisfeitos que passam a conhecer o poder e o direito de expor suas opiniées e

reivindicar por melhorias e resolucao dos problemas apresentados.

g) Quanto ao objetivo da interacdao, o enunciador da carta de reclamacgao se
apresenta, além da exposicdo de um fato especifico, a solicitacdo de uma tomada
de posicao por parte das instancias responsaveis e resolucdo para o problema
exposto, pois como dissemos, trata-se em geral de consumidores e cidadaos
insatisfeitos com situacdes diversas, injusticas, produtos etc, que conhecem seu
poder e direito de cobrar e ver solucionados seus problemas e os de sua
comunidade. Os textos produzidos pelos alunos ndo fugiram desse objetivo, pois
trata-se de cidadaos que aprenderam a exercer essa pratica ao dominar o género

em questao.

3.3.2.2 A arquitetura interna dos textos

Neste topico, apresentam-se elementos que descrevem aspectos dos trés
estratos desse folhado, os mecanismos de textualizacdo e o0s mecanismos
enunciativos, agora de forma mais sintética, uma vez que ja explicitamos essa nogao
bronckartiana.

A primeira camada do folhado textual é:

a) Plano Global dos textos: a Carta de Reclamacdo apresenta a seguinte
estrutura:

* local e data;
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* nome e endereco completo do destinatario;

* referente;

* sessdo de abertura;

* relato do problema com nome e data seguido da solicitacdo da resolucao;
* sessdo de despedida;

* assinatura e endereco completo do reclamante.

Para exemplificar, apresentamos a seguir dois modelos do género que foram
trabalhados em um dos momentos das sequéncias didaticas da Carta de

Reclamacao, um veiculado por um jornal impresso e outro disponivel na internet.

(1) Catanduva, 30 de janeiro de 2005.
C&D Acessorios automobilisticos

CATANDUVA
Ref.: Compra 17/12

Prezada Catia Vasconcelos:

Tenho a infelicidade de informar que o produto radio marca BomSom modelo tai4xc
adquirido por mim em 17 de dezembro de 2004, na revendedora lll, constatou
defeitos na leitura de CDs.

Solicito, portanto, a troca ou reembolso da mercadoria.

Agradeco a compreensdo e espero que esse incidente ndo venha a transtornar de
alguma forma nossas relagoes.

Atenciosamente,
Tadeu Marcondes.

Fonte: Jornal O Diario do norte do Parana, 08/12/2005.
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(2) Campinas, 24 de janeiro de 2005

Voebem Linhas Aéreas

Aos Cuidados do Setor de Bagagens

Ref: Bagagem Danificada

Prezado Senhor,

Lamentamos informar que em voo realizado por essa Companhia, no trecho Maceié/
Sao Paulo no dia 21/01/05, detectamos que a mala de viagem pertencente a nosso
Diretor-Presidente, Dr. Otavio Luz sofreu sérias avarias, o que terminou por danificar
permanentemente alguns de seus mais estimados pertences. Estamos cientes de
que o0s objetos que sofreram estragos sao relativamente faceis de serem
substituidos, porém, o fato que nos desapontou de maneira significativa foi a maneira
relapsa com que nosso ilustre Diretor foi tratado quando de sua reclamagao verbal
junto ao balcao de informagdes da Companhia.

E, sendo assim, informamos que entraremos com pedido de reembolso junto ao
Departamento Financeiro de sua empresa para podermos recuperar, pelo menos, o
prejuizo material, porque quesito confianga, a relagdo entre nossa empresa e a
Voebem sofreu um consideravel abalo.

Atenciosamente,

Marcela Ramos

Secretaria Executiva.

Disponivel em: www.scrittaonline.com.br/files/documento/16reclamacaodemaustratos
debagagem.doc . Acesso em 10/09/2008.

O diagrama a seguir apresenta uma ilustragdo da primeira camada desse

“folhado” no género Carta de Reclamacéo.
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Local e data

Nome do destinatario

Endereco do destinatario

Referente

Sessao de abertura

Relato do problema com datas e nomes

Solicitacao de resolucao do problema apresentado

Sessao de despedida

Assinatura do reclamante

Endereco completo do

reclamante

Figura 6 — Plano textual global do género Carta de Reclamacéao

b) Tipo de discurso: No género Carta de Reclamacéo, hd a predominancia do
Discurso Interativo (mundo do Expor) com passagens do Relato Interativo (mundo
do Narrar). A atitude do enunciador neste texto estd em conjungdo com o mundo
ordinario, pois se trata de um individuo que, diante de acontecimentos que
despertam a sua consciéncia cidada, ndo se resigna a tomar uma atitude passiva
diante dos fatos, e toma a decisdo de expor o seu pensamento, as suas criticas, a
sua indignagdo. Assim, os elementos do contexto de produgédo sao referentes ao

mundo ordinario, os temas sdo avaliados a luz de critérios de validade do mundo
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ordinario em que se da a acao de linguagem, mundo esse que se encontra implicado
ao mundo discursivo que foi semiotizado. Encontram-se déiticos pessoais, temporais
ou espaciais, que funcionam como marcas da situacao de producdo. Dessa forma,
uma vez que o produtor expde a situagdo ou fato, ele pode utilizar-se do relato
interativo para narrar esse mesmo fato que o levou a tomar a posicéao, expressando-
a, reivindicando seus direitos porque julga ter sido lesado. Assim, de forma disjunta
do momento de producgdo, a narrativa passa a implicar elementos da situagdo de
producédo, representados pelos déiticos (Bronckart , 2003).

Para ilustrar, apresentamos como esses discursos se mostram em uma carta

de reclamagéo.

(3) Transito

Outro dia recebi em casa "Notificagdo de Infragao" por parar em fila dupla, em frente ao
prédio onde moro. Na realidade esperava outro carro que estava na minha frente
aguardando o portao abrir, quando passou uma camionete com identificagdo da Setran. O
motorista em tom de ameacador disse: Vou te multar... e seguiu em alta velocidade. AGORA
EU PERGUNTO, ISSO NAO E ABUSO DE AUTORIDADE, OU E UMA FORMA DE
PRESTACAO DE SERVICO EM PROL DA ARRECADACAO? Inconformado com a
situacdo, recorri ao 6rgao de transito e solicitei ao diretor da Setran, Sr. Miura, a
identificacdo do condutor para que haja reparacao de danos, 0 que o mesmo respondeu da
necessidade de preservar o servidor publico municipal de eventuais represalias pessoais.
SERA QUE E PARA ESQUIVAR DE UMA SITUACAO OU E UMA FORMA DE PROTECAO
AO ABUSO DE AUTORIDADE? A CONSTITUICAO E CLARA QUANDO DIZ: "TODOS SAO
IGUAIS PERANTE A LEI". E PORQUE O MICROONIBUS DE UMA EMPRESA DE
TRANSPORTE COLETIVO PARA EM QUALQUER LUGAR SEM NENHUM PROBLEMA?
AINDA (EU) ESTOU AGUARDANDO UMA  RESPOSTA  CONVINCENTE.
MARINO HIDEO AKABANE - marino.hideo@brturbo.com.br

Fonte: O Diario do Norte do Parana, p.2, 19/11/2005

Como vemos no texto acima, os trechos em minusculo apresentam um relato
interativo (mundo do Narrar) disjunto com os parametros do contexto de producao.
Neles, os déiticos presentes representam a relacdo com os parametros do mundo
representado: pronomes e verbos de primeira pessoa no pretérito, indicacbes do
momento e lugar da cena.

Da mesma forma, os trechos em caixa alta indicam o discurso interativo
(mundo do Expor) em que o produtor do texto expde o fato trazendo referéncias do
momento e lugar da producdo, bem como dos enunciadores e intengcao

comunicativa, também apresentados pelos déiticos pessoais ( pronomes de primeira
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e segunda pessoas) e espaciais (“em frente ao prédio onde moro”, “agora” etc.) e
temporais (“outro dia”, “19 de novembro de 2005”) .

c) Tipos de sequéncia: em relacdo a organizacdo sequencial da carta de
reclamacdo, por se tratar de um género do agrupamento do argumentar (DOLZ;
SCHNUEWLY, 2004), trata-se de um discurso do Expor Interativo, constituido por
uma sequéncia argumentativa com todas as suas fases. Aassim, consideramos
desnecessario apresentar a exemplificacdo dessa organizagdo; basta seguir a
descricdo ja apresentada sobre a organizacdo sequencial do género artigo de

opinido.

3.3.2.3 Mecanismos de textualizacao

Considerando que o género em questao é predominantemente do Discurso
Interativo — mundo do Expor implicado, com passagens do Relato Interativo — mundo
do Narrar, assim se apresentam o0s mecanismos de textualizacdo que sao
responsaveis pela coesao e, em grande parte, pela coeréncia do texto.

Conexao: Segundo Bronckart, sdo frequentes nos discursos da ordem do
Expor os organizadores légicos como: de um lado, porque, ao contrario, entdo, que,
de fato, dessa maneira, e etc, marcando uma fungcdo de argumentacao,
encaixamento e ligacdo. Ja os mais frequentes nos discursos da ordem do Narrar se
referem aos pertencentes aos organizadores temporais como, depois, antes que,
ontem, hoje elc..

Coesao nominal: Nos discursos do Mundo do Expor, é frequente o uso de
anaforas nominais idénticos ou equivalentes ao antecedente, conferindo retomada e
anaforas pronominais — pronomes pessoais, relativos, possessivos, demonstrativos
e reflexivos que exercem a funcdo de introducéo e retomada de argumentos. Ja nos
discursos do Mundo do Narrar, é frequente o uso de anaforas pronominais de
terceira pessoa devido a presenca de personagens. (BRONCKART, 2003).

Coesao verbal: Nos trechos pertencentes ao Discurso Interativo (mundo do
Expor), é frequente o uso de verbos no presente e futuro do indicativo, uma vez que
implicam o contexto de producdo. Ja nos trechos pertencentes ao Relato Interativo
(mundo do Narrar) utilizam-se os verbos no pretérito perfeito e imperfeito.

Vejamos um exemplo de aplicacdo dos mecanismos de textualizacdo na
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mesma Carta de Reclamacao anteriormente apresentada:

(4) Transito

Outro dia recebi em casa "Notificacdo de Infragcdo"” por parar em fila dupla, em frente ao
prédio onde moro. Na realidade (eu) esperava outro carro que estava na minha frente
aguardando o portao abrir, quando passou uma camionete com identificacdo da Setran. O
motorista em tom de ameacador disse: Vou te multar... e seguiu em alta velocidade. Agora
eu pergunto. isso NAO E ABUSO DE AUTORIDADE, ou E UMA FORMA DE PRESTACAO
DE SERVICO EM PROL DA ARRECADAGCAO? Inconformado com a situagdo, (eu) recorri
ao 6rgao de transito e (eu) solicitei ao diretor da Setran, Sr. Miura, a identificagdo do
condutor para que haja reparagdo de danos, o que 0 mesmo respondeu da necessidade de
preservar o servidor publico municipal de eventuais represalias pessoais. Sera QUE E
PARA ESQUIVAR DE UMA SITUAGAO OU E UMA FORMA DE PROTECAO AO ABUSO
DE AUTORIDADE? A CONSTITUIGAO E CLARA QUANDO DIZ: "TODOS SAO IGUAIS
PERANTE A LEI". E PORQUE O MICROONIBUS DE UMA EMPRESA DE TRANSPORTE
COLETIVO PARA EM QUALQUER LUGAR SEM NENHUM PROBLEMA? Ainda (eu) estou
AGUARDANDO UMA RESPOSTA CONVINCENTE.
MARINO HIDEO AKABANE - marino.hideo@brturbo.com.br

Fonte: O Diario do Norte do Parana, p.2, 19/11/2005

Conforme apresentamos no tdpico “tipos de discurso”, os trechos da carta que
estdo em italico pertencem ao Relato Interativo, e os trechos em caixa alta ao
Discurso Interativo. Assim, os déiticos sublinhados no texto, apresentam alguns dos

elementos dos mecanismos de textualizacdo: conexao, coesdo nominal e verbal.

3.3.2.4 Mecanismos Enunciativos

Como dissemos anteriormente, os Mecanismos Enunciativos contemplados
nesse projeto referem-se as instancias enunciativas (BRONCKART, 2003) que, no
exemplo que segue (retirados do texto 4), podem ser observados através dos

pronomes, verbos e aspas.

Exemplos:

1- Outro dia ( eu) recebi em casa (...)

2- O motorista em tom de ameacador disse: Vou te multar(...)

3- O mesmo (Sr. Miura) respondeu da necessidade de preservar o servidor publico
municipal de eventuais represalias pessoais (...)

4- A Constituicao é clara quando diz: "todos sao iguais perante a lei".
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No texto anteriormente apresentado (4) o autor gerencia varias vozes que
podem ser analisadas nos exemplos na pagina anteriro. Neles, o autor assume a
voz do personagem (ex.1) com o pronome oculto “eu”; a voz do personagem que por
sua vez representa a voz social do cidadao consumidor (ex. 2) pelas marcas “o
motorista... vou te....”; assume a voz do personagem “Sr. Miura” que por sua vez
também representa a voz social diretor da Setran no momento que apresenta o
discurso da instituicdo; a voz social da instituicdo social “A Constituicao” pelo nome
que se apresenta e pela utilizagdo das aspas na veiculagdo do discurso desta “todos

sao iguais...”.

3.3.3 Sintese descritiva do modelo didatico do género Critica de Cinema

A critica de cinema é uma adaptacado do género critica, embora por alguns
tedricos esse género seja também concebido como resenha (BARROS, 2008). O
posicionamento adotado pelo jornal pode influir quanto ao direcionamento do que o
leitor deve ou nao assistir (filme), ou, o posicionamento de ambos — editor e critico
(produtor) em que, este Ultimo, ndo sendo jornalista, sua funcao é, além de informar,
proporcionar um melhor deleite do publico leitor (da critica) e espectador (do filme)
para o filme que for assistir.

3.3.3.1 Situacao de producao

Relacionando o género critica de cinema aos fatores que Bronckart inclui no
“primeiro plano”, ou seja, o mundo fisico, pode-se levantar hip6teses sobre esse

primeiro plano de analise do contexto de producéo dos textos desse género:

a) O lugar em que se da a producao do texto é o lugar de trabalho ou a casa do
produtor. Uma vez que se trata de um texto que sera veiculado por um jornal, essa
producdo certamente acontece no siléncio de sua casa, lugar propicio para as
analises que deve fazer sobre o filme em questao e, logo em seguida, enviada ao
jornal para publicacéo.

b) Momento da producao: Segundo Barros (2008) o momento da producdo do

texto acontece nos dias que antecedem a estreia no cinema. Se o género em
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questdo é um texto publicado pelo jornal e se sua publicacdo sai um dia antes da
estreia nos cinemas, desse modo, 0 momento da produgéo corresponde a um tempo
anterior a publicagéo, tempo relativamente curto em que o critico faz suas analises,

emite sua opinido sobre o filme e envia a edigéo do jornal.

c) O emissor de uma critica de cinema corresponde a uma pessoa contratada pelo
jornal, capacitada, experiente e escolarizada, uma vez que vai produzir textos em
que sera emitido seu olhar critico sobre elementos variados do filme e que sera lido

por um publico-leitor também escolarizado e critico.

d) O receptor das criticas de filmes sdo em primeiro lugar, o editor ou pessoa
encarregada de receber o texto e editd-lo no jornal, depois, o sujeito que vai ler o
jornal, sendo estes o cidaddao que o manuseia e tem o habito de ler as criticas dos
filmes que estdo em estréia nos cinemas, correspondendo, segundo Barros (2008) a
um publico adulto e letrado.

e) O lugar social de producao, ou seja, a formacdo social em que circula uma
critica de cinema é a da midia impressa que tem o poder de manipular, mascarar ou
ocultar a real valoracao dos fatos relacionados no jornal, embora, segundo Ribeiro
(1994), o discurso jornalistico deva primar pela neutralidade e objetividade dos fatos,
acontecimentos e opinides, o que garante credibilidade a empresa. De qualquer
forma, a critica de cinema tem como circulacao a esfera da comunicacao jornalistica
— midia impressa. As criticas de cinema produzidas pelos alunos também foram
veiculadas pelo jornal — embora n&o seja um jornal convencional, serve aos mesmos
propdsitos, uma vez que circulou pela comunidade escolar. Dessa forma, o lugar de
sua producao foi a sala de aula durante algumas aulas de Lingua Portuguesa,
através de um processo de intervencdo didatica, em que os alunos se tornaram
sujeitos cidadaos em processo de aquisicdo de uma pratica social e de linguagem

pela aquisicdo do género em questao.

f) O objetivo da interacao: no género Critica de Cinema, o critico, ou a critica se
coloca entre o filme e o espectador em que, o produtor escolhera dentre os varios

elementos alvos de seu olhar critico, os que ele deseja colocar em foco, fazendo
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com que o leitor tenha ja uma opinido formada do filme quando for assistir a ele. Os
textos produzidos pelos alunos nédo fugiram desse objetivo, pois se trata de alunos
assumindo um papel de criticos de cinema, onde cada um apontou o(s) elemento(s)

alvo de seus olhares de “especialistas”.

g) O enunciador de uma critica de cinema nao se trata de um cidadao qualquer,
mas de um sujeito, como dissemos acima, capacitado, escolarizado que é
contratado pela empresa para produzir os textos. Logo, sua posicdo deve ser
compativel com a ideologia da empresa, mais ou menos tendenciosa, parcial etc, de
forma que escreva regularmente para este jornal. Para este trabalho, os alunos
foram os enunciadores, alunos assumindo um papel de criticos de cinema, como

dissemos anteriormente.

h) O destinatario da critica de cinema é, primeiramente, o funcionario-jornalista que
edita o texto, e em seguida, os leitores das criticas de cinema. Trata-se de leitores
escolarizados, geralmente, pertencentes as classes econémicas mais privilegiadas e
eruditas. Logicamente, trata-se de leitores que gostam e estdo sempre atentos aos
lancamentos dos filmes, bem como, da opinido do critico, por isso, o importante
papel de formador de opinido, pois uma vez lido, o leitor vai ao filme com uma

opinido formada sobre 0 mesmo, ou entao, ird discordar do olhar acusador do critico.

3.3.3.2 A arquitetura interna dos textos

a) Plano textual global: Os textos pertencentes ao género critica de cinema que
serdo abordados nas Sequéncias Didaticas, apresentam a seguinte estrutura:
e titulo;
e subtitulo;
e assinatura;
e texto (tendo como alvo de critica:
* 0 desenvolvimento do enredo (roteiro original);
* 0 enquadramento em uma modalidade cinematografica
(suspense, comédia, drama etc);
* o tratamento dado ao tema da ficgao;
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* o figurino;

* a trilha sonora;

* os efeitos especiais utilizados:

* o trabalho de cenografia;

* a duracao do filme (extensa demais, por exemplo);

* a pertinéncia em relacao ao publico alvo do filme;

* a atuacao do elenco (protagonistas e atores secundarios);

* o desempenho da direcdo, ao trabalho desenvolvido pela
produtora/distribuidora (inclusive o papel da divulgacéao
comercial do filme). (BARROS, 2008).

* foto;

* legenda.

Graficamente, assim se apresenta o género em questao:

MANCHETE

SUBTITULO

ASSINATURA

TEXTO FOTO

LEGENDA

Figura 7 — Plano textual global do género Critica de Cinema

Para melhor visualizacdo do leitor, apresentamos duas criticas de filmes
veiculadas pela Folha de Sao Paulo, nas quais podemos perceber pequenas
diferengas de posicionamento dos elementos acima apresentados, como foto,
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auséncia de subtitulo, bem como o espago que ocupam no Jornal e elementos
como, avaliagdo do critico, diregao, produgdo etc (conforme figura a seguir),

elementos

que nao fazem parte, necessariamente, da estrutura do género,

dependendo da existéncia desses elementos do suporte cujo género for veiculado.

>

DA ESTRELA

STARDUST -0 MISTERIO

Direcdo: Matthew Vaughn
Producdo: Inglaterra/EUA, 2007
Com: Charlie Cox, Sienna Miller
Quando: em cartaz nos cines Andlia
Franco, Bristol e circuito

Avaliacdo: ruim

Fonte: Folha de Sdo Paulo, 12 out.2007, (se¢do Cinema)

Figura 8 —

“Stardust — o mistério da estrela”
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Fonte: Folha de Sdo Paulo, 12 out.2007, (secao Cinema)

Figura 9 —

“Excesso de efeitos visuais estraga fantasia”
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Figura 10 — “Jovem atriz faz solo impressionante”
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b) Tipos de Discurso: Para o género em questdo, Barros (2008) afirma que a

discursividade do género Critica de Cinema encontra-se em um processo,
denominado por Bronckart (2003) de fusdo do discurso interativo e do discurso
tedrico. Para esse teoérico, a fusdo acontece quando ndo ha uma delimitacao clara

entre os discursos apresentados, e, portanto,

Devemos considerar que os dois tipos estdo ai fusionados,
constituindo assim um verdadeiro tipo misto interativo-tedrico.
Trata-se principalmente de segmentos que aparecem no quadro
de exposicdes orais (...) e de bom numero de segmentos
incluidos em exposicdes escritas(...). (BRONCKART, 2003, p.
192).

Dessa forma, constituem o género em questdo, o Discurso Interativo
implicado e o Discurso Tedrico autbnomo, ambos do mundo do Expor (BARROS,
2008).Na critica da Figura 10, vemos no seguinte trecho alguns déiticos que

marcam a relagao de implicacdo com o mundo ordinario do agente produtor:
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(1) Stardust — O Mistério da Estrela” toma como ponto de partida uma histéria de Neil
Gaiman, escritor britanico talentoso que restaura um universo fabuloso em suas ficgoes.
O relato pertence a mesma tradicao de sagas como “Guerra nas Estrelas” e “O Senhor
dos Anéis”, com mundos paralelos cheios de perigos, um heréi (...). Estamos aqui no
terreno do feitico. Por outro lado a histéria busca um selo de nobreza ao fazer
referéncias reiteradas a personagens e situacoes das personagens de Shakespeare.

(2) O cinema e todos os dispositivos audiovisuais que vieram depois dele — animacgao,
video, games, computagao grafica — realizaram o sonho da arte desde suas origens: poder
transformar em imagem ao alcance coletivo mesmo os mais delirantes produtos da
imaginagao.

No texto 01, vemos a predominancia do Discurso Interativo com a presenga
de alguns déiticos (em destaque) que remetem ao momento da producdo e aos
interlocutores da acao comunicativa, até mesmo quando o produtor chama a
atencdo do leitor ao fazer comparacdo e referéncia a personagens de outras
histérias.

Ja no texto 02, vemos a predominancia do Discurso Tedrico, uma vez que o
autor expde sua ideia de forma monologada, sem marcacao de déiticos espaco-
temporais, sem presenca dos elementos do contexto de producdo, auséncia de
frases ndo-declarativas etc.

c) A organizacao sequencial: para o género em questdo, a sequéncia
predominante é a argumentativa:

a) Premissa: momento em que o0 agente-produtor apresenta sua tese inicial:

(...) os efeitos visuais servem para estimular a fantasia e imaginagdo do espectador —
Figura 10.

b) Apresentacao de argumentos: momento em que o agente-produtor

apresenta os elementos que orientam a sua conclusao:

(...) é necessario perfeicdo técnica — Figura 10.

c) Apresentacao de contra-argumentos: momento em que sao apresentados
0s argumentos que sao contra a tese do agente-produtor, a fim de que sejam,

mais adiante, refutados pelo mesmo:

(...) a musica é melosa e interminavel; efeitos visuais sem propdsito que
cortam/sufocam a imaginagdo do espectador — Figura 10.
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d) Conclusao: momento em que a tese do agente é reforgcada, uma vez que

conta com os efeitos dos argumentos e contra-argumentos:

(...)os efeitos visuais soam negativo no filme — Figura 10.

3.3.3.3 Mecanismos de Textualizacao

a) Conexao: Segundo Bronckart (2003), sao frequentes nos discursos da ordem do
Expor os organizadores légicos como, de um lado, porque, ao contrario, entdo, que,
de fato, dessa maneira, e etc, marcando uma funcdo de argumentacgao,
encaixamento e ligacao.
b) Coesao verbal: Antes de descrever a coesdao nominal pelo enfoque do ISD,
relembramos o leitor que optamos por ndo organizar uma oficina para a coesao
pelos motivos ja& mencionados.

No mesmo trecho da pagina anterior apresentado (Figura 10), podemos
destacar alguns elementos de Conexao e Coesao Nominal e Verbal, sendo que as
palavras em negrito apresentam elementos de Conexao e as palavras sublinhadas

apresentam elementos de Coesao nominal e verbal.

(3) “Stardust — O Mistério da Estrela” toma como ponto de partida uma histéria de Neil
Gaiman, escritor britdnico talentoso que restaura um universo fabuloso em suas
ficcdes. O relato pertence a mesma tradigdo de sagas como “Guerra nas Estrelas” e
“O_Senhor dos Anéis”, com mundos paralelos cheios de perigos, um herdi (...).
Estamos aqui no terreno do feitico. Por outro lado a histéria busca um selo de
nobreza ao fazer referéncias reiteradas a personagens e situagdes das personagens
de Shakespeare.

3.3.3.4 Mecanismos Enunciativos

Os Mecanismos Enunciativos contemplados nesse trabalho podem ser
observados nos seguintes exemplos retirados em exemplares do género em

questao:

(1) Estamos aqui no terreno do feitico. Por outro lado a histéria busca um selo de nobreza
ao fazer referéncias reiteradas a personagens e situagbes das personagens de
Shakespeare (...)
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A marca do verbo de primeira pessoa do plural (ndés) estamos aqui,
apresenta a propria voz do produtor empirico do texto. Contudo, ele representa a
voz social de um ou dois grupos talvez. J& que se trata de um sujeito social que
enuncia (MANGUENEAU, 2002), ele pode tanto estar representando a voz social
dos criticos de cinema (nés criticos) quanto a voz dos expectadores do filme em

questao (nds expectadores).

(1) O diretor Juan José Campanellaa declarou que “O Mesmo Amor, a Mesma Chuv”, “O
Filho da Noiva” e “Clube da Lua” formam uma trilogia sobre a classe média argentina(...)

Aqui, o produtor recria através do discurso direto e presenca das aspas a voz

do personagem, ou nesse caso, do proprio diretor dos filmes em questao.

(3) E o feitico vira contra o feiticeiro quando essa magia sufoca a méagica da

imaginacao (...). (Fig. 08)

Nesse caso, temos a presenca de uma voz social com a expressao

destacada, uma vez que se refere a um ditado popular.

3.3.4 Sintese descritiva do modelo didatico do Género Noticia

3.3.4.1 Situacao de producao

a) O lugar de producao refere-se ao lugar fisico em que o texto € produzido, a
noticia (segundo o depoimento de um profissional consultado) é produzida e redigida
na empresa jornalistica, mas os dados da noticia sdo obtidos no local em que
acontece o fato a ser noticiado. O repérter anota esses dados e, na redacao do
jornal, escreve o relato a partir de sua interpretacdo pessoal. A veracidade desses
dados da credibilidade ao jornal, portanto o produtor da noticia “sabe” que deve
relatar o fato o mais proximo possivel da realidade. As fotos e as tomadas de notas
dardo suporte ao relato do acontecimento que vai se tornar o fato noticioso a ser
veiculado no jornal na edicdo do dia seguinte. Dessa forma, uma vez recolhida a
informacao em fontes veridicas, o texto é redigido na prépria empresa.
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b) O momento de producao refere-se ao espaco de tempo em que se deu
a

producdo do texto. Como a noticia € um género de texto que circula e é produzido
na esfera midiatica do jornalismo impresso, logo, o momento de sua producao

ocorre horas antes de ser publicado no jornal, tempo relativamente curto.

c) O emissor se refere a pessoa fisica que escreve a noticia, sendo ele um sujeito
que faz parte do quadro de funcionarios da empresa. Trata-se de uma pessoa que

busca a informacédo em suas fontes, e a transforma em noticia.

d) Quanto ao receptor, trata-se, primeiramente, dos responsaveis pela edicdo do
jornal, depois, os leitores fisicos que leem as noticias dispostas nos Cadernos,
sendo eles um publico leitor que tem a preocupacao em estar bem informado, no

que se refere aos acontecimentos local, nacional e mundial.

e) O lugar social em que o género em questdo € produzido se refere a midia
jornalistica impressa, pois, trata-se de jornalistas que buscam a informacéao e a
transformam em noticia, cujo texto é produzido na propria empresa jornalistica. Para
o jornal escolar, o lugar social em que as noticias foram produzidas foi a sala de
aula. Durante as aulas de Lingua Portuguesa de uma turma do ensino médio, os

alunos produziram as noticias que fizeram parte do Jornal Escolar.

f) A posicao social (enunciador) se refere a representacdo que o emissor (pessoa
fisica) tem ao produzir, uma vez que estd inserido em uma instituicdo. Assim, o
enunciador do género noticia refere-se especificamente ao jornalista da empresa
jornalistica. Situagdo em que, segundo Lage (1985), confere ao produtor uma
posicdo de imparcialidade frente ao fato noticiado, devendo escrever em terceira
pessoa e, embora possa assinar o seu texto, 0 que nem sempre acontece, o redator
de uma noticia ndo é conhecido de quem a ira consumir. Os enunciadores dos
textos que compuseram o Jornal Escolar foram os alunos que adquiriram um
conhecimento especifico da apropriagdo dessa pratica discursiva através da também
apropriacao do género em questao.

g) A posicao social do destinatario confere ao receptor do texto em questéo a

posicao de destinatario da noticia. Isso remete-nos diretamente ao leitor ou tipo de
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leitor ao qual a noticia se dirige. Nao se trata de um texto direcionado a um publico
infantil ou até mesmo infanto-juvenil, embora estes possam |é-lo, mas, trata-se de
um texto cujo tema — informacgao relevante do dia-a-dia interesse a pessoas letradas
e que tem a preocupacao de estar sempre bem informadas sobre os acontecimentos
de ordem local, nacional e mundial. A noticia produzida pelos alunos-jornalistas
tiveram como o primeiro destinatario o professor-pesquisador, regente da turma que
recebeu os textos e selecionou os que seriam veiculados no jornal e lidos pelos

outros destinatarios: professores, pais, enfim, a comunidade escolar.

h) Quanto a intencao do produtor de uma noticia, trata-se de apresentar os fatos
relevantes acontecidos no dia anterior e transforma-los em noticia. Para Lage (1985)
a noticia é um texto puramente informativo devendo ser transmitido de forma
objetiva e imparcial, embora, segundo Brandao (1998) a subjetividade faca parte
desse género, pois, ndo ha como produzir um texto sem estar implicitamente
expressos as apreciacoes valorativas (BAKHTIN, 1992) do agente produtor —
jornalista. O proprio Lage (1985, p. 21) afirma que “os eventos estardo ordenados
nao por sua sequéncia temporal, mas pelo interesse ou importancia decrescente, na

perspectiva de quem conta, na suposta perspectiva de quem ouve.” [grifo nosso].

3.3.4.2 A arquitetura interna dos textos

Segundo as premissas do ISD, a partir da base de orientagdo que os parametros
do contexto de producdo dao ao produtor, este deve selecionar o género a ser
utilizado na interagdo em curso. Na infraestrutura tem-se, a) o plano textual global;
b) tipos de discurso — sequéncias; ¢) mecanismos de textualizagdo: conexao e
coesao nominal e verbal. Quanto ao plano textual global, a noticia € um género de
texto que pode ser descrito como:

a) titulo ou manchete;

b) subtitulo, momento em que o assunto é mais bem especificado;

c) lead, momento em que o produtor resume ou apresenta os elementos

coesivos da narracao, quem, o que, quando, onde, como.

d) assinatura do jornalista ou da empresa;

e) texto, em que se apresenta em discurso predominantemente narrativo, o fato

f) noticioso;
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g) foto legenda, presente em alguns casos.

Graficamente. node ser visualizado na fiaura a seauir:

TiITULO
SUBTITULO
ASSINATURA
LEAD
FOTO
TEXTO LEGENDA
TEXTO

Figura 11 — Plano textual global do género Noticia

Aqui, apresentamos dois exemplos de noticias, sendo que a primeira foi tirada
da Folha Online e a segunda da Folha de Sao Paulo (impressa). Na primeira delas,
o texto se apresenta mais curto, com uma linguagem mais direta, resumida, sem
subtitulo e imagem grafica (fotos), elementos esses, presentes no segundo exemplo.

Essa diferenca é atribuida, nesse caso especificamente, aos suportes em que
ambas sao veiculadas.

| (1) Délar fecha a R$ 2,14 e Bovespa valoriza 13,4%; mercado vé "luz no fim do tunel”
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da Folha Online
Atualizada as 16h41

A taxa de cambio teve uma oscilacédo bastante brusca nesta segunda-feira, com a euforia do
mercado diante das medidas ja anunciadas por governos europeus para enfrentar a crise
dos créditos "subprimes". Nas operacdes finais de hoje, o doélar comercial foi cotado a R$
2,145 na venda, em forte declinio de 7,30%. Nas casas de cambio paulistas, o délar turismo
foi negociado a R$ 2,290, em baixa de 5,37%. "Parece que finalmente o mercado viu
alguma luz no fim do tunel", comentou Reginaldo Galhardo, diretor de cambio da corretora
Treviso.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/dinheiro/ult91u455648.shtml. Acesso em 10/09/2008
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Fonte: Folha de Sdo Paulo, 27 nov. 2007, (secao Cotidiano)

Figura 12 —
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“Carreta tomba sobre ponto de 6nibus e mata duas pessoas”

b) Tipos de discurso: o género noticia, apresenta, segundo Baltar (2004) o
discurso do Narrar, mas do tipo relato interativo, pois trata-se de um discurso em
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disjuncdo com o mundo ordinario do agente-produtor, mas que ao ser produzido
implica elementos da situacdo de producdo: os déiticos presentes no texto
remetem para o enunciador, para o destinatario, para o lugar e tempo da producgéao.

c) Organizacao sequencial: Nos textos da noticia estdo presentes a sequéncia
narrativa e descritiva. Quanto as fases presentes nessa sequéncia narrativa, os
textos analisados apresentam a fase da situagéo inicial, a complicagdo (o fato
narrado/ o conflito principal), a acdo das pessoas ocasionadas pela tenséo; a
resolucao, que narra a mudanca de estado causada pela complicacéao e a situagao
final, que é a fase do equilibrio original. Atribuimos a busca pela neutralidade
jornalistica a pouca frequéncia da fase de avaliacao, em que o produtor propée um
comentario relativo ao desenrolar da histéria; assim como a fase da moral. No texto
abaixo, apresentamos um exemplo de noticia em que podemos perceber a presenca
do discurso do Narrar e da sequéncia narrativa.

(1) O TROTE DE MALUF

O pré-candidato ao governo do estado de Sao Paulo pelo PPB, Paulo Maluf, perdeu
boa oportunidade de ficar quieto ao apostar nas falhas de atendimento da PM paulista, caso
revelado pelo Jornal da Tarde. Na segunda-feira, ligou para o servico 190 e deu queixa falsa
de que suspeitos rondavam seu escritério. Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja
respondiam ao trote. [...]

Aproveitando-se do sentimento generalizado de falta de seguranca, motivado pelos
de fato alarmantes indices de criminalidade no estado, cometeu também ele ato ilicito, sem
ao menos atentar para a levianidade de seu trote num servigo publico essencial. [...]

Ao acionar a policia sem precisar de seu servigo, Maluf, mais do que um desservigco
a sua campanha, mostrou uma falta de seriedade que seria infantil se ndo estivesse até
colocado em risco um cidadao que precisasse da PM naquele momento.

Fonte: Folha de Sdo Paulo,11/jun.1998.

O texto apresenta o discurso do narrar, uma vez que mantém uma relacédo de
disjuncdo com o mundo ordinario do agente produtor do texto, com auséncia de
déiticos espaco-temporais que remetem a essa instancia e com presenca de frases
declarativas e discurso monologado. Da mesma forma, apresenta uma disjuncao ao
ato da produgé@o com presenca de personagens e agdo.  Com relacao a

sequéncia narrativa podemos encontrar:
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a) Situacao inicial

O pré-candidato ao governo do estado de Sao Paulo pelo PPB, Paulo Maluf, perdeu
boa oportunidade de ficar quieto ao apostar nas falhas de atendimento da PM
paulistal...]

b) Complicacao

Na segunda-feira, ligou para o servico 190 e deu queixa falsa de que suspeitos
rondavam seu escritorio.

c) Acao

Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja respondiam ao trote. [...]

d) Resolucao

Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja respondiam ao trote. [...]

e) Situacao final

Os policiais chegam e constatam ser uma mentira de Maluf

f) Avaliacao

Ao acionar a policia sem precisar de seu servigo, Maluf, mais do que um desservigo
a sua campanha, mostrou uma falta de seriedade que seria infantil se ndo estivesse
até colocado em risco um cidadao que precisasse da PM naquele momento.

g) Moral

Aproveitando-se do sentimento generalizado de falta de seguranga, motivado pelos
de fato alarmantes indices de criminalidade no estado, cometeu também ele ato
ilicito, sem ao menos atentar para a levianidade de seu trote num servigo publico
essencial. [...]

3.3.4.3 Mecanismos de textualizacao

No trecho a seguir, apresentamos alguns dos elementos conectivos e

coesivos presentes no texto 02 acima apresentado.

) Um caminhdo desgovernado tombou sobre um ponto de 6nibus na manha de ontem
matando duas pessoas e deixando cinco feridos na rodovidria Régis Bittencourt, na divisa
entre Miracatu e Juquitiba, na Grande Sdo Paulo. Outros dois homens, uma mulher e um
menino de 5 anos que estavam no local conseguiram se salvar.

O acidente ocorreu as 8h20 de ontem no bairro do Engano, o ultimo de Miracatu. O
caminhdo, carregado de margarina, vinha de Paranagua (PR) e iria para Jundiai (SP). A
maioria das pessoas no ponto esperava conducdo para buscar leite do programa de
distribuicao gratuita. Os feridos no ponto nao correm risco de morte. [...]

A possibilidade de uma crianga estar desaparecida nas ferragens ou no matagal
proximo surgiu porque havia uma chupeta dentro da bolsa de Maria. No inicio da tarde, o
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pai da crianca foi localizado e avisou que 0 bebé estava em casa.

A policia de Miracatu aguarda relatério da PRF para iniciar a investigacdo. A
transportadora dona da carreta, Transfrios, disse que dard assisténcia as familias das
vitimas.

Fonte: Folha de S&o Paulo, 27 nov. 2007, (Seg¢éo Cotidiano)

As partes sublinhadas apresentam alguns dos elementos da coesdo nominal,
sendo eles: nomes e sindnimos iguais ou equivalentes, predominantemente
anaforas nominais e déiticos espaco-temporais que indicam o momento da acao

descrita pelo processo narrativo.

3.3.4.4 Mecanismos Enunciativos

Em se tratando do género Noticia, boa parte das vozes presentes nesse tipo
de texto sdo identificadas pelas marcas do discurso direto com presenca de aspas e
do discurso indireto. Os exemplos a seguir retirados da figura 12 nos mostram:
Exemplos:

1- “Teve uma com chocolate, outra com asfalto e a ultima ficou com cerveja faz
duas semanas, mas ninguém fez nada” diz M.P.D, 34. (Fig. 12)

2- O motorista do Caminhao disse que perdeu o controle quando a barra da
direcdo do veiculo quebrou por causa do asfalto esburacado. (Fig. 12)

3- Os moradores de Engano dizem que esta € a quarta carreta que tomba (...)
(Fig.12)

No exemplo 1, podemos identificar a voz que o produtor assume ou recria
através do discurso direto com presenca de aspas € a voz da personagem. Ja nos
exemplos 2 e 3, o produtor do texto reproduz a fala dos personagens com o uso do
discurso indireto, assim, nos trés exemplos apresentados, a voz que emerge é a voz

do personagem.



CAPITULO 4

4.1 SEQUENCIAS DIDATICAS

Para Dolz e Schneuwly (2004) os géneros sao tidos como objeto e
instrumento para desenvolver a linguagem. Portanto, abordar um determinado
género em sala de aula pressup6e uma decisdo didatica que visa a determinados
objetivos especificos, sendo o de domina-lo, conhecé-lo, compreendé-lo para
produzi-lo dentro e fora da escola, bem como, transferir esses conhecimentos para
outros géneros. Dessa forma, faz-se necessario colocar os alunos em situacao real
de comunicacao e producao dos géneros. Para tal, deve-se conhecer os modelos
didaticos de géneros encontrados em especialistas no assunto que fornecerdo o
conhecimento necessario.

Os autores ainda afirmam haver trés principios para tal trabalho didatico,
sendo eles o da legitimidade, saberes tedricos, legitimados pela academia e/ou por
especialistas; pertinéncia, capacidades dos alunos, finalidades e objetivos da escola;
solidarizacdo, concretizacado dos saberes. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Tais
principios trabalhados de forma interativa e conjunta constituirdo os objetivos da
formacao do objeto escolar apresentado pelo modelo didatico que orientardo o
docente a intervencao.

Afirmam ainda ndo haver uma férmula para ensinar a expressao oral e escrita
de forma satisfatoria, porém, afirmam ser possivel ensinar a produzir textos escritos
e orais tanto em situacdes escolares quanto em situagdes empiricas - extra escolar.
Para isso, o professor deve propor multiplas situacées de fala e escrita aos alunos
com exercicios variados. Dessa forma, os autores afirmam que o aluno tera as
condicoes necessarias (pela intervencao didatica) de apropriarem-se de “nogdes,
técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.01) em diversas e variadas
situacdes de comunicacao.

Para os autores, uma sequéncia didatica constitui um conjunto de atividades
organizadas pelo professor referente a um determinado género de forma
sistematizada. Para tanto, remetem-se ao conceito de género por Bakhtin (1992)
relembrando que os géneros emergem das esferas, e que estas, produzirdo os

textos pertinentes ao seu universo. Sendo a linguagem uma pratica social, ao
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produzirmos os textos orais e escritos, adaptamo-los aos géneros que propiciarao as
finalidades que pretendemos obter ao produzir nossos enunciados. Assim, ha uma
vasta gama de géneros, pois eles sdo produzidos em condi¢cdes e situacdes
diferenciadas, havendo portanto, uma certa regularidade dos géneros, em certas
situacoes de producdo que abordam caracteristicas semelhantes, relembrado pelos
autores de géneros de textos.

Ao propor um trabalho com géneros, deve-se elaborar uma sequéncia
didatica (doravante SD). Os autores apresentam o que seria a estrutura de uma SD

que apresentaremos na forma de um passo-a- passo a seguir:

a) Primeiro Passo: Apresentacao da situacao

Nesse primeiro passo, o professor prepara os alunos para uma producao
inicial, para isso, deve colocar a turma em conhecimento do objeto de ensino, da
situacao de aprendizagem, de comunicacéo e o tipo de atividade a ser executada.
Dessa forma, os alunos devem estar cientes do trabalho que irdo desenvolver, antes
de iniciar sua producao. O professor deve entado, definir o género escolhido para as
atividades que irda desenvolver na turma; deixar claro com a classe, a quem se dirige
a producao, mostrando-lhes que os interlocutores séo variados; definir a forma como
se dara a producao; definir os participantes da producao. Na sequéncia, o professor
deve preparar os contetudos dos textos que serdao produzidos, pois ao apresentar a
proposta aos alunos, fornecendo todas as informacdes a que precisam estar de
posse, devem perceber a relevancia do trabalho que irdo desenvolver.

b) Segundo Passo: A primeira producao

Nessa etapa, os alunos elaboram o primeiro texto que pode ser oral ou
escrito, que revelard para os agentes - professor e alunos as potencialidades,
dificuldades enfim, as impressdes e representacées que tém da atividade e do
género produzido, o que revelara ainda ao professor, o melhor caminho para a
intervencao, para a sequéncia didatica que ira preparar.

Essa atividade confere ainda aos alunos, segundo os autores, além da
observancia do que ja conhecem do género, mesmo que inconsciente ou por

deducado, uma conscientizacdo dos problemas e dificuldades que apresentam.
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Nessa etapa, as producdes nao receberdo uma nota, mas trata-se de uma
observacao que indicara os caminhos que o educador deve tomar par elaborar as
sequéncias a fim de “modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades
reais dos alunos de uma dada turma”. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.08).

c) O terceiro passo: Elaboracao das oficinas

Os autores afirmam que o professor deve trabalhar em forma de
atividades os problemas apresentados na primeira producao a fim de proporcionar a
superacdao dos mesmos. Dessa forma, os textos devem ser decompostos e
trabalhados etapa por etapa de sua constituicdo, devendo esse processo ir do mais
complexo ao mais simples, partindo da producao inicial, passando pelos médulos
onde serdo trabalhadas capacidades necessarias para o dominio do género em
questao, até chegar a producéo final.

Os autores apresentam nesse processo trés questdes referentes ao

encaminhamento da decomposicao do trabalho com textos, sendo eles:

1- Trabalhar os problemas em seus diferentes niveis: afirmando ser a producéo
de textos um processo dificil, e, visando proporcionar ao aluno a superag¢ao das
dificuldades, apresentam quatro niveis da producao de textos:

* representacao da situacdo de comunicacao: o aluno deve fazer uma imagem de si
enquanto produtor/enunciador e uma representacao do interlocutor que lerd o seu
texto;

* elaboracao dos conteudos: o aluno deve conhecer as técnicas para elaboracao e
criacéo de conteudos;

* planejamento do texto: o aluno deve estruturar o texto de acordo com a intencéo e
finalidades que deseja atingir no interlocutor;

* realizacdo do texto: o aluno deve escolher meios eficazes para escrever seu
texto, como, vocabulario apropriado a situacao, tempos verbais, organizadores

textuais etc.

2- Variar atividades e exercicios: os autores apontam para a necessidade de

elaboracdo de atividades diversificadas para que os alunos, por diferentes vias,
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aumentem suas chances de sucesso. E distinguem dessa forma:

* atividades de observacao e analise de textos: a questdo é apontar aspectos do
funcionamento textual;

* tarefas simplificadas de producdo que sao exercicios que permitirdo a eliminacao
de certos problemas de linguagem;

* elaboracdo de uma linguagem comum para falar, comentar, criticar e melhorar os
textos.

3- Capitalizar as aquisigdes: ao realizar os modulos, os alunos aprenderao a
falar sobre os géneros, adquirirdo vocabulario, construirdo enfim, conhecimentos

sobre o género.

d) Quarto Passo: Producao final

A producado final d4 ao aluno possibilidade de colocar em pratica o que
aprendeu, ou seja, depois de ter aprendido as nogcdes e instrumentos por etapas da
constituicdo do texto na sequéncia das oficinas (ou médulos), agora podera produzir
o texto integralmente de maneira consciente, podendo dessa forma, avaliar os
progressos atingidos no e pelo processo. A partir de entao, o professor passara para
a avaliacao seguindo determinados critérios.

Os autores apontam que, para que haver uma real compreensdo do
funcionamento de uma sequéncia didatica, € necessario considerar alguns

procedimentos, como:

a) principios teoricos, entendidos como escolha pedagdgica que se refere a
possibilidades de avaliacdo e de maximizacdo dos resultados na apreensao das
nocdes e instrumentos no entendimento do género; escolhas psicologicas cujas
atividades de producédo de textos sdo trabalhados em sua complexidade como
estruturacdo, conteudos e representacao de situacées de comunicagao; escolhas
linguisticas entendendo que a atividade de linguagem produz textos e discursos
diversificados de acordo com as situagdes de comunicagdo que se configuram nos
géneros — formas relativamente estaveis de comunicacado; finalidades que se
referem a preparagdo dos alunos para o dominio da lingua nas diversas situagdes
do cotidiano, transformando suas producées em um processo “consciente e
voluntario”(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p.17).
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b) Modularidade e diferenciacao que se inscreve, segundo os autores, numa
perspectiva construtivista, interacionista e social cujas atividades s&o intencionais,

estruturadas e intensivas adaptadas as necessidades dos aprendizes. (autores).

c) Percursos variados em funcao das capacidades e dificuldades, questbes
como a heterogeneidade dos aprendizes exigem do professor ao elaborar a
sequéncia didatica, atividades variadas selecionadas, adaptadas e transformadas

em fungéo das necessidades dos alunos.

Uma vez concebido os géneros como emergentes nas esferas sociais em que
emergem e a linguagem como uma atividade humana, tem-se assim, como foco ou
eixo norteador para um trabalho didatico os géneros de texto. Dessa forma, esse
trabalho visa justamente ao aperfeicoamento da producdo escrita e oral com
atividades complexas que visam a observacao, manipulacao e analise de unidades
linguisticas, segundo os autores citados.

Contudo, alertam que, embora o foco das sequéncias didaticas seja o texto,
problemas transversais (NASCIMENTO, 2009) que implicam aspectos
morfossintaticos do sistema linguistico, ortografia, pontuacao, editoracdo da pagina
etc., sdo constantes nas produgdes. Dessa forma, faz-se necessario incorporar ao
trabalho, um monitoramento constante e atividades que sejam adequadas ao nivel
dos alunos e pertinentes ao género estudado. Nessa perspectiva, a autora aponta
para a importancia e necessidade do trabalho para um “ensino especifico e
contextualizado de aspectos linguisticos e discursivos visando a compreensdo do
funcionamento da lingua”.

Uma vez delineado os passos que Dolz & Schneuwly (2004) apontam para se
construir uma SD, passamos a apresentar uma analise do material (SD),
apresentando as capacidades de linguagem mobilizadas pelas atividades propostas
presentes em cada sequéncia, seguidas das sinopses dos géneros enfocados nesse

trabalho.

4.2 DESCRICAO E ANALISE DOS PLANEJAMENTOS E SINOPSE DOS
GENEROS TEXTUAIS DA MiDIA JORNALISTICA IMPRESSA

O leitor podera verificar, conforme dissemos, 0s passos que seguimos para a
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selecdo e elaboracdo das Sequéncias Didaticas produzidas pelo pesquisador e
pelos integrantes do projeto de pesquisa “Géneros textuais e ferramentas didaticas
para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa”, coordenado pela prof* Dr?
Elvira Lopes Nascimento e orientadora desta pesquisa.

Nessa etapa, passamos pelo processo de andlise e selecdo de atividades
das oficinas da sequéncia didatica, observando se tais atividades sdo pertinentes ao
nivel de desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos do 1°A, do
Ensino Médio diurno do Colégio Estadual Isidoro Luiz Ceravolo, municipio de
Apucarana. A partir da producéo inicial procedemos ao diagndstico das capacidades
de linguagem apresentadas pelos alunos e assim pudemos afinar os objetivos
visados e o itinerario a percorrer para atingi-los. Dessa forma, o fato de pormos em
funcionamento sequéncias didaticas elaboradas em outra situacao (a do projeto de
pesquisa do qual participamos), nao significa que ela fora transposta tal e qual para
a nossa turma sem que antes nos posicionassemos sobre a adequacao de cada
oficina e atividade que foi desenvolvida pelos alunos.

Dessa forma, ao adaptarmos as atividades contidas em cada oficina da SD,
buscamos definir problemas de linguagem de diferentes niveis de dificuldade dos
alunos que, conforme postulam Dolz & Schneuwly (2004) se relacionam aos trés
niveis de operacdes em funcionamento: contextualizacdo (capacidades de acéao),
estruturacdo discursiva do texto do género (capacidades discursivas), escolha de
unidades linguisticas para a textualizacao (capacidades linguistico-discursivas).

Ao organizar o projeto e oportunizar a apropriagdo dos géneros textuais da
midia jornalistica impressa, buscamos propiciar oportunidades para as producdes de
textos que iriam circular em situacao real, ou seja, em jornal auténtico, ainda que
“‘jornal escolar”. Nessa situacdo de producdo, os alunos representariam o papel
social de jornalistas produzindo textos para destinatarios auténticos, em um suporte
de circulacéo auténtico (como pode ser observado no exemplar do jornal em anexo
a esta dissertacao), com finalidades especificas: comunicar noticias, expor opiniao
em textos assinados, apresentar previsdes, anunciar, divulgar, expor informacoes,
entrevistar pessoas ilustres da comunidade etc. Nesse contexto de producéo assim
explicitado para os alunos, desenvolvem-se capacidades de agédo, ou seja, de
contextualizagao da acao de linguagem.

Atentos ao desenvolvimento de capacidades discursivas, apresentamos aos

alunos atividades que dizem respeito as caracteristicas do género, como o plano
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textual global, tipos de discurso e tipos textuais (organizacdo sequencial). Para
desenvolver capacidades linguistico-discursivas  contemplamos  atividades
enfocando os mecanismos de textualizacdo (coesao nominal, verbal, conexao), da
morfossintaxe da lingua (gramética).

Nesse capitulo, apresentaremos primeiramente a sinopse da sequéncia
didatica de cada género abordado pelas oficinas, os objetivos e a previsdo das
aulas. Em seguida a apresentacao da sinopse, classificamos as atividades da SD de
acordo com as capacidades que visam desenvolver. Assim, teremos as iniciais CA
(capacidade de acao), CD (capacidade discursiva) e CLD (capacidade linguistico-
discursiva).

As atividades de cada oficina serdo aqui analisadas separadas conforme o
modelo de andlise de Bronckart (2003) em: Contexto de Producdo e, para essa
pesquisa, dois dos trés extratos do Folhado Textual: 1) Plano Textual Global, Tipo
de Discurso e Tipo de Sequéncia; 2) Mecanismos de Textualizacdo: Conexao e
Coesao Nominal. O terceiro extrato do folhado referente aos Mecanismos

Enunciativos, ndo fardo parte dessa andlise pelo motivo j& mencionado.

4.2.1 Sinopse da sequéncia didatica do género artigo de opiniao

Série : 1* - ENSINO MEDIO

OFICINAS OBJETIVOS PREVISAO
Conhecendo um * Compreender que o ato de produzir um
Artigo de Opiniao artigo de opiniao promove emancipagcao de 1 aula

um sujeito ativo e ndo alienado no mundo;
* Promover o reconhecimento do género
organizando um mural de artigos de opinido.

* Produzir um texto pertencente ao género
Artigo de Opinidao antes de ensinamento
deliberado desse género, a fim de diagnosticar
aquilo que o produtor ndo sabe e precisa
PRODUCAQO INICIAL | aprender.

* Coletar material para a andlise que vai 1 aula
compor um registro sobre as capacidades de
linguagem do aluno em relacdo a esse género.
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OFICINA 1: * Reconhecer as caracteristicas prototipicas e 1 aula
Plano textual global | estruturais do género.
* Reconhecer os elementos do contexto de
producao:
OFICINA 2: a) produtor do texto e emissor;
b) destinatario e receptores; 2 aulas
Contexto de ¢) circulacao;
producao d) finalidades e objetivos;
* Compreender que a atitude comunicativa de
OFICINA 3: um produtor de linguagem oral ou escrita,
estara sempre entre dois poélos: Narrar ou
Discurso interativo | Expor; 1 aula
* Constatar a predominancia do discurso do
expor nesse género, implicando uma relagao
conjunta com o mundo ordinario.
OFICINA 4: * Reconhecer as fases de uma sequéncia
argumentativa: premissa, argumento, contra- 1 aula
Sequéncia argumento, concluso.
Argumentativa
OFICINA 5: * Reconhecer os organizadores que indicam:
a) introducao de argumentos;
Mecanismos de b) acréscimo de argumentos; 2 aulas
textualizacao: ¢) introdugéo de conclusao;
Conexao e Coesao |d) introducdo de ideias opostas na contra-
Nominal argumentacgao.
* Reconhecer os elementos de conexdao que
conferem coeréncia e progressao tematica.
* Produzir com os alunos a Lista de Controle
OFICINA 6: sobre o que foi trabalhado no género; 2 aulas

Lista de Constatacao

*Expor na forma de cartaz a Lista de Controle
para orientar as refacgoes;

* Recapitular os objetivos das oficinas e
respectivos conteudos.

* Devolugéo da produgéo inicial ao aluno a fim
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de que, aos pares, realizem uma analise critica
do texto produzido mediante a Lista de Controle

OFICINA 7 sobre o género;.
* Refacgao 1 da primeira produgéo;
* Refacgdo 2 da primeira producao. Quantas aulas
Refaccéao da * Elencar assuntos que servirdo de temas para forem
Producao Inicial e as producgdes que comporao o Jornal Escolar. necessarias

Producao Final

Quadro 1- Sinopse do género Artigo de Opiniao

4.2.2 Analise do planejamento da sequéncia didatica do género artigo de
opiniao no enquadramento das capacidades de linguagem

A Sequéncia Didatica do género Artigo de Opinidao, conforme o leitor
verificard no Capitulo 5, foi um desafio para os agentes da pesquisa, professor-
pesquisador regente da classe e aprendizes, isso porque se trata do primeiro género
abordado. Essa primeira transposicao didatica de um género constituiu um desafio,
tanto para o professor-pesquisador quanto para os alunos, pois representou uma
ruptura com o trabalho cotidiano tal como era desenvolvido nas aulas de lingua
portuguesa. Essa quebra de expectativas em relacdo ao encaminhamento do
trabalho didatico, obrigou-nos a uma correcéo da rota, ou seja, foi necessario rever e
refazer o planejamento inicial da SD e sua forma de aplicagdo. Contudo, ao final do

processo, podemos apresentar a seguinte analise:

1- A fim de didatizar os elementos do contexto fisico e sociossubjetivo do género
em questdo, os objetivos predominantes dos tépicos Conhecendo um Artigo de
Opinido, Producgéo Inicial e da primeira oficina Contexto de Produg&o dizem respeito
ao desenvolvimento de capacidades de acdo. O leitor percebera ao longo desse
capitulo a énfase dada ao trabalho didatico que propicie o desenvolvimento dessa
capacidade, o que pode ser comprovado com as atividades que constituem esses

topicos da SD:

OFICINAS ATIVIDADES CAPACIDADES
MOBILIZADAS

ATIVIDADE 1: Agora vocé vai produzir uma primeira
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versdo do seu artigo de opinido sobre uma questao
Producao polémica ligada a um tema da atualidade. CA/CD/
Inicial > Defenda sua posicao, sustentando-a com argumentos.

> Seu texto devera ter, aproximadamente, 25 linhas. CLD

ATIVIDADE 2:

1- Leia os textos que se seguem procurando identificar
qual é o tipo de texto em questéo e qual sua finalidade ou CA / CD
0 objetivo do autor ao escrevé-lo.

)

Conhecendo 2- A que género textual pertencem os textos que vocé CA / CD
um Artigo acabou de ler?
de Opiniao

3- Qual parece ter sido a inten¢do principal dos autores?
Algumas possibilidades seriam: ( ) contar uma histéria CA / CD
para entreter alguém; ( )relatar fato ocorrido ou resultados
de pesquisa para informar o leitor; ( ) criticar ou dar
opinido; ( ) defender uma opinido argumentando para
convencer alguém.

4- E vocé, o que pensa sobre a redugido da maioridade | CA / CD /
penal? Escreva um paragrafo expondo sua posi¢ao CLD
perante essa questao, defendendo-a com argumentos.

ATIVIDADE 1: Leia com atencdo o texto abaixo,
procurando identificar os elementos do contexto de

produgéo: (...)
Contexto CONTEXTO DE PRODUCAO cA
De a) Autor do texto
Producio Papel social

b) Interlocutores
Representacao social

c) Finalidade

d) Circulacao

Quadro 2- Atividades realizadas na SD do género Artigo de Opinidao no enquadramento das
Capacidades de Linguagem

Conforme o leitor pode observar nos objetivos da sinopse e nas atividades
apresentadas, esse primeiro passo preparatério para as oficinas refere-se a
mobilizacdo e producéao inicial do género em questdao. A mobilizacdo deu-se pela
oralidade, quando o pesquisador instigavaos aprendizes a exteriorizarem o0
conhecimento que tinham a respeito do género. E com a producéo inicial, muitos
apresentaram dificuldades ao produzir o texto, conforme os registros nos diarios

anexos a essa pesquisa. Contudo, esse primeiro momento serviu de guia para o
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professor-pesquisador organizar as atividades e perceber os pontos fortes e fracos
dos aprendizes, como também para os alunos mobilizarem o préprio conhecimento,
conforme postula o Interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2003).

Assim, ja seria observado e exigido nas producées dos alunos as
capacidades de linguagem necessarias para uma producao adequada ao contexto,
organizada apropriadamente segundo o0s objetivos da intengdo comunicativa do
texto e também com uma linguagem adequada. E como os aprendizes
apresentaram grandes dificuldades em produzir, conforme anteriormente
mencionado, a questdo do posicionamento do aluno enquanto locutor (jornalista)
consciente, escrevendo para um destinatario especifico, em um suporte determinado
e com o objetivo proposto pelo género em questado, parecia estar distante de suas
producgdes, por isso verificamos a necessidade de um enfoque mais consistente no

que se refere principalmente a capacidade de acao.

2- Nas oficinas que se referem a primeira camada do Folhado Textual, pode-se
observar:
OFICINAS ATIVIDADES CAPACIDADES
MOBILIZADAS
Plano ATIVIDADE 1: Releia o texto 01 e encontre nele os
Textual elementos do plano textual global: (...) CA / CD
Global
ATIVIDADE 1: Nos textos abaixo (1 e 2), indique o
Discurso tipo de discurso predominante: expor teérico; expor CA/ CD
Interativo interativo; narracao ou relato interativo:

()

ATIVIDADE 1: Agora, releia o texto 01 da apostila e
encontre as passagens em que se encontram os
elementos da sequéncia argumentativa presente no
Sequéncia mesmo:

Argumentativa a) Premissa:
b) Argumentos:

c¢) Contra-argumentos:
d) Conclusao:

CA / CD

Quadro 3 - Atividades sobre o folhado textual: plano textual global, discurso interativo e fases
da sequéncia argumentativa do género Artigo de Opiniao

Embora ndo tenhamos elaborado grande quantidade de atividades inseridas
nas oficinas em questdo, constatamos no momento da aplicagcdo, ocorreu a
mobilizacdo e ampliacado das capacidades discursivas. Também observamos que as

atividades sobre o contexto de producéo (capacidades de acédo) foram importantes
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para despertar nos alunos a consciéncia do uso da linguagem como instrumento de
interlocucao entre locutor/autor e destinatario/leitor, cruciais para a producao de um
texto que estabeleca a interacéo.

O mesmo vale para as oficinas enfocando tipos de discurso e de sequéncia
que predominam nos textos desse género. Os alunos perceberam que, apesar da
heterogeneidade textual, os elementos do texto precisam ser ‘tecidos” de forma
articulada para que a coesdo do texto contribua para o estabelecimento da
coeréncia de sentido. Hoje, contudo, constatamos a necessidade de termos dado
um enfoque maior nas atividades dessas oficinas pois, conforme se vera nos
diarios, a oficina cujos alunos apresentaram maior dificuldades se refere justamente

ao tipo de discurso.

3- Na oficina referente a segunda camada do folhado textual, pode-se encontrar
as seguintes capacidades correspondentes as atividades:

OFICINA ATIVIDADES CAPACIDADES
MOBILIZADAS
ATIVIDADE 1: Releia o texto 02 da primeira pagina e
encontre:
Mecanismos a) Elementos de conexdo com valor logico-
De argumentativos: CA / CLD
Textualizacao b) Elementos de coesdo nominal:
(Coesao Nominal e | * Anaforas nominais (nomes e sin6bnimos)
Conexao) * Anaforas pronominais(pronomes)

Quadro 4 - Atividades sobre Mecanismos de Textualizagdo no género Artigo de Opiniao, no
enquadramento das Capacidades de Linguagem

As atividades referentes a oficina Mecanismos de Textualizacdo seguiram o
mesmo principio das demais atividades das oficinas anteriores. Nela
proporcionamos atividades de reconhecimento e de uso dos elementos de conexao,
coesdo nominal e coesao verbal que se fazem presentes na textualizacdo. Dessa
forma, estamos priorizando a capacidade linguistico-discursiva quando
apresentamos uma tarefa ao aluno em que deve buscar no texto os elementos que
acionam os mecanismos de textualizacdo responsaveis pela coesao do texto.

Contudo, para que essa atividade se enquadrasse melhor na CLD
deveriamos ter proporcionado aos aprendizes reflexdes do tipo:
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a) Qual o efeito de sentido que o uso dos nomes e/ou sinbnimos proporcionaram no
texto?
b) Por que o autor utiliza ao longo do texto pronomes pessoais, obliquos e

possessivos? Como o texto ficaria sem esses recursos?

Esses questionamentos provocariam a reflexdao nos aprendizes e eles perceberiam,
entdo, a necessidade desses recursos linguisticos, bem como as possibilidades
oferecidas pela lingua para se construir um texto coeso e coerente para o leitor, e
um instrumento de mediagao eficaz para o locutor. Porém, acreditamos que uma
atividade de apontamento desses recursos no texto j4 fosse suficiente para
proporcionar a aquisicao dessa capacidade.

4- Na sequéncia, andlise das oficinas que fecham o ciclo de atividades de uma
SD, conforme Dolz & Schneuwly (2004); Bronckart (2003):

OFICINA ATIVIDADES CAPACIDADES
MOBILIZADAS

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que
organizamos em sala, vocé e seu colega irdo procurar 0s
problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto limpo, coerente, pronto para ir para
o Jornal:

> Plano textual global: titulo, subtitulo, assinatura, texto,
imagem gréafica;

> Contexto de produgcdo: quem escreve? Para que
escreve? Qual o veiculo de circulagdo? Qual o objetivo
da interacdo?

> Discursos: INTERATIVO: presenca dos interactantes:
eu/vocé, déiticos temporais e espaciais;

Lista TEORICO: auséncia de déiticos

De espaco/temporais, auséncia dos interactantes, presenca
Controle e de organizadores I6gicos.

Refaccao > Sequéncia argumentativa: tese, argumentos, contra-

argumentos e concluséo;
> Mecanismos de Textualizacdo:

CONEXAO: (organizadores Iégico-
argumentativos): entéo, de fato, antes de, que, como, de
outro lado, primeiro, de modo geral, mas, porém entre
outras. CA /CD / CLD

COESAO NOMINAL: (discurso interativo)
presenga de frases ndo declarativas, déiticos espago-
temporais como: hoje, aqui, ontem, isso, ai, daqui a
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pouco, agora, anafora nominal: nomes e sinénimos
(predominantemente); anafora pronominal: eu, me, nds,
nos, seu, meu, vocé, suas, etc.
(discurso tedrico) auséncia de frases ndo declarativas,
auséncia de déiticos espago-temporais, auséncia de
anafora nominal e pronominal e presenca de
organizadores I6gico-argumentativos, como: entdo, de
fato, antes de, que, como, de outro lado, primeiro, de
modo geral, mas, porém entre outras.

COESAO VERBAL: presente do indicativo para o
segmento do discurso tedrico e, presente e passado
para o discurso interativo

ATIVIDADE 2: Agora, com a producdo inicial em maos,
partiremos paraa primeira refacdo do texto, seguindo
a lista de constatacdo e, a partir da primeira,
passaremos para a segunda e assim, sucessivamente,
até que tenhamos uma produgéo clara, coerente, pronta
para compor 0 nosso Jornal Escolar. Bom trabalho!

Quadro 5 - Atividades realizadas na oficina Refac¢éo, do género Artigo de Opinidao, no
enquadramento das Capacidades de Linguagem

Ja nas oficinas referentes a Lista de Controle para a Refaccdo, todas as
capacidades foram visadas nas atividades. Esse foi 0 momento em que os alunos -
depois de organizado um cartaz com a lista exposta na parede da sala, passaram
por um processo de apontamento de todos os problemas encontrados no préprio
texto e no de seu colega. Aqui, todas as aprendizagens foram mobilizadas, pois
mediante a lista de controle deveriam estar atentos as caracteristicas dos textos e
do género. Todos os objetos de ensino e aprendizagem foram acionados nesse
momento de avaliacdo e julgamentos dos textos produzidos, comecando pelo
contexto de produgdo em que ambos deveriam adequar os textos aos elementos do
contexto como, destinatario, suporte, objetivo, tratamento do tema, vocabulario, etc.
Nesses momentos, um aluno do par assumia a posicdo de leitor critico,
mobilizando as suas representacdes sobre o contexto de circulagdo do texto onde
um leitor-cidadao receberia o texto inserido em um exemplar de jornal.

Nas oficinas referentes a Lista de Controle para a Refaccdo também os
elementos trabalhados para desenvolver Capacidades Discursivas eram
examinados, na busca de problemas na estrutura do texto referentes ao Plano
Textual Global, Discurso e Sequéncias. Finalmente, nessa analise e julgamento da
producdo de texto, passavam também pela observacdo dos elementos que
constituem as capacidades Linguistico-Discursivas. Essa etapa foi constituida por
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duas fases: a que originou a primeira e a segunda refacgao.

Quando passaram a terceira refaccao, o trabalho passou a ser individual, os
produtores reestruturaram seus préprios textos, conforme o leitor podera verificar
nos diarios e reflexdes do professor-pesquisador.

Conforme dito, as atividades visando ao desenvolvimento de capacidades de
acao foram enfatizadas, uma vez que o0s textos seriam encaminhados a
destinatarios reais em uma situacdo de interlocucao real (jornalistas e leitores de um
jornal). E, para que o leitor possa melhor visualizar a mobilizacdo das capacidades

de linguagem nas atividades analisadas, apresentamos o gréafico a seguir:

Capacidades Mobilizadas nas
atividades
13
12 11
N.de CA CcD CLD
Atividades

Grafico 1 - Capacidades mobilizadas nas atividades da SD do género Artigo de Opiniao

O grafico revela que das treze atividades desenvolvidas na sequéncia didatica
do género artigo de opiniao, foram mobilizadas doze vezes as capacidades de Acao
(CA), onze vezes as capacidades Discursivas (CD) e cinco vezes as capacidades
Linguistico-Discursivas (CLD), o que confirma a afirmacao do pesquisador quanto a
preocupacao em mobilizar o maior nimero de vezes a CA por se tratar de um
trabalho empirico na elaboracao do Jornal Escolar.

Vale ainda ressaltar que as atividades referentes aos Mecanismos
Enunciativos mobilizadas pelas CLD, nao foram contempladas nessa analise porque
as oportunidades para o enfoque dados a esses mecanismos surgia nas atividades
orais que permitiam essa discussdo, conforme proposto no Capitulo 4 desta

pesquisa.
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Seguindo a sequéncia anteriormente estabelecida, passaremos agora a
sinopse da sequéncia didatica do género Carta de Reclamacdo. Nessa sinopse,
apresentamos o0s objetivos e a previsdo de aulas para cada oficina da SD e, em
seguida, as anadlises das atividades de cada oficina da SD no enquadramento das

Capacidades de Linguagem mobilizadas.

4.2.3 Sinopse da sequéncia didatica do género carta de reclamacao

Série : 1A — ENSINO MEDIO

OFICINAS OBJETIVOS PREVISAO

APRESENTACAO * Conhecer o género Carta de
Reconhecendo o género | Reclamacéo; 1 aula
na forma como circula na

sociedade e o plano
textual global

*

Produzir um texto pertencente ao
género Carta de Reclamacgédo antes de
ensinamento deliberado desse género, a
fim de diagnosticar aquilo que o produtor
néo sabe e precisa aprender.
PRODUGAO INICIAL 1 aula
* Coletar material para a analise que
vai compor um registro do diagndstico
das capacidades de linguagem do aluno
em relacdo a esse género.

OFICINA 1: * Reconhecer as caracteristicas
prototipicas do género em questao. 1 aula
Plano textual global

*

Promover atividades a fim de
reconhecer os elementos do contexto
OFICINA 2: referentes ao mundo fisico, social e
subjetivo, que constituem a base de 2 aulas
Contexto de Producao | orientagdo para a acdo de linguagem,
sendo eles:
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a) produtor, emissor;

b) receptor, destinatario;

¢) lugar de producéo, circulacao;
d) intencao.

OFICINA 3

O Discurso do Expor

*

Compreender que a atitude
comunicativa de um produtor de
linguagem oral ou escrita, estard sempre

Interativo entre dois polos: Narrar ou Expor; 2 aulas
predominando na Carta | * Constatar a predominancia do expor
de Reclamacao interativo com referéncias  déiticas
pessoais, espaciais e temporais a
situagdo de producéo.
OFICINA 4: * Reconhecer e saber utilizar a
sequéncia  argumentativa que é
A organizacao predominante nesse género e as fases 2 aulas
sequencial dos textos do | que a constituem:
género premissa, argumento, contra-argumento,
concluséo.
OFICINA 5: * Reconhecer e saber utilizar os
mecanismos de textualizagdo que visam
a coesao do texto. 2 aulas
* Reconhecer e praticar os mecanismos
Conexao e Coesao de conexao e de coesao referencial
Nominal anaforica
OFICINA 6: * Produzir com os alunos a grade com
critérios que nortearéo as refaccoes;
Apresentacao da Lista | * Recapitular os objetivos das oficinas e
de Controle dos respectivos conteudos. 2 aulas

elementos abordados
em cada oficina

*

Elaborar cartaz com a Lista de
Constatacdes sobre o que foi aprendido
sobre o género.

OFICINA 7

* Devolver a produgéo inicial aos alunos
a fim de que, aos pares, realizem uma
andlise apontando os problemas do
texto produzido por si e pelo colega;
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Refaccoes da Producao | * Refacgcdo da produgéo inicial de
Inicial e producao final | acordo com o que foi aprendido sobre o 2 aulas
género.

* Adequar os textos para compor o
Jornal Escolar.

Quadro 6 —Sinopse do género Carta de Reclamacao

4.2.4 Analise do planejamento da sequéncia didatica do género carta de
reclamacao no enquadramento das capacidades de linguagem

Conforme o leitor podera observar, ao longo das SDs dos géneros Artigo de
Opinido, Carta de Reclamacio, Critica de Cinema e Noticia, respectivamente, o
namero das atividades desenvolvidas nas oficinas foi, aos poucos, diminuindo. A
explicagdo para isso deve-se ao fato de que se trata de géneros emergentes da
mesma esfera de comunicacao (a jornalistica). No momento da elaboracao das SDs,
considerdvamos que, mesmo com as caracteristicas peculiares do contexto de
producdo de cada género de texto, os elementos das trés camadas do folhado
textual no modelo de andlise de géneros proposto por Bronckart (2003)
apresentavam poucas diferengas na organizacao interna dos textos de cada género.

Hoje, contudo, depois de feitas as andlises, constatamos que, ainda que
parecidos em relacdo ao tipo de discurso (o artigo de opinido e a carta de
reclamacéo, por exemplo, constituem-se por discurso do expor (discurso interativo),
ha necessidade de que o professor apresente atividades variadas ao didatizar
géneros em que predomina a sequéncia argumentativa. O discurso argumentativo
sempre oferece dificuldades ao alunos em qualquer nivel de escolaridade, portanto é
preciso que as atividades sejam variadas e constantes. Esse foi um ponto falho no
agir do professor-pesquisador regente, haja vista a dificuldade aparente que alguns
alunos demonstraram ter no momento das refaccoes, conforme se vera no capitulo 5
dessa pesquisa.

Partindo para as analises das atividades, temos:




96

1- Nas atividades referentes a Producgéao Inicial, Conhecendo melhor o género e
Contexto de Produgé&o, pode-se observar:

CAPACIDADES

OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS
Atividade1:
- Agora vocé ird produzir uma Carta de Reclamagao
Producao se pronunciando sobre um tema polémico que
Inicial envolve os moradores da sua rua. Para isso, tenha | CA / CD / CLD

em mente que seu texto sera veiculado por um jornal
impresso e dirigida a um destinatario especifico (os
leitores do jornal).

* Nao se esquega de enderegar e assinar;

* Utilize aproximadamente 25 linhas.

ATIVIDADE 1: Atividade oral visando a discusséao de

Conhecendo temas polémicos que envolvem uma comunidade.
Melhor -Identificar e listar os argumentos que defendem a CA/ CLD
O género... premissa.

-ldentificar possiveis contra-argumentos que refutam
os argumentados listados.

-Identificar a voz que enuncia cada argumento e a
v0z que enuncia contra-argumento.

- Identificar a conclusdo resultante da defesa da
premissa inicial.

ATIVIDADES:
1- Qual é a finalidade da carta divulgada no jornal? CA
A quem ela é remetida, ou seja, quem sado seus
destinatérios?

2- Para vocé, ha diferenca entre escrever uma carta
de reclamagao para ser publicada na imprensa e CA
escrever uma carta de reclamagado para enviar
diretamente a instancia responsavel?

3- Retome a carta e responda:
« Pensando no contexto fisico, identifique:

Contexto * O lugar de produgao:
De O momento de produgao: CA
Producio + O emissor:

* O receptor:

4- Como a autora da carta se identifica? Como CA / CD
assina sua carta?

5- Pensando no contexto social, qual é a posicao

social do enunciador, ou seja, qual € o papel social CA
que o enunciador desempenha na interacdo em
curso?

CA

6- Qual € o papel social atribuido ao destinatario
do texto?
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7- Qual é, do ponto de vista de enunciador, os CA / CD
efeitos que o texto pode produzir no destinatario?

Quadro 7 - Atividades realizadas nas oficinas Producao Inicial, Conhecendo melhor o género...
e Contexto de Producao do género Carta de Reclamacéao, no enquadramento das Capacidades
de Linguagem

As atividades apresentadas revelam que os objetivos pretendidos no final dos
exercicios foram os de mediar o reconhecimento da capacidade fundamental para o
uso social do género carta de reclamagao: posicionar-se enquanto cidadao critico a
fim de reivindicar, opinar e contestar tendo em vista um destinatario, objetivo e
suporte especificos para sua enunciacdo. O aluno deveria elaborar esse
conhecimento, e para isso partimos do seu conhecimento prévio sobre o género,
atividade essa realizada oralmente com a turma de forma interativa, incentivando a
expressao das opinides, salientando a importancia do saber ouvir e retomar a
palavra alheia para poder refutar a opinido do outro com contra-argumentos
consistentes; de saber expressar a opinido e defendé-la com estratégias
argumentativas adequadas; de ajudar um locutor complementando a sua ideia.
Tais atividades de linguagem dependem da capacidade de acdo mobilizada pelo

locutor, conforme o quadro apresentado anteriormente.

2- Nas atividades referentes a primeira camada do Folhado Textual, observa-se:

CAPACIDADES

OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS
ATIVIDADE 1: com fins ilustrativos, apresentamos
Plano abaixo um esquema da estrutura basica da carta €, na CA /CD
Textual sequéncia, leia o texto que estd no retroprojetor e
Global identifique a estrutura da Carta de Reclamagéo.

ATIVIDADE 1: Localize no texto “Transito” os trechos
pertencentes ao Discurso Interativo (mundo do Expor) e

Tipos os trechos do Relato Interativo (mundo do Narrar)
De observando o0 emprego dos verbos e o efeito de | CA / CD /CLD
Discurso sentido que eles produzem, ou seja, quando se referem

ao momento da produg¢do e quando ao momento do
tempo da narrativa.

ATIVIDADES:
1- Agora, Identifique o tipo de sequéncia de cada
trecho:
(2) Trechos da Carta de Tipo de
Reclamacéo enviada a uma Sequliéncia
instituicao de ensino superior
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Venho por meio desta manifestar meu
protesto diante da injustica da qual fui
vitima.

Participei do evento acima referendado
apresentando a comunicacdo oral
(...)Submeti meu artigo a avaliacao

Sequéncia para possivel publicagdo nos anais do
Argumentativa evento, entregando a comissao
organizadora cOpia impressa do CD

material e cdpia em disquete.
(...)

Portanto, gostaria de saber qual seré a
atitude da instituicdo para reparar tal
erro.

Contando com a devida atencao desta
comissdo para o0 caso, aguardo a
resolucdo do problema.

Assinatura .........

Mestre em Estudos da Linguagem pela
Universidade XXX

Doutoranda em Estudos da Linguagem
pela Universidade XXX

Professora da rede publica estadual de
ensino do Estado do Parana

2- Qual o tipo de sequiéncia predominante nessa carta?
E por qué? Se precisar volte a oficina 1 e releia a carta
toda para decidir.

CA /CD

Quadro 8 - Atividades realizadas nas oficinas Plano textual Global, Tipo de discurso e Tipo de
Sequéncia do género Artigo Carta de Reclamacao, no enquadramento das Capacidades de
Linguagem

Nas atividades desenvolvidas, a maioria das capacidades mobilizadas foi a
CD devido ao objetivo ja expresso. Dessa forma, os alunos foram atores/executores
de atividades de identificacdo da organizacao interna do género em questao, no que
diz respeito a planificagédo textual, ao tipo de discurso predominante e ao tipo textual
(ou seja, tipo de sequéncia) resultantes das representagdes do locutor sobre o
contexto de producédo e que o levam a tomar decisdes para a organizacao interna
do texto que produz. Corroboramos com Bronckart (2003) que todo e qualquer
aspecto da arquitetura do texto é resultante das decisdes do locutor mediante a
situacdo em que se encontra para o agir. Na situacdo de comunicacéo, o locutor
representa o seu papel social na interagdo em curso, o papel social do destinatario e
tem intencdes e/ou intuito discursivo que deseja atingir na sua acao linguageira. Os
aspectos internos do texto que sédo analisados sdo produtos da semiotizacao, pelo
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locutor, da situacdo de producdo e do contexto sdcio-histérico em que se da a
interacdo, o que significa que a semiotizagdo implica o uso de signos linguisticos
“carregados” das apreciagdes valorativas do locutor que os aciona.

Nessa perspectiva, os aprendizes refletram sobre o tipo de discurso
predominante nesse género, compreendendo que a atitude comunicativa de um
produtor estara sempre entre os polos do mundo do narrar e do expor. Da mesma
forma, as atividades também propiciaram o reconhecimento das fases de uma
sequéncia argumentativa, conhecimento necessario para que possam agir na
forma oral e escrita, vencendo obstaculos e atingindo os seus propositos
comunicativos de forma coerente e eficiente.

Embora tenhamos privilegiado as capacidades de Acao, as CD e CLD
também foram contempladas nas atividades das oficinas apresentadas.

3- Nas atividades referentes a segunda camada do folhado textual, tem-se:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS
ATIVIDADES:

1- Volte ao texto analisado e, da mesma forma, | CA /CLD
identifiqgue os mecanismos presentes no texto a segui,
destacando-os:

(...)

2- Abaixo vocé tem a resposta da empresa a carta de | CA / CLD
reclamagdo sobre o0s problemas com o carro,
apresentada acima. Encontre esses mecanismos de

Mecanismos coesao nominal.
De
Textualizagao (5) Resposta — A Volkswagen disse que consultou o
(Coesé@o Nominal e | gerente de servicos da revenda Munich e soube que
Conexéo) houve avaliagdo técnica no veiculo, ndo tendo sido

constatado o inconveniente reclamado.

3- Na carta de reclamacdo a seguir, aponte o0s
mecanismos de textualizagdo, destacando com lapis CA / CD / CLD
coloridos as conexdes, as coesdes verbais e nominais,
e va na sequéncia ligando as coesdes nominais para
ver como o autor utiliza esse recurso observando o
efeito de sentido que 0 uso desse recurso proporciona
ao texto.

Quadro 9 - Atividades realizadas na oficina Mecanismos de Textualizacao do género Carta de
Reclamacgao, no enquadramento das Capacidades de Linguagem
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Embora tenhamos contemplado as trés capacidades de linguagem nas

atividades acima apresentadas, o foco era a CLD, aqui o objetivo era fazer com que

o aluno pudesse ndo somente reconhecer os elementos dos mecanismos de

textualizagdo nos textos apresentados, mas também, refletir sobre o efeito de

sentido que eles proporcionam visando adquirir a habilidade de utiliza-los em seus

textos orais e/ou escritos ao iniciar, dar sequencialidade, concluir as ideias utilizando

0s conectivos e evitando as retomadas repetitivas, entre outras coisas, advindas do

nao uso da coesao nominal.

4- Nas oficinas referentes a Lista de Controle e Refacgao, observa-se:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que
organizamos em sala, vocé e seu colega irdo procurar
0s problemas existentes em seus textos para depois,

Lista produzirem um texto coerente, pronto para ir para o

De Jornal:
Controle 1 — A forma composicional do género carta:

- local e data
- destinatario
- remetente e enderego completo
- descricdo do produto ou servigco adquirido, com o
maximo de detalhamento
- relato do problema, com datas e nomes
- solicitagdo do que deseja, de forma clara e de acordo
com a lei
- prazo para resposta e resolucdo do problema
- assinatura e lugar social do remetente
2 — O contexto de producdo: quem fala, para quem,
com que objetivo.
3 - O lugar social em que se realiza a interagdo e no | CA / CD / CLD

qual vai circular o texto.

4 - As relagbes sociais, o lugar que o agente-produtor
ocupa na sociedade e na situagdo, e também o lugar
social do interlocutor.

5 — Tipos de discurso: discurso interativo (mundo do
expor) predominantemente, e trechos do relato
interativo (mundo do narrar)

7 — Tipos de sequéncia: argumentativa, explicativa e

injuntiva.
8 — Mecanismos de conexdo e coesdo nominal:
pronomes pessoais, relativos, pPOSSessivos,

demonstrativos,  reflexivos,  advérbios, déiticos
temporais, conectivos de introducdo e retomada como:
assim, dessa forma, que, e, contudo, também, por
outro lado, primeiramente, finalmente, além disso etc.

9 — Mecanismos de coesdo verbal: para o mundo do
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expor: verbos no presente e futuro do indicativo; para o
mundo do narrar: verbos no pretérito perfeito e
imperfeito.

ATIVIDADE 2: Agora, com a producdo inicial em
Refaccao maos, partiremos paraa primeira refac¢do do texto,
seguindo a Lista de Controle e, a partir da primeira,
passaremos para a segunda e assim, sucessivamente,
até que tenhamos uma producdo clara, coerente,
pronta para compor 0 nosso Jornal Escolar. Bom
trabalho!

Quadro 10 - Atividades realizadas nas oficinas Lista de Controle e Refac¢cao, do género Carta
de Reclamacao, no enquadramento das Capacidades de Linguagem

Nessas duas oficinas, todas as capacidades foram mobilizadas, pois, uma vez
terminado o ciclo das oficinas da SD que mediaram a apropriacdo do género textual
Carta de Reclamacéo, os alunos passaram para a refaccdo da producéao inicial aos
pares. Nessa interagdo, era necessario discutir com o colega os problemas
encontrados na producdo de um e outro, constatando os passos que deveriam
seguir pela lista de controle. Essa Lista permitia o reconhecimento dos préprios
avancos e superacao de dificuldades e, ao mesmo tempo, a verificacao do professor
sobre a aprendizagem dos alunos através de uma avaliagdo formativa que
culminava na producao final dos alunos-jornalistas.

As duas primeiras refaccées deram-se em duplas, quando os parceiros de
trabalho posicionavam-se como leitores e faziam apontamentos de problemas,
segundo a lista de controle, debatendo com o colega sobre esses problemas, e, para
a terceira refaccdo, o produtor participava da etapa de reescrita final
individualmente.

Terminadas as analises das atividades no enquadramento das capacidades
de linguagem, o leitor pode observar através do grafico a seguir, a predominancia da
CA mobilizada nas atividades do género Carta de Reclamacéo:
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Capacidades mobilizadas nas
atividades
18 17
N.de CA cD CLD
Atividades

Grafico 2 — Capacidades mobilizadas nas atividades da SD do género Carta de Reclamacao

O gréfico revela que, das dezoito atividades desenvolvidas ao longo das
oficinas da sequéncia didatica, a capacidade de acao foi mobilizada dezessete
vezes, a capacidade discursiva mobilizada nove vezes e a capacidade linguistico-
discursiva foi mobilizada também nove vezes.

Constatamos também que o género Carta de Reclamacao teve um resultado
bastante satisfatério em relacdo ao primeiro género trabalhado. A SD sobre o Artigo
de Opiniao, por ter sido a nossa primeira experiéncia profissional trouxe inseguranca
e incertezas sobre as etapas do caminho a seguir, o que certamente refletiu-se na
performance dos alunos. 1Isso ndo ocorreu durante o desenvolvimento da SD com o
género Carta de Reclamacdo, uma vez que era o segundo género trabalhado
naquele formato metodolégico, mas também porque 0 género carta de reclamacgao
também se constitui por um discurso do expor, com predominancia da
argumentagdo. As capacidades desenvolvidas na primeira SD contribuiram para o

melhor desempenho dos alunos nas atividades dessa SD.

4.2.5. Sinopse da sequéncia didatica do género critica de cinema

Quando iniciamos esta pesquisa, tivemos a preocupacao em enfocar géneros
que apresentassem discursos do Expor e do Narrar para que o aluno percebesse 0s
pbdlos em que se situa uma enunciagao, segundo os pressupostos do Interacionismo

sociodiscursivo (BRONCKART, 2003). Com isso, enfocamos géneros pertencentes
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ao agrupamento do Argumentar e Relatar (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

Nessa perspectiva, os trés géneros até aqui trabalhados pertencem ao
agrupamento do Argumentar e acreditamos que essa énfase nas capacidades de
linguagem dominantes nos g@éneros do argumentar contribuiu para o
desenvolvimento de capacidades necessarias para o uso de tais géneros.

Na sequéncia, apresentamos a sinopse e a analise da SD do género Critica

de Cinema.
Série : 1A- ENSINO MEDIO
OFICINAS OBJETIVOS PREVISAO
APRESENTACAO * Apresentar textos do género em
diferentes suportes: revista Veja,
Familiarizando o aluno jornal Folha de Londrina e Folha de
com o género critica de Sao Paulo.
cinema * Organizar um mural nas paredes da
sala de aula com textos do género.
* Produzir um texto pertencente ao 1 aula
género Critica de Cinema a partir de um
filme a que os alunos tenham assistido.
* Coletar material para a andlise que
PRODUGCAO INICIAL: vai compor um registro  sobre as
capacidades de linguagem do aluno em
DIAGNOSTICO DAS relacdo a esse género.
CAPACIDADES DOS * Organizar um portfélio com os
ALUNOS resultados desse diagnéstico.
OFICINA 1: * Reconhecer as caracteristicas 1 aula
A APROPRIACAO DO prototipicas e estruturais do género
GENERO
Plano Textual
OFICINA 2: * Promover atividades a fim de
reconhecer 0s elementos do contexto
referentes ao mundo fisico, social e
subjetivo, que constituem a base de
orientagdo para a agao de linguagem: 2 aulas
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Contexto de Producao

a) produtor, emissor;

b) receptor, destinatario;

¢) lugar de producéo, circulacao;
d) intencao.

e)suporte

OFICINA 3

Discurso Interativo e
Discurso Teorico

*

Compreender que a atitude
comunicativa de um produtor de
linguagem oral ou escrita, estard
sempre entre dois polos: Narrar ou
Expor;

* Constatar a predominancia do discurso
do expor nesse género, com a finalidade
de expor uma opinido sobre a obra
resenhada.

1 aula

OFICINA 3
Fases da Sequéncia
Argumentativa

*

Reconhecer e saber utilizar a
sequéncia  argumentativa que é
predominante nesse género e as fases
que a constituem: premissa, argumento,

contra-argumento, conclus3o.

2 aulas

OFICINA 4:

Conexao e coesao
nominal

*

Reconhecer e saber utilizar os
mecanismos de conexdo que conferem
coeréncia ao texto, bem como os
mecanismos de coesdao nominal
anaférica funcionando no discurso do
expor (argumentativo).

* Reconhecer e saber utilizar os
mecanismos de conexao textual.
*Utilizar os sinais de pontuagéo.

* Selecdo de adjetivos adequados ao
intuito discursivo do resenhador.

3 aulas

OFICINA 5

Lista de controle

* Produzir com os alunos a grade com
critérios que vao nortear as refacgoes;
* Recapitular os objetivos das oficinas
e respectivos conteudos.

* Elaborar cartaz com a Lista de
Constatagdes sobre o que foi
aprendido sobre o género.

2 aulas
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* Devolugdo da producdo inicial ao
aluno a fim de que, aos pares, realizem
Refaccao da Producao | uma analise critica do texto produzido;
Inicial * Proporcionar uma produgdo de forma
consciente, tendo em vista os aspectos
apreendidos sobre o género, a fim de
atingir os objetivos a que esse género
se propoe.
* Refacg¢ao da Primeira Producao.

Quantas aulas
forem necessarias

*

Dividir a turma em  grupos que
deverdo selecionar um filme a que
deverdo assistir.

* Estimular a pesquisa sobre o diretor do
filme, o roteiro, a obra literaria que por
acaso tenha servido de base para o
roteiro do filme; o local das filmagens e
aspectos técnicos da obra.

Producao Final * Producao da resenha critica dos filmes
para o jornal.

* Devolver a producdo inicial ao aluno a
fim de que realize uma analise critica do
texto em relagdo aos aspectos
estudados.

* Refaccdo da producao inicial de
acordo com o que foi aprendido sobre o
género.

* Adequar os textos para compor o
Jornal Escolar.

A producdo final
aconteceu com a
ultima refacgao

Quadro 11 - Sinopse do género Critica de cinema

4.2.6. Analise do planejamento da sequéncia didatica do
cinema no enquadramento das capacidades de linguagem

género critica de

1- Nas primeiras oficinas do género em questdo, podem-se enquadrar as

atividades nas seguintes capacidades:

OFICINAS ATIVIDADES

CAPACIDADES
MOBILIZADAS

ATIVIDADES:

1- Assista a um filme com um olhar mais critico do que
normalmente vocé estd acostumado, preste atencéo
nos  detalhes: desenvolvimento do enredo,
performance dos atores, continuidade das cenas, foco
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narrativo, localizacdo das cenas, cenografia, etc. CA
Producao Registre tudo que achar interessante.

Inicial
2- Discuta em grupo o filme a que assistiram e
produza, individualmente, uma critica desse filme. Nao
se preocupe, ela é apenas uma primeira etapa do
processo. O objetivo aqui é apenas verificar o quanto CA / CD / CLD
vocé ja domina do género

ATIVIDADE 1: Releia a critica do filme GAROTA
VITRINE e encontre:

Contexto EMISSOR:
De SUPORTE:
Producao RECEPTOR:
LUGAR SOCIAL: CA
ENUNCIADOR:
DESTINATARIO:

OBJETIVO:

Quadro 12 - Atividades realizadas nas oficinas Producao Inicial e Contexto de Producéo, do
género Critica de Cinema, no enquadramento das Capacidades de Linguagem

Nas atividades referentes as primeiras oficinas do género, o leitor pode
perceber que a capacidade de agdo € predominante nesse primeiro momento. As
atividades desenvolvidas pela turma foram contextualizadas nas acdes entre os
colegas ao negociar a escolha de um filme para assistir em grupo, na producao de
um primeiro texto para um destinatario especifico e depois, com as atividades
enfocando o contexto de producéo. Os alunos declaram, como se vera no capitulo 5
deste trabalho, que tinham aprendido a pensar nos elementos do contexto de
producdo ao produzirem um texto considerando o papel social representado pelo
enunciador ao produzir o texto para um destinatario especifico, circulando em um
suporte especifico, com um objetivo especifico: veicular o texto no Jornal Escolar
direcionado para leitores reais.

Uma vez que a atividade de producéo inicial era confrontar o aluno com as
dificuldades para a producdo de um texto pertencente a um género que até entao
era desconhecido para ele, esses obstaculos constituiram o “motor” para impulsionar
o interesse dos alunos para a aprendizagem. Ao desenvolver um texto expressando
a sua opiniao sobre um filme e defendendo essa opinido por meio de argumentos
consistentes , embasados em certos elementos do filme, as CD e CLD também

estavam sendo contempladas nesse momento.
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2- Nas oficinas referentes a primeira camada do folhado textual, tem-se:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS

ATIVIDADE 1:Leia o texto abaixo e responda as
questdes a seguir, a fim de construirmos o plano
textual de organizagao da critica cinematografica.

()

Com base na leitura do texto, preencha a ficha técnica

Plano do filme: CA /CD
Textual * Nome do filme em portugués:
Global * Pais de origem:

* Ano da producéo filmica:
* Duracao do filme:
* Data da estreia no Brasil:
* Elenco:
* Diregéo:
* Classificacao do filme (drama, comédia, etc.):
* Produtora ou distribuidora do filme:

ATIVIDADE 1: Em grupo, leia os textos abaixo,

Tipos destaque as passagens de discurso do narrar e do
De expor com canetas de cores diferentes. CA / CD
Discurso

ATIVIDADES: Leia o texto a seguir e responda:
1-Vocé acha que no texto o critico deixa expresso uma
opinido central /premissa sobre o filme?

2-Retire  um argumento apresentado para a
Sequéncia sustentacéao dessa tese/premissa CA / CD
Argumentativa geral.

3- H& uma conclusao explicita ou implicita em relagao
a essa tese e esses argumentos?

4-Explique a avaliagdo do critico ao usar a expressao
GRANDILOQUENCIA MUTANTE?

5-Ordene a sucessao das passagens presentes no
texto referentes a seqiiéncia argumentativa:

a) premissa:

b) apresentagédo de argumentos:

C) apresentagao de contra-argumentos:
d) conclusao:

Quadro 13 - Atividades realizadas nas oficinas Plano Textual, Tipos de Discurso e Sequéncia
Argumentativa, do género Critica de Cinema, no enquadramento das Capacidades de
Linguagem

Nessas oficinas, os aprendizes desenvolveram atividades para as quais
necessitavam de CA, uma vez que as decisdes precisavam ser negociadas no grupo
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0 que exige dos participantes da interacdo a troca de informacdes e momentos de
reflexdo e explicagdo sobre determinados elementos presentes no texto. Assim,
precisavam agir com autonomia para realizar as atividades, o que implica
capacidades de agdo. Da mesma forma, as atividades mobilizavam CD por se tratar
de oficinas que enfocavam o tipo de discurso predominante e a organizacéo
sequencial dos textos do género em questdao. Ambas as oficinas, oportunizavam o
reconhecimento tanto do discurso do expor (argumentativo) que um enunciador
precisa dominar para utilizar o género critica de cinema, assim como as estratégias
discursivas para iniciar o texto, apresentar a opiniao sobre ele, reiterar argumentos
no intuito de atingir os objetivos a que se propde ao produzir seu discurso no formato

do género critica de cinema.

3- Na oficina referente a segunda camada do folhado textual, observa-se:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS

ATIVIDADE 1: Na critica em questdo, a mengdo a
figura do diretor Woody Allen fica evidente tanto no
titulo como no subtitulo. Vamos montar sua cadeia
anaforica para demonstrar como esse elemento filmico

Mecanismos (o diretor) é retomado ao longo do texto.
De Oriente-se pelos exemplos dados e complete o quadro
Textualizacao abaixo: CLD
(Conexao e Coesao
Nominal) Cadeia anafodrica
Retomadas | Descricdo | Anafora | Anafora
anaféricas | lingliistica | nominal | pronominal
1 — O genial | Substituido | X
diretor por Woody
americano Allen
2-Sua Pronome X
possessivo

3-
4-

Quadro 14 - Atividades realizadas na oficina Mecanismos de Textualizacao, do género Critica
de Cinema, no enquadramento das Capacidades de Linguagem

Nessa atividade foi mobilizada a CLD, uma vez que os alunos deviam ler o

texto a eles apresentados e identificar os elementos dos mecanismos de

textualizagdo organizando-os na tabela apresentada. Posteriormente, quando

tivessem de produzir um texto do género poderiam mobilizar tais mecanismos.
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Como ja foi exposto anteriormente, o nimero das atividades sobre géneros do
argumentar foram diminuindo ao longo das SDs; contudo, verificamos hoje que
deveriamos ter ampliado o nimero de atividades em torno de um determinado
objeto de ensino para que pudéssemos propiciar um desenvolvimento mais efetivo
da CLD. Porém, acreditamos no momento da aplicagdo que elas eram suficientes e
também, tinhamos como fator negativo, o prazo para vencer a aplicacao das SDs,

uma vez que o término do ano letivo se aproximava.

4- Atividades desenvolvidas nas ultimas oficinas do género:

CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que
organizamos em sala, vocé e seu colega irdo procurar
0s problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto adequado ao género em seus

Lista aspectos contextuais e organizacionais, pronto para ir
De para o Jornal:
Controle e * titulo
Refaccao * subtitulo
* assinatura

*texto (com os aspectos que vocé destacou: figurino,
efeitos  especiais, sonoros, duragdo do filme,
adequacéo ao titulo e género etc). CA / CD/ CLD
* Contexto de producdo: quem fala (estudante
assumindo papel de critico de cinema); para quem
(professores, alunos, pais, leitores do jornal escolar);
objetivo (expressar sua opinido); suporte (ndo é um
jornal convencional, mas, desempenha a mesma
fungéo social).
* Tipos de discurso: Discurso Interativo e Discurso
Tedrico
* Seqléncia Argumentativa: premissa, apresentacdo
de argumentos, contra-argumentos e conclusao
* Mecanismos de Textualizagcao:
> Conexdo: organizadores Idgicos: assim, também,
porque, e, ou, no entanto, dessa forma etc
> Coesdo Nominal (Discurso Interativo): anaforas
pronominais: pronomes de primeira, segunda e
terceira pessoa

(Discurso  Tedrico): anaforas
nominais: nomes e sinénimos.
ATIVIDADE 2: Agora, com a producdo inicial em
maos, partiremos para a primeira refac¢cdo do
texto, seguindo a Lista de Constatacao e, a partir
da primeira, passaremos para a segunda e assim,
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sucessivamente, até que tenhamos uma produgdo
adequada, pronta para compor 0 nosso Jornal Escolar.
Bom trabalho!

Quadro 15 - Atividades realizadas nas oficinas Lista de Controle e Refaccao, do género Critica
de Cinema, no enquadramento das Capacidades de Linguagem

No final de cada SD, passavamos pelo processo de refaccdo tendo a Lista de
Controle como parametro para as andlises desenvolvidas pelos préprios educandos
e professor-pesquisador regente. Aqui, como em todas as outras SDs, esse
momento se prestava ao mesmo objetivo, o de produzir um texto final adequado,
com destinatario e objetivos definidos, propicio a funcdo social de informar,
expressar opinido, entreter etc. Assim, ao propiciarmos atividades sobre critica de
cinema visando ao desenvolvimento da capacidade de agir pela linguagem de forma
autbnoma e eficaz, certamente as trés capacidades de linguagem foram
mobilizadas.

Para que o leitor melhor visualize as capacidades de linguagem mobilizadas
pelas atividades dessa SD, apresentamos o grafico a seguir:

Capacidades mobilizadas nas
atividades
9
8
6
l .

N.de CA cD CLD

Atividades

Grafico 3 — Capacidades mobilizadas nas atividades da SD do género Critica de Cinema

O leitor pode perceber, através de uma analise comparativa simples que, a
quantidade das atividades proporcionadas foram diminuindo ao longo dessa
intervencgao, isso se da pelos motivos anteriormente mencionados. Dessa forma, das
nove atividades apresentadas aos aprendizes, foram mobilizadas oito vezes a CA,
seis vezes a CD e quatro vezes a CLD.
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4.2.7 Sinopse da sequéncia didatica do género noticia

Os trés géneros até agora apresentados pertencem ao agrupamento do
argumentar (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Insistimos nos géneros desse
agrupamento, porque consideramos que os géneros do Argumentar apresentam um
tipo de discurso que oferece mais dificuldades, mas que precisam ser sanadas pelos
aprendizes. Aprender a opinar, defender a posicdo negociando polidamente,
apresentando argumentos coerentes e consistentes de forma articulada e coesa, é
um desafio para todo produtor de textos escritos. Entretanto, o Jornal Escolar nao
poderia prescindir de textos de géneros pertencentes a outros agrupamentos e,
diante disso, passamos a abordagem de um género de textos do agrupamento do
Relatar, tendo em vista o desenvolvimento de capacidades para a interacao verbal
com textos da ordem do Narrar (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Na sequéncia, segue a sinopse do género Noticia e analise da Sequéncia
Didatica.

Série : 1A - ENSINO MEDIO

OFICINAS OBJETIVOS PREVISAO

* Reconhecer 0 género em meio a outros
Conhecendo noticias géneros do jornal. 1 aula

*

Produzir um texto pertencente ao
género Noticia antes de ensinamento
deliberado desse género, a fim de
diagnosticar aquilo que o produtor néo
sabe e precisa aprender.

* Coletar material para a andlise que vai

PRODUCAO INICIAL compor um registro sobre as capacidades 1 aula
de linguagem do aluno em relacao a esse
género.
OFICINA 1: * Reconhecer as caracteristicas
prototipicas e estruturais do género; 1 aula
Plano textual global * Os alunos tragardao com canetas

coloridas os diferentes planos textuais
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da noticia.

OFICINA 2:

Contexto de Producao

*

A partir das noticias presentes na
apostila, os alunos reconhecerdo 0s
elementos do contexto de produgéo:

a) produtor do texto e enunciador;

b) destinatérios;

C) suporte

d) intencao do enunciador;

e) Reconhecer e saber utilizar vozes que
se apresentam nos textos. (voz de
narrador, o ponto de vista do narrador; a
apreensdo do discurso alheio em
discurso direto; em discurso indireto? etc.

2 aulas

OFICINA 3:

Discurso Narrativo e
sequéncia narrativa

*

Compreender que a  atitude
comunicativa de um produtor de
linguagem oral ou escrita, estara sempre
entre dois pélos: Narrar ou Expor;

* Constatar a predominancia do discurso
do narrar nesse género, implicando uma
relagdo de disjungdo com o mundo
ordinério, mas implicando elementos do
ato de producao (déiticos).

* |dentificar e saber utilizar as fases de
uma sequéncia narrativa.

* |dentificar e usar a sequéncia descritiva
dialogando com a sequéncia narrativa.

3 aulas

OFICINA 4:

Conexao e Coesao

*

Reconhecer e saber utilizar os
mecanismos de conexao que permitem a
organizacao temporal e espacial do
discurso do Narrar.

* |ldentificar e usar 0os mecanismos de
coesao nominal anaféricos.

3 aulas

Nominal * ldentificar elementos indicadores da
temporalidade dos fatos relatados na
noticia.

* Produzir a grade com critérios que vao

OFICINA 5: nortear as refacgoes;

* Recapitular os objetivos das oficinas e
respectivos conteudos.
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Lista de Controle e
Refaccoes

*

Elaborar cartaz com a Lista de
Constatagdes sobre o que foi aprendido
sobre o género.

* Devolver a produgéo inicial ao aluno a

fim de que realize uma andlise critica do

texto produzido;

* Adequar a Primeira Produgéo;

* Proporcionar uma produgao de forma

consciente, tendo em vista os aspectos

apreendidos sobre o género, a fim de
atingir os objetivos a que esse género se
propde.

3 aulas

OFICINA 6:

Producao Final

* Produzir, através das refacgoes, o texto
final do género em questao que fara parte
do Jornal Escolar

Atividade em
conjunto com as
refaccdes

Quadro 16- Sinopse do género Noticia

4.2.8 Analise do planejamento da sequéncia didatica do género noticia no

enquadramento das capacidades de linguagem

1-  Atividades referentes as primeiras oficinas:

CAPACIDADES

OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS
ATIVIDADE 1: Vamos imaginar que vocé seja
jornalista, e como tal, sai todos os dias investigando
Producao fatos que constituam noticias. Assim, escolha uma das CA
Inicial manchetes abaixo e escreva uma noticia sobre o
assunto para publicacdo no jornal que vocé trabalha.
Boa producao!
ATIVIDADE 1: Leia a noticia abaixo e encontre cada
um dos elementos do Contexto de produgéo:
(...)
Contexto de a) Emissor:
Producao b) Enunciador: CA
c) Receptor:
d) Destinatario:
e) Lugar social:

f) Veiculo de circulagéo:

Quadro 17 - Atividades realizadas nas oficinas Producao Inicial e Contexto de Producéo, do
género Noticia, no enquadramento das Capacidades de Linguagem

Nas atividades apresentadas, a CA foi mobilizada ao ser proporcionado aos
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aprendizes uma acado de linguagem em que representam o papel social de
jornalistas, noticiando fatos ocorridos na cidade de Apucarana. Nessa primeira
producdo, precisavam pensar justamente como jornalistas e dar a noticia com
imparcialidade (BALTAR, 2004; LAGE, 1985) visando a construgdo de um texto
adequado ao género, que relatasse um acontecimento veridico conscientes da
responsabilidade e compromisso com a verdade dos fatos.

Da mesma forma, na primeira oficina referente ao Contexto de Produgdo os
alunos foram executores das atividades desenvolvidas, analisando noticias variadas

com o objetivo de perceber os elementos do Contexto.

2- Nas oficinas referentes a primeira camada do folhado textual, vé-se:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS

ATIVIDADE 1: Releia os textos e aponte quais deles
se enquadram no género noticia. Nas noticias,

Plano encontre os elementos do plano textual:
Textual TITULO:
Global SUBTITULO; CA / CD
LEAD:

NOME DO PRODUTOR:
FOTO LEGENDA:

ATIVIDADE 1: encontre nos textos abaixo ( Maluf

Tipos depde no caso sobre trote na PM) e (O trote de Maluf)
De os elementos que fazem com que os textos pertengam CA / CD
Discurso e ao discurso narrativo e, na sequéncia, ordene as fases
Sequéncia da seqiéncia narrativa presente nos mesmos. Para
Narrativa essa atividade, use lapis de cores diferentes para

destacar os discursos. Atividade em grupo.

Quadro 18 - Atividades realizadas nas oficinas Plano Textual, Tipos de Discursos e Sequéncia
Narrativa, do género Noticia, no enquadramento das Capacidades de Linguagem
Nessas atividades, mobilizaram-se capacidades de ag¢do e capacidades
discursivas quando os alunos deviam apontar elementos do Plano Textual. Nessas
atividades, deviam observar a estrutura do género que constituiria um dos desafios
para os alunos-jornalistas que iriam elaborar o Jornal Escolar.

Da mesma forma, ao ser proposta atividade para destacar a sequéncia
narrativa dos textos a eles apresentados, o objetivo era perceber como construir um
discurso do Narrar que seja coerente com a cronologia dos fatos, partindo de uma

situacao inicial, passando pela complicacao, possivel resolugao e conclusao.
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3- Atividades referentes a terceira camada do folhado textual:
CAPACIDADES
OFICINAS ATIVIDADES MOBILIZADAS
ATIVIDADE 1: Faca uma andlise dos textos acima
Mecanismos apresentado (oficina 3) circulando os elementos de CLD

De
Textualizacao
(Coesao Nominal e
Conexao)

conexao e de coesao nominal:

Quadro 19 - Atividade realizada na oficina Mecanismos de Textualizacédo, do género Noticia, no

enquadramento das Capacidades de Linguagem

Aqui, o objetivo era o de destacar os elementos dos Mecanismos de

Textualizagdo que aprenderam a fim de refletirem sobre a importancia da articulagéo

dos elementos do texto.

4- Atividades referentes as ultimas oficinas trabalhadas no género:

OFICINAS

ATIVIDADES

CAPACIDADES
MOBILIZADAS

Lista
De
Controle e
Refaccao

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que
organizamos em sala, vocé e seu colega irdo procurar
0s problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto adequado ao género, coerente,
pronto para ir para o Jornal:

> Contexto de Produgdo: quem escreve, para quem,
qual objetivo, suporte etc;

> Plano textual global:

* titulo (manchete);

* subtitulo;

* lead;

* assinatura;

* texto (discurso narrativo);

* foto legenda;

> Discurso narrativo;

> Sequéncia narrativa: situagao inicial — complicagao —
acao — resolugao — situagéo final — avaliagdo — moral;

> Mecanismos de textualizacéo:

* conexao: organizadores temporais, como: depois,

antes que, inicialmente, agora, aqui, (advérbios,
sintagmas preposicionais, coordenativos e
subordinativos)

*

coesdo nominal: personagens e acontecimentos,
auséncia de déiticos que implicam o0s pardmetros
fisicos da acdo de linguagem, bem como, do agente
produtor, presenca de frases declarativas, presenca de
organizadores espago-temporais que indicam o

CA/CD/ CLD




116

processo expresso pela narrativa, auséncia de
pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa
do singular e plural, presencga de anaforas pronominais
(pronomes possessivos, relativos, pessoais etc) e
nominais (nomes e sinbnimos).

* coesdo verbal: pretérito perfeito e imperfeito
predominantemente, com insercdes do presente e
pretérito mais que perfeito.

ATIVIDADE 2: Agora, com a produgéo inicial em
maos, partiremos para a primeira refac¢cdo do
texto, seguindo a lista de constatacdo e, a partir da
primeira, passaremos para a segunda e assim,
sucessivamente, até que tenhamos uma produgéo
clara, coerente, pronta para compor o nosso Jornal
Escolar. Bom trabalho!

Quadro 20 - Atividades realizadas nas oficinas Lista de Controle e Refaccao do género Noticia,
no enquadramento das Capacidades de Linguagem

Nessa oficina, os alunos passaram pelo processo de refaccao, apontando os
problemas existentes no texto de forma consciente, pois agora desenvolveram
aprendizagens e capacidades para essa tarefa ao longo as SDs. Tendo como base
a lista de controle afixada na lousa, puderam negociar as ideias, os conhecimentos
adquiridos, trocando experiéncias com o colega com quem fazia dupla e depois,
individualmente, passar novamente pela refaccdo até chegar a um texto final,
mobilizando capacidades adquiridas e desenvolvidas como se pode visualizar no

grafico:
Capacidades mobilizadas nas
atividades
7
6
4
' '
N.de CA CcD CLD
Atividades

Grafico 4 — Capacidades mobilizadas nas atividades da SD do género Noticia
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Conforme se pode verificar, das sete atividades proporcionadas na SD, foram
mobilizadas seis vezes a CA, quatro vezes a CD e trés vezes a CLD, o que confirma
o que dissemos ao longo desse capitulo a respeito do motivo pelo qual decidimos
dar relevancia a capacidade de agéo.

Assim, finalizamos a apresentacdo das sequéncias didaticas através das
quais se deu a transposicao das praticas sociais de jornalismo impresso que foram
objetos de ensino e de aprendizagem.

Quanto aos géneros hordscopo, anuncio, charge, entrevista e legenda de
ilustragdes, por se tratar de um contexto escolar de primeira série do Ensino Médio,
feitas as sondagens chegou-se a conclusdo de que esses géneros nao
necessitariam de ensino deliberado pelo procedimento SD. Diante disso, esses
géneros foram alvo de atividades didaticas mais centralizadas em seus aspectos

principais e temas a serem explorados pelos alunos.



CAPITULO 5

51 O DIARIO REFLEXIVO: INSTRUMENTO PARA AUTOAVALIAGCAO
FORMATIVA DO PROFESSOR - PESQUISADOR

Neste capitulo, tenho a oportunidade de apresentar a minha reflexao critica
sobre o processo de formacao em que fui o principal ator - como mestrando e como
profissional da educacdo basica. As minhas reflexdes serdo direcionadas sobre o
processo da minha pesquisa-acdo, no momento em que lanco o olhar de
pesquisador para 0 meu processo de formacdo de professor e as atividades
didaticas ministradas. Para realizar o relato das reflexdes sobre as acbes da
pesquisa vou assumir, de agora em diante, 0 emprego da primeira pessoa.

Inicio essa reflexao reportando-me as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (2008) que enfatizam um sujeito - aluno, como sendo fruto do seu tempo
histérico, bem como das relagbes sociais a que esta inserido preconizando, esse
documento, o0 que a escola deve proporcionar aos sujeitos da Educacao Basica:
“0 acesso ao conhecimento historicamente produzido contemplado nas disciplinas
escolares na busca de construir uma sociedade democratica com oportunidades
iguais (DCE, 2008,p.14). [destaque nosso].

Esse documento enfatiza que o papel da escola paranaense
contemporanea é de ser lugar de socializagdo dos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos apontados como dimensdes para as disciplinas buscando a
totalidade do conhecimento e a relacdo com o cotidiano, com conteudos
contextualizados, de modo a criticar as contradicées sociais, politicas e econémicas
na sociedade de forma geral (DCE, 2008). O enfoque dado a “sujeito” nesse
documento diz respeito ao sujeito da Educacao Basica, sujeito-aluno. O documento
chega a concepcao de ensino, escola, sujeito, sem nomear, o sujeito professor
paranaense considerando o contexto sécio-histérico e politico contemporaneo em
que esta inserido, uma vez que as condi¢cdes sociais em que ocorre o trabalho do
professor sao refratadas nas concepcdes de ensino, de linguagem e de escola,
refletindo-se na pratica do professor e na definicao de sua identidade.

Nas Diretrizes (DCE, 2008), pode-se apreender que o papel do professor

ndo vai além de mero detentor, transmissor e facilitador do conhecimento,
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carregador do fardo da “profissdo-vocacao” (MACHADO, 2004). A énfase ao papel
do professor é dada quando se refere a importancia de sua participagao ativa nas
discussdes para a construcdo do curriculo vinculado as teorias criticas adotadas
pelo Estado do Parana.

Se o professor é responsavel por organizar situagdes que propiciem
aprendizagem, pela transmissao dos conhecimentos historicamente acumulados de
forma organizada, consciente e sistematizada, ele precisa ter consciéncia do
significado de sua tarefa educativa para que sua pratica ndo seja alienada,
mecanica, pura repeticdo e memorizagao de conteudos a serem transmitidos aos
aprendizes. Essa concepcao do que é o papel social do professor esta bem distante
daquela que o vé como um sujeito investigador, pesquisador, critico e reflexivo
(GIMENEZ, 1998; MACHADO, 2004).

Machado (2004) se refere a postura critica e reflexiva do professor de
linguas:

Educador reflexivo ou pesquisador, como vem sendo
chamado, é, entdo, um educador que tenta ‘tomar as rédeas’
de seu préprio fazer, buscando abandonar a postura passiva
de um profissional que apenas desenvolve praticas pensadas
por outros: a medida em que reflete na e sobre sua agéo o
educador desenvolve saberes e vai, paulatinamente, podendo
compreender, relacionar, criar, optar e argumentar sobre suas
proprias opgoes. (MACHADO, 2004, n/p).

Nesse quadro, ser professor reflexivo consiste, segundo Alonso e Gimenez
(2006), em planejar cuidadosa e conscientemente cada passo da pratica
pedagdgica, que vai desde conhecer a situacao de ensino-aprendizagem, passando
por planejamento das atividades de forma sequenciada, sempre avaliando a
aprendizagem dos alunos, mas sem deixar de avaliar as suas condutas relacionadas
a atividade profissional, refletindo sobre o que estd acontecendo no entorno da
escola, na escola, na sala de aula e com cada aluno individualmente, no que diz
respeito ao seu desenvolvimento social e cognitivo.

Essa atitude reflexiva envolve estudos permanentes, pesquisas, trocas de

experiéncias entre os sujeitos, discussdes sobre teorias, sobre a associacao entre
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teoria e pratica, o que faz do professor um observador e investigador atuando na
sala de aula. Segundo Santana e Gimenez (2005), a reflexdo sobre a propria pratica,
a prépria experiéncia, leva o professor a problematizagdo de suas praticas didaticas,
em um movimento entre pratica-teoria-pratica que dara sustentacdo a pratica
pedagdgica . Assim, conforme Machado (2004), a medida que o educador reflete
sobre sua acgao identificando problematicas e aspectos incoerentes e, subsidiando-
se de teoria, levanta hip6teses para o enfrentamento da situacdo, a ela retorna
tentando valida-las e, por fim, desenvolve uma atitude de analise que busca
desenvolver uma sintese do processo, sistematizando ai um conhecimento originado
da prépria acdo, num movimento crescente e intenso de acao-reflexdo-acao.

Esse movimento pratica-teoria-pratica é apresentado por Santana e Gimenez
(2005) como, a) identificacdo de um problema em situacdo de aprendizagem,
através de questionamentos a fim de defini-lo; b) busca de possiveis solugbes para
o problema levantado e c) avaliacdo das proprias ferramentas avaliativas utilizadas
na resolucao do problema.

Contudo, as dificuldades que professores em pré-servico e servigo tém levado
as Universidades, aos cursos de Graduacao e Pés-Graduagédo dizem respeito ao
distanciamento existente entre teorias e praticas de ensino - ou seja, teoria e praxis.
Nessa problematica é que a atitude de professor pesquisador e reflexivo tem
emergido como possivel solucdo, uma vez que € o professor na sua pratica docente
quem ird levantar os problemas, as incoeréncias entre teoria e praticas docentes,
levantando hipéteses e amparando-se na teoria para voltar a pratica e, assim,
avaliando o seu trajeto. E nesse processo, sobretudo, que consiste a pesquisa-acdo
como a que procurei desenvolver durante a minha pratica.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento do trabalho que aqui se
apresenta, a pesquisa-acdo emerge como uma atitude reflexiva sobre a minha
pratica, pois ao propor um projeto tematico (o Jornal Escolar), baseado na
construcdo de projetos pedagdgicos que denominamos Sequéncias Didaticas
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) com os principais géneros emergentes da esfera
jornalistica, propus-me a refletir sobre a minha caminhada: desde a elaboracao
das sequéncias didaticas, o delineamento dos objetivos de ensino que propiciassem
o desenvolvimento de capacidades dos alunos, a aplicagcdo das atividades que
mediariam esse processo, passando pelas interacdes com os proprios alunos e com

a comunidade escolar.
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Em minha caminhada como professor da educacdo basica tenho buscado
implementar os PCNs em minha pratica, estudando e tentando aplicar as
prescricoes desse documento (Brasil, 1998), uma vez que ele orienta as mudancas
de abordagem do ensino de lingua portuguesa: do eixo gramatical para o eixo
textual-discursivo. Fundamentado no método sociol6gico bakhtiniano, na teoria da
enunciacdo e dos géneros de discurso (NASCIMENTO, 2007), quadro
epistemologico também adotado pelas Diretrizes do Estado do Parana
(PARANA,2008). Nessa caminhada os professores continuam com o0s
questionamentos em relacdo ao enfoque no texto como “carro mestre” de sua
pratica docente, traduzidos em frases do tipo:

Quais textos devo trabalhar em tal série?

O que devo enfocar?

Devo trabalhar a gramatica nos textos?

Que sequéncia devo sequir ao trabalhar com textos?

Nao devo mais trabalhar a gramatica?....

Esses questionamentos séao frequentes no dia-a-dia do professor e no contato com
colegas professores, pois enquanto os professores ainda se encontram em uma
gramaticalizagdo dos textos, explorando aspectos trazidos pela Linguistica Textual
(coesao e coeréncia), os documentos oficiais recomendam o enfoque nos géneros
textuais. Nesse quadro, vivenciamos um “abismo” entre teorias e professores em
servico uma vez que, para muitos, trabalhar géneros textuais, conforme
contemplado nos planejamentos, ndo vai além de simples nomenclatura, ja que falta
conhecimento teérico para entender no que consiste conceber o texto pelo enfoque
de género textual, e como trabalhar géneros em sala. Deixam a desejar 0s cursos
de formacado de professores em servico, que nao atendem as reais necessidades
tedrico-metodoldgicas dos docentes.

Ao propor o projeto de trabalho que aqui se apresenta, a minha situacao
enquanto pesquisador nao foi uma excec¢ao ao que apresentei. Quando propus um
projeto com géneros textuais da esfera jornalistica visando a leitura e produgao de
textos significativos, mal sabia o quao tradicional e as vezes incoerente, era 0 meu
agir docente. Também era incipiente o conhecimento teérico- metodolégico para o
trabalho que me propunha a desenvolver.

Ao inteirar-me sobre a teoria bakhtiniana de géneros seguida do modelo de

analise de géneros de Bronckart (2003) - fundamentacao teorica desse trabalho, e
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das sequéncias didaticas de Dolz e Schnewly (2004), um novo horizonte abriu-se
aos olhos desse professor-pesquisador pois, mais que uma teoria englobadora para
se conceber os textos/discursos arraigados as esferas das quais emergem, ao fazer
um levantamento das caracteristicas prototipicas dos géneros, pelo modelo de
Bronckart, esse estudo oferece apontamentos ao professor das caracteristicas
relevantes que deverao se tornar atividades contempladas nas oficinas. E, organizar
a progressao do ensino-aprendizagem em atividades sequenciadas, partindo de um
género de texto e depois de outro, e outro, proporciona ao docente uma real visdo
da aprendizagem em seu processo longitudinal, pois as mudancas e transformacdes
podem ser acompanhadas e analisadas pelo professor .

Nesse sentido, Nascimento (2007) afirma que as sequéncias didaticas
definem uma forma eficiente de progressao dos conteudos e a realizacdo coerente
de transposicOes didaticas para as agdes didaticas necessarias. O trabalho
organizado por meio de SDs, permite a avaliacgdo do desenvolvimento do aluno (e
do professor ao se apropriar dessa ferramenta eficiente) a cada passo do processo,
avaliacdo formativa porque pressupde idas e vindas aos objetivos previamente
tracados para as oficinas.

Mesmo depois do estudo e elaboracdo de modelos didaticos dos géneros
escolhidos para esse trabalho e, a partir desses modelos, a elaboracdo das SDs,
passei por momentos de duvidas e indecisdes sobre as minhas capacidades para
gerenciar o processo. Venho de praticas tradicionais de ensino de lingua materna, e
0 mestrado significou, para mim, o desvelamento de novas formas de ensinar e de
aprender. Mas isso ndo ocorreu sem muitos momentos de angustia e indecisdes
sobre uma experiéncia em que me colocaria muito além da mera gramatiquice em
direcao a construcdo de capacidades de acéao, discursivas e linguistico-discursivas
envolvendo as praticas sociais (e reais) com a linguagem.

No inicio do processo, eu escrevia em meu didrio a seguinte reflexdo:

Apucarana, 25/08/2008,
Meu diario:

Fstou comecando o trabalho. Sinto-me muito ansioso, com uma sensacdo de
inseguranca quanto d minha condicdo de realizar um projeto tdo complexo.
Serd que ndo é bobagem fazer uma pesquisa-acdo para apresentar no
mestrado? Serd que os alunos vdo gostar desse projeto? Fazer um Jornal
Escolar serd agraddvel para eles? Serd que eles vdo ser receptivos ao
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desenvolvimento das oficinas? Eles vdo ter de fazer muitos textos, serd que
vdo se cansar de produzir textos, uma vez que se trata de varias producoes
ao longo do processo? Sinto-me inseguro também em relacdo aos meus
conhecimentos sobre o procedimento com sequéncias diddticas. O pior é o
tempo, que é pouco para realizar tudo. Ndo posso deixar para o proximo ano
letivo, porque a turma serd outrva. Tenho de conviver bem com a questdo
‘tempo’ para terminar as oficinas e chegar ao objetivo final que é o de
compor o Jornal Escolar. (DIARIO o1, 25/08/2008).

Conforme trecho do diario 01, a inseguranca fez parte dessa experiéncia,
tanto quanto a sensacdo de impoténcia e de pouca capacidade frente ao desafio,
porque se tratava de um procedimento didatico que eu néo havia testado antes.
Como ja relatei, sou professor ha alguns poucos anos e sempre trabalhei com livro
didatico de lingua portuguesa. Agora eu me via dispensando esse livro e usando um
material didatico que elaborei. Tudo muito novo para o professor-pesquisador, e
exigindo uma nova postura dos sujeitos envolvidos: professor, alunos, direcdo do
colégio, pais. Implicando opinides (divergentes, algumas) dos colegas professores
que, muitas vezes nao veem com bons olhos as ousadias de um colega. Enfim, vez
ou outra, esses sentimentos fizeram parte das impressdes deste professor-
pesquisador. E, se por ventura houvesse indisciplina ou até a ndo aprendizagem dos
alunos em algum momento das oficinas, a frustracdo e inseguranca voltavam a ser

desafios que precisavam ser superados.

Apucarana, 28/08/2008,

Houve a primeira situacdo de indisciplina, muita conversa e pouco interesse
dos alunos em escrever. Alguns queriam escrever em casa, outros afirmavam
ndo ter tempo de escrever fora do periodo das aulas. Senti-me um pouco
perdido, pois precisa apressar o trabalho mas, estava com medo de forcar e jd
provocar rejeicdo. (Didrio o1- 28/08/2008).

No diario 02, a insegurancga do pesquisador em sala no inicio do trabalho se
manifestou até mesmo ao ser surpreendido com a realizacdo da atividade por todos
os alunos pois,

28/08/2008

A minha impressdo e experiéncia de sala de aula me dizia que boa parte
diria ter esquecido ou que ndo teria dado tempo de realizar uma tarefa que
ficou para terminar em casa. (Didrio 02 - 28/08/2008).
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Havia ainda no inicio das atividades uma preocupacao com a questao ‘tempo’

para cada atividade.

Apucarana, 27/08/2008,

Um fato que me provocou reflexdo foi quando o aluno W. perguntou-me
quando comecariam as oficinas, sendo que a primeira ja tinha comecado.
Percebi entdo que uma aula expositiva como a que foi hoje, ndo era o que o
aluno e quem sabe os outros esperavam de uma oficina, mas talvez um
trabalho mais dindmico. E isso me alevtou para as expectativas dos alunos,
sendo este agora, um ponto que estd me fazendo refletiv sobre meu agir:
‘Como desenvolver as atividades e conduzir as oficinas visando atender ds
expectativas da turma?’. (Didrio o2 - 27/08/2008).

A questdo da expectativa dos alunos fez-me refletir sobre a abordagem que
estava dando as atividades. A minha preocupacdo era a de que a pressa em
avancar nas oficinas provocasse a diminuicdo da qualidade das aulas e isso passou
a ser um foco constante no meu agir docente.

Bernardes (2000), o professor também se educa durante suas atividades
pedagogicas, pois através de um processo reflexivo de organizagdo de suas agdes
para o ensino e aprendizagem dos conteldos, ele se transforma e se modifica. Isso
se refletiu em meu agir enquanto professor-pesquisador, uma vez que a reflexao
sobre a pratica foi uma constante durante os quatro meses em que se deu a
aplicacdo dessa proposta. Para cada aula, para cada oficina, todos os passos e
atividades planejados nas sequéncias passaram ao final das aulas por um processo
de analise dos pontos positivos e negativos no meu agir docente.

Quanto a receptividade da turma em serem sujeitos a produzir e construir um
Jornal Escolar foi muito boa, embora durante o processo, vez ou outra, tornava-se
necessario lembra-los da importancia do trabalho que estavam desenvolvendo, bem
como do quéo significativo era o que estavam aprendendo para as suas atividades
de linguagem fora da escola, o que pode ser atestado pelas anotagdes do meu
diario do dia 25/08:

Apucarana, 25/08/2008

De inicio, a turma ficou bastante receptiva, mesmo quando ja antes, havia
comentado que teria escolhido aquela turma (1° A) para aplicar meu projeto
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de mestrado, eles se sentiram lisonjeados por terem sido escolhidos. (Didrio o1
- 25/08/2008).

Os diarios aqui apresentados serviram de registro desse agir e do
desenvolvimento dos alunos durante o processo. Segundo Machado (2004), € nos
diarios de aula que o professor observa, interpreta e avalia suas acdes. E, de acordo
com os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo, o ato de o professor
registrar suas aulas e refletir sobre sua acéo pedagdgica em diarios, o faz apropriar-
se desse papel social.

Enquanto o professor reflexivo observa e registra no diario as suas agoes,
questiona, compara, avalia tendo em vista as coordenadas do mundo social, objetivo
e subjetivo, essa tarefa proporciona um repensar sobre a propria pratica. Dessa
forma, os diarios seguidos de reflexdo fizeram emergir as respostas as questoes de
pesquisa que foram apresentadas na introdugao desta dissertacdo e, a partir deles
(diarios), o pesquisador passa por um processo de reflexdo sobre seu agir, ao
apontar as dificuldades e obstaculos, erros e acertos para a realizacao das tarefas,
assim como as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Essa reflexao no decorrer
do processo trara luz a metodologia didatica e se ela foi eficaz e as respostas a
questao surgirao através dessas reflexdes.

Uma das questées que nos impulsionaram nesta pesquisa foi a de que, em
que medida a transformacdo da sala de aula em um laboratério de Lingua
Portuguesa onde as producdes escritas sendo mediadoras de interacdes reais entre
jornalistas e leitor, causariam um efeito psicolégico positivo nos alunos e
constituiriam uma maneira eficiente de proporcionar a apropriacdo das praticas de

linguagem?

5.1.1 Reflexoes durante a sequéncia didatica com o artigo de opiniao

Como ficou demonstrado, antes do trabalho com as sequéncias didaticas,
organizei uma sinopse da SD de cada género contendo os objetivos de cada oficina.
Os objetivos tracados para o enfoque didatico dos géneros seguia 0S passos
propostos no modelo de analise proposto por Bronckart (2003; 2006). Com o0s
objetivos claramente delineados, o trabalho seguiu um plano que direcionou todas
as aulas durante a execugao do projeto.
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No inicio do trabalho com o género Artigo de Opinido, propus aos alunos
uma producao inicial do género em questao depois de um comentario superficial do
género, isso porque, conforme trecho do diario abaixo, os alunos sentiram
dificuldades em produzi-lo, 0 que acarretou momentos de “indisciplina” na turma.

Para mim, esse momento conflituoso foi entendido como resposta a
dificuldade que alguns alunos sentiram em produzir algo sobre o qual ndo entendiam
ou nao conheciam. Por isso € que conversamos sobre o género para
esclarecimentos sobre o projeto inicial de comunicacdo (fazer um jornal que seria
lido pelos leitores pertencentes a comunidade escolar). Dessa forma, eles se

animaram a voltar a atividade.

Apucarana, 26/08/2008

Muitos afirmaram ndo saber escrever um artigo de opinido e pediam
constantemente minha presenca a fim de esclarecimentos. Nesse momento
houve a primeira situacdo de indisciplina.  (Didrio o1 - 26/08/2008).

Nessa primeira atividade proposta o objetivo era diagnosticar, através da
producdo, antes de ensinamento deliberado, aquilo que o produtor nédo sabia e
precisava aprender. Com isso, o trabalho visava comecar em vista do conhecimento
prévio do aluno sobre o género, trabalhando com o que Vygotsky (1994) chama de
Desenvolvimento Real (DR), a partir da qual eu poderia intervir de forma
sistematizada, desenvolvendo as atividades entre duplas de alunos e, assim estaria
trabalhando na ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) que, segundo a teoria de
referéncia dos processos de ensino-aprendizagem adotada pelo ISD (Vygotsky,
1994), segundo a qual as relagcées entre o funcionamento interpsicolégico e o
funcionamento intrapsicolégico sao determinadas pelo processo de internalizacao
das interacées em que a linguagem deve ser uma pratica, um uso significativo de
leitura ou de producédo , muito mais que um ensino de gramatica ou de técnicas de
redacdo (NASCIMENTO, 2008).

Assim, a producéo inicial do género comecgou na primeira aula e pedi para
que finalizassem em casa para ser entregue na aula do dia seguinte, pois a aula
havia terminado. No dia seguinte todos os alunos entregaram suas produg¢des, como
ficou registrado:

Apucarana, 26/08/2008
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No inicio da aula os alunos entregaram a producdo inicial, todos sem
excecdo entregaram os textos, o que me surpreendeu (..). (Didrio o2 -
26/08/2008).

Para essa atividade inicial, o interesse e entusiasmo dos alunos, a minha
intervencdo em resposta a indisciplina e a producao do texto por todos os alunos
apresentaram-se como pontos positivos no meu agir docente.

Na oficina sobre Contexto de Producao — primeira oficina do género,
comecei a aula com uma conversa mostrando para os alunos que os elementos
exteriores ao do texto sdo de relevante importancia para a construcao dos sentidos
durante a leitura e que 0 mesmo se observa em relacédo a producao de texto, pois o
cuidado com os elementos do contexto de produgéo evitardo a produgdo de um
texto sobre o qual o leitor deve estabelecer a coeréncia.

Depois das atividades enfocando o contexto de producdo e ao analisar o
diario, levantei dois pontos como falhos nessa aula: 1) para trabalhar o conceito de
contexto de producdo de acordo com Bronckart, de sujeito por Maingueneau e de
géneros por Bakhtin, citei os autores diretamente nas explicagcbes e no material
elaborado por mim para desenvolver as aulas, ou seja, a linguagem se tornou
académica para uma turma iniciante do Ensino Médio e, certamente, isso provocou
um desinteresse inicial, mas que foi corrigido a tempo.

Em outras palavras, preocupei-me em fazer a transposicdo de conceitos
cientificos dos autores que dao embasamento tedrico a este trabalho, quando o
que era realmente importante era o uso dos textos do género em foco. Machado
(2007), ao se referir ao agir do professor afirma que este caminha em uma situagéao
de incerteza por ter de fazer escolhas diante dos possiveis de sua atividade,
possiveis esses que sao derivados das teorias, das prescricdes institucionais, da
propria situacdo e das proprias capacidades do professor. A autora considera, em
uma visao interacionista sociodiscursiva, que nao se pode pensar s6 em «ensino
de linguagem como género», isto é, na transmissdo pelo professor de

conhecimentos sobre a linguagem, mas em

um processo interacional que envolve ensino e aprendizagem,
no qual o aluno ndo é apenas um ser passivo que recebe a
transmissdo dos conhecimentos sobre géneros do professor,
mas sim, um ser ativo, um real ator, que se apropria ou nao
dessas ferramentas simbdlicas que o meio ambiente Ihe
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proporciona.(MACHADO, 2007, p.128).

Machado salienta que ao falar em “ensinar-aprender géneros”, nao se esta
tratando apenas do “género” como objeto real e Unico desse ensino-aprendizagem.
Na verdade, ele € o quadro geral de uma atividade social — que pode ser apropriado
pelo aprendiz, mas, nessa apropriacdo, a0 mesmo tempo, esse aprendiz apropria-se
dos diferentes mecanismos que materializam as operacdes de linguagem, que,
quando apropriadas, constituem-se como capacidades de linguagem. Dessa forma,
segundo a autora, 0 ensino-aprendizagem dos géneros de texto ndo pode se limitar
a um trabalho com as relacdes entre género, texto e contexto, mas deve abranger
fodos os niveis da textualidade correspondentes a essas operacdes de linguagem.
Entao, é desnecessario e desgastante trabalhar com os alunos uma anélise refinada
sobre o contexto de producgao dos textos de um género, se essa analise repousa no
conhecimento cientifico, precisa antes, passar pelo filtro da adaptacao para ser
transposto para uma turma do ensino médio.

O segundo ponto falho de minha atuacao se refere a preocupacado em vencer
os conteudos, o que fez com que as aulas se tornassem expositiva e talvez
macante para os alunos, aproximando-se do que Hernandéz (1998) define como
aula tradicional: espaco de exposicao pelo professor e passividade dos alunos.
Pude perceber isso com a fala do aluno W. quando pergunta quando comecariam as
oficinas, ou seja, as aulas ndao estavam sendo inovadoras conforme era a
expectativa dos sujeitos envolvidos no processo: professor e alunos. Contudo,
pude perceber que 0 meu agir apresentou pontos acertados quando:

1) ao explicar as diferencas existentes entre emissor/enunciador e receptor/
destinatario, por exemplo, eles perceberam o quanto é importante captar esses
elementos no texto e considera-los ao se posicionarem como autores de textos

jornalisticos;

2) 0 questionamento do aluno W. soou como um alerta ao meu agir docente, sendo
o enfoque dado nas aulas uma constante preocupacao, percebi que as aulas tinham
de ser mais dindmicas. Entendi, por meio dessa reflexdo, que era necessario corrigir
0 percurso.

3) os alunos comegam a vislumbrar que fariam papel de jornalistas e autores de
textos reais, ou seja, que seriam publicados em um jornal de verdade, que contaria

com uma edi¢do tal qual acontece com os jornais dos profissionais.
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A partir dai o entusiasmo tomou conta de todos. Comecaram a dar dicas quanto ao
nome do jornal, sobre possiveis assuntos que deveriam ser abordados, se poderiam

levar para os pais lerem etc, conforme diario abaixo:

Apucarana, 27/08/2008

Hoje os alunos ficaram encantados com a diferenca entre
emissor/enunciador e receptor/destinatdrio(...). Depois dos comentdrios e
muitas pevguntas, propusemos uma atividade de levantamento desses
elementos em um texto que foi resolvido sem dificuldades e com poucas
duvidas dos alunos. Comecaram a dar dicas de assuntos, de qual poderia ser
o nome do jornal, se eles poderiam levar para suas casas etc. Parecem estar
tomando gosto pelo trabalho. (Didrio 02 - 27/08/2008).

Na aula seguinte, trabalhei com os organizadores textuais. Nesse dia tive
dificuldade em comecar a aula, pois tratava-se da ultima aula do dia e os alunos
demonstraram um desinteresse inicial acentuado o que dificultou a aula. Para vencer
essa barreira, procurei dar exemplos praticos do assunto em questdo, buscando
exemplificar com assuntos do dia-a-dia, sempre os instigando para que a aula nao
se tornasse macante. Esse foi um ponto positivo no meu agir e percebi que o
professor deve estar preparado para as questdes emergentes em sala e evitar a
dispersao da atencgao.

Embora os alunos tivessem em maos uma apostila com a SD, expliquei
oralmente e passei o0s exemplos na lousa. No decorrer da aula, lemos juntos um
texto cujo exercicio implicava em encontrar no mesmo alguns dos elementos de

conexao e coesao, conforme trecho abaixo:

Releia o texto o2 da primeira pdgina e encontre:
a) Elementos de  conexdo com  valor  [dgico-argumentativos:

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

b) Elementos de coesdo mnominal: andforas mnominais e andforas
PYONOMUINAIS: «oovievirinierieriiiriesierinsiseniesseneans (Sequéncia Didatica - Artigo
de Opinido).

Para essa atividade podemos identificar um ponto negativo no que se refere a
linguagem que continua académica para o Ensino Médio, conforme trecho da SD

acima, linguagem essa que ainda perduraria por quase toda a sequéncia didatica.
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Esse problema deveria ter sido considerado pelo professor-pesquisador durante o
planejamento da SD.

A correcao dos exercicios ficou para a aula seguinte. Poucos alunos
realizaram a atividade. Porém, na sequéncia, os alunos demonstraram interesse
quando fizemos um feedback das oficinas e propusemos a producédo de textos em
grupos, cujos temas foram orientados pelo docente.

Os alunos foram divididos em grupo, e de acordo com 0s seus interesses
pelos temas produziram um texto individualmente. Pedimos que a primeira refacgcao
fosse realizada em casa, cujo resultado foi tdo negativo quanto a minha ideia de

que terminassem o texto em casa:

Apucarana, 02/09/2008

Fu recolhi a refaccdo da producdo inicial que havia pedido para escreverem
em casa. O resultado ndo foi positivo. Menos da metade dos alunos fizeram a
atividade e afirmaram terem esquecido de rvealizd-la. (Didrio o5 -
02/09/2008).

Essa foi a primeira sequéncia didatica, nela enfocamos o género Artigo de
Opiniao. Nao ha davidas de que essa SD foi ponto inicial da minha aprendizagem.
Somente através de uma parada para refletir sobre o meu agir docente é que
percebi o quao incoerente foi a minha atuacdo. Eu ja tinha me apropriado do
conhecimento tedrico e metodoloégico e, embora sentimentos como inseguranca,
ansiedade, impoténcia, medo de fracassar etc, me fizessem hesitar, acreditava ter
em maos a receita certa para um ensino consistente e efetivo de leitura e producéo
de géneros da esfera abordada. Questdes como, o que teria acontecido? O que teria
dado errado? Eu realmente ndo estou preparado para isso! Foram constantes na
caminhada de professor nesse momento.

Contudo, eu nao via respostas para o aparente fracasso. Foi entdo que a
minha orientadora sugeriu que eu iniciasse um processo conjunto: leitura dos diarios
ja escritos e, ao mesmo tempo, a escrita de novos registros sobre a pratica
durante o desenrolar da SD. Dessa forma, passei a buscar nos diarios ja escritos as
explicagdes para o(s) ponto(s) falho(s) do meu agir. Essa foi uma auténtica postura
de professor critico e reflexivo.

~

A reflexdo surge associada a identificagdo e ao modo como se lida com
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problemas da pratica profissional e as incertezas que cercam tais praticas. O
profissional reflexivo esta aberto a novas hipéteses que possam leva-lo a descobrir
novos caminhos para enfrentar os problemas que ja foram identificados.
Primeiramente, ha o reconhecimento de um problema e a identificacdo do contexto
em que ele surge e, depois, ha o dialogo com teorias e metodologias para dar forma
a uma nova maneira de compreender o problema, (NASCIMENTO, 2008). O
constante vaivém da reflexao, entre as experiéncias efetivamente vividas com meus
alunos e o que foi prescrito pelos documentos oficiais e pelo nosso planejamento
muito contribuiram para a minha compreensao das falhas, das perdas e dos ganhos

de minha pratica docente.

Confirmando o que diz Bernardes (2000), a sala de aula foi o palco para a
minha aprendizagem, pois pude perceber que o avango de meus alunos poderia ter
sido muito maior se a minha formacédo docente tivesse me proporcionado um
conhecimento maior sobre como trabalhar com as sequéncias didaticas em sala.
Refiro-me a formacao em pré-servico no curso de Letras e também a formagao em
servigo que deveria enfocar os géneros textuais e os modos de como didatiza-los, o
que nao ocorreu em minha caminhada profissional.

A disciplina que cursei no mestrado (NASCIMENTO, 2007) me deu condicdes
de elaborar os modelos didaticos de géneros conforme o modelo de analise
proposto por Bronckart (2003; 2006):

Conforme o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), Bronckart (2003) ao
elaborar o0 modelo de analise de género propde:

a) contexto fisico e sécio-subjetivo de producao;

b) arquitetura Interna dos textos: Infraestrutura textual= plano global, tipos de

discursos e tipos de sequéncia;

c) mecanismos de Textualizagdo: Conexdo, Coesdo Verbal e Nominal;

Mecanismos Enunciativos: Vozes e Modalizacbes

E, a partir do modelo didatico construido, seguindo a “engenharia didatica” de
planejamento das SDs (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), pude levantar caracteristicas
relevantes sobre os géneros que se tornaram objetos ensindveis nas oficinas
planejadas em atividades seqlenciais, conforme esquema a seguir, que serviu de

referéncia para o planejamento:
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Apresentagéo PRODUCAO
da Situagao INICIAL

PRODUCAO
FINAL

Figura 13 - Esquema da Sequencia Didatica. In: Dolz e Schnewly (2004, p.98).

Conforme o esquema acima, em cada SD houve, no primeiro momento, uma
apresentacao inicial da situagdo, os alunos inteiraram-se do que aconteceria e a
partir daquele momento passariam a produzir textos jornalisticos para compor um
jornal, cuja aprendizagem se daria por oficinas. Houve também a producéo inicial
que foi recolhida e os moédulos, cada oficina trabalhada.

Contudo, os modelos didaticos que elaboramos nao atingiram a totalidade
dos niveis de analise propostos por Bronckart (op.cit.) e, durante a implementacao
das SDs ficou claro que ainda faltava a mim o “jogo de cintura”, ou seja, a
maleabilidade necessaria para adaptar e transformar algumas atividades e de
elaborar outras para atingir os objetivos propostos.

Na SD com o artigo de opinido, a primeira a ser implantada, ndo contemplei
nas oficinas atividades que enfocassem elementos importantes do modelo de
analise de Bronckart, que se fizeram ausentes nas atividades da turma como por
exemplo os mecanismos enunciativos e a modalizacdo dos enunciados. Trabalhei,
conforme o esquema anterior, a apresentacao da situacado e a produc¢do inicial, mas
nos modulos, as atividades referiram-se somente ao contexto de producao e aos
mecanismos de textualizacdo, deixando de lado os outros elementos que compdem
o texto.

Também no final dessa SD cometi um deslize em relagdo ao esquema
proposto por Dolz e Schneuwly (op.cit), pois no final ndo houve refacgdo. Isso
aconteceu por falha do docente ao criar um contexto de produgao, para os alunos,
de um texto em que os destinatarios da producao inicial seriam os alunos da turma.
Quando deveria acontecer - depois das oficinas, a refacgdo da producgao inicial, o
que houve foi outra primeira producdo, agora com temas para o Jornal Escolar,

seguido de somente uma refaccédo realizada em casa, o que a maioria dos alunos
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nao realizou.

Ficou claro que nao basta ao professor querer inovar sua pratica. Ele precisa
de assessoria e formagédo continua que o ajude a relacionar teoria e pratica, com
quem possa dialogar, analisar e refletir sobre seu agir, levantando os problemas e
obstaculos (ALONSO; GIMENEZ (2006).

Enquanto elaboravamos esta reflexao pela leitura dos diarios, agora de forma
mais consciente em relacao as falhas descritas nos diarios passamos a reestruturar
a sequéncia didatica do género artigo de opinido e voltamos a trabalha-la em sala.
Ao retomar o género, as oficinas ja trabalhadas foram relembradas com um
feedback:

Apucarana, 20/10/2008

Fiz um feedback das oficinas com os contetidos na TV Pendrive, relembrando
de todos os passos que jd haviam sido trabalhados nas oficinas. Foi uma
recapitulacdo muito importante. (...). (Didrio 21 - 20/10/2008).

E, na sequéncia, iniciamos a oficina de Plano Textual do género com
explicacdo oral seguida de levantamento das caracteristicas/elementos do Plano
Global, atividade essa realizada sem dificuldade pelos alunos. Depois iniciamos a
oficina do Tipo de Discurso (interativo e tedrico) predominante no género, com
leitura do material que tinham em mé&os, com exemplos de trechos de textos na TV
Pendrive, seguido de atividades de levantamento dos tipos de discursos presentes
em dois exemplares do género. Os alunos nao encontraram dificuldades
acentuadas, até porque ja estavam acostumados com esse tipo de atividade, uma
vez que ja haviam passado pelo processo de aprendizagem de dois géneros (carta
de reclamagéo e critica de cinema).

Depois, enfocamos o Tipo de Sequéncia do género seguindo 0os mesmos
passos acima. Os alunos resolveram as atividades de levantamento dos passos da
sequéncia argumentativa apresentando algumas dificuldades.

Por fim, fixamos na parede um cartaz que haviamos elaborado com a lista de
controle do género em questao e, depois de novamente fazer um feedback geral das
oficinas, devolvemos a primeira refaccao dos alunos. Nesse momento, comecaram a

levantar os problemas dos textos:

Apucarana, 21/10/2008
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A aula de refaccdo foi muito trabalhosa, os alunos me solicitavam o tempo
todo (...). Fiquei cansado, mas foi melhor do que levar uma montanha de
textos para casa e corrigiv tudo sozinho. Trabalho initil, porque depois eles
nem se importavam com os textos que eu havia corrigido. Havia alunos
desanimados, pois precisavam mudar praticamente o texto todo, diziam.
(Didrio 22 - 21/10/2008).

Contudo, embora tivesse consciéncia de que a primeira producao estava, no
geral, apresentando muitos problemas, todos estavam participando da aula e do
processo de segunda refaccdo. Terminados, como alguns textos ainda
apresentavam problemas no que se refere principalmente a sequéncia
argumentativa, precisei redobrar minha atengao a esses alunos a fim de ajuda-los a
solucionar o problema. Por fim, passamos pelo terceiro e ultimo processo de
refaccao do género. A turma apresentou-se bastante participativa e as atividades
eram agora todas realizadas em sala de aula para que ndo houvesse grandes
dificuldades em resolvé-las sozinhos.

O resultado final (producao final) foi positivo. Houve ainda problemas nas
produgcdes de alguns alunos, contudo, depois desse movimento de parada para
reflexdo — problematizagéo - volta a teoria - e, finalmente, retorno a sala a fim de
resolver o problema, podemos afirmar, conforme veremos no capitulo seguinte, que

houve avancgo significativo na aprendizagem dos alunos.

5.1.2 Reflexoes durante a sequéncia didatica com a carta de reclamacao

O género carta de reclamacao foi talvez o mais significativo para os alunos
uma vez que apresentaram grande interesse em produzi-los. Acredito que a posi¢ao
de sujeito critico e ativo na sociedade despertou-lhes o sentimento de cidadania,
principalmente, quando os exemplos que iamos apresentando em sala se
assemelhavam com algum caso na familia, na vizinhanga etc. Isso foi um ponto
positivo no meu agir docente que soube aproveitar esse sentimento de identificacéo
e vontade de “botar a boca no trombone” dos alunos para instiga-los a primeira

producao do género, conforme diario:

Apucarana, 06 e 07

Iniciei os comentdrios e jd comecou a pipocar pela sala relatos de situacoes
vivenciadas por amigos, familiares e vizinhos (...)
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Aproveitei os exemplos apresentados pelos mesmos e os incentivei d primeira
producdo...)

02 e 03/09/2008

Houve muitas duvidas, muitas perguntas. Fui constantemente solicitado na
carteira para esclarvecer duvidas dos alunos e, enfim, todos produziram seus
textos(...). (Diarios 06 e 07 - 02 e 03/09/2008).

Na primeira oficina do género, trabalhamos o contexto de produgéo, assunto
que os alunos ja compreendiam com facilidade pois, uma vez que 0s géneros
abordados nesse trabalho sao todos da esfera jornalistica pouca coisa muda de um
género para outro no contexto de producdo. Durante ainda a primeira aula
abordamos o plano textual do género em que esquematizamos os elementos e a
colocacao de cada um deles no texto. A aula percorreu tranquilamente, exceto um
problema que acompanhou todo o processo: em alguns dias da semana, as aulas
de Lingua Portuguesa na turma aconteciam logo em seguida da aula de Educacéao
Fisica. Os alunos chegavam “elétricos” na sala e eu encontrava um pouco de

dificuldade para acalma-los e colocéa-los no clima da aula, conforme ficou registrado:

Apucarana, 08 - 09/09/2008

...depois eles se inteiraram e a aula foi produtiva. (Didrio 08 - 09/09/2008).

Durante as aulas, percebia que o que havia de mais complexo nas
caracteristicas ensinaveis dos géneros propostas por Bronckart (2003) referia-se ao
tipo de discurso e, por causa disso, na oficina que se referia ao tipo de discurso da
Carta de Reclamacéo, decidi enfocar apenas o discurso predominante nos textos do
género. Assim, propus atividades somente do discurso interativo e relato interativo,

predominantes no género em questao, conforme trecho da SD abaixo:

> Atividade:

1- Localize no texto acima “Transito” os trechos pertencentes ao Discurso Interativo
(mundo do Expor) e os trechos do Relato Interativo (mundo do Narrar), observando o
emprego dos verbos e o efeito de sentido que eles produzem, ou seja, quando se
referem ao momento da producéao e quando ao momento do tempo da narrativa. (SD,
p.198).

No que se refere a oficina tipos de sequéncias, ndo senti dificuldades por

parte dos alunos para compreenderem que a sequéncia argumentativa predomina
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na organizagao do texto do género carta de reclamagéo. Os alunos leram textos do
género na apostila, e procederam ao levantamento das fases da sequéncia
argumentativa presentes nesses textos. Contudo, os alunos ndo demonstraram
grande interesse em “descobrir” argumentos, contra-argumentos e a concluséo.
Acredito que isso se deve ao total desconhecimento da organizacdo do discurso
argumentativo e das fases que o constituem, o que eu considero muito importante,
pois 0s géneros do argumentar devem estar sempre presentes na vida do cidadao
critico.

Ao partir para os mecanismos de textualizagc&o, os alunos demonstravam-se
mais interessados, faziam muitas perguntas sobre o assunto, mas mostravam
muitas duvidas ao resolver as atividades. Antes que comecasse a indisciplina ou o
desinteresse, expus um exemplar do género no retroprojetor e fiz juntamente com os
alunos uma atividade de apontamento dos mecanismos de conexado e depois de
coesao nominal, levando-os a refletir sobre o efeito de sentido que estabeleciam no
texto. Isso contribuiu para o entendimento dos alunos facilitando as atividades
aplicadas na sequéncia.

No término desse trabalho, devolvi aos alunos suas producdes iniciais,
fixamos um cartaz na parede com a lista de controle do género, assim
recapitulamos o que haviam aprendido nas oficinas e partimos para a primeira
refaccao do texto. E, para isso, dividimos os alunos em pares onde cada um lia e
levantava os provaveis problemas no texto do colega.

Durante esse processo, alguns alunos pediram para realizar a tarefa em
pares, com o0s dois alunos lendo e apontando os problemas juntos nos dois textos.
Por ver que era pertinente, concordei e pude perceber que ambos interagiam e
aprendiam mais, uma vez que liam um texto por vez e apontavam os problemas.
Nascia ai uma auténtica troca dialégica, em que se construia conhecimento pela
discussao das duvidas, pela apresentacdo de argumentos na tentativa de convencer
o colega da sua visao etc. Esse foi certamente um ponto positivo no desenvolver

dessa atividade.
Apucarana, 12 - 17/09/2008,
O que aconteceu de inesperado foi que os alunos me pediram para que

analisassem as duas producdes - a sua e a do colega, uma e depois outra.
Como foi pedido da maioria, achei pertinente e permiti o trabalho (...). A aula
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foi bastante produtiva. (Didrio 12 - 17/09/2008).

Para a segunda refaccdo do género, recolnemos a primeira e novamente
distribuimos de forma aleatéria aos alunos, s6 que agora, a refaccao foi feita
individualmente, sempre seguindo a lista de controle pregada na parede.

A partir do término do trabalho desse segundo género, podemos perceber
pelo didrio que algumas barreiras como medo, inseguranga, ansiedade e frustracao
sentidas no trabalho com o primeiro género foram sendo superados a medida que
fui percebendo que esse novo caminhar, essa nova metodologia de trabalho com
enfoque nos géneros de textos de forma significativa e produtiva era um trabalho
eficiente. Percebia o quanto havia mudado a minha forma de agir, antes era um
ensino transmissivo em que eu dava aulas expositivas que cansavam o0s alunos,
agora, o meu agir implicava mediagao entre os alunos e o instrumento pelo qual
iriam interagir no mundo — o género de texto. Eles elaboravam significados e
mediava as interagbes entre produtor de texto e leitor, levantando questbes e
problemas para serem resolvidos por eles.

As oficinas proporcionaram ferramentas para que o0s préprios alunos
percebessem os problemas de seus textos e pudessem chegar a um texto final
coerente e significativo através das refaccdes. Nao levei “redacdes” para casa, eu
mediava as refacgbes entre os pares mediante a lista de controle e de
autoavaliacdo, os alunos questionavam, discutiam e decidiam como realizar a
refaccdo. Eu monitorava a producgao e a refaccao e ficava atento para que o leitor
recebesse um jornal em que os textos fossem bem escritos e adequados ao género.

E isso me mostrou uma nova possibilidade para o meu agir docente, agora na

posicao de critico, pesquisador e reflexivo em minha propria sala de aula.

Apucarana, 30/09/2008,

De fato, é um processo de trabalho bastante diferenciado do que estava
acostumado, pois os alunos passam a ter ferramentas que lhes possibilitam
corrigiv os proprios textos. T interessante vé-los agir dessa forma, uma vez
que isso me faz perceber que trabalhar com as SD é realmente um trabalho
eficiente. Percebo também que, aos poucos, o meu medo, ansiedade,
sentimento de impoténcia e incapacidade para desenvolver tal trabalho,
estdo aos poucos, sendo substituidos pela certeza de um trabalho muito mais
eficiente. Didrio 14 - 30/09/2008).
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Contudo, alguns pontos negativos ainda insistiam em perdurar em minha
postura durante esse trabalho: a linguagem empregada no material que organizei
aos alunos ainda eram um pouco académica para uma turma de Ensino Médio, mas,
nas explicacdes essa barreira era contornada. Da mesma forma, as aulas ainda
estavam sendo conduzidas de forma um tanto expositivas, embora os alunos
participassem ativamente das atividades, das produgdes, embora houvesse
interesse dos mesmos em ver seus textos no Jornal, houvesse também ansiedade
em ver pronto o jornal do 1° ano. Durante a intervencéao, percebia e tinha a intencao
de preparar aulas mais dindmicas, mas o tempo extraescolar era curto.

Apucarana, 21,10,2008

Gostaria até de trabalhar de forma mais detalhada e desacelevada, porém o
tempo estd curto e tenho que vencer os objetivos a que me propus sem deixar
de ter qualidade. (Didrio 21 - 21/10/2008).

Isso se dava porque certamente, esse trabalho se tratava de uma proposta
inovadora para 0 meu agir docente, dessa forma, estava sendo essa experiéncia de
aprendizagem bastante significativa, uma vez que analisava todos 0s passos
planejados e ndo planejados por situagcdes que emergiam em sala, e tudo seria
relatado nos diarios para tornar-se objeto dessa analise.

Mas isso ndo me impediu de, a medida do possivel, fugir um pouco das aulas
expositivas — como veremos a frente pois, como tudo tem sido aprendizado no meu
agir docente, esse posicionamento foi sendo instaurado devagar; porém, de forma

gradativa em minha pratica.

5.1.3 Reflexoes durante a sequéncia didatica com a critica de cinema

Para o trabalho com o género critica de cinema, ao propor a primeira
producdo, a maioria dos alunos pediram para realizar a atividade em grupos.
Embora sabemos da importancia de se considerar os anseios e reivindicagdes dos
aprendizes, propus entédo, que escolhessem em grupos um filme de seus interesses,
mas que discutissem pontos pertinentes sobre 0 mesmo para suas producdes

individuais, e assim se deu.

Apucarana, 06/10/2008,
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Expliquei que ndo poderia ser dessa forma, pois precisava avaliar a
producdo inicial e final de cada aluno. Contudo, propus que em grupo
escolhessem um filme em comum, debatessem sobre ele, mas cada um
produziria o seu texto. Eles aceitaram e comecou a producdo inicial.
(Diario16 - 06/10/2008).

Durante todas as oficinas do género em questéo, talvez devido aos elementos
enfocados como contexto de producgdo, plano textual, organizadores textuais etc,
nao se diferenciarem tanto de um género para outro, a receptividade dos alunos
quanto a explicagdo e o interesse, desempenho e facilidade em realizar as
atividades foi melhorando ao longo do trabalho, o que € um ponto bastante positivo

para essa experiéncia, pois significava que estava havendo aprendizagem.

Apucarana, 06/10/2008

Na segunda oficina referente ao Contexto de Producdo, os alunos
demonstraram um dominio dos elementos (...). E ndo demonstraram duvidas
nem dificuldades nessa oficinal...). (Didrio 16 - 06/10/2008).

A partir de entdo, percebi que a minha experiéncia didatica estava trazendo

resultados animadores, tanto para mim como para os alunos:

Apucarana, 18 - 08/10/2008

Os alunos ndo tiveram dificuldades, fizeram os exevcicios (oficina Sequéncia)
com uma certa facilidade e rapidez. A turma estava atenta e demonstrou
bem mais interesse que na aula passadal(...) Foi produtiva(..). (Didrio 18 -
08/10/2008).

Trabalhei com a Coesdo Nominal e Conexdo (..) Todos fizeram sem mais
dificuldades e, dessa vez, quase ndo fui solicitado (...). (Didrio 19 - 13/10/2008).

As oficinas de refacgdo exigiam dos alunos e do professor um grande
empenho e concentragdo. Acompanhar as caracteristicas do género conforme o que
tinham trabalhado nas oficinas e, depois, analisar as producdes procurando
“problemas” relacionados a adequacao ao género e ao destinatario do Jornal eram
um desafio, como ficou registrado:

Apucarana, 14/10/2008
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Na primeiva refaccdo todos participaram (...) Quando o apontamento do
problema estava correto mas, o produtor do texto ndo aceitava e me
perguntava o porque da observacdo do colega, eu intervinha e mostrava
junto com os dois o problema presente no texto (...). (Didrio 14 - 14/10/2008).

Mas o cansaco resultante do trabalho de mediacao entre a lista de controle e
o texto produzido pelos alunos ndo me deixavam desanimar. Os registros nos
diarios demonstram que a metodologia inovadora em minha pratica se consolidava
como um trabalho eficiente para o desenvolvimento de capacidades de leitura e de

producédo de textos, pois,

Apucarana, 13/10/2008

Trabalhar com as oficinas tem exigido bastante de mim em sala, pois, é uma
dindmica de aula diferente do que estou acostumado e do que eles (alunos)
também estdo. Para quem estd de fora, pode ter a impressdo de que a sala de
aula esta tumultuada e ndo estd havendo ensino. Mas, estou chegando d
conclusdo de que é uma metodologia eficiente, uma vez que, a partir da
primeira producdo, o aluno vai aprendendo pelas atividades das oficinas,
como construir e orvganizar as idéias em cada parte do texto. Aqui, quase
ndo hd utilizacdo de lousa, hd cartazes, muitos textos na apostila, hd textos
expostos em murais nas parvedes, hd muita producdo de texto (...), os alunos
interagem entre si fazendo andlises, trocando idéias, também hd muito
didlogo entre professor e alunos, porque eu tenho de monitorar
constantemente o trabalho que eles realizam. F cansativo, mas estd a
valendo a pena. (Didrio 19 -13/10/2008).

No dia 29/10 acompanhei os alunos para uma visita ao Jornal Tribuna do
Norte de Apucarana para que conhecessem o real funcionamento de uma empresa
jornalistica e a situacao de producao de um jornal: a parte grafica, os jornalistas etc.
Os alunos adoraram a visita e voltaram com um novo entusiasmo.
Apucarana, 03/11/2008

Foiuma festa! Os alunos adoraram a visita(...) . Fizeram muitas perguntas as
pessoas que estavam trabalhando, aos jornalistas, editores, secretdrias,
fotografos etc, e anotavam o que podiam. Tiraram fotos. Foram momentos
em que senti orgulho do que eu estava fazendo. Meus alunos se sentiam
orgulhosos também, comportando-se como visitantes curiosos e, alguns,
pareciam profissionais dentro de uma “redacdo” de jornal. O dnimo da
turma foi renovado, todos estavam agora muito interessados, preocupados
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com o nome do nosso Jornal, em como “serd a cara dele” etc. (Didario 25 -
03/11/2008).

Tinhamos programado a visita ao jornal da cidade no inicio do Projeto Jornal
Escolar, contudo, como previamos 4 meses de execucao do projeto, acreditavamos
que os alunos pudessem se cansar e assim, a visita ao jornal no meio do trabalho
renovaria 0s animos da turma. Foi exatamente o que aconteceu, conforme diario

acima.

5.1.4 Reflexoes durante a sequéncia didatica com a noticia

Dei inicio ao trabalho com o género Noticia. O contexto em que eu me
encontrava fez com que houvesse uma adaptacdo da proposta de sequéncia
didatica fundamentado em Dolz & Schneuwly (2004). Assim, trabalhamos de uma
forma mais &gil as etapas, pois a noticia de um fato teria de ser retomada no
momento em que fosse feita a elaboracéao final do jornal. Se optassemos por levar
ao jornal a noticia do inicio da SD, ela seria uma noticia “velha” veiculada no jornal.
Assim, o trabalho seguiu 0 encaminhamento: produc¢do inicial, seguida por oficinas
e chegando através das refacgcdes a producéo final. Contudo, propus uma producao
inicial que nao faria parte dos textos do jornal, uma vez que no final desse trabalho
de intervencao retomariamos esse género a fim de que os alunos pudessem noticiar
um fato recente para compor o jornal, isso porque optamos por deixar esse género
por ultimo, sendo que tinhamos ainda alguns outros géneros para trabalhar sem
sequéncia didatica, pois precisariamos deles para compor o jornal. Acreditei, porém,
que nao haveria a necessidade de um trabalho sistematizado para a producéo
desses géneros que oferecem menos dificuldades para alunos do Ensino Médio. Por
esse fato, os géneros: Hordéscopos, Charges, Entrevistas e Reportagem foram
trabalhados sem SD e portanto, nao serdo abordados aqui nesse momento de
reflexao.

Conforme diario:

Apucarana, 25 - 03/11/2008

Nessa producdo, ndo exigi que fosse um texto real, pois esta passard pelo
mesmo processo de producdo inicial - oficinas - producdo final atraves das
refaccgoes, pois no final de Novembro os alunos produzirdo uma noticia entdo
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real que ird para as pdginas do Jornal Escolar, assim, elas serdo mais atuais.
Como disseram os jornalistas na visita ao jornal, o fato para ser noticiado
tem de ser atual. Ao contrdrio das outras SDs, em que producdo inicial
tratou de textos empiricos que passariam no final pelo processo das refaccoes
e, ao mesmo tempo, jda serviriam como producdo final para o jornal. (Didrio
25 - 03/11/2008).

No trabalho por meio de praticas significativas de produgdo de textos, as
producgdes iniciais sao textos produzidos em situacao real de interacdo, ou seja, 0
produtor tem motivos e intencbes a realizar em relagdo a um destinatario real.
Assim, vejo um ponto positivo: o trabalho torna-se significativo desde a producao
inicial, ou seja, a atividade de producao tem mais sentido para o aluno porque esta
inserida em um projeto de comunicacao real.

No desenvolvimento das oficinas do plano textual, tipos de discurso e
sequéncia do género em questao, as aulas seguiram o mesmo ritmo e os alunos iam
desenvolvendo as atividades sem grandes dificuldades.

No dia 11/11 consegui que fosse realizada uma palestra com o jornalista
Mauricio, da Tribuna do Norte de Apucarana. O palestrante enfocou a linguagem
jornalistica, como os textos do jornal sdo elaborados, falou sobre a estrutura de

alguns géneros do jornal e respondeu as muitas perguntas dos alunos.

Apucarana, 11/11/2008

Trazer um jornalista para falar sobre o seu trabalho foi uma experiéncia
bastante wvdlida, pois contribuiu para que a atividade que estou
desenvolvendo faca mais sentido pava os alunos, uma vez que tem uma
relacdo bastante forte com a realidade que estdo vivenciando. (Didrio 28 -
11/11/2008).

Ao findar o trabalho com o género noticia, ficamos muito satisfeitos com o
resultado. Percebi que o desenvolvimento de capacidades se deu, ndo somente nos
alunos, eu também, enquanto professor-pesquisador senti que a minha
compreensao do processo se tornava mais consistente, que eu conseguiu
vislumbrar com mais clareza a relacdo entre uma teoria (a do interacionismo
soéciodiscursivo proposta pelos autores do Grupo de Genebra) e a minha pratica
docente. A reflexdo sobre a pratica, o levantamento de uma problematica, a ida
constante a teoria, o repensar das hipoteses iniciais, a busca de respostas as

questdes levantadas inicialmente, os obstaculos enfrentados na primeira SD, as
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decisdes acertadas, 0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos e, sobretudo,
as reflexdes registradas nos diarios, faziam com que eu me sentisse cada vez mais
confiante na proposta didatica com géneros textuais. A sala tinha, realmente, se
transformado em um laboratério para se montar um Jornal que iria circular na

comunidade.

Apucarana, 12/11/2008

No inicio desse projeto, tive grande medo e inseguranca quanto ao trabalho
que estava iniciando, uma vez que minha abordagem erva tradicionalista,
baseada na passividade dos alunos quanto aos conteudos a serem aprendidos.
Para mim erva algo novo, diferente... Hoje, contudo, sinto-me bastante
satisfeito em jd vistlumbrar os resultados, em ver no processo do trabalho, o
quanto os alunos evoluiram em cada género, posso perceber o quanto as SDs
foram importantes para a apropriacdo dos géneros, fico satisfeito, tambeém,
em perceber como o aluno pode ser auténomo na construcdo do seu proprio
conhecimento. (Didrioz9 - 12/11/2008).

Ao findar o trabalho adotando géneros como objetos de ensino - em um
percurso sequencial proporcionado pelas SDs, as aulas seguintes foram destinadas
ao término das producdes dos géneros sem SD (ja citados) e, a partir do dia 24/11
iniciamos a montagem do Jornal em sala.

Para os géneros trabalhados, contemplamos no Jornal Escolar os seguintes
Cadernos:

e (Caderno Opinido: com artigos de opinido, editoriais, entrevistas, e
Cartas de Reclamacéo;

e (Caderno Geral: com Noticias e Reportagem;

e (Caderno Cotidiano: com Criticas de Cinema e Hordscopos, além de
Charges e Anuncios Publicitarios produzidos pelos alunos para
anunciar as “empresas” familiares espalhados por todo o Jornal.

De posse das producdes finais escolhi os textos que comporiam o jornal e, na
sala os alunos formaram uma “redacgao jornalistica”. Eles trabalhavam na montagem
esquematica do Jornal, planejavam a distribuicao dos textos nas paginas e, para
isso, afastamos as carteiras e espalhamos papéis pelo chdo, simulando um jornal
com as partes do jornal, desenhando os espacgos para que fossem distribuidos os

textos escolhidos. Os alunos tiveram interesse em ajudar nesse processo, estavam
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empolgados, porque, finalmente estavam comegando a ver concretamente o
resultado de quatro meses de trabalho, ainda que na forma de uma maquete.

Depois desse processo, o Jornal Escolar ganhou o nome de Folha Ceravolo
e, gracas ao comportamento demonstrado pelos alunos durante a visita, a Tribuna
do Norte de Apucarana se dispds a realizar uma edicao de 2000 exemplares que
foram distribuidos pelos alunos (agora transformados em ‘jornaleiros’), aos
professores, alunos, pais, familiares, vizinhos e as empresas que patrocinaram o
Jornal gracas aos anuncios comerciais que nele foram veiculados.

Finalmente, o Jornal Escolar estava pronto e, apesar das dificuldades aqui
relatadas pelo docente, estou consciente que houve aprendizagem de escrita e de
leitura. Aprendizagem para a vida, pois foi construida em uma situacdo real de

comunicagao.

52 A FERRAMENTA DIDATICO-METODOLOGICA DE INTERVENCAO NOS
TEXTOS DOS ALUNOS NO PROCESSO DE AVALIACAO FORMATIVA

NGs, professores, nos lamentamos do excesso de trabalho que as producdes
de texto dos alunos acarretam no momento da avaliacdo — que propiciara a correcao
do texto (“passar a limpo”, como dizem eles) do aluno. Na organizagcédo do trabalho
didatico com sequéncias didaticas, esse trabalho se torna menos “pesado” para o
professor e, a0 mesmo tempo, representa ganho na aprendizagem dos alunos.

A sequéncia didatica prevé etapas de refac¢do da producédo de textos dos
alunos e a lista de constatacdo, assim denominada por Nascimento (2006) ou a
Grade de Controle, assim denominada por Dolz & Schneuwly (2004), constitui uma
ferramenta que se mostrou preciosa em nossa pesquisa-acdo. Segundo Goncalves
(2008, p. 124),

A correcao interativa, via lista de constatagées, pode fornecer
importante caminho para o educando operar qualificacées com
e sobre a linguagem e, consequentemente, melhorar seu
dominio das capacidades de linguagem em relagdo a uma
pratica de linguagem. Ela possibilita ao professor intervir sobre
0 género produzido e, num processo dialdégico, construir uma
(re)significagao para o texto do estudante. Nao se pode afirmar
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que tal corregdo, a interativa, seja a resposta para todos os
males, haja vista que a correcao do texto € apenas uma das
etapas de producao de um texto. Na verdade, sua proposta
pretende mobilizar-se a favor de um recurso metodoldgico
bastante eficaz no processo interativo aluno-professor e alunos
entre si.

Assim, por meio deste processo de intervencdo na escrita dos estudantes o
professor vai considerar a producdo como objeto a ser retrabalhado/revisto. Como
diz Gongalves (op.cit.), a redacado € proviséria enquanto estiver sendo aplicada a
SD.

A refaccao é parte fundamental da atividade escrita. Dolz & Pasquier (1993)
propéem que, na fase de aprendizagem de um género textual qualquer, haja uma
distancia temporal entre a primeira versdo e a versao final. Os autores ja
observaram, em producdes de textos em francéfonos, que deve haver tal
distanciamento a fim de que o estudante reflita sobre a prépria producéo.
Acreditamos, tal qual os autores, que o processo de reescrita faz parte do processo
de escrita, sobretudo por meio de SD e de géneros textuais.

Contudo, precisa estar claro ao leitor o enfoque dado nessa pesquisa sobre a
avaliacdo formativa, entendida como uma reflexdo sobre o percurso da
aprendizagem do estudante. Para Goncgalves e Nascimento (2008) amparados em
autores como Abrecht (1994), Hadji (2001), Hoffmann (2292), Nascimento (2007)
entre outros, trata-se de privilegiar as divergéncias individuais dos modos de
aprender dos alunos, julgando procedimentos, conhecimentos e atitudes referentes
aos conhecimentos, competéncias e habilidades dos aprendizes.

Da mesma forma, através da avaliacdo formativa, o professor passa a nao ser
0 Unico detentor da avaliagcéo, pois 0 aluno assume um papel de autoavaliador, uma
vez que o trabalho com sequéncias didaticas oferece ferramentas eficientes para
essa avaliacdo que, pela mediacao da lista de controle — tida aqui como elemento
verificador dessa avaliacdo, possibilita ao estudante uma visdo do que ele domina,
indicando niveis por eles consolidados, suas dificuldades ao longo do processo etc,
e 0 que ainda nao foi dominado.

Os autores afirmam que pela producao inicial que o docente obtém dados
para escolher as atividades que comporao as SD sobre o género, pois nao se trata
esse momento de destacar os problemas e dificuldades dos alunos em suas
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producdes, mas delinear os caminhos do professor em sua tarefa educativa. Assim
sendo, para o aluno, a produc¢ao inicial servira de comparativo e ponto de partida
para o inicio das refaccoes, momento em que, guiados pela lista de controle, o
aprendiz percebera os avangos em sua aprendizagem e 0s pontos ainda
problematicos a serem superados. Aqui, Gongalves e Nascimento, baseados em
Dolz & Schneuwly (2004) apontam que a producéao textual podera ser lida tanto pelo
professor, pelo préprio aluno-produtor quanto pelo colega a fim de delinear os
problemas presentes na producdo, uma vez que as SDs e a lista de controle
possibilitam essa competéncia.

Assim, e de acordo com 0s passos por nos proposto na metodologia dessa
pesquisa, passamos agora para a verificagcdo da avaliacdo formativa do aluno a
partir da lista de controle do género escolhido e verificaremos se houve avango no
dominio de capacidades de linguagem em relacao a pratica de referéncia (o género
estudado). Para tanto, a lista de controle torna-se instrumento de mediagao entre o
processo de avaliacao formativa e o processo de reflexao e refaccao.

Ao longo da pesquisa, foram trabalhados quatro géneros inseridos em
sequéncia didatica: Artigo de Opinido, Carta de Reclamacéao, Critica de Cinema e
Noticia, e mais cinco géneros que , devido ao tempo desta pesquisa, ndo poderiam
ser trabalhados por meio de SD: Reportagem, Entrevista, Charge, Anuncio
Publicitario e Hordscopo, que integraram o Jornal Escolar. Ao todo, 32 alunos da
turma foram envolvidos na pesquisa, 0 que corresponde a 128 produgdes iniciais,
mais 128 producgdes finais, além dos textos sem SD. Dessa forma e, por tornar-se
invidvel nesta pesquisa apresentar dados da analise das produgdes de todos os
participantes, decidimos entdo fazer um recorte que pudesse demonstrar os
resultados obtidos durante a implantacédo do projeto como um todo.

Dessa forma, apresentamos nessa pesquisa quadros que demonstrardo a
aprendizagem da aluna A.S.A., as quais serdao baseados nas pesquisas de
Nascimento (2009), no folhado textual do modelo de andlise de textos de Bronckart
(2003) em Dolz & Schneuwly (2004), quando apontam as capacidades que devem
ser desenvolvidas. Assim, no primeiro quadro demonstraremos as capacidades de
acao; no segundo, as capacidades discursivas, entendidas como posicdo assumida,
argumentos utilizados etc. No terceiro quadro apresentaremos 0S mecanismos
linguistico-discursivos. Em seguida, o0s elementos referentes aos aspectos

enunciativos com enfoque nas vozes.
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Para isso, segue abaixo a lista de controle do género carta de reclamacao
utilizada na sequéncia didatica do género em questdo e a transcricao da producao
inicial e final da aluna A.S.A., seguida das analises.

LISTA DE CONTROLE DO GENERO CARTA DE RECLAMAGAO

1 — A forma composicional do género carta:

- local e data

- destinatario

- remetente e enderego completo

- descrigao do produto ou servigo adquirido, com 0 méximo de detalhamento

- relato do problema, com datas e nomes

- solicitagao do que deseja, de forma clara e de acordo com a lei

- prazo para resposta e resolugéo do problema

- assinatura e lugar social do remetente

2 — O contexto de producao: quem fala, para quem, com que objetivo.

3 - O lugar social em que se realiza a interagdo e no qual vai circular o texto.

4 - As relagbes sociais, o lugar que o agente-produtor ocupa na sociedade e na situagéao, e também o
lugar social do interlocutor.

5 — Tipos de discurso: discurso interativo (mundo do expor) predominantemente, e trechos do relato
interativo (mundo do narrar)

7 — Tipos de sequéncia: argumentativa, explicativa e injuntiva.

8 — Mecanismos de conexdo e coesdao nominal: pronomes pessoais, relativos, possessivos,
demonstrativos, reflexivos, advérbios, déiticos temporais, conectivos de introdugéo e retomada como:
assim, dessa forma, que, e, contudo, também, por outro lado, primeiramente, finalmente, além disso
etc.

9 — Mecanismos de coesdo verbal: para o mundo do expor> verbos no presente e futuro do
indicativo; para o mundo do narrar> verbos no pretérito perfeito e imperfeito.

Quadro 21 - Lista de Controle do género Carta de Reclamacao

5.2.1 Inicio da avaliacao formativa: diagnéstico da producao inicial da aluna
A.S.A

Apucarana, o3 de Setembro de 2008.

Prezada senhora Micaela da Fonte Sanches Presetes,
Atual diretora do Colégio Ceravolo.

Referente: A gincana e a reforma do colégio.

Venho através desta carta, pedir uma explicacdo melhor, sobre a gincana e a
reforma do colégio. No comeco do ano letivo de 2008, os alunos foram informados
que ndo haveria gincana, pois teria uma rveforma no colégio.

Passaram-se 8 meses e nada foi feito, nem a reforma do colégio e nem a gincana.

Peco a senhora para que analise bem o caso e possa nos dar uma explicacdo mais
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concreta.

Atenciosamente,
Ariadne dos Santos Antunes 1.4

Producao inicial: Ariadne, n2 04, 12 série do Ensino Médio.

Ao final da sequéncia didatica, a producao da aluna ficou assim:

Apucarana, 29 de Setembro de 2008.

Prezada Senhora Micaela da Fonte Sanches Prestes
Atual diretora do Colégio Ceravolo.

Referente: Gincana e reforma do Colegio.

Fu, Ariadne dos Santos Antunes, morvadora da rua Santo André, n.13, niicleo
Dom Romeu Alberti, cursando o 1.A do Ensino Médio, venho atraves desta, pedir
uma explicacdo coevente sobre a gincana e a reforma do colégio.

No comeco do ano letivo de 2008, os alunos foram informados que ndo haveria
gincana, pois haveria uma reforma no colégio. Mas se passaram nove meses e nada
foi feito, a reforma ndo aconteceu e a nossa gincana foi esquecida.

Muitos alunos acham injusto essa decisdo, portanto, acho que deveria ter uma
maneira mais eficaz para resolver o problema, como por exemplo uma festa da
Primavera so para os alunos.

Ndo podemos deixar passar em branco, pois todos os colégios de Apucarana
tiveram essa festa, menos o nosso que foi “esquecido”.

Peco d senhora que analise bem o caso e possa dar uma explicacdo mais concreta.

Atenciosamente,
Ariadne dos Santos Antunes

Producéo Final: Ariadne, n? 04, 12 série do Ensino Médio.

O quadro abaixo se refere ao monitoramento das capacidades de acao:

Aspectos analisados Producao inicial Producao final

Os produtores (alunos) se

A estudante se posiciona

A estudante continua se

colocam como sujeitos que | enquanto sujeito auténtico. posicionando enquanto
tém identidade ou apenas sujeito auténtico e
repetem esteredtipos para consciente.

responder as expectativas da
instituicdo escolar? O texto

constitui “redacao escolar’?
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Os produtores se posicionam

como “‘jornalistas” na
atividade de elaboracdo do
jornal escolar? Sao as vozes

dos alunos que aparecem,

A estudante exerce papel
social de cidada critica em
posse da fala.

A estudante ndo se posiciona

enquanto jornalista, mas
cidada critica e consciente
do espaco (jornal impresso)

que utiliza ao enunciar.

de

auténticos e conscientes do

ou sujeitos  criticos,
espaco que utilizam para

enunciar?

Quadro 22 - Capacidades de acao

O leitor pode perceber por esse quadro que a estudante em questédo
apresenta ter dominado as capacidades de acao. Contudo, podemos verificar que
todos os géneros aqui trabalhados com SD apresentam sujeitos jornalistas como
enunciadores dos textos, menos a carta de reclamacdo em questdo, pois nao se
trata de discurso proferido por jornalista, mas por um cidaddo consciente de seu
papel, utilizando-se de um espaco que é reservado aos leitores para que possam
“botar a boca no trombone” como se diz, para mostrar ao grande publico as
injusticas, falsas promessas, corrupcdo, desrespeito enfim, para demonstrar
indignacao, para relatar situacées que desonram e desrespeitam a condi¢cdo de
cidadaos que vivem em um pais democratico.

Nessa perspectiva, a aluna demonstra desde a producao inicial ter entendido
qual a funcado social do género carta de reclamacdo, qual o valor ideolégico é
indexado ao género em uma sociedade democratica. Enquanto enunciadora, a aluna
tornou-se porta-voz dos estudantes e enderecou sua critica a um destinatario
especifico, dando ao texto o estilo adequado ao género, mas também apresentando
tracos da sua autoria, pela selecéo que fez dos recursos da lingua.

Na sequéncia, tem-se o quadro referente ao monitoramento das capacidades

discursivas:

Aspecto analisado:
presenca de elementos do
género “Carta de

Producao inicial Producao final

Reclamacao”
1- O texto apresenta-se | HA aproximacdo: o texto | O texto estd adequado ao
adequado ao tipo de | apresenta problemas. suporte.

suporte?
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2- Presenca do relato do
problema em questao?

O problema ¢é relatado de

forma incoerente e solta.

s

A situagdo-problema e
apresentada indicando o
enunciador, sua fala e o nao

cumprimento da palavra.

3- Presenca de solicitacao
da
problema exposto.

resolugcdo para O

A estudante somente solicita

ao destinatario uma
explicagdo concreta sobre o

acontecido.

A estudante continua a
solicitar do destinatario uma
explicacado concreta e propde

uma espécie de ratificacao.

4- Ha apresentacao do ponto
de vista? Quantidade de
argumentos para justificativa
do ponto de vista.

A estudante nao apresenta
seu ponto de vista, somente

requer [explicagdo melhor].

A estudante apresenta o
ponto de vista dos alunos
[muitos alunos acham injusta
essa decisdo], pois nao
houve gincana, reforma nem
da

argumentos).

festa Primavera. (2

5- Leva em consideracdo o
de
opositores,

ponto vista  dos
apresentando

contra-argumentos.

Nado  apresenta  contra-

argumentos.

Ha embrido da presenga de
contra-argumento na
justificativa [incoerente] do

destinatario da carta.

6-Estratégias complexas de
convencimento por inserir:

a) apelo a voz de autoridade;
de
informagbes e dados da

b) apresentacao

realidade pertinentes ao
tema;
c) o autor demonstra

preocupagdo em apresentar

a) Nao ha apelo a voz de
autoridade.

b) Ha informacbes extraidas
do contexto sécio-historico
do agente-produtor.

c) Nao ha hierarquizagao

tendo em vista o interlocutor-

a) Continua nao havendo voz
de autoridade.

b) Ha informacdes extraidas
do contexto socio-histérico.
de
argumentos 1 e 2, auséncia
de

c) Presenca tema,

contra-argumentos e

hierarquicamente os | alvo. presenca de conclusao.
argumentos.

7-O texto expde uma | Ha presenca de | Continua havendo presencga
realidade implicando os | interactantes. de interactantes.

interactantes da acao.

8- Presenca de relatos como

recursos para o argumentar.

Presenca do relato.

Os

coerentes e interconectados.

argumentos sao

9-Apresenta conclusdo que

Nao ha conclusdo, somente

Ha “aconselhamentos” na
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reforca o ponto de vista | espera para melhor | conclusao.

apresentado. explicacéo.

Quadro 23 - Capacidades Discursivas

Em relacédo as capacidades discursivas, além de a estudante demonstrar ter
ao menos uma nocao basica desses mecanismos, podemos observar que houve
avanco na producéao final em relacdo a primeira. Na segunda producdo, ha uma
melhor adequacéao do texto ao suporte veiculado bem como um relato mais coerente
e embasado no contexto sécio-histérico da estudante em relacdo a primeira
produgcdo com a adequada utilizacdo do discurso interativo, implicando os
interactantes reais da enunciacéao, e do relato interativo, uma vez que narra ou relata
a situacao ocorrida que é tema da carta apresentada. Isso conferiu ao texto mais
autenticidade e uma melhor compreensao por parte da estudante de que nao se
tratava de uma “redacgao escolar” (BALTAR, 2004), mas de um texto empirico, com
destinatarios e implicagdes reais.

Por pertencer ao agrupamento do argumentar (DOLZ ; SCHNEUWLY, 2004),
um elemento de peso nesse género é certamente a argumentacdo. Podemos notar
na carta da estudante que houve avancos em relacdo a construcdo desse
mecanismo, embora ainda deficitario. Pelo que se depreende, na produc¢ao inicial ha
apenas o movimento de sustentacdo da tese, ou seja, sua critica é solta e nao
apresenta os argumentos pelos quais reclama na carta, ndo ha dessa forma
refutacdo da tese defendida nem a reiteracao da tese inicial. Contudo, na producao
final, a estudante apresenta a tese inicial e demonstra uma tentativa de justificar dois
argumentos apresentados que estao interligados um ao outro. Ha uma tentativa de
hierarquizacao dos argumentos, embora também nao haja contra-argumentos e,
além de apresentar reiteracdo da tese inicial, a estudante propée um
“aconselhamento”, uma espécie de ratificagdo do erro cometido pelo destinatario da
carta.

Pode-se também perceber claramente que a estudante utilizou-se de
elementos do seu contexto socio-histérico ao fazer um relato coerente do
acontecimento, ao se portar como porta-voz dos alunos do colégio e a preocupacao
com o0 bem-estar dos mesmos, principalmente, em relacdo aos alunos dos outros

colégios da cidade.
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O quadro a seguir procura monitorar as capacidades linguistico-discursivas:

Aspecto analisado:
mecanismos linguisticos

Producao inicial

Producao final

de

organizadores temporais e

1- presenca

espaciais.

Ha organizadores temporais:
Comeco do ano letivo de
2008,

H& organizadores espaciais:
Colégio,

Ha organizadores temporais:
Comeco do ano letivo de
2008.

H& organizadores espaciais:
Colégio, rua Santo André,
de

Colégios Apucarana,

NOSSO.

2- Presenca de expressoes

Auséncia de mecanismos de

Presenca de mecanismos de

que introduzem argumentos | conexao conexdo que introduzem
e evidenciam tomada de argumentos:  pois, mas,
posicao. portanto, como por exemplo.
3-Retomadas anaforicas Retomada anaférica por | Mais exploracao dos

repeticdo do mesmo item | elementos de retomada: a

lexical: gincana e reforma,

colégio, os alunos.

reforma/uma reforma; eu/os
alunos/(elipse);
colégio/nosso

4-Pontuagdo adequada ou | Pontuacdo deficitaria em | Pontuacao bastante

insuficiente varias passagens do texto. satisfatoria.

5- Paragrafacdo adequada Paragrafacdo inadequada: | Paragrafacao “escolar”:
adentramentos irregulares.. apresentagao de tese,

argumentos e conclusao.

Quadro 24 - Capacidades linglistico-discursivas

Podemos perceber que houve melhor exploracdo do Iéxico e dos recursos

linguistico-discursivos na producao final em comparacgao a inicial, e, ao haver maior

exploracao dos recursos da lingua, sabemos que isso implica uma maior

compreensao da interacao verbal que realizada nessa atividade de producao textual.

Depreendemos a utilizagdo mais frequente dos déiticos espaco-temporais,

presenca de organizadores logico-argumentativos, uma vez que predomina o

discurso interativo (mundo do expor), bem como a exploracdo adequada dos

elementos de retomada, recursos esses ndo encontrados na producgdo inicial da

estudante.
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Para essa pesquisa, o elemento “Vozes” foi contemplado como mecanismo
enunciativo, recurso este utilizado pela estudante na producdo da carta que
analisamos, porém, a voz social predominante no texto ainda é a voz instituicao
escolar: alunos e diregdo. A estudante ndo demonstrou habilidade em explorar
vozes sociais valorizadas fora da escola, a ndo ser a de uma estudante-cidada
consciente do direito que tem de cobrar uma promessa proferida pela diretora do
Colégio.

Somos conscientes que houve pontos atingidos insatisfatoriamente nas
producdes finais da estudante e de outros estudantes, contudo, tratou-se de uma
experiéncia nova para os sujeitos professor e alunos, cujas dificuldades, frustracdes
e recomecos foram relatadas ao longo dessa pesquisa. Assim, as producoes inicial e
final da aluna A.S.A., representam uma amostragem dos resultados alcangcados no
trabalho, o que nos permite afirmar ter sido um trabalho eficiente no que diz respeito
ao desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos envolvidos na

pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este projeto de pesquisa sobre letramento pelo enfoque dos
géneros textuais, mal sabiamos do real significado dessa nossa proposta, isso
porque, 0 tema géneros textuais nao passava de uma nova nomenclatura para a
tipologia textual advinda de teorias recentes, a qual haviamos aprendido na
formacao e pré-formacao.

A partir do momento em que passamos a frequentar as aulas da disciplina
“Géneros do Discurso: uma perspectiva enunciativa para o ensino de Lingua
Portuguesa’ no Programa de P6s-Graduacao da Universidade Estadual de Londrina
e, sob a orientacdo da docente que ministra essa disciplina, tive a oportunidade de
conhecer o Interacionismo Sociodiscursivo — teoria a que se dedicam os
pesquisadores do chamado Grupo de Genebra, fomos introduzidos ao conceito de
géneros como instrumento mediador das praticas de linguagem. Também mergulhei
nas pesquisas sobre géneros textuais de Bronckart e nas propostas didaticas dos
autores afiliados ao ISD. S6 entédo tivemos a real consciéncia do quao significativo
seria o trabalho em que nos empenhariamos por longos meses, porque agora, ja
ndao viamos qualquer possibilidade de pratica de linguagem fora do enfoque dos
géneros textuais, estavamos convencidos disso, mas duvidavamos da nossa
prépria capacidade de acao docente nessa perspectiva.

O Interacionismo sociodiscursivo, definido por nés neste trabalho como uma
teoria englobadora de se conceber texto e género de texto e o que eles representam
nas atividades sociais, fez surgir em nossas pesquisas uma pergunta ainda mais
instigante: para nos desprendermos e desconstruirmos todo um conhecimento de
pratica de ensino de Lingua Portuguesa arraigado nas praticas tradicionais, heranca
da forma como aprendemos de nossos professores (na educagéo basica e, por que
nao afirmar neste espaco, no curso de graduacao em Letras), praticas que insistem
na mecanicidade de exercicios de fixagdo, memorizacao e repeticio (HERNANDEZ,
1998), que se restringem ao ensino de leitura e producao de textos das tipologias
tradicionais (narracao, descricao, dissertacdo) tao distantes das praticas sociais de
linguagem. Nesse contexto de ideias e praticas ultrapassadas, precisavamos propor

um ensino significativo para nossos alunos, conforme preconizam os Parametros
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Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) e as Orientacdes Curriculares do Estado do
Parana (DCE, 2008).

A partir da consciéncia de que buscavamos uma nova postura didatica para o
ensino de leitura e producdo de textos, baseados nos Parametros Curriculares,
propusemos para essa pesquisa, transformar uma sala de aula em um laboratério
para o ensino de LP em que conceberiamos os géneros textuais como instrumentos
para a apropriacao de praticas sociais, contudo, precisdvamos delimitar esse estudo
e propusemos proporcionar aquisicdo de praticas de linguagem especificas da
esfera jornalistica da midia impressa. E, para tanto, atingimos objetivos planejados
na ansia de propor um ensino coerente de producao de géneros textuais, sendo que,
primeiramente, tracamos uma reflexao sobre a pedagogia de projetos presente nos
PCN e Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, uma vez que propusemos um
projeto tematico, o de construir um jornal escolar com produgbes dos alunos,
resultado de um trabalho de apropriacdo de géneros através das sequéncias
didaticas, amparadas em Bronckart (2003) e Dolz & Schneuwly (2004).

A ideia de uma pratica didatica baseada em projetos é orientada pelos
Parametros Curriculares (BRASIL, 1998) e reafirmada em Hernandez (1998) tetrico
especialista no assunto, como uma forma de romper com um ensino tradicionalista,
e com o formato das disciplinas que fragmentam o conhecimento. Em contrapartida,
o tema é contestado pelas Diretrizes do Parana quando o documento afirma ser um
trabalho descontextualizado, uma vez que interrompe-se a progressao dos
contetdos disciplinares para um trabalho tematico e fragmentado. De qualquer
forma, propusemos um projeto didatico que € tematico, interdisciplinar, totalmente
arraigado ao contexto sociocultural dos aprendizes envolvidos e que resultou em um
trabalho coerente e muito satisfatorio.

Na sequéncia elaboramos modelos didaticos, planejamos sequéncias
didaticas e organizamos o jornal com os alunos. Tudo isso norteado pela pergunta
de pesquisa que levantamos no inicio desse trabalho:

- Um trabalho envolvendo determinado numero de géneros de uma
determinada esfera de comunicacdo pode provocar o desenvolvimento de
capacidades de linguagem necessarias para a interacao nesses contextos?

Na busca de resposta para essa questao, surge a hipotese que buscamos confirmar
(ou nao):

- Conceber os géneros como ferramenta de ensino e, propondo um projeto
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tematico pautado nos Parametros Curriculares Nacionais, em que abordamos
0 universo jornalistico e os géneros da midia jornalistica ao elaborar um jornal
laboratorio, € uma maneira eficaz e prazerosa de se ensinar/aprender,
oportunizando um uso coerente e significativo da lingua tendo-a como
ferramenta de interacao e comunicacao.

Uma vez imbuidos da teoria e prontos para iniciar o trabalho de intervencao
com as SD, nos deparamos com alguns obstaculos que precisavam ser
contornados, e o principal deles, referia-se a prépria inseguranga do sujeito
professor regente e pesquisador desse trabalho ao se deparar com a praxis, isto é, a
pratica ndo condizia exatamente com o previsto pela teoria, pois vale evidenciar
aqui, as particularidades de cada turma e de cada professor inserido em um
contexto sdcio-cultural peculiar e ao mesmo tempo construido historicamente pelas
politicas educacionais que ditam o ethus do professor da rede publica de ensino do
Parana e Brasil. Essas questbes e a dificuldade que o professor pesquisador sentiu
ao colocar em pratica sua pesquisa, as insegurangas, incertezas, o sentimento de
impoténcia, frustragcdo, refletiam justamente a dificuldade que este sentia em se
desvencilhar de uma prética didatica presa ao tradicionalismo.

Isso exigiu uma parada logo do término do trabalho com a primeira sequéncia
didatica para refletir sobre o que havia dado errado. Precisavamos justamente
encontrar o ponto falho, em que momento da intervencéao a pratica ndo correspondia
mais com a teoria aprendida. Esse momento tornou-se relevante para a nossa
formacao de professor pesquisador e agora reflexivo, pois precisavamos refletir
sobre 0 nosso agir docente e rever cada passo dado em busca do problema que se
apresentava, e isso enfatizou a importancia da pesquisa-acao neste trabalho.

Segundo Gimenez (1998) ndao ha como construir uma pratica didatica
coerente, com resultados satisfatérios se o professor nao refletir sobre sua pratica,
se nao levantar as questdes problematicas de seu agir, se ndo analisa-las a luz das
teorias que segue e ndo voltar a pratica buscando solucionar a problematica, tudo,
permeado por um posicionamento de critica e reflexdo. Isso fez toda a diferenca
para o0 nosso trabalho, pois fez com que driblassemos inclusive barreiras emocionais
que nos bloqueavam além das dificuldades teérico-metodolégicas, que nos faziam
querer desistir do projeto e do proprio mestrado.

Enfim, quando retornamos ao trabalho com as sequéncias didaticas,

comegamos a ver progresso tanto em nossa pratica docente quanto no aprendizado
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dos alunos que ja despontava, percebiamos que os alunos estavam se apropriando
de forma eficiente dos géneros abordados.

Quanto a resposta a pergunta inicial dessa pesquisa, o leitor pode verificar no texto
do capitulo 5 desse trabalho, com os diérios reflexivos que teceram anélises sobre o
agir docente desse pesquisador e com a verificacdo da avaliacao formativa da aluna
A.S.A. (recorte analitico dessa pesquisa) analisada a partir da lista de controle do
género escolhido, verificamos que houve avan¢o no dominio de capacidades de
linguagem em relacdo a pratica de referéncia (o género estudado), que teve a lista
de controle como instrumento de mediacéo entre o0 processo de avaliacdo formativa
e o processo de reflexado e refacgéo.

Resta-nos a certeza de que a nossa hip6tese se concretizou, pois, conceber
0s géneros como ferramenta de ensino e propor um projeto tematico pautado nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), em que abordamos o universo
jornalistico e os géneros da midia jornalistica impressa ao elaborar um jornal
laboratério, mostrou-se uma maneira eficaz e prazerosa de se ensinar/aprender,
oportunizando uma apropriagdo dos géneros textuais em questao e o uso coerente e
significativo da lingua tendo-a como ferramenta de interagcdo e comunicagao.

Este trabalho abriu-nos novos horizontes de pesquisa mas, sobretudo, nos
abriu novas perspectivas de acdo junto aos nossos alunos. Deu um novo alento as
nossas atividades profissionais ao desenvolvermos um trabalho significativo e
construtivo, com resultados palpaveis e mensuraveis. Fomos além do “arcabouco
tedrico” (MACHADO ,2004), discutindo questbes pertinentes a articulacado entre
teoria e pratica de sala de aula. Desde que ingressamos no curso de Mestrado,
pretendiamos realizar um trabalho de pratica, arraigado a realidade, ao contexto
socio/cultural dos alunos, que pudesse instaurar um jeito novo de buscar o
desenvolvimento dos jovens envolvidos no processo. O resultado pode ser
comprovado no Jornal Escolar em anexo a esse trabalho - materializacdo de um
projeto de mestrado e de um projeto de acdo docente inovadora na vida desde

pesquisador.



158

REFERENCIAS

ALMEIDA, F. J.;FONSECA JUNIOR, F.M. Projetos e ambientes inovadores.
Brasilia: Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED/ Proinfo — Ministério da
Educacéo, 2000.

ALONSO, T.; GIMENEZ, T. A utilizagdo de um instrumento mediador na pratica de
ensino de inglés: analises preliminares. In: | CONGRESSO LATINOAMERICANO DE
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS, 2006, Florian6polis, SC. Anais...
Florianépolis, SC : UFSC, 2006. v. 1. p. 1-9.

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

ASBAHR, F.S.F. A pesquisa sobre a atividade pedagdgica: contribuicdes da teoria
da atividade. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro-RJ, v. n®29, n.
mai/jun/ju, p. 108-118, 2005.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Trad. Paulo Bezerra. 4% ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1992.

(VOLOCHINQV, V. N.) Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Michel
lahud e Yara F. Vieira. 32. ed. Sdo Paulo, HUCITEC, 1986.

BARBOSA, J. P. Trabalhando com os géneros do discurso relatar: noticia. Sao
Paulo: FTD, 2001.

BARROS, E.M.D. Critica de cinema. 2008. Dissertacao (Mestrado) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina.

BERNARDES, M. As acoes na atividade educativa.(2000) Dissertacao (Mestrado
em Educacéao), Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

BRANDAO, H.N. Subjetividade, argumentacio e polifonia. Sdo Paulo: Imprensa
Oficial, UNESP, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Orientacoes curriculares para o ensino médio —
Lingua Portuguesa. Volume: Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia:
MEC/SEB, 2006.

. PCN+ Ensino Médio: Orientacoes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares nacionais — Lingua Portuguesa. Volume: Linguagens,
codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002

Introducao ao parametros curriculares nacionais/Ministério da Educagao.
Secretaria da Educacao Fundamental. 3.ed. Brasilia: A Secretaria, 2001.

. Parametros curriculares nacionais: ensino médio — Lingua Portuguesa.
Volume: Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino



159

Fundamental — Lingua Portuguesa. Volume: Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 1998.

BONINI, A. Géneros textuais e cognicao: um estudo sobre a organizagao cognitiva
da identidade dos textos. Florianépolis: Insular, 2002.

BRONCKART, J.P. Atividades de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sdcio-discursivo. Sdo Paulo: EDUC, 2003.

CRISTOVAOQO, V.L.L; NASCIMENTO, E.L.Modelos didaticos de géneros: questdes
tedricas e aplicadas. In CRISTOVAO, V.L.L; NASCIMENTO, E.L. Géneros
textuais: teoria e pratica. Londrina: Moria, 2004.

Modelo Didatico de Géneros como Instrumento para Formacdo de
Professores. In: XVI ENPULI - Encontro Nacional de Professores universitarios de
Lingua Inglesa, 2001, Londrina/ Pr. Caderno de Resumo, 2001.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Generos
orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p.95-128.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. et alii. A Exposicao Oral. IN DOLZ, J. & SCHNEUWLY,
B. (1998) Pour un Enseignement de I'Oral: Iniciation aux genres formels a I'école.
Traducao de Roxane Rojo, Paris: ESF Editeur, p. 141-161.

DOLZ, J.; PASQUIER, A.; BRONCKART, Jean-Paul. L'acquisition dés discous:
emergence d’une compétence ou apprentissage de capacites languagieres?. Etudes
de Linguistique Appliquée, 102, p. 23-37, 1993.

FARIA, M.A. O jornal na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2004.

GIMENEZ, T. . Caminhos e descaminhos: a pesquisa na formacao do professor de
lingua estrangeira. The Especialist, Sdo Paulo, v. 19, n. 2, p. 257-271, 1998.

GONCALVES, A. V. Ferramentas didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa:
géneros textuais, transposicdo e modelos didaticos. Raido. Revista do Programa de
Pés-graduacao em Letras da UFGD, v. 2, p. 43-60, 2008.

GUIMARAES, A.M.M. Construindo proposta de didatizacdao de género: desafios
e possibilidades. Linguagem em (Dis) curso — LEMD, Tubaréo, v.6, n.3, p. 347-374.
Set./Dez.2006.

HABERMAS, J. Consciéncia Moral e agir comunicativo: rio de janeiro: tempo
brasileiro.(1989)

HERNANDEZ, F.; MONTSERRAT, V. A organizacdo do curriculo por projetos de
trabalho. 5.ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.



160

LAGE, N. A estrutura da noticia. Sao Paulo: Atica, 1985.

MACHADO, A.R. Colaboracao e critica: possiveis agdes do linglista na atividade
educacional.. Veredas (UFJF), v. 2, p. 22-24, 2007.

: CRISTOVAO, V. L. L. . A construgdo de modelos didaticos de géneros:
aportes e questionamentos para o ensino de géneros. Linguagem em (Dis)curso, v.
6, p- 9, 2006.

; Para (re-)pensar o ensino de géneros. Calidoscépio (UNISINOS), Sao
Leopoldo-RS, v. 2, n. 1, p. 17-28, 2004.

;Uma experiéncia de assessoria docente e de elaboragcdo de material
didatico para o ensino de producao de textos na universidade. DELTA, 2000,vol.16,
n.1,p.1-26.ISSN 0102-4450.

MAGALHAES, M. C. C. (Org.) . A Formacao do Professor como um Profissional
Critico. Campinas: Mercado de Letras, 2004. v. 8. 280 p.

MAINGUENEUA, D. Analise de textos de comunicacao. 2 ed. Campinas: Cortez,
2002.

. Novas tendéncias em analise do discurso. 2 ed. Sdo Paulo: .[s.n.] 1997.

NASCIMENTO, E.L.(Org.) Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos
de ensino. Sdo Carlos: Edit. Claraluz, 2009.

NASCIMENTO,E.L. Agles e atividades constituidas nos processos de textualizagdo
para professores em formacéo. In: VI SELISIGNO e VII SIMPOSIO DE LEITURA DA
UEL, 2008, Londrina. Anais.... Londrina, 2008. v. 1 CD.

. Géneros textuais e ferramentas didaticas para a formagéo continua de
professores de lingua portuguesa. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE ESTUDOS
DE GENEROS TEXTUAIS, 4., 2007, Tubardo. Anais... Tubardao: UNISUL, 2007.

; SAITO,C.L.N.; GONCALVES, L.M. Géneros ludicos: ferramentas para o
processo de letramento. Ponta Grossa: Editora da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, 2006.

; BIANCONI, C.Géneros textuais da midia impressa: em busca das
dimensdes ensinaveis. Selesigno, Londrina, p.1-10, 2003.

O discurso de sala de aula: ressonancias dialégicas nos movimentos
enunciativos. Semina: Ci, Soc. Hum., Londrina, v.21, n.3, p. 81-87, set. 2000;

NASCIMENTO, E.L; GONCALVES, A . V. Avaliagao formativa: procedimentos para
a autor-regulacdo e controle da textualizacdo. In:  Trabalhos em linguistica
aplicada. Universidade Estadual de Campinas. Instituto de estudos da Linguagem.



161

Ag/dez/2008.

PARANA. Secretaria do Estado da Educacéo: Diretrizes curriculares da educacao
basica — Lingua Portuguesa. Curitiba, 2008.

PROINFO. Projetos e ambientes inovadores / secretaria de Educacdo a Distancia.
Brasilia: Ministério da Educacao, Seed, 2000.

QUEIROZ, T.; BRAGA, M. M. V.; LEICK, E. P. Pedagogia de Projetos
Interdisciplinares. Uma proposta pratica de construcdo do conhecimento a partir de
projetos. Sao Paulo: Rideel, 2001.

ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas.
Campinas: IEL, 2007.

RIBEIRO, J.C. Sempre alerta, condicoes e contradicoes do trabalho jornalistico.
3 ed. Sao Paulo: Olho dagua, 1994.

SANTANA, . ; GIMENEZ, T. . A abordagem reflexiva na visdo de formadoras de
professores de inglés. UNOPAR Cientifica. Ciéncias Humanas e Educacéao,
Londrina, PR, v. 6, n. 1, p. 7-13, 2005.

SEBASTIANI, M. T. Fundamentos tedricos e metodolégicos da educacao
infantil. Curitiba: IESDE Brasil, 2003.

SILVA, A.V. Relacbes entre o ensino e a producao do género de opinidao. Santa
Catarina: Universidade do Sul de Santa Catarina, 2007. CDROM.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacao: uma proposta para o ensino de
gramatica. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

VEIGA, I. P. A.. Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgdo possivel.
Campinas: Papirus, 1995.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Trad. Jefferson L.
Camargo. 22 ed. 42 tiragem. Sao Paulo: Martins Fontes, 20083.

Aprendizagem e desenvolvimento intelectual em idade escolar. In Vygotsky,
L.S.; Luria, A.R. e Leontiev, A.N. - Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
Sao Paulo, Icone, 2000. p. 103 - 117.



ANEXOS



163

ANEXO A

Sequéncia Didatica do género Artigo de Opiniao

Conhecendo um Artigo de Opiniao
Objetivo: Fazer com que o aluno exteriorize 0 conhecimento prévio que tem a
respeito do género e possa, ao final das oficinas, se tornar um leitor e produtor
proficiente, visando apropriar-se de um papel social de cidadao consciente, critico e
responsivo, através da apropriacao do género.

PRODUCAO INICIAL DE UM ARTIGO DE OPINIAO
Objetivo: Produzir um texto pertencente ao género Artigo de Opinido antes de
ensinamento deliberado desse género, a fim de diagnosticar aquilo que o produtor
nao sabe e precisa aprender.

Agora vocé vai produzir uma primeira versao do seu artigo de opiniao sobre a
questao polémica ligada ao tema que ja vem estudando em sala de aula.
* Defenda sua posicao, sustentando-a com argumentos.
* Seu texto devera ter, aproximadamente, 25 linhas. y

Conhecendo um Artigo de Opiniao...

1- Leia os textos que se seguem procurando identificar qual é o tipo de texto em
Questao e qual sua finalidade ou o objetivo do autor ao escrevé-lo.

(1) Menor participa de 1% dos homicidios em SP
Levantamento da Secretaria de Seguranga surpreende tanto defensores como contrarios a
reducdo da maioridade penal
Gilmar Penteado
da reportagem local

Estatistica inédita revela que é pequena a participacdo de menores de 18 anos na
autoria e crimes graves em Sao Paulo. Eles sado responsaveis por cerca de 1% dos
homicidios dolosos (com intencdo) em todo o Estado. Eles também estdo envolvidos em
1,5% do total de roubos- maior motivo de internacdo na Febem - e 2,6% dos latrocinios
(roubo com a morte da vitima). De acordo com a IBGE, essa faixa etaria representa 36% da
populacao.

Os dados, calculados com base em ocorréncias em que foi possivel identificar se o
criminoso era menor ou nao, surpreenderam tanto defensores como contrarios a reducao da
maioridade penal.

Pesquisa feita em dezembro pelo Data-folha indicou que 84% da populagéo defende
a reducao da maioridade penal. "Esses numeros derrubam o mito da periculosidade dos
jovens e mostram que a reducao da maioridade penal vai ter um impacto muito pequeno e
ineficaz", afirmou o sociélogo e doutor em ciéncia policia Tulio Kahn, coordenador-executivo
da CAP (Coordenadoria de Analise e Planejamento.). (...)

"Essas imagens enviesadas, de que o jovem esta envolvido com crimes graves, podem
sustentar politicas publicas e leis que ndo atacam a raiz do problema e que podem até
piorar a situacao ", disse 0 coordenador.

A participacao dos adolescentes sé ultrapassa a faixa dos 10% nos crimes de trafico
de drogas (12,8%) e porte ilegal de arma (14,8%), segundo a CAP.

Folha de S. Paulo de 01/01/2004.
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(2) Maioridade penal

"Infelizmente, a reportagem que informou sobre as dados da Secretaria de Seguranca
Publica de Sao Paulo — dando conta de que apenas em 1% dos assassinatos ocorridos no
Estado h& participacao de jovens menores de 18 anos foi publicada em um dia de menor
leitura do jornal ("Menor participa de 1% dos homicidios em SP", Cotidiano, pag. C1, 191).
Sua divulgacao deveria ser o0 mais ampla possivel, pois e didatica. Sobretudo para aqueles
que, movidos por emocgdes instantaneas e pela midia televisiva dos finais de tarde,
engordam as pesquisas de opinido a favor da pena de morte e da reducdo da maioridade
penal."

Rui Marin Daher- Sao Paulo,SP

(3) O endurecimento das penas seguramente é um instrumento de inibicao a
criminalidade
Ari Friedenbach

A responsabilizacdo do menor por seus atos infracionais tem de ser debatida com
a seriedade que o tema exige. A sociedade vem expressando com clareza sua preocupacao
com a crescente violéncia, notadamente nos grandes centros. Nao podemos conceber que
se pretenda educar as novas geragoes sem que se transmita as criangas e aos jovens o
claro conceito de limites. E inegavel que reprimir e parte integrante do processo educativo. E
isso deve ocorrer no ambito familiar, bem como no ambito da sociedade. Evidentemente,
nado se pode falar em punicao sem que se atue com o efetivo intuito de evitar que o cidadao,
seja ele menor ou maior de 18 anos, cometa qualquer ato infracional, ou seja, ha que se
atuar com determinacdo no sentido de permitir a inclusdo social de todos os brasileiros,
dando-lhes, antes de tudo, o direito e as condigdes de fazer um efetivo planejamento familiar
e propiciando-lhes acesso a saude, educacao e trabalho. Concomitantemente, ha que se
aparelhar o Estado para atuar quando estamos sendo impedidos de exercer nossos direitos
mais essenciais: o direito a vida e o de ir e vir.

Quando falo em repressdo, evidentemente ndo estou querendo apoiar qualquer
politica favoravel a negar direitos civis. Nao apéio qualquer pratica de tortura ou violéncia.
No entanto, a colocacgao de limites a crianga, ao jovem e ao adolescente é forma inequivoca
de educa-los. O polémico debate a respeito da maioridade penal nao pode ser encaminhado
como uma questao meramente matematica. Nao se trata de 18, 16 ou 14 anos. (...).

(4) Adolescentes discutem maioridade penal
Valeska Silva

O suplemento jovem Atitude reuniu oito adolescentes, com idade entre 15 e 17 anos,
para uma discussao sobre maioridade penal. Todos se mostraram a favor da reducéo.

O grupo acredita que, se um adolescente de 16 anos pode votar, também pode
responder por atos criminosos. Porém, concordam que essa medida nao ira resolver todos
os problemas. Eles discutiram sobre a superlotacdo dos presidios, 0 aumento do tempo da
pena para jovens em conflito com a lei e acham que os presidios ser separados dos juvenis.

Preocupam-se também com que adolescentes com menos de 16 anos sejam
recrutados por adultos para praticar crimes, mas acreditam que esses adolescentes teriam
mais medo de cometer crimes, para ndo seguir o exemplo dos jovens com mais de 16 que
vao presos. Alem disso, eles ndo concordam que os pais sejam responsabilizados pelos
atos dos filhos. Na opinido de Ana Luiza Santana de Carvalho, de 15 anos, melhorar a
qualidade da educacao no Brasil deveria ser a principal preocupagéo dos politicos.

(Hoje em Dia, MG, p. 29,7/12/2003)

1- A que género textual pertencem os textos que vocé acabou de ler?
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2- Qual parece ter sido o objetivo principal dos autores? Algumas possibilidades
seriam: contar uma histéria para entreter alguém, relatar fato ocorrido ou resultados
de pesquisa para informar o leitor, criticar ou dar opinido, defender uma posi¢éo ou
opinido argumentando para tentar convencer alguém.

3. E vocé, o que pensa sobre a reducao da maioridade penal? Escreva um paragrafo
expondo sua posicao perante essa questao, defendendo-a com argumentos.

OFICINA 1: PLANO TEXTUAL GLOBAL
Objetivo: Reconhecer as caracteristicas prototipicas e estruturais do género

Em geral, o género artigo de opinido apresenta:

f) Titulo;

g) Subtitulo — em alguns casos, em que o produtor definird melhor o assunto
a ser desenvolvido;

h) Assinatura do jornalista — quando veicula a opinido do emissor (produtor
do texto) e com assinatura da redacdo quando emite a opinidao do jornal;

i) Texto, pertencente ao expor interativo com sequéncias argumentativas,
predominantemente, contendo o assunto que deseja emitir.

j) Imagem gréfica, em alguns casos.

Graficamente, assim se apresenta:

TITULO

SUBTITULO

ASSINATURA

> Releia o texto 01 e encontre nele os elementos do plano textual global: ﬁ
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OFICINA 2 — CONTEXTO DE PRODUCAO
Objetivo: Reconhecer e saber utilizar os elementos do contexto de producéao:

Todo texto que a gente escreve ou lé possui um contexto. Os textos néo
existem "no vazio: mas em um determinado contexto de producao: eles sempre
sao escritos por alguém, para alguém, com certa intengdo, em determinado tempo e
lugar, divulgados em certo veiculo etc., e todos esses elementos interferem no
sentido dos textos. Ao escrever, é fundamental levar em conta esses aspectos (e
também na leitura, para que seja possivel compreender mais efetivamente o que se
leu).

O contexto de producao dos artigos de opinido pode ser descrito da seguinte
maneira:

* O produtor do artigo de opiniao

Geralmente, o produtor de um artigo de opinido é um especialista no assunto (ou no
minimo alguém que estuda aspectos da questdo em discussdao) ou um
representante de determinada instituicdo social (como  sindicatos, governo,
universidades, ONGs etc.) que, de alguma forma, tem algo a dizer sobre a questao.
Em funcéo disso, o autor busca construir uma imagem de si mesmo para seus
leitores como alguém que tem conhecimento sobre o tema tratado, segue a l6gica, a
razdo, possui argumentos sélidos para sustentar sua posicao.

* Os leitores do artigo de opiniao

Sao pessoas que freqientemente |éem determinado jornal ou revista e estdo de
alguma forma interessadas na questdo polémica, seja porque os afeta diretamente,
seja porque se interessam pela discussdo dos assuntos em pauta na sociedade. Em
nosso pais, em que a leitura é praticada por poucos, pode-se dizer que os leitores
de artigos de opinido fazem parte de uma "elite" sociocultural.

* Circulacao |mmmoommom e i I
Um artigo de opinido circula em jornais e revistas O artigo de opinido, | '
impressos ou on-line (na internet). | apesar de escrito, pode |
* ObjetiVO(S) : Ser VI.SEO Ccomo um :
Influenciar a pensamento dos destinatarios (as 1 didlogo com o
leitores),isto &, construir ou transformar (inverter, 1 pensamento do outro, !
reforgar, enfraquecer) a posicdo desses | para transformar suas
destinatarios sobre uma questdo controversade 1  Opinides e/ou atitudes. 1
interesse social e, eventualmente, mudar o B Rl

comportamento deles.
1- Leia com atencéo, procurando identificar os élementos do contexto de producgao:

(6) O desafio de reconhecer novas formas de participacao
Patricia Lanes

O(a) jovem participa da vida politica do pais? A resposta € quase sempre a mesma:
nao, é alienado(a). O que se verifica na pratica ndo é bem isso. Grupos de hip hop, danca,
teatro e musica, formados por jovens, pipocam nas favelas e periferias do Brasil. Isso nao
significa participar politicamente? E preciso compreender que participagao politica vai além
do exercicio do voto. Existem muitas maneiras, como se organizar em grupos nas escolas,
comunidades e espagos de trabalho para tentar intervir nas decisées que estdo sendo
tomadas e mudar o rumo da histéria (seja da sua comunidade ou do seu pais).

No caso dos(as) jovens nao é diferente. A diferenca esta em como a sociedade vé a
juventude e o que espera dela. O mito da juventude alienada nao é tao recente e toma como
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referéncia uma maneira de participacao referenciada na juventude das décadas de 1960 e
1970, que protagonizou as manifestacées contra a opressao politica. No Brasil, grupos de
jovens estiveram ligados a resisténcia ao governo militar por meio de nucleos teatrais,
partidos e movimentos politicos clandestinos, chegando até a luta armada. Foram também
jovens transgressores(as) dessa época que protagonizaram o rico cenario musical, gerando
movimentos cuja expressao mais conhecida até hoje é a Tropicalia. Esse movimento de
resisténcia foi essencial para que fosse possivel, ja na década de 1980, a reabertura para a
democracia.

A idéia do jovem revolucionario ficou. Mas o0 mundo mudou nas ultimas décadas.
Uma entédo nascente cultura do consumo se consolidou. As utopias, antes claras e definidas,
ficaram cada vez mais nebulosas. Mas continuou se cobrando dos(as) jovens que fossem
revolucionarios(as), como se fosse da natureza da juventude transformar para melhor.

Os(as) jovens estdo se organizando talvez menos nos partidos, mas em grupos
culturais locais, movimentos globais, redes ou ligados as organizagdes de cidadania ativa.
Depois de reconhecer o novo, é preciso criar, no campo da politica tradicional, formas de
inserir esses e essas jovens avidos para a participagdo em um espaco mais democratico e
menos refratario a condi¢éo juvenil.

A discriminacao de geracao é um ponto complexo da participacao jovem. Se junto de
seus semelhantes é facil dizer o que se pensa, na presenca da pessoa adulta pode néo ser
tao simples. Mais ainda quando nem sempre a palavra e o meio pelo qual os (as) jovens se
sentem mais a vontade para expressar sua opinido. Para desfazer esses e outros nos,
grupos de jovens vém se articulando Brasil afora, tentando aproximar essas praticas locais e
muitas vezes pouco institucionalizadas do campo da politica formal.

A estratégia de formagdo de redes por jovens ndo € nova. Os movimentos
internacionais antiglobalizagdo, por exemplo, (em sua maioria protagonizados por jovens
militantes), comecaram se articulando em rede pela internet. No Brasil, redes como a do
Nordeste, a de Belo Horizonte e a do Rio de Janeiro (Rede Jovens em Movimento) estao
comecando a pautar questdbes mais amplas que dizem respeito aos (as) jovens
moradores(as) desses lugares, articulando diferengas em nome dos direitos da juventude e
da luta por politicas publicas mais inclusivas. A idéia parece estar frutificando. Durante o 10
Foérum Social Brasileiro, em novembro de 2003, essas trés redes e outros(as) jovens se
reuniram e deram o pontapé inicial para a criacdo de uma rede nacional da Juventude que

-——

deve realizar seu primeiro grande encontro ainda este ano. 27T

\
/
==

» Agora indique cada um dos elementos do contexto de producéo do texto que
leu:

CONTEXTO DE PRODUCAO

d) Autor do texto

Papel social

e) Interlocutores

Representacao social

c) Finalidade

e) Circulacao

OFICINA 03: DISCURSO INTERATIVO
Objetivo: Constatar a predominancia do discurso do expor nesse género,
implicando uma relagao conjunta com o mundo ordinario.

Todos os textos estdo ancorados nos mundos do Narrar disjunto do mundo
ordinario, mundos estes representados empiricamente pelos agentes, ou do Expor
conjunto com o mundo ordinario, cujos mundos discursivos sdo criados pela
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atividade de linguagem. O género Artigo de Opinido apresenta textos pertencentes
ao mundo do Expor, constituidos pela predominancia de segmentos do discurso
interativo implicado, o que pode ser atribuido a necessidade do agente produtor em
tratar de temas atuais e a necessidade de levar os destinatarios a expor a opiniao.

Por discurso interativo entendemos os segmentos que apresentam uma
relagdo de implicagdo com o mundo ordinario por apresentar referéncias como
déiticos espaciais e temporais, anaforas nominais, assinatura, referéncias aos
agentes da interacao, etc. Ja o discurso tedrico se caracteriza pela autonomia em
relacdo ao parametros fisicos da acao de linguagem (BRONCKART, 2003), com
auséncia de referéncia aos interlocutores ou interactantes, bem como, déiticos
espaco-temporais, auséncia de frases ndo declarativas, de nomes, pronomes e
adjetivos e pela presenca de organizadores légicos como: de fato, de outro lado,
primeiro, mas, porém, dessa maneira etc.

> Nos textos abaixo, indique os tipos de discurso presentes nos mesmos:

(6) CARTA AO PAPA BENTO 16

O assunto é muito delicado e as instancias locais nao estdao autorizadas a
debaté-lo. Nos, leigos, solicitamos que abra esse debate

Cresce a nossa insatisfacdo, enquanto leigos catélicos, com a insensibilidade da
hierarquia da nossa igreja que esta no Vaticano (...)

(7) (...) Pode-se afirmar que o ignorante ndo é aquele que nada sabe, mas aquele
que nao sabe o que devia saber. Em primeiro lugar, tem-se o registro de uma reducao das
areas plantadas com produtos agricolas, mas, na verdade, o setor deve ser avaliado pela
produgéo efetiva.(...)

OFICINA 4:SEQUENCIA ARGUMENTATIVA
Objetivo: Reconhecer e saber utilizar a seqiiéncia predominante nesse género:
Argumentativa e as fases que a constituem: premissa, argumento, contra-
argumento, conclusao

Embora haja em todos os textos a heterogeneidade composicional e
discursiva (BAKHTIN, 1995), pois, os textos sdo resultados de combinacdes de
diferentes tipos de sequéncias, para o género em questdo, a sequéncia
predominante € a argumentativa. Portanto, essa seqiéncia é formada, segundo
Bronckart (2003) por:

a) Premissa: momento em que o0 agente-produtor apresenta sua tese inicial:

b) Apresentacao de argumentos: momento em que o agente-produtor
apresenta os elementos que orientam a sua conclusao:

c) Apresentacao de contra-argumentos: momento em que € apresentado os
argumentos que sao contra a tese do agente-produtor, a fim de que sejam, |
mais adiante, refutados pelo mesmo: |

d) Conclusao: momento em que a tese do agente é reforcada, ----------- "
uma vez que conta com os efeitos dos argumentos e contra- Veja um
argumentos: exemplo

(8) "0 Folhateen desta semana traz uma discussao importante sobre a pilula do dia seguinte
e 0s abusos que jovens casais, de todas as partes do pais, tém feito desse tipo de recurso.
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A pilula do dia seguinte € e deveria ser encarada apenas como um método
emergencial para tentar evitar uma gravidez indesejada. Mas, infelizmente, o que se tem
visto é que muitas garotas estdo usando o método de maneira indiscriminada.

(PREMISSA)

Conhecem a velha histéria de tentar achar a saida, aparentemente mais facil, para
resolver um problema? 'Eu transo sem protecao e, para evitar qualquer dor de cabeca, tomo
a pilula do dia seguinte logo depois!" Aposto que vocés ja ouviram essa historia por ai!
Acontece que nem tudo é tdo simples como parece!

Problemas podem acontecer! Em primeiro lugar, esse método traz uma concentragéo
de horménios femininos bem maior do que as pilulas habituais. A idéia do método é
justamente dar uma 'carga' extra de horménio para fazer o endométrio (parede do Utero)
crescer rapidamente e, depois, com a queda rapida desses niveis, favorecer uma
descamagao do utero, o que impede que um ovo fecundado se implante e se desenvolva.

(ARGUMENTO)

Para que esse mecanismo possa funcionar, e importante que a pilula seja tomada,
no Maximo, até 72 horas apds a relagcao suspeita. Quanto mais cedo a pilula for tomada,
maior sua eficacia. Assim, tomar logo no primeiro dia apos a transa é melhor do que tomar
trés dias depois.

Mas é sempre bom lembrar que, mesmo tomado corretamente, esse tipo de método
pode ndo ser 100% eficaz. Existem mulheres que engravidam mesmo tomando a pilula do
dia seguinte no dia correto.

(CONTRA-ARGUMENTO)
Uma série de efeitos indesejaveis pode aparecer: dor de cabecga, nausea, inchaco e
sensacao de mal-estar. O maior risco do uso freqliente da pilula do dia seguinte € uma
verdadeira 'bagunca’ no cicio hormonal. As sucessivas 'cargas extras' de horménio podem
desregular o controle do préprio organismo sobre a menstruagdo. A mulher fica sem saber
quando e, de fato, seu periodo fértil.

Outro erro freqliente é esquecer que a relagdo sexual desprotegida ndo traz apenas
a gravidez indesejada como consequéncia, mas também o risco de DSTs e de AIDS.

(CONTRA-ARGUMENTO).

De fato, o casal deveria investir mesmo € no uso da camisinha e de um método
anticoncepcional e reservar a contracepcdo de emergéncia apenas para as situacées em
que um problema acontecer (a camisinha estourar, a garota esquecer de tomar a pilula
convencional etc.). E seria bom que o uso sempre fosse feito com o conhecimento e o aval
do médico ginecologista. Dessa forma, a garota estaria mais protegida em todos os
sentidos. )

(CONCLUSAO)

\uAgora, releia o texto 01 da apostila e encontre a sequéncia argumentativa
presente no mesmo:
a) Premissa:
b) Argumentos:
f) Contra-argumentos:
g) Concluséo:

OFICINA 5: MECANISMOS DE TEXTUALIZAGAO: CONEXAO E COESAO
NOMINAL
Objetivo: Reconhecer e saber utilizar os mecanismos que garantem coeréncia e
progressao tematica ao texto

a) Conexao: Segundo Bronckart (2003), constituido pelos organizadores
textuais, contribuem para a articulacao da progressao tematica, da transicao entre
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os tipos de discursos e entre as fases de uma sequéncia. Logo, para o discurso
interativo predominante no género em questao e também para os segmentos de
discurso tedrico, temos a presenca dos organizadores légico-argumentativos, como:
entdo, de fato, antes de, que, como, de outro lado, primeiro, de modo geral, mas,
porém entre outras.

b) Coesao nominal: esse recurso marca a relacdo de dependéncia entre os
argumentos presentes no texto, podendo estabelecer funcdo de introducédo e
retomada. Uma vez que o género Artigo de Opinido é composto pelos discursos
interativo e teorico, temos entdo, os seguintes elementos de coesao:

* Para o discurso interativo que explicita uma relacdo com os parametros fisicos
da acgao de linguagem, temos: presenca de frases ndo declarativas, déiticos espaco-
temporais como: hoje, aqui, ontem, isso, ai, daqui a pouco, agora, anafora nominal:
nomes e sinbnimos (predominantemente); anafora pronominal: eu, me, nds, nos,
seu, meu, vocé, suas, efc.

* Ja no nos segmentos do discurso tedrico, por marcar relacao de autonomia com
o ato da producdo, encontramos os elementos de coesao: auséncia de frases nao
declarativas, auséncia de déiticos espacgo-temporais, auséncia de anafora nominal e
pronominal e presenca de organizadores logico-argumentativos, como: entdo, de
fato, antes de, que, como, de outro lado, primeiro, de modo geral, mas, porém entre
outras.

No texto abaixo, apresentamos alguns dos mecanismos de textualizacdo nele
presentes:

(9) O endurecimento das penas seguramente é um instrumento de inibicao a
criminalidade

Ari Friedenbach

A responsabilizacdo do menor por seus atos infracionais tem de ser debatida com a
seriedade que o tema exige. A sociedade vem expressando com clareza sua preocupacao
com a crescente violéncia, notadamente nos grandes centros. Nao podemos conceber que
se pretenda educar as novas geracées sem que se iransmita as criangas e aos jovens o
claro conceito de limites. E inegavel que reprimir € parte integrante do processo educativo. E
isso deve ocorrer no ambito familiar, bem como no ambito da sociedade. Evidentemente,
ndo se pode falar em punicdo sem que se atue com o efetivo intuito de evitar que o
cidadao, seja ele menor ou maior de 18 anos, cometa qualquer ato infracional, ou seja, ha
que se atuar com determinacdo no sentido de permitir a inclusdo social de todos os
brasileiros, dando-lhes, antes de tudo, o direito e as condicbes de fazer um efetivo
planejamento familiar e propiciando-lhes acesso a saude, educacdo e trabalho.
Concomitantemente, ha que se aparelhar o Estado para atuar quando (nés) estamos
sendo impedidos de exercer nossos direitos mais essenciais: o direito a vida e o de ir e
vir.

Quando (eu) falo em repressao, evidentemente (eu) nao estou querendo apoiar
qualquer politica favoravel a negar direitos civis. (eu) Nao apoio qualquer pratica de tortura
ou violéncia. No entanto, a colocagéo de limites a crian¢a, ao jovem e ao adolescente ¢
forma inequivoca de educa-los. O polémico debate a respeito da maioridade penal nao
pode ser encaminhado como uma questao meramente matematica. Nao se trata de 18, 16
ou 14 anos. (...).

No texto apresentado, temos nas partes em vermelho os segmentos do
discurso teoérico que marca uma relacéo de autonomia com o ato da producao e, nos
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trechos em preto, segmentos do discurso interativo que apresenta uma relacao de
conjungao com o mundo ordinario e com os interactantes da acado comunicativa.

As palavras sublinhadas apresentam alguns dos elementos de conexao; as
palavras em negrito apresentam alguns dos elementos de coesdo nominal e as
palavras em azul (alguns exemplos), marcam a coesao verbal.

=T YT YT

,.
\y/

> Releia o texto 02 da primeira pagina e encontre: P
a) Elementos de conexao com valor I6gico-argumentativos:

b) Elementos de coesdo nominal:
* Anaforas nominais:
* Anaforas pronominais:

OFICINA 6: LISTA DE CONTROLE
Objetivo: Produzir a grade com critérios que vao nortear as refaccdes; * Recapitular
0s objetivos das oficinas e respectivos conteudos
> Plano textual global: titulo, subtitulo, assinatura, texto, imagem grafica;
> Contexto de producdo: quem escreve? Para que escreve? Qual o veiculo de
circulacdo? Qual o objetivo da interagcdo?
> Discursos: INTERATIVO: presenca dos interactantes: eu/vocé, déiticos temporais
e espaciais; )
TEORICO: auséncia de déiticos espaco/temporais, auséncia dos

interactantes, presenca de organizadores l6gicos.
> Sequiéncia argumentativa: tese, argumentos, contra-argumentos e concluséo;
> Mecanismos de Textualizagao:

CONEXAO: (organizadores l6gico-argumentativos): entao, de fato, antes de,
que, como, de outro lado, primeiro, de modo geral, mas, porem entre outras.

COESAO NOMINAL: (discurso interativo) presenca de frases nao
declarativas, déiticos espaco-temporais como: hoje, aqui, ontem, isso, ai, daqui a
pouco, agora, anafora nominal: nomes e sinbnimos (predominantemente); anafora
pronominal: eu, me, nos, nos, seu, meu, vocé, suas, elc.
(discurso tedrico) auséncia de frases ndo declarativas, auséncia de déiticos espaco-
temporais, auséncia de anafora nominal e pronominal e presenca de organizadores
I6gico-argumentativos, como: entdo, de fato, antes de, que, como, de outro lado,
primeiro, de modo geral, mas, porem entre outras.

COESAO VERBAL: presente do indicativo para o segmento do discurso
tedrico e, presente e passado para o discurso interativo

o o ?
> 7 “

[m]

ATIVIDADE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que organizamos em sala, vocé
e seu colega irdo procurar os problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto limpo, coerente, pronto para ir para o Jornal:
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OFICINA 7: REFACCAO DA PRODUGAO INICIAL E PRODUCAO FINAL
Objetivo: Proporcionar uma producao de forma consciente, a fim de atingir os
objetivos a que esse género se propde e encaminha-los ao Jornal Escolar

> Agora, com a producdo inicial em maos, partiremos paraa primeira refacdo do
texto, seguindo a lista de constatacédo e, a partir da primeira, passaremos para a
segunda e assim, sucessivamente, até que tenhamos uma producao clara, coerente,
pronta para compor o nosso Jornal Escolar. ' D U

m O O
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ANEXO B

Sequéncia Didatica do género Carta de Reclamacao

OBJETIVO: Fazer com que o aluno exteriorize o conhecimento prévio que tem a
respeito do género e possa, ao final das oficinas, se tornar um leitor e produtor
proficiente, visando apropriar-se de um papel social de cidadao consciente, critico e
responsivo, através da apropriacao do género.

PRODUCAO INICIAL
Objetivo: diagnosticar aquilo que o produtor ndo sabe e precisa aprender.

> Atividade: agora vocé ird produzir uma Carta de Reclamacéao. Para isso, tenha em
mente que seu texto sera veiculado por um jornal.
* Nao se esqueca de enderecar e assinar;
* utilize aproximadamente 25 linhas.

Boa producdo!
Conhecendo melhor o género...

A carta € um género que tem servido de meio de comunicacao para diferentes
fins (pedido, agradecimento, informagbes, cobranga, intimacao, noticias familiares,
prestacdo de contas, propaganda etc), mas nem sempre foi assim. Paiva
(2004, p. 68) afirma que esse género surgiu na Grécia antiga e que foi utilizado
desde entdao para questbes militares, administrativas e politicas. Elas eram
entregues por mensageiro pessoal da autoridade, que lia a mensagem em voz alta
(WHITE, 1982, apud BAZERMAN, 2005, p. 86).

O uso da carta foi se expandindo: de mensagens militares, administrativas e
politicas, para mensagens particulares e, aos poucos, para propésitos variados:
religido, documentacdo, peticdo, rebelido/manifestagdo, registro de histérias
familiares, dando origem a outros géneros.

Oficina 1: ESTRUTURA DA CARTA (Plano Textual Global)

Objetivo: Reconhecer as caracteristicas prototipicas do género em questao

Atividade 1: Apenas com fins ilustrativos, apresentamos abaixo um esquema da
estrutura basica da carta e, na sequéncia, leia o texto que vai estar no retroprojetor e
identifique a estrutura da Carta.

Ha o género [ maior “carta” e

strutura da carta . N .
seus subgéneros”,
denominados @ | [seesa0de | —— , partir de seus
objetivos de: contato “carta familiar”,
carte’l’ |n‘t‘|ma, ' - Soscao do garta o de
amor”, carta Nicleo - despedida circular”, “carta
do leitor”, “carta — ao leitor”,
“carta propaganda”,

“carta aberta”, dentre outras.
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A carta é usada em situagbes de comunicacdo, na qual o cidaddo deseja externar
alguma injustica, insatisfacdo, algo que julgue ser improprio ou errado. Tem ainda
como objetivo solicitar uma tomada de posicdo por parte das instancias
responsaveis e resolucdo para o problema exposto.

OFICINA 2: CONTEXTO DE PRODUCAO
Objetivo: reconhecer os elementos do contexto referentes ao mundo fisico, social e
subjetivo, que constituem a base de orientacéo para a acao de linguagem

Como vimos, a carta de reclamacdo € um género de texto usado em
situacdes de comunicacdo, nas quais o cidadao deseja externar alguma injustica,
insatisfagdo, algo que julgue ser impréprio ou errado; e, ainda, solicitar uma
resolucdo para seu problema. Enfim, a carta de reclamacédo é usada quando o
cidaddo se sente lesado ou desrespeitado em seus direitos, ou injusticado ou
discriminado socialmente. E um género que leva a uma forma de exercer a
cidadania.

O texto abaixo foi retirado de um jornal diario que circula em Maringa,
Noroeste do Estado do Parana. Portanto, uma carta de reclamagéao que circulou na
imprensa. Vejamos:

(1) Transito

Outro dia recebi em casa "Notificacdo de Infracao" por parar em fila dupla, em frente ao
prédio onde moro. Na realidade esperava outro carro que estava na minha frente
aguardando o portao abrir, quando passou uma camionete com identificacdo da Setran. O
motorista em tom de ameacador disse: Vou te multar... e seguiu em alta velocidade. Agora
eu pergunto, isso nao € abuso de autoridade, ou € uma forma de prestacao de servico em
prol da arrecadacao? Inconformado com a situacao, recorri ao 6rgao de transito e solicitei ao
diretor da Setran, Sr. Miura, a identificacdo do condutor para que haja reparacao de danos,
0 que o mesmo respondeu da necessidade de preservar o servidor publico municipal de
eventuais represalias pessoais. Sera que é para esquivar de uma situagao ou € uma forma
de protecao ao abuso de autoridade? A Constituicao é clara quando diz: "todos sao iguais
perante a lei". E porque o microbnibus de uma empresa de transporte coletivo para em
qualquer lugar sem nenhum problema? Ainda estou aguardando uma resposta convincente.
Marino Hideo Akabane - marino.hideo@brturbo.com.br

(O DIARIO do Norte do Parana, p. 2, 19/11/2005)

Atividades:
8- Qual é a finalidade da carta divulgada no jornal? A quem ela é remetida, ou
seja, quem sao seus interlocutores?

9- Para vocé, ha diferenca entre escrever uma carta de reclamacgao par?gr
publicada na imprensa e escrever uma carta de reclamacéao para enviar diretamente
a instancia responsavel?
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Agora vamos refletir um pouco sobre o contexto de producdo. Conforme vimos, a
carta de reclamacao pode ser escrita e divulgada em espacgos especificos de jornais
ou revistas intitulados de maneiras diversas como “Férum do leitor”, “Cartas do
leitor”, “Cartas”, “Opinido Livre” etc, ou ainda pode ser enviada diretamente a
instancia responsavel pela criagdo e conseqlente resolucdo do problema causador
da insatisfacao do cidadao.

Quando a carta é divulgada na imprensa, o efeito que produz vai além de
expressar uma reclamacdo. Nesse sentido, o lugar social em que se realiza a
interacao e no qual vai circular o texto tem importancia fundamental na producéao dos
efeitos de sentido das cartas.

Quando escrevemos uma carta de reclamagéao, temos como objetivo, além de
expor nossa insatisfacao, buscar a resolucédo do problema. Publicar esse género de
texto na imprensa produz o efeito de sentido de se fazer uma denuncia.

Como sabemos, ao construir um texto, o autor considera uma série de elementos
contextuais:

» Ele escreve para alguém;

* Ele tem um obijetivo;

» Ele se constitui como sujeito de seu discurso e lanca mao de estratégias para
realizar o processo de interlocugéo;

* Ele escolhe o meio de divulgacgao;

+ Ele escolhe 0 género mais apropriado para atingir seus objetivos;

Responda com
Retome a carta e responda:

S e atencao!
+ Pensando no contexto fisico, identifique:
* O lugar de producao:
* O momento de producao:
+ O emissor:
* O receptor:

a) Como a autora da carta se identifica? Como assina sua carta?

b) Qual é a posicao social do emissor, ou seja, qual € o papel social que o
emissor desempenha na interacao em curso?

c) Pensando no contexto social, qual é a posicao social do enunciador, ou seja, qual
€ o papel social que o enunciador desempenha na interacdo em curso?

c) Qual é, do ponto de vista de enunciador, os efeitos que o texto pode produzir no
destinatario?
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OFICINA 3: TIPOS DE DISCURSO
Objetivo: Constatar a predominancia do discurso do expor nesse género

Ao produzir uma Carta de Reclamacéao, temos que ter em mente a nocéo dos
mundos a que ela pode pertencer. Sendo assim, sabemos que existe 0 mundo do
Expor e 0 mundo do Narrar: No caso desse género que estamos estudando, o texto
pertence, predominantemente, ao mundo do expor com o Discurso Interativo. Isso
significa que na carta, o produtor expde a situacao que objetiva de forma que, 0s
elementos utilizados como: verbos, pronomes, advérbios, déiticos temporais e de
lugar, tém ligagdo com o mundo ordinario, ou seja, estdo implicados com o momento
da producgdo do texto, ou os elementos do contexto de produgéao.

Contudo, é comum nesse género, passagens de Relato Interativo pertencente
ao mundo do Narrar. Isso significa que, os elementos presentes no texto (déiticos
temporais, nominais, pronominais etc) fazem referéncia ndo mais ao momento de
producdo, mas, ao momento do tempo expresso pelo verbo, ou seja, trata-se de
uma narrativa com personagens, tempo, local que localizam-se no passado. Logo, o
verbo utilizado é o pretérito perfeito e imperfeito.

T /‘ Atividade:

1- Localize no texto acima “Transito” os trechos pertencentes ao Discurso Interativo
(mundo do Expor) e os trechos do Relato Interativo (mundo do Narrar) observando
o emprego dos verbos e o efeito de sentido que eles produzem, ou seja, quando se
referem ao momento da producédo e quando ao momento do tempo da narrativa.

OFICINA 4: SEQUENCIA ARGUMENTATIVA
Objetivo: Reconhecer e saber utilizar a sequéncia argumentativa predominante nesse
género.

A Carta de Reclamacdo pode conter sequéncias narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal. (BRONCKART, 2003).

Basicamente, podemos dizer que, conforme 0s nomes sugerem, a seqiiéncia
narrativa narra alguma coisa, a descritiva descreve, a argumentativa apresenta
argumentos para convencer, a explicativa procura explicar e a dialogal busca manter
o interlocutor na interacao.

Veja abaixo um quadro com as seqliéncias e os efeitos pretendidos em cada
sequUéncia e suas fases constitutivas.

SEQUENCIA EFETIOS PRETENDIDOS FASES
Narrativa Manter a atencdo do | - Situacao inicial;
destinatario, por meio da | - Complicacéo;
construgdo de suspense - Acbes desencadeadas;
- Resolucao.
Descritiva Fazer o destinatario ver os | - Ancoragem em que o tema
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elementos de um objeto do
discurso

€ apresentado;

- Aspectualizacdo (tema é
decomposto em partes);

- Relacionamento de
elementos descritos a outros;
- Reformulagéo.

Argumentativa Convencer o interlocutor da | - Estabelecimento de
validade de uma dada tese | premissas;
vista como contestavel - Apresentagao de
argumentos;
-Apresentacao de contra-
argumentos;
- Conclusao.
Explicativa Fazer 0 interlocutor | - Constatagao inicial;
compreender um objeto de | - Problematizacao;
discurso - Resolucao;
- Conclusao-avaliagao.
Dialogal Fazer o interlocutor manter- | - Abertura;
se na interagao proposta. - Operacdes transacionais;
- Encerramento.
Injuntiva Fazer o interlocutor agir de | - Enumeracdo de acles

certo modo.

temporalmente
subsequlentes.

A carta de reclamagéo, objeto de nossa SD, € um exemplo de género que se
constitui geralmente com mais de um tipo de seqiéncia. E o que tentamos ilustrar no
quadro abaixo, em que dividimos uma carta de reclamagdo sobre produto em
trechos a partir das sequéncias que apresenta, nos baseando em Marcuschi (2002),
que faz 0 mesmo com uma carta pessoal.

(3) TRECHO DA CARTA DE RECLAMACAO TIPO DE
SEQUENCIA

Catanduva, 30 de janeiro de 2005. Descritiva
C&D Acessorios automobilisticos
CATANDUVA
Ref.: Compra 17/12
Prezada Catia Vasconcelos: Injuntiva
Tenho a infelicidade de informar que o produto radio marca BomSom | Explicativa
modelo tal4xc adquirido por mim em 17 de dezembro de 2004, na
revendedora Ill, constatou defeitos em na leitura de CDs.
Solicito, portanto, a troca ou reembolso da mercadoria. Injuntiva
Agradeco a compreensao Explicativa
e espero que esse incidente ndo venha a transtornar de alguma forma | Injuntiva
nossas relacoes.
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Atenciosamente, Narrativa

Tadeu Marcondes.

> Atividade: ?,
3- Agora, ldentifique o tipo de sequéncia de cada trecho: -

(4) Trechos da Carta de Reclamacao enviada a uma instituicao de
ensino superior

Tipo de
Sequéncia

Venho por meio desta manifestar meu protesto diante da injustica a qual fui
vitima.

Participei do evento acima referendado apresentando a comunicagao oral
(...)Submeti meu artigo a avaliacdo para possivel publicagdo nos anais do
evento, entregando a comissao organizadora cépia impressa do material e
copia em disquete.

Ao verificar minha produgao, percebi que houve alteragdo em seu conteudo, a
comecar pela auséncia de parte do artigo.

Creio que quando ha problemas nos artigos submetidos a publicacdo ha duas
acoes possiveis: a comissao entrar em contato com o autor a fim de solucionar
0 problema ou simplesmente ndo publicar o documento.

E importante lembrar a evidéncia nos anais de que os artigos sdo de inteira
responsabilidade dos autores. Nesse sentido, € 0 meu nome que esta exposto
na esfera académica como o de uma pessoa relapsa, pois quem vir meu artigo
publicado da maneira em que estd ndao fara imagem diferente de minha
pessoa.

Portanto, gostaria de saber qual sera a atitude da instituicdo para reparar tal
erro.

Contando com a devida atengdo desta comissdo para o caso, aguardo a
resolucao do problema.

Assinatura

Mestre em Estudos da Linguagem pela Universidade XXX
Doutoranda em Estudos da Linguagem pela Universidade XXX
Professora da rede publica estadual de ensino do Estado do Parana

4- Qual o tipo de sequéncia predominante nessa carta? E por qué? Se precisar

volte a oficina 1 e releia a carta toda para decidir. C—

OFICINA 5 — MECANISMOS DE TEXTUALIZAGCAO: CONEXAO E COESAO

NOMINAL
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Objetivo: Reconhecer e saber utilizar os mecanismos de Coesao e Conexao que visam a
progressao e coeréncia tematica, bem como, auxilia na compreensao do texto.

Em uma carta de reclamagao, temos a intengcdo de convencer, por isso,
temos que ter habilidades no uso desses mecanismos, pois € dessa habilidade com
as palavras que depende nosso sucesso no convencimento.

Ela apresenta-nos recursos que explicitam ou marcam as relagdes de continuidade,
de ruptura ou de contraste num texto, contribuindo para dar progressdo e
coeréncia ao seu conteudo temético.

Esses elementos sdo subdivididos em subconjuntos a partir de suas funcdes
e por isso tém esses nomes, ou seja, os nomes espelham as fungdes. Esses
subconjuntos sao:

- subconjunto de advérbios ou de locugcbes adverbiais (embora, de fato, depois,
primeiramente, de um lado, finalmente, além disso, etc.);

- coordenativas: conjunto de coordenagao (e, ou, nem, mas, isto é, etc.) ou locugcao
(isto é, etc.);

- subordinativas ou conjungbes de subordinacdo (antes de, desde que, porque, etc.).
- sintagmas nominais ou pronome (eu, (eu), vocé, meu, seu, dele etc).

Os mecanismos de conexdo, assim como o home sugere, conectam idéias,
marcam as relacdes entre estruturas, contribuindo para explicitar as grandes
articulacdes da progressao teméatica. Veja os trechos destacados na carta abaixo:

(5) Se vocé pretende comprar qualquer modelo de celular da SAMSUNG - por mais
bonitinho que seja, @ (vocé) pense duas vezes, pensando melhor, pense mais. O_meu
celular e de meu marido sao os novos X460 da SAMSUNG, adquiridos na Claro ha menos
de 1 ano. Eles mais apresentam defeitos que funcionam. Sdo uma bomba mesmo! (...). Se
vocé precisa do celular para trabalhar ou para receber recados importantes, pode até ficar
com seu SAMSUNG bonitinho, mas compre outro de outra marca para essas tarefas
importantes, pois o celular da SAMSUNG vai te deixar na mao.
http://www3.solar.com.br/%7Emporto/. Acesso em 04 dez. 2005.

{

> Atividade:
4- Conforme o texto acima, destaque os mecanismos no texto abaixo: r

(5) Folha On-line

Sao Paulo, domingo, 22 de agosto de 2004

Santana embacado

"Durante a garantia do meu Santana, fui varias vezes a autorizada e escrevi muitas vezes
para a Volkswagen sobre um defeito no sistema de ventilagdo do carro. (...). No ultimo dia
da garantia, levei o carro a revenda com uma carta, enviada na mesma hora a Volkswagen.
Decorridos mais de oito meses da primeira reclamagéo, nao tenho uma resposta.”

José Roberto Callejon (Aracatuba, SP).

Os mecanismos de coeséao ainda se dividem em:

- funcéo de introducao, quando marca a insercao de uma unidade de significagéo
nova, que é a origem de uma cadeia anaforica;

- funcdo de retomada, quando reformula a unidade-fonte no decorrer do texto.

5- Abaixo vocé tem a resposta da empresa a carta de reclamacgédo sobre os
problemas com o carro do carro apresentada acima. Encontre esses mecanismos de
coesao nominal.
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(5) Resposta — A Volkswagen disse que consultou o gerente de servigos da revenda Munich
e soube que houve avaliagao técnica no veiculo, ndo tendo sido constatado o inconveniente
reclamado.

6- Na carta de reclamacdo a seguir, aponte o0s mecanismos de
textualizagdo, destacando com lapis coloridos as conexdes, as coesdes verbais e
nominais, e va na sequéncia ligando as coesées nominais para ver como o autor
utiliza esse recurso observando o efeito de sentido que 0 uso desse recurso
proporciona ao texto.

(7) Autor: SIDNEY ARLINDO CORREIA
Publicado em: E-mal: sidneyacorreia@hotmail.com
Assunto: Infiltracao

Boa tarde!

Infelizmente adquiri um Fiat palio Young 2000, (na época OK), que apresentou
infiltracdo de agua no assoalho direito, sendo que o mesmo foi levado as concessionarias
Fiat, seis vezes onde constam nove relatérios feitos no 0800 e uma reclamagdao com
audiéncia no CIDOC, e até hoje ndo conseguiram resolver o problema.

Nao posso sair com o carro na chuva (ele € do doce), ou seja, € feito de agucar, ja
estou desesperado porque nem vendé-lo posso, pois fui enganado e nao seria capaz de
enganar alguém.

Peco ajuda e orientagdo, por favor, pois isso € mais um abuso por parte da Fiat.
SOCORRO.

Sidney Arlindo Correia .

OFICINA 6: LISTA DE CONTROLE DO GENERO
Objetivo: Recapitular os objetivos das oficinas e respectivos contetidos.

1 — A forma composicional do género carta:

- local e data

- destinatario

- remetente e enderegco completo

- descricdo do produto ou servigo adquirido, com o maximo de detalhamento

- relato do problema, com datas e nomes

- solicitagcdo do que deseja, de forma clara e de acordo com a lei

- prazo para resposta e resolugcdo do problema

- assinatura e lugar social do remetente
2 — O contexto de producdo: quem fala, para quem, com que objetivo.

3 - O lugar social em que se realiza a interacdo e no qual vai circular o texto.
4 - As relagbes sociais, o lugar que o agente-produtor ocupa na sociedade e na
situacao, e também o lugar social do interlocutor.
5 — Tipos de discurso: discurso interativo (mundo do expor) predominantemente, e
trechos do relato interativo (mundo do narrar)

7 — Tipos de seqiiéncia: argumentativa, explicativa e injuntiva.
8 — Mecanismos de conexdo e coesdo nominal: pronomes pessoais, relativos,
possessivos, demonstrativos, reflexivos, advérbios, déiticos temporais, conectivos de
introducdo e retomada como: assim, dessa forma, que, e, contudo, também, por
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outro lado, primeiramente, finalmente, além disso etc.

9 — Mecanismos de coesao verbal: para o mundo do expor> verbos no presente e
futuro do indicativo; para o mundo do narrar> verbos no pretérito perfeito e
imperfeito.

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que organizamos em sala, vocé e
seu colega irdo procurar os problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto limpo, coerente, pronto para ir para o Jornal:

OFICINA 7: REFACCAO
Objetivos: Reestruturar a producéo inicial de acordo com o que foi aprendido sobre o
género

ATIVIDADE 1: Agora, com a produgcédo inicial em maos, partiremos para a
primeira refacdo do texto, seguindo a lista de controle e, a partir da primeira,
passaremos para a segunda e assim, sucessivamente, até que tenhamos uma
producédo clara, coerente, pronta para compor o nosso Jornal Escolar. Bom trabalho!
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ANEXO C

Sequéncia Didatica do género Critica de cinema

PRODUCAO INICIAL
OBJETIVO: Produzir um texto pertencente ao género Critica de Cinema a partir de um
filme a que o aluno tenha assistido.

Assista a um filme com um olhar mais critico do que normalmente vocé esta
acostumado, preste atencao nos detalhes: desenvolvimento do enredo, performance
dos atores, continuidade das cenas, foco narrativo, localizacdo das cenas,
cenografia, Registre tudo que achar interessante. Mesmo que vocé ndo conheca
profundamente as técnicas de cinema, procure desenvolver um senso critico,
mesmo que, como ja foi dito antes, de forma "amadoristica".

Em grupo, elabore uma critica do filme que assistiu. Nao se preocupe, ela é
apenas uma primeira etapa do processo. O objetivo aqui é apenas verificar o quanto
vocé ja domina do género. Faca da forma que imagina que seja uma critica de
cinema.

i

Conhecendo o género... e

critica € uma fungdo de comentario sobre filmes, com o propésito de informar o
leitor sob uma perspectiva nao sé descritiva, mas também de avaliacao, observando
aspectos como: cenarios, figurinos, atores, efeitos sonoros, visuais etc

> Vejamos agora o que alguns dicionarios e especialistas trazem a respeito do
assunto:

Resenha: resumo critico do conteudo de livros, noticias etc; descricao
pormenorizada; texto redigido por especialistas com a analise interpretativa de um
documento;

Critica: arte ou técnica de julgar a obra de um autor, periodo etc; género em que
esta expressa a opiniao de um autor sobre uma manifestagdo artistica qualquer;
texto de carater opinativo através do qual um jornalista especializado em
determinado assunto opina sobre manifestacdes ou trabalhos etc.

OFICINA 1 — PLANO TEXTUAL
A APROPRIAGCAO DO GENERO

4

-

OBJETIVO: Conbecer as caracteristicas prototipicas e estruturais do género
> Atividade:
Leia o texto abaixo e responda as as questbes a seguir, a fim de construirmos o
plano textual de organizagdo da critica cinematografica.

(1) Steve Martin sem riso
Em Garota da Vitrine, ele abandona o humor e conta uma histéria de amores frustrados
Beatriz Vellozo
Protagonista da comédia- pastelao A Pantera Cor-de-Rosa, atualmente em cartaz,
Steve Martin joga o humor para escanteio em Garota da Vitrine. O filem, com estréia
prevista para a sexta-feira 17, & inspirado no romance escrito pelo préprio Martin e editado
no Brasil pela Record. Ele mesmo fez o roteiro, mas deu ao jovem Anand Tucker a tarefa de
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dirigir. Garota da Vitrine tem tudo para ser considerado anti-Martin: € melancélico, delicado,
quase triste. O humor, quando surge, é sutil e vem em doses homeopaticas.

A garota do titulo € Mirabelle (Claire Danes). De dia, é a vendedora esquecida atras
do balcdo da segao de livros de uma loja de departamentos. De noite, € uma moga solitaria,
com sonhos de virar artista plastica. Surgem dois pretendentes: Jeremy (Jason
Schwartzman) é jovem, bobdo, sem nenhum traquejo com mulheres; Ray (Martin) é um
cinquentéo rico e gentil, mas meio distante. Depois de um encontro frustrado com o
primeiro, ela se decide pelo segundo. Mirabelle acredita que Ray esta geminamente
interessado nela; Ray imagina ter deixado claro que a relagao tem prazo de validade curto.
Garota da Vitrine também contém equivocos. A leitura de trechos do livro, na voz de Martin,
€ um deles — o texto original foi feito para um romance e nao funciona no cinema. A trilha
sonora lacrimejante é outro: tem um peso dramatico que ndo condiz com o tom equilibrado
da historia. Esse tom — despretencioso, sem tramas mirabolantes, honesto com a vida real —
€ 0 maior mérito do filme. E raro ver pessoas normais, retratadas no cinema. Garota da
Vitrine faz isso com sinceridade.

1- Com base na leitura do texto, preencha a ficha técnica do filme: |l
* Nome do filme em portugués: ~
* Pais de origem:
* Ano da producao filmica:
* Duragéao do filme:
* Data da estréia no Brasil:
* Elenco:
* Direcao:
* Classificacao do filme (drama, comédia, etc.):
* Produtora ou distribuidora do filme:

A critica pode se dirigir, principalmente:

* Ao desenvolvimento do enredo (roteiro original);

* Ao enquadramento em uma modalidade cinematografica (suspense, comédia,
drama eftc);

* Ao tratamento dado ao tema da ficgdo;

* Ao figurino;

* A trilha sonora;

* Aos efeitos especiais utilizados:

* Ao trabalho de cenografia;

* A duragao do filme (extensa demais, por exemplo);

* A pertinéncia em relagdo ao publico alvo do filme;

* A atuacdo do elenco (protagonistas e atores secundarios);

* Ao desempenho da direcdo, ao trabalho desenvolvido pela produtora/distribuidora
(inclusive o papel da divulgagéo comercial do filme)

Assim, a critica de cinema se apresenta como:
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TITULO
SUBTITULO

ASSINATURA

Legenda

OFICINA 2 - CONTEXTO DE PRODUCAO
OBJETIVO: Conhecer os elementos do contexto de producao que influenciam e
deixam marcas no texto, bem como, reconhecer as caracteristicas desse género
veiculado em jornal

Nao ha como imaginar o género desvinculado do seu contexto de producao
que, é o conjunto de parametros que podem exercer influéncia sobre a forma como
um texto é organizado. Todo ato de textualidade certamente sofre as influéncias das
"escolhas" dos varios elementos envolvidos na sua situacdo de producao. Mas que
elementos sao estes? Na teoria bronckartiana, eles podem ser agrupados em dois
planos distintos: 1°) mundo fisico; 2a) mundo soécio-subjetivo. Quais sao eles?

* O lugar fisico de producao;

* O momento de producgéo;

* O emissor que produz fisicamente o texto oral ou escrito;

* O lugar social: onde o texto € produzido

* O papel social do enunciador: quem produz? Jornalista? Pai? Professor? Critico de
cinema?

* O papel social do receptor (destinatario);
* O objetivo da interagao.

2- Releia a critica do filme GAROTA VITRINE e encontre:
EMISSOR:

SUPORTE:

RECEPTOR:

LUGAR SOCIAL:

ENUNCIADOR:
DESTINATARIO:
OBJETIVO:

OFICINA 3 — DISCURSO INTERATIVO E TEORICO
OBJETIVO: reconhecer como os mundos do Expor e Narrar se articulam nesse
género através dos Discursos nele presentes, bem como, o efeito de sentido que
eles produzem.
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No género Critica de Cinema predomina os discursos teorico e interativo do
mundo do Expor, chamado por Bronckart (2003) de discurso misto interativo-teérico.
Isso significa que, quando no texto ha marcas de implicagdo com o mundo empirico,
com o momento da produgcao como: agente produtor, destinatario, momento e lugar
de producéao, temos uma passagem de Discurso Interativo. J& quando esse expor
nao tem relacdo com esses elementos do contexto de producéo, temos passagens
de um Discurso teérico.
> O Discurso Interativo pode apresentar: verbos no imperativo, frases nao
declarativas, primeira e segunda pessoa do singular e plural, verbos no presente e
passado, nomes, dialogado ou monologado etc.
> O Discurso Teo6rico pode apresentar: auséncia de déiticos espacgo-temporal,
mondlogo, auséncia de frases declarativas, verbos no presente, auséncia de nomes
e pronomes, presenca de organizadores ldgicos etc.

3 — Em grupo, leia os textos abaixo, destaque as passagens de discurso do narrar e
do expor com canetas de cores diferentes

(3) Stardust — O Mistério da Estrela” toma como ponto de partida uma histéria de Neil
Gaiman, escritor britanico talentoso que restaura um universo fabuloso em suas ficgoes.
O relato pertence a mesma tradicdo de sagas como “Guerra nas Estrelas” e “O Senhor
dos Anéis”, com mundos paralelos cheios de perigos, um her6i (...). Estamos aqui no
terreno do feitico. Por outro lado a histéria busca um selo de nobreza ao fazer
referéncias reiteradas a personagens e situacoes das personagens de Shakespeare.

(4) O cinema e todos os dispositivos audiovisuais que vieram depois dele — animacao,
video, games, computagao grafica — realizaram o sonho da arte desde suas origens: poder
transformar em imagem ao alcance coletivo mesmo 0s mais delirantes produtos da
imaginacao.

OFICINA 3 — SEQUENCIA ARGUMENTATIVA
OBJETIVO: Aprender a estrutura de um segmento argumentativo para
visualiza-la no texto e utiliza-la nas producoées do género

A sequéncia argumentativa € formada pela sucessao de quatro fases:

1- Premissa: fase em que se propbe uma constatacdo de partida;

2- Apresentacao de argumentos: fase em que se apresentam elementos que
orientam para uma conclusdo provavel; podendo ser esses elementos
apoiados por lugares comuns, regras gerais, exemplos etc;

3- Apresentacao de contra-argumentos: fase em que se operam restricbes em
relacdo a orientacdo argumentativa e que podem ser apoiadas ou refutadas
por lugares comuns, exemplos etc;

4- Conclusao: fase em que integra os efeitos dos argumentos e contra-

argumentos. ,/

4 - Leia o texto a seguir e responda: —

(5) Os mutantes ndo mais aqueles. Para este terceiro capitulo de X-MEN — O
confronto final, que estréia hoje no Brasil, ja se aproveitando do esvaziamento de Missao
Impossivel 3, mas ndo ainda no vacuo de Codigo Da Vinci, o que temos é somente material
na medida para uma aventura de apoteose sonora. Desta vez 0s superpoderosos se
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defrontam com uma escolha que qualificam como histérica: manter suas caracteristicas
excepcionais e ser rejeitados pela humanidade de comuns mortais, ou abandonar seus
poderes no guarda-roupa da ficcao cientifica para se tornarem inteiramente humanos.

Dito isto, a histéria vai transformar em universal uma questdo que era apenas
essencial: ser ou ndo ser... um homem. Os humanos anunciaram a cura. Mas os mutantes
querem ser humanos? Este dilema existencial atormenta os X-Men durante uma hora e
quarenta e cinco minutos. Mas como discurso filoséfico e questdes morais ndo sao o forte
deles, tirando a brincadeira barulhenta, o que resta € somente agéao.

De carros em chamas atirados sobre a ilha de Alcatraz a ponte de Sédo Francisco
retorcida como arame para servir de passarela, passando por um angelical jovem alado e
chegando até corpos despidos e explodidos por efeitos de computador, ndo ha quase como
piscar na sala escura.

Os intérpretes estao todos de volta a seus postos. O inoxidavel Wolverine por conta
de Hugh Jackman, uma Halle Berry mais contida, os mestres Patrick Stewart e lan
McKellen, a ressucitada Jean. H4 uma invasdo de atores secundarios, e quase nao se
fornece a eles um background. Quase nao ha o que dizer do diretor Brett Ratner. Entra
mudo, sai calado.

Carlos Eduardo Lourengo Jorge.

a)Vocé acha que no texto o critico deixa expresso uma opinidao central /premissa
sobre o filme?

2-Retire um argumento apresentado para a sustentacdo dessa tese/premissa
geral.

3- Ha uma conclusao explicita ou implicita em relacdo a essa tese e esses
argumentos?

4-Explique a avaliacdo do critico ao usar a expressdo GRANDILOQUENCIA
MUTANTE?

5-Ordene a sucessdo das passagens presentes no texto referentes a sequéncia
argumentativa:

a) premissa:
b) apresentacédo de argumentos:
c)apresentacdo de contra-argumentos:
d) conclusao:

OFICINA 4 - MECANISMOS DE TEXTUALIZAGCAO: CONEXAO E COESAO
NOMINAL

Os mecanismos de coesao nominal contribuem, sobretudo para um efeito de
estabilidade e de continuidade tematica: introduzem os argumentos e organizam sua
retomada no decorrer do texto. Sdo concretizados linguisticamente por sintagmas
nominais (anaforas nominais) ou pronomes (anaforas pronominais).

No plano dos significados, os mecanismos de coesdo nominal podem assumir
duas funcoes distintas: a) funcao de introducao, ou seja, a insercdo de um novo
argumento unidade-fonte) que da inicio a uma determinada cadeia anaférica; b)
funcao de retomada, i to é, a reformulacado de uma unidade-fonte na sequéncia do



187

texto.
> A conexao: predomina nesse género, por pertencer ao mundo do Expor, os
organizadores lo6gicos: assim, também, porque, e, ou, no entanto, por outro lado,
contudo, dessa forma, dessa maneira, embora, mas, etc.
> A coesao nominal: Discurso Interativo: pronomes de primeira, segunda e terceira
pessoa (anaforas pronominais);

Discurso Teérico: nomes e sinbnimos (anaforas nominais).

{

> Atividade: r—_J
1- Leia o texto abaixo e resolva o exercicio:

(6) E WOODY ALLEN VIAJOU
O genial diretor americano filma pela primeira vez fora de sua querida Nova York

Wood Allen fazer um excelente filme ndo é novidade — talento de sobra é sua marca
registrada. Allen sair de NY aos 70 anos, isso sim & de espantar. E ele saiu para trabalhar.
Foi para Londres e la filmou alguns filmes. Ele abandonou pela primeira vez o seu habitat
natura nova-iorquino e, mais que isso, trabalhou com atores de Londres — a exceg¢éao da
conterranea Scarlet Johansson. Trocou também o jazz pela épera.

O personagem Chris Wilton (interpretado por Honathan Rhys-Meyers) é um anti-
her6i: um modesto irlandés que espera ganhar a vida como professor de ténis enquanto nao
se decide sobre o futuro. Um de seus alunos € Tom Hewitt, que simpatiza com ele. E assim
que Wilton se vé repentinamente freqlientando a familia e o meio social de Hewit. Ao se
infiltrar na classe alta londrina, o aparentemente honesto Wilton se revela entdo uma pessoa
amoral, iniciando um namoro com Chloe e flertando ao mesmo tempo com Nola —
respectivamente a irma e a namorada do amigo. No meio do caminho, a trama de ciime e
traicdo pega um atalho de suspense e outro filme policial. Mesmo com sotaque inglés, o
genial diretor mantém a sua criatividade. Ou seja: mantém a marca registrada Woody Allen.

Na critica em questédo, a mencao a figura do diretor Woody Allen fica evidente
tanto no titulo como no subtitulo. Vamos montar sua cadeia anaférica para
demonstrar como esse elemento filmico (o diretor) é retomado ao longo do texto. Se
oriente pelos exemplos dados e complete o quadro abaixo:

Cadeia anaforica

Retomadas Descricao Anafora nominal | Anafora

anaféricas linglistica pronominal

1 — O genial diretor | Substituido por | X

americano Woody Allen

2 — Sua Pronome X
POSSESSIVO

3-

4-

5-

6-

7-

OFICINA 5: LISTA DE CONTROLE
Objetivo: Visualizar todos os elementos que devem ser considerados no ato da
producéo do texto, a fim de garantir o objetivo da interacao
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* titulo
* subtitulo
* assinatura
“texto ( com 0s aspectos que vocé destacou: figurino, efeitos especiais, sonoros,
duracao do filme, adequacao ao titulo e género etc).
* Contexto de produgdo: quem fala (estudante assumindo papel de critico de
cinema); para quem (professores, alunos, pais, leitores do jornal escolar); objetivo
(expressar sua opinido); suporte (ndo € um jornal convencional, mas, desempenha a
mesma fung&o).
* Tipos de discurso: Discurso Interativo e Discurso Teorico
* Seqliéncia Argumentativa: premissa, apresentacdo de argumentos, contra-
argumentos e conclusao
* Mecanismos de Textualizagdo:
> Conexd&o: organizadores I6gicos: assim, também, porque, e, ou, no entanto, dessa
forma etc
> Coesdo Nominal (Discurso Interativo): anaforas pronominais: pronomes de
primeira, segunda e terceira pessoa

(Discurso Tedrico): anaforas nominais: nomes e sinbnimos.

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que organizamos em sala, vocé e
seu colega irdo procurar os problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto limpo, coerente, pronto para ir para o Jornal.

ATIVIDADE 2: Agora, com a producdo inicial em maos, partiremos para a
primeira refacdo do texto, seguindo a lista de controle e, a partir da primeira,
passaremos para a segunda e assim, sucessivamente, até que tenhamos uma
producao clara, coerente, pronta para compor o nosso Jornal Escolar. Bom trabalho!

2193 9 ¢
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ANEXO D

Sequéncia Didatica do género Noticia

RODUGCAO INICIAL
Objetivo: Produzir um texto pertencente ao género Noticia a fim de diagnosticar
aquilo que o produtor ndo sabe e precisa aprender.

Vamos imaginar que vocé seja jornalista, e como tal, sai todos os dias
investigando fatos que constituam noticias. Assim, escolha uma das
manchetes abaixo e escreva uma noticia sobre o assunto para publicacio

* Dona de casa quebra o braco ao se defender de cachorro solto na rua de sua
casa.

* Briga numa escola estadual do centro na hora da saida ocasiona suspensao de
dois alunos.

* Dois candidatos a vereador trocam socos e pontapés na porta da prefeitura da
cidade.

* Acidente no centro mata trés e deixa quinze pessoas feridas.

* Escola de bairro dispensa alunos devido a morte de um estudante nas
dependéncias do colégio.

OFICINA 1 — PLANO TEXTUAL GLOBAL
Objetivo: Reconhecer as caracteristicas prototipicas e estruturais do género

No género que estamos estudando, o discurso predominante é o narrativo
com sequéncias narrativas e descritivas e, quanto a sua estrutura, apresenta:

a) Titulo ou manchete;

b) Subtitulo, momento em que o assunto é mais bem especificado;

c) Lead, momento em que o produtor resume ou apresenta os elementos
coesivos da narracédo: quem, o que, quando, onde, como.

d) Assinatura do jornalista ou da empresa;

e) Texto, em que se apresenta em discurso predominantemente narrativo, o fato
noticioso;

f) Foto legenda, presente em alguns casos.

ATIVIDADE: Releia os textos e aponte quais deles se enquadram no género noticia.
Nas noticias, encontre os elementos do plano textual: —

TITULO: \"‘""“"l
SUBTITULO;

LEAD:

NOME DO PRODUTOR:

FOTO LEGENDA:

OFICINA 2 — CONTEXTO DE PRODUCAO
Objetivo: Reconhecer os elementos do contexto de producao: produtor do texto e
emissor; destinatario e receptores; circulacao; finalidades e objetivos

Como ja vimos anteriormente, o contexto de producao é composto pelos
elementos:
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a) Emissor: pessoa fisica que escreve a noticia

b) Enunciador: pessoa social (representacao — jornalista, repérter) que escreve a
noticia

c) Receptor: a pessoa fisica que compra e |Ié o jornal

d) Destinatario: nem todos que folheiam o jornal lerdo as noticias. Dessa forma,
o texto se destina aos interessados pelo texto, podendo se classificar como
publicos especificos.

e) Lugar social: lugar onde é produzida a noticia ( jornal — imprensa)

f) Veiculo de circulagao: jornal (suporte

) cao: | (suporte) ’/

> ATIVIDADE: leia a noticia abaixo e encontre cada um dos elementos do Contexto
de producao:

(1) Ibope é impedido de divulgar pesquisa em Maringa (PR)
Da Redacéao
O ministro do TSE (Tribunal Superior Eleitoral) Felix Fischer negou recurso em que o Ibope
pedia para divulgar pesquisa sobre intencao de voto a candidatos a prefeito de Maringa (PR)
nas eleicoes 2008. O instituto de pesquisa buscava suspender decisao do juiz eleitoral que
acolheu uma representagcdo da Coligacdo "Sou Mais Maringa" contra a publicacdo da
pesquisa.
A coligacao questiona a pesquisa sob o argumento de que ela ndo incluiu seu candidato a
prefeito, Wilson Quinteiro, na simulacdo de segundo turno nas eleicbes do municipio. A
coligacao é formada pelo PSB e pelo DEM.
O Ibope afirmou na acdo encaminhada ao TSE que, se a pesquisa nao for imediatamente
liberada para divulgacao, "nao servira absolutamente para nada". No entanto, o ministro
Felix Fischer ressaltou em sua decisao que ndo vé o perigo de demora apontado na acao.
O ministro afirmou, também, que ainda ha recurso do Ibope pendente de julgamento no
TRE-PR (Tribunal Regional Eleitoral do Parana) e, caso fosse concedida a liminar para
divulgagéo da pesquisa, isso esvaziaria a analise do préprio recurso.

WWW/eleicoes.uol.com.br/2008/ultnot/2008/09/02/ult6008u143.jhtm

a) Emissor:

b) Enunciador:
c) Receptor:
d)
e)

Destinatario:
Lugar social:
f) Veiculo de circulagéo:

OFICINA 3 — DISCURSO NARRATIVO E SEQUENCIA NARRATIVA
Objetivo: Constatar a predominancia do discurso do narrar nesse género e
conhecer e saber utilizar as fases de uma sequéncia narrativa, bem como a sua
predominancia nesse discurso sobre a sequiéncia descritiva

O género Noticia apresenta, segundo Baltar (2004) o discurso narrativo, pois,
trata-se de um texto disjunto com o mundo ordindrio do agente-produtor com
auséncia de elementos déiticos que fazem referéncia a esse produtor, e autbnomo
em relacdo ao ato da producao, uma vez que implica personagens e acontecimentos
ou acdes e também sem nenhuma referéncia ao espaco-tempo da producdo da
linguagem. Apresenta ainda um discurso monologado com frases declarativas, uso
do pretérito perfeito e imperfeito, organizadores temporais, auséncia de pronomes e
adjetivos.
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Por sequéncia narrativa entendemos um processo cuja organizagao se baseie
em uma intriga envolvendo personagens em cujo “enredo” haja um estado de
equilibrio inicial em que, uma vez que cria-se uma intriga, uma tenséo, desencadeia-
se uma ou mais transformacodes, apresentada por Bronckart (2003) por: situacéo
inicial (inicio) — transformacao (meio) — situagéo final (fim).

Esse tedrico assim apresenta as fases da sequéncia narrativa:

Situacgao inicial: um estado de coisas ( equilibrado) é apresentado;

Complicacao: desencadear de tensao;

Acéo: ocasionada pela tenséo;

Resolugéao: introduz uma acao a fim de reduzir a tenséo;

Situacao final: descricdo do novo estado de coisas ou equilibrio original.

Acrescenta-se ainda:

Avaliacado: o produtor propde um comentario relativo ao desenrolar da histéria;

g) Moral: momento em que o agente-produtor propde apresentar uma
significacdo que orientara o leitor ao interpretar a historia.

2200

—
~

No texto abaixo podemos encontrar o discurso narrativo e a sequéncia
narrativa, observe:

(2) O TROTE DE MALUF

O pré-candidato ao governo do estado de Sao Paulo pelo PPB, Paulo Maluf, perdeu
boa oportunidade de ficar quieto ao apostar nas falhas de atendimento da PM paulista, caso
revelado pelo Jornal da Tarde. Na segunda-feira, ligou para o servico 190 e deu queixa falsa
de que suspeitos rondavam seu escritério. Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja
respondiam ao trote. [...]

Aproveitando-se do sentimento generalizado de falta de seguranca, motivado pelos
de fato alarmantes indices de criminalidade no estado, cometeu também ele ato ilicito, sem
ao menos atentar para a levianidade de seu trote num servigo publico essencial. [...]

Ao acionar a policia sem precisar de seu servigo, Maluf, mais do que um desservigco
a sua campanha, mostrou uma falta de seriedade que seria infantil se ndo estivesse até
colocado em risco um cidadao que precisasse da PM naquele momento.

O texto acima apresenta o discurso narrativo, uma vez que mantém uma
relacdo de disjuncdo com o mundo ordindrio do agente produtor do texto, com
auséncia de déiticos espaco-temporais que remetem a essa instancia e com
presenca de frases declarativas e discurso monologado. Da mesma forma,
apresenta uma disjun¢ao ao ato da producao com presenca de personagens e acao.

Com relagéo a sequéncia narrativa podemos encontrar:

h) Situacao inicial

O pré-candidato ao governo do estado de Sao Paulo pelo PPB, Paulo Maluf, perdeu
boa oportunidade de ficar quieto ao apostar nas falhas de atendimento da PM
paulistal...]

i) Complicacao

Na segunda-feira, ligou para o servico 190 e deu queixa falsa de que suspeitos
rondavam seu escritorio.

j) Acao

| Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja respondiam ao trote. [...]

k) Resolucao

| Em oito minutos, trés carros da Policia Militar ja respondiam ao trote. [...]

[) Situacao final
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| Os policiais chegam e constatam ser uma mentira de Maluf

m) Avaliacao

Ao acionar a policia sem precisar de seu servigco, Maluf, mais do que um desservico
a sua campanha, mostrou uma falta de seriedade que seria infantil se ndo estivesse
até colocado em risco um cidadao que precisasse da PM naquele momento.

n) Moral

Aproveitando-se do sentimento generalizado de falta de seguranga, motivado pelos
de fato alarmantes indices de criminalidade no estado, cometeu também ele ato
ilicito, sem ao menos atentar para a levianidade de seu trote num servigo publico
essencial. [...]

> ATIVIDADE: encontre nos textos abaixo ( Maluf depde no caso sobre trote na
PM) e (O trote de Maluf) os elementos que fazem com que os textos pertengam ao
discurso narrativo e, na seqliéncia, ordene as fases da sequén 2 esente
nos mesmos. Para essa atividade, use lapis de cores dj
discursos. Atividade em grupo.

Texto 1 Texto 2

Maluf depde no caso 0 rotede Maluf

oré-candidatn a0 govemodoas- fivado pelos da fato alarmantes ind-

tado de Sao Paulo pelo PPE, s decriminalidae no estac, come-
SO re 0 e na Patio Maluf, perciau boa oportunidade  feu tambem ele ato ficto, sem a0 me-
e ficar quisto a0 apostar nas fahasde  nos atentar para a leviandad de sau
atencimento da PM paufsta, caso re- rote num senvigo plbico sssencal.
Ocerefei Paulo Malfacitnemae- - Teo fncioaaente” &P masnegouue ﬁafdﬂlﬁ?wﬁmﬂfﬂﬁ@ﬁﬁ-jggﬂﬂgﬂ"- H}l o i
: o e . e ira, figou para0 senico 190 e deu Ao aclonara poicia sem precisar de
mmmmlmmw&uﬂrh— achmuaﬁ&ﬂhmhmmhqmﬁem ueia falsa e ue suspetos rondavam - Seu sendoo, Mel, mais do qug um
lopeddn de socormo para sevion deaten- - sadode falsa comunicapd decrime, M0 g escii, Bmotominuts,Béscar dessenicn & sua camparte, mostau
imestoelefCdon daPolicin Miiar, nodlia - quézitosob responsabilidededo delegadodo  ros oa Poca Miter @ espondam 0. umafatade sredao uaseia ia
8. Eleizoupara 190 smulowumasing- 15 Distrio Poliial[..| O exprefeitoestd imf- . b tlseré 31535"‘#9 EF‘W?E%
R : - s arovetando-se 0 sentimento ge- iscoum ciectEn qus precisasss
gndcmf:mrhiigmauguwmnpiu i, ﬁuptuapﬂgarﬂentudemukaﬂupnmdc nevalizay e fatta o2 sequranca, me- - naguele mamento.
disse que sriaseu “deserconbieogr emdet- - sis meses aum anp.

[ Folf el 5. Faanio, 11/ jun/1558.)
( NetEstauk, 18/jun. /1908

OFICINA 4 — CONEXAO E COESAO NOMINAL
Objetivo: Reconhecer e saber utilizar os mecanismos de conexdo que conferem
coeréncia e ligacao entre os argumentos presentes no texto, bem como, constatar
0s mecanismos de coesao nominal anaféricos pertencentes ao mundo do Narrar.

A Conexao é responsavel pela progressao tematica, pela transicao entre os tipos de
discursos e entre as fases de uma sequiéncia. Assim, para o discurso em questao
(narrativo) sdo mais freqlentes os organizadores temporais, como: depois, antes
que, inicialmente, agora, aqui, (advérbios, sintagmas preposicionais, coordenativos e
subordinativos) etc.



193

A coesao nominal por sua vez, garante a retomada do conteldo tematico e
explicitam as relagdes de dependéncia entre os argumentos presentes nos textos
através das anaforas nominais e pronominais. Estdo presentes nos textos do
discurso do narrar, elementos que explicam personagens e acontecimentos,
auséncia de déiticos que implicam os pardmetros fisicos da agdo de linguagem,
bem como, do agente produtor, presenca de frases declarativas, presenca de
organizadores espaco-temporais que indicam o0 processo expresso pela narrativa,
auséncia de pronomes e adjetivos de primeira e sequnda pessoa do singular e
plural, presenca de anaforas pronominais (pronomes possessivos, relativos,
pessoais etc) e nominais (nomes e sinénimos).

No texto abaixo, apresentamos alguns dos elementos conectivos (parte em
negrito) e coesivos (parte sublinhada) presentes no texto, observe:

(3) Um caminhdo desgovernado tombou sobre um ponto de énibus na manha de ontem
matando duas pessoas e deixando cinco feridos na rodoviaria Réqis Bittencourt, na divisa
entre Miracatu e Juquitiba, na Grande S&o Paulo. Outros dois homens, uma mulher e um
menino de 5 anos que estavam no local conseguiram se salvar.

O acidente ocorreu as 8h20 de ontem no bairro do Engano, o ultimo de Miracatu. O
caminhdo, carregado de margarina, vinha de Paranagua (PR) e iria para Jundiai (SP). A
maioria das pessoas no ponto esperava conducdo para buscar leite do programa de
distribuicao gratuita. Os feridos no ponto nao correm risco de morte. [...]

A possibilidade de uma crianga estar desaparecida nas ferragens ou no matagal
proximo surgiu porque havia uma chupeta dentro da bolsa de Maria. No inicio da tarde, o
pai da crianca foi localizado e avisou que o bebé estava em casa.

A policia_de Miracatu aguarda relatério da PRF para iniciar a investigacdo. A
transportadora dona da carreta, Transfrios, disse que dard assisténcia as familias das
vitimas.

N

i >~ ATIVIDADE: Faca uma andlise dos textos acima apresentado (oficina 3)

circulando os elementos de conexdo e de coesdo nominal:

OFICINA 5 — LISTA DE CONTROLE E REFACCOES
Objetivo: Produzir a lista de constatacées do género com os critérios que vao
nortear as refacgdes, em que sera adequada a Primeira Producao
> Contexto de Producao: quem escreve, para quem, qual objetivo, suporte etc;
> Plano textual global:
* titulo (manchete);
* subtitulo;
* lead;
* assinatura;
* texto (discurso narrativo);
* foto legenda;
> Discurso narrativo;
> Seqgléncia narrativa: situacéo inicial — complicacdo — acédo — resolucao — situacao
final — avaliacdo — moral;
> Mecanismos de textualizagao:
* conexao: organizadores temporais, como: depois, antes que, inicialmente, agora,
aqui, (advérbios, sintagmas preposicionais, coordenativos e subordinativos)
* coesdao nominal: personagens e acontecimentos, auséncia de déiticos que
implicam os pardmetros fisicos da acdo de linguagem, bem como, do agente
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produtor, presenca de frases declarativas, presenca de organizadores espaco-
temporais que indicam o processo expresso pela narrativa, auséncia de pronomes e
adjetivos de primeira e sequnda pessoa do singular e plural, presenca de anaforas
pronominais (pronomes possessivos, relativos, pessoais etc) e nominais (nomes e
sinénimos).

* coesao verbal: pretérito perfeito e imperfeito predominantemente, com insercdes
do presente e pretérito mais que perfeito.

ATIVIDAE 1: Agora, de olho na Lista de Controle que organizamos em sala, vocé e
seu colega irdo procurar os problemas existentes em seus textos para depois,
produzirem um texto limpo, coerente, pronto para ir para o Jornal:

ATIVIDADE 2: Agora, com a producdo inicial em maos, partiremos para a
primeira refacdo do texto, seguindo a lista de controle e, a partir da primeira,
passaremos para a segunda e assim, sucessivamente, até que tenhamos uma
producao clara, coerente, pronta para compor o nosso Jornal Escolar. Bom trabalho!
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ANEXO E
DIARIOS

DIARIO 01 — (25/08/2008)

Nesse dia, dei inicio a primeira Sequéncia Didatica do trabalho com o jornal.
De inicio, a turma ficou bastante receptiva, mesmo quando ja antes, havia
comentado que havia escolhido aquela turma (1° A) para aplicar meu projeto de
Mestrado, eles se sentiram lisonjeados por terem sido escolhidos e, de fato, é a
turma que mantenho uma relacao afetiva saudavel.

Quando comecei o trabalho, estava bastante ansioso, com uma leve
sensacao de inseguranca quanto a receptividade dos alunos e no desenvolvimento
das oficinas, pois pensei que o0s alunos pudessem se cansar das producdes, uma
vez que nao se trata de uma ou outra producado, mas de varias, para cada oficina
sédo pelo menos trés producdes (inicial, refaccdo e producédo final para compor o
jornal). Enquanto professor pesquisador, senti-me inseguro, pois acreditava que
nao conviveria bem com a questao “tempo” para terminar as oficinas e compor o
Jornal Escolar.

No entanto, a primeira oficina se referiu a producgéo inicial a respeito do tema
discutido na aula — para o género Artigo de Opinido. Muitos alunos afirmaram nao
saber escrever um artigo e pediam constantemente minha presenca a fim de
esclarecer as duvidas. Nesse momento houve a primeira situagao de indisciplina,
muita conversa e pouco interesse dos alunos em produzir. Alguns queriam escrever
em casa, outros afirmavam nao ter tempo de escrever fora do periodo das aulas.
Senti-me um pouco perdido, pois precisava apressar o trabalho e estava com medo
de forcar e ja provocar rejeicdo. Pedi entdo, que comecassem o texto na sala de
aula e terminassem em casa para ser entregue no dia seguinte e, assim se
passaram as duas primeiras aulas.

Essa primeira atividade que se refere a producao inicial, visa comegar o
trabalho em vista do conhecimento prévio dos alunos sobre o género, trabalhando
com o que Vygotsky chama de Zona de Desenvolvimento Proximal, para que o
professor possa intervir de forma sistematizada, desenvolvendo suas atividades.

Acredito entdo, que o meu agir foi coerente nessa aula.
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DIARIO 02 — (26/08/2008)

Nessa segunda aula, iniciei a primeira oficina que se refere ao Contexto de
Producédo de um Artigo de Opinido, tendo previsto para esse assunto, uma aula. De
inicio, todos 0s alunos me entregaram a producao inicial, o que me surpreendeu,
pois a minha impressao e experiéncia de sala de aula dizia que boa parte diria ter
esquecido ou que nao teria dado tempo etc.

Assim, ao iniciar o assunto e explicado os elementos do contexto de
produgéo, os alunos ficaram encantados com a diferenca entre emissor/enunciador
e receptor/destinatario, quando falei sobre as diferentes esferas que (re) produzem
seus discursos manifestados nos textos e que, o individuo se emancipa em sujeito
quando se integra em uma dessas esferas ( MAINGUENEAU, 1994), e também
reproduz os discursos e temas de forma relativamente estruturadas pelos géneros e,
sempre, encaminhando-os a refletir sobre a esfera jornalistica, alvo de nosso
trabalho. Depois dos comentarios e muitas perguntas, propus uma atividade de
levantamento desses elementos em um texto que foi resolvido sem dificuldade e
sem perguntas pelos alunos.

Um fato que me provocou reflexdo foi quando o aluno W. perguntou-me
quando comecariam as oficinas, sendo que a primeira ja havia comegado. Percebi
entdo, que uma aula expositiva como a que foi hoje, ndo era o que o aluno e quem
sabe os outros esperavam de uma oficina, mas talvez um trabalho mais dinamico. E
isso alertou-me as expectativas dos alunos, sendo este agora, um ponto que me faz
refletir sobre meu agir: Como desenvolver as atividades e conduzir as oficinas
visando atender as expectativas da turma?

Aos poucos os alunos estdo tomando consciéncia de que eles sao os
jornalistas/produtores do nosso jornal escolar e ja comecaram a dar dicas de
assuntos, de qual poderia ser o nome do jornal, se eles poderao levar para suas
casas etc, parecem estar tomando gosto pelo trabalho. A aula foi produtiva.

DIARIO 03 - (28/08/2008)
Hoje, trabalhei com os Organizadores Textuais e com Movimentos

Argumentativos. Tive a ultima aula na turma e os alunos estavam aparentemente

cansados e mostraram um desinteresse acentuado, o que dificultou bastante o
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andamento da aula. Acrescido a isso — 0 que tem se mostrado um ponto negativo no
meu agir, € o medo de nao conseguir trabalhar todos os géneros a que me propus
dentro do tempo previsto.

Na sequéncia trabalhei com os Organizadores textuais passando no quadro
alguns conectivos e conjuncdes classificando-os como: de introducdo de
argumentos, de conclusado, de argumentos contrarios etc., e em seguida algumas
atividades de classificagcdo e apontamento em textos do género enfocado. A parte
que se refere aos argumentos, eu os expliquei sobre a importancia desses
elementos no texto e procurei apresentar alguns exemplos praticos pedindo que
também apontassem exemplos parecidos com os meus referentes a argumentos de
autoridade, de causa, de principio etc, o que obtive participacao consideravel. Pedi
entdo, que resolvessem as atividades em casa no fim de semana trazendo pronto na

aula de segunda-feira em que passariamos para a ultima etapa da sequéncia.
DIARIO 04 — (01/09/2008)

Hoje, comecei a aula corrigindo as atividades sobre ainda organizadores
textuais (conectivos e coesao nominal), e os tipos de argumentos, cuja minoria dos
alunos realizaram as atividades. Na sequéncia, passei para a organizacao do texto
Artigo de opinido com uma atividade para que encontrassem no mesmo elementos
como, apresentacdo do assunto, da opinido e dos argumentos; apresentacdo do
contra-argumento e retomada da posi¢cao assumida (Tipo de sequéncia).

Depois disso, fiz uma breve revisdo dos elementos das oficinas e entreguei a
primeira producdo pedindo para que a reescrevessem conforme o novo
conhecimento do género adquirido e, ja na sequéncia, os dividi em grupos
distribuindo os temas para escreverem, agora sim, para o jornal. Propus os
seguintes temas: drogas, politica (elei¢cdes), células tronco, aborto, desempenho do
Brasil nas olimpiadas 2009, ensino publico e maturidade penal. Os alunos ficaram
muito interessados, pois agora, disse para eles que nao se tratava de uma redacao
para o professor, mas um texto que seria veiculado em uma edicao de jornal.

Os alunos ficaram animados e comecaram a dar dicas de textos e assuntos
que poderiam ser abordados no jornal, inclusive dois alunos E. e B, pediram se
poderiam apresentar um texto com RPG — disse a eles que eu ndo fazia idéia do

que seria, e entdo, explicaram que se tratava de um tipo de jogo onde no jornal,



198

escreveriam sobre ele e apresentariam os 10 mais acessados pelos jovens. Eu disse
a eles que me trouxessem o texto para eu analisar.

A aula foi animada e percebi que os alunos ficaram entusiasmados.
DIARIO 05 — (02/09/2008)

No inicio da aula de hoje, eu recolhi a refacgdo da producéo inicial que havia
pedido para escreverem em casa. O resultado n&o foi positivo. Menos da metade
dos alunos fizeram a atividade e afirmaram terem esquecido de realiza-la. Pois bem,
na sequéncia, entreguei novo material para os alunos e iniciamos o trabalho com o
género Carta de Reclamacéao.

Assim que iniciei o trabalho, alguns alunos no fundo da sala reclamaram,
dizendo que ja viria mais textos para escrever. Isso me assustou um pouco, pois
preciso o tempo todo estimula-los para que ndao se cansem das producodes e,
realmente a atividade de escrita € intensa, eles estdo o tempo todo produzindo
textos.

Comecei a oficina falando brevemente do género carta de Reclamacao. Nao
demorou nada, e jA comecou a “pipocar” pela sala relatos de situacdes vivenciadas
por amigos, familiares e vizinhos em que os mesmos poderiam agir de forma a
reivindicar os direitos de cidadao por terem sido lesados em situacbes apresentadas
pelos mesmos.

Aproveitei entdo os exemplos apresentados pelos alunos e os incentivei a
primeira produgédo objetivando ora uma reclamagdo a uma empresa/entidade no
cumprimento de seus deveres, ora pedindo e reivindicando explicacbes ao
destinatario da carta, ora elogiando enfim, com os possiveis objetivos cabiveis ao
género. Acrescido a isso, ressaltei a importancia de uma linguagem concisa,
simples, na norma padrédo, sem uso de linguagem de baixo escaldo, sem girias, pois
o texto seria impresso no jornal que circulara pela comunidade.

A producéo, porém, ficou para a proxima aula. Nao pedi que escrevessem em
casa devido a reclamacao ja feita na sala por alguns dos alunos e, embora o tempo
nao seja um aliado para o desenvolvimento das atividades, penso que ndo posso
prejudicar a qualidade das produgbes bem como uma boa compreensdo no
processo de dominio dos géneros.
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DIARIO 06 — (03/09/2008)

Hoje, a aula foi toda para a producéo inicial da carta de reclamagao. Houve
muitas duvidas, muitas perguntas. Fui constantemente solicitado na carteira para
esclarecer duvidas dos alunos e, enfim, todos produziam seus textos, alguns
terminaram, outros ndo. Como hoje foi o Ultimo dia de aula da semana na turma, os
que nao terminaram entregardo a produc¢dao na segunda-feira proxima. A aula foi

produtiva.
DIARIO 07 — (09/09/2008)

Na aula de hoje, comecei a trabalhar o Contexto de Producdo do género
Carta de Reclamacao. Comecei entao, a relembrar com os alunos os elementos do
contexto, como, emissor, enunciador, destinatario etc, sempre relembrando-os que
trata-se aqui, do contexto de textos produzidos para um jornal. Passei para a leitura
de um exemplar do género, discutindo sobre a estrutura do mesmo e pedi, através
de atividades, que os alunos encontrassem os elementos do contexto de producéo
do texto trabalhado.

A aula lecionada na turma foi a ultima do dia, notei entdo um desinteresse dos
mesmos em estudar. Tive um pouco de dificuldades para coloca-los no clima da

aula, mas depois eles se inteiraram e a aula foi produtiva.

DIARIO 09 — (10/09/2008)

Hoje iniciei a aula falando sobre os tipos de discurso da Carta de
Reclamacao. Resolvi ndo apresentar todos os discursos propostos por Bronckart
(2003) aos alunos, pois penso que os confundiria, apresentei entdo, somente o
Discurso interativo (mundo expor) e Relato interativo (mundo narrar) predominantes
nesse género, explicando como funcionava no texto. Os alunos entenderam e ja
fizemos uma atividade oral de identificacdo dos discursos em duas cartas de
reclamagao.

Na sequéncia, iniciei a oficina seguinte que se refere as sequéncias

narrativas, argumentativas e descritivas com exercicios da apostila. Os alunos nao
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demonstraram muito interesse, tive assim, um pouco de dificuldades em explicar o

contelido a eles.
DIARIO 10 — (15/09/2008)

Encerrada a parte das sequéncias, iniciei com o trabalho dos Mecanismos de
Textualizagdo: Conexdo, Coesdao Nominal e Verbal. Comecei lendo e explicando a
conexao do mundo do Expor e depois do Narrar separadamente, e assim também,
da Coesao mostrando exemplos na lousa. Os alunos demonstraram interesse, uma
vez que frequentemente faziam perguntas a respeito dos conectivos e exemplos
para a coesdao nominal. Como o tempo da aula foi somente para explicar
teoricamente, os exercicios ficaram para a préxima aula. Acredito ter sido a aula

produtiva.
DIARIO 11 — (16/09/2008)

Hoje tive duas aulas na turma. Iniciei as aulas explicando novamente sobre 0s
elementos de conexao e coesao nominal e verbal, separando-os pelos mundos do
Expor e do Narrar.

Apresentei entdo, um exemplo de Carta de Reclamacao no retro projetor e fiz
junto com os mesmos a analise do texto, buscando destacar os elementos citados.

Os alunos participaram e percebi que encontraram ainda dificuldades em
assimilar o conteudo dessa oficina, eles confundiam muito os elementos de coesao
nominal do Discurso Interativo e do Relato Interativo, por isso, é que fiz essa
atividade junto aos mesmos com um Uunico texto que foi grifado e destacado os
elementos presentes nesse texto. Na sequéncia, com mais textos nas apostilas, pedi
que fizessem a atividade sozinhos em outra carta. Fui constantemente solicitado nas
carteiras para auxilia-los.

Os alunos foram participativos e demonstraram interesse.
DIARIO 12 — (17/09/2008)

Terminado de fazer os exercicios de analise e reconhecimento dos elementos

de coesado e conexao, devolvi as produgdes iniciais para os alunos, apresentei a
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grade de constatacdo com todos os passos para a producdo da Carta de
Reclamacao - vistos em cada oficina da sequéncia didatica, afixada em cartaz na
parede. Fiz entdo um rapido feedback dos conteudos de cada oficina e, em pares,
cada aluno leu a producéo inicial do seu colega e apontava os problemas a fim de
melhora-lo. Assim, iniciou-se a primeira refacgao.

O que aconteceu de inesperado foi que os alunos me pediram para que
analisassem as duas producdes — a sua e a do colega juntos, primeiro uma e depois
outra. Como foi o0 pedido da maioria, achei pertinente e permiti o trabalho. Logo,
eles analisaram uma producao e depois outra. O tempo de uma aula deu somente
para analisar e/ou apontar os problemas da parte do plano global da carta, o
restante da refaccéo ficou para a proxima aula. A aula foi bastante produtiva.

DIARIO 13 — (22/09/2008)

Hoje iniciei as duas aulas dando procedimento a primeira refac¢do. Para isso,
recapitulei os elementos do plano textual global, uma vez que alguns ainda nao
tinham terminado e na sequéncia, fiz um feedback do contexto de producédo e
mecanismos de textualizacdo, conforme lista de constatacdo do género exposta na
parede - conforme foto em anexo, e a partir de entdo, passamos para o trabalho de
refaccao.

Alguns alunos apresentaram certa facilidade em apontar os problemas do
texto do colega, sempre verificando a lista de constatacdo na parede, a maioria
contudo, teve ainda dificuldades e fui constantemente solicitado nas carteiras para
esclarecer as duvidas.

Alguns alunos fizeram rapidamente a atividade para terminar a tarefa, porém
os textos apresentaram alguns problemas e, entdo parei a atividade e, novamente
alertei-os quanto a importancia de uma refaccao consciente do texto, uma vez que
serd veiculado em um jornal.

Nessas duas aulas, a maioria conseguiu fazer a primeira refacgdo do texto.
Foi uma aula bastante produtiva.

DIARIO 14 — (23/09/2008)
A aula iniciou com a segunda refaccao dos textos. Os alunos que ndo haviam

terminado a primeira refaccdo na aula anterior finalizaram a atividade enquanto eu
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recolhia a primeira refaccdo dos demais e, depois individualmente, devolvi de forma
aleatéria os textos para os alunos que fizeram nova refaccao, de olho na lista de
Constatacao do género, apontado os problemas que ainda persistiam nos textos dos
colegas. Vale ressaltar aqui, que pouquissimos problemas foram encontrados pelos
alunos, basta saber se a primeira refaccao foi eficiente ou, os alunos ndo dominaram
os elementos trabalhados nas oficinas e, entdo, continuam nao encontrando ou
sabendo solucionar os problemas existentes nos textos.

Os apontamentos de problemas da segunda refaccao foram feitos e cada
aluno levou o seu texto para casa para o processo de producado final que sera
analisado pelo pesquisador.

Durante a aula, fui constantemente solicitado para esclarecer as duvidas e,
certamente, ndo consegui atender a todos os que pediam meu auxilio. De fato, € um
processo de trabalho bastante diferenciado do que estava acostumado, pois, 0s
alunos passam a ter ferramentas que os possibilitam corrigir os préprios textos. E
interessante vé-los agir dessa forma, pois, isso me faz perceber que trabalhar com
as SD é realmente um trabalho eficiente. Percebo também que aos poucos, 0 meu
medo, ansiedade, sentimento de impoténcia e incapacidade para desenvolver tal
trabalho, estdo sendo substituidos pela certeza de um trabalho eficiente.

DIARIO 15 — (30/09/2008)

Hoje iniciei a aula com o género “Hordscopo” que também fara parte do
jornal. Contudo, acreditamos que para trabalhar esse género ndo houvesse a
necessidade de uma intervencao sistematizada como das Sequéncias Didaticas,
pois parte-se do principio que o aluno do Ensino Médio ja tenha conhecimento o
suficiente para uma producéo de tal género.

Assim, entreguei o material para cada aluno contendo um histérico do género
e seu recente, porém requisitado aparecimento nas folhas dos jornais, uma vez que
tem um publico leitor vasto, devido o seu carater “auto-ajuda”.

Na sequéncia, lemos os hordscopos do dia no Jornal Tribuna do Norte de
Apucarana e fizemos comentarios sobre o que eles diziam sobre os aspectos: dia,
més e relacionamento, em que, cada aluno dizia se concordava com o que estava
escrito ou ndo. Todos participaram e ficaram interessados em saber o que falava o

horéscopo do colega.
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Depois, dividi os alunos em grupos pertencentes do mesmo signo e, juntos,
discutiram o que tinham em comum e o0 que gostariam de escrever.
A atividade foi trabalhada em duas aulas. Nao sendo o tempo suficiente para

terminarem o texto na sala, a atividade foi entregue na aula seguinte.
DIARIO 16 — (06/10/2008)

A aula comecou hoje com o inicio da Sequéncia Didatica do género Critica
de Cinema. Primeiramente, falei para os alunos como se daria as oficinas e que,
agora, eles assumiriam um papel de critico de cinema.

Expliquei brevemente o que seria produzir um texto critico com esse enfoque
e, imediatamente, alguns queriam realizar a tarefa em grupos. Expliquei que nao
poderia ser dessa forma, pois precisava avaliar sua produc¢ao inicial e final de cada
aluno. Contudo, propus que organizassem grupos onde cada um escolheria um filme
em comum, debateriam sobre ele, mas cada aluno produziria o seu texto. Eles
aceitaram e comecou a producéo inicial.

A partir disso, passamos para a primeira oficina que foi conhecer o plano
textual global do género, cujas atividades, pela ndo complexidade do assunto, foram
desenvolvidas oralmente com a turma, e todos participaram. Na segunda oficina,
referente ao contexto de producédo, os alunos demonstraram um dominio dos
elementos como, emissor, enunciador, receptor, destinatario etc, assim, depois de
revisa-los, propus atividade escrita de analise de dois exemplares do género que
corrigi oralmente com a turma, cujos alunos ndo demonstraram duvidas nessa

oficina. E assim se deu as aulas de hoje.
DIARIO 17 — (07/10/2008)

Iniciei a aula de hoje com a oficina sobre o Discurso Teorico e Interativo. Fiz
uma aula expositiva mostrando dois exemplos de aplicacdo dos dois discursos em
textos entregues aos alunos e depois, pedi que analisassem dois trechos de textos,
sendo um do discurso tedrico e outro do discurso interativo.

Os alunos nao tiveram grandes dificuldades, porém, o desinteresse da turma
foi grande hoje. Era a ultima aula do dia, os alunos haviam saido de uma aula de

Educacéo Fisica, estavam desinteressados, houve indisciplina, precisei pedir para
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alguns alunos se retirarem para poder continuar aula.
Embora os alunos tenham realizado as atividades, n&o percebi grande

interesse neles.
DIARIO 18 — (08/10/2008)

Na aula de hoje, encerrei a oficina de discursos com a correcao de algumas
atividades e passamos para a préxima, que se refere a Sequéncia Argumentativa.
Aqui, expliquei utilizando a lousa, quais sdo as etapas de uma sequéncia
argumentativa. Em seguida, lemos um género que utiliza essa sequéncia, e propus
aos alunos que fizessem a anélise de dois exemplares de textos, no mesmo sentido.
Os alunos nao tiveram dificuldades, fizeram os exercicios com uma certa facilidade e
rapidez. A turma estava atenta e demonstrou bem mais interesse que na aula
anterior.

Corrigi oralmente com a turma os exercicios de andlise da sequéncia dos

textos, esclareci as duvidas que restavam e a aula terminou. Foi produtiva.
DIARIO 19 — (13/10/2008)

Nas aulas de hoje, trabalhei com a Coesdao Nominal e Conexao. No inicio, li
um pouco da teoria sobre o assunto e expliquei com exemplos na lousa como
esses elementos funcionam em um texto.

Apéds a explicacdo, lemos um texto pertencente ao género critica de cinema
apontando os Organizadores Textuais presentes nele. Na primeira vez, os alunos
apresentaram um pouco de dificuldades e fui, constantemente, solicitado para
explicagdes individuais até que corrigi oralmente com a turma. Depois, propus que
destacassem esses elementos em mais dois exemplares na apostila e todos fizeram
sem mais dificuldades. Dessa vez quase nao fui solicitado.

Alguns alunos nao levaram a apostila e ndo participaram ativamente da aula,
encontrei assim, um pouco de dificuldade para controlar a indisciplina desses alunos
que acabavam atrapalhando os outros na realizacdo de suas atividades.

Trabalhar com as oficinas tem exigido bastante de mim em sala, pois é uma
dindmica de aula diferente do que estou acostumado e do que eles (alunos) também

estdo. Para quem estd de fora, pode ter a impressdo de que a sala esteja
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tumultuada ou que nao esteja havendo ensino. Mas, estou chegando a conclusdo de
que é uma metodologia eficiente, uma vez que, a partir da primeira producao, o
aluno vai aprendendo pelas oficinas, como construir e organizar as idéias em cada
parte do texto. Aqui, quase nao héa utilizacdo da lousa, pois ha cartazes, apostilas,
ha muita producdo de texto com atividades de estruturacdo, de analise, troca de
idéias e diadlogo constante entre professor e aluno no que diz respeito a organizagcao
das idéias dos mesmos no texto etc.

Apesar da conversa excessiva de alguns alunos, a aula foi produtiva.
DIARIO 20 — (14/10/2008)

Na aula de hoje, comecamos a primeira refaccdo da producao inicial.
Primeiramente, coloquei um cartaz na parede com a lista de constatacdes a fim de
que os alunos pudessem acompanhar e observar todos os elementos que
precisariam constatar nas producdes dos colegas.

A aula se deu da seguinte maneira: coloquei o cartaz na parede e fiz um
rapido feedback de todas as oficinas. Logo em seguida, devolvi a producao inicial
dos mesmos e, em pares, 0s alunos verificaram todos os problemas que havia nos
textos de outros colegas. Foi uma aula muito trabalhosa, pois os alunos me
solicitaram o tempo todo, pedindo para esclarecer as duvidas. Todos participaram.
Verificaram os problemas dos textos dos colegas e, assim que terminavam,
entregavam para o dono do texto que lia e dizia se concordava ou ndao. Quando o
apontamento de problemas estava correto mas, o produtor do texto ndo aceitava e
me perguntava o porque das observagdes, eu intervia e mostrava junto com os dois
o problema presente no texto. E assim se deu a primeira refaccdo do género
Critica de Cinema.

DIARIO 21 — (20/10/2008)

Na aula de hoje, continuamos o processo de refaccao. Na udltima aula, os
alunos haviam terminado a primeira refaccdo, passaram a limpo o texto e
entregaram a mim. Hoje, os devolvi aos seus autores e coloquei novamente o cartaz

com a “lista de constatacdo” do género e, agora, os alunos conferiram todos os
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elementos que pedi para que observassem nos textos.

Alguns alunos afirmavam nao ter mais nada para mudar, outros
apresentavam ainda problemas que eu ia ajudando a encontra-los, sempre de olho
no cartaz. Alguns diziam que o texto estava bom, mas na verdade estavam
desinteressados em encontrar problemas e ter que novamente reescrever o texto.
Assim, se deu a primeira aula e alguns minutos da segunda.
Alguns alunos afirmaram nesse momento que as aulas estavam bastante *
puxadas”, o que nao posso deixar de concordar com esses alunos, pois realmente, o
ritmo estd apressado, estou exigindo bastante deles que tém respondido a altura.
Expliquei da importancia desse tipo de trabalho, ajudei-os a analisar o quanto
estavam aprendendo. Gostaria até de trabalhar de forma mais detalhada e
desacelerada, porém o tempo esta curto e tenho que vencer os objetivos a que me
propus sem deixar de ter qualidade.

A partir da segunda aula entreguei os textos do género “Artigo de Opiniao”
anteriormente trabalhado, e fiz um feedback das oficinas com o conteudo na TV
Pendrive, relembrando-os dos passos das oficinas desse género, para que,
novamente pudéssemos passar pelo processo de refaccao desses textos, uma vez
que, tendo sido o primeiro desse trabalho, a refacgao foi insuficiente para chegar a
um texto coerente e pronto para o Jornal.

Ressalto aqui, que proporcionei somente uma refaccao do texto e, por isso,
na aula de hoje e nas préximas, estaremos reconstruindo os textos do género Artigo
de Opiniao.

A aula de hoje foi bastante produtiva, os alunos participaram e demonstraram

interesse.
DIARIO 22 — (21/10/2008)

No inicio da aula, coloquei um cartaz na parede com a lista de constatagdes
do género em questao. Novamente, fiz um feedback das oficinas com os elementos
das mesmas, presentes no cartaz e, com os textos nas maos, os alunos passaram a
verificar os problemas. Foi uma aula muito trabalhosa, os alunos me solicitaram o
tempo todo, ndo consegui atender nem a metade dos alunos que me solicitavam.

Houveram alunos desanimados, pois precisavam mudar praticamente o texto

todo, diziam. Alguns, precisaram melhorar algumas poucas coisas e, dos alunos que
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consegui atender, todos encontraram problemas na sequéncia argumentativa, uma
vez que realmente estavam mal estruturados. Sendo assim, a maioria das perguntas
que me faziam era a respeito da seqliéncia.

Encontrei um pouco de dificuldades hoje, pois alguns alunos estavam
indisciplinados e ndo queriam fazer a refaccdo. Eles apresentam, em geral, esse
comportamento nas aulas de terca por dois motivos: trata-se da Ultima aula do dia e
€ em seguida da aula de Educacéao Fisica, eles chegam elétricos a sala, até que a
adrenalina baixe para eu poder dar continuidade a aula, acontece alguns estresses

e paradas para chamadas de atencéo.
DIARIO 23 — (22/10/2008)

Hoje, damos continuidade a refaccao do género artigo de opinido. Trata-se da
terceira refaccdo. Alguns alunos apresentaram ainda algumas dificuldades em
resolver os problemas apresentados em seus textos, ja outros, resolveram com
facilidade.

A turma foi participativa, nao houve indisciplina, todos estavam interessados.
DIARIO 24 — (28/10/2008)

A aula de hoje foi uma festa! Propus aos alunos o trabalho em contra-turno de
trés géneros sem SD: entrevista, charges e anuncio publicitario, isso porque
acreditamos nao ser necessario um ensino deliberado e sistematizado como o com
as Sequéncias Didaticas, uma vez que sao textos cujos alunos ja apresentam
dominio suficiente para a sua construgao.

Dividi os alunos em trés grupos, de acordo com suas preferéncias em relagao
aos géneros apresentados. Para cada grupo, organizei um material com exemplares
de textos pertencentes ao género, onde promovi uma leitura, cada grupo com o
género escolhido, pedindo para que levantassem caracteristicas prototipicas do
género. Eles proprios conseguiam encontrar nos textos (alguns) os tipos de
discursos, de sequéncias, 0s mecanismos de conexao e coesao.

Os alunos do grupo do anuncio publicitario ficaram muito animados e ja foram
combinando quando e em quais estabelecimentos ofereceriam o trabalho de

produzir uma propaganda para a empresa em troca de patrocinio.
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Os alunos do grupo da charge também se animaram, disseram que criariam
suas proprias charges sobre assuntos diversos, isso porque levei algumas charges
como modelos para a elaboracdo ou adaptacdo das mesmas, sendo esta ultima,
minha proposta inicial, a de que construissem uma parafrase criativa, porém,
disseram que construiriam as suas proéprias.

O grupo da entrevista, 0 menor grupo, ja se reuniu apés a leitura e discussao
de duas entrevistas lidas, escolheram os entrevistados e comegaram a elaborar
possiveis perguntas, juntamente com o pesquisador.

Indisciplina? Nao houve de forma alguma, todos se empenharam e foram

surgindo varias idéias.
VISITA A TRIBUNA DO NORTE

No dia 29/10 as 14hrs levei os alunos para uma visita a Tribuna do Norte de
Apucarana, para que vissem na pratica, como funciona todo o processo de
construcado dos textos do jornal até a impressao — o contexto de producao. Foi uma
festal Os alunos adoraram a visita. Conhecemos todos os setores do Jornal. Os
alunos fizeram muitas perguntas para os jornalistas responsaveis por cada parte do
jornal. Conhecemos o parque grafico da empresa, 0 que € realmente muito

interessante.
DIARIO 25 — (03/11/2008)

Hoje foi a primeira aula apds a vista a imprensa de Apucarana. O
animo da turma foi renovado. Sem excecao, todos estavam muito interessados,
preocupados com o0 nome do jornal, em qual seria a cara dele, preocupados com a
data de edi¢do pois, todos querem ver seu trabalho no mesmo.

Houveram dois alunos que voltaram encantados com 0 universo novo que
conheceram e fizeram muitas perguntas aos jornalistas e, hoje na aula, me disseram
querer ser jornalistas. Fiquei muito contente, pois sdo dois alunos muitos esforcados.

Enfim, hoje na aula continuei com a primeira producao do género Noticia.
Nessa producdo, nao exigi que fosse um texto real, pois, esta passara pelo mesmo
processo de producao inicial — oficinas — producéo final através das refacgdes, e no

final de Novembro os alunos produzirdo uma noticia, entdo real que ira para as
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paginas do Jornal Escolar, assim, elas serdo mais atuais. Isso porque, em todos as
outras producdes dos géneros ja trabalhados a producao inicial tratou de temas e
producdes reais que passaria no final pelo processo das refac¢cdes e, ao mesmo
tempo, ja serviriam como producéo final para o jornal, pois o tempo seria insuficiente
para mais uma producéo final para cada género trabalhado.

Ap6s o término da producgdo inicial da noticia, ja comegamos a oficina do
Plano textual global, com a apostila que organizei para os alunos, onde fiz a
explicagcdo dos elementos dessa oficina utilizando a lousa e apoés, fizeram uma
atividade de identificagao desses elementos em dois exemplares do género.

Feitas as atividades, iniciamos a oficina de contexto de producéo, seguindo 0s
mesmos passos e, ao final, os alunos tiveram dois textos na apostila para identificar
os elementos do contexto de producao desses textos.

A aula foi muito proveitosa e os alunos participaram muito.

DIARIO 26 — (04/11/2008)

Na aula de hoje, terminamos as correcoes das atividades do Contexto de
producdo e iniciamos a oficina de tipos de discursos. Tive dificuldades em trabalhar
com os alunos hoje, pois estavam bastante desinteressados por ser a ultima aula do
dia e terem vindo da aula de Educacéao Fisica, e, constantemente diziam estarem
cansados e que nao queriam estudar naquela aula. Pois bem, continuei explicando
sobre os tipos de discursos utilizando a apostila e a lousa e dando énfase ao
discurso narrativo.

Mesmo os alunos que prestaram atencdo apresentaram dificuldades em
entender o discurso narrativo, por isso, expliquei mais um pouco e mudei o plano
para esta aula. Passei a entdo conversar com 0os mesmos para ver como estava o
trabalho dos géneros que estdo sendo trabalhados sem SD e, na medida em que
foram falando, perguntavam, esclareciam dulvidas e assim se deu até o término da
aula.

Acredito que vale respeitar o tempo do aluno e considerar seus interesses,
uma vez, que nesse caso, ndo deixei de trabalhar os conteldos com 0s mesmos,

somente dei uma outra direcao ao trabalho.
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DIARIO 27 — (05/11/2008)

Na aula de hoje dei continuidade a explicacao sobre o discurso narrativo, isso
porque, na aula anterior os alunos ndo conseguiram assimilar bem o assunto, assim,
hoje o retomei e expliquei de forma mais detalhada e em seguida ja passei para a
sequéncia narrativa.

Dessa vez, percebi que os alunos assimilaram o assunto, conseguiram
entender o que significa o discurso narrativo dentro da noticia e, alguns me fizeram
perguntas durante a explicacao.

Quanto a sequéncia narrativa, percebi que tiveram facilidade em entende-la.
Utilizei a lousa, a apostila e a TV pendrive como recurso mostrando em exemplares
do género como funciona essa sequéncia.

A turma hoje estava receptiva e bastante animada quanto ao desenvolvimento
dos géneros sem SD, pois constantemente, comentavam e perguntavam sobre

duvidas que tinham a respeito do desenvolvimento do mesmo.
DIARIO 28 — (11/11/2008)

Na aula de hoje, tivemos uma palestra com o jornalista Mauricio da Tribuna
do Norte. O palestrante conversou com os alunos, perguntou sobre o trabalho que
estavam realizando e, em contrapartida, também respondeu a muitas perguntas dos
alunos.

O palestrante enfocou a linguagem jornalistica, como os textos do jornal séo
elaborados, de forma bem sucinta, a estrutura de alguns géneros do jornal. Falou
sobre a jornada de trabalho de um jornalista, como funciona uma empresa
jornalistica enfim, falou sobre assuntos no jornal que interessavam aos alunos
naquele momento, pois como disse, foi questionado constantemente pelos alunos.

Foi uma experiéncia bastante valida, sendo que contribuiu para que a
atividade que estou desenvolvendo fagca mais sentido para os alunos, uma vez que
tem uma relacéo bastante forte com a realidade.

DIARIO 29 — (12/11/2008)
Hoje, dei continuidade a sequéncia narrativa. Retomei a teoria do assunto,

relembrando, lemos um exemplar do género na apostila dos alunos em que estava
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destacada a sequéncia para que vislumbrassem no texto. A partir disso, pegamos o
jornal e, escolhemos uma noticia e os alunos encontraram a sequéncia narrativa
dessa noticia.

Tiveram facilidade em encontrar, e rapidamente desenvolveram a atividade.

Os alunos estavam empenhados e constantemente, mostravam-me o trabalho
que estavam fazendo na entrevista, charge e anuncios, géneros que estdo sendo
trabalhados sem sequéncia didatica e também, estdo demonstrando interesse
quanto ao nome do jornal e a coluna social, espaco onde querem colocar os eventos
que estao participando, como aniversarios, baladas etc.

Estao ansiosos por terminarem o jornal para vé-lo pronto, e dizem, que seus
pais também estao, pois querem ver logo o texto do filho em um jornal.

A aula foi bastante produtiva.

No inicio desse trabalho, tive grande medo e inseguranga quanto ao trabalho
que estava iniciando, uma vez que minha abordagem era tradicionalista, baseada na
passividade dos alunos quanto aos conteudos a serem aprendidos. Para mim era
algo novo, diferente... desafiador! Hoje, contudo, sinto-me bastante satisfeito em ja
vislumbrar os resultados, em ver no processo do trabalho, o quanto os alunos
evoluiram em cada género apropriado pelas seqiiéncias, satisfeito também, em

perceber como o aluno pode ser autbnomo na construgao do préprio conhecimento.

DIARIO 30 (17/11/2008)

Nas aulas seguintes, trabalhei com os organizadores textuais do género
Noticia. Por se tratar j& do quarto género trabalhado com os aprendizes, pude
perceber a facilidade que tiveram em assimilar esses elementos e aponta-los nos
textos. E, para isso explicamos oralmente quais sdo os organizadores textuais:
conexao e coesao nominal para entdo, juntamente com a turma, fazer uma atividade
de apontamento desses elementos nos textos, atividade esta que se repetiu em
mais dois exemplares do género, agora individualmente.

Na sequencia, coloquei na parede a lista de constatacao do género, fiz um

feedback das oficinas e os alunos iniciaram a primeira refaccao.
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DIARIO 31 (18/11/2008)

Nessa aula, continuamos com a refac¢do, em que os alunos em dupla iam
apontando e anotando na folha do colega os problemas encontrados no texto,
primeiro em um texto e depois no do outro colega. Pude perceber o quanto esse
momento trata-se de uma etapa importante no aprendizado dos alunos, pois é o
momento em que um tira as duvidas que tem com o colega, que levanta os
problemas e argumenta sua posicdo, uma vez que depois do ensino sistematizado
pela SD, o aluno consegue perceber as falhas de sua producao inicial, passa a ter
conhecimento e ferramenta para reproduzi-lo (refaccdo) de forma bem mais
coerente.

Assim aconteceram a primeira e segunda refac¢cdo do género.
DIARIO 32 (19/11/2008)

Ao término da ultima refacgao, dividi os alunos em quatro grupos que passou
a produzir a noticia real para compor o Jornal Escolar. Esse foi o Unico género cuja
producéo final para o Jornal, ndo correspondeu a primeira produg¢éo — pelo motivo ja
mencionado. Cada grupo escolheu um tema do dia e passou a produzir a noticia,
producao esta que foi realizada pelos autores sem dificuldades.

Essa atividade foi realizada em uma aula.
DIARIO 33 (24,25,26/11/2008)

Ao terminarmos o trabalho com as Sequencias Didaticas, faltava concluirmos
ainda o0s géneros cujas atividades foram intencionadas sem ensino deliberado. As
proximas quatro aulas da semana foram entdo direcionadas para a conclusdo
desses géneros.

Os géneros Entrevista, Reportagem, Charge e Anuncio Publicitario foram
concluidos nessa semana por todos os alunos. Houve a participacao de todos os
alunos que realizaram suas atividades na sala de aula, na biblioteca, laboratério de

informatica (Internet), nos comércios pedindo patrocinio em troca do anuncio.
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DIARIO 34 (01/12/2008)

Hoje comecamos enfim, a elaboracdo do Jornal Escolar. De posse de todas
as producdes, escolhi os géneros que fariam parte do Jornal e, na sala com a turma,
afastamos as carteiras e espalhamos papeis pelo chdo para simular folhas do
Jornal.

Os cadernos escolhidos foram: Opinido, Cotidiano e Geral, e assim,
separamos duas ou trés folhas para cada um e iamos escrevendo o nome dos
textos escolhidos com o nome do produtor. Os alunos iam desenhando os espacos
onde seriam colocados os Anuncios, as Charges e todos os outros textos.

E assim se passaram as duas aulas do dia.
DIARIO 35 (02/12/2008)

Essa aula foi continuagcdo da aula anterior, nem todos os alunos se
interessaram em realiza-la. Porém, a maioria estava empolgada em finalmente
poder ver seus textos no Jornal da Escola.

Enquanto alguns alunos me ajudavam nessa atividade na sala, outros ficavam
no Laboratério de Informatica digitando os textos que comporiam o Jornal. E assim
se deu a montagem do mesmo.

Pelos préximos dias que sucederam (semana de provas no Colégio) estive
elaborando a parte final do Jornal — a diagramacao. Em seguida, levei o CD com o
Jornal para a Tribuna do Norte que editou 2000 copias do mesmo e, nos dias 08 e
09 de Dezembro os alunos pegaram o Jornal e elogiaram bastante. Imediatamente
ja foram distribuindo exemplares pelo Colégio: a Direcao, Professores, Colegas de
todas as turmas, estavam todos orgulhosos do trabalho que haviam desenvolvido.
Alguns porém, ficaram chateados pelo seu texto ndo ter sido contemplado no Jornal.

Da mesma forma que no Colégio, os alunos levaram consigo Varios
exemplares do Jornal e sairam distribuindo nas ruas, empresas patrocinadoras,

vizinhos e familiares.
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ANEXO F
Autorizacao do diretor da Escola

AUTORIZACAO - DIRECAO

Prezada Senhora:

Além de lecionar lingua portuguesa no Colégio Izidéro Luiz Ceravolo de
Apucarana, sou aluno de Pés — Graduacdo em Estudos da Linguagem na
Universidade Estadual de Londrina, onde desenvolvo projeto de dissertacdo de
Mestrado sob a orientagdo da Prof.? Dr® Elvira Lopes Nascimento. O referido projeto
apresenta, como tema de pesquisa, uma proposta didatica de leitura e produgéo de
textos escritos e orais dos géneros da esfera jornalistica. O projeto esta sendo
desenvolvido na sala de aula, pois suas atividades ndo fogem ao conteudo
programatico da 1% série do Ensino Médio, e nele as atividades didaticas se
organizam na forma de seqlUéncias didaticas que levam o aluno a se apropriar de
géneros textuais importantes para a sua formacéo.

Dessa forma, o trabalho prevé uma visita a uma empresa jornalistica da
cidade no periodo das aulas, com vossa autorizacdo e acompanhamento e, também
eventuais trabalhos com pesquisa de campo como entrevista, noticias, reportagens
etc.

O resultado final do trabalho sera a producao de uma edicdo do Jornal
Escolar em que os alunos serao os protagonistas, trabalho este que sera divulgado
na comunidade escolar, inclusive manuseado pelos pais dos alunos e por Vossa
Senhoria.

Assim, solicito Vossa autorizacdo para que possa desenvolver as atividades
propostas.

Apucarana, 18 de Setembro_ de 2008.

Assinatura da Diretora

Professor regente
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ANEXO G
Autorizacao dos pais dos alunos

AUTORIZACAO - PAIS

Prezado(a) Senhor(a):

Além de lecionar lingua portuguesa no Colégio Izidéro Luiz Ceravolo de
Apucarana, sou aluno de Pés — Graduacdo em Estudos da Linguagem na
Universidade Estadual de Londrina, onde desenvolvo projeto de dissertacdo de
Mestrado sob a orientagao da Prof.? Dr® Elvira Lopes Nascimento. O referido projeto
apresenta, como tema de pesquisa, uma proposta didatica de leitura e produgéo de
textos escritos e orais dos géneros da esfera jornalistica. O projeto esta sendo
desenvolvido na sala de aula, pois suas atividades ndo fogem ao conteudo
programatico da 1% série do Ensino Médio, e nele as atividades didaticas se
organizam na forma de seqlUéncias didaticas que levam o aluno a se apropriar de
géneros textuais importantes para a sua formacéo.

Dessa forma, o trabalho prevé uma visita a uma empresa jornalistica da
cidade no periodo das aulas, com devida autorizacao e acompanhamento da direcao
e, também eventuais trabalhos com pesquisa de campo como entrevista, noticias,
reportagens etc.

O resultado final do trabalho sera a producao de uma edicdo do Jornal
Escolar em que seu (a) filho(a) sera o protagonista, trabalho este que sera
divulgado na comunidade escolar, inclusive manuseado por Vossa Senhoria.

Assim, solicito Vossa autorizacdo para que vosso(a) filho(a) possa
desenvolver as atividades propostas.

Apucarana, _18 de Setembro_ de 2008.

Assinatura do pai ou responsavel

Professor regente
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ANEXO H
Fotos da visita a Tribuna do Norte e momentos da aplicacao do projeto
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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