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DOURADO, Yvan Pacheco. 2009. A Sociologia da Educacdo na constituicdo da
formacdo docente em diferentes instituicbes de ensino superior. Dissertacao
(Mestrado em Educacao). Sdo Paulo: Programa de Estudos Pds-Graduados em
Educacao: Histdria, Politica, Sociedade — Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo. Orientacao: Profa. Dra. Luciana Maria Giovanni.

RESUMO

Este estudo tem como obijetivo identificar, em diferentes tipos instituicbes de ensino
superior, a relevancia atribuida ao estudo da Sociologia da Educagao para a formagao
de professores nos cursos de Pedagogia. Para caracterizar o perfil da disciplina
Sociologia da Educagdo e o espago que ocupa nha proposta curricular dos cursos a
serem investigados, bem como para identificar e caracterizar perfil, necessidades e
visdo da disciplina expressas por professores formadores e coordenadores
pedagogicos dos cursos, a coleta de dados foi realizada, no ano de 2008, em 04
diferentes instituicdes de ensino superior da cidade de Sao Paulo (uma universidade
publica e trés instituicdes privadas), por meio de procedimentos metodoldgicos que
incluiram: a) realizacdo de entrevistas semi-estruturadas (com auxilio de roteiro
construido e testado com essa finalidade) com 01 professor-formador (responsavel
pela disciplina) e 01 coordenador pedagdgico (curso de Pedagogia) e b) realizagédo de
analise documental envolvendo a legislacdo atual norteadora da formacdo de
professores (no Brasil e no Estado de Sao Paulo) e documentacgao geral norteadora do
curso de Pedagogia e disciplina especifica de Sociologia da Educacédo (proposta
curricular do curso, plano de ensino da disciplina) nas instituicdes alvos do estudo. Os
dados obtidos foram organizados em quadros-sintese e analisados a luz do referencial
tedrico oferecido por autores como: M. Apple, C. Baudelot, O. Evangelista, F.
Fernandes, A. Novoa, J.C. Passeron, K. Zeichner — cujos estudos voltam-se para
aspectos histéricos e sociolégicos do processo de formagao docente. Os resultados
indicam que apesar da importancia que os professores atribuem ao estudo da
Sociologia da Educag¢ao no curso de Pedagogia, as praticas que relatam para o seu
ensino ainda sao insuficientes para o desenvolvimento do “olhar sociolégico” e critico

necessario aos alunos de Pedagogia, futuros professores.

Palavras-chave: Sociologia da Educacado; Curso de Pedagogia, Formacdo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental.
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ABSTRACT

The aim of the this study is to identify, in different kinds of higher education institutions,
the relevancy attributed to the Sociology of Education study on the development of
teachers from the Education Program. In order to characterize the profile of the course
Sociology of Education and the place that it occupies on the curricular proposal from
the courses that are going to be investigated, as well as to identify and characterize the
profile, necessities and the discipline views expressed by professors and pedagogic
coordinators from the Education Programs, the data collection was performed in the
year 2008, in 4 different institutions of higher education in the city of Sdo Paulo (one
public university and three private institutions), through methodological procedures that
included: a) execution of semi-structured interviews (with the assistance of a script
developed and tested to this purpose) with 01 professor (responsible for the course)
and 01 pedagogic coordinator (Education Program); b) execution of documental
analysis concerning the present legislation that guides the development of teachers (in
Brazil and in the State of Sdo Paulo) and general documentation that guides the
Education Program and the course Sociology of Education (curricular proposal,
teaching plan of the course) at the target institutions of this study. The obtained data
were organized into summary-charts and analyzed under the theoretic referential
offered by authors such as: M. Apple, C. Baudelot, O. Evangelista, F. Fernandes, A.
Noévoa, J.C. Passeron, K. Zeichner — whose studies focus on the historical and
sociological aspects of the process of academic development. The results show that in
spite of the importance attributed by professors to the study of Sociology of Education
in the Education Program, the reported practices to its instruction are still insufficient to
the development of the critical “Sociological look” necessary to the students of

Education and future teachers.

Keywords: Sociology of Education; Education Program; development of teachers to

the initial years of elementary school
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(...) SO é produtivo o trabalhador que produz
mais valia para o capitalista, servindo assim a
auto-expansdo do capital. Utllizando um
exemplo fora da esfera da producéo material: um
mestre-escola € um trabalhador produtivo
guando trabalha ndo s6 pra desenvolver a mente
das criancas, mas também para enriquecer o
dono da escola. Que este inverta seu capital
numa fabrica de ensinar, em vez de numa de
fazer salsicha, em nada modifica a situagao.

(Karl Marx, 1980, p. 584)



INTRODUCAO

Quando se fala em pratica docente é muito importante discutir a
formacédo do profissional da educacio, pois na sociedade contemporanea, a
escola € passagem obrigatéria para todos os individuos, ou em outras
palavras, existe uma exigéncia social pela escolarizagdo das pessoas. Nesse
sentido, o professor e a escola tém papeis muito importantes para a
constituicdo da nossa vida social, cultural e politica.

Quando ainda na graduagado em Ciéncias Sociais comecei a trabalhar
com educacdo, mais especificamente na educacao infantil, acreditava que,
como cientista social, poderia dar um tom mais abrangente e critico para as
discussodes da instituicio em que trabalhava, mesmo sem ter contato com a
Sociologia da Educagao em minha formacéo inicial. No entanto, o primeiro fato
que constatei foi a predomindncia da Psicologia da Educacdo, tanto na
formagao dos professores, quanto na constituicdo de um saber relevante para
a pratica docente na educacéo infantil. Decorrente dessa primeira impressao
cheguei a uma segunda constatacédo: a de que a Sociologia e a Sociologia da
Educacdo eram, se ndo ciéncias desconhecidas, consideradas menos
relevantes para o trabalho educativo no ambito da educacéao infantil.

Comecei entdo a pensar qual era o papel desse tipo de conhecimento
para os professores em seu trabalho na escola e na sala de aula. De um ponto
de vista socioldgico, partia do pressuposto de que a educagao, por si sO, néo
era capaz de efetivamente mudar a sociedade, como profetizava o senso-
comum ou o “otimismo pedagdgico” do inicio do século XX, mas acreditava
que, inserida em um contexto social, a educagdo remetia a um carater de
conservacao. Segundo Marx (1991):

A doutrina materialista sobre a alteracdo das
circunstdncias e da educagdo esquece que as
circunstancias sao alteradas pelo homem e que o proprio
educador deve ser educado (MARX, 1991, p.12).

Assim, optei pela entrada no Programa Educacgao: Historia, Politica,
Sociedade da Pés Graduacao da PUC-SP, a fim de entender um pouco mais
essa questao: o papel da Sociologia da Educacao na formacédo e na atuacéao
do professor.

12



Problematizacéo e Justificativa

Comegando a levantar materiais para me apropriar mais do que ja foi
produzido sobre esses assuntos iniciais percebi que o problema néo estava em
uma instituicdo ou em um grupo de professores, mas se configurava como um
problema geral no ambito, tanto da atuacdo, quanto da formacado docente.
Assim, a propria inexisténcia de debates socioldgicos dentro das escolas, ja me
apontava para um problema de pesquisa bastante fértil.

Desta maneira, como aluno do Programa de Estudos Pds-Graduados
em Educacéo: Historia, Politica, Sociedade (EHPS), minha pesquisa se inseriu
no projeto de pesquisa “Processos de Formacédo de Professores e Estatuto
Profissional do Magistério”, coordenado pela Profa. Dra. Luciana Maria
Giovanni, no ambito da Linha Pesquisa Escola e Cultura na perspectiva das

Ciéncias Sociais. Esse projeto tem por finalidade:

(...) aglutinar esforcos de investigacéo voltados para a
compreensdo dos elementos que envolvem os processos
de formagdo, sejam em cursos de formacao inicial e
continuada, seja pelo préprio exercicio da profissao
docente. (...) Tal proposta visa a compreender os
professores e os contextos que os formam na trama das
relacbes sociais e profissionais em que operam, tanto
numa perspectiva sociolégica, quanto histérica.
(GIOVANNI, 2008, p.1)

A partir dai comecei a levantar alguns trabalhos que tivessem como
preocupacao a participagdo da Sociologia da Educagdo na formagdo dos
professores, principalmente aquelas pesquisas que se voltavam para os
aspectos histéricos e socioldgicos atuais da formacdo docente. Ao mesmo
tempo, também constatei a necessidade de informagdes que fornecessem um
histérico da Sociologia da Educacédo nas instituicbes de ensino superior
brasileiras, bem como permitissem compor a prépria historia do ensino superior
no pais e sua legislagdo. Assim, recorri a estudos como os de Evangelista
(1997), Andreotti (1991), Fernandes (1987) — para o panorama brasileiro e a
estudos como os de Novoa (1995), Apple e Teitelbaun (1991), Passeron

(1991), Baudelot (1991), Canario (2005) — para um panorama de outros paises.
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Segundo o trabalho de Evangelista (1997) sobre a criagdo do IEUSP
(Instituto de Educacao da Universidade de Sao Paulo), em 1934 ja existia uma
preocupagdo com a Sociologia na grade curricular para a formacéo dos
professores. Essa disciplina seria “a principal via de intervengao ideoldgica na

formacao dos professores”:

(...) O projeto das elites, como dos intelectuais
reconstrutores, implicava intervengdo de natureza
cultural, espiritual. Moldar as mentes das classes
perigosas constituiria sua personalidade, adequando-a ao
novo pais e ao trabalho racional'. Varios foram os
saberes chamados para sustentar este projeto politico:
(...) a Sociologia, como via de conhecimento do meio, da
sociedade e do individuo e de promogao das necessarias
adaptacbes exigidas pela convivéncia cooperativa,
solidaria e harménica, fundamentais para a conservagao
da paz num mundo saido de uma grande guerra
mundial.? (EVANGELISTA, 1997, p.19)

Levando em consideragao esse primeiro momento da Sociologia na formagao
dos docentes no Brasil, vale a pena pensar que carater tinha essa formagao.

Tanto na sua matriz francesa com Augusto Comte e depois com Emile
Durkheim, quanto aqui no Brasil, a Sociologia apresentava uma visdo de
ajustamento da educagdao a sociedade. Nesse inicio se acreditava que a
Sociologia nada mais era do que uma ciéncia que deveria se ocupar de estudar os
fenbmenos sociais com a finalidade de aperfeicoar as instituicbes sociais e,
consequentemente, manter a ordem estabelecida. A sua entrada no campo da
educacao entdo, deve ser compreendida com esse olhar. Em outras palavras isso
quer dizer que expandir a educagao basica e ensinar a Sociologia da Educacao
para os futuros professores era também uma forma de controle social.

Em estudos sobre formagao de professores em Portugal, ela é vista por

Névoa (1995), como algo para além do saber técnico e instrumental: “A légica

' Nessa passagem a autora se refere a discussdo acerca dos imigrantes e de sua influéncia
nos movimentos revolucionarios. Segundo Evangelista, as elites e os intelectuais queriam
acabar com essa influéncia e produzir o carater nacional do “brasileiro” e do “patriota”, em
outras palavras, construir a “nagao”.
2 Qutro saber importante era o da Psicologia “(...) como modo de construir a personalidade e,
ademais, de selecionar as capacidades e identificar as aptiddes individuais para melhor distribui¢cao
dos homens nas diversas fun¢gdes do mundo do trabalho.” (EVANGELISTA, 1997, 19)
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da racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis
reflexiva” (NOVOA, 1995, p.27).

N&o é estranho se pensar entédo, que hoje a Sociologia da Educagéo nao
tenha mais tanto espacgo nas discussdes sobre a formacao dos professores,
apesar de, mesmo com esse suposto desprestigio atual, a Sociologia da
Educagao ainda esteja presente como conteudo relevante nos cursos de
formagao de professores.

Interessa, pois, a esta pesquisa discutir a possibilidade de reflexao a que
pode levar o estudo da Sociologia em cursos de formagdo de professores,
justamente levando em conta essa tendéncia ao desprestigio da Sociologia da
Educacdo na grade curricular desses cursos — uma medida nada sutil para
impedir a formacgao politica dos professores. Interessa a esta pesquisa,
sobretudo, indagar como os professores formadores e coordenadores desses
cursos respondem a isso.

Ha que se levar em consideracdo que, desde a sua primeira inclusao,
em 1933, no curriculo obrigatdrio das antigas escolas normais, por ocasido da
reforma paulista, a Sociologia da Educagdo vem sendo formalmente
considerada disciplina basica em todos os cursos de formacao de professores
no estado de Sao Paulo, assim permanecendo até hoje. Sobre esse assunto

Fernando Roberto Campos (2002) comenta:

A Sociologia da Educagao surge como disciplina escolar
nas escolas normais na década de 30 e até os dias atuais
compde o curriculo da formacdo profissional de
professores primarios. Durante seus quase setenta anos
de historia, a Sociologia da Educagao sempre usufruiu de
um estatuto autbnomo com posicdo e carga horaria
definida na grade curricular das escolas normais, com
programas de ensino préprios e manuais didaticos
dedicados ao seu ensino (CAMPOS, 2002, p. 2)

Nas primeiras décadas de sua inclusdo no curriculo de formagao de
professores, no entanto, a Sociologia da Educacgao era vista com maus olhos.
Mesmo ndo tendo ainda um carater de investigagdo cientifica e de critica
social, a Sociologia da Educacdo ja era frequentemente associada ao
questionamento da ordem estabelecida. Em outras palavras, existia muita

ressalva em se adotar a Sociologia como parte integrante do curriculo de
15



muitas areas do saber, simplesmente pelo fato do conservadorismo impedir o
desenvolvimento de qualquer idéia que questionasse os valores, as regras ou
as normas estabelecidas. Nas palavras de Andreotti (1991):

Mesmo n&o estando ainda voltada para profundas
consideracoes criticas sobre a estrutura social brasileira,
a Sociologia ja representava, no inicio, um veiculo de
reflexdo sobre concepgdes sedimentadas em nossa
sociedade (Andreotti, 1991, p.41).

Contudo, com o passar do tempo e apesar dos avangos da Sociologia
nacionalmente, com estudos cientificos que ajudam na compreensao da realidade
complexa e desigual do Brasil e apesar da sua inclusdo na base de todos os
cursos de formacao de professores, ainda existe uma lacuna na formacao
sociologica dos educadores, que os impede de enxergar algo além dos muros da
escola ou de estabelecer algum tipo de vinculagao entre a pratica pedagdgica e a
realidade social e politica do lugar onde vivem e do pais como um todo.

O socidlogo Florestan Fernandes (1987) aponta essa deficiéncia na
formacéao do professor, fazendo nao so a critica ao tipo de formagao a que vém
sendo submetidos os professores brasileiros, mas também apontando as
razdes histéricas dessa lacuna na formacao desses profissionais. Segundo ele,
os cursos de formagdao devem também se preocupar com a formagao do
professor enquanto agente politico, fomentador de discussées € mudangas:

Entao, faz parte da situagao de um pais subdesenvolvido
a existéncia de uma infinidade de situagdes nas quais o
professor precisa estar armado de uma consciéncia
politica exemplar. Ele é uma pessoa que esta em tensao
politica permanente com a realidade e s6 pode atuar
sobre essa realidade se for capaz de perceber isso
politcamente (FERNANDES, 1987, p.31).

Florestan Fernandes segue debatendo a questdo, afirmando as
dificuldades do professor, mas, ao mesmo tempo, enfatizando seu papel

protagonista na sociedade atual. Nas palavras do proprio autor:

A educagao do educador € um processo complexo e
dificil. E importante que se perceba o que esta
acontecendo na sociedade brasileira hoje. O educador
estd se reeducando em grande parte por sua agao
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militante, a medida que aceita a condigdo de assalariado,
que proletariza sua consciéncia e, portanto, seus modos
de acdo. (FERNANDES, 1987, p. 33)

Para o sociologo, essa lacuna tem raizes histéricas e data dos primeiros
cursos de formagao de professores, ainda no inicio do século XX. Segundo ele,

nas antigas Escolas Normais:

O educador precisava aprender Biologia Educacional,
Psicologia Social, Sociologia Educacional, Didatica,
Didatica Geral, Didatica Especial e 0o que se vé sao
compartimentos, como se isso fosse uma espécie de
saleiro. A gente pde um pouco de vinagre, um pouco de
azeite, nenhuma matéria que diga respeito a capacitacao
politica do professor, para enfrentar e compreender os
seus papéis. O professor, quanto mais inocente sobre
estas coisas, mais acomodavel e acomodado.
(FERNANDES, 1987, p. 20)

Para Apple e Teitelbaun (1991), essa falta de consciéncia politica do
professor esta ligada as proprias condi¢gées de seu trabalho a que vém sendo
submetidos os professores. Segundo os autores, os professores vivem o
mesmo processo pelo qual passam outros trabalhadores na sociedade
contemporanea capitalista. Precarizacdo e degradacdo sdo os termos

socioldgicos mais usados para designar esse processo. Segundo os autores:

Estamos todos testemunhando ou experimentando algumas
importantes transformagbes que terdo um forte impacto
sobre como realizamos nossos trabalhos e quem decidira
se estamos realizando-o bem ou n&o. (...) A mudanga das
estruturas de controle do trabalho dos professores em areas
algo distantes dos corredores e das salas de aula das
escolas tera importantes implicagcbes em relagdo a saber se
o conteudo e a pedagogia de nossas escolas terdo afinal
qualquer efeito critico (APPLE & TEITELBAUN, 1991, p. 64
grifos dos autores).

Desta maneira entdo, a visdo empresarial atual da escola coloca numa
posicdo muito delicada o trabalho docente, pois se pauta no sucesso
capitalista, pelo qual os professores perdem a autonomia sobre seu proprio

trabalho. Isso ocorre por meio de dois processos especificos e consecutivos
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que os autores chamam de: a) “separagao entre concepgao e execugao” e,
posteriormente, b) “desqualificacao” (APPLE &TEITELBAUN, 1991, p. 65).

O primeiro — separagao entre concepc¢ao e execugao — se efetua quando
alguém de fora do ambito da agéo profissional tem controle maior sobre o que
€ planejado e consequentemente o que deve ser realizado. Nesta etapa, “a
pessoa que esta realizando o trabalho perde a visdo do processo global e
perde o controle sobre seu préprio trabalho”. O segundo — desqualificagao — se
da quando, perdendo controle sobre seu trabalho, as habilidades adquiridas
pelo professor se “atrofiam”, tornando-se alvo facil para controle por parte da
administracao escolar (APPLE & TEITELBAUN, 1991, p. 65).

Desta maneira, os autores trazem a tona uma reflexdo de extrema
importancia e que diz respeito a grande maioria dos paises hoje. O controle do
curriculo e das praticas educacionais por organismos exteriores a sala de aula
e a escola modifica significativamente a maneira como os professores ensinam
e principalmente o que ensinam e, consequentemente, a maneira como 0s
alunos aprendem e o que aprendem.

Um exemplo interessante utilizado pelos autores diz respeito aos
processos de avaliagdes gerais e externas que visam medir a qualidade dos
professores e das instituicdes de ensino. Para Apple e Teitelbaun (1991) esses
tipos de avaliacdo tém consequéncias desastrosas, pois acabam obrigando o
professor a ensinar exclusivamente para esses testes, deixando de lado o
conteudo mais critico e que leve em conta os saberes dos alunos e as

demandas locais. Nas palavras dos autores:

Em vez de professores profissionais que se importam
muito com o que fazem e por que fazem, podemos ter
executores alienados de planos alheios. (...) Os
burocratas educacionais tomam emprestadas a ideologia
e as técnicas de geréncia industrial sem reconhecer o
que pode e tem acontecido a maioria dos empregados na
propria industria (APPLE & TEITELBAUN, 1991, p. 67).

Estes questionamentos por parte dos autores, bem como esta ultima
citacdo, quando fala das técnicas de geréncia industrial e dos operarios
industriais, nos remetem ao conceito de “trabalho alienado” apresentado por
Marx (1989), em 1844, no que foi chamado de Manuscritos Econdmico-
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Filoséficos, nos quais ele procura entender a objetivacdo do trabalho e a
maneira como o trabalhador se relaciona com o produto do seu trabalho, a
mercadoria. Logicamente, os professores nao estéo ligados diretamente com a
esfera da produgdo do mundo material, contudo, algumas contribuicées de
Marx nos ajudam a entender o que Apple e Teitelbaun estavam dizendo.
Segundo Marx:

A realizacao do trabalho aparece na esfera da economia
politica como desrealizacdo do trabalhador, a objetivagao
como perda e serviddo do objeto, a apropriagdo como
alienagdo. (MARX, 1989, p. 159 grifos do autor)

Marx explica que:

A apropriacdo do objeto manifesta-se a tal ponto como
alienagdo, que quanto mais objetos o trabalhador
produzir, tanto menos ele pode possuir e mais se
submete ao dominio do seu produto, do capital. (MARX,
1989, p. 159)

Como conclusdo tem-se a idéia de que (...) o trabalhador se relaciona
ao produto do seu trabalho como a um objeto estranho” (MARX, 1989, p. 159
grifos do autor), o que acaba tornando-o “servo do objeto”, pois é dele que
recebe trabalho e, em decorréncia disso, recebe seus meios de subsisténcia.

Para Marx esse processo desemboca numa condi¢do na qual o trabalho
na sociedade capitalista ndo € uma atividade espontanea, mas exterior e
estranha ao trabalhador. Em suas proprias palavras:

Em primeiro lugar, o trabalho é exterior ao trabalhador,
quer dizer, ndo pertence a sua natureza; portanto, ele
nao se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, nao
se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as
energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e
arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador s6 se
sente em si fora do trabalho, enquanto no trabalho se
sente fora de si. Assim, o seu trabalho ndo é voluntario,
mas imposto, é trabalho forcado. Nao constitui a
satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um meio de
satisfazer outras necessidades. (MARX, 1989, p. 162
grifos do autor)
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Guardando as devidas proporgdes, se sentindo estranho ao seu proprio
trabalho, o professor é alienado nao s6 do resultado de seu trabalho, mas
também de todo o processo. Os muitos desdobramentos dessa reflexado
desvirtuariam o rumo deste trabalho, mas o que realmente importa nesse
momento, € a nog¢ao de que, dentro da sociedade capitalista, a escola também
acaba sendo gerida pela légica do capital, cujas consequéncias sdo sentidas
diretamente no trabalho docente e na propria formagao dos professores.

Como exemplo desse processo pode-se citar: 0 aumento significativo de
instituicoes formadoras, principalmente de ensino superior e de carater privado; a
instrumentalizacdo dos saberes na maioria dos cursos; o aligeiramento de todo o
processo formativo que privilegia uma formacgao técnica e, consequentemente, a
separacao dos docentes da sua prépria area de saber e, consequentemente, da
propria autoria de seu trabalho ao iniciar seu exercicio profissional.

Quem nos tras algumas pistas interessantes para a superagado desses
problemas vividos pelos professores, € Theodor Adorno (2006a e 2006b).
Segundo o autor, a profissdo docente € envolvida por questdes (pedagogicas,
econdmicas e sociais) chamadas por ele de “tabus”, que poderiam ser melhor

compreendidos pelos proprios professores. Por tabus o autor entende que séo:

(...) Representacdes inconscientes ou pré-conscientes
dos eventuais candidatos ao magistério, mas também de
outros, principalmente das proprias criangas, que
vinculam esta profissdo como que a uma interdigdo
psiquica que a submete a dificuldades raramente
esclarecidas. Portanto utilizo o conceito de tabu de um
modo relativamente rigoroso, no sentido da sedimentacao
coletiva de representagdes que, de um modo semelhante
aquelas referentes a economia, jd mencionadas, em
grande parte perderam sua base real, mais
duradouramente até do que as econbmicas,
conservando-se poréem com muita tenacidade como
preconceitos psicolégicos e sociais, que por sua vez
retroagem sobre a realidade convertendo-se em forgas
reais. (ADORNO, 2006a, p. 98)

Para Adorno, no desenvolvimento da histéria alema, a figura do
professor sempre esteve ligada a de um servigal e a de uma profissédo de fome.

Grande parte desta imagem criada se deve a propria organizagédo da sociedade
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e, consequentemente, da escola, que impede que o professor enxergue sua

prépria situacao e a modifique. Nas palavras do autor:

Seria preciso atentar especialmente até que ponto o
conceito de “necessidade da escola” oprime a liberdade
intelectual e a formagdo do espirito. Isto se revela na
hostilidade em relagao ao espirito desenvolvido por parte
de muitas administracdes escolares, que
sistematicamente impedem o trabalho cientifico dos
professores, permanentemente mantendo-os down to
earth (com os pés no chao), desconfiados em relagao
aqueles que, como afirmam, pretendem ir mais além ou a
outra parte. Uma tal hostilidade, dirigida aos préprios
professores, facilmente prossegue na relacdo da escola
com os alunos. (ADORNO, 2006a, p. 116)

Tal constatacdo nos leva a crer que, juntamente com as outras
disciplinas do curso de Pedagogia, e da maneira como ela é trabalhada, a
Sociologia da Educagao pode vir a ser um elemento importante na formagéao
dos docentes.

Sobre isso Adorno comenta que:

(...) Nao se deve esquecer que a chave da transformacao
decisiva reside na sociedade e em sua relacdo com a
escola. Contudo, nesse plano, a escola ndo é apenas
objeto. (...) O phatos da escola hoje, a sua seriedade
moral, esta em que, no ambito do existente, somente ela
pode apontar para a desbarbarizacdo da humanidade, na
medida em que se conscientiza disto. (ADORNO, 2006a,
p. 117)

Em outro texto, Adorno (2006b) explora a questdo de um campo
especifico de saber, a Filosofia, e a sua relacdo com os professores. O autor
comenta a entrada da Filosofia nos exames de admissao de professores para o
ensino superior na Alemanha, e a maneira como isso requer um olhar
diferenciado para esse tipo de conhecimento.

Apesar de tratar especificamente da Filosofia, vamos tomar a liberdade
de aproximar o exemplo do autor com a nossa discussao acerca da Sociologia
no ensino superior, mais especificamente, no curso de Pedagogia.

Nesse texto Adorno diz que:
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A ocupagao com a filosofia deveria promover a identidade
de seu interesse verdadeiro com o estudo profissional
que elegeram, mas na verdade apenas aumenta a auto-
alienagao. Esta possivelmente se avoluma ainda mais na
medida em que a filosofia € percebida como um peso
morto que dificulta a aquisicdo de conhecimentos Uteis,
seja na preparacdo das disciplinas principais,
prejudicando o progresso nessa area, seja ha aquisi¢ao
de conhecimentos profissionais. A filosofia submetida a
exame converteu-se em seu contrario; em vez de
conduzir os que se ocupam dela ao encontro de si
mesmos, presta-se apenas a demonstrar a todos o
fracasso da formacdo cultural, ndo sé no caso dos
candidatos, mas de um modo geral. (ADORNO, 2006b, p.
69, grifos nossos)

Esta passagem da obra de Adorno nos parece importante para refletir
sobre varias questdes presentes ao longo deste trabalho. O fato de uma area
especifica do conhecimento ser considerada “peso morto”, pode parecer forte,
mas nao se pode duvidar também, que esse tipo de afirmacéo tenha seu eco
na sociedade.

No caso da Sociologia, acreditamos que, pelos mesmos motivos apontados
por Adorno, ela tem se tornado marginalizada dentro do curso de Pedagogia.

Antbénio Candido (1977) é outro autor que, ao falar sobre o
desenvolvimento da Sociologia da Educagdo também aponta essa condigéo.
Para ele, a maneira equivocada como caminharam, tanto a Educacgao quanto a
Sociologia, levou a uma incompreensdo do que seria a Sociologia da
Educacao, fato que terminou por desenvolver implicagdes futuras com as quais
lidamos até hoje. Segundo o autor:

Compreendemos, assim, que na sua generalidade, ela
tenha quase sempre permanecido, mais que
intermediaria, marginal. (CANDIDO, 1977, p. 9)

Segundo Candido, podemos encontrar trés linhas de estudos
socioldgicos sobre a educagao conforme a tonalidade dominante, sao elas:
“filosofico-socioldgica, pedagogico-socioldgica e propriamente sociologica”.

A primeira é sobretudo uma reflexdo sobre o carater
social do processo educativo, seu significado como
sistema de valores sociais, sua relagdo com as
concepgdes e teorias do homem. (CANDIDO, 1977, p. 7)
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Durkheim e Dewey sao os autores que se preocupam em fundamentar
uma teoria geral da educacéo. A critica feita por Anténio Candido, € que esse
tipo de vertente socioldgica desencoraja as pesquisas concretas, fundamentais
na Sociologia, em detrimento de interpretagdes gerais da problematica.

Ja a segunda vertente:

A linha pedagogico-sociologica desenvolveu-se
principalmente nos E.U.A., onde se procurou efetuar o
estudo dos aspectos sociais da educagao a fim de obter
bom funcionamento da escola. (CANDIDO, 1977, p. 8)

Nessa fase, as obras s&o “‘um conjunto de manuais e compéndios
redundantes” que pouco tem de pesquisa cientifica e apresentam grande
debilidade tedrica.

A terceira linha é tida por Candido como “aprofundamentos das linhas 1

e 2 e como analise das situagdes pedagodgicas. Para ele:

A terceira linha é devida a socidlogos ou a educadores de
orientacdo socioldgica mais definida, que véem na
sociologia educacional um ramo da sociologia, ndo da
ciéncia da educacao. Beneficiada pelo desenvolvimento
das duas linhas anteriores, delas herdou a tendéncia
filoséfica e a tendéncia pratica, ou seja, a preocupagao
com a funcao social da educacdo e com a solugao dos
problemas educacionais. No entanto, afastou a
especulagdo de uma e o imediatismo de outra,
procurando definir um sistema coerente de teorias
elaboradas segundo as exigéncias do espirito
sociolégico. (CANDIDO, 1977, p. 9)

Conclui-se que a Sociologia da Educagédo se modifica com o passar do
tempo, superando suas formas anteriores sem, contudo, esquecer essa sua
heranga. Alguns aspectos foram conservados e outros modificados uma vez
que “(...) a Sociologia da Educagao pouco existe como teoria e quase nada
como pesquisa” (CANDIDO, 1977, p. 10).

O que se pode dizer de antemao € que, embora esse aligeiramento da
formagado docente ndo se deva somente, ou principalmente a marginalizagao
da Sociologia da Educacdo no curriculo dos cursos de formacédo de

professores para 0s anos iniciais da escola basica, certamente essa
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marginalizagao constitui um dos fatores relevantes a serem considerados para
compreensao desse processo.

Esse processo de aligeiramento do curso de Pedagogia e de
marginalizagdo da Sociologia da Educagao culminou na situagéo que se pode
observar hoje e que se pretende investigar nessa pesquisa: o que se percebe é
que, esse lugar marginal que ocupa a Sociologia da Educagao no curriculo de
tais cursos, ou seja, na constituicdo de saberes considerados relevantes para a
pratica docente futura dos professores em formacédo, acaba levando a sua
marginalizacdo — € o que se constata quando se faz algum tipo de
levantamento bibliografico relacionado a tais temas.

A esse respeito, em levantamento inicial de estudos sobre o tema — a
Sociologia da Educagéo na formagao dos professores para as séries iniciais —
foi possivel perceber que existem poucas pesquisas que se interessam em
focar essa questao nos dias de hoje.

Num rapido levantamento realizado nas bibliotecas das principais
Faculdades de Educagédo de Sao Paulo (USP, UNICAMP, UNESP e PUCSP),
utilizando como delimitadores da pesquisa as palavras “sociologia”, “sociologia
da educacéo”, “formacao” e “professores” e recortando o resultado para apenas
teses e dissertacbes (sem imposicao especifica de data) foram encontrados
somente quatro trabalhos relevantes para esta pesquisa, sobre a
Sociologia/Sociologia da Educagao na formagéo dos professores para séries
iniciais — todos focalizando a questdo na perspectiva historica, sem tratar do
problema nos dias de hoje.

Outro levantamento foi feito por meio das pesquisas apresentadas nas
ultimas reunides anuais (29° em 2006, 30° em 2007 e 31° em 2008) da ANPED
(Associagcao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacido) nos
Grupos de Trabalho “Formacdo de Professores” (GT 08) e “Sociologia da
Educacdo” (GT 14). Mesmo tendo como principais referenciais teodricos os
autores da Sociologia e da Sociologia da Educagéo, ndo foram encontrados
trabalhos que discutissem diretamente o ensino da Sociologia, ou a Sociologia
na formagao dos professores e tampouco a disciplina Sociologia da Educacéao

no curso de Pedagogia.
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Também em pesquisa realizada pelo site da ANPOCS (Associagao
Nacional de Pds-Graduagcdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais), no Grupo de
Trabalho intitulado “Educacéo e Sociedade”, n&o foi encontrado nenhum trabalho
com a tematica relacionada a pesquisa a que se refere esta Dissertagao.

Tais constatagdes permitem supor a relevancia da pesquisa aqui proposta,
especialmente levando em consideracédo o aumento consideravel de instituicbes
de ensino superior, de carater privado, bem como o aumento de oferta de cursos
de licenciatura (em especial os de Pedagogia) considerados cursos destinados a
alunos de origem proletaria (conforme indicam os Projetos Pedagdgicos dos
cursos aqui investigados, em relacdao ao “Perfil da Clientela”), cursos esses
oferecidos com mensalidades a precos baixos — 0 que certamente deve resultar
em mecanismos especificos no interior de tais cursos, com cortes das despesas,
reducdo de carga horaria e de recursos materiais € humanos.

A esse respeito cabe ressaltar, finalmente, aqui, o que dizem alguns
estudiosos sobre as mudancas significativas ocorridas no ensino superior
brasileiro nos ultimos anos.

Muitas pesquisas tém feito avaliacbes dessas mudancas e suas
tendéncias, mostrando diferentes facetas dessa nova realidade educacional no
ensino superior brasileiro. Muitas delas resgatam dados oficiais do MEC para
caracterizar essa nova fase iniciada em meados da década de 1990, por conta
das politicas propostas pelo FMI e Banco Mundial, que se caracterizaram
principalmente pelo forte favorecimento a privatizacdo do ensino superior ou,
em outras palavras, pelo favorecimento dado ao aparecimento e dominio
absoluto das instituigdes privadas.

No estudo de Segrera (2008), por exemplo, pode-se constatar que essas
politicas aplicadas ao ensino superior no Brasil também estao presentes em
toda a América Latina e Caribe. Segundo o autor houve um aumento
consideravel no acesso ao nivel superior de ensino em todos os paises da
América Latina e Caribe, fato que ele considera passivel de ser caracterizado

como massificacdo. Em suas palavras:

La tasa bruta de matricula (TBM) a nivel mundial pasé de
13 millones de estudiantes universitarios en 1960 a 137
millones en el 2005. (SEGRERA, 2008, p. 268)
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No entanto, focalizando especificamente as condicbes em que se da o
acesso ao ensino superior no Brasil, apesar de registrar o aumento do acesso
da populagdo aos cursos de nivel superior, Dias Sobrinho e Brito (2008)
afirmam que o ensino superior ainda nao foi massificado no pais. Eles

acreditam que:

Aunque la composicién social de los alumnos no sea hoy
tan elitista como antes, o Brasil todavia no ha ingresado
en la categoria de masa. Con aproximadamente el 12%
de los estudiantes entre 18 y 24 afios cursando estudios
universitarios, la educacién superior brasilefia todavia es
de elite. (DIAS SOBRINHO & BRITO, 2008, p. 491)

Baseando seus argumentos em dados da UNESCO e do MEC, os
autores tentam mostrar nesse estudo que essas mudangas propiciaram o
surgimento de um novo tipo de ensino superior, mais ligado a légica da
“funcionalidade econdmica” e da “utilidade capitalista”. Nesse ponto, vale
ressaltar que essa mudanga acompanha o crescimento das instituicbes
particulares, mas também acaba mudando o carater das universidades
publicas, que passaram a se adequar a essa nova formula.

Em outras palavras, o que os autores querem dizer € que, no Brasil:

(...) 92% del total de 2.398 instituciones son pequefias
instituciones que se dedican solamente a la ensefianza y
estan orientadas a impartir una rapida titulacion a los
alumnos, con el objetivo de les facilitarles su insercién en
el mercado laboral. (DIAS SOBRINHO & BRITO, 2008, p.
489)

Nota-se entdo que o aumento da oferta de cursos superiores fez com
que aumentasse também a heterogeneidade desses cursos. Se antes
predominavam as universidades publicas e as universidades comunitarias ou
confessionais, que se baseavam no tripé “ensino, pesquisa e extensao” com
cursos de graduacédo e pos-graduagdo, hoje em dia o predominio € das
instituicdes particulares, sejam elas de grande porte ou pequenos institutos de

ensino isolados.
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Podemos concluir, entdo, que mesmo com a ampliagdo do numero de
vagas e, consequentemente, do acesso, ndo houve uma democratizacdo do
ensino superior, uma vez que ele ndo é igual nessas diferentes instituicoes.

Segundo Britto, Silva, Castilho e Abreu (2008) é possivel fazer uma

diferenciagao das IES da seguinte forma:

1. as instituigdes publicas, mantidas tradicionalmente pelo
erario, com a responsabilidade de formar cidadaos e
profissionais segundo as perspectivas da sociedade; 2.
as instituicdes que ainda preservam muito do sentido
social e os valores da ciéncia e do conhecimento como
valor publico, como em geral costumam ser as
confessionais e muitas comunitarias; e 3. as instituicoes
privadas com nitida e até mesmo declarada orientagéo
mercantilista, empresas educacionais que
prioritariamente buscam o maior lucro possivel e se
inserem francamente no jogo de forgas do mercado".
(BRITTO el al, 2008, p. 781, grifos nossos)

Foi levando em consideragéo essa caracterizacdo do ensino superior brasileiro,
gue a escolha das instituicdes para a pesquisa aqui apresentada, foi realizada.

Cabe ainda ressaltar aqui que o ensino superior particular tem sido uma
opgao consciente dos ultimos governos brasileiros — desde a LDBEN em 1996,
no governo Fernando Henrique Cardoso, até o PROUNI, do governo Luis
Inacio Lula da Silva.

Nos dados do ultimo Censo da Educagdo Superior do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o numero de
instituicdes particulares correspondia a 92,5% entre faculdades, 96,7% entre
centros universitarios e 47,5% entre universidades®. Ainda segundo esse
Censo, o total de IES (Instituicbes de Ensino Superior) particulares
corresponde a cerca de 89% do total, enquanto as IES publicas (federais,
estaduais e municipais) somam somente 11% do total. Outro numero
interessante do senso € que, do total de estudantes matriculados no ensino
superior, somente 1.240.968 estdo nas escolas publicas, enquanto 3.639.413

estdo em algum tipo de instituicao particular.

® Todos os dados retirados do site do INEP na internet.
http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/superior/news09_01.htm
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Desse ponto de vista, percebe-se a importancia que tem o ensino

privado na formagao em nivel superior dos brasileiros. O que se pode dizer é

que, de uma maneira geral, os dados revelam que s&o instituigdes sem muito

comprometimento com a pesquisa e a extensdo, equilibrando-se em apenas

um dos pilares que sustentam as IES, que é o ensino. Na maioria das vezes

sao grandes conglomerados que administram a educagdo de maneira

empresarial ou, em outras palavras, visando o lucro.

Todas essas consideragdes iniciais permitem a elaboragado das questdes e da

hipdtese norteadoras da pesquisa aqui relatada, bem como de seus objetivos.

Questdes de Pesquisa

e Se a Sociologia da Educacado é disciplina obrigatéria na formagao do

professor, 0 que vem sendo trabalhado nessa area em cursos de
Pedagogia? Que conteudos ela contempla?

Qual o perfil dos professores formadores que ministra essa disciplina ou
trabalham com seus conteudos nesses cursos?

Que parcela dos cursos € reservada ao estudo da Sociologia da Educagao
ou como seus conteudos/carga horaria se distribuem na grade curricular do
curso?

Que pensam sobre a Sociologia da Educagéo, no interior dos cursos de
Pedagogia, os professores responsaveis por essa disciplina e os
profissionais responsaveis pela coordenagéo pedagdgica dos cursos?

Hipotese

Embora considerada importante pelos diferentes agentes responsaveis

pelos cursos de Pedagogia (professores formadores e coordenadores), a

Sociologia da Educagao parece ocupar um lugar que a mantém, ao mesmo
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tempo, presente em diferentes disciplinas e também marginal ou “diluida” no
curriculo desses cursos. Esse lugar nao parece se alterar significativamente,
quer se trate de uma instituicdo de ensino superior publica ou particular. Na
grade curricular, seu conteudo encontra-se diluido em componentes
curriculares com diferentes denominagdes. Devido a instrumentalizagao para a
pratica docente dos saberes considerados elementares para a formagao
docente e a necessidade de formar rapidamente os professores, o
conhecimento dessa area se torna marginal e externo a vida e atuacgéo
profissional dos profissionais formadores e dos futuros professores, fazendo
com que, dessa forma, os conteudos ministrados raramente reunam condi¢des
de levar os alunos-mestres ao necessario “olhar socioldgico”, que permita a

compreensao critica da realidade e dos problemas sociais e escolares.

Objetivos

e |dentificar em diferentes tipos de instituicbes de ensino superior, a
relevancia atribuida ao estudo da Sociologia da Educagéo para a formagao
de professores nos cursos de Pedagogia.

e Caracterizar o perfil da disciplina Sociologia da Educagéo e o espago que
ocupa na proposta curricular dos cursos a serem investigados.

e Identificar e caracterizar perfil, necessidades e visdao da disciplina
Sociologia da Educagdo expressas por professores formadores
responsaveis por esse conteudo e coordenadores pedagdgicos dos cursos
sob estudo.

Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo analitico-descritiva, para
entender a visao que coordenadores pedagdgicos e professores formadores
tém acerca da proposta, estrutura e funcionamento da disciplina Sociologia da
Educacao em cursos de Pedagogia de quatro diferentes instituicdes de ensino

superior da cidade de Sao Paulo.
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Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa envolve a
obtencao de dados a partir do “contato direto do pesquisador com a situagao a
ser estudada”. Além desse contato do pesquisador com o ambiente de
investigacdo, a pesquisa qualitativa supde, ainda:

e 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
principal instrumento;
e 0s dados coletados de natureza predominantemente descritiva;

e a preocupagao com O Processo;

e 0 “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida como focos de
atencao especial pelo pesquisador;

e atendéncia da analise dos dados a seguir um processo indutivo.

Para Trivifios (1987) e Selltiz (1965) na pesquisa descritiva os dados
coletados visam descrever pessoas, situacdes, ambientes e acontecimentos
sob estudo, podendo incluir depoimentos, entrevistas, observagdes, analise de
documentos, materiais, praticas e rotinas.

Para esses autores, as pesquisas descritivas visam, especificamente,
maior aproximacao, caracterizagao e descricao de objetos de pesquisa ainda
pouco conhecidos.

Com o intuito de contemplar a diversidade de instituicbes de ensino
superior existentes no Brasil (conforme a descrevem estudos como o de Britto,
Silva, Castilho e Abreu, 2008) foram investigados quatro cursos de Pedagogia
oferecidos em quatro diferentes instituicdbes de ensino superior da cidade de
Sao Paulo, a saber:

a) 03 instituicdes particulares:
- um Instituto Superior de Educacéo (ISE), de pequeno porte, criado a partir
das orienta¢gdes da LDBEN 9394/96

- uma instituigao particular de grande porte
- uma instituicdo confessional tradicional, de carater filantropico/comunitario

b) 01 Universidade publica:
A definicdo das instituicbes obedeceu aos seguintes critérios:
e Autorizacao da instituicdo para realizagao da pesquisa

¢ Anuéncia de seus agentes em participar da pesquisa
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¢ Acesso a documentagao especifica do curso e da disciplina

Dentro do universo ja definido (04 cursos de Pedagogia de 04 diferentes
tipos de instituicdo de ensino superior da cidade de Sao Paulo) foram tomados

como sujeitos desta pesquisa:

e 01 docente-formador responsavel pela disciplina Sociologia da Educagéao
(ou, na sua auséncia, das disciplinas consideradas equivalentes, ou que
contemplem os conteudos da Sociologia da Educag&o no curso)

e 01 profissional responsavel pela coordenagao pedagdgica dos cursos.

O critério basico para selecdo dos sujeitos foi, especificamente, a
concordancia em participar da pesquisa e a autorizagdo para utilizacdo dos
dados (com garantia de anonimato e acesso aos resultados).

Além disso, a pesquisa incluiu a analise dos seguintes documentos:

e A proposta curricular do curso de Pedagogia

e A proposta de ensino da disciplina Sociologia da Educag&o (ou, na sua
auséncia, das disciplinas consideradas equivalentes, ou que contemplem
os conteudos da Sociologia da Educacao no curso).

Com base nas leituras realizadas e considerando objetivos, hipdtese e

questdes de pesquisa foram construidos e testados os seguintes instrumentos

para coleta dos dados:

e Roteiros de Entrevistas semi-estruturadas com os professores-formadores
e os coordenadores do cursos (Anexos 1 e 2)

e Questionario para professores formadores e coordenadores (Anexo 3)

e Roteiro para leitura e analise dos documentos selecionados (Anexo 4)

Constituiram referencial norteador para construgcdo e teste dos
instrumentos e respectiva coleta dos dados, as orientacbes dos seguintes
autores: Ludke e André (1986), Bogdan e Biklen (1994), Giovanni (1998 e
1999), Zago (2003) e Carvalho (2003).

A coleta dos dados, realizada em 2008, incluiu:
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e estabelecimento de contatos e agendamento das entrevistas com os
sujeitos selecionados (data, horario e local);

e realizagdo das entrevistas gravadas em audio (com anuéncia do
entrevistado);

e transcricao literal das entrevistas (Anexo 5);

e localizacao, leitura e registro das informagdes dos documentos a serem
analisados: legislagdo especifica, Proposta Curricular dos cursos, Planos
de Ensino da disciplina.

Finalmente, resta acrescentar nesta Introdugdo que a Dissertacdo aqui
apresentada estd organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo visa
apresentar os principais apoios tedricos que fundamentaram a pesquisa,
oferecidos por autores como: M. Apple, C. Baudelot, O. Evangelista, F.
Fernandes, A. Névoa, J.C. Passeron, K. Zeichner — cujos estudos, na area da
Sociologia da Educacdo e da Sociologia Critica, voltam-se para aspectos
histéricos e sociolégicos do processo de formacgdo docente. Este capitulo
apresenta, ainda, os resultados de algumas pesquisas atuais sobre a formagéo
de professores.

O segundo capitulo expde alguns aspectos da legislagdo educacional no
Brasil, em especial a nova LDB (Lei Federal n. 9394/96) e subsidios mais
recentes relativos as diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia e da
formacéao de professores.

No terceiro capitulo sao apresentados os resultados da pesquisa
empirica realizada, incluindo: perfil das instituicbes pesquisadas, bem como
perfis e visdes expressas pelos profissionais entrevistados.

Por fim, encerram esta pesquisa algumas Consideragdes Finais, as
Referéncias Bibliograficas e os Anexos contendo os instrumentos para a coleta

dos dados.
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CAPITULO 1

APOIOS TEORICOS E OUTROS ESTUDOS REALIZADOS

1.1 Sociologia Critica e Sociologia da Educacéao

Desde seu inicio a Sociologia ja tinha forte preocupagdo com a
educacgao. Isso porque considerava a educagao como “objeto sociolégico por
exceléncia, posto que se tratava da socializagdo da jovem geragao pelas que a
precedem.” (BAUDELOT, 1991, p.30). Baudelot recorre a concepgao com a
qual o socidlogo francés Emile Durkheim fundou a Sociologia da Educacéo,
pondo em destaque o fato de que ela foi fundada com o objetivo de ser uma

disciplina ministrada aos futuros professores de todos os niveis da educacéo:

O objetivo principal é de ordem pratica: trata-se,
procedendo a uma analise objetiva do sistema de ensino,
de sua historia e de suas funcbes, de seus conteudos e
de seus ideais, de se obter dois resultados: 1. Mobilizar
os professores, infundindo ou dando-lhes a fé* (...) 2.
Armar os professores de conhecimentos sobre o sistema
de ensino, de forma que eles préprios possam contribuir
para ftransforma-lo, com conhecimento de causa
(BAUDELOT, 1991, p.30-31).

Desde as primeiras analises de Durkheim, segundo Baudelot (1991),
pode-se perceber que esse objeto socioldgico por exceléncia, como ele mesmo
dizia, sofreu mudancas significativas. Ao longo do século XX a escola se tornou
instituicdo central na sociedade capitalista e o que se viu, a partir disso, foi o
aumento do acesso a escola por camadas sociais até entdo excluidas dela.
Crescendo todo o sistema de ensino, o que se pode comprovar foi 0 aumento

da complexidade e dos problemas envolvendo a escola, bem como seus

* Para Durkheim “A missdo de um ensino pedagégico é precisamente a de ajudar na
elaboracao desta fé nova e, por conseguinte, na de uma vida nova”. Ela acreditava que a partir
da escola se poderia “ensinar uma moral laica e racionalista” (BAUDELOT, 1991, p. 30)
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principais elementos: professores, curriculo, pais, criangas e jovens, mas
principalmente a relacéo entre todos eles.

Conforme crescem os problemas, cresce também o numero daqueles
que profetizam a solugdo desses problemas. Além disso, para esse autor,
algumas vertentes do pensamento pedagdgico vao além e declaram a escola
capaz de revolucionar as proprias estruturas da sociedade. Esse tipo de leitura
chamada de “otimismo pedagégico” ou de “utopia pedagdgica” tem muito eco
na sociedade através do senso-comum, que concentra na educacado dos
individuos a esperanga de mudancgas sociais radicais.

Passeron (1991) também trata dessa mesma questao afirmando que:

A tarefa da Sociologia da Educacgao, neste ponto, é a de
curar o pensamento pedagdgico do delirio de onipoténcia
intelectual (...) nunca se viu uma reforma escolar, uma
experimentagcao pedagodgica, uma revolta estudantil pér
em perigo a forma de reprodugao social que conserva ou
pdoe em funcionamento mecanismos muito mais
poderosos (PASSERON, 1991, p.79).

Desta maneira, parece 6bvio, mas nao € a escola que faz a sociedade ou a
molda segundo sua vontade. Ao contrario, € a escola que esta inserida em
determinada sociedade que, por sua vez, se organiza de determinada maneira,
que resulta numa dada forma, organizagao e funcionamento da instituicao escolar.

A caracteristica central da nossa sociedade hoje, da qual a escola nao
pode fugir, € o modelo capitalista de produgdo. Modelo esse que,
historicamente, deslocou o Brasil de uma sociedade agraria e exportadora,
para uma sociedade urbana e industrial.

Para Passeron (1991), a divisdo da sociedade em classes, decorrente do
sistema capitalista, acaba se refletindo também na escola. Apesar do discurso
de igualdade de oportunidades e de democratizagdo do ensino ou ensino para
todos, o que se vé na pratica é que a escola ndo é para todos, tanto no que diz
respeito ao acesso a ela, quanto no que se refere a permanéncia dos jovens na
escola. Isso é ainda mais dificil quando a idéia de igualdade se refere a
qualquer tipo de promogao social através da escola.

Um conceito que exprime bem essa complexidade das relagdes entre

escola e sociedade é o conceito de divisao social do trabalho. Segundo Baudelot:
34



A escola capitalista divide as criangas porque a divisao
capitalista do trabalho exige que os trabalhadores
intelectuais sejam separados dos trabalhadores manuais.
A escola capitalista forma cerca de 20% de trabalhadores
intelectuais e cerca de 80% de individuos pouco ou nada
qualificados, porque o mercado de trabalho esta feito
desta forma. A divisdo capitalista do trabalho, a
exploragao dos trabalhadores, a extorsao da mais-valia, a
desqualificagdo do trabalho, o temor do desemprego, o
exército industrial de reserva, a separacdo crescente
entre trabalho intelectual e trabalho manual, eis aqui as
verdadeiras causas que permitem explicar a estrutura e o
funcionamento da escola capitalista. As razdes de sua
separacdo em duas vias de escolarizacao e a divisdo que
opera entre as criangas €& necessario busca-las na
organizagao capitalista do trabalho, isto €, fora da escola.
(BAUDELOT, 1991, p. 37)

Desta maneira, o ensino de Sociologia da Educacado para os futuros
professores de educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental
constitui objeto relevante de pesquisa, na medida em que se trata de
componente curricular que pode possibilitar aos futuros professores, uma
melhor compreensao da realidade e dos problemas sociais e escolares.

Cabe, portanto, perguntar: qual é a forma mais adequada de ensinar
Sociologia da Educacao num curso de formacéo de professores?

Segundo Passeron (1991) de inicio, o ensino da Sociologia ndo produz
efeitos pedagogicos imediatos. Mas, se lecionada de forma sistematica e por
mais tempo, levando em consideragao toda sua “diversidade de pensamentos
tedricos” e o “estimulo de novas praticas”, a Sociologia da Educagéo passa a
ser disciplina fundamental para a formacao de professores.

Com a expressao “estimulo de novas praticas” Passeron quer dizer:

A Sociologia é uma pratica de pesquisa: devem-se
encontrar meios de familiarizar, inclusive aos que nao
chegarao a ser pesquisadores profissionais, com os modos
mentais e as técnicas de analise que sédo verdadeiramente
as da pesquisa. (PASSERON, 1991, p. 85)

Outros autores também se debrugcaram sobre o tema do ensino da

Sociologia para cursos universitarios que nédo fossem as Ciéncias Sociais.
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Dentro da area educacional, porém, esse tipo de debate apesar de importante,
€ pouco explorado, tanto pelos sociologos, quanto pelos pedagogos.

Um autor que aborda muito bem essa questdo é Canario (2005). Para
ele, o ensino da Sociologia da Educagéo passa pela construgao de um “olhar
sociologico” que consiga quebrar o sistema ideolégico que impede os
profissionais da educacao de fazer uma leitura critica da realidade. Segundo o
autor, dois componentes importantes dessa visdo ideoldgica s&o o
determinismo e o naturalismo.

O determinismo nada mais € do que “explicar os fenébmenos educativos a
partir de fatores anteriores e exteriores as situagdes em que estes se produzem”
(CANARIO, 2005, p. 47). O resultado desse tipo de visdo é que, com ele os
professores limitam sua acdo com os alunos e dentro da sala de aula, pois
consideram os problemas determinados pelo sistema em que estao inseridos.

Outro ponto de vista que influencia fortemente a organizagao escolar e a
pratica dos professores € o naturalismo. Para Canario o naturalismo “(...)
exprime-se no fato de se conferir a realidade educativa um carater absoluto,
independente dos momentos histéricos e dos contextos sociais” (CANARIO,
2005, p. 47). Assim, os professores tomam como naturais ou neutras formas de
organizagao da escola que sao construgdes historicas para determinados tipos
de “acéo e relagédo pedagogica”.

O autor sintetiza essa idéia afirmando que:

Quer o determinismo, quer o naturalismo constituem
formas de “ver’ a realidade educativa que favorecem,
induzem e justificam uma acdo fundamentalmente
conservadora e reprodutora. Instituem-se, nessa medida,
como importantes obstaculos a produg¢ao de inovagdes e
a uma acgdo profissional baseada na reflexividade. E em
contraponto a este tipo de leitura da realidade que
afirmamos o papel a desempenhar, pelo ensino da
sociologia, na necessaria construcdo de um “olhar
sociolégico”. (CANARIO, 2005, p. 48)

Outro autor que fala na construgcdo de um olhar sociolégico para os
futuros professores € Tomaz Tadeu da Silva (1994). O autor argumenta que o
envolvimento dos alunos do curso de Pedagogia com a educagao € dado de

maneira concreta, pratica, pois na maioria das vezes os alunos ja tém
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experiéncia na docéncia, ou ja fazem da educagao uma fonte de preocupagdes
reais. Com isso, ele quer dizer que, muitas vezes, se confundem nas
disciplinas de Sociologia da Educagédo um “problema sociolégico da educagao”
e um “problema educacional”.

Ou seja, alguns problemas enfrentados pelos educadores no processo
de moldar o sistema de ensino e a educagao formal, ndo sdo problemas

essencialmente sociologicos. Segundo o autor:

A Sociologia da Educacdo nao esta normativamente
preocupada com as finalidades da educagdo, com a
natureza do conhecimento educacional, com as melhores
formas de organizar o sistema educacional ou de
desenvolver melhores métodos de ensino ou de
avaliagdo, embora todas essas preocupagdes sejam
legitimas e possam ser iluminadas por meio das
contribuicbes da Sociologia da Educacao (SILVA, 1994,
p. 90).

Tendo como pano de fundo esses aportes da Sociologia Critica afirma-
se como pressuposto que a Sociologia da Educagao € disciplina fundamental
na formacgao dos professores.

A pesquisa aqui relatada tem, pois, como objetivo, mapear, em
diferentes instituicbes de ensino superior, a relevancia atribuida ao estudo da
Sociologia da Educagdo em cursos de Pedagogia, destinados a formar de
professores para atuacdo na Educacgao infantil e anos iniciais do Ensino

Fundamental.

1.2 Algumas pesquisas sobre formacao de professores

Outro ponto de apoio de extrema importancia para a pesquisa aqui
relatada sdo os estudos sobre formagao docente. Nos ultimos anos, esses
estudos passaram por um processo de mudanga metodologica e cresceram,
tanto numérica, quanto qualitativamente.

Investigando tendéncias das pesquisas sobre formagao de professores

nos Estados Unidos, Zeichner (1998) afirma que:
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Houve um deslocamento de uma dependéncia exclusiva
em relagédo a estudos positivistas experimentais e quase
experimentais sobre o efeito do treinamento dos
professores no uso de determinadas habilidades
docentes, para a utilizagdo de uma variedade mais ampla
de metodologias de pesquisa e para uma gama mais
ampla de questbes e temas de pesquisa. (...) A partir
desse periodo de mudanga, o mundo da pesquisa
educacional comegou a reconhecer a existéncia do
pensamento do professor e o0s pesquisadores
comecaram a examinar as maneiras pelas quais o curso
de formacdo inicial influencia o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos e morais do professor. (ZEICHNER,
1998, p. 78)

Outro ponto crucial para essa mudangca nas pesquisas foi a
diversificagcdo das areas do conhecimento que mostraram interesse em
pesquisar a formacado dos professores. Com certeza esse foi o maior salto

nesse campo de pesquisa, como afirma Zeichner:

Além dos psicologos educacionais, que haviam dominado
a pesquisa sobre formacdo de professores até a década
de 1980, pesquisadores de outras disciplinas, tais como
Sociologia, Antropologia, Filosofia, Histéria, as
humanidades, e tedricos sociais comegaram a dedicar
sua atencdo ao estudo da formacdo de professores.
(ZEICHNER, 1998, p. 78)

No Brasil, para se ter uma idéia do aumento de trabalhos académicos e
das pesquisas sobre formacdo de professores pode-se tomar como base o
estudo feito por André (2004a). Segundo a autora, entre os anos de 1990 e
1998, o numero total de trabalhos académicos voltados para o estudo da
formacdo de professores quase dobrou. Contudo, quando se leva em
consideragdo a porcentagem das pesquisas sobre formagdo docente em
relacdo ao total de trabalhos no campo da educacéo constata-se, segundo a
autora, que ela “(...) se manteve mais ou menos estavel no periodo, oscilando
entre 5 e 7%, com uma média de 6,6%” (ANDRE, 2004, p. 80).

Além disso, segundo a mesma autora, a situagdo se torna mais
chocante ao nos depararmos com o dado, segundo o qual, desses trabalhos
sobre formacao docente, 72% se referem a formacao inicial de professores,
mas apenas 9% destes, investigam a formagdo no curso de Pedagogia
(ANDRE, 2004, p. 83).
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Todavia, em estudo com dados mais recentes, realizado pela mesma
autora, focalizando a questdo em pesquisas sobre formacao de professores na
regidao Sul do Brasil (André, Alvarenga e Ens, 2004), outro dado se destaca.
Segundo a autora, no ano de 2002:

(...) dos 1992 trabalhos realizados em todo o pais nesse
ano, foram localizadas 494 dissertagdes e teses dos
programas de pos-graduagao da Regido Sul, defendidas
na area de educacdo. Destas, 111 abordaram o tema
“formacdo de professores”. (ANDRE, ALVARENGA e
ENS, 2004, p. 3723)

O que a prépria autora indica € que o interesse pela tematica da
formagao docente é mais acentuado na regidao Sul. Os numeros mostram que
enquanto o trabalho de levantamento nacional das pesquisas mostrou que a
média para esse tipo de pesquisa é de 6,6%, na regidao Sul do Brasil a média é
22,47%, ou seja, quase trés vezes maior. Como se trata de um levantamento
descritivo, a autora ndo procurou investigar essa questdao mais a fundo, embora
indigue como causa provavel a maior concentracdo de cursos de pos-
graduacgéo stricto sensu nessa regiao.

Contudo, pensando na relevancia da pesquisa aqui apresentada, nao
causaria muito espanto, a auséncia de estudos que tivessem como tematicas
centrais e que privilegiassem a Sociologia da Educagdo nos cursos de
Pedagogia. A esse respeito, € importante ressaltar também o que, André
(2004), denomina em sua pesquisa de “aspectos silenciados”:

A formagado politica do professor, suas condicbes de
trabalho, formas de associagdo profissional, questdes
salariais e de carreira sdo conteudos pouco investigados.
A formacao de professores para atuar em movimentos
sociais e com criangcas em situagdes de risco €
totalmente silenciada. Ainda que se encontrem poucas
pesquisas sobre formacdo do professor para ensino
superior e para cursos profissionalizantes, para atuar
junto aos adultos, aos portadores de dificuldades
especiais e no ensino rural, € evidente que sao
conteudos que merecem muito mais atengdo. A
educacao a distancia na formacao continuada também é
outro conteudo pouco pesquisado. A relagao do professor
com as praticas culturais € um conteldo quase esquecido
(ANDRE, 2004, p. 86).
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Percebem-se, portanto, lacunas nos estudos sobre formacido de
professores que, provavelmente, estdo ligadas a lacunas anteriores na propria
formagao dos pesquisadores — em geral professores em sua formacéo basica.
Esta “bola de neve” parece alimentar um processo que culmina nas
dificuldades de professores e alunos em salas de aula das instituicdes em que
atuam e em que se formam os professores.

A esse respeito, cabe citar aqui o estudo realizado por Marin (1996) em
que sdo levantados alguns dados da realidade no pais, com relagcdo as
principais dificuldades dos professores em sala de aula das séries iniciais. Nas

palavras da autora:

Professores das séries iniciais tém caréncias no dominio
dos conteudos representativos das varias areas do
conhecimento. Quando tém melhor dominio de tais
conteudos, seus saberes assentam-se em concepgoes
mecanicistas, miticas, utilitaristas. (...) Professores tém
dificuldades em falar sobre o préprio trabalho, em
identificar seus  pressupostos. Professores tém
dificuldades para perceber seus alunos e a realidade que
trazem para a escola, para se apropriarem dessa
realidade e para perceber os alunos como parceiros de
trabalho na classe. (MARIN, 1996, p. 155)

Em outro estudo, a mesma autora (Marin, 2003) investiga a opgao de
algumas pessoas pelo ingresso nos cursos que formam professores. O que se
constata nesse trabalho é que, no caso do curso de Pedagogia, boa parte dos
ingressantes, mesmo nao tendo plena certeza do futuro na docéncia ou,
mesmo nao tendo consciéncia do seu papel enquanto educador, muitas
pessoas optam por esse caminho pelos mais diferentes motivos. Nas palavras

de Marin:

E possivel detectar a significagéo construida ao longo do
curso sobre o nucleo da funcdo docente. Sao indicios
exemplares de que o curso cumpriu sua finalidade. Para
elas [professoras] o curso veiculou o significado nuclear
da fungao docente fornecendo adequada formagao para
a destinagao profissional. Estda embutido nessa afirmagao
um conjunto de significados que vém sendo atribuidos ao
trabalho docente, para considerarmos apenas alguns: o
significado histérico e social, que se alia ao politico, ao
econdmico, ao afetivo. Enfim, ao abordarmos os
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significados na perspectiva cultural, percebemos e
estabelecemos as suas multiplas relagdes e os impactos
que podem ter (ou ndo) as situagdes vividas, incluindo os
cursos. (MARIN, 2003, p. 65)

Esse estudo destaca, sobretudo, a importancia que o curso de formacgao
inicial tem na trajetdria profissional e social dos professores. Nesses cursos estao
presentes muitos elementos constitutivos de sua identidade e de seus saberes.

Nessa perspectiva, a pesquisa alvo desta Dissertacdo se propde a
investigar uma pequena parcela desse grande e complexo emaranhado que é
a formacao docente no Brasil, mais especificamente, a visdo de professores
formadores e coordenadores sobre o “lugar” da Sociologia da Educagdo no
curriculo de cursos que se propdéem a formar futuros professores para a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, estudar a Sociologia da Educacdo na formacédo dos futuros
professores, em cursos de Pedagogia, de diferentes instituicbes de ensino
superior da cidade de Sao Paulo é desvendar uma pequena parte dessa rede
de dificuldades e insucessos dos professores formadores na tarefa de
construcdo do “olhar sociolégico” capaz quebrar o sistema ideoldgico que
impede os futuros professores de realizar uma leitura critica da realidade,
rompendo com a visdo determinista e naturalizante que tem marcado sua

relagdo com a profissao.
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CAPITULO 2

ALGUNS ASPECTOS DA LEGISLACAO SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL — A PARTIR DOS ANOS 1990

2.1 A Década de 1990 e a LDBEN (Lei Federal n. 9.394/96)

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) a redemocratizagao do
Brasil fomentou ainda mais as discussdes acerca da educacao no Brasil. Muito
se discutia para a criagdo de uma nova LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) que reformulasse a estrutura educacional vigente até
entdo. Em seu principio pretendia defender a escola publica e reorganizar
todos os niveis de ensino. Contudo, ao contrario do que se esperava, na
década de 1990 o projeto que se sobressaiu era propagandeado como
moderno e progressista, mas gerou descontentamento por parte de muitos
setores da sociedade. Para as autoras, por exemplo:

Capacitacdo de professores foi traduzida como
profissionalizacéo; participagao da sociedade civil como
articulacdo com empresarios e ONGs; descentralizagao
como desconcentracdo da responsabilidade do Estado;
autonomia como liberdade de captacdo de recursos;
igualdade com equidade; cidadania critica com cidadania
produtiva; formagdo do cidaddo como atendimento ao
cliente; a melhoria da qualidade como adequacdo ao
mercado e, finalmente o aluno foi transformado em
consumidor. (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA,
2004, p. 52)

Outro autor que critica duramente a nova Lei € Dermeval Saviani (2006).
Segundo Saviani, a nova LDB avangou em algumas questdes das antigas leis
brasileiras sobre educacdo, mas, mesmo assim, manteve seu carater liberal
que distanciou os objetivos proclamados na letra da lei, dos objetivos reais. Em

suas palavras:
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Os objetivos reais podem se configurar como
concretizagdes parciais dos objetivos proclamados, mas
podem também se opor a eles, o que ocorre com
bastante frequéncia. Neste Ultimo caso, os objetivos
proclamados tendem a mascarar os objetivos reais.
(SAVIANI, 2006, p. 190)

Vale ressaltar aqui que, para a pesquisa relatada, o ponto fundamental é
compreender como isso marcou as mudangas que ocorreram no ambito do
ensino superior, ja que a intengdo da pesquisa é tratar especificamente da
formagao de professores no curso de Pedagogia, levando em consideragéo os
diferentes tipos de formacgao levados a cabo em instituicdes de ensino superior
com carater diversificado.

O que se pode afirmar com relagdo a isso € que as mudangas que
ocorreram com a LDB de 1996 abriram as portas para os setores empresariais
entrarem e se acomodarem no ensino superior. A formagdo docente, neste
sentido, aligeirou-se, dando lugar a formas tecnicistas e mecanicas de formagao:

Flexibilizou-se o préprio sistema de ensino superior, ao
se possibilitar o credenciamento de cinco tipos de IES —
universidades, centro de educagao superior, institutos,
faculdades e escolas superiores — ainda que seu
credenciamento permaneca limitado e atrelado ao
processo de avaliacdo (SHIROMA, MORAES e
EVANGELISTA, 2004, p. 94).

Essa diferenciacdo nas instituicdes, prevista na lei, nada mais € do que
uma brecha aberta pelo governo para mudar a caracterizagcdo do ensino
superior. Existe uma opcao consciente em expandir o ensino superior privado
para que ele abarque mais pessoas, desvirtuando seu objetivo inicial de
garantir o ensino, a pesquisa e a extensao:

A massificacdo do acesso esta relacionada com a
sobreposicdo de uma nova funcdo da Educagao Superior
as que ela tradicionalmente exerceu: a de produzir a
formagéao institucional e regular dos quadros médios de
trabalhadores modernos urbanos, tanto para a industria
como para o setor de servico (mas, ressalve-se: também
o setor secundario, capitalizado e industrializado, esta
envolvido neste processo, ainda que de forma menos
intensa). Esta nova funcédo, por sua vez, articula-se com
as demandas do mercado, englobando tanto a oferta de
emprego/trabalho, como a organizacdo mesma do
sistema produtivo (BRITTO et al, 2008, p. 779).
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Com essas mudangas no ensino superior algumas caracteristicas

diferentes podem ser notadas tais como, principalmente:

(...) A administracdo da instituicdo tem suas liderangas
transformadas em funcionarios de investidores e
proprietarios e passa a ser regida por parametros em que
os aspectos cientificos e académicos tendem a se
subordinar as questdes de ordem econdmica; a nocao
mesma de produtividade e de eficiéncia &,
inevitavelmente, determinada pelo lucro, o que supde a
limitagdo substancial de atividades que sejam deficitarias
ou pouco lucrativas, como, por exemplo, a pesquisa de
base, os cursos de formagao de alto nivel, a poés-
graduacao stricto-sensu, etc. (BRITTO et al, 2008, p. 780)

No fim da chamada “Década da Educacao”, prevista na lei, periodo que
vai da proclamagao da LDB em 1996 até 2006 (estendido, posteriormente até
2010) estipulou-se que a formagao a ser exigida dos novos professores e dos
professores ja em exercicio na educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental seria a de nivel superior (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA,
2004, p.100), embora admitindo, ainda, a formagao em nivel médio. De acordo
com o texto da lei 9.394-96, em seu artigo 62:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagao plena, em universidades
e institutos superiores de educacido, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Porém, as Universidades ndao haviam resolvido o problema da formacao
dos professores ainda. Assim os Institutos Superiores de Educacéo (ISE),
criados com a propria LDB, “(...) seriam definitivamente eleitos como lugar de
formagao” de professores para o inicio da escolaridade basica (SHIROMA,
MORAES e EVANGELISTA, 2004, p. 100).

A consequéncia dessa nova lei para os cursos de Pedagogia € que se cria
uma distingcao entre as “Universidades de pesquisa“ e as “Universidades de ensino®.

As professoras Scheibe e Aguiar (1999) problematizam bem essa questao:
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A introducdo na LDB dos Institutos Superiores de
Educacéao (ISE) abriu espacgo para que as propostas que
nao tiveram condi¢cdes histdricas de se impor no debate
nacional ressurgissem travestidas em forma de lei. (...)
Com isso, aplaina-se o caminho para o esvaziamento do
curso de Pedagogia e para o sucesso das propostas que
visam dele retirar a base da docéncia, transformando-o
na pratica em um bacharelado. (SCHEIBE & AGUIAR,
1999, p.229-239)

Outra consequéncia importante dessa politica, segundo essas autoras,
foi o aumento consideravel de instituicdes que passaram a oferecer cursos a
distancia de formacgao de professores. A demanda por uma formagao em nivel
superior, para professores e outros profissionais ja em exercicio nas escolas,
fez com que esses cursos se tornassem uma alternativa “mais barata e menos
trabalhosa” de formacéao, para atender ao disposto na nova Lei. Contudo, além
da formacédo dos profissionais ja em exercicio, esses cursos comegaram a
atender, em numero cada vez maior, os jovens vindos do ensino médio, sem
muitas condi¢des financeiras e com precario capital escolar e cultural.

Também como afirma Bello (2003), as décadas de 1980 e 1990 “(...)
foram palco de reformas significativas nas areas sociais no Brasil, inclusive na
educacional” (BELLO, 2003, p.54). Com forte influéncia do Banco Mundial
(BM), essas reformas na educagao tinham alto teor instrumental, na medida em
que privilegiavam um saber ligado ao mundo do trabalho. Assim, o que se pode
verificar € que a propria formagao docente sofreu abalos com essas novas

politicas. Nas palavras dessa autora:

O BM considerou (...), que “as habilidades para ensinar
sdo mais bem desenvolvidas no contexto do proprio
trabalho, favorecendo um modelo pratico para a
aquisicdo de habilidades”. Assim, a formacido de
professores se resumiu a aquisicao de habilidades. O
professor tornou-se um técnico. (BELLO, 1993, p.56)

E exatamente esta nova face da profissdo docente que motiva a

pesquisa aqui apresentada.
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2.2 O Curso de Pedagogia e a Formacéao de Professores

Na Resolugdo n.1/2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
orgao do MEC que legisla sobre as questdes educacionais, as diretrizes para o

curso de Pedagogia sdo descritas no artigo primeiro da seguinte forma:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condicbes
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicbes de
educacao superior do pais (...). (BRASIL, 2006, p.1)

Mesmo sem fixar as disciplinas especificas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais pretendem elaborar um projeto politico e pedagogico ao qual todos
os cursos de Pedagogia, independente da localidade ou da instituigdo, devem
se submeter.

Na letra da lei pode-se perceber que o professor deve dominar

conteudos de natureza socioldgica, como prevé no Art. 2° da Resolugao:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-
praticos, investigagao e reflexao critica, propiciara: (...)

Il - a aplicagdo ao campo da educacéao, de contribuicdes,
entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o
histérico, o antropolégico, o ambiental-ecolégico, o
psicologico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural. (BRASIL, 2006, p. 1)

Mais adiante, o documento afirma que:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar
apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a
construgdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria; (...)

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais
com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superagcdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; (...).
(BRASIL, 2006, p. 2)

46



Segundo Libaneo (2006) a énfase € na pratica do professor, ou seja, na

docéncia. Para ele:

A Resolugédo do CNE, pela precaria fundamentacgao tedrica
com relagdo ao campo conceitual da Pedagogia, pelas
imprecisdes conceituais e pela desconsideragao dos varios
ambitos de atuacdo cientifica e profissional do campo
educacional, sustenta-se numa concepcdo simplista e
reducionista da Pedagogia e do exercicio profissional do
pedagogo, o que pode vir a afetar a qualidade da formacao
de professores de educacéo infantil e anos iniciais. Mantém
a docéncia como base do curso e a equivaléncia do curso
de Pedagogia ao curso de licenciatura, n&o se
diferenciando das propostas da Comissao de Especialistas
elaborada em 1999 (que incorporou as idéias defendidas
pela Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educagdo) e do Foérum de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR) (de 2005). Avanga pouco
no esclarecimento das duvidas com relacdo a
ambiglidades e confusdes ja existentes na legislagao, ja
que: a) nao contribui para a unidade do sistema de
formacgdo; b) nao inova no formato curricular de uma
formagéo de educadores que atenda as necessidades da
escola de hoje; c¢) interrompe o exercicio de autonomia que
vinha sendo realizado por muitas instituicbes na busca de
caminhos alternativos e inovadores ao curso em questao.
Por tudo isso, ndo ajuda na tarefa social de elevacédo da
qualidade da formacéao de professores e do nivel cientifico e
cultural dos alunos das escolas de ensino fundamental.
(LIBANEO, 20086, p. 5)

Ao contrario, o que tem se percebido nos estudos sobre formacgao de

professores € que através dessas politicas educacionais:

(...) A formagéo dos professores ganha relevancia como
“estratégia na formacdo das proximas geragoes”,
dependendo de seus pressupostos e das condigbes de
sua efetivagdo em sala de aula — cujas mudangas,
ocorridas no ambito do contexto capitalista atual, (...)
derivam da necessidade de “regulacéo” da educacéao e
da formacao de professores. (SILVA NETA, 2008, p. 99)

Nessa pesquisa, a autora percorre a legislagdo educacional no Brasil
desde o periodo imperial, quando foram criadas as primeiras escolas normais
do pais, até chegar na década de 1990. Segundo a autora, essas ultimas
determinacgdes estdo fortemente ligadas com uma concepg¢do de educagéo
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prépria de organismos internacionais (como o Banco Mundial e a Unesco) e,
porque nao dizer, é parte também da constituicio do capitalismo
contemporaneo. Priorizar os saberes praticos em detrimento dos tedricos é
arrancar dos futuros professores a possibilidade de reflexdo e de producao de
conhecimento (pesquisa) acerca de sua prépria area de atuagao profissional.
Nas palavras da autora:

(...) O sentido da pedagogia como teoria e pratica da
educacdo, nao se aplica somente a métodos, a
pedagogia é uma ciéncia da e para a educagao, cabendo
a pedagogia a responsabilidade de investigar
teoricamente o campo educativo, formular orientagdes
para a pratica com base na propria agao pratica,
propondo principios e normas relacionadas aos fins e
meios da educagdo (...). O objeto da Pedagogia como
ciéncia da educacdao é, portanto, o esclarecimento
reflexivo e transformador da praxis educativa, ou seja,
refletir para transformar, refletir para conhecer, para
compreender, e, assim, construir possibilidades de
mudancas nas praticas educativas. Mas para que isso se
torne possivel, a transformacdo da pratica so6 se
acontecera a partir da compreensao dos pressupostos
tedéricos que as organizam e das condi¢des histéricas
constituidas historicamente. E preciso descobrir a pratica
como atividade socio-historica e intencional, assumindo
responsabilidade social e critica diante da realidade,
mediando transformacgbes para fins cada vez mais
emancipatorios e civilizadores. (SILVA NETA, 2008,
p.100, grifos da autora)

Todas essas falhas apontadas pelos autores, estdo presentes na LDB e
nas DCN para o curso de Pedagogia. Segundo Silva Neta (2008), € equivocado
pensar na Pedagogia somente como um curso que visa ensinar pessoas a
lecionar, fato que, como vimos, é privilegiado na legislacéo através da opgao
pela formagao docente nos Institutos Superiores de Educag¢ao. Pensando desta
maneira, as atuais leis da educacédo nacional, ao confundirem a Pedagogia
com a docéncia, esquecem-se de que:

A Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo
um curso, campo este cuja natureza constitutiva é a
teoria e a pratica da educacao ou a teoria e a pratica da
formacdo humana. O objeto proprio da ciéncia
pedagogica é o fendmeno educativo, que compreende os
processos de comunicagao e internalizagcdo de saberes e
modos de agdo, visando a formacdo humana. (SILVA
NETA, 2008, p.102)
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Nesse sentido, as colocagdes aqui apresentadas se mostram bastante
proximas com as colocadas no capitulo anterior, sobre a necessidade da criagéo
de um “olhar sociolégico” e da pratica de pesquisa e investigagao social. Essas
lacunas na formacgdo sdo duramente atacadas pelos pesquisadores da area

educacional. Silva Neta (2008) resume o0 que queremos dizer:

(...) O Curso de Pedagogia precisa assegurar aos
formandos o dominio dos conteudos especificos,
relacionados ao fendmeno educacgao, as metodologias de
trabalho pedagdgico e aos conteudos a serem ensinados.
Para isso precisa ser um local de pesquisa, de
investigacdo cientifica, ou seja, o0s conteudos
apreendidos, desvendados e construidos mediante a
investigacado da pratica, que é o objeto privilegiado da
pesquisa do pedagogo em formacdo. Esta formacgao
precisa garantir a capacidade de avaliagdo critica das
determinacbes sociais que condicionam e limitam o
processo educacional, ao mesmo tempo em que
desenvolve a consciéncia politica. (SILVA NETA, 2008,
p.106)

E mais do que notério entdo, que a legislacdo educacional brasileira esta
aquém do necessario para a construcdo de uma boa escola. Além de ter que
lidar com as mas condi¢gbes na prépria escola, o professor ja chega ao seu
local de trabalho com problemas de formagao. Acreditamos que a “instituicao
formadora precisa ser o lécus dessa construcdo de conhecimentos e nao
somente transmissora de produtos e técnicas” (SILVA NETA, 2008, p. 110).
Nesse caso, a marginalizagdo das disciplinas ditas “fundamentos da
educacao”, ndo se da por mero acaso, mas faz parte de mudancgas conscientes

na estrutura e no funcionamento do ensino superior brasileiro.
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CAPITULO Il

A PESQUISA REALIZADA

Os dados empiricos coletados para a pesquisa foram organizados em
quadros-sintese, de forma a facilitar ao leitor a visdo geral dos resultados
obtidos. Neste terceiro capitulo procura-se mostrar a visdo dos professores
responsaveis pela disciplina Sociologia da Educacao e dos coordenadores dos
cursos de Pedagogia das diferentes instituicdes de ensino superior, da cidade
de Sao Paulo, formadoras de professores, a respeito dos conteudos
trabalhados nesta disciplina nos cursos e da possivel importancia ou influéncia
desses conhecimentos sociolégicos na construgcdo das identidades
profissionais e na pratica dos futuros professores que trabalhardo com a
educacao infantil e as séries iniciais do ensino fundamental.

Além da visao dos professores e coordenadores expressa através das
entrevistas realizadas no segundo semestre de 2008, esse terceiro capitulo
inclui uma parte especifica relativa a analise dos documentos disponibilizados
pelos sujeitos de pesquisa: Proposta pedagodgica dos cursos e Planos de
ensino da disciplina.

Vale lembrar que a escolha dessas IES levou em consideracdo a
diversidade de instituicdes de ensino superior existentes no Brasil. Procurou-se
contemplar essas diferengcas na pesquisa. Desta maneira, o estudo foi realizado
em 4 instituicbes nas quais € oferecido o curso de Pedagogia, a saber:

- um ISE (Instituto Superior de Educacao), de pequeno porte, criada a partir
das determinacgdes da Lei Federal 9394/96 (LDBEN);

- uma universidade particular de grande porte, com caracteristicas empresariais
e com unidades distribuidas em todo pais,

- uma universidade particular confessional/tradicional/comunitaria, e

- uma universidade publica.
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Tanto os professores, quanto os coordenadores entrevistados aparecem
mencionados nos quadros-sintese, nessa ordem, de acordo com a instituicao
em que trabalham, sendo numerados de 1 a 4 no caso dos professores e de 1
a 3 no caso dos coordenadores. Vale observar que somente participam da
pesquisa trés coordenadores, pois na instituicdo publica pesquisada, nao existe
este cargo ou similar dentro do curso de Pedagogia. Assim, totalizam-se 7
entrevistados: 4 professores e 3 coordenadores de curso.

Cabe ainda ressaltar que a garantia da ndo divulgagcdo dos nomes dos
entrevistados e das instituicdes em que trabalham foi fator fundamental para
que quase todos os sujeitos da pesquisa concordassem em participar dela.
Outro ponto importante a esclarecer € que a pesquisa aqui proposta ndo se
refere a qualquer espécie de avaliagéo, seja da instituicdo, seja do professor.
Trata-se de identificar nos depoimentos dos docentes formadores
(responsaveis pela disciplina Sociologia da Educagao) e coordenadores do
curso, as idéias que expressam sobre o conhecimento sociolégico e sobre o
que tem sido ou pode ser feito nessa disciplina para aproximar os estudantes
do curso de Pedagogia da construgcéo de um “olhar sociolégico” sobre a escola

€ a sociedade em que se insere.

3.1 As instituicdes pesquisadas

3.1.1 O perfil das instituicdes pesquisadas

Com base em toda essa discussdo, nos propusemos a buscar sujeitos
para a pesquisa que lecionassem em instituicbes de carater diferenciado para
obter diferentes visbes e experiéncias sobre o ensino da Sociologia da
Educacgao. Para tanto foram utilizadas as caracterizacdes de instituicdes de
ensino superior utilizadas por Dias Sobrinho e Brito (2008), Britto, Silva,
Castilho e Abreu (2008) e Scheibe e Aguiar (1999).

Os termos utilizados para designar as instituigbes sdo: universidade
publica e universidades particulares divididas em: confessional/comunitaria,
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empresarial/grande porte e Instituto Superior de Educacdo — ISE/pequeno
porte. Cabe frisar que cada instituicdo possui suas particularidades de acordo
com a regidao onde se situa, sua historia, seu grupo de professores e alunos.
Portanto ndo se tem aqui a intengdo de generalizar tais caracteristicas e os
resultados da pesquisa, mas sim especificar o universo de pesquisa.

Vejamos:

A primeira instituicdo € o ISE (Instituto Superior de Educagdo). Com a
Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional — lei Federal n. 9394/96
abriu-se um espacgo para que se constituissem instituicoes especificas para a
formacgao de professores. Sao instituigdes particulares de menor porte, com
cursos rapidos (3 anos), privilegiando um discurso que coloca a “pratica” ou o

“saber fazer” em primeiro plano:

Os Institutos Superiores de Educacao (ISE), solucéo ja
indicada na LDBEN (arts. 62 e 63), seriam
definitivamente eleitos como Ilugar da formacgao.
(SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2004, p. 100)

Especificamente nesse tipo de instituicdo pesquisada — o ISE — o curso
de Pedagogia prevé, de acordo com o documento analisado (Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia), 3.200 horas de formacgao, sendo: 2.800
horas de “atividades formativas”, 300 horas de estagio supervisionado e 100
horas de “atividades tedrico-praticas de aprofundamento”.

Este ISE conta com cerca de 300 alunos na graduacéo e a disciplina
pesquisada — Sociologia da Educacgao — aparece logo no primeiro semestre do

curso, com o nome de “Antropologia e Sociologia da Educacao”.

A segunda instituicdo € uma universidade particular, de grande porte,
empresarial, com unidades espalhadas por todo o pais. A instituicdo
pesquisada comegou a funcionar na cidade de Sdo Paulo e hoje se espalha por
todo o Brasil. Nela, a Sociologia da Educagao aparece no primeiro semestre do
curso de Pedagogia com o nome de “Homem e Sociedade”. A carga horaria
total do curso € de 3.200 horas, incluindo as 300 horas-estagio, as 2.800 horas-

aula e as 100 horas de atividades complementares.

52



A terceira instituicdo € a instituicado particular confessional/comunitaria.
Pertence a um grupo de universidades diferenciado, pois além de serem
instituicbes antigas tém como caracteristica o fato de serem, na maioria das
vezes, confessionais, filantropicas ou comunitarias. Caracterizam-se pela
exceléncia de seus cursos e pelo tripé fundamental das frentes de trabalho na
Universidade que € a atuagao em ensino, pesquisa e extensao.

Nesta instituicdo particular o curso de Pedagogia € antigo e, no
momento, passa por uma grande reforma curricular. No novo curriculo, ndo
estd mais presente a disciplina Sociologia da Educagdo, contudo, os
conhecimentos sociolégicos aparecem em unidades tematicas junto outras
areas do conhecimento, tal como a citada pela professora em entrevista:
“Educacéo como praxis politico-pedagdgica”. A explicagao para isso € que “0s
grandes temas da educagao” serdo, segundo os depoimentos dos profissionais
entrevistados, “estudados de forma multidisciplinar”.

Neste curso a carga horaria total é de 3.600 horas, sendo 3.200 horas-

aula, 100 horas de “atividades complementares” e 300 horas-estagio.

Por ultimo, a quarta instituicado € uma Universidade publica. As IES publicas
sao referéncia para qualquer tipo de estudo a respeito da formacao docente. Nao
s6 porque elas foram as pioneiras em formar professores em nivel superior, mas
também pela sua intensa e extensa pesquisa na area da educagao.

Nesta instituicao especifica, os alunos tém nos dois primeiros semestres
do curso, duas disciplinas chamadas “Sociologia da Educacao I” e “Sociologia
da Educacgéo II”.

O curso como um todo prevé 3.480 horas de formacao sendo: 2.100 horas-

aula, 300 horas-estagios, 300 horas-trabalho e 480 horas-estudo independente.

O Quadro 1, a seguir, sintetiza esse primeiro conjunto de informagdes.
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Quadro 1: A Sociologia da Educagao no curriculo dos cursos de Pedagogia
das quatro instituicées investigadas

Instituicdes

Periodo do
curso

Disciplina ministrada

Instituicdo 1 — ISE/pequeno porte

1°. semestre

Antropologia e Sociologia da
Educacao

Instituicdo 2 — Particular /grande porte

1°. semestre

Homem e Sociedade

Instituicdo 3 — Particular confessional

/ comunitaria

Ao longo do curso

Temas estudados em
diferentes disciplinas.

Instituicdo 4 — Universidade Publica

1°. e 2°. semestres

Sociologia da Educacéo |
Sociologia da Educacéo I

3.1.2 O que dizem os documentos analisados

As ementas disponibilizadas pelos professores foram analisadas e

mostram alguns dados interessantes. Porem, como toda analise documental, &

necessario fazer algumas ressalvas. Primeiramente, nem todas as ementas

continham todas as informagbdes procuradas; segundo, os documentos se

referem a disciplinas diferentes e em anos diferentes, cujo critério para a

escolha foi do préprio professor.

O Quadro 2, apresentado a seguir, sintetiza as informagdes encontradas

nos Planos de Ensino fornecidos pelos professores.
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Quadro 2: Os planos de ensino das

disciplinas Sociologia da Educagao (ou

deram lastro as
praticas
educacionais
contemporaneas e
que, atualmente,
constituem a
meméria das
experiéncias
educacionais do
passado.

o debate das determinagdes
biolégicas versus processo
cultural. O conceito de
cultura através da histéria. A
CULTURA - Significado do
termo cultura: senso comum
e cientifico; a simbolizagéo
da vida social, a diversidade
cultural e as culturas
nacionais. A antropologia e o
estudo da cultura. As
principais caracteristicas da
cultura como visdo de
mundo: herenga cultural e
formas de aprender o
mundo, a participagdo dos
individuos na cultural. A
SOCIEDADE - Identidade
cultural na atualidade:
multiculturalismo, tribalismo
urbano e pesquisa
antropoldgica.

instituicdes sociais.
2. agéncias
socializadoras e
reproducdo social:
familia e escola.
3. 0 processo
socializador na
sociedade
contemporanea:
midia e industria
cultural.

IIl. Educagéo e
reprodugdo das
relacdes sociais.
1. Educagéo,
integracéo e
formas de controle
social.

2. Educacéo,
conflito e classes
sociais.

3. Educacéo,
poder e disciplina.
4. Educagéo,
instituicdes
politicas e Estado.
lll. Escola,
socializagdo e
cultura

equivalente).
1.ISE 2.Part/grande porte 3.Part/confessional® 4.Pablica
Aspectos Antropologia e Temas estudados . . . .
P Socioplogigda Homem e Sociedade em diferentes Sociologia da Sociologia da
= LT Educ. | Educ. Il
Educacéo disciplinas.

Objetivos Criar condigdes Gerais: Instrumentalizar o Compreender as O curso pretende A disciplina focaliza
para que os alunos | corpo discente para analisar e | diferentes formas de examinar as contribui¢des da
conhegam e interpretar a realidade social opressao, violéncia e dimensdes sociais Sociologia par o
pesquisem em suas dimensées resisténcia existentes na | do processo estudo do processo
diferentes antropoldgicas; possibilitar sociedade educativo mediante | educativo. Abrange a
contextos uma compreensao criticado | contemporanea e o estudo das andlise sociolégica da
educacionais; ser humano em sua relagdo caracterizar o papel da agéncias escola, considerando-
incentivar a com a heranga cultural e as educagao como praxis tradicionais de a como grupo social
discussdo sobre as | constantes transformacoes politico-pedagdgica, socializagéo e das com estrutura e
tensdes que da sociedade. (...) destacando sua novas modalidades | organizagdo proprias.
emergem entre Especificos: Desenvolver o importancia no que caracterizem Analisa os padrbes de
teorias e praticas senso critico e analitico dos desenvolvimento do as praticas interagdo ordenados
educacionais; futuros profissionais para pensamento reflexivo e | socializadoras na pelo poder publico e
estimular o identificarem os aspectos propositivo, requisito sociedade os gerados
aprofundamento significativos das agoes basico dos processos contemporanea, espontaneamente na
das relagdes entre | individuais e coletivas; permitir | de intervengéo. sobretudo aquelas | convivéncia dos
cultura e aos alunos uma reflexao relacionadas a membros do grupo.
educacao; refletir sobre o significado da cultura indUstria cultural e a | Discute os contetidos
sobre o0 espaco e suas implicagcdes na midia. Os aspectos | culturais da
escolar e o papel construgdo e transformagdes politicos e culturais | escolaridade em suas
do professor; das relagbes sociais; enfatizar do processo relagdes com o
formar um aimportancia das educativo serao rendimento e as
repertoriodas abordagens antropologicas analisados, deficiéncias do ensino.
principais na compreensao das contemplando ndo | Analisam-se em
experiéncias diversas manifestagdes s0 as praticas de seguida as mudangas
pedagogicas do sociais; promover uma reprodugao social sociais e as mudangas
século XX. compreensao relacional e como os elementos | educacionais no

integradora do fenémeno que configuram a Brasil, apds 1930, com

cultural com a multiplicidade inovagéo e a especial atengdo as

de aspectos que caracterizam mudanca social no | relagdes entre

o humano (...) em suas interior dos educagao e

expressodes de diversidade. sistemas mobilidade social, bem

educativos. como as relagdes

entre a educacgdo e as
classes sociais.

Contetidos Apresentar O HOMEM - principais Nao consta no |. Educagédo como 1. O estudo
algumas vertentes | visbes sobre a origem documento. processo social sociolégico da
pedagdgicas que humana: o evolucionismo e 1. socializagéo e escola:

Escola como grupo
social;

Estrutura da escola;
Burocracia e analise
da escola;
Conteudos culturais
da escolaridade;
Estilos de vida,
rendimento e
deficiéncias do
ensino.

2. Educagéo e
estratificagdo social:
Mobilidade social;
Mudanga social e
mobilidade social da
estrutura;

Escola e mobilidade
social.

3. Educacao e
classes sociais:
Classes sociais;
Educagéo e controle
social;

Educagéo e
desenvolvimento;
Educagéo e classes
sociais

5 ~ . . . sl “ H H aA” A

Como n&o existe mais a disciplina “Sociologia da Educagéo” a professora antes responsavel por ela escolheu outra
disciplina que segundo ela, sédo contemplados os conhecimentos sociolégicos. Dentro dos Fundamentos da Educacéo,
essa unidade tematica chama-se “Educagao como praxis politico-pedagogica”.
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1.ISE 2.Part/grande porte 3.Part/confessional® 4.Publica
Aspectos Antropologia e Temas estudados : ) . .
P Sociologia da Homem e Sociedade em diferentes Sociologia da Sociologia da
= L Educ. | Educ. Il
Educacéo disciplinas.
1. Dimensoes
culturais do
processo
educativo.
2. Préticas
culturais, formas
de sociabilidade e
vida escolar.
3. A sociologia da
sala de aula.
4. Escolae
diversidade
cultural.
5. Orientagdes dos
agentes:
professores,
funcionarios
administrativos,
técnicos e alunos.
IV. Educacéo,
mudanga social e
geragdes
1. Educagéo e
inovagéo social.
2. O estudo
sociolégico das
geragoes.
3. Juventude e
mudanga social.
Metodologia Leitura de textos, Aulas expositivas e Nao consta no Aulas expositivas, Aulas expositivas,
de Ensino analise e seminarios com incentivo a documento. leituras dirigidas, leituras dirigidas,
discusséo de participagao dos alunos no discusséo de discusséo de textos e
fimes, pesquisas, | questionamento e textos e seminarios.
aulas expositivas, | discussoes. Indicagéo de seminarios.
seminarios, leitura de livros, revistas,
trabalhos jornais e artigos bem como
individuais e de recursos audio-visuais
coletivos, como filmes e produgdes
desenvolvimento videograficas pertinentes as
em grupo de uma | relagdes individuo-cultura e
escola publica contato com a diversidade
ideal. cultural.
Metodologia Participagao e A avaliagéo sera realizada Nao consta no Prova escrita, Prova escrita,
de Avaliagéo presenca dos por intermédio de provas documento. (trabalho escrito (trabalho escrito
alunos; pesquisa regimentais, trabalhos individual), individual), atividades
em grupo e académicos, participagdo atividades em sala | em sala de aula
seminarios; em aulas e seminarios. de aula (questionarios,
leituras; (questionarios, seminarios,
elaboracéo de seminarios, fichamentos)
sintese dos textos fichamentos) individuais ou em
lidos; trabalho individuais ou em grupo.
individual. grupo.
Bibliografia Basica: Paulo Basica: Roque de Barros Nao consta no Foracchi e Martins, | Pereira e Foracchi,
Freire e Jaume Laraia, Everardo Rocha e documento. Emile Durkheim, Foracchi, Pereira,
Carbonell José Luis Santos. Michel Foucalt, Beisiegel, Sposito,
Sebarroja. Complementar: Celso Pierre Bourdieu, Wright Mills, Marshall,
Complementar: Castro, Roberto da Matta, Karl Mannhein, Dahrendorf, Boris
Freinet, Silas Guerriero, Laplantine, Abramo, Ezpeleta Fausto, Eric
Makarenko, Neill, Rapaille, Rafael Santos e e Rockwell, Nestor | Hobsbawn e Paulo
Rabitti Tomaz Tadeu da Silva. Canclini e Luiz Freire.
Costa Lima.

O exame dos dados do Quadro 2 suscita algumas consideragoes.

Com relagao aos objetivos propostos para as disciplinas pode-se notar a
forte presenga de expressdes como: pesquisar, discutir, analisar, interpretar,
compreender, refletir. Outro ponto importante a se ressaltar é que na primeira
instituicdo — ISE — é dada atencao, dentro da disciplina, para a relagao entre

teoria e pratica. Ja na segunda instituigdo — a Particular de grande porte — os
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conhecimentos da disciplina visam “instrumentalizar os futuros professores”
para uma “compreensdao critica do ser humano”. Nas duas ultimas instituicées,
enquanto a disciplina da Instituicdo confessional se volta para problemas
especificos da sociedade atual, os objetivos das disciplinas na Universidade
publica estdo calcados na natureza do conhecimento sociolégico a ser
desenvolvido pelos alunos.

Analisando os conteudos propostos pelas diferentes disciplinas, o que mais
fica evidente é a incompreensdo do que € a Sociologia da Educagdo. Com
excecdo da Universidade Publica, as outras instituicdes confundem os
conhecimentos sociolégicos com os antropoldgicos e com os pedagdégicos.
Privilegiando esses outros campos do conhecimento deixam de lado todo o
acumulo tedrico, seja dos autores classicos, seja das atuais pesquisas na area,
que abarcam os mais variados temas pertinentes a Sociologia e a Educacéo.
Esse questionamento vale também para a bibliografia proposta pelas disciplinas.

No que se refere a metodologia de ensino e avaliagdo, ndo encontramos
nenhuma diferenga significativa, perceptivel nos documentos analisados. As
aulas expositivas e a elaboracdo de pequenos exercicios ou provas parecem
ser o sistema empregado em todas as disciplinas.

3.2 O perfil dos sujeitos investigados

A selecao dos sujeitos da pesquisa se deu de acordo com alguns critérios.
Escolhidas as instituicdes que se encaixavam em cada uma das categorias pré-
estabelecidas foram contactados os coordenadores do curso de Pedagogia e os
professores que lecionavam a disciplina Sociologia da Educacao (ou equivalente)
na instituicdo. A aceitacdo, mediante concordancia em responder as questdes da
entrevista, bem como a disponibilizagdo de alguns documentos referentes ao
curso e a disciplina foram condigbes fundamentais.

Os instrumentos a que foram submetidos os sujeitos da pesquisa podem
ser examinados nos Anexos 1 e 2 desta pesquisa. Vale ressaltar que devido a
diferenca de funcdo dentro da instituicido e da formacdo especifica de cada
sujeito foram criados dois roteiros de entrevistas semi-estruturadas, um para os
coordenadores de curso e outro para os professores da disciplina.

Os dados referentes ao Quadro 2 e ao Quadro 4 foram coletados por meio
de um questionario (Anexo 3) que os sujeitos respondiam antes da entrevista.

Sao apresentados, a seguir, os perfis dos sujeitos investigados.
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3.2.1 Coordenadores de curso

Cumpre inicialmente lembrar que os Quadros 2 e 3 — que sintetizam os

dados sobre o perfil dos coordenadores do curso de Pedagogia das instituicbes

pesquisadas — nao incluem dados referentes a Universidade Publica, uma vez

que, nesta instituicdo, n&o existe a figura do coordenador no Curso de Pedagogia.

O Quadro 3, a seguir, traz as informacgdes iniciais sobre esse perfil.

Quadro 3: Perfil dos coordenadores de curso

Coords. Aspectos

Coordenador 1
ISE

Coordenador 2
Part/grande porte

Coordenador 3
Part/confessional

Sexo, idade, estado
civil, local de
nascimento.

Feminino, 59 anos,
casada, Sdo Paulo

Feminino, 43 anos,
casada, S3o Paulo

Feminino, 62 anos,
divorciada, Santos

Renda familiar*, nUmero
de pessoas nafamiliae
responsabilidade pelo
sustento da familia.

Mais de 8 s.m.

3 pessoas na familia

N&o sustenta a
familia

Mais de 8 s.m.

3 pessoas na familia

Nao sustenta a
familia

Mais de 8 s.m.

3 pessoas na
familia

Sustenta a familia

Recursos de que
dispde:
Maquia de Lavar Roupa
Geladeira
Microondas
Batedeira
Aspirador de P6
Video
TV a Cabo
Computador
Maquina de Lavar
Louca
Freezer
Forno Elétrico
Liguidificador
TV
DVD
Carro
Internet

x X

X XX X X X .

XX X X X X

XXX X X X X X

X X X X X X X

XX XXX XX X XXXXXXXX

Relacdo com:
Cinema
Teatro
Museu
Shows
TV
Livros

Ocasionalmente
Nunca
Ocasionalmente
Nunca
Ocasionalmente
Sempre

Sempre
Sempre
Ocasionalmente
Ocasionalmente
Sempre
Sempre

Ocasionalmente
Ocasionalmente
Sempre
Ocasionalmente
Sempre
Sempre

Assinatura:
Jornais
Revistas

Sim
Sim

Sim
Sim

Sim
Sim

*Obs: A época da recolha dos dados o salario minimo correspondia a R$400,00 no Estado de Sdo Paulo.
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Neste Quadro 3 podem ser identificados alguns indicadores sdcio-
econdbmicos (renda familiar, numero de pessoas na familia e a
responsabilidade dos sujeitos no sustento da familia), além de alguns dados
identificadores pessoais (como sexo, idade, estado civil, local de nascimento),
bem como dados relacionados a aspectos culturais da vida dos coordenadores
(freqiéncia com que visitam cinemas, teatros, museus, shows, assistem TV,
compram livros e mantém assinaturas de jornais e revistas). Trata-se de
conjunto de informagdes que traz algumas pistas sobre o perfil socio-
econdmico e o capital cultural dos sujeitos pesquisados.

O exame dos dados apresentados no Quadro 3 permite perceber que os
profissionais responsaveis pela coordenagdo dos cursos investigados sdo 3
mulheres entre 43 e 62 anos, todas nascidas no estado de Sao Paulo e com
renda superior a 8 salarios minimos. Todas tém acesso a maioria dos bens de
consumo, além de acesso aos bens culturais, embora oscile a freqiéncia com
que se relacionam com as diferentes fontes de informagdo e cultura
mencionadas: Cinema, Teatro, Museu, Shows, TV, Livros, Jornais, Revistas. O
poder aquisitivo que revelam em seus depoimentos talvez explique, em parte,
essa oscilacdo: as trés coordenadoras confirmam uma renda familiar de 8
salarios minimos (aproximadamente R$3.200,00) para o sustento de 03
pessoas na familia — o que, numa cidade como Sao Paulo e mesmo numa
cidade como Santos, significa uma vida familiar e social marcada por restricdes
financeiras, em especial as relacionadas a vida cultural.

Outro ponto relevante para caracterizagao do perfil dos coordenadores diz
respeito a seus percursos de formacgao e as experiéncias profissionais que relatam.

O Quadro 4, apresentado a seguir, reune essas informacgoes.
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Quadro 4: Formagao dos coordenadores — descricdo e avaliacdo de percursos
de formacéao e experiéncias profissionais.

Coords. Coordenador 1 Coordenador 2 Coordenador 3
Aspectos ISE Part/grande porte Part/confessional
Graduacéo Psicologia s/ informagéao Pedagogia
PUC/Sedes PUC/Sedes

Sapientiae, 1972

Sapientiae, 1971

P6s-Graduacao

Especializagdo em
Psicopedagogia e
Mestrado em
Educacgéo (em
adamento)

Especializagdo em
Psicopedagiogia e
Mestrado em
Educacao

Mestrado em
Ciéncias Sociais e
Doutorado em
Educacao

Experiéncia
Profissional

Magistério pos-médio
— 3 anos,

EJA — 3 anos,
Psicologa de
educacéo infantil e
séries iniciais do
ensino fundamental —
11 anos,
Coordenadora
pedagégica de
educacao infantil e
séries iniciais do
ensino fundamental —
17 anos,
Coordenadora
pedagdgica de curso
normal —7 anos e
Coordenadora de
Curso no ensino
superior —5 anos

s/ informacéao

Magistério no ensino

fundamental - 4
anos,

EJA - 3 anos,
Coordenadora
pedagégica ensino
superior — 2 anos,
Estagio cooperativo

rural — 1 ano

Trajetéria Descrita /
o que faltou na
formacéo

Formacgao tradicional
(professor  diretivo),
respeito a autoridade.
Psicéloga (escuta do
paciente/aluno).
Formagdo tradicional
impossibilitou formagao
mais humana.

Na Habilitagdo para o
Magistério no ensino
médio, o] ponto
positivo foi a presenca
da regéncia (aula
pratica supervisionada
por um professor).

No curso de Pedagogia
o ponto positivo foi a
parte tedrica do
curriculo do curso com
duracéo de 4 anos.

Na Habilitagdo para o
Magistério, o ponto
negativo foi impedir a
visdo ampla das
disciplinas (Matematica,
Fisica e Quimica) e
afastar os  futuros
professores desse
conhecimento gerando
inseguranca.

s/ informacao
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O que se pode constatar observando-se os dados do Quadro 4 é que
todas as coordenadoras de curso possuem formacao na area (02 delas com
quase 30 anos de experiéncia desde a graduagao) — formacéo essa que inclui
continuidade como especializagdo lato sensu e pods-graduagéo stricto sensu.
Além disso, todas tém experiéncia em docéncia nos diversos niveis de ensino.

Em relagdo as visbes que expressam sobre a propria formacgao e trajetéria
profissional percorrida cumpre destacar que, enquanto a Coordenadora do ISE
valoriza a “formacéo tradicional” que recebeu, a Coordenadora da Universidade
Particular de grande porte destaca a énfase na Pratica de Ensino em sua
formacgao para o Magistério no ambito do ensino médio e a énfase na formacao
tedrica e a longa duracgdo de sua formagéao universitaria.

A falta de resposta a esse respeito pela Coordenadora da Universidade
particular confessional poderia ser interpretada como dificuldade muitas vezes
comum entre os profissionais para avaliar sua prépria trajetdria, no entanto, sua
titulacdo permite supor que este ndo foi o caso, parecendo muito mais uma

demonstragéo de impaciéncia da entrevistada em relagéo as perguntas formuladas.

3.2.2 Professores formadores responsaveis pelos conteddos da
Sociologia da Educacéao

O Quadro 5, apresentado a seguir, concentra as informag¢des sobre o
perfil socio-econbmico dos professores responsaveis pelos conteudos da
Sociologia da Educacgao nas instituicdes pesquisadas. Nesse quadro percebe-
se que, entre os professores entrevistados estdo 03 mulheres e um homem —

todos entre 42 e 62 anos.
Diferentemente dos coordenadores, 02 dos professores sao nascidos

fora do estado de Séo Paulo. Todos ganham mais de 8 salarios minimos e sao

responsaveis pelo sustento da familia.
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Quadro 5: Perfil dos professores da disciplina Sociologia da

equivalente)

Educacao (ou

Profs.

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Aspectos ISE Par[t)/grr;nde Part/confessional Pablica
Sexo, idade, Feminino, 49 Feminino, 42 Feminino, 62 Masculino, 48
estado civil, anos, casada, anos, solteira, | anos, casada, S0 | anos, solteiro,
local de Sao Paulo Brasilia Paulo Rio de Janeiro
nascimento.

Renda familiar, Mais de 8 sm Mais de 8 sm Mais de 8 sm Mais de 8 sm
numero de 4 pessoas na 2 pessoas na 4 pessoas na 1 pessoa na
pessoas ha familia familia familia familia
familia e Sustenta a Sustenta a Sustenta a familia Sustenta a
responsabilida familia familia familia
de pelo

sustento da

familia.

Recursos de

que dispoe:

Méaquina de X X X )
Lavar Roupa

Geladeira X X X X
Microondas X X X -

Batedeira X X X -
Aspirador de ) ) X )

P6
Video X X X -

TV a Cabo X - X -
Computador X X X X
Méaquina de X ) X )

Lavar Louca
Freezer X - X -
Forno Elétrico X X - -
Liguidificador X X X -
TV X X X -
DVD X X X -
Carro X X X X
Internet X X X X
Relacdo com:
Cinema Ocasionalmente Sempre Ocasionalmente | Ocasionalmente
Teatro Nunca Ocasionalmente Ocasionalmente Ocasionalmente
Museu Sempre Ocasionalmente | Ocasionalmente | Ocasionalmente
Shows Ocasionalmente Nunca Ocasionalmente Nunca
TV Ocasionalmente Nunca Sempre Ocasionalmente
Livros Sempre Sempre Sempre Nunca
Assinatura:
Jornais Sim Sim Sim Nao
Revistas Nao Nao Nao Nao

Comparativamente aos coordenadores, entre os professores, embora

revelem um ganho salarial maior (0 que permite supor — com exceg¢ao do

professor da universidade publica — uma carga horaria maior e em diferentes
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instituicdes) parece que o acesso aos bens de consumo, bem como aos bens

que podem propiciar capital cultural, é inferior ao dos coordenadores. Porém,

esse acesso ainda pode ser considerado elevado, quando se tem em mente o

conjunto da populagao brasileira em geral (como revelam, por exemplo, dados

especificos do IBGE, disponiveis em: www.ibge.gov.br), bem como o conjunto

do professorado brasileiro (como confirmam os dados sobre o perfil dos

professores brasileiros, disponiveis em: Brasil/Unesco, 2004).

Isso se confirma no Quadro 6, a seguir, em que sao apresentados os dados

relativos a formacgao e seus percursos na docéncia descritos pelos professores.

Quadro 6: Formagao dos professores — descricdo e avaliacdo de percursos de
formacéao e experiéncias profissionais.

Profs. Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Aspectos ISE Part/grande porte | Part/confessional Publica
Graduacéao Filosofia/USP, Pedagogia/AEUDF, | Pedagogia/ Sedes | Pedagogia/USP,
1983 1987 Sapientiae, 1971 | 1986
Pos- Mestrado, Especializagdo em | Especializagao Mestrado (1992) e
Graduacéao Doutorado e Pos- | supervisédo e em Doutorado (2000)
Doutorado. curriculo na UFMT | psicopedagogia, em educagéao na
Departamento de |(1991), mestrado mestrado em USP
Historia da USP e | em Educacéo e Ciéncias Sociais
Departamento de | Sociedade na UnB |na PUC e
Antropologia da (1994) e doutorado | doutorado em
UNICAMP em Sociologia na Ciéncias Sociais
UnB (1999) na USP
Experiéncia | Docéncia em Docéncia em Docéncia em Docéncia na
Profissional |ensino ensino fundamental | ensino educagao infantil — 2
fundamental -7 |- 14 anos, fundamental — 4 anos, no ensino
anos, e no ensino | ensino médio — 8 anos, e no fundamental — 1 ano
superior — 8 anos | anos e ensino superior — | € no ensino superior
ensino superior — 37 anos — 9 anos
17 anos
Trajetoéria Saindo do ensino Formagdo na escola | O curso de Escolarizagéo formal
Descrita/o medio trabalhou normal muito tedrica | Pedagogia deu foi importante para
gue faltou na | com EJA, € pouco pratica, mas | boa referéncias trajetoria de formagao,
formacéo preocupagéo em V& isso como um em Histéria da assim como
discutir métodos de | ponto positivo: “nada | Educagéo e se experiéncias nao muito
alfabetizagéo de mais pratico do que | preocupava com a | comuns em atuagao
adultos. Entrouna | uma boa teoria”. formacao critica e | politica, partidaria e
pedagogia na Considera que saiu | de um educador | associativa.
época da Ditadura | apenas “meio pesquisador. Convivéncia mais
Militar, mas mudou | formada”, pois a Considera-se igualitaria e relagbes
para filosofia, pela | pratica insuficiente educadora de maior igualdade no
engajamento que tinha, ndo foi o curiosa, sempre CUrso proporcionaram
politico e pelo que encontrou na buscando pensamento reflexivo.
ambiente inquieto e | realidade quando ampliagédo dos
explosivo. saiu da Universidade. | conhecimentos.
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Nesse quadro pode-se ver que a trajetéria de grande parte dos
professores € marcada pelas universidades publicas, seja na graduagao, seja
na pos-graduacgédo. Todos possuem mestrado e doutorado e vasta experiéncia
como professores em diversos niveis de ensino que ndo o superior, onde
lecionam atualmente. Na descricdo de suas trajetérias, todos valorizam sua
base de formacdo tedrica e critica, e o consequente engajamento e a
consciéncia politica que vivenciam.

Tendo sido apresentados os dados relativos aos perfis dos sujeitos
entrevistados, ou seja, definidos quem sdo os coordenadores dos cursos e
quem sao os professores formadores responsaveis pelas disciplinas que dao
conta dos conteudos da Sociologia da Educagdo na formagé&o dos futuros
professores alunos desses quatro cursos de Pedagogia alvos da pesquisa,
quais seus percursos profissionais e de formagao, cumpre agora apresentar o
que pensam esses profissionais sobre o papel da Sociologia da Educagao na

formacgao dos futuros professores em formagao nos cursos de Pedagogia.

3.3 A Sociologia da Educacdo na formacéao os futuros professores: visao

de coordenadores e professores dos cursos de Pedagogia

A principal intengdo desta pesquisa € desvendar o lugar da disciplina
Sociologia da Educacgao e o papel atribuido ao conhecimento sociolégico na
formagao dos futuros professores que trabalhardo na educacao infantil e nas
primeiras séries do ensino fundamental.

Nesta parte do trabalho, especificamente, explicita-se a visdo que
expressam sobre a disciplina no curso de Pedagogia, os agentes diretos dessa
area — os coordenadores do curso e os professores de Sociologia da Educacao.

Para apresentacdo dos resultados obtidos com as entrevistas foram
elaborados os Quadros 7 a 18, apresentados a seguir, que sintetizam as

respostas as questdes formuladas para os sujeitos entrevistados.
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3.3.1 Coordenadores de curso

A pergunta que abria a entrevista com os coordenadores era bem
abrangente e, muitas vezes, causou incOmodo entre os entrevistados. A
pergunta pretendia investigar as impressdes dos profissionais sobre a
educacao brasileira.

A abrangéncia da questdo gerou uma série de respostas e pontos de
vista diferentes, bem como permitiu conhecer a percepg¢ao e posicionamento
dos sujeitos em relagéo as politicas publicas atuais para a area da educagao.

Tais respostas encontram-se reunidas no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7: Visao dos coordenadores sobre a educagdo no Brasil hoje e
possibilidades de mudancga*.

Coordenadores A viséo que expressam sobre a Educacédo no Brasil e possiveis
mudancas
Coord. 1 As pessoas, cada vez mais tém pensado na (melhoria da) educagao,
ISE s6 que € um processo lento em fungédo da necessidade que se tem. Em

termos de politicas publicas nacionais existe um incentivo a melhoria
da educagéao, como, por exemplo, a formagao dos professores
(formacao inicial). Com relagdo a mudancas, dependendo do governo,
as politicas publicas tém tido um papel importante em promover
mudangas.

Coord. 2 A educacgao nao esta sendo vista. Necessitamos de um outro olhar
Part/grande porte | sobre ela. As mudancas ocorrem a partir das politicas publicas,
contudo nao existe um interesse real na mudancga das condigdes.
Somente quando ela “chegar no buraco” é que a populagéo vai pensar
e valoriza-la, e o governo vai ver a importancia da educagao para a o
desenvolvimento do pais e da cidadania das pessoas.

Coord. 3 Ha bastante preocupagédo com a educacgéo. A mudanca de paradigma
Part/confessional | esta se dando através das mudancas realizadas pelo MEC. Também
ha desatualizagao do professor frente a sociedade do conhecimento.
Ha falta de infra-estrutura nas escolas. Como mudanca se coloca a
questao da qualidade como prioridade, qualidade da formagéo do
professor e qualidade da aprendizagem dos alunos. Além disso,
existem mudancas substantivas (estrutura curricular dos cursos,
politica de formacao dos professores, avaliagéo institucional, PNE),
mas séo pouco divulgadas e os coordenadores ndo recebem
orientacao por parte do MEC. As mudangas s&o importantes, mas os
coordenadores tém dificuldade de entender os novos projetos do MEC,
mesmo discutindo isso em seminarios, coléquios, encontros. As
mudangas estdo ocorrendo, mas sem norte para seus agentes
multiplicadores como professores, gestores, diretores, supervisores e
coordenadores de curso.

*Obs: Cabe lembrar que neste Quadro ndo aparecem dados da Universidade Publica que ndo contempla
em seus quadros, no Curso de Pedagogia, a figura do Coordenador de Curso.
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Este quadro permite pensar em algumas questdes importantes sobre a
atual situacédo da educacao no Brasil. Na visdo dos coordenadores, o MEC e as
politicas governamentais tém papel protagonista na atual conjuntura, tanto para
as medidas consideradas positivas, quanto para as negativas. Percebe-se que
a formacéo de professores é frequentemente citada como um importante foco
propagador de mudancgas para a educagao, mas o que isso significa ou sugere
sobre esses agentes responsaveis pela coordenagao dos cursos?

Apesar de titulados (todos possuem doutorado) as visbes que o0s
coordenadores expressam sobre a educagao brasileira hoje, e suas
possibilidades de mudancgas, séo frageis e, de certa maneira, ingénuas. Isso
porque todas as respostas remetem a atuagdo dos Orgédos centrais para a
melhoria e mudanga no quadro atual da educacdo. Porem, pouco se referem
ao papel dos cursos de formacgao, das propostas dos cursos e da agao de seus
agentes na promocéao de qualquer mudancga.

A posicao expressa pelo coordenador da Universidade confessional, por
exemplo, parece apontar para a expectativa de que os coordenadores devam
receber instru¢gdes mais claras para pér em execugao “pacotes prontos” vindos do
MEC. Sua resposta identifica coordenadores, professores, gestores, supervisores
e diretores como “multiplicadores” desse “pacote” elaborado pelo MEC.

Essas respostas nos permitem pensar que, também no ambito da
coordenacao, os profissionais revelam a mesma falta de autonomia de que
falam os autores Apple e Teitelbaun (1991) acerca dos professores, como
vimos na Introdugédo deste trabalho. Segundo eles “em vez de professores
profissionais que se importam muito com o que fazem e por que fazem,
podemos ter executores alienados de planos alheios” (APPLE & TEITELBAUN,
1991, p. 67).

Assim, podemos supor que existe uma lacuna também na propria
formagao dos coordenadores com relagdo ao “olhar socioldgico”.

Os depoimentos selecionados a seguir ilustram isso:

Eu acho que, embora a politica a gente ache que é muito
atrasada, e tudo isso, pelas politicas publicas se vé que
tem uma intencdo, embora isso tenha um ir e vir,
dependendo do governo, dependendo de muitas politicas
tudo isso, mas de qualquer forma, em termos de politica
nacional, tem um incentivo a educacdo. E tem incentivo a
educacdo, por exemplo, pensando na formacdo do
professor, muito mais na educacéo continuada do que na
formacéo inicial, agora estad se pensando muito mais na
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formacdo inicial, mas acho que depende muito das
politicas  publicas, um  processo  democratico.
(Coordenador 1 - ISE)

Bom, a mudanca acontece a partir das politicas publicas.
Como nés ndo somos vistos, a educacao nao esta sendo
vista, ndo é interesse, ndo é que ndo esta sendo vista,
nao esta tendo interesse, nds temos ai na Veja, saiu a
Veja semana retrasada criticando inclusive o curso de
Pedagogia, entdo ndo é que ela ndo seja vista, ndo tem
interesse de mudanca. E, varias pessoas estdo
comentando, estdo discutindo, mas ndo tomam atitudes
adequadas para essa mudanca. Entdo eu acredito hoje,
gue a educacao para melhorar, ela precisa chegar, é bem
a teria do caos, ela precisa chegar no buraco, na hora
gue chegar no buraco a populagéo vai comecar a pensar
e a valorizar.E o governo vai comecar a ver a importancia
da educacdo numa cidade melhor, num pais melhor, para
a cidadania, para um desenvolvimento. (Coordenador 2
— particular de grande porte)

As mudancas desse quadro sdo mudancas substantivas
no entanto pouquissimamente divulgadas, mesmo nés os
coordenadores ndo temos nocdo de como essas
mudancas da estrutura curricular, da formacdo do
professor, da avaliacdo institucional, da questao do Plano
Nacional de Educagédo, etc. ndo temos vivenciado essa
orientacdo por parte do Ministério da Educacao. Nés o
sabemos porque participamos de seminarios, de
coloéquios, de congressos, etc. que discutem e debatem
essas preocupagfes complexas do sistema educacional
brasileiro no momento. Sdo mudancas importantes? Com
certeza que sao! Agora nés temos uma certa dificuldade
de entender esses novos projetos que o MEC vem
fazendo. (Coordenador 3 — particular confessional)

Apple e Teitelbaun (1991) se referem a essa condi¢cdo dos profissionais
da educacdo como processos de precarizacdo e degradacdo da profissao,
marcados ndo so pela “separacdo entre concepcido e execugao” do trabalho
pedagogico nas escolas e universidades, mas principalmente pela
“‘desqualificacao sistematica” desses profissionais, que passam a esperar
solugdes prontas para os problemas de seus locais de trabalho.

Isso também fica evidenciado nos dados do préoximo quadro — Quadro 8
— que se refere a visdo que esses profissionais expressam sobre o curso que
coordenam e sobre a formacao dos alunos — futuros professores.

Vejamos:
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Quadro 8: Visdo dos coordenadores sobre o curso de Pedagogia na instituicdo
em que trabalham e sobre a formagao dos alunos para o magistério.

Coordenadores O curso de Pedagogia A formacédo dos alunos
Coord. 1 Relacao da teoria com a pratica. | Recebe principalmente alunos da
ISE Aluno como sujeito da rede particular, alunos bolsistas

aprendizagem. (PROUNI e de parceria com ONGs).
O aluno faz reflexdes sobre Sao0 alunos oriundos da escola
aquilo que ele esta fazendo, o publica que, apesar da pouca
que, por sua vez, gera um olhar | bagagem sao muito esforgados.
critico. O curso lhes proporciona melhoria
cultural e intelectual.
Coord. 2 Desenvolvimento de projetos O pilar central do curso séo as bases

Part/grande porte | pelos professores das diversas | filoséficas, socioldgicas, psicolégicas
disciplinas ligando o aluno com a | e didaticas da educacgao.

sociedade e a pratica.

Existe uma espécie de Clinica
Pedagégica para atendimento a

comunidade.
Coord. 3 Processo de mudanga curricular. | Novo curriculo se pauta
Part/confessional | Anteriormente se privilegiava principalmente na formacao de

uma visao totalizadora, com professores para a educacgao infantil

énfase interdisciplinar e holistica, | e primeiras séries do fundamental,
dando uma forte fundamentacao | deixando de lado pontos importantes
tedrica. como a base tedrica, iniciagdo
Agora a tendéncia é preparar o | cientifica e perdendo a grande carga
aluno para a pratica em sala de | de estagios que o curso possuia
aula na educacao infantil e anos | anteriormente.

iniciais do fundamental.

Como se pode observar no Quadro 8, nas respostas dadas pelos
coordenadores, todos consideram relevante, de alguma forma, a base tedrica
dada pelo curso, ou a sua possivel falta. A relacdo entre os conhecimentos
tedricos e os problemas da pratica pedagogica também constitui tema
recorrente nos depoimentos dos coordenadores que, em geral, ressaltam os
pontos positivos do curso de Pedagogia da instituicdo em que trabalham e
acreditam na boa formacao dada aos alunos, futuros professores.

No entanto, cabe indagar: o que isso revela sobre a forma como os
cursos sao orientados?

Nesse sentido as respostas s&o pouco claras e ndo nos ajudam muito a
compreender a proposta dos cursos. Na fala do Coordenador 1, por exemplo, sua
resposta parece sugerir uma visdo simplista na medida em que um curso que
possibilite reflexdo por parte dos alunos, gerara por si s6, um olhar critico nos
futuros professores. O Coordenador 2 parece “apostar” que os projetos sociais da
instituicdo ajudem no desenvolvimento do olhar critico e da pratica necessaria

68



para a futura atuacdo profissional dos alunos. E ja o Coordenador 3, mostra
evidente descontentamento com as “perdas” acarretadas pelas mudangas na
estrutura curricular do curso que tem gerado aligeiramento da formagao.

Quanto ao peso atribuido a base tedérica do curso, somente o
Coordenador 2 demonstra essa preocupacdo, porém com uma fala muito
generalizante. O Coordenador 1 se refere a falta de preparo/bagagem escolar
prévia dos alunos que a instituicdo recebe, em sua maioria “pobres oriundos da
escola publica” e acredita que o curso possa “melhorar’ essas deficiéncias,
idéia que ao corresponde com a formacao profissional de fato ao qual o curso
se propde a oferecer. E o Coordenador 3, lamenta as “perdas tedricas e
praticas do curso” apés as mudancgas curriculares.

A relacdo da teoria com a pratica, entdo eles véem
bastante fundamentos, que é uma concepcao, até desse
pessoal que ja trabalha, até diferente do que eles estédo
acostumados a trabalhar. Entdo agente trabalha muito as
concepcdes, mas vocé articula isso, tanto com o olhar da
pratica, como com o fazer, entdo uma coisa é vocé falar
sobre isso, a outra coisa é saber diagnosticar e olhar a
pratica, e a outra € vocé conseguir fazer alguma coisa
numa determinada dire¢cdo, entdo 0 NOSSO CUrso
relaciona teoria com a pratica, relaciona a teoria com um
fazer pedagégico do aluno. (Coordenador 1 — ISE)

Eu acho que assim, nds temos um pilar. Nés temos que
ter a parte filoséfica eu acho muito importante ter a base
filosofica, sociolégica e psicoldgica e didatica. Entdo nés
chamamos dos quatro pés da educacdo. Entdo eles
precisam ter toda uma nocéo histérica da educacéo, todo
o caminho que a educacédo fez, a parte socioldgica, a
populacdo, 0 que veio, 0S movimentos que tiveram que
aconteceram, entdo nds temos aqui toda a parte de
mulheres, quando a mulher foi inserida na area do
trabalho, a indulstria, o movimento das induUstrias, € nos
temos a parte psicoldgica que vé todo o desenvolvimento
da crianca, desde o0 nascimento até a morte, entdo nés
vamos ver o desenvolvimento, as necessidades, etc, e a
didatica que é a pratica. Entdo na realidade para um
profissional ser formado, principalmente na educacéo que
esta trabalhando com ser humano, inserindo esse ser
humano numa sociedade, fazendo com que eles se
tornem cidadaos, nds temos que ta entrando na histéria,
na sociologia, na psicologia e na pratica que é... na
didatica que é o fazer dele na sala de aula.
(Coordenador 2 — particular de grande porte)
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Entdo, toda essa visdo que eu acabo de relatar ela é,
vamos dizer, minimizada, esqueleticamente emagrecida se
seus musculos fundantes que sdo os paradigmas teoricos e
referéncias que davam base para trabalhar principalmente
com metodologias, porque as metodologias sempre foram
tratadas no nosso curso, tal qual as matérias como
Sociologia, Psicologia, etc. primeiro os paradigmas tedricos,
depois sua aplicabilidade que sempre se deu através de
estagios com muitissimas horas (..).Entdo era uma
formagédo ndo s6 do ponto de vista tedrico como pratico,
empirico e tal, acrescido de iniciagdo cientifica que a
maioria dos alunos faziam e traziam para dentro dessa
nossa Universidade em consistente papel como educador
(..).No entanto nessa nova perspectiva proposta de
formacdo de educadores apenas docentes, ndo gestores,
orientadores, supervisores e professores, houve, na minha
avaliagdo, um certo retrocesso na medida em que vai faltar
nesse curriculo, muitos aspectos que eram contemplados
no curso anterior. Entdo agente percebe que mesmo o
conjunto ideoldgico pertencente ndo s6 ao proprio Ministério
da Educacéo, mas principalmente ao Conselho Nacional de
Educacao, faltam parametros para que eles possam definir
uma normativa mais consistente para a formacdo dos
educadores no Brasil, se é que o objetivo € a qualidade do
ensino e a formacdo continuada desse educador.
(Coordenador 3 — particular confessional)

O Quadro 9, apresentado a seguir, amplia essa visdo expressa pelos

coordenadores, focalizando agora, especificamente, o que pensam sobre o

papel da Sociologia da Educagao no curso de Pedagogia que coordenam.

Vejamos:

Quadro 9: Visédo dos coordenadores sobre o papel da Sociologia da Educacgéo
no curso de Pedagogia da instituigao.

Part/grande porte

Coordenadores O papel da Sociologia da Educacéo no curso de Pedagogia
Coord. 1 Disciplina que se encontra no comego do curso e é responsavel por
ISE fundamentos tedricos que ajudam os alunos a enxergar a realidade

escolar com um olhar mais contextual, mais amplo.
Trabalha com a questado da diversidade e da inclus&o.
Coord. 2 A disciplina fala do movimento da sociedade, permitindo conhecimento

do contexto no qual as coisas acontecem: o que aconteceu na escola,
porque ela esta assim, quais sdo os movimentos, o que levou os
professores a adotarem essa postura...

Coord. 3
Part/confessional

A disciplina procura trazer para o aluno clareza e objetividade de analise,
de interpretacgéo critica da sociedade onde ele vive. Busca formar um
pesquisador perene, que sempre busca ampliar seu conhecimento na
area social e articular esse conhecimento com as outras areas.

Traz clareza sobre a mudanga/transformacao que a educagéo deveria
gerar.
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A Sociologia sempre é rapida e obviamente associada a questdes
ligadas & sociedade. E unanimidade entre os coordenadores que se trata de
uma disciplina que traz o professor formador e os alunos-futuros professores
para um contexto maior que o da escola, e mais, que situa, para esses futuros
professores, o lugar que a escola ocupa na sociedade.

Nos trés depoimentos a Sociologia da Educagao é exaltada por “trazer
um olhar critico aos debates educacionais”, ou ainda por “inserir a escola e o
professor no processo histérico e social”.

No entanto, um olhar mais demorado aos depoimentos dos
coordenadores permite considerar a distancia entre a visdo expressa pelos
coordenadores e o lugar tangivel desses conteudos na carga horaria do

curriculo proposto nos trés cursos:

Entéo, ela é uma disciplina que estd no comeco do curso,
no primeiro ano do curso, e é uma disciplina teérica que
passa fundamentos para os alunos de saber enxergar
depois, a realidade escolar. Entdo acho ela muito
importante na formag&o do aluno, no sentido de perceber
como a gente quer um aluno que entenda da questédo da
escola, nao sé aquela questdo micro, mas que entenda
em que contexto acontece aquela situacdo. A disciplina
de Antropologia e Sociologia da Educacéo, ajuda muito
nesse olhar mais contextual, mais amplo, que dao
referéncias para poder entender aquela realidade micro,
entdo eles aprendem a diversas culturas, aprendem
diversos pensadores, que estid ligada a época que
aconteceu, ao momento, aquele contexto, entdo ajuda
bastante. (Coordenador 1 — ISE)

Eu acho muito importante, porque nés estamos falando
na sociedade. A Sociologia fala do movimento da
sociedade, e ai, como eu posso ta trabalhando, sem
saber todo o contexto, 0 que acontece. O que aconteceu
na escola, porque a escola estd assim, quais sdo 0s
movimentos, 0 que levou 0s professores estarem nessa
postura. Entdo eu acho que, como eu comentei
anteriormente, sdo aqueles pilares, aqueles pés,
Filosofia, Sociologia, Psicologia e a Didatica, elas
seguram o curso, a formagdo. (Coordenador 2 -
particular de grande porte)
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A sociologia sempre teve e continua... vai ter nesse curso
também mesmo com esse fragmento, nds estamos
tentando trabalhar a Sociologia da Educacéo, de que o
aluno possa ter uma clareza e uma objetividade de
analise, de interpretacdo critica da sociedade onde ele
vive. E ele analisando todos essas dimensfes ele seria
capaz de em qualquer que fosse a circunstancias, poder
ser um bom educador, porgue ele saberia 0 como, 0 que
ou para que ele é um educador, no seu papel dentro e
fora do curso ele teria essa perspectiva. Entdo o objetivo
€ ele saber fazer esse olhar critico com muita presenca
nos classicos da Sociologia da Educacao, da Economia e
tal, que o Brasil teve e tem. Segundo, saber se
desvencilhar metodologicamente como pesquisador
perene, sempre buscando ampliar seu conhecimento na
area do social e sabendo articular essa fase com,
mobilizando os outros conhecimento para dentro dessa
realidade que ele analisa e voltando os conhecimentos
sociolégicos interpretados e analisados criticamente
sobre ela. Articulando essas &reas ele conseguiria ver
seu papel com muito mais clareza e consequientemente
gual a mudanca que ele deveria gerar nessa perspectiva.
O foco fundamental € que os préprios alunos também se
transformassem em alunos criticos e capazes de analisar
um artigo de jornal, fazer uma andlise da televisdo, saber
porque isso tudo estd acontecendo e quais as razfes de
ser por exemplo de uma eleicdo que tem A e B, porque A,
porque B e assim sucessivamente, ele teria que ter esse
discernimento, e eu vejo que muitos alunos até de
terceiro ano ainda ndo tem essa visdo, gosta de crianca
no curso de pedagogia, e ndo realmente entende que nés
estamos trabalhando com a conjuntura e com a estrutura
de uma dada sociedade aonde ele vai ser o grande
veiculo, o vetor da mudanca e da transformacao social
gue agente almeja, entdo esse €& um ponto.
(Coordenador 3 — particular confessional)

A carga horaria da Disciplina no curso:
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Quadro 10: Carga horaria dos cursos de Pedagogia e o espago da Sociologia
da Educacéao dentro dela

InstituicBes

Carga horaria total do curso

A disciplina no curso

Instituicdo 1
ISE/pequeno porte

3.200 horas:

2.800 horas/ aula

300 horas/ estagios

100 horas/ atividades de aprofundamento

Antropologia e Sociologia da
Educacéo

1°. Semestre

60 horas/aula

12 horas / outras atividades

confessional

300 horas/ estagio
100 horas/ atividades
complementares

Instituicéo 2 3.200 horas Homem e Sociedade
Particular / grande |2.800 horas/ aula 1°. Semestre
porte 300 horas/ estagio 60 horas/aula

100 horas/ atividades complementares 12 horas / outras atividades
Instituicédo 3 3.600 horas: Temas estudados em
Particular 3.200 horas/ aula diferentes disciplinas ao longo

do curso.
(sem informacgao precisa sobre
carga horaria)

Instituicédo 4
Universidade Publica

3.480 horas:

2.100 horas/aula
300 horas/ estagio
300 horas/ trabalho

Sociologia da Educagéo |
Sociologia da Educacéo Il
1°. e 2°. semestres

120 horas/aula

24 horas AACC

480 horas / estudos independentes

O Quadro 10 fala por si s6.

Nas duas primeiras instituicbes (o ISE e a Universidade particular de
grande porte) a Sociologia da Educagéo é reservado cerca de 2% da carga
horaria total dos cursos (isso sem considerar o que séo, especificamente as 12
horas reservadas as “outras atividades”).

Na instituigdo 3 — a Universidade particular confessional — ndo ha
informacdes precisas sobre os conteudos trabalhados e sua carga horaria, o
que permite supor que essa “diluicdo” dos conteudos da Sociologia da
Educacao “entre as diferentes disciplinas, ao longo do curso”, pode gerar
exatamente o oposto do pretendido.

Embora com a auséncia, para comparagdao, de depoimentos da
coordenagdo, que inexiste no curso de Pedagogia da instituicdo 4 — a
Universidade publica — vale destacar aqui, o fato de que parece ser essa a
unica instituicdo cujas informagdes permitem supor um quadro mais favoravel a
essa faceta da formacdo proposta aos alunos do curso de Pedagogia (os
conteudos da Sociologia da Educacgado), para a qual sédo reservados dois
semestres do curso, com uma carga horaria correspondente a 3,5 % da carga
horaria total de formacgao prevista.

73



No Quadro 11, apresentado em seguida, estdo reunidas as respostas
dos coordenadores com relagdo aos conteudos trabalhados na disciplina, a
percepcao que expressam sobre a forma como esses conteudos auxiliam na
identidade profissional e na pratica dos futuros professores, bem como sobre o
que consideram que falta ou precisa melhorar na disciplina atualmente em
funcionamento nos cursos de Pedagogia que coordenam.

Vejamos:

Quadro 11: Os conteudos da disciplina Sociologia da Educag¢ao na visao dos

coordenadores.
Coordenadores Contetidos da De que forma O que falta/precisa
Sociologia da auxiliam na pratica | melhorar na disciplina
Educacao
Coord. 1 Varios pensadores em | Saber de que lugar | Antes os conceitos
ISE diferentes épocas e as pessoas falam, de | eram trabalhados de
contextos. que lugar elas estdo | maneira mais tedrica e
vindo, para um olhar | cientifica. Agora, se
e escuta mais trabalham os
amplos e pensadores de uma
diferenciados. maneira mais concreta.
Coord. 2 Trabalha a evolugao do | Os conhecimentos Apesar da Instituicdo
Part/grande porte | pensamento (os dao ao aluno reflexao | colocar que a disciplina
tedricos) e os e postura. Para ter é tedrica, alguns
movimentos sociais, pratica, precisa ter professores trabalham
com destaque para a teoria, teorizar a de maneira diferente,
maneira como véem o | pratica ajuda a utilizando dinamicas
homem, a sociedade e |entender os como discusséo,
o0 homem na sociedade, |acontecimentos. representacoes, etc.
além dos movimentos
que aconteceram.
Coord. 3 Introdugao mostra como | O aluno podera vira |Pelo momento da
Part/confessional | a estrutura vigente da serum Universidade e a
sociedade é constituida | “revolucionario” no maximizagao do
historicamente. Depois | sentido de contrato de trabalho, o
passa por autores revolucionar seu professor tem se
fundamentais como préprio eu e suas tornado "auleiro" e ndo
Durkheim, Weber, Marx, | proprias relagdes tem tido tempo para se
Bourdieu-Passeron e sociais e dedicar a pesquisa.
Althusser até chegar em | institucionais, Assim, o professor
Zigmunt Bauman. tornando-se um acaba com problemas
educador como de saude e frustrado.
agente de mudancga
e transformagao do
seu local de trabalho.
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Como se pode observar nas respostas sintetizadas no Quadro 11, a
énfase recai na percepcao dos coordenadores sobre o trabalho que as
disciplinas realizam com o tema “os grandes intelectuais e pensadores da area
da Sociologia e da Educacao”.

Existe também nas disciplinas, tal como vém funcionando, segundo os
coordenadores, uma preocupacao em “trabalhar de uma maneira diferente os
conteudos, que ndo somente aulas expositivas”. Mas o que isso significa para
os coordenadores? Suas respostas s&o muito vagas (apesar da insisténcia do
entrevistador no momento da entrevista) e incluem expressdes como:

e trabalhar de maneira “mais concreta” em contraposicdo a uma maneira
anterior “mais

e tedrica e cientifica” (Coord. 1 — ISE);

e utilizar “dindmicas como discussdo, representagbes” (Coord. 2 -
Part./grande porte).

A referéncia ao “tempo para a pesquisa” pelo Coordenador 3 merece
destaque. Tal condicdo de trabalho, tanto para os professores formadores,
quanto para seus alunos traria condicbes para o contato necessario com a
realidade atual, por meio de estudos recentes realizados — 0 que poderia
aproximar a ambos — alunos e professores — do processo de construgao de um
“olhar sociolégico” como propdem Canario (2005) e Passeron (1991), capaz de
quebrar o sistema ideoldgico que impede os profissionais da educagao de fazer
uma leitura critica da realidade.

Finalmente, isso parece ficar evidente também nas respostas dos
coordenadores sobre as diferencas entre as instituicbes de ensino superior
presentes no cenario educacional brasileiro. O Quadro 12, a seguir, permite
observar como se manifestam a esse respeito esses profissionais que
coordenam os cursos investigados.
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Quadro 12: Visao dos coordenadores sobre as diferengas entre as instituicdes
de ensino superior para formagao dos professores.

Part/confessional

Coordenadores A diferenca entre as instituicdes na formacgado dos professores
Coord. 1 Esta instituicdo possui um curso de qualidade e bem avaliado. A sala de
ISE aula ndo é tao cheia quanto gostaria, pois em outras instituicbes a
mensalidade é metade, se forma em menos tempo e se exige menos dos
alunos.

Coord. 2 Sem resposta.

Part/grande porte

Coord. 3 As Universidades particulares de “formagdo em massa” eram antigos

institutos ou faculdades isoladas que sofreram processo de
conglomeracao e viraram Universidades, mas nao tém experiéncia para
fazer uma formagéo competente, consistente e consequiente. Tém uma
“visdo mercadoldgica neoliberal” da educagéo e preocupagédo com o
ensino a distancia, pela ma formagéo, tanto dos professores tutores,
quanto dos professores formados por esse curso.

O exame das informagdes presentes no Quadro 12 permite as seguintes

consideragdes:

e 0 Coordenador 1 defende o seu curso focando-se na boa avaliagdo que ele vem
recebendo do MEC. Segundo esse coordenador, ainda se mantém um bom
padrao de ensino no curso de Pedagogia em que atua, pois “(...) se exige muito
dos alunos e o curso nao € aligeirado, contudo, por ser uma instituicdo pequena,
nao consegue baixar muito o pre¢co das mensalidades”;

e 0 Coordenador 3 critica duramente as faculdades particulares pela visao
mercadoldgica do ensino que tem regido suas decisdes e pela modalidade de
formacao de professores que vem crescendo atualmente: a educacgao a distancia;

e 0 Coordenador 2 — da Universidade particular de grande porte — nao quis fazer
comentarios a esse respeito.

Os excertos dos depoimentos, selecionados e apresentados a seguir,

permitem observar melhor a posicdo assumida por cada um dos

coordenadores (com excegao do Coordenador 2 que n&do comentou o assunto):

Como as pessoas hoje estdo em um mundo rapido, em
um mundo em que precisa entrar no mercado de
trabalho, essa coisa que tem que ser tudo quase
descartado, acho que a gente tem um curso de
gualidade, inclusive agente teve nota 5 no ENADE e no
IGC, que é o indice de avaliacdo de cursos, agente teve
nota 5 também e é diferenciado, € um dos cursos de
pedagogia mais bem avaliados do Brasil, a gente foi o
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primeiro avaliado em formacdo de professores, a gente
ndo tem a classe lotada que a gente gostaria, porque?
Porque eles falam que, ndo é que eles falam, tem muito
curso de pedagogia que o pre¢co € metade do nosso,
entdo as pessoas acabam indo para esses cursos porque
€ mais barato, elas acabam indo para esses cursos
porgue forma em menos tempo, porque exige menos.
(Coordenador 1 — ISE)

7

Entdo é apenas mais uma visdo mercadolégica da
educacao que vai gerar recursos para essas instituicoes,
sdo as Uni Uni Uni como a gente chama, assim que
surgiram nesses ultimos 5 anos ou 10 anos vamos dizer,
como matriz, depois vao se descentralizando, e hoje a
gente vé em todos os estados elas se multiplicando cada
vez mais, pagando mal seus professores, tendo infra-
estruturas farabnicas, com dinheiro ndo sei de que,
porque o0 preco que elas cobram € bem menor do que
precos de outras Universidades brasileiras, esvaziando
de certa forma, o ensino superior publico que sempre
teve consisténcia principalmente em cidades como Sao
Paulo (...), ensinos consistentes até exageradamente
classicos, trabalhavam sempre (...) a parte de extensao
universitaria de pesquisa, de iniciacdo cientifica e
trazendo para seus alunos uma responsabilidade cada
vez mais de conhecer o ja conhecido através de
pesquisa, através de investigacbes que favorecessem a
consolidacdo do seu trabalho (...). E a educacdo que
mais me preocupa € a educacédo a distancia, a formacgéo
em massa ndo leva a absolutamente nada porque os
tutores normalmente ndo sdo nem doutores nem
formados em Universidades, etc. e estdo |4 através de
uma videoconferéncia, eles fazendo estudos e
reproduzindo a videoconferéncia etc. com pessoas
desqualificadas para fazer uma avaliagdo sistematica e
continua, ndo s6 do processo como do produto que
chegam com a reflexdo, mas aprendendo para ter um
certificado para poder manter o seu trabalho, nesses
cursos de educacdo a distdncia. Ndo que eles néo
possam ser bons, eles podem até ser bons, mas o0 que
estad acontecendo no Brasil é que em cada esquina estao
abrindo um curso de educagéo a distancia para ganhar
dinheiro sendo cursos de mercado. Estamos vendendo
uma mercadoria, mercadoria ensino, e esse ensino
comprado com altas cifras de dinheiro. (Coordenador 3 —
particular confessional)
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3.3.2 Professores

responsaveis pelos conteddos de Sociologia da

Educacéo

Neste ponto passam a ser analisados os dados coletados nas

entrevistas com os professores das quatro instituicdes pesquisadas reunidos

nos Quadros 13 a 19 aqui apresentados.

Assim como os coordenadores, os professores responderam a uma

primeira pergunta mais abrangente a respeito da visdo que tém da educacao

no Brasil hoje e possibilidades de mudangas que percebem. Suas respostas

podem ser examinadas no Quadro 13, a seguir.

Quadro 13: Visao dos professores sobre a educacdo no Brasil hoje e

possibilidades de mudanca.

Professores A educacdo no Brasil hoje e possibilidade de mudancas

Prof. 1 A educagao tem que lutar muito para ter qualidade, pois ela caiu em um

ISE esquecimento. Houve uma melhora com os PCN, mas agora degringolou
novamente, pois ndo tem formacgao de professor e uma politica publica para
educagdo adequada para melhorar a qualidade de vida das pessoas. A
mudanca é questado de vontade politica, politica publica que estimule o
trabalho do professor, tanto na escola, quanto na comunidade em que esta
inserido.

Prof. 2 Olhando para tras, ganhamos na quantidade, mas olhando para os lados,

Part/grande | herdemos em qualidade. O fundamental da mudanca é universalizar o acesso

porte e cuidar da permanéncia, além de politicas sociais de conhecimento e a
parceria dos professores com as comunidades nas quais estao inseridos.

groI/- 3 A proposta educacional tem avancado tanto em termos de politicas publicas,

ar

confessional

quanto em relagao a sociedade civil e as instituigcdes educacionais que tem
experimentado novos projetos. Com relagao a mudanca, o educador sempre
tem essa caracteristica de acreditar, e ele é o diferencial, tanto em um
processo de escolarizagao formal, quanto informal.

Prof. 4
Publica

As préticas geralmente chamadas de educacéo sédo descoordenadas e
desorientadas. As pessoas se educam muito em decorréncia de trés agentes
destacados como a familia, os meios de comunicacdo de massa e a escola.
No geral esses trés agentes que atuam na educacgao das pessoas se
desconhecem mutuamente. A mudanca no sentido de realizar uma boa
educacgao, consistiria de praticas que se iniciam na definicao das préprias
necessidades das pessoas, junto com as pessoas que participam do processo
de educar.

Os dados do Quadro 13 revelam uma questao recorrente nas respostas

dos professores de Sociologia da Educacgao entrevistados — que é a “falta de
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qualidade na educacédo hoje”. Com excec¢ao do Coord. 4 — da Universidade
publica — os demais também parecem creditar essa qualidade a medidas
governamentais, a “pacotes” das instancias de deciséo, seja no que se refere
ao funcionamento dos cursos, seja no que se refere a formagdo dos
professores. Os depoimentos sugerem que os professores formadores vém a
qualidade da educacdo como algo exterior ao proprio trabalho ou ao seu
proprio raio de acdo, e terminam por adotar um posicionamento de
dependéncia dos novos projetos politicos. Assim, “(...) em vez de professores
profissionais que se importam muito com o que fazem e por que fazem,
podemos ter executores alienados de planos alheios (APPLE & TEITELBAUN,
1991, p. 67).

Ja a visdo expressa pelo Professor 4 — da universidade publica — é
bastante especifica e remete-se aos principais agentes de socializagdo a que
se vém submetidas todas as pessoas: familia, escola e meios de comunicacao,
cujas agdes nem sempre sao coerentes entre si.

Vejamos, na integra, seus depoimentos:

Eu acho que a educacédo ainda tem que lutar muito pra
ter qualidade no Brasil, porque ela ficou muito tempo
numa situacao de esquecimento do governo e houve uma
melhora com os PCN, mas atualmente a situacéo
degringolou novamente porque ndo tem formacdo de
professor, ndo tem uma politica publica pra educacao que
eu considero adequada e que possa melhorar a
gualidade de vida das pessoas. (Professor 1 — ISE)

Certamente o que foi a educacdo de qualidade antiga,
suponhamos que o Brasil Colénia, Brasil Republica, ou
de todo o século XX, de fato ndo vai nos servir no século
XXI. Por que? Porque era uma escola elitista, uma escola
para poucos, uma escola separada, uma escola com um
lugar que ndo era o de cumprir a sua funcdo social, de
promover todo esse processo todo de transmissao
cultural e com isso transformar a sociedade. Entdo eu
vejo um caminho, olhando para trds nos ganhamos em
guantidade, olhando para os lados a qualidade que
continua a dever, porque a gente ja ndo fez um caminho
préprio, e no futuro espero que a gente faca conjugar
todo isso, e agente tenha quantidade e qualidade em
termos de educacdo. (Professor 2 — particular de
grande porte)
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Entdo vocé propor e desenvolver um tipo de formagéo
gue prepare, que forme as pessoas, que eduque as
pessoas para um mundo complexo, € um mundo que vive
em um processo de internacionalizag¢édo, de globalizacédo
cada vez mais crescente, e tendo como suporte o
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, como
instrumentos que sdo usados pelas pessoas de um modo
geral, inclusive em qualquer faixa etaria, os desafios da
educacdo hoje sdo muito intensos e diversificados e
realmente a politica publica ndo tem, as politicas seja no
nivel federal, estadual ou municipal, ndo tem conseguido
dar conta de todas as demandas que sao feitas por parte
das instituicbes e por parte das pessoas nas suas
diferentes faixas etérias em relagdo a necessidade de
formacdo que tem, para poderem se integrar e viver no
mundo atual com as caracteristicas que ele apresenta.
(Professor 3 — particular confessional)

As praticas chamadas geralmente de educacdo, sao
descoordenadas e desorientadas. As pessoas se educam
muito em decorréncia da atuacdo de alguns agentes
destacados, trés principalmente: familia, meios de
comunicacdo de massa e escola. De um modo geral,
diferentes agentes que atuam na educacédo das pessoas
se desconhecem mutuamente, e isso € muito acentuado
no caso desses trés que sdo agentes destacados. (...)
Uma boa educacdo? Consistiria de praticas que se
iniciam na definicAo das préprias necessidades das
pessoas, junto com as pessoas que participam do
processo de se educar. E para isso, para responder as
necessidades assim definidas, seria preciso articular
variados agentes educacionais. (Professor 4 —
universidade publica)

Ja com relacao a possiveis mudangas nesse cenario, as respostas dos

professores seguem caminhos diferentes. No geral, pode-se perceber a crenga

nas politicas publicas e na “inser¢cdo do educador na comunidade que envolve

a escola”, especialmente nas respostas dos Professores 1 e 2. Diferentemente

deles, a presenga da “educacdo ndo formal ou ndo escolar’ aparece nos

depoimentos dos Professores 3 e 4. Nas falas desses dois professores,

aparece também referéncia as praticas especificas dos professores com seus

alunos. Pela primeira vez, ao professor e suas praticas é reservado o lugar de

“protagonista das mudancgas”.

Vejamos os depoimentos.
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E s6 vontade politica! Acredito, acho que é possivel mudar,
acho que o pouco gue se faz surti efeito, mas tem que ter
vontade politica para isso. Entdo acho que a situacéo
realmente para ter uma melhora mais significativa é preciso
gue haja uma politica publica que estimule o trabalho do
professor, tanto na escola, quanto na comunidade em que
ele esta inserido. (Professor 1 — ISE)

Pois é, interessante porque as politicas publicas, para mim
hoje elas s6 fazem sentido se elas forem politicas sociais de
conhecimento. Por que politicas sociais? Porque tem uma
diferenca, que é uma diferenga classica das politicas
publicas das politicas sociais, na medida em que essas
ultimas elas sempre vem para poder compensar algo que
nao foi concedido antes pelo Estado. Entdo as duas, claro,
partem de uma atitude, sédo quase que uma prerrogativa do
Estado, e cada vez mais o que eu percebo, é que, por
exemplo, é a falta do acesso ao conhecimento que vai fazer
diferenca. Entdo nao basta uma politica publica que tenha
um carater abrangente, um carater genérico, um carater
preventivo. Nao, ndo basta isso, o uso do Estado dessa
guestdo toda. Ele precisa muito mais de implementar
politicas sociais de conhecimento, € quase uma questao
emergencial, eu vejo assim. Por que? Porque as politicas
publicas de educacdo até entdo, a gente tem visto muito
localizadas, muito setorizadas. (Professor 3 — particular de
grande porte)

Eu acredito na mudanca, eu acho que o educador, sempre
ele tem essa caracteristica de acreditar, deveria ter pelo
menos, a caracteristica de acreditar que a mudanca é
possivel. Uma mudanca que muitas vezes € pontual, é
gradativa, mas que conduz a possibilidade de uma
transformacdo maior da sociedade em todas as suas
dimensdes. Eu ndo vejo um Unico responsavel pela
possibilidade de mudanca, eu acho que todos os agentes
sociais sao responsaveis em gualquer que seja a instancia,
0 espaco social que essa pessoa esteja engajada. Mas vejo
como uma caracteristica sim, diferencavel o papel do
educador, seja 0 educador visto como alguém que atua
como professor dentro de um processo de escolarizacdo
formal ou de uma escolaridade regular, ou seja, o educador
gue atua na linha de uma educac¢éo ndo-formal ou mesmo
informal, no caso da familia. Entdo sempre aquele que
educa, que tem o papel de educar, pai, mae, um
coordenador de qualquer tipo de projeto social, em uma
comunidade, ou através de uma ONG, o professor na
escola, o coordenador pedagdgico, o diretor, sdo agentes
de grande importancia como propiciadores dessa
possibilidade de estar formulando e desenvolvendo projetos
educacionais que propiciem a mudanca na sociedade.
(Professor 3 — particular confessional)
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Estou querendo dizer que, educacdo é um aspecto das
relacbes sociais com uma dimensdo de aprendizagem
gue esta quase sempre presente na propria vida, na vida
humana s6 € possivel, em relagbes sociais. E dizer
assim, significa enxergar de forma um tanto diferente do
gue se costuma enxergar, porque pela opinido corrente e
até entre estudiosos e especialistas, ha suposicao de que
h& certas praticas que sdo educacionais e outras que nao
sdo, ha certas relagBes sociais que sdo educacionais e
outras que nao sdo. E € com base nessas suposicdes
gue nés temos modelos de educacdo arraigados, entre
0S quais, 0 mais saliente é o modelo de educacao
escolar, ele se difunde por uma série de outras praticas.
(Professor 4 —universidade publica)

A seguir, no Quadro 14 estdo reunidos os dados relativos ao que esses
professores formadores consideram uma boa formagao de professores para os
anos iniciais da escolaridade, pelos quais sao responsaveis, como docentes de

Sociologia da Educag¢ao em cursos de Pedagogia.

Quadro 14: O que os professores da disciplina Sociologia da Educacéao
consideram uma boa formacdo para os professores que vao
trabalhar com os anos iniciais da escolarizagao.

Caracteristicas de uma boa formacao para professores que

Professores ~ AU
trabalhardo com os anos iniciais

Prof. 1 . . . -

ISE Envolvimento com a leitura e a escrita, bom repertério cultural para
enriquecer as praticas pedagégicas (espacos publicos, da cidade, o que
acontece no mundo, etc.), valorizar a diversidade cultural que existe no
Brasil (contra a homogeneizagéo da escola tradicional), Processo espiral,
quanto mais o professor busca conhecimento, mais ele quer.

Prof. 2 Formagao que relacione teoria e pratica (mas ndo 50% e 50%). Teoria

Part/grande : ' . e

porte refletida, teria pensada, teoria com dialogo, para que o futuro professor
nao reproduza o que ele acabou nao aprendendo no curso de Pedagogia
por falta de tempo. Necessita maior relagao entre as disciplinas.

Prof. 3 A e .

Part/ Importancia dada ao pensamento critico, educador para conseguir

interpretar a realidade com fundamentagéao, ou que trabalhe a
fundamentagao para entender a realidade, e pense sobre ela de maneira
critica e fundamentada cientificamente. Deve ser alguém capacitado para
criar projetos e agdes de intervengdo para a mudanga e para a
transformacao.

confessional

Prof. 4

Publica Dissociacao entre as idéias de educacao e de ensino. A prépria formagao

dos professores precisa se constituir em um conjunto de experiéncias
educacionais que ndo sejam ensino somente.
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A observacao dos dados do Quadro 14 permite ressaltar a presencga,
nos depoimentos dos professores, das idéias de relacionar a teoria a pratica,
de valorizacao da interdisciplinaridade e a importancia atribuida ao pensamento
reflexivo e critico.

Os depoimentos com maior inteireza, arrolados a seguir, revelam isso

com maior nitidez:

Bom, primeiro lugar esses professores eles tem que ter
envolvimento com a leitura e com a escrita, eu acho que nao
se d4, ndo se tem uma boa formagdo se o aluno ndo gosta
de ler, se 0 aluno ndo escreve, se 0 aluno tem muitas
deficiéncias nessas areas. Além da leitura e escrita, eu acho
gue ai ele tem que ter um bom repertério cultural porque isso
vai enriquecer a pratica pedagogica, entdo ele tem que ter as
referéncias dos espacos publicos da cidade, as referéncias
do que acontece no mundo, do que acontece no Brasil, do
gue acontece em planos regionais também do Brasil, e da
propria formacéo, ou seja, ele teria... ele tem que valorizar a
diversidade cultural que existe no Brasil, porque isso € um
ganho muito grande, que s6 a gente tem, mas a escola, eu
acho que ela trabalha, a escola tradicional, ela trabalha no
sentido da homogeneizacéo, entdo ela trabalha como se
todos os alunos fossem iguais e que todas as diferencas
devem ser banidas porque elas sdo vistas como
possibilidades de inferioridade. (Professor 1 — ISE)

Eu diria que uma formacdo sdlida, e aquela coisa
classica, que todo mundo com certeza vai te responder,
gue relacione teoria a pratica. Mas que nédo seja 50%
50% que eu ndo acredito nisso, ma eu queria o tempo
todo pensar muito mais uma teoria refletida, eu queria
menos, que também falta, metodologia, pratica, essa
coisa toda, por incrivel que pareca, até isso falta. E teoria
refletida, teoria pensada, teoria com dialogo, queria poder
,por exemplo, pensar que eu nado tenho so6 seila, uma
aula de duas horas por semana de “homem e sociedade”,
e que depois dessa minha aula eles vao ter uma outra
aula que néo liga uma coisa com a outra, que vai com a
outra, que vai com a outra, entendeu? (... E tempo
mesmo, e tempo no sentido de cronos mesmo, relégio,
porque? Porque fatalmente, eu acho, agente chegaria a
suprir algumas deficiéncias para aqueles que tem essa
guestdo toda, agente acrescentaria para aqueles que ja
tem, ndo seus valores ou sua tendéncia mais para
psicologia ou para sociologia ou para antropologia, ou
para matematica para fisica, mais fundamentada e mais
acentuada. Por que ? Porque tem tempo para isso.
Dessa forma ndo da, quando vocé vé ja passou e vocé
nao conseguiu sequer conhecer quais séo as deficiéncias
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desse aluno, e ele entrou com algumas e vai sair com
aguelas que ele entrou e algumas outras, se agente nao
cuida de uma teoria, porque na educacao basica agente
conhece mais ou menos como funciona, principalmente
da rede publica. (...) Nosso aluno sai daqui e ele vai
reproduzir tudo isso que ele ndo aprendeu, uma tal teoria
refletida, ele ndo percebeu que tem outras possibilidades.
N&o, é assim mesmo. Agente era assim, vai ser assim,
vou continuar assim. E ai, agente fica esperando a virada
da historia. (Professor 2 — particular de grande porte)

As referéncias basicas que nés colocamos para um
projeto, qualquer projeto que agente constitua ou, por
exemplo, para preparar inclusive um plano de aula, o
planejamento de um curso, sempre tem como
caracteristicas basicas e fundamentais, a importancia de
gue nés damos para a formacao do pensamento critico,
de um educador que consiga interpretar a realidade com
fundamentacdo, que dizer, que ele trabalhe essa
fundamentacdo para entender a realidade, mas ao
mesmo tempo, pense sobre ela com essa capacidade de
critica, uma critica refletida e fundamentada
cientificamente, e a necessidade que ele deve ter
também, de se preparar como alguém capacitado para
poder criar projetos e acbes de intervencdo para
mudanca, para transformacéo. (Professor 3 — particular
confessional)

Eu acho que seria preciso submeter o modelo de
educacao escolar a critica. Entre outras coisas, 0 que eu
quero dizer, dissociar o significado de educacdo ao de
ensino, sao tomados como sindnimos. Todo ensino é um
tipo de educacédo, nem toda educacao é ensino. (...) Uma
boa formacéo seria uma educacdo que se dissocia do
modelo predominante, modelo de ensino. Isso vale para
as séries iniciais, ou para qualquer outra série, vale até
para a critica da idéia de que educacao possa ser “dés-
seriada”, nos tomamos isso como se fosse algo natural,
eu acho que nado é. (Professor 4 — universidade
publica)

Destaque-se ainda, que somente o Professor 1 — ISE — faz referéncia

em seu depoimento ao envolvimento dos futuros professores com as praticas

de leitura e escrita — como parte fundamental da funcdo para a qual estédo

sendo preparados a assumir na educagao infantil e anos iniciais do ensino

fundamental: ensinar a ler e a escrever e, mais do que isso, ensinar o gosto

pela leitura e pela escrita.
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Alguns outros pontos do Quadro 14 também merecem destaque. O
Professor 2 afirma que é importante que o curso de Pedagogia ajude o futuro
professor a ndo reproduzir, em sua pratica profissional futura, certa forma de
educacao equivocada, que esteve presente na sua propria trajetoria escolar
como aluno no ensino fundamental e médio.

Dessa maneira, o curso de Pedagogia parece ser visto, por esse
professor, como um “divisor de aguas” na trajetoria dos futuros docentes, pois,
através dele, se poderia conseguir reelaborar algumas concepgdes
sedimentadas, préprias da experiéncia que tiveram no ensino basico.

Esse tipo de reflexdo esta presente na literatura atual sobre formacéo de
professores. Trata-se de concepc¢ao especifica de formagao de professores,
cujo processo de construgao de identidade profissional se da nao linearmente,

mas relacionalmente. Nessa linha de pensamento, Giovanni (2003) afirma que:

Ha que se reconhecer que, assim concebida, a formacgao de
professores ndo se da linearmente (curso de formacao
inicial + exercicio da profissao + situacbes de formagao
continuada), mas é um resultado de muitas e diferentes
influéncias, que comegam na primeira infancia, nos
momentos em que sdo forjadas imagens da profisséo,
passam pelos momentos formais e escolares de formacgao
profissional (que nem sempre constituem oportunidades de
repensar ou reelaborar tais imagens iniciais), tomando,
finalmente, a forma das condicbes do exercicio diario da
profissdo docente e das oportunidades vividas de reflexdo e
estudo sobre tais condigbes e sobre os elementos que as
compdem. (GIOVANNI, 2003, p. 209)

A importancia da nogcdo de formacdo como trajetoria percorrida pelos
profissionais docentes esta presente também em autores como Marin (1996) e
Tardif (2002).

Para Tardif (2002) o saber pedagdgico do professor esta registrado,
tanto na sua histéria de sua vida (saberes pré-profissionais), quanto na

construgdo de sua carreira profissional (saberes profissionais). Sendo assim,

esse autor explora a idéia de tempo, identificando o saber docente como o
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conjunto de saberes provenientes de varias “fontes”. da vida familiar do
professor, do seu contexto ambiental, de sua vida escolar como aluno, da sua
formacéo profissional docente e da sua propria pratica. Esse autor enfatiza que
cada profissional precisa ter a oportunidade de reconhecer e analisar
criticamente os saberes que o conformam como professor, avaliando
continuamente a sua pratica e as “marcas” deixadas por essa pratica no
decorrer de sua vida (profissional e pessoal), negando-as ou aprimorando-as.
Nessa mesma perspectiva, Marin (1996), em estudo sobre o que
denomina de “equivoco historico” que tem norteado os cursos de formacao de
professores, aponta para o fato de que tais cursos tém, sistematicamente,
desconsiderado a experiéncia e conhecimento sociais ja trazidos por seus
alunos. Para a autora, trata-se adotar um paradigma com fundamento histérico

e social para embasar esses cursos:

(...) buscando levantar a histéria de vida, o processo de
socializacao, as expectativas, as crencas, os valores, as
representacdes que os alunos tém no inicio do curso (...).
(...) A formacao inicial deveria ter, portanto, a funcéo de
“desconstruir’ essas imagens anteriores, submetendo-as
a analise critica e sociolégica, num processo de
reconstrucdo, agora cientificamente informado. (MARIN,
1996, p.163 e ss).

O proximo quadro — Quadro 15 — mostra a visdo dos professores a

respeito do curso de Pedagogia na instituicdo em que trabalham.
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Quadro 15: Visao dos professores sobre a formagao dos alunos de Pedagogia
na instituicdo em que trabalham.

Professores A formacéo dos alunos de Pedagogia nainstituicdo.
Prof. 1 Os alunos sao muito bem formados. Trabalho individualizado e quando os alunos
ISE tém dificuldades sdo tomadas medidas coletivas entre os professores para

melhorar a capacidade do aluno de aprendizagem, de leitura, de escrita e de
reflexdo. O aluno entra muitas vezes com poucas referéncias tanto no plano das
leituras, como do acervo cultural do Brasil e saem bastante informados, refletindo
na pratica deles em sala de aula.

Prof. 2 Os alunos deveriam ter mais tempo de curso. O curso deveria ser mais longo
Part/ para compensar as deficiéncias do ensino fundamental e médio. Se essas
grande porte | deficiéncias ndo sdo sanadas no ensino superior, o0 aluno vai reproduzir isso em
sala de aula quando for professor, e é exatamente isso que esta acontecendo.
Apos 3 anos de curso, o aluno se julga professor mesmo desconhecendo
questdes elementares do mundo social e fisico.

Prof. 3 Formacéo bastante positiva. A fungéo, do professor, e conseqiientemente a sua
Part/ formacgao, deve estar voltado para desenvolver um educador que integre os
confessional | conhecimentos cientificos até hoje ja produzidos na area da educagéo e em
areas afins, procurando se desenvolver numa linha de agao interdisciplinar,
multidisciplinar e interdisciplinar, para que ele possa captar essa realidade no
maximo possivel da sua dimensdo. Mas um educador, que reconhece na
realidade, quais s&o seus principais problemas e se posiciona na diregao de estar
se preparando para poder intervir nessa realidade, buscando a possibilidade de
mudancga desejavel e necessaria.

Prof. 4 Obedece a um conjunto de praticas ritualizado, completamente descoordenado, e
Pablica por isso muito aleatério. Nao ha uma definicdo, nem se pretende uma definicdo
de que efeitos gerar com o curso. Por essa falta de definicdo n&o ha possibilidade
de confrontar as praticas do curso com os efeitos esperados, entéo se seguem
rotinas dando pressuposto que isso € o cumprimento de uma fungéo desejavel da
atuacdo de uma unidade universitaria.

Os dados reunidos no Quadro 15 revelam que, no que tange a avaliagao
da formacgao dos alunos do curso de Pedagogia em que atuam, as opinides dos
professores se mostram divididas. Enquanto uns tentam pbér em foco os
aspectos positivos do curso, outros ddo maior énfase aos aspectos negativos.

Os professores 1 — ISE — e 3 — universidade confessional — por
exemplo, acreditam na boa formagao adquirida pelos alunos no curso, tanto o
ponto de vista da cultura geral, quanto no que se refere aos conhecimentos
pedagogicos e sociolégicos. Vale destacar aqui as praticas individualizadas e
medidas coletivas tomadas entre os professores, de atendimento aos alunos,
mencionadas pelo Professor 1 para melhorar a capacidade do aluno de
aprendizagem da leitura, escrita e reflexdo — sobre as quais ha que se
considerar o menor numero de alunos no curso e em sala de aula e a carga
horaria em menor escala dos professores, tendo em vista ser essa uma
instituicdo menor e mais nova.

Os depoimentos mais completos ilustram melhor isso:
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Eu considero que os alunos aqui, eles tem... eles sé@o
muito bem formados, eles tem um trabalho que agente
pode dizer que é individualizado, quando os alunos tém
dificuldades é feita... isso aparece, € discutido em
reunido, a gente toma medidas coletivas do corpo de
professores de como encaminhar esse aluno, como
melhorar a capacidade dele de aprendizagem, de escrita,
de leitura, de reflexdo. Entdo eles sdo alunos muito
privilegiados e eu acho que tem uma 6tima articulacao
entre as disciplinas aqui no curso do ISE. Tem um
cuidado muito grande com o trabalho de cada aluno para
gue ele consiga se superar, superar suas dificuldades.
Entdo eu acho que o resultado aqui é muito positivo, eles
saem... ele entra, muitas vezes, com poucas referéncias,
tanto no plano das leituras, como do acervo cultural do
Brasil, que ai é minha especialidade, e eu acho que eles
saem bastante bem informados, e isso claro que vai
refletir na pratica de sala de aula desses alunos
docentes... alunos aprendizes. (Professor 1 — ISE)

Bem, eu vejo uma formacdo bastante positiva. Por que?
Porque a formacdo que nés damos, ela é condizente a
proposta que nos temos de formacgdo contida no nosso
projeto pedagdgico, e 0 modo como nés conduzimos e
acompanhamos essa formacdo, tem muito a ver com a
filosofia da instituicdo, (...) ela assume um compromisso
gue tem um sentido politico e social. Eu acho que isso é
de fundamental importancia para o projeto de formacao
de um pedagogo, de um educador. Porque o educador
ele tanto tem que estar preparado para reconhecer a
realidade em que vive, como também constatar,
identificar quais s&o 0s aspectos, 0s espacos sociais que
precisam estar passando por um processo de
reconcepgao, precisam estar sendo reconcebidos e
redimensionados em relacdo a sua funcdo, ao papel que
tem. Entdo a fungcdo, o desempenho do educador, do
professor, e conseqglientemente a sua formacdo, deve
estar voltado tanto para, vamos dizer, desenvolver um
educador que integre os conhecimentos cientificos até
hoje ja produzidos na area da educacgéo e em éareas afins,
gue sao extremamente importantes, quer dizer,
procurando se desenvolver numa linha de agéo
interdisciplinar, multidisciplinar e interdisciplinar, para que
ele possa captar essa realidade no maximo possivel da
sua dimensdo. Mas um educador, que além do saber,
deve ter também a formagdo de uma atitude de alguém
que reconhece na realidade, quais sd0 seus principais
problemas e se posiciona na direcdo de estar se
preparando para poder intervir nessa realidade, buscando
a possibilidade de mudanca desejavel e necessaria.
(Professor 3 — particular confessional)
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Ja os Professores 2 (da universidade particular de grande porte) e 4 (da
universidade publica) centram suas atengdes nos problemas do curso, embora
nao mostrem descrengca na formacao oferecida pelo curso. Ao contrario,
apontam caminhos para melhora-lo. No caso do Professor 2, por exemplo, isso
pode ser feito “aumentando o tempo de curso” e, no caso do Professor 4 a
medida necessaria seria “uma maior clareza nos efeitos que o curso vai gerar
na pratica dos futuros pedagogos”.

Vejamos seus depoimentos na integra:

Eu gostaria que eles tivessem mais tempo, comecga por
ai. (...) H4 uma clara e uma nitida deterioracéo do lugar
de onde nossos alunos vém, entdo eles vém com uma
série de questdes, quer dizer, ndo foram devidamente
apropriadas, ndo foram apreendidas, n&do foram
aprendidas e nao foram internalizadas. Bom, entdo é de
se pressupor que o curso deveria, de alguma forma, ser
mais longo para poder compensar tudo isso, essa € a
primeira parte. E para mim o que € mais grave, se eles
chegaram com uma série de deficiéncias, e eu nao
consigo sana-las aqui, o que vai acontecer? Eles vao
reproduzir essa deficiéncia na educacdo bésica, e é
exatamente isso que estd acontecendo. Entdo isso me
provoca preocupacdo. Por qué? Porque numa turma,
suponhamos, que de oitenta alunos, eu tenho 5% a quem
eu confiaria que meus netos estudassem, nao digo filho
porque minha filha jA& passou dessa fase da educacao
basica. Mas é complicado, 5% é muito pouco. E nao é
culpa do aluno, isso que eu acho interessante entendeu,
tem a ver com a questdo anterior, se a gente tivesse
politicas sociais de conhecimento, se investiria de uma
forma muito pesada na formac&o dos licenciados. (...)
Quando eles saem daqui, eles vao reproduzir uma farsa,
porque se eles passaram 3 anos aqui, e acham que séo
professores e se julgam pedagogos, imagina. (Professor
2 — particular de grande porte)

Eu acho que também ela obedece um conjunto de
praticas ritualizado, completamente descoordenado, e por
isso muito aleatério. Ndo ha uma definicdo, nem se
pretende uma definicdo de que efeitos gerar com o curso.
Por essa falta de definicAo ndo h& possibilidade de
confrontar as praticas do curso com os efeitos esperados,
entdo seguem-se rotinas dando pressuposto que isso é 0
cumprimento de uma funcdo desejavel da atuacdo de
uma unidade universitaria, gerando um tipo de
profissionais de alta qualificacéo, neste caso pedagogos,
ou no caso do curso de licenciatura, formando docentes
de educacéo bésica, que também € parte das atribuicbes
desta unidade. (Professor 4 — universidade publica)
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E qual o papel da Sociologia da Educagdo dentro do curso na visao

desses professores formadores? O Quadro 16, a seguir,

informacgoes.

traz essas

Quadro 16: Papel da Sociologia da Educacao no curso de Pedagogia na viséo
dos professores.

Papel da Sociologia da Educacéo no curso de Pedagogia, segundo o0s
Professores
professores.
Prof. 1 A disciplina acaba dando subsidios para a pratica dos alunos e vai suprir
ISE lacunas que outras disciplinas nao dao conta.
Prof. 2 Localizar a escola como uma instituicao social e como tal, todas as suas
Part/grande | caracteristicas, todas as suas fungdes, a sua complexidade, e o quanto ela é
porte contaminada pelo conceito de Cultura. A Sociologia é fundamental, para poder
dizer qual é o lugar da escola na sociedade, qual sua fungéo social, a relagéo
que ela estabelece com a familia, com a Igreja, com o Estado e com os meios
de comunicagéo.
Prof. 3 E uma disciplina que oferece ao educador a possibilidade dele estar refletindo
Part/ sobre o contexto no qual a educagao acontece. Refletir sobre a realidade,
confessional | sobre 0 momento e a conjuntura que envolve os projetos educacionais.
Prof. 4 Por ser um campo particular de investigagdo, nao tem nenhum papel diferente
Pablica ou especial. Nao é o corpo particular de saberes de um campo de
investigagcdo que faz a diferenga, € a intengéo da pratica formativa e a maneira
como ela se realiza.

O exame dos dados do Quadro 16 permite constatar que, com excegao
do Professor 4, todos os demais professores entrevistados acreditam no papel
importante que cumpre a disciplina Sociologia da Educagao dentro do curso de
Pedagogia. Esse papel seria principalmente o de “situar a escola como uma
instituicdo social e, além disso, relacionar e investigar problemas fora da
escola, com problemas ocorridos dentro da escola”.

A resposta do Professor 4 — da universidade publica — no entanto,
merece destaque. Segundo ele, a Sociologia da Educacgado “(...) enquanto
conteudo nédo difere em importancia das demais disciplinas”. Para esse
professor, “(...) a intencdo de uma prética formativa e a maneira como ela se
realiza € que importa e faz diferenca para a formacao dos futuros professores”.

Os depoimentos mais completos ajudam a entender melhor isso.
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Essa disciplina ela acaba dando subsidio para a prética
dos alunos, e também ela vai suprir lacunas que outras
disciplinas ndo dao conta. Como assim? Ela vai se
debrucar sobre alguns pedagogos do século XX, que
foram fundamentais na histéria da educacdo, entéo
agente vai ler, ndo tudo porque ndo da, mas ler alguns
capitulos principais das obras desses educadores.
Depois ha uma ponte sempre com a pratica desses
educadores, e, por fim, elas vao fazer um trabalho
coletivo pensando numa escola ideal. Entdo, com base
em todos esses educadores que elas leram, elas vao
criar uma escola publica ideal na cidade de S&o Paulo, ja
esta contextualizado. E € muito interessante ver como
elas se apropriam de recursos, estratégias,
pensamentos... presentes nesses educadores que eu
selecionei. (Professor 1 — ISE)

A Sociologia, no nosso caso aqui “Homem e Sociedade”,
existe para poder localizar a escola como uma instituigao
social, e como tal, todas as suas caracteristicas, todas as
suas fungbes, a sua complexidade, e o quanto ela é
contaminada por esse conceito fundamental que agente
trabalha muito que é de Cultura. Entdo, o que ela tem a
ver com esse processo todo, como ela se relaciona, que
tipos de desdobramentos é possivel ou ndo. A Sociologia
ela é fundamental, para poder dizer isso, qual é o lugar
da escola na sociedade, qual sua funcéo social, a relacao
gue ela estabelece com a familia, com a Igreja, com o
Estado, com os meios de comunicacao, considerando ai
também como uma instituicdo hoje, ndo tem como
escapar disso eu penso, e nesse papel todo, como é que
a gente estd entranhado pela questdo da Cultura.
(Professor 2 — particular de grande porte)

O meu foco de atuacdo docente sempre foi em relacdo
aos fundamentos da educacdo, ai a Sociologia se coloca
dentro dessa perspectiva, quer dizer, € uma disciplina
que oferece ao educador a possibilidade dele estar
refletindo sobre o contexto no qual a educacéo acontece.
Entdo, refletir sobre a realidade, sobre o momento, a
conjuntura que envolve o0s projetos educacionais, a
atuacdo do educador, seja ele um professor, um
coordenador, um diretor, que dizer, que realidade é essa
em gue nos vivemos, e como se coloca nela a realidade
educacional, dentro de uma perspectiva da politica
publica ou dentro de uma perspectiva das instituicdes ou
dentro dos agentes educadores. (Professor 3 -
particular confessional)

Por ser um campo particular de investigagdo, ndo tem
nenhum papel diferente ou especial confrontando com
gualquer outra disciplina. Pode vir a ter, e ai vale para

91



qualquer outra disciplina, se aquilo que se praticar como
formacdo em qualquer disciplina significar alguma
maneira de distanciamento critico em relacdo aquilo que
se examina, aquilo que se observa, as idéias que se
tomam para examinar, ou os fatos que se resolvem
também examinados. Imagino que a experiéncia de
formacéo deva ser isso, tomar fatos e idéias para pensar,
e priorizando isso, ndo ha nenhuma vantagem peculiar de
uma ou de outra disciplina. Eu posso fazer isso
pessimamente com recursos de saber de um campo de
investigacdo sociolégico, ou posso fazer muito bem, eu
posso fazer pessimamente com qualquer outro campo de
investigacdo. Ndo é especialmente importante o fato de
ser Sociologia, ou Histéria, ou Filosofia, ou Antropologia,
ou Biologia, ndo é o corpo particular de saberes de um
campo de investigacdo que faz a diferenca, € a intencao
da préatica formativa e a maneira como ela se realiza.
Essa intencdo e a maneira como ela se realiza, podem
favorecer e lancar mao, de maneira proveitosa, de
saberes existentes em quaisquer campos, ou nao.
(Professor 4 — universidade publica)

Mas o que esses dados sugerem? Aqui parecem se repetir os problemas
ja apontados por Silva (1994), em estudo no qual argumenta que o
envolvimento dos alunos do curso de Pedagogia com a educagéo se da, em
geral de maneira concreta, pratica, pois na maioria das vezes os alunos ja tém
experiéncia na docéncia, ou ja fazem da educagao uma fonte de preocupagdes
reais. Com isso, muitas vezes, o trabalho dos docentes formadores
responsaveis pela Sociologia da Educacéo nos cursos de Pedagogia acabam
por levar os alunos a confundir um “problema sociolégico da educagao” e um
“problema educacional”.

A essa constatagdo podem ser agregados também os dados do Quadro
17, a seguir, a respeito dos conteudos e textos/autores trabalhados na

disciplina.
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Quadro 17: A Sociologia da Educagao — conteudos e materiais mencionados

pelos professores.

confessional

foram produzidas no decorrer do tempo
€ que permitiram entender a educagao
como um problema social.

Professores Conteudos Materiais e Livros Didaticos

Prof. 1 Principais correntes pedagdgicas do Trechos de obras de: Makarenko,

ISE século XX. Freinet, Neill, Malaguzzi, Stenhouse.
"Pedagogia do Oprimido" de Paulo
Freire. Além de artigos de jornais e
videos.

Prof. 2 Conceito de Cultura. N&o trabalha com os escritos

Part/grande originais dos autores classicos, mas

porte sim com comentadores brasileiros.
Exemplo citado, Roque Laraia "O
que é cultura".

Prof. 3 Retrospectiva em termos de varias Textos originais e comentadores.

Part/ formas de analise, sociolégica, que Pensadores e correntes citados:

funcionalistas, materialistas
(Bourdieu, Althusser, Gramsci,
Marx) e contemporaneos (Morin,
Boaventura).

Prof. 4
Publica

Sociologia da Educacéo | o conteudo é
"educagao como socializagao". Ja na
Sociologia da Educacao Il existe uma
composi¢cao de um conjunto de temas
como educagao escolar, relagéo entre
educacao escolar e ambiente social
mais amplo, a escola como um grupo
social particular, a escola
contemporéanea como um tipo de
organizagao de carater burocratico,
relagcdes de dominagao dentro da
educacéo escolar, relagdes de classes,
estratificacdo social, educacgéo e
desenvolvimento.

Nao adota livros, mas uma
variedade de textos, inclusive
classicos, publicados na internet.

O exame dos dados do Quadro 17 permite constatar que, nas duas

primeiras instituicbes — ISE e Universidade particular de grande porte — os

professores responsaveis pelos conteudos da Sociologia da Educagdao nao

trabalham com os autores classicos, como pareciam levar a crer os dados do

Quadro 11 sobre os conteudos da Sociologia da Educagéo no curso, na viséo

dos coordenadores — o0 que, por sua vez, leva a supor que coordenadores

podem falar “linguas” diferentes no que se refere a proposta de conteudos para

essa area.

O Professor 1 — ISE — cita alguns autores, mas como diz nos conteudos,

“ndo esta trabalhando com o conhecimento sociolégico propriamente dito, e

sim com as correntes pedagogicas do século XX”.
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No caso do Professor 2 — universidade particular de grande porte — a
falta de textos classicos se da por uma opg¢ao da instituicdo, “(...) que acredita
que os alunos que recebe ndo conseguirdo acompanhar a leitura e discussoes
desses textos, uma vez que a maioria desses alunos chega da escola publica,
com lacunas sérias de formacdo e desempenho em leitura e escrita” — razéao
pela qual esse Professor declara trabalhar “apenas com textos menores
escritos por comentadores”.

Ja nas instituicbes em que trabalham os Professores 3 (Universidade
particular confessional) e 4 (Universidade publica), os conteudos da Sociologia
da Educacéao séao trabalhados “(...) de forma tedrica, levando em consideracao
0 processo histérico de acumulo do conhecimento sociolégico, partindo do
pressuposto que a leitura dos autores classicos é fundamental” (Prof. 3).

Vejamos os depoimentos desses professores mais integralmente.

Entdo, esse é um curso que vai trabalhar com algumas das
correntes principais, correntes pedagdgicas internacionais,
do século XX. Quais que eu escolhi? Entdo, Makarenko, que
tem o contexto ali da pds-revolugao russa, e que vai trabalhar
com jovens delinglientes. Nesse trabalho do Makarenko, elas
sempre fazem uma ponte com a situacdo dos jovens no
Brasil também, como finalizagdo. Depois o Freinet, que
trabalha também com criancas da regido pobre do sul da
Franca, e tem varias estratégias muito interessantes, que
elas reconhecem quando elas estdo lendo os textos de
Freinet, porque tem a historia dos cantos de trabalho,
imprensa, enfim, tem vérias estratégias muito legais que elas
acabam se apropriando. O Neill, que € o do Summerhill, que
faz essa proposta radical. Eles sdo todos diferentes também,
0 que da um clima de debate em sala de aula. E 0 Malaguzzi,
gue vai fazer todo um trabalho na regiéo de Reggio Emilia
voltada para as artes, ele tem um curriculo que é
atravessado pelas artes, que é muito bonito o trabalho dele.
E o Stenhouse que eu trabalho menos, que vai falar da
importancia do pesquisador, do professor como pesquisador.
(Professor 1 — ISE)

Ta. A disciplina “Homem e Sociedade (...) ela é delineada e
desenhada por um setor que a gente chama de “lideranca de
disciplina”. Entdo tem um lider de disciplina que mapeia la
guais sdo os conteldos, faz um delineamento, escolhe
alguns textos da bibliografia basica, uns textos da bibliografia
complementar. Eu ndo sou lider de disciplina, sou uma reles
professora, entdo eu cumpro isso que esté colocado. E como
€ que isso € colocado? Sé&o textos de livros, que sédo
normalmente menos comentadores e mais autores, e nada
de tedricos, ou seja, a gente ndo lé seila, 0 18 do Brumario
(Marx), a gente n&o Ié um pedaco do Suicidio (Durkheim), a
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gente ndo lé, ndo sei, alguma coisa inclusive, ndo vou bem
pegar os classicos, alguma coisa mais recente a Escola de
Frankfurt, por exemplo, que € um texto que eu adoraria
trabalhar, “A educacdo apés Auschwitz” (Adorno) por
exemplo, agente ndo trabalha esses textos diretamente pelo
tedricos. Entdo agente trabalha muito mais autores brasileiros
gue comentaram de alguma forma e elaboraram suas teorias
a partir dai. (Professor 2 — particular de grande porte)

Na disciplina especificamente da Sociologia da Educacao, no
periodo em que eu trabalhei essa disciplina, de um modo
geral a gente fazia uma retrospectiva em termos de varias
formas de andlise, socioldgica, que foram produzidas no
decorrer do tempo e que permitiram entender a educacao
como um problema social. Entdo foram varios autores, nds
de um modo geral tratamos da abordagem funcionalista, que
€ uma forma, uma 6tica de visao do papel da educacéo e da
escola no caso, mas também desenvolvemos todo um
estudo relacionado a Sociologia como um conhecimento
mais critico da realidade, chegando até a abordagem
materialista histérica dialética, utilizando como referéncias,
autores por exemplo no caso como Bourdieu, Althusser,
Gramsci, Marx que seria o fundamento de toda essa
corrente. E outros autores mais contemporaneos como
Morin, 0 Boaventura de Souza Santos, e outros autores
dessa linha que nos permitem ter essa Vvisdo mais
contemporanea dessas teorias que foram formuladas por
autores mais classicos. Sempre tendo em vista essa
necessidade de estarmos tendo uma visdo, vamos dizer, da
educacdo de uma maneira contextualizada e dentro de uma
perspectiva critica. (Professor 3 — particular confessional)

No primeiro semestre o trabalho é concentrado no tema da
educacdo como socializagdo, e no segundo semestre ha a
composicdo de um conjunto de temas, sdo temas que
definem os programas das disciplinas. (...) No primeiro
semestre Sociologia da Educacdo | se concentra na
educacdo vista de maneira muito ampla, para no segundo
semestre se especificar em termos de educacdo escolar.
Entdo a Sociologia da Educacdo Il ja se volta para a
educacdo escolar, relacdo entre educacdo escolar e
ambiente social mais amplo, ai a escola como um grupo
social particular, a escola contemporanea como um tipo de
organizacdo de carater burocratico, relacdes de dominagéo
dentro da educagdo escolar, relacbes de classes,
estratificacdo social, educacdo e desenvolvimento, isso € a
Sociologia da Educacdo Il. Sociologia da Educacdo | é
concentrada no tema da socializag&o, eu procuro, com essas
referéncias tematicas, a incentivar o pessoal, estudantes das
turmas, a formular problemas, quero dizer, perguntas que as
pessoas que formulam tem necessidade de responder.
(Professor 4 — universidade publica)
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De todo modo, resta indagar sobre a forma como tais contetidos séo trabalhados.

No Quadro 18, apresentado em seguida, estdo sintetizadas as

informacdes a esse respeito, extraidas das respostas dadas pelos professores

acerca da dinamica das aulas, das avaliacbes realizadas e dos trabalhos

solicitados aos alunos pelos professores.

Quadro 18: Descrigdo das aulas de Sociologia da Educagéo pelos professores

formadores.
Professores sz_amlcas de Proc_edLmentos de Trabalho dos alunos Outros
ensino avaliacdo
. . Seminarios tematicos (grandes
Leitura prévia dos L o S
Seminarios, correntes pedagdgicas do século
textos. Aulas g R N
. atividades menores | XX) na primeira parte da disciplina
Prof. 1 expositivas, .
L no decorrer do e um trabalho final cuja proposta | —
ISE seminarios e . o~
) ~ semestre e trabalho | consiste na criagdo de uma
discussdo em sala IR .
final. escola publica ideal para a cidade
de aula. ~
de Sao Paulo.
Normalmente
metade da aula é
expositiva , N As vezes
(dialogar com Fichas de reflexado . .
) Os trabalhos se restringem as formam-se
quem leu o texto e | feitas ao longo do .
Prof. 2 . fichas feitas durante o semestre. | grupos para
aproximar quem | semestre somam 2 N - e
Part/grande = N&o existe trabalho final ou mais | discutir as
nao leu) e na pontos e uma prova . L ~
porte elaborado, pois, pela condi¢éo questoes
segunda parte da | final que vale os 8 . . )
dos alunos, eles iriam copiar. respondidas
aula os alunos pontos restantes.
; nas fichas.
redigem uma
pequena reflexao
sobre o tema.
Trabalhos na sala de aula séo
mais dirigidos (normalmente
A s Trabalhos em grupo, . . i
ulas expositivas, .. 2 """ | relacionam a teoria com a pratica)
Prof. 3 . . trabalhos individuais, PN )
discussdes em o € 0s seminarios sao mais abertos,
Part/ seminarios e prova . -
. grupos e .| seja na forma de apresentar o
confessional o (que ocorre no meio ; ~
seminarios. d tema, seja na selecéo do tema,
o curso). R
conforme a énfase que se quer
dar a discussé&o do tema.
Leituras prévias Os trabalhos
do texto, ou leitura | Os objetivos da realizados
coletiva. Os textos | avaliagéo estdo nas durante o
s80 subsidios relagdes sociais, ha semestre séo
para a abordagem | experimentagao e Os trabalhos sé&o feitos durante aconselhado
Prof. 4 dos temas. Aulas | no esfor¢o conjunto | todo o semestre. S a serem
Publica expositivas e de aprendizagem. Podem ser na prépria sala, em publicados
dialogadas, S6 existem duas casa, individual ou em grupo. na intemet,
seguidas da notas, 10 ou 0 onde podem
elaboracéo de (recebe zero o aluno ser
pequenos textos | reprovado por falta). apreciados
ou reflexdes. por todos.
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Pela analise dos dados do Quadro 18 percebe-se que, no geral, a
dinamica das aulas € bem parecida. Esta sempre presente o formato das aulas
expositivas, seguidas de discussado das idéias e elaboracdo de pequenas
reflexdes.

A esse respeito vale retomar aqui a pergunta de Passeron (1991): qual é
a forma mais adequada de ensinar Sociologia da Educacdo num curso de
formacao de professores?

Para esse autor, o ensino da Sociologia ndo produz efeitos pedagodgicos
imediatos. Mas, se lecionada de forma sistematica e por mais tempo, levando
em consideracao toda sua “diversidade de pensamentos tedricos” e o “estimulo
de novas praticas”, a Sociologia da Educacdo passa a ser disciplina
fundamental para a formacao de professores.

Para Passeron (1991) a Sociologia deve ser ensinada como uma
“pratica de pesquisa”, ou seja, segundo esse autor devem-se encontrar meios
de familiarizar, inclusive aos que nao chegardo a ser pesquisadores
profissionais, com os “modos mentais e as técnicas de analise da Sociologia,
que sao verdadeiramente as da pesquisa’ (PASSERON, 1991, p. 85).

Mas essa nao parece ser a pratica descrita pelos formadores
entrevistados que, no maximo, exercitam a reflexao sobre a leitura de textos
selecionados para as aulas.

As diferengas entre as descrigdes dos professores estdo mais ligadas a
forma de avaliagao, ou seja, a utilizagdo ou nao de provas, trabalhos finais e
seminarios, bem como aos critérios de atribuicao de notas.

Em decorréncia de tais diferengas, também variam os aspectos
considerados bem sucedidos pelos professores no trabalho que realizam em
sala de aula e o que consideram que ainda falta melhorar na disciplina
Sociologia da Educacgao dentro dos cursos de Pedagogia em que atuam.

O Quadro 19, a seguir, sintetiza essas informagoes.
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Quadro 19: Aspectos bem sucedidos e o que precisa melhorar nas aulas de
Sociologia da Educacgao, segundo os professores.

Professores

Aspectos bem sucedidos

O que falta/precisa melhorar

Prof. 1

O curso é super bem avaliado pelos

Falta para os alunos a

confessional

curriculo os conhecimentos sociolégicos
estdo dispersos em unidades tematicas. O
ponto positivo é que facilita a abordagem
interdisciplinar das diversas questdes.

ISE alunos e pela instituicdo. Ao invés de possibilidade de ir mais a pratica,
varios textos, prefere se aprofundar em diferente do estagio onde ele s6
alguns. E um recorte de outros recortes observa.
que poderiam existir.

Prof. 2 Disciplina esta melhorando e esta Aumentar a carga horaria.

Part/grande | presente no curso. H4 uma tentativa de

porte manter os classicos.

Prof. 3 N&o existe mais a disciplina Sociologia da | s/ resposta

Part/ Educacgdo. Com a implantagdo do novo

Prof. 4
Publica

s/ resposta

s/ resposta

Neste ultimo quadro fica evidente que os professores pouco se

questionam sobre a condicdo da instituicdo em que trabalham e da formacéao

oferecida por ela. Outra questao que a leitura dos dados do Quadro 19 suscita

€ a relativa a maneira descontextualizada como eles enxergam a relevancia da

disciplina lecionada por eles, dentro do curso como um todo. Ficam deixadas

de lado, criticas e sugestdes para a melhoria do curso de da formacéo,

evidenciando-se mais os aspectos considerados positivos ou bem sucedidos.

Vejamos alguns depoimentos completos:

Eu acho o curso bem equilibrado, bem sucedido. Uma
coisa que eu ando pensando, mas ndo faz parte dessa
disciplina especifica, mas seria interessante para
incorporar (...) aqui ou em outros cursos de pedagogia, e
gue esses alunos pudessem ir para a pratica também um
pouco, ndo sei como, se ndo for diretamente para pratica
da escola publica, que eles pudessem participar de
formacdes, contribuir mais. Eu acho que os alunos aqui,
como de |a, como de todos esses cursos superiores, tem
toda condicdo de melhorar a situacdo dos professores e
alunos da escola publica e eu acho que deveriamos
pensar melhor em como fazer isso. (...) O estagio, o aluno
vai |4 e observa, ndo atua. Eu acho que teria que ter mais
atuacao, ou EJA entendeu, ou fazer centro de formacéo de
professor, porque esses alunos teriam condigdo de no
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terceiro ano, ao invés de fazer um estagio para observar,
que eles fizessem uma formacdo para os professores.
Entao é uma sugestao. (Professor 1 — ISE)

Eu acho que estd melhorando no sentido e que ela é
presente, € uma disciplina de primeiro semestre, € uma
disciplina que quando muda para “Homem e Sociedade”,
ela tenta dar um carater muito mais interessante de
Cultura, entédo eu acho isso é muito legal. H4 uma tentativa
de manter os classicos, entdo vocé pega 0s conceitos
mesmo classicos la das referéncias bibliograficas e tal e
coloca e tal, e para mim esta precisando melhorar carga
horéria realmente, porque 1 semestre é muito pouco, com
2 horas por semana realmente é irris6rio quase, mas
melhor que nada, ndo posso deixar de dizer isso, eu
prefiro assim do que néo ter, certo? Acho que melhor um
comeco pequenininho que come¢o nenhum. (Professor 2
— particular de grande porte)

E uma proposta nova, portanto como tudo que é novo, é
desafiador, entdo esta exigindo de nos todos uma série de
maneiras de visualizar uma nova proposta de formacéo,
tanto do ponto de vista da sua concepcdo, quanto do
ponto de vista da sua execucdo pratica, do modo como
nés estamos propondo o desenvolvimento das aulas, dos
cursos e tudo mais. Entdo, é uma experiéncia que nés
temos aprendido com a prética, para podermos visualizar
por exemplo, como nds ndo estamos trabalhando mais
trabalhando por disciplinas, mas por unidades tematicas,
vamos dizer, que € o que substituiria a designacdo de
disciplina. Entdo essas unidades tematicas elas séo mais
amplas e elas contemplam, cada uma delas, uma
abordagem interdisciplinar daquela questdo. Entdo nés
estamos procurando nos fundamentar em relacdo a, por
exemplo, determinadas areas tematicas que ao eram o
nosso centro de, vamos dizer, de desenvolvimento
docente especifico, para podermos estar promovendo
esse tratamento interdisciplinar, esse estudo
interdisciplinar e permitindo que o aluno também vivencie
esse experiéncia em relacdo a cada uma dessas unidades
tematicas que contemplam e caracterizam esse novo
projeto. Acho que é um projeto que ainda tem que ser
melhor entendido, melhor, vamos dizer, melhor
compreendido mesmo, por todos nos, para nés podermos
visualizar na pratica o que deveria ser mudado. Mas em
termos da sua referéncia e da sua concepcdo basica, o
gue eu acho que € muito interessante, é o fato de se
contemplar essa visdo da interdisciplinaridade, de se
trabalhar com temas, unidades tematicas que contemplam
tanto a parte da preocupacdo com a fundamentacdo
tedrica, como com a questdo técnica metodoldgica.
(Professor 3 — particular confessional)
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Ha atividades durante a aula, e ha atividades que
decorrem dessas que sédo durante a aula e séo
posteriores a aula. E tudo isso sdo registros que sempre
aconselho que sejam publicados para compartilhar.
Entao, trabalho néo falta, a idéia de avaliacdo é parte de
uma abordagem sociolégica de educacdo, dando por
suposto um pouco do que eu ja lhe disse, de que nds
estamos muito, digamos, presos a um modelo de
educacao escolar, nés reproduzimos esse modelo de
educacado escolar na Universidade. E eu, também como
eu lhe disse, acredito que a formacdo das pessoas pode
ser mais adequada se nds praticarmos algo que se
distancie desse modelo e essa pratica € uma condi¢ao
necessaria para exercer critica. Entdo eu procuro
trabalhar nesse sentido, nés fazemos avaliacdo, a cada
aula sempre solicito que expressem opinido sobre a aula,
primeiro para saber se gostaram, depois eu quero saber
se aprenderam algo, se aprenderam, o que foi, e se tem
criticas, sugestdes, elogios, desabafos, essa é toda a
informacdo que vai ser compartilhada entre nés. (...) E
isso também é parte do meu trabalho, é algo que precisa
ser dissociado do sistema de atribuicdo de notas. Tanto a
gente mistura educacdo com ensino, quanto a gente
mistura com avaliacdo e atribuicdo de notas, sdo coisas
completamente diferentes, isso eu procuro salientar. Eu
tenho que atribuir notas, funcionalmente eu tenho essa
obrigacdo, atribuo as notas segundo um critério que é
resultante desse esforco de dissociagdo em avaliar e
atribuir nota. S6 tem duas notas, 10 ou 0, tem 0 quem
serd reprovado por faltas, mas sera reprovado mesmo
por uma norma da Universidade, eu poderia dar qualquer
outro numero, dou 0, porque eu posso fazer isso, porque
a mim é concebido a autoridade de atribuir notas, em
geral as pessoas supde que a autoridade de atribuir nota
€ ao mesmo tempo, a avaliacdo legitima, é avaliacdo e é
legitima. Parte da abordagem socioldgica disso que
agente chama educacao implicara justamente, em tornar
evidente que essas coisas ndo coincidem. Entdo, tem
avaliacdo? Tem, para toda aula, para 0 semestre, no
meio do semestre e no final do semestre, e isso hada tem
a ver com nota. (Professor 4 — universidade publica)
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CONSIDERACOES FINAIS

Para melhor compreender toda a trajetdria da pesquisa aqui relatada é
importante retomar as questdes, a hipotese e os objetivos que nos propusemos

a investigar. Sao eles:

Questdes de Pesquisa

e Se a Sociologia da Educacédo é disciplina obrigatoria na formagdo do
professor, 0 que vem sendo trabalhado nessa area em cursos de
Pedagogia? Que conteudos ela contempla?

e Qual o perfil dos professores formadores que ministra essa disciplina ou
trabalham com seus conteldos nesses cursos?

¢ Que parcela dos cursos é reservada ao estudo da Sociologia da Educagéao
ou como seus conteudos/carga horaria se distribuem na grade curricular do
curso?

e Que pensam sobre a Sociologia da Educacgao, no interior dos cursos de
Pedagogia, os professores responsaveis por essa disciplina e os
profissionais responsaveis pela coordenagao pedagdgica dos cursos?

Hipotese

Embora considerada importante pelos diferentes agentes responsaveis
pelos cursos de Pedagogia (professores formadores e coordenadores), a
Sociologia da Educagao parece ocupar um lugar que a mantém, ao mesmo
tempo, presente em diferentes disciplinas e também marginal ou “diluida” no
curriculo desses cursos. Esse lugar ndo parece se alterar significativamente
quer se trate de uma instituicdo de ensino superior publica ou particular. Na
grade curricular, seu conteudo encontra-se diluido em componentes
curriculares com diferentes denominagdes. Devido a instrumentalizagao para a
pratica docente dos saberes considerados elementares para a formacao
docente e a necessidade de formar rapidamente os professores, o
conhecimento dessa area se torna marginal e externo a vida e atuacgao
profissional dos formadores e dos futuros professores, fazendo com que, dessa
forma, os conteudos ministrados raramente reunam condicbes de levar os
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alunos-mestres ao necessario “olhar sociolégico”, que permita a compreensao

critica da realidade e dos problemas sociais e escolares.

Objetivos

e Identificar em diferentes tipos de instituicbes de ensino superior, a
relevancia atribuida ao estudo da Sociologia da Educagéo para a formagao
de professores nos cursos de Pedagogia.

e Caracterizar o perfil da disciplina Sociologia da Educagédo e o espago que
ocupa na proposta curricular dos cursos a serem investigados.

e Identificar e caracterizar perfil, necessidades e visao da disciplina
Sociologia da Educagdo expressas por professores formadores
responsaveis por esse conteudo e coordenadores pedagdgicos dos cursos
sob estudo.

O conjunto dos resultados obtidos permite, neste momento, afirmar que,
os professores que lecionam Sociologia da Educagao sdo em geral pedagogos
€ nao socidlogos, com excecdo de um sujeito que € graduado em Filosofia.
Todos tém grande experiéncia de docéncia em varios niveis de ensino,
inclusive o ensino superior, com formagao académica em nivel de doutorado,
mas mesmo assim, manifestam restricbes no que tange ao poder aquisitivo e
capital cultural.

A parcela do curso reservada ao estudo da Sociologia da Educacgéo é
muito pequena. Com exce¢ao da universidade publica pesquisada, que possui
dois semestres do curso para desenvolver os conhecimentos sociolégicos,
todas as outras instituicbes dedicam apenas um semestre a essa faceta da
formacédo dos futuros professores. Além dessa limitacdo de tempo dedicado
aos conteudos da Sociologia da Educagdo, ainda se pode notar a falta de
parametros para designar o que € a Sociologia da Educagao, de modo que ela
normalmente se confunde com outros conhecimentos como os da Antropologia,
da Filosofia, da Histéria ou muitas vezes se mistura a problemas educacionais,
como € o caso do estudo das politicas publicas em educacéo.

Em decorréncia desta ultima constatagao percebe-se também na analise

dos documentos (ementa das disciplinas) e no proprio discurso dos professores
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que, muitas vezes, o conteudo ministrado por eles néo esta diretamente ligado
aos conteudos da Sociologia e tampouco da Sociologia da Educagao.

Em alguns cursos também se pode perceber uma adequagdo dos
conhecimentos ministrados ao publico atendido pela instituicdo. Em outras
palavras, além da maneira aligeirada como a formacédo é oferecida, muitas
vezes 0s cursos nao aprofundam as discussbes em sala de aula, ou nao
oferecem aos alunos determinados autores classicos, pois na visao dos
coordenadores do curso e dos professores formadores, os alunos, em sua
maioria oriundos da escola publica e trabalhadores, ndo tém condicbes de
acompanhar as leituras.

Entdo, além de ndo entrar em contato com a literatura pertinente ao campo
da Sociologia da Educagao, os alunos também acabam nio tendo contato com as
praticas da pesquisa proprias para o ensino nessa area, seja pela leitura de
artigos das pesquisas realizadas, seja por estratégias que aproximem os alunos
da realizagao da “leitura sociolégica da realidade que o cerca”.

A esse respeito, vale lembrar que, como a maioria das instituicdes
particulares de ensino superior hoje, no Brasil, restringe sua organizagédo e
funcionamento somente ao ensino — seja como medida de contencdo de
despesas (ja que os contratos de trabalho de professores “horistas”, que nao
prevéem jornada para realizagdo de pesquisas sdo mais baratos), seja como
forma de atender ao mercado de trabalho e expectativas dos alunos (para que
os alunos entrem brevemente no mercado de trabalho) — acaba-se né&o
promovendo o contato dos alunos com a iniciagao cientifica.

Por fim, cabe ainda acrescentar que coordenadores e professores
acreditam ser importante o desenvolvimento dos conhecimentos sociolégicos nos
cursos em que trabalham, mas a essa convicgdo nao corresponde um lugar de
destaque para os conteudos da Sociologia da Educacéo, cuja carga horaria mal
atinge 2% da carga horaria total dos cursos de Pedagogia em que atuam.

Ou seja, a hipotese formulada se confirma: dispersos ao longo do curso,
ou diluidos em componentes curriculares com diferentes denominacdes, os
conteudos da Sociologia da Educagao nos cursos de Pedagogia investigados,

nao reunem as condi¢cdes necessarias para levar os alunos-mestres ao “olhar
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socioldgico” que permita a compreensao critica da realidade e dos problemas

sociais e escolares.

Perspectivas

Levando em consideragao que esta pesquisa restringiu-se a um grupo
pequeno de instituigdes, utilizando-se apenas de analise de documentos e de
entrevistas com coordenadores e professores, sem focalizar o que pensam os
alunos — futuros professores — e sem analisar as praticas efetivamente
desenvolvidas em salas de aula, cabe salientar a necessidade de novos
estudos a partir dos achados aqui apresentados.

Nesse sentido, seria interessante a producéo de outros trabalhos com a
mesma tematica, mas que agregassem outras metodologias de pesquisa como
analise de trabalhos produzidos pelos alunos, por exemplo; entrevistas com
alunos; observacgao de aulas.

Além disso, ha questbes ainda pouco exploradas. Uma delas refere-se a
questdo da influéncia dos conhecimentos sociolégicos no trabalho dos
professores egressos dos cursos de Pedagogia. Como os professores recém
formados assimilam e utilizam os conteudos socioldgicos no cotidiano escolar?

Qual é a importancia desses conhecimentos na sua pratica?

Assim, estudar a Sociologia da Educagdo na formagdo dos futuros
professores, em cursos de Pedagogia, de diferentes instituicbes de ensino superior
da cidade de Sao Paulo permitiu desvendar uma pequena parte das dificuldades
enfrentadas pelos professores formadores para a construgdo, em conjunto com os
alunos — futuros professores — do “olhar sociol6gico” capaz quebrar o sistema
ideoldgico que os impede de realizar uma leitura critica da realidade.

Uma tarefa que permitiria romper com a visdo determinista e
naturalizante que, segundo Canario (2005), vem marcando as relagbes de
profissionais formadores e futuros professores com a profissdo docente.
Permitiria, sobretudo, romper com o processo que Florestan Fernandes (1987)
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denomina “objetificacdo” do professor na sociedade brasileira, ultrapassando
os papéis de “puro agente de transmissédo cultural” e de “instrumento de
dominagao” que Ihe séo reservados.

Assim, é possivel concluir que a auséncia de investimentos consistentes
na formagao politica e sociolégica dos alunos ainda marca os curriculos dos

cursos de formagao de nossos professores.
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Anexo 1: Roteiro de entrevista com Coordenadores de Curso

A)

C)

Educacéo
- Como vocé vé a educacgéo no Brasil hoje?
- Vocé acredita em uma mudanga desse quadro? Como?

Formagao e Pratica Docente

- Qual sua opinido a respeito da formacdo dos alunos de pedagogia aqui na
instituicdo em que trabalha?

- O que vocé considera uma boa formacao para professores que véao trabalhar com
as séries iniciais?

- Como vocé avalia a sua trajetéria de formacao até aqui? Pontos positivos e
negativos.

Disciplina Sociologia da Educac¢éo

- Com relacao a disciplina Sociologia da Educa¢ao, na sua opinido, qual o papel
dela dentro do curso?

- Que conteudos dessa disciplina vocé considera relevantes para a formagao dos
professores?

- De que maneira vocé acha que esses conteudos influenciam posteriormente na
pratica dos futuros professores?

- Como essa disciplina vem acontecendo nesta instituicdo? Na sua opinido, o que
tem sido bem sucedido ou facilitado o ensino da Sociologia € 0 que ainda falta
melhorar?
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Anexo 2: Roteiro de entrevista com professores formadores

A)

C)

Educacgao
- Como vocé vé a educagao no Brasil hoje?
- Vocé acredita em uma mudanga desse quadro? Como?

Formacgao e Pratica Docente

- Qual sua opinido a respeito da formagéo dos alunos de pedagogia aqui na
instituicdo em que trabalha?

- O que vocé considera uma boa formacéao para professores que vao trabalhar com
as séries iniciais?

- Como vocé avalia a sua trajetéria de formacao até aqui? Pontos positivos e
negativos.

Disciplina Sociologia da Educacgéo

- Com relagéo a disciplina que ministra, na sua opiniao, qual o papel dela dentro do
curso?

- Que conteudos vocé trabalha na disciplina? Com que material (is)? Adota livros?
Usa textos especificos? De quais autores?

- De que maneira vocé acha que esses conteudos influenciam posteriormente na
pratica dos seus alunos?

- Conte um pouco como é a dindmica das suas aulas. Como vocé costuma
trabalhar seus conteudos?

- Como vocé avalia o desempenho dos seus alunos?

- Como essa disciplina vem acontecendo nesta instituicdo? Na sua opinido, o que
tem sido bem sucedido ou facilitado o ensino da Sociologia € 0 que ainda falta
melhorar?
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Anexo 3: Questionério para professores e coordenadores

INTRODUCAO
Minha intengdo principal com esta entrevista € investigar o papel da disciplina
Sociologia da Educagdo nas diferentes instituicdes de ensino superior formadoras de
professores para as séries iniciais.
Trata-se de um trabalho académico que garantira anonimato para os entrevistados e
para as instituicdes que permitiram a realizacdo dessa pesquisa. O acesso aos resultados da
pesquisa também serdo garantidos para que possamos continuar refletindo sobre a formagéo
docente no Brasil.
Sinta-se a vontade para colocar suas praticas, experiéncias, reflexdes e opinides, pois
elas sdo extremamente valiosas.
Existe alguma coisa que gostaria de falar ou perguntar antes de comegarmos?
Podemos comegar?

1- Perfil dos Professores

Nome:

Idade: Sexo: Estado Civil:
Local de Nascimento:

Telefone (res): Telefone (cel):

Email:

2- Perfil Sé6cio-Econdémico

Renda Familiar: ( )até 3SalMin.( )de3a5 ( )de5a8( )maisdes8.

N° de Pessoas na Familia:

Vocé é responsavel pelo sustento da sua familia? ( ) Sim ( ) Nao

Recursos de que dispde para facilitar seu dia-a-dia (N°) :

NN N N N S~ o~

—_

) Maquina de Lavar Roupa ) Maquina de Lavar Louga

(
) Geladeira () Freezer
) Microondas () Forno Elétrico
; Batedeira E ; Liquidificador
Aspirador de Po T.V.
) Video ( )D.vV.D.
) TV a Cabo ( )Carro
) Computador () Internet

) Assina Jornais ?
) Assina Revistas ?

Com que frequéncia vocé: (1- Sempre  2- Ocasionalmente  3- Nunca)
Vaiaocinema?1( ) 2( ) 3( )

Vaiaoteatro?1( ) 2( ) 3( )

Vaiamuseus?1( ) 2( ) 3( )

Vaiashows?1( ) 2(

) )
Assiste televisdo? 1( ) 2( ) 3( )
)

Compra livros? 1( ) 2(
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3- Escolaridade

Ensino Fundamental |: Local

Ano Conclusao Escola: () Publica () Particular
Ensino Fundamental Il: Local
Ano Concluséo Escola: () Publica () Particular
Ensino Médio: Local
Ano Conclusao Escola: () Publica () Particular
Ensino Superior: Curso
Local
Ano Conclusao Escola: () Publica () Particular
Outros Cursos (Formacao Continuada):
Quais?
Local
Ano Duragao Tipo
4- Experiéncia Profissional
Magistério: nivel de ensino tempo
nivel de ensino tempo
nivel de ensino tempo
Outras fungdes no ensino tempo
Outras experiéncias tempo

Outra atividade remunerada:
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Anexo 4: Roteiro para analise de documentos

1. Identificacdo do documento:
1.1 Titulo
1.2 Data:
1.3 Orgao responsavel pela elaboragao:
1.4 Contexto de origem:
1.5 Assunto:

2. Estrutura do documento:
(Descricao esquematica do documento)

3. Principais idéias e orienta¢gdes contidas no documento:
4. Referéncias a:
4.1 Curriculo do curso de Pedagogia

4.2 Disciplina Sociologia da Educacéao
4.3 Formacéo e preparo dos futuros professores
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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