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Resumo:

O objetivo desta dissertacao de mestrado € apresentar os discursos sobre o livro
infantil no periodo de 1968 a 1978. Os discursos sdo divididos em duas instancias, para
efeito de pesquisa: a primeira ligada a legislacdo de ensino promulgada neste momento
por orgdos federativos e paulistas. A segunda instincia remete a dois lugares: a
Fundag¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ, inaugurada em 1968 e a
Biblioteca Infantil Monteiro Lobato do municipio de Sao Paulo. As fontes utilizadas
sdo, além dos textos legais, portarias e resolugdes, os Guias curriculares de ensino do
estado de Sao Paulo; os Boletins Informativos da FNLIJ e as Bibliografias de Literatura
Infantil e Juvenil produzidas pela Biblioteca Infantil Monteiro Lobato do municipio de
Sa@o Paulo. Os documentos pesquisados apontam os critérios e as escolhas de titulos e
autores de livros prescritos para os professores utilizarem nas salas de aula.
Demonstram também as representacdes acerca do ato de ler de mediadores culturais,
que por muitas vezes, interferiram na produc¢@o do livro infantil adequando-o as novas
prescricoes. Entre as representagdes analisadas, sdo constatadas no periodo falas
homogéneas a respeito da fomentacdo do hdbito de ler nas escolas e bibliotecas.
Acompanhando estes discursos, € verificada, com a literatura infantil dos anos 1970, a
divulgacdo do prazer e do gosto de ler realizada pelos agentes que circulavam nos
cendrios envolvidos com o livro e a leitura infantil.

A pesquisa se insere no campo da histéria da educacdo que trata da constituicao
da “forma” escolar. Fundamentada, sobretudo na obra de Anne-Marie Chartier e Jean
Hébrard, que tem como intenc¢do desvendar os discursos sobre a leitura, esta dissertacao,
inserida no ambito da histdria cultural, pretende discutir as representagdes dos atores
sociais envolvidos com o ensino da leitura e a selecio de livros para as escolas
paulistas.

Palavras-chave: livro infantil; livro escolar; ensino da leitura; politicas publicas de
compra de livros.




Abstract:

The purpose of this study is to present the discourses about children's book in the period
of 1968 to 1978. The speeches are divided into two parts, for the purpose of research:
the first one is related to the official educational legislation passed by federal and
paulistas agencies. The second one instance refers about two places: the National
Foundation of Youth and Children's Book - FNLIJ, inaugurated in 1968 and the
children’s library of the Sao Paulo city, Biblioteca Infantil Monteiro Lobato. The
sources used are, in addition to legal acts, ordinances and resolutions, the curriculum
guides for teaching, the Newsletters of FNLIJ and Bibliographies of Children’ s
Literature produced by Biblioteca Infantil Monteiro Lobato. The documents show the
search criteria and the choice of titles and authors of books prescribed for teachers use
in classrooms. Pointing in the same way, the representations about the act of reading of
cultural mediators, who often interfered in the production of children's book adapting it
to new requirements. Among the representations examined, are found in the
homogeneous speaches the fomentation of the habit of reading in schools and libraries.
Following these speeches, it is found, with children's literature of the 1970s, the
disclosure of pleasure and love of reading done by agents circulating in the scenarios
that involved books and reading.

The research falls in the field of education history that addresses the formation of school
"form". Based on the work of Anne-Marie Chartier and Jean Hébrard, which has the
intention to reveal the discourses about reading, this essay, included as part of cultural
history, will discuss the representation of social actors involved in the teaching of

reading and selection of books for paulista’s schools.

Keywords: children's book, schoolbook, reading, public politics for the purchase of
books.
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Introducao

Flavia andava sumida, que era feito de Fldvia? De repente a encontro,
lépida, feliz, em meio a seus bichos. Quantos!

-Onde vocé foi arranjar essa macaca-aranha com focinho em forma de
coracdo, Fldvia?

Ela me conta que foi no Orquiddrio de Santos. Macaca entre orquideas:
macaca ela propria orquidea, se raciocinarmos que todas as forma
naturais se correspondem, se equivalem, obedecem ao mesmo tracado
geral, que se diversifica mantendo a unidade intima: vida a exprimir-se
num infinito de possibilidades.

Agora é a macaca-aranha que pede a palavra, pois todos os bichos que
se tornaram amigos de Fldvia sabem falar e falam. Ndo como oradores,
gracas a Deus. Usam o dom apenas para contar o que sdo, o que fazem,
como o fazem ( ...)

Informei que os animais de Fldvia ndo fazem discurso, mas este sentido
das coisas simples, manifestadas por eles, estd bem claro: através do
escritor, procuram comunicar-se conosco, ensinar-nos o que nem sempre
se acha nos livros: a integragdo na vida, fora da compartimentagcdo em
espécies nobres e miserdveis.

“Os bichos de Flavia”, de Carlos Drummond de Andrade!

Drummond dialoga com sua filha sobre os animais “inventados”
presentes no livrinho-texto infantil. Ele repara a inusitada forma de coracao do focinho
do bichinho ficticio e como o tracado do ilustrador identifica tnica unidade. Nesta
histéria, as personagens falam e contam o que sdo, ndo ha divisdo entre os nobres e 0s
miseraveis, hd a integracdo da vida. O poeta explica a filha que na verdade os animais
ndo fazem discurso: eles se comunicam e ensinam por meio do escritor; mas nem por
1ss0, os animaizinhos poderiam deixar de ser os melhores amigos de Fldvia, pois eram
eles que podiam lhe dar um sentido mais amplo da vida: o conhecimento.

A histéria de Drummond denota uma representacdo acerca do papel do
livro infantil na formacao de sua filha. Comunicar, ensinar, criar, conhecer e fantasiar
sdo alguns verbos que se repetem na historieta publicada no Boletim Informativo da
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil no ano de 1969. Trés anos depois foi
proclamado pela UNESCO o Ano Internacional do Livro e uma série de concepgdes
acerca do ato de ler e, sobretudo, do que se ler, foram reforcadas. Dentre elas, as que
mais apareciam eram: fomentar o habito de ler na populacio e o acesso do jovem a um

livro que pudesse entreter, informar e educar.

! Texto publicado em 1969 no Boletim Informativo da Funda¢do Nacional do Livro Infantil e

Juvenil de n°04
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Asa Briggs e Peter Burke (2006), ao escreverem uma Histéria social da
midia apontam a triade “entreter, informar e educar” como o norte da midia, sobretudo a
partir da metade do século XX. No entanto, as trés funcdes nem sempre foram ligadas

ou tiveram a mesma conotacao.

Nos séculos XVII e XVIII a “informacdo” era geralmente descrita como “inteligéncia”;
“educacdo” era “instru¢do”; e “entretenimento”, “recreacdo”, ‘“‘passatempo”’ ou

“diversdo”. (p. 188)

Foi ao longo dos séculos XIX e XX, em funcdo do desenvolvimento
industrial, que se precisou instruir a sociedade para os novos artefatos o que evocava
uma educacdo de massa. Requeria-se, da mesma forma, circular a informacao, tanto por
motivos financeiros como para controle dos processos industriais. Foi ai que instru¢do
passou a se confundir com educagdo. O lazer, sob a forma de recreagdo, passou a ser
instituido por meio de feriados nacionais respondendo a necessidade da inddstria em
intervir nos ritmos de trabalho e diversdo.

A triade seria recolocada na sociedade, e cada vez mais, por conta da
midia, entretenimento, informacao e educacdo andariam juntos. Foi na década de 1960,
que a nova triade realmente ganhou forca e expressdes como ‘“‘sociedade de informagao”
j4 haviam passado para a linguagem usual. Para Briggs e Burke (2006), a nova

expressao

dava forma ou modelava um conjunto, até agora organizado de forma frouxa, de

aspectos relacionados a comunica¢do - conhecimento, noticias, literatura,
entretenimento — todos permutados entre midias e elementos de midias diferentes —

papel, tinta, telas, pinturas, celuldide, cinema, radio, televisdo e computadores. (Briggs

& Burke, 2006, p. 260)

Para os pesquisadores, a midia coletava todas as mensagens, que eram
consideradas dados, e as transformavam em informagao que poderiam ser transmitidas.
A necessidade de informagao estava relacionada ao seu controle.

Para Certeau (1990, p. 259), a massa nos anos 60 e 70 era capturada pelas
redes da midia, enquanto as outras artes eram privilégios das elites. Cabia a midia,
entdo, informar a populacdao por meio de diferentes meios de comunicagdo: o jornal, a
televisdo e, da mesma forma, a literatura.

O livro como informacao ja era algo 6bvio. A constatacdo vinha de um
modelo iluminista que ao longo do tempo perdeu algumas de suas particularidades. Para
os pensadores do século XVIII, a cultura livresca tinha também outro sentido: o livro
seria capaz de reformar a sociedade. A educacdo vulgarizada pela escola transformaria

os habitos e costumes, e a elite que tivesse acesso a eles teria “o poder de remodelar
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toda a nagdo. Este mito da Educacdo inscreveu uma teoria do consumo nas estruturas da
politica cultural”. (Certeau, 1990, p. 261).

A nova politica cultural distinguiu e privilegiou autores e pedagogos
como produtores de algo que precisava ser consumido, e a leitura, que para Certeau é

apenas um aspecto “parcial do consumo”, passou a ser fundamental.

Numa sociedade sempre mais escrita, organizada pelo poder de modificar as coisas e
reformar as estruturas a partir de modelos escritos (cientificos, econdmicos, politicos),
mudada aos poucos em “textos” combinados (administrativos, urbanos, industriais etc.),
pode-se muitas vezes substituir o bindmio produgdo-consumo por seu equivalente e

revelador geral, o bindmio escrita-leitura. (Certeau, 1991, pp. 262-263)

Nos anos 1960, no Brasil, os escritos sobre a leitura nas primeiras idades
e o livro infantil proferidos por educadores, administradores e outros mediadores
culturais foram dotados de caracteristicas andlogas que permitem ser aglutinados em um
conjunto discursivo homogéneo. O ler para entreter, educar e informar era a voz que
ecoava nas escolas, bibliotecas, editoras e centros de estudos, € que acabou por
prescrever um modelo de leitura que respondesse aos chamados quase uni-sonoros
vindos das diversas estancias: um livro infantil que se adequasse aquelas novas
concepcoes do ato de ler.

O novo modelo de leitura pdde ser reestruturado gracgas as qualificacdes
dos individuos que pronunciavam a sua necessidade de adequacdo. Os individuos
responsaveis pelo didlogo em torno do livro infantil ocupavam posi¢des determinadas
em lugares em que os enunciados eram autorizados. Estes lugares acabavam por
institucionalizar e autorizar os sujeitos a proferirem novos modelos e restringirem 0s
diferentes.

Para Foucault (2007), todos os discursos, pronunciados tém as condi¢cdes
de seu funcionamento determinadas pelos lugar de seus autores. Segundo o filésofo,
“ninguém entrard na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo
for, de inicio, qualificado para fazé-lo” (p. 37). Assim, todo o discurso tem o poder
coercitivo, e pode ser mensurado diante da posicdo de quem o pronuncia. Em outras
palavras, € por meio de um ritual que se pode verificar mais visivelmente os sistemas de

restri¢do e coercdo que os discursos positivam:

A forma mais superficial e mais visivel desses sistemas de restricdo € constituida pelo
que se pode agrupar sob o nome de ritual; o ritual define a qualificacdo que devem
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possuir os individuos que falam (e que, no jogo de um didlogo, da interrogacdo, da
recitagdo, devem ocupar determinada posi¢do e formular determinado tipo de
enunciados); define os gestos, os comportamentos, as circunstancias, e todo o conjunto
de signos que devem acompanhar o discurso, fixa, enfim, a eficicia suposta ou imposta
das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor de

coer¢do. (p. 39)

z

A adjetivacdo do sujeito € aferida pelo lugar ocupado por ele. Com
efeito, € o espagco ocupado pelo sujeito que esquadrinha as suas pronunciacdes. Logo, a
andlise de um conjunto discursivo, para Michel Foucault, requer pensar todo o aparato
que o circunda. Sujeitos, institui¢des e linguagens sdo apenas algumas premissas para se
desvendar algo que ndo poderd ser legivel por inteiro: ora, ndo se pode deixar de
considerar as “rarefacdes” e “descontinuidades” nos didlogos e acontecimentos.

Tendo por base este referencial tedrico, pensar, entdo, os discursos sobre
o livro infantil entre 1968 e 1978 €, antes de tudo, localizar seus sujeitos e lugares
dinamizadores destas falas. E compreender o “ritual” dos didlogos e apontar suas
nuances. Acima de tudo, partir do pressuposto que os enunciados atuam como uma
forma de poder sobre aqueles que os escutam.

Chartier e Hébrard (1995) desenvolveram trabalho que se tornou baliza
para este estudo e inimeros outros a respeito dos discursos sobre a leitura. Em busca de
encontrar a “origem do discurso contemporaneo” a respeito do ato de ler, os intelectuais
coordenaram pesquisas sobre os discursos proferidos em um periodo de cem anos, e a
tarefa se revelou bem mais dificil e trabalhosa do que se presumia. Optou-se por
“trabalhar com séries discursivas homogéneas, procurando prestar atencdo tanto as
coeréncias textuais quanto as diferencas contextuais”. (p. 15) Olhar os discursos
prescritivos: as falas da escola, das Igrejas e da critica literaria, ndo sem abandonar os
discursos dos bibliotecarios que, muitas vezes eram dependentes dos discursos dos
pedagogos . A pesquisa elucidou que a “valorizacio incondicional da leitura [na Franga]
era um tema ausente até o fim dos anos 1950”. (p. 16)

Se na Franga a valorizacdo incondicional da leitura s6 € presente nos
discursos em meados do século, 0 mesmo nido ocorre no Brasil. A leitura de Carlos
Drummond do livro infantil de sua filha € uma leitura condicional: a boa leitura é aquela
que ‘“comunica” e “ensina’. Percebe-se, entdo, que as dimensdes dadas ao livro infantil
partem de um contexto mais amplo, de “discursos” influenciados que se debrucam

muito mais sobre a relagdo entre educacdo e livros infantis. Os debates sobre as
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finalidades da educagdo e da leitura se entrecruzam com a producdo dos escritores do
género infantil.

Ao trabalhar com os discursos sobre a escola, escolhendo como fonte os
textos das reformas educacionais e as diretrizes curriculares que norteiam as praticas de
ensino, pode-se remeter a concepcdo de leitura da época estudada. Mortatti (2000)
afirma que os projetos de ensino e leitura estdo estreitamente ligados aos projetos
politicos e sociais emergentes. O mercado do impresso acompanha as novas
articulacdes iniciadas em outros meios, incorporadas, apropriadas, e as vezes
engendradas pelo discurso oficial, nas leis, diretrizes, reformas e decretos. Para garantir
a institucionalizacdo do novo discurso na rede de ensino, surgem produgdes que
defendam o novo discurso ou que estdo de acordo com ele, entre eles, os discursos dos
intelectuais, de profissionais do ensino, mediadores da leitura e é claro dos préprios
editores e autores.

No intuito de compreender os discursos sobre o livro infantil inseridos
neste outro grande debate entre os preceitos educacionais € 0 modelo de leitura imposto
nos materiais impressos dedicados ao publico infantil, a presente dissertacdo divide-se
em duas partes: a primeira atentard para o ensino da leitura, mais precisamente no
estado de Sao Paulo, e suas concepcoes dinamizadas a respeito do ato de ler nas séries
iniciais, assim como, quais dispositivos eram prescritos para o seu aprendizado.

A segunda parte do trabalho analisa o papel dos mediadores culturais,
individuos ou institui¢des, que se empenharam em promover a produgdo ou a circulagao
de textos infantis. Aqui, pretende-se trabalhar com os mediadores que atuaram fora das
escolas, para dar conta de um outro dmbito ndo menos importante: dos criticos
literarios, editores, autores e ilustradores que, por sua vez, também prescreviam
concepgoes acerca do ato de ler.

As séries discursivas homogéneas selecionadas por este presente trabalho
atentam para as falas dos legisladores e os profissionais da escola, dos bibliotecérios,
dos criticos literdrios, dos editores, autores e ilustradores. O conjunto hegemdnico a
respeito do livro e do habito de ler proferido por estes sujeitos eram reunidos em trés

lugares institucionalizados que autorizavam as respectivas falas e escritos:

1) a Escola — que aqui € encarada na perspectiva de Anne-Marie Chartier e Jean
Hérbrard (1995). Seus discursos sdo pronunciados pelos profissionais ou

administradores e pelas leis e programas que a regulam.
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2) Os bibliotecarios — e para efeito desta pesquisa, seleciona-se a Biblioteca Infantil
Monteiro Lobato do municipio de Sdao Paulo, pelo seu pioneirismo constatado no
trabalho de Gabriela Pellegrino Soares (2007) ao analisar a trajetoria do lugar e de sua

precursora, Lenyra Fraccarolli nos anos 30.

3) Os criticos literdrios, editores e autores reunidos na Fundagdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil — FNLIJ — no Rio de Janeiro a partir de sua criagao em 1968. A FNLIJ
marcou a reunido de diferentes agentes em um sé espago “lutando” por um ideal em
comum: a introdugdo do habito e disseminagdo da leitura. Esta luta era alastrada em
semindrios e congressos promovidos pelo 6rgdo em consonancia com disposi¢coes
internacionais, ou por meio da UNESCO ou por meio do IBBY — Internacional Board
on Books for Young People, por isso sua fundag@o € o ponto de partida desta pesquisa.

Mil novecentos e sessenta e oito € o ano escolhido para o término da
pesquisa, quando ocorre na Universidade Estadual de Campinas o primeiro Congresso
sobre leitura, Cole, no qual a Literatura Infantil era um dos temas mais pronunciados.
Neste Congresso, se enunciava a Literatura infantil renovadora, tdo discutida e
legitimada ao longo dos anos 80. Atribuia-se a esses novos autores a articulagdo de uma
renovagdo no género literdrio infantil pelas caracteristicas impostas aos seus escritos.
Entre as tematicas envolvidas, identificava-se: a critica ao autoritarismo, aos maus
governantes, o papel da escola e da familia na formacdo da crianca e a divisdo de
géneros, como apontou Oliveira (2002).

Os agentes que proferiam a representacdo acerca da literatura infantil dos
anos 1970, atribuindo a ela os adjetivos “nova” ou “inovadora” justificavam a
conceituagdo pela abordagem daqueles temas num momento repressor, como foi a
ditadura militar dos anos 1964-1984, somada a linguagem literdria portadora de uma
moral diferente daquela imposta pelos livros de leitura dos anos passados - os quais
simplesmente “ensinavam” li¢des de comportamento.

O periodo em questdo também €& interessante de ser analisado no ambito
paulista. Em 1969 era articulado um novo Programa curricular para o ensino primdrio
em Sdo Paulo, em funcdo da nova Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024 de 1961. O
documento mantinha as pronunciacdes acerca da leitura e do livro dos outros espacos e
por ser um texto legal dinamizava aquelas prescri¢cdes para dentro das escolas. Os Guias

Curriculares, promulgado em 1975, assumem semelhante cardter. Mas somente em
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1977, quando da publicacdo dos Subsidios curriculares as prescricdes para o uso
normatizado do livro de literatura infantil em sala de aula aparecem efetivamente.

Sado Paulo € um caso bem particular para ser analisado, justamente pela
trajetéria das prescricdes legais, assim como sua trajetéria editorial. Lawrence
Halleweell, na obra O livro no Brasil (1985), define a capital paulista como “a cidade
dos livros” pelo grande numero de editores que comecavam (ou continuavam) a
publicar livros. Neste interim, a produ¢do para o leitor infantil ganhava grande forga e
um dvido mercado: a escola. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 4.024 de 1961
e a Lei n° 5692 de 1971 anunciaram o crescimento da demanda escolar. Tentava-se
conseguir democratizar o ensino pelo aumento considerdvel do nimero de escolas. Por
isso, o Estado era o grande fildo do mercado infantil, que ao comprar livros didéticos e
infantis para preencher os acervos das bibliotecas publicas e escolares, recorria as
editoras em busca dos materiais impressos. Nao € preciso mencionar que a expressiva
quantidade de edicdes levava ao questionamento da qualidade do material impresso.
Alguns lugares eram atribuidos de tal responsabilidade e acabavam por interferir direta
ou indiretamente em sua producao.

Assim, torna-se fundamental analisar os discursos dos dispositivos que
orientavam as selecdes deste contingente de livros. Entre as delibera¢des de entidades
publicos incumbidos para esta tarefa estavam a COLTED — Comissdo do Livro Técnico
e Diddtico, de cardter federal; e a paulista Equipe Técnica do Livro e do Material
Didatico — ETLMD. A andlise dos discursos “oficiais”, ou do Estado, privilegia as
atuacdes destes 6rgaos na propagacdo de representacdes da leitura e do livro infantil.

A Biblioteca Infantil Monteiro Lobato do municipio de Sao Paulo se
incumbe da missdo de qualificar e classificar as obras infantis, ao publicar as
Bibliografias de Literatura Infantil e Juvenil. Trata-se de um dispositivo distribuido
gratuitamente com a finalidade de divulgar os autores, titulos e editoras, por meio de
resenhas dos livros publicados e selecionados para os acervos.

Buscando localizar as especificidades destes discursos sobre as leituras
literarias infantis, constatou-se algumas mudangas de percepcodes, que oscilavam entre
uma literatura infantil informativa, recreativa ou literdria, na medida em que se
mudavam as instituicdes, agentes e a localizacao temporal. O livro-texto escolar, dotado
de pequenas historinhas e atividades utilizado em sala de aula, aos poucos vai sendo

substituido por um livro que nao s6 informasse, mas que também recreasse. O habito de
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ler para ser introduzido necessitava de suportes mais atraentes e as prescricdes inseriam
o novo artefato em conformidade com as novas concepgdes do ensino da leitura.

A ordem ou estrutura dos capitulos da presente dissertacdo atentard para
essas diversas nuances, sendo que o primeiro e o segundo capitulos, inseridos nos
discursos da escola, tratardo respectivamente do Ensino da leitura e o livro-texto no
estado de Sdo Paulo; ¢ a leitura suplementar e a leitura recreativa.

A andlise dos discursos dos mediadores culturais, abordados na segunda
parte, fard um percurso diferente: o terceiro capitulo intitulado O habito de ler — a
literatura informativa e recreativa tratard do que os criticos literarios, autores,
editores e bibliotecdrios entendem por finalidade da leitura. Constata-se a leitura como
veiculo de informacdo e recreacio e por isso, a importancia de se introduzir o seu hébito
em uma populacdo para qual a escola ainda era novidade. Neste momento pede-se uma
literatura informativa e recreativa como um suporte condicionante do hébito de leitura.

Ap6s meados dos anos 70, ndo sé o hdbito de leitura é requerido. Os
mediadores culturais tinham inten¢des mais ambiciosas: a leitura ndo tinha carater
apenas “informador”, mas “formador”. No quarto capitulo, Do habito a fruicdo — a
literatura infantil constata-se que o habito de ler deveria vir acompanhado da
formacdo de um gosto estético e literario, como também, do prazer de ler. Uma leitura
de fruicdo demandava outro aparato, mais literdrio e menos pragmadtico: a literatura
infantil.

O intuito deste trabalho ao escolher esta trajetéria € averiguar os
discursos acerca da leitura e do livro infantil nos anos 1968 e 1978 suas nuances e
homogeneidades. E ainda, verificar a confluéncia destas falas nos textos legais de
ensino. A introducdo ou a substituicao de dispositivos nas prescri¢des realizada pelos
agentes e institui¢des dotados de autoridade por ocuparem lugares de poder inseriram
no mercado editorial e nas escolas novos materiais impressos.

Com efeito, esta pesquisa encontra-se inserida no projeto sobre a
constituicdo da “forma escolar” no Brasil: producdo, circulacdo e apropriacdo de
modelos pedagogicos, desenvolvido pelo Programa de P6s Graduacao em Educagdo:
Historia, Sociedade, Politica da PUC-SP. Assim como o projeto, esta dissertacdao
entende o impresso, isto € o livro infantil como “suporte material de modelos”, e por
isso interessa-se pela determinacdo das estratégias textuais e editoriais de difusdo e

impostas pelos discursos de diferentes estanciass que o relacionavam com os saberes
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pedagodgicos. A linha de investigacdo dos pesquisadores do projeto da PUC-SP aponta

os procedimentos de estudo do impresso que se destina a escola :

De uma perspectiva complementar, mas distinta, trata-se de analisd-lo como suporte
material de préticas de sala de aula; trata-se, portanto, nesse segundo caso, de pensar os
usos do impresso na configuragdo de um modo escolar de regulagdo das atividades de

ensino-aprendizagem. (Carvalho e Toledo, 2003)

N3ao se trata, no entanto, de investigar os usos do livro na escola, e sim
analisar os discursos que fazem dele um novo dispositivo prescrito para a aula. Além
disso, as falas que fazem dele indispensavel a “formagao” cultural e intelectual da
crianca. Busca-se, desta maneira, entender o que se fala sobre o livro infantil
localizando os autores dos discursos, seja dos préprios livros infantis, dos textos
oficiais, do mercado editorial e de criticos literdrios e suas representacdoes em torno do
impresso e da leitura. E assim, apontar, por vezes, a negociacdo destes atores sociais
com o universo da educagdo, pois sdo eles que “reforcam as representacdes sociais a
respeito do ato de ler e as préticas e os discursos que buscam criar sua necessidade e as

formas legitimas de pratica-lo.” (Chartier, 2001, p. 21).
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Parte I

Os discursos sobre a leitura na escola: estincias de poder estatal

A literatura infantil no Brasil € um campo muito vasto de investigacao.
Inimeras sdo as pesquisas a respeito do tema, sobretudo quando é tratado em
confluéncia com a literatura escolar. Isso pode ser percebido em estudos como o de
Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1999), que apontam como primeiro livro infantil e
escolar no Brasil O tesouro dos meninos — leitura para meninos, colecdo de historias
morais relativas aos defeitos ordindrios as idades tenras e um didlogo sobre a
geografia, traduzido do francé€s por Mateus José da Rocha, no século XIX. (p. 28) As
autoras indicam, ao longo de seu trabalho, que campanhas pela instru¢do, alfabetizacdao
e escolarizacdo no Brasil republicano serviam de apoio para dotar o pais de uma
literatura infantil nacional.

No final do século XIX, a campanha pela nacionalizacdo da literatura
infantil no Brasil persistia, e os livros assumiam um cardter moralizante e pétrio
(Zilberman, 1997). As primeiras décadas do século XX marcaram um outro momento
da histéria do género. Segundo Nelly Novaes Coelho (1997), Monteiro Lobato foi o
protagonista do rompimento com aquela literatura, denominada pela autora como
tradicional, quando insere no mercado livros com linguagem fluente, coloquial e
objetiva que tematizavam a fusao do real com o maravilhoso.

E indiscutivel a importincia que o autor teve (e tem) para a histéria do
género, o que pode ser comprovado com a longa duragdo de suas obras e a circulacdo de
seus livros. Isso se deve a qualidade literdria e as estratégias do perspicaz autor e editor.
Nao se pode, entretanto, deixar de mencionar outros grandes autores da época, que sao
esquecidos nos estudos criticos, ou reduzidos a pequenos capitulos ou notas de rodapé.
A pesquisa de Gabriela Pellegrino Soares (2002) é importante neste sentido, pois traz a
luz outros autores e editores da primeira metade do século XX, ao tratar dos discursos a
respeito dos livros infantis brasileiros e argentinos, entre os anos 1915 e 1954,
revelando a atuacdo das instituicdes e dos mediadores culturais e educacionais
responsaveis pela eleicao dos livros e autores.

Ao analisar o0 objeto por essa Otica, Soares (2007), Diana Vidal (2000) e
outras investigacdes mais recentes verificam que os temas presentes nos livros infantis
estudados estavam de acordo com o pensamento pedagdgico vigente, no caso, O

escolanovismo, e, ainda, o nacionalismo e o patriotismo, assuntos amplamente
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discutidos no Estado Novo. Em outras palavras, os estudos feitos sobre a literatura
infanto-juvenil no século XIX e inicio do XX ja a relacionavam ao contexto escolar.
Essa associacdo € mantida nas pesquisas realizadas a respeito do livro infantil nas
décadas de 70 e 80 do século XX.

Zilberman (1997) traca uma trajetéria do livro infantil e ressalta o
surgimento na década de 70 da colecdo publicada pela Editora Atica, Para gostar de
ler, adotada pelas escolas. Antonio Gomes Batista (2004) estuda como o poema infantil
de Vinicius de Morais, Sdo Francisco, da década de 70, transforma-se em um texto
escolar. Essas pesquisas reafirmam que a literatura infantili no Brasil €
consideravelmente discutida e divulgada, e apontam a escola como o lugar no qual as
praticas de leitura ocorrem e se formalizam. Os livros, que supostamente sdo publicados
para leitura livre, sdo utilizados nas escolas como suportes pedagdgicos, € ao serem
inscritos em programas curriculares se transformam em dispositivos institucionalizados.

Para Anne-Marie Chartier (2002, pp. 11-13), o termo “dispositivo” é
utilizado para designar um quadro organizado e explicito de intervengdes durdveis e
claramente direcionadas. E legitimado apés comprovada sua eficdcia por meio do uso,
da prética e € instituido por decisdo politica e administrativa. O conceito de dispositivo
¢ completamente compativel com o uso do livro na escola, por tratar-se de um “método”
relacionado “com a légica de um discurso que justifica suas etapas (que também sdo
acodes), enquanto a técnica encadeia gestos finalizados e validados pelos resultados”.
Assim, o uso do livro na sala de aula é entendido como um dispositivo na medida que
possui na sua estrutura protocolos que encadeiam os gestos, tanto dos professores como
dos alunos. Utilizando as idéias de Michel Foucault para explicar o conceito de
dispositivo, Anne-Marie Chartier diz que o termo pode designar “uma realidade
heterogénea, na qual se encontram entrelacados discursos, instituicdes, agenciamentos
arquiteturais, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas, em suma: o dito quanto o ndo
dito”. O dispositivo, entdao, segundo Foucault, estd inserido em uma fungdo estratégica
de disciplinarizagao.

A prescricdo de um disciplinarizacdo do livro de leitura pode ser
verificada nos discursos acerca do uso do livro de leitura infantil nas salas de aulas. A
primeira parte deste trabalho analisard os textos institucionais, de 6rgdos do governo
federal e de 6rgaos do governo do estado de Sao Paulo que tratam da leitura e do livro

infantil ou escolar. E possivel verificar nos escritos a introdu¢do da prescricio de um
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novo dispositivo de ensino, o livro de literatura infantil, como recurso para o ensino da
leitura nas séries iniciais.

Para a primeira parte desta dissertacdo, elegem-se precisamente OS
discursos das seguintes estancias: no ambito federal, a Comissdo do Livro Técnico e
Didatico, a Colted; no ambito paulista, as equipes técnicas do livro diddtico reunidas
pela Secretaria da Educacdo do Estado e posteriormente, a Coordenadoria de Ensino e
Normas Pedagégicas — CENP.

Os discursos analisados sdo compostos de falas especializadas dos
profissionais ou dos administradores que se encontram, segundo Anne-Marie Chartier e
Jean Hébrard (1995), “permedveis a todas as influéncias, aptos a transformar em
prescricoes muitas das representacdes do ato de ler que lhe sdo opostas ou apenas
estranhas” (p. 248). Isto é, aderem as falas e as praticas disseminadas nas estancias que
lidam com a tematica da leitura, e acabam por normatizar o uso do dispositivo.

Os autores desses discursos formulam as leis, decretos e guias
curriculares que regulardo a cultura escolar. Esses discursos sdo pensados e articulados
de acordo com a elaboragdo e a apropriagdo do pensamento educacional vigente e das
idéias e concepcdes do ato de ler circulantes nas esferas académicas, mididticas e
escolares. Assim, os tipos de textos oficiais proferidos sdo: o legislativo, elaborado
pelos administradores; os guias curriculares e seus subsidios, € o destinado a formacao
dos professores produzido pelos profissionais do ensino. Ambos possuem
representacdes sobre o ato de ler em consonancia, mas com dindmicas especificas que
se modificam na medida em que se mudam os agentes, espagcos € os ambientes politicos
€ sociais.

E objetivo desta pesquisa, entdo, analisar esta alternincia no que se fala
sobre a leitura e seus dispositivos de ensino — o livro-texto e infantil - nas séries iniciais,
nos discursos educacionais de 6rgaos do governo federal e do estado de Sao Paulo. O
Programa Curricular para o Ensino Primdrio, produzido pela Secretaria de Educacao
em 1969, € o ponto de partida. Neste documento hé ainda uma forte prescricao de uso
dos livros-textos, utilizados para o ensino da leitura nas séries iniciais, compostos de
textos informativos e atividades. No entanto, o livro de histdrias infantis, ou literatura
infantil que por sua vez, era acometido de rdpida ascensdo no mercado livreiro, passa
também a ser recomendado nas determinagdes do documento.

O Programa Curricular de 1969 propunha a melhoria do ensino. Para

isso era necessdria a atualizacdo dos programas e também do livro escolar. Ora, se a
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escola primdria deveria encaminhar-se para oferecer “condicdes, criatividade e
libertagdes”, o livro tinha uma importancia decisiva, pois com ele ha “contato,
impregnacdo, ressonancia, permanéncia, acompanhamento”. O documento o entendia
como ‘“‘Mestre-maior” a partir do momento que o professor preparou o aluno para
utiliza-lo. Assim, o livro deveria assumir a responsabilidade de ‘‘socorrer”,
“complementar e de “ir além de”. (Sdo Paulo. Chefia do ensino primario, 1969, p. 18)

Para o Programa os livros adotados na escola primdria paulista estavam,
em sua quase totalidade, superados. A nova escola primdria exigia novos livros em
consonancia com os objetivos do curriculo. Era, pois, tarefa do Estado promover a
divulgacao de seus objetivos e das editoras, que deveriam organizar-se para tanto. Neste
interim, o que o Programa propunha era a revisdo dos objetivos, conteidos, métodos,
livros-texto e material didatico das escolas primadrias.

No percurso do ensino paulista nos anos 1970 decorreram diversas
representacOes acerca do dispositivo de leitura a ser utilizado nas séries iniciais. As
equipes formadas pelos agentes da Secretaria da Educacdo selecionavam e indicavam
para os professores o que o aluno deveria ler. Estas prescricoes puderam ser
encontradas, apds intensa pesquisa, nos Didrios Oficiais do Estado de Sdao Paulo por
meio de resolugdes e portarias publicadas. Em 1975, instituiu-se efetivamente um novo
Guia curricular elaborado pela CERHUPE - Centro de Recursos Humanos e Pesquisas
Educacionais “Professor Laerte Ramos de Carvalho”- com diferentes determinagdes
sobre os livros escolares. Neste momento, o ensino paulista ndo se preocupava em
apenas indicar, mas também a comprar livros. Para efeito desta primeira parte da
dissertacdo, serdo analisados, entdo, pedidos de compra da Fundagdo para o Livro
Escolar, instituida em 1962, 6rgao incumbido para tal tarefa. Infelizmente, a memdria
documental desta fundacdo nado foi preservada, e o que foi encontrado pode apenas
sinalizar algumas consideragoes.

O documento final analisado sdo os Subsidios curriculares para
implementacdo do guia curricular de lingua portuguesa para o 1° grau do estado de
Sdo Paulo de 1977, modificando, mais uma vez, a estrutura deste ensino, e,
possivelmente, com prescri¢des de praticas de leituras distintas daquelas analisadas em
1969, por introduzir efetivamente a prescricdo do livro de literatura infantil no ritmo da

sala de aula.
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Capitulo 1
O ensino da leitura e o livro-texto

1.1 - Sobre os 6rgaos responsaveis pela selecio e aquisicao dos livros

O golpe de estado que se seguiu em abril de 1964, no Brasil, reprimiu os
setores mais progressistas que defenderam os direitos das classes populares, entre eles,
intelectuais comprometidos com as reformas educacionais. No periodo do governo
Castelo Branco foram promovidos investimentos na producao e compra do livro técnico
e didatico. O referido material escolar era visto como instrumento bésico, sobretudo,
para o aperfeicoamento do desempenho do ensino primadrio. (Krafzik, 2006, p. 58)

De acordo com Hilsdorf (2007), os Estados Unidos ofereceram muitos
programas de ajuda ao Terceiro Mundo, intervindo no financiamento e na redefini¢ao
da organizacdo do sistema de ensino de varios paises. O pais apresentava como diretriz
de politica social para os paises em desenvolvimento a teoria do “capital humano”.

Segundo esta teoria:

O processo de educagdo escolar [é] considerado como um investimento que redunda em
maior produtividade e, conseqiientemente, em melhores condi¢cdes de vida para os
trabalhadores e a sociedade em geral. (...) Na década de 70 essa concepc¢do serd criticada
como uma ideologia pré-capitalista, pois sendo adotada, ndo seria necessdrio pensar em
mudangas estruturais mais radicais, atribuindo-se ao trabalhador assalariado — sem
propriedades, sem controle dos meios de produgdo e do seu produto — a capacidade de

capitalizar-se! (p. 123-124)

Hilsdorf (2007, pp.124-125) aponta que as marcas da politica
educacional no periodo militar estavam de acordo com uma mentalidade empresarial e
desenvolvimentista divulgada pelos norte-americanos. Foram exatamente estas as
diretrizes das reformas educacionais promovidas apds o golpe de 1964. A Lei 5692,
promulgada em 1971, reformava o ensino secunddrio dotada de uma linha mais
tecnicista, sobretudo, quando comparada a Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, que
tinha uma caracteristica mais liberal. O tecnicismo presente na Lei 5692/71 era
deflagrado nos objetivos da lei de “adaptacdo a sociedade” e ‘“‘cultura profissional”,
entre outros. (Hilsdorf, 2007, p. 125)

Com o objetivo de reordenar a educag@o nacional para atender a nova

ideologia condizente com os interesses do capitalismo, o Estado procurou a Alianca

para o Progresso, a USAID — Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
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Internacional — que por meio de acordos cobriam todo o “espectro da educacgdo
nacional, isto €, o ensino primdrio, secundério e superior, a articulacdo entre os diversos
niveis, o treinamento de professores e a producao e veiculacdo de livros didaticos para
obter um maior controle do sistema educacional” (Cunha, 1985, p. 33).

No total foram 12 acordos, e para a presente discussdo destaca-se o
acordo MEC/SNEL/USAID — Ministério da Educag¢do e Cultura, Sindicato Nacional
dos Editores de Livros e Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional — assinado em 06 de janeiro de 1967, com o objetivo de fornecer
gratuitamente cerca de 51 milhdes de livros didaticos aos estudantes brasileiros por

meio das escolas num periodo de trés anos.

Ao MEC e ao SNEL caberiam apenas responsabilidades de execucio, mas aos técnicos
da USAID todo o controle, desde os detalhes técnicos de fabricacdo do livro até os
detalhes de maior importancia como: elaboracdo, ilustracao, editoracdo e distribuicdo de
livros, além da orientacdo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos

autorais de editores ndo-brasileiros, vale dizer, norte-americanos.” (Cunha, 1985, p.

34)

O 6rgao estipulado pelo MEC para cumprir com as finalidades do acordo
era a ja criada Colted — Comissao do Livro Técnico e do Livro Didéatico no Brasil.
Contudo, é equivocado pensar, que a politica de valorizagao do livro didatico se inicia
neste momento. Algumas das intengdes do acordo estavam em conformidade com as
proposi¢des de Anisio Teixeira, diretor do INEP — Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, em 1952. O educador, ao assumir a direcao do Instituto, declarava em
documento oficial pretender indicar para os professores sugestdes de guias € manuais
para a condugdo do trabalho escolar. Para tanto, era necessario um projeto de estudo e
andlise da educacdo brasileira. Em 1954, era redigido por Anisio Teixeira, o documento
para oficializacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CPBE — que entre
suas disposi¢des, tratava de ampliar as atividades do INEP realizando pesquisas sobre
programas escolares e suas matérias. As pretensdes de Anisio Teixeira no INEP/CBPE,

segundo Munakata (2000) eram:

Construir um eficaz e agil instrumento de diagndstico da situa¢do do ensino no
Brasil, levando em conta as especificidades e singularidades regionais (e municipais), a
fim de nela intervir — incluindo-se nessa interven¢do a producdo de livros didéticos.

(p.138)
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O livro didético ideal para circulagdo nas escolas, segundo o diretor do
INEP, ndo era aquele que apresentava “as nocdes, os principios e as leis de qualquer
ciéncia, expostos sistemdtica e tecnicamente, como um corpo ordenado de
conhecimentos”. Mas sim, o livro que indicava como ‘“tais conhecimentos foram
descobertos e por que vieram a ser assim formulados”. Era um livro que desse ao
aprendiz a possibilidade de sua formacgdo intelectual e critica. Num artigo de 1966 para

a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Anisio Teixeira elucida:

O livro deve mostrar-lhe como esses problemas chegam a ser sentidos, como vieram a
ser analisados e formulados, como se levantaram as hipdteses que os pretendem
resolver, como se processaram as comprovagdes acaso ja feitas, e como hdo de
continuar a observagdo, a andlise e a elaboragdo de métodos cada vez mais apropriados,

LEINT3

até que se possam formular os “fatos”, “principio” e “leis” que constituem o saber

cientifico. (apud Munakata, 2000, p. 139)

Com estas proposicdes, a Campanha do Livro Didatico e Manuais de
Ensino e, depois a Companhia Nacional de Material de Ensino propunham a escolha
dos livros didaticos. Estes programas foram substituidos pela Comissdo do Livro
Técnico e Didético nos anos 1960 segundo o Decreto n® 59.355 de 4/10/1966. Neste
contexto, a Comissdo vinha com a finalidade de incentivar, orientar, coordenar e
executar as atividades do Ministério da Educagcdo e Cultura relacionadas com o
aperfeicoamento do Livro Didético e do Livro Técnico. A estrutura da Colted estava
dividida do seguinte modo: Colegiado, Direcdo Executiva, Assessoria Técnica,
Assessoria de Avaliacdo, Servico Administrativo, Servigo de Coordenagao Executiva. O
colegiado da Colted, espaco de deliberacio maxima do 6rgdo, seria constituido de nove
membros. O regimento da Colted foi aprovado pelo MEC por meio da Portaria n°® 69, de
13 de marco de 1967. A partir de setembro desse ano, a Comissao passou a ter como
Diretor Executivo Ruy Baldaque Guimaraes. Os membros eram: Dr. Edson Franco —
Diretor Geral do Departamento Nacional de Educacdo, Presidente do Colegiado; Dr.
Carlos Correa Mascaro - Diretor do INEP; Dr. Augusto Meyer — Diretor do INL; Dr.
Gildéasio Amado — Diretor do Ensino Secundério; Dr. Lafayette Belfort Garcia — Diretor
do Ensino Comercial; Dr. Armando Hildebrand — Diretor do Ensino Industrial; Profa.
Esther de Figueiredo Ferraz — Diretora do Ensino Superior; Dr. Walter Saur -
Superintendentes do Ensino Agricola do Ministério da Agricultura; Dr. Candido Guile
de Paula Machado - Presidente do SNEL. Além dos membros citados, participavam das

reunides do Colegiado da Colted, Miss. Alice Palmer e seu assessor Sr. Campbell - da
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USAID -, professor Décio Guimaraes de Abreu e General Propicio Alves — assessores
do Presidente da SNEL.

O segundo decreto que instituia a Colted foi promulgado em 4 de outubro
de 1966 e assumia um cardter mais pragmadtico, pois tratava, dentre outras disposicoes,
da defini¢do de aplicacdo dos recursos e do controle dessa aplicacdo. Era prioridade,
entdo, “atentar para determinadas prioridades amparando, de um lado, as obras de
autores nacionais e de outro, as publicagcdes técnicas e cientificas” (grifo meu).

A disposicdo de priorizar a escolha de livros de autores nacionais nas
escolas publicas constituia-se em uma politica de Estado que, para ser implementada,
fornecia subsidios a esses Orgdos e as editoras engajadas na empreitada. Foram essas
acoes que impeliram o mercado editorial a producdo de obras que atendessem o
mercado escolar.

Em janeiro de 1967 foi firmado o convénio MEC/SNEL/USAID e a
Colted desenvolveu um programa de distribui¢do de livros as bibliotecas escolares do
ensino primdrio, médio e superior. Estimava-se alcanc¢ar, num periodo de trés anos, a
distribuicao gratuita de milhdes de livros aos alunos da escola priméria brasileira.

Segundo Krafzik (2006), as atividades da Colted iniciaram-se a partir das
recomendacdes explicitadas no Plano de Aplicacdo. Este Plano, parte integrante do
Convénio firmado entre MEC, SNEL e USAID, teve como finalidade tornar acessivel
aos estudantes uma “Biblioteca Béasica”, em Lingua Portuguesa, de acordo com o nivel
de escolaridade do aluno.

Para por em prética os projetos, a Colted recebeu subsidios e ainda
requeria a aquisicdo imediata de titulos ja publicados selecionados, a programacao para
novos titulos e o planejamento para o programa “Grande Tiragens”. Segundo a
autora, em virtude da impossibilidade material e tempo hébil para executar o referido
projeto, a modificacdo no Plano de Aplicacdo foi inevitdvel e as verbas destinadas ao
projeto foram transferidas para a formacdo de novas Bibliotecas que, somadas as ja
distribuidas, totalizaram o numero de 23.024.

De qualquer forma, para os quadros oficiais, os objetivos da Colted
foram alcancados; ao menos segundo o comunicado de Elza Bebiano, redatora-chefe do
Boletim Informativo publicado pela Fundag¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil —

FNLIJ :
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A Colted € o 6rgdo do Ministério da Educacdo encarregado da coordenagdo e execucio
das atividades relacionadas com a produg¢do, edicdo, aprimoramento e distribui¢do de
livro técnicos e didaticos de todo o Brasil.

A sua meta principal é a distribuicdo gratuita de livros as escolas primdrias e o
fornecimento de livros abaixo do custo aos estudantes de nivel médio, em todo territorio
nacional.

Também faz parte do seu programa, incrementar a promog¢do de livros técnicos, de
maneira a permitir ao estudante de nivel superior a sua aquisi¢do ao prego de custo.

A Colted acaba de encerrar o seu plano-piloto, com a distribui¢do de 6 milhoes de livros
as escolas primdrias publicas e particulares, sediadas nas capitais. D4 inicio, agora, a
segunda etapa do seu plano visando as escolas dos municipios prioritirios de cada
Estado.

Paralelamente a isso, a Colted planeja uma série de cursos de treinamento para

professores a fim de orientd-los adequadamente no uso dos livros diddticos. (FNLIJ,

1969, n° 04, p. 32)

Além das metas atingidas, o Boletim Informativo da FNLIJ traz os novos
projetos da Comissdo, que além de incentivar o desenvolvimento da industria editorial
nacional, trata também da capacitacdo do professorado para lidar com o material
impresso adquirido, o que implica dizer que os livros seriam utilizados como
dispositivos em classe. O comunicado deflagra ainda o respaldo de outras institui¢cdes, a
propria FNLIJ, articuladas com as esferas do poder publico, em defesa da promog¢do da
leitura e do livro.

A Portaria n° 69 de 13 de margo de 67 aprovava o regimento da Colted e
dispunha sobre as atribui¢des da Diretoria Executiva. O diretor executivo receberia dos
orgaos proprios do MEC, além das listas de livros selecionados, as solicitacdes para a
publicacdo de livros novos, e providenciaria a selecao das editoras que deveriam langé-
los. Os titulos seriam adquiridos pela Comissdo para distribuicdo as bibliotecas; o
objetivo era destinar, no minimo, um exemplar para cada unidade.

Os critérios de selecao da Colted estdo explicitos em livro publicado pela
Comissdo em parceria com o MEC, em 1969, para distribui¢do aos professores do
ensino primdrio. O dispositivo trazia vérias informagdes acerca das predisposicdes que

o livro-texto de leitura ideal deveria conter:

2

Livro-texto de leitura na drea de Linguagem é aquele que se compde de leituras
graduadas, conforme o nivel das criancas a que se dirige, com conteido organizado
segundo passos definidos, permitindo a sistematizacio do ensino da lingua,
relacionando-a com as outras dreas do curriculo e dé ao educando as habilidades de
leitura fundamental. Se propde a:

- desenvolver habilidades e hibitos de leitura fundamental

- formar atitudes de interesse pela leitura

- transmitir valores positivos e do grupo social, permitindo uma compreensdo dos
direitos e deveres da pessoa humana

- ampliar conhecimentos e o campo de experiéncias

- relacionar a leitura as outras matérias (Brasil, MEC, 1970, p.113)
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Figura 1.1 — Folha de rosto do livro-
texto escrito pela Professora Carolina Renno Ribeiro de Oliveira, Confos Originais para o curso
primdrio — didlogos, contos, historietas, etc.. 5* edicao, 1968, Editora do Mestre Ltda.

Figura 1.2 — Conto O dia e a noite .(do livro da
Professora Carolina Ribeiro, 1968) Na pagina seguinte, pode ser encontrado
vocabulario e exercicios.

O manual (Brasil, MEC, 1970) que auxiliaria o professor na escolha e no
manuseio do livro didadtico ndo se atém apenas ao livro-texto, o livro de literatura

infantil ganha um espaco pequeno, ja que poderia substitui-lo ocasionalmente:

Nao s6 o livro-texto se presta as atividades de leitura de classe. Além de outros

materiais, ¢ muito valiosa a contribuicdo dos livros de literatura infantil, para cuja
selecdo vigoram os principais tépicos usados para o livro-texto. (Brasil, MEC, 1970
p- 106)
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A literatura infantil € entdo entendida como leitura suplementar, que deve
ser escolhida pelo professor seguindo as mesmas orientacdes para escolha do livro-

texto: os interesses gerais das criancas.

Conforme o meio, aspiragdes e idade, a crianca vai revelar suas preferéncias. Segue-se
uma relacdo baseada na experiéncia que se tem com a crianga.

Aos 7 anos a crianga gosta de histérias (maravilhosas, de animais, da vida cotidiana)
Aos 8 anos (...) de livros comicos, histérias maravilhosas, interessa-se pela vida de
criangas de outras terras, pela origem e desenvolvimento das plantas, por atividades
motrizes e de constru¢ao

Aos 9 anos (...) histérias de aventuras, narrativas de viagens

Dos 10 aos 13 — ganham atrativo os livros que encerram drama, ag@o e realismo, como
as novelas policiais e sentimentais, a mitologia, as lendas romanticas e a fic¢do

cientifica. (Brasil MEC, 1970, p. 65)

Os critérios de selecdo sdo definidos de acordo com a faixa etédria e

3

temas, podem funcionar como ‘“receita de bolo” para equipes técnicas do livro que
respondem as Secretarias Estaduais de Educagdo e editores interessados neste novo
filao. Com o material escolhido, o0 manual da Colted ainda conduz o professor sobre o
manuseio do livro em classe. Este deve trabalhar o texto por meio da leitura oral,
silenciosa e atividades relacionadas. Deve, primeiramente, no periodo de preparacdo da
classe, “apresentar o livro, analisar o titulo, a capa, ver quem ja o conhece e explicar que
¢ uma histéria interessante” (p. 91), e ainda realizar o ‘“estudo do vocabuldrio,
observacdo das personagens (...) desenvolver a habilidade de ler criativamente e (...) de
leitura oral” (p.92). Nas atividades sugeridas sdo utilizados textos de M* de Lourdes
Figueiredo, Primavera; um poema de Vinicius de Morais, O pato; e a fabula de
Monteiro Lobato, O gato e a raposa. Indica, também, o trabalho com histérias de
bichos que estimulem o gosto estético.

A Colted (Brasil, MEC,1970) possui uma visdo ampla do que deveria ser
o livro didético ideal:

O livro didatico deve:

- ser coerente com os objetivos da educacdo primdria, nos tempos atuais

- levar em conta as caracteristicas infantis nas varias idades (interesses, conhecimentos,

experiéncias e habilidades)

- tém condicdes para serem entendidos: usam linguagem simples, t€m cuidado na

explicagdo e introducdo aos termos novos (no texto e em glossarios)

- utilizam a experiéncia da vida da crianga, partem dela para propiciar novas

experiéncias

- usam linguagem simples, correta, de estilo harmonioso, agraddvel, contribuindo para o
desenvolvimento desejavel da linguagem infantil
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- tem boa apresentacdo material quanto a cor e espessura do papel, tipos, margens,
espagamento das linhas, ilustragdes e encadernagdo. (Brasil, MEC, 1970, p. 85)

O 6rgdo federal dispde sobre o ensino da leitura na 1* série, e indica
como o professor deve alfabetizar seus alunos e escolher o material a ser utilizado que
deve obedecer ao método de alfabetizacdo utilizado pelo educador: “sintético,
alfabético, sildbico ou fOnico; ou analitico, palavragdo, sentenciacdo, histérias ou
contos, o globalizado ou eclético e o globalizado por uma frase de situacdo.” (Brasil,

MEC, 1970, p. 86)

A alfabetizagd@o deve estar integrada num programa que:

1. Deva ser importante para a crianga, estimulando-a no seu esforco para aprender.
Baseado em obras com enredo e redacdo interessantes, deixando a crianca a vontade nas
aulas de leitura para seu maior progresso

2. Sugira atividades interessantes de leitura, estimulando a espontaneidade da crianga’

(Brasil, MEC, 1970, p. 86)

O documento menciona ainda o tipo de leitura engajada para que a
alfabetizacdo se efetue. Leituras interessantes que estimulem “a espontaneidade da
crianca”. O livro deve ser, portanto, um instrumento que pode tomar a forma do livro-

texto ou de literatura infantil.

Como elemento basico de leitura, mas nido unico, o livro-texto nao deve conter nada
além do texto, nem exercicios, nem nog¢des gramaticais, nem nada que limite a
criatividade da acdo do professor.

O livro-texto de linguagem tem que atender, em primeiro lugar, aos aspectos gerais que
quaisquer livros devem ter como apresentacdo material (capa durdvel e ilustrada,
impressao, ilustragdes internas adequadas, tamanho, tipo de papel, etc.) a linguagem; o
estilo;

Os textos dos primeiros livros ou cartilhas devem apresentar experiéncias relacionadas
com a vida das criangas. Os de niveis mais adiantados podem incluir ficgdo, poemas,

histérias de outros paises, informagdo, etc. (Brasil, MEC, 1970, p. 96)

As representacdes acerca do livro escolar ideal da Colted e o estimulo a
montagem de bibliotecas nos municipios acabou por ser comprometido diante da

burocracia e da corrup¢do na negociacdo comercial. Oliveira (1984), com base em

2 S o .
Os autores adaptaram as principais caracteristicas de um programa de leitura do Dr. Guv Bond,

do livro Teaching the child to read, in Guias de Ensino, Leitura na 1* série de Magdala Lisboa Bacha.
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entrevista cedida por Maria Alice Barroso, diretora do INL® nos anos 1970 a 1974,
afirmou que havia uma grande quantidade de livros enviados pelas editoras ao 6rgdo.
No entanto, dos textos que eram aprovados, apenas 10% eram considerados razodveis
pela avaliacdo dos especialistas. Mencionou, ainda, o caso de uma distribuidora que sé
sobreviveu enquanto o programa funcionava, além do fato de terem sido encontradas
“caixas e caixas de livros didaticos com catdlogos de telefone dentro para justificar o
peso e o nimero de material a ser distribuido, favorecendo as transportadoras” (p. 56).

Entre os diversos tipos de livros que a Colted previa para distribuicao
destacavam-se: “colecdes de livros, obras de referéncia, livros de consulta para o
professor, livros—texto para professores, livros informativos para alunos, livros—textos
no campo da educagdo e literatura infantil” (Oliveira, 1984, p.61). Contudo, a Comissao
foi extinta pelo Decreto n® 68.728 de 9 de junho de 1971, um pouco depois de o
Ministro da Educacdo, Jarbas Passarinho, ter constituido por meio da Portaria n° 6, em 5
de marco de 1971, a Comissdao de Inquérito encarregada de apurar irregularidades
ocorridas.

O projeto, diante de tal resolugdo, foi transferido para o INL, assim como
o pessoal, acervo e outros recursos financeiros. Desde 1968, conforme o Decreto Lei
62.239, o Servico Nacional de Bibliotecas foi incorporado ao instituto, que ficou
responsdvel pela Coordenagdo da Politica Nacional de Bibliotecas, tendo como meta
prioritaria a Biblioteca Publica. Em 1970, o Instituto recebeu a responsabilidade de
assumir a direc¢do e o controle do projeto do livro didatico, por meio da portaria de n° 35
de 11 de marco de 1970. O Ministro da Educacdo e Cultura, Jarbas Passarinho,
determinou que os recursos de Instituto Nacional do Livro destinados a aquisi¢do de
obras para doagdes a bibliotecas sediadas em todo o territério nacional fossem
integralmente aplicados em co-edi¢des entre o INL e editores nacionais, mediante

conveénio objetivando o barateamento do preco do livro.

3 O Instituto Nacional do Livro - INL, criado em dezembro de 1937 por iniciativa do ministro Gustavo
Capanema, era um dos 6rgdos competentes para incentivar a producdo de livros por meio da co-edicdo de
titulos. Da mesma forma, autorizava ou ndo a utilizacio de obras ja existentes no mercado. Dentre suas
atribuigdes estava a edi¢@o de obras literdrias julgadas de interesse para a formagdo cultural da populagao,
a elaboracdo de uma enciclopédia e um diciondrio nacionais e, finalmente, a expansdo, por todo o
territério nacional, do nimero de bibliotecas publicas.

Decreto-lei n°93 de 21 de dezembro de 1937. Rio de Janeiro (RJ). (Arquivo Nacional/CDE/SDE, Decretos-Leis) Acesso eletronico:

http://www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/htm/anos37-45/ev_pop_adeduin4.htm. Acesso em
12/12/2008.
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No Boletim Informativo, a FNLIJ mostrava-se aliada ao Estado neste
empreendimento, firmando convénio para ajudar na difusdo do livro infantil. O Estado,
portanto, ndo estava disposto apenas a promover o livro diddtico, mas preocupava-se

também com a disseminacao da literatura infantil.

Lembramos aos autores que devam procurar interessar uma editora no seu texto a fim de
que essa editora proponha ao INL a co-edi¢do apresentando como consta da Portaria
todos os dados referentes ao custo da edigdo.

No campo da literatura infantil estdo programadas para este ano duas co-edi¢des: Entrou
por uma porta e saiu pela outra, de Maria Mazzetti ( Prémio Viriato Correia de 1969) e
Aventuras do Menino Chico de Assis, de Luis Jardim.

Em 1970 foram co-editados os seguintes livros: Literatura Oral para a Infdncia e
Juventude, de Henriqueta Lisboa; o Saci de Monteiro Lobato, viagem ao céu, do mesmo
autor e A caminho do espago de Margarida Ottoni.

No dia 16 de dezembro de 1970 o INL e a FNLIJ firmaram convénio objetivando a
incrementacdo da producdo e propaganda do livro infantil brasileiro através de
promogdes de estimulos aos autores e ilustradores para o seu aprimoramento. Por este
convénio a FNLIJ se obriga a realizar feiras do livro infantil e juvenil e a divulgar
através do seu boletim informativo noticias de interesse no campo da literatura infantil.

(ENLLIJ, 1970, n° 09, pp. 31-32)

No Boletim Informativo n° 17, de marco de 1972, a diretora do INL,
Maria Alice Barroso, ganha espaco no periddico para defender a resolucdo de Jarbas
Passarinho de patrocinar exclusivamente obras de autores nacionais. A diretora revela o
volume das tiragens e a disparidade de custo entre produzir o impresso nacional e

estrangeiro. Em suas palavras:

Co- edigdo trata-se do investimento comum que o INL mais editora particular fazem na
edi¢@o de determinado titulo assegurando uma tiragem minima de 5000 exemplares para
o livro, dos quais o INL fica, pelo menos, com 2000 exemplares, que sdo enviados as
bibliotecas e salas de leitura brasileiras. Os restantes, 3000 exemplares, sdo
comercializados nas livrarias, a pregos rebaixados em cerca de 40%, (precos esses
fixados na quarta capa.) Quando o Ministro Passarinho teve esta atitude radical- o
Instituto s6 coeditard autores brasileiros! E porque uma situacdo extremamente radical
(se € que me posso assim exprimir) também existia; o baixo preco do fotolito
estrangeiro havia praticamente assassinado a literatura infantil brasileira, que estagnava

hé quase 30 anos passados. (FNLIJ, 1972, n°17, pp. 04-05)

Esses dados sdo corroborados no levantamento de Ruth Vilela em 1970.
Dos 280 titulos infanto-juvenis publicados no ano de 1969, de autores brasileiros, 30
sd0 novos lancamentos, e 25 sdo reedi¢cdes de obras jd conhecidas. Esse total de 55
titulos corresponde a 20% das publicacdes para a infancia. Os 80% restantes sdo obras

estrangeiras traduzidas, e s6 em 22 titulos hd mencao de ser a primeira edi¢do em lingua
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portuguesa. Ha alguns livros ndo sdo computados por tratar-se de albuns para colorir.
(FNLIJ, 1970, n°11)

Com o intuito de reverter esse quadro, o INL se encarregou da co-edi¢do
de livros didéticos e obras literarias*. Um exemplo foi o Projeto Especial de Literatura
Infanto-Juvenil, de 1973, que promoveu a co-edi¢do de 72 titulos numa tiragem total de
1.271.000 de exemplares. No entanto, houve casos em que a co-edi¢c@o era cobrada pelo
mesmo pre¢o do livro comum, provocando desgaste para o projeto e para a Instituicao.

O INL se responsabilizou, também, pela formacgao de recursos humanos.
Por meio de 21 cursos foram treinadas 450 pessoas para exercer a funcao de auxiliar de
biblioteca. A partir de 1975, os cursos incorporaram-se ao Programas de Bibliotecas.
Paralelamente, o Instituto preparou dois projetos:

- Projeto Global Diferenciado de Educacao (para a regido Transamazdnica)

- Projeto-Piloto para o desenvolvimento de bibliotecas publicas integradas em
programas de educacdo de adultos e alfabetizacio no interior (para o estado de
Pernambuco, com assessoramento técnico da UNESCO).

De acordo com o comunicado da FNLIJ em seu periddico, cerca de 2000
municipios tinham convénio e recebiam doagdes de livros e assisténcia técnica para
manuten¢do dos servicos de biblioteca publica ou sala-de-leitura. A contrapartida do
municipio era oferecer o local, instalacdes, pessoal e destinar, no minimo, dez saldrios
minimos anualmente, para aquisi¢ao de obras de referéncia ou de livros nao co-editados
pelo INL. (FNLLJ, 1977, n® 37, p. 31)

A partir de 1974, a redefinicdo do Programa do livro didatico cabe a
FENAME - Fundag¢do Nacional do Material Escolar, criada em 1956, como Campanha
Nacional de Material Escolar, para prover os alunos carentes com material de papelaria
barato. Em outras palavras, uma fundagao que se restringia a distribuicdo do material
escolar, a qual agora absorveria todo o volume que a distribuicdo do livro didético
requereria. O Decreto-Lei n° 77.107 de 4 de fevereiro de 1976 transferia para essa
institui¢do a competéncia sobre a edicao e distribui¢do de livros-textos e, até mesmo, a
realiza¢do do Programa do Livro Didatico.

Segundo Hallewell (1985) esta medida de barateamento das edicoes
atrapalhava o mercado livreiro que j4 vinha concorrendo com os precos dos livros

didéticos, Atlas, diciondrios e outros livros que eram vendidos em postos destas

¢ O livro infantil A fada que tinha idéias, de Fernanda Lopes de Almeida, foi publicado neste

mesmo ano pela Editora Bonde em parceria com o INL/MEC.
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institui¢des governamentais. Hallewell salienta que os livreiros também queixavam-se
da livre escolha de livros didéticos que os levavam a guardar gigantescos estoques sem
a certeza de que seriam consumidos. Apesar das queixas, € indiscutivel, entretanto, que
os projetos do governo federal de compra de livros favoreciam (e muito) o mercado
editorial.

A FENAME firmou convénio com as Secretarias Estaduais de Educacao
e o empenho das editoras foi concentrado nesses 6rgaos. Foram eles que selecionaram
os titulos adotados, além de acompanhar e avaliar o desenvolvimento do programa.
Dentre os membros da comissdo, contou-se com a participagdo de representantes do
Conselho Estadual de Educacao, das equipes de curriculo e supervisdo, dos professores
de 1° grau e de professores de ensino superior.

O ¢6rgao, assim como a Colted, previa a organizacdo de um sistema
préprio de controle para centralizar os pedidos das Secretarias Estaduais de Educacao e
de bibliotecas escolares, a fim de determinar, nas ocasides proprias, as aquisicoes em
grande escala, de livros adotados pelas escolas. Filgueiras (2009, p.05) explica como

funcionava essa tramitacao:

Com a criac@o da Colted, a avalia¢do dos livros escolares passou a ser realizada
por esse 6rgdo. Era responsabilidade do MEC, via Colted, elaborar um levantamento,
com a colaboracdo da SNEL, dos livros disponiveis nos diversos niveis educacionais,
buscando-se analisar suas deficiéncias e caréncias. Sendo assim, foi criado o MEC o
Grupo de Trabalho de Avaliacdo de Livros Didéticos, coordenado pela professora Elza
Nascimento Alves. Cada estado da Federagdo passaria a ter também uma comissdo
técnica relativa aos livros didaticos - as Celteds (Comissdes Estaduais do Livro Técnico
e do Livro Didatico).

Conclui-se, entdo, que apesar de esses 6rgdos de cardter federal serem
incumbidos da politica do Livro Didético, o papel de selecdo e promog¢do do livro
infantil também ficava a cargo dos 6rgdos estaduais. Em Sao Paulo, destacavam-se, nos
anos 70, a Equipe Técnica do Livro e Material Didatico — ETLMD e a FLE — Fundacgao
para o livro escolar. Entre os 6rgdos coordenadores dessas a¢des estdo a CERHUPE —
Centro de Recursos Humanos e Pesquisas Educacionais Prof® Laerte Ramos de
Carvalho —, e posteriormente, a CENP — Coordenadoria de Ensino e Normas

Pedagdgicas.
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1.2 - Sao Paulo
A Constituicao de 1967 no artigo 13 trata da autonomia dos Estados no

que tange a elaboracdo de leis:

Art. 13. Os Estados organizar-se-d30 e reger-se-do pelas Constituicdes e leis que
adotarem, respeitados, dentre outros principios estabelecidos nesta Constituicdo, os
seguintes:

§1° Aos Estados sdo conferidos todos os poderes que, explicita ou implicitamente, ndo
lhe sejam vedados por esta Constitui¢io.

Segundo a Constituicdo de 67, os Estados tém liberdade para se auto-
organizarem, por meio da elaboracdo das Constitui¢des Estaduais, que ndo podem
contrariar os principios previstos na Constituicdo Federal, ato legislativo de maior
hierarquia no sistema judicial brasileiro. O caso de Sdo Paulo € particular por ter sido
pioneiro em VArios aspectos no que tange a propagacdo € modernizacdo do ensino no
Brasil. O estado foi o primeiro a assumir a forma mais acabada da proposta de grupos
escolares, apds intenso debate em torno da constitui¢ido de espagos dedicados ao ensino
e da fixacdo de tempos de permanéncia na escola durante a segunda metade do século
XVIII e inicio do XIX . (Faria Filho e Vidal, 2000).

Nos anos 30, Hilsdorf (2007) aponta outra particularidade: uma certa
independéncia ou “desobediéncia” por parte do legislativo paulista em acatar a politica
educacional federal de disseminacdo de escolas . Os deputados estaduais agiam de
forma “conservadora e disfuncional ao ponto de vista da racionalidade pedagdgica, que
era uma das marcas dos educadores pautados pela Escola Nova.” (p. 111) As acdes
paulistas situaram-se nas possibilidades de matriculas nas escolas publicas tradicionais
dos gindsios e normais das pequenas cidades, mas ndo na zona rural, como queria a
legislacdo nacional. O ensino técnico, tdo enfatizado pelos escritos federais, foi de
menor interesse entre os legisladores paulistas talvez por ser mais oneroso. O objetivo
era criar pelos menos um estabelecimento oficial em todos os municipios mesmo que as
conclusdes do curso primdrio ndo alcangassem o nimero minimo estipulado pela lei. A
criacdo das escolas se dava nas épocas que precediam as eleicOes e os paulistas
procuravam as escolas publicas e gratuitas para ingressar nas carreiras do funcionalismo
publico, do magistério e da administracao privada em busca de ascensao social.

Segundo Marilia Sposito (1984), na Sdo Paulo dos anos 1940 era
recorrente a luta das classes populares por uma maior democratizacio do ensino,

sobretudo o secunddrio. O nimero de escolas, que eram apenas trés naquele ano,
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multiplicaram-se; e na década de 70 atingiram mais de quatrocentos estabelecimentos.
O ensino primdrio também acompanhava esse processo: “em 1969, para todo o Estado
de Sdo Paulo, a matricula geral nas escolas primdrias, ja ascendia a cerca de 95% da
procura potencial estimada.” (p. 21)

O aumento do nimero de construcdes escolares estava em conformidade
com as disposi¢cdes da Constituicao de 1967, de garantir o ensino primdrio a todos. Para
os anos de 1971-1974 o Ministério da Educagdo e Cultura, em conformidade com as
predisposicdes da Lei 5692/71 - de institui¢do de um curso tnico, seriado, obrigatério e
gratuito de oito anos de duracdo para os estudantes do primeiro grau - promulgou o
Plano Setorial de Educagdo e Cultura, o qual previa a eliminacdo, possivelmente ainda
na década de 1970, do analfabetismo de adolescentes e adultos, especialmente na faixa
de 15 e 35 anos. No bojo desta mesma discussdo, para os anos de 1970 e 1971, o
governador de Sdo Paulo, Roberto Costa de Abreu Sodré, promulgou o Plano Estadual
de Educalga?lo5 que atendia as predisposi¢des da Constituicio de 1967 e almejava a
extensdo do ensino ao maior ndmero de individuos, efetivando a obrigacdo da escola

primdria as criancgas de 7 a 14 anos. Era meta, também,

Prover, adequadamente, de servicos de ensino e de assisténcia escolar, as vdrias dreas do
territdrio estadual, de forma a promover-lhes a expansao social, econdmica e cultural e a

garantir a igualdade de oportunidades educacionais a toda a populagdo; (Sao Paulo
(estado) Governo, Plano estadual de educacdo, 1970, Sec¢do A, item 1,b)

A assisténcia escolar proferida pelo Plano dizia respeito, também, ao

material escolar, como nota-se no capitulo VI — Da Assisténcia Social Escolar:

Artigo 67 — Incumbe a Secretaria da Educacdo prover, orientar, fiscalizar e estimular os
servigos de assisténcia social escolar, no tocante as clinicas médico-odontoldgicas, ao
transporte escolar, as cooperativas de material escolar, a alimentacdo escolar e outros.

(Sao Paulo (estado) Governo, 1970, Plano estadual de educacdo.)

O material escolar referido no artigo pode ser entendido como, entre
outros materiais, a aquisicdo de livros didaticos restrito as populacdes carentes. Neste
caso, ndo hd indicacdo de amparo a compra do livro infantil. O Plano trata da criacdo e

manutencao de parques infantis e do auxilio na introdu¢do de componentes audiovisuais

5 Aprovado pelo Decreto n® 52.312 de 7/10/1969
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- o radio e a televisdo - nas salas de aula como recurso de alfabetizacdo,
contraditoriamente, a literatura ndao € mencionada. Embora uma das grandes
preocupacdes do Plano seja a eliminacdo do analfabetismo ndo se encontra referéncia
sobre a criacdo de bibliotecas, ou até mesmo a assisténcia a bibliotecas existentes.
Entretanto a aquisicdo de livros era uma das pretensdes da FLE-

Fundagdo para o livro escolar, instituida em 1962:

Artigo 2° - A "Fundagdo para o Livro Escolar" terd as seguintes finalidades precipuas:

I - edicdo de obras didéticas, de preferéncia obras de referéncia (diciondrios, atlas e
outras), mediante contratos industriais com empresas especializadas;

II - aquisicdo, diretamente das empresas editoras, de livros diddticos, de acordo com
levantamento dos livros adotados;

III - venda, a pre¢co mddico, de livros de sua edi¢@o ou adquiridos, por intermédio dos
6rgdos da Secretaria da Educacio, por institui¢des auxiliares da Escola ou pela prépria
Fundacio;

IV - instituicdo de concursos ou de prémios para autores de livros didaticos;

V - promog¢do de pesquisas e de estudos sobre livro didético, encarados nos seus

aspectos pedagdgicos, econdmicos e comerciais (Assembléia Legislativa do
Estado de Sao Paulo, Lei N° 7.251, de 24 de outubro de 1962)

A FLE ndo se limitou apenas ao ambito do livro didético. Segundo
Carvalho (1991), as atividades da fundagdo se estendiam desde a manutencdo de
livrarias para comercializagdo de titulos educativos ao auxilio na implantacdo de
bibliotecas publicas municipais. Ela atuava mais como mediadora dos programas do
MEC e como divulgadora das editoras, uma vez que promovia e comercializava os
livros para vérias prefeituras da cidade, que investiam em bibliotecas municipais. Sobre
o acervo dessas bibliotecas pode-se induzir, entdo, que uma grande parte era constituida
de livros de literatura infanto-juvenil, que por sua vez deveriam ser selecionados e
adquiridos por uma equipe interna da instituicdo ou seguiam as listas de selecdo da
Colted/INL. De qualquer modo, essas instituicdes, tanto em terreno federal como
estadual, promoviam o mercado do livro diditico que levava consigo uma nova
mercadoria: o livro infantil.

Na verdade, as acdes previstas para a FLE ja eram realizadas pela
Comissdo Estadual do Livro Didatico, Uniformes e Distintivos Escolares (Celdude).
Todo inicio de ano, a Celdude publicava no Didrio Oficial a lista de livros didaticos
indicados para uso em sala de aula no ensino primdrio e ginasial®. Em fevereiro de
1970, a lista publicada, curiosamente, ndo é formada por titulos de livros-texto ou

didaticos, como era feito nos anos anteriores, mas sim por livros indicados para leitura

6 Diério Oficial de 20 de fevereiro de 1970, pagina 32.
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suplementar no ensino pré-primdrio e primario. Os livros de leitura suplementar a que a
. . . . . . 7 . e
Comissao se refere sdo os de literatura infantil. No comunicado do n°22-69° a Comissao

explica o motivo dessa modificacdo:

A Comissao Estadual do Livro Didéatico, Uniformes e Distintivos Escolares
(CELDUDE) no corrente exercicio, tendo recebido e apreciado um grande nimero de
obras de leitura suplementar para os cursos do primdrio e médio, resolveu retirar da
relacdo oficial de obras didéticas os livros de classe e de leitura complementar todas as
indicagdes feitas para biblioteca e publicar, em separado, uma relacdo especifica, que
sirva de orientacdo a programacdo das leituras recomendadas pelos professores das
diversas dreas. Certamente nesta relacdo ndo se esgotard o acervo de que podem dispor
os professores, mas se procurard orientd-los sobre a adequag@o dos livros as faixas de

idades. (Resolu¢do 22-69, D. O. de 26/11/1969, p. 34)

A selecdo de livros apresentada nao foi realizada para fomentar o acervo
de bibliotecas, e sim para utilizagdo do professor em sala de aula. A explicacdo
fornecida para o favorecimento da publicacdo de uma lista de leitura suplementar — isto
€, de literatura infantil — em detrimento das obras didaticas € a grande quantidade de
obras que a Comissao recebeu para apreciacdo, que pode ser entendida pelo crescimento
da demanda de livros infantis, e, também, por uma tentativa de mudanca na estrutura da
aula de Lingua Pétria para o 1° grau.

Com efeito, o livro-texto é composto de textos correspondentes a série
em que o aluno se encontra, organizados de maneira que o professor consiga introduzir
na aula, pois ja vém com um tempo pré-estabelecido — primeiro 1é-se o texto, que
geralmente € colocado em uma pagina do livro, e em seguida resolve-se as questdes do
texto. O livro de literatura infantil ndo apresenta as mesmas proporc¢des do livro-texto,
porém, também € prescrito para determinada idade ou série e, embora ndo possua
“obrigatoriedade” de padrao de aula na sua composi¢ao, € concebido pelos editores para
que se assemelhe a0 maximo a essa estrutura.

Lourengo Filho esboca em artigo de 1972 as estratégias de editoras do
Brasil para lancar colegdes ou séries reunindo obras com mesmas caracteristicas de
nivel de vocabuldrio, estilo, extensdo do texto e trato dos temas preferidos para

enquadrar o livro infantil em um mercado:

Quando pessoas adultas tenham de escolher livros recreativos para si mesmos, via de
regra guiam-se pelo nome dos autores, e s6 subsidiariamente pelos titulos dos volumes.
Quando tenham, porém de adquiri-los para criangas, seguem outro caminho.

! Publicado no Didrio Oficial de 26 de novembro de 1969, pdgina 34.



41

De modo geral, nesse caso, partem de séries ou colegdes, em que se tenham reunido
obras, tal seja ai o nivel do vocabuldrio e estilo, a extensdo do texto e trato de temas
preferidos, segundo as fases de desenvolvimento mental e social. E, quando as criancas,
por si mesmas, possam escolher, também elas, se um pouco mais experientes, guiam-se
pelas “séries”.

Essa conduta (...) também € adotada pelos mestres, livreiros e bibliotecdrios. Se um pai
ou parente consulta uma dessas pessoas, comecard ela por perguntar em que idade

andar4 o pequeno leitor em perspectiva.(FNLIJ, 1972, n°38)

Os editores ao classificarem os livros em séries e colecdes por faixa
etdria, temas e vocabuldrio tomam por base, também, o desenvolvimento escolar da
crianca. Dai infere-se que este livro possa ser elaborado tal qual um livro-texto de
leitura produzido para tal mercado. Para isso, o editor, do mesmo modo, se espelha nas
prescricoes institucionais quando 6rgdos do governo ou mediadores de cultura
apresentam seus critérios para escolha dos livros escolares.

A Celdude no Didrio Oficial de 1970 fixou a sua representacdo sobre os
diferentes tipos de livros utilizados em sala de aula e esclarece o que entende por livro

didatico, livro de classe, livro de leitura complementar e livro de leitura suplementar:

Livro Didético

Na defini¢do consagrada pela legislacdo brasileira, livro didético e o livro de leitura em
classe e o compendio € o livro que contem total ou parcialmente a matéria constante do
programa (...)

1 - Livro de classe compreende o livro de leitura em classe e o compéndio que professor
adota

2 - Leitura complementar - compreende em livros de leitura em classe e os compéndios
que o professor indica como bibliografia total ou parcial do programa constitui a
biblioteca de classe

3 - Leitura suplementar compreende os livros de literatura e de ciéncias, em que o aluno
encontra subsidios para o trabalho escolar constitui, a rigor, a biblioteca da escola

(Resolugdo 22-69, D. O. de 26/11/1969, p. 34)

Esta resolug@o possibilita o uso de varios livros em uma mesma aula, e
por muitas vezes com o aquele objetivo. Nota-se, aqui, como apontam Hébrard e
Chartier (1995) a nitida separacdo entre a leitura de aprendizagem e a leitura de
formagdo. A primeira apdia-se na licdo oral, na feitura de exercicios. A segunda da
acesso ao universo cultural dos textos por meio da bibliografia complementar e
suplementar. Abandonava-se a idéia do livro tnico e o uso de diversos livros leva a
divisdo do tempo escolar. O professor que recebe essas instrucdes € levado a utilizar os

livros em sala de aula da mesma maneira que o documento indica. Portanto, o primeiro



42

momento da aula seria o da leitura e gramadtica; em seqiiéncia, a discussdo de algum
tema com base na leitura complementar; e, por dltimo, o aprimoramento da leitura com
o uso do livro de literatura infantil.

A classificagdo dos materiais impressos por ambas agéncias, estadual e
federal, configuram uma clara prescricao, ndo somente dos livros, mas do préprio tempo

escolar:

Una de las modalidades temporales es el tiempo escolar, un tiempo también diverso y
plural, individual e institucional, condicionante de y condicionado por otros tiempos
sociales; um tiempo aprendido que conforma el aprendizaje del tiempo; una
construccién, em suma, cultural y pedagdgica; um “hecho cultural”. El tiempo escolar —
como el espacio y el discurso escolares — no es, por tanto, un simple esquema formal o
uma estructura neutra en la que se vacia la educacén, sino uma secuencia, curso o
sucesion continuada de momentos en los que se distribuyen los rocesos y acciones
educativas, el quehacer escolar; um tiempo que fefeja unos determinados supuestos
psicopedagdgicos, valores y formas de gestién, um tiempo a interiorizar y aprender.

El tiempo escolar es pues, a La vez, un tiempo personal y un tiempo institucional y
organizativo. Pr uma parte, hé llegado a ser, desde esta doble perspectiva, uno de los
instrumentos mds poderosos para generalizar y presentar como natural y unica, en
nuestras sociedades, una concepcién y vivencia del tiempo como algo mensurable,
fragmentado, secuenciado, lineal y objetivo que lleva implicita las ideas de meta y

futuro. (Viflao Frago, 1995, p. 72)

O que Vifiao Frago mostra é que a consciéncia de um tempo escolar
sempre regulado e ocupado € uma das caracteristicas consubstanciais da instituicdo
escolar. Entendendo o pensamento educacional, as normas institucionais, as praticas
cotidianas e como elas se entrelacam (ou ndo ) € que se consegue identificar a
diversidade de préticas e a tripla natureza da distribui¢do do trabalho escolar como meio
disciplinador, mecanismo de organizacdo, racionalidade curricular e instrumento de

controle externo. A divisdo do trabalho escolar assume, desta forma, aspecto

condicionado e condicionante da cultura escolar.

1.3 - O Programa Curricular do Ensino Primario de Sao Paulo (1969)

Em 1967, inicia-se um esfor¢o da Secretaria de Educacao do Estado de
Séo Paulo por parte do Departamento do Ensino Primério para elaboragdo de um projeto
de reestruturacio do curriculo das escolas primédrias e secunddrias. O curriculo vigente
datava de 1947, e segundo o Relatério da Chefia do Ensino Primério (1967), passaram-

se vinte anos sem que alguma modificagdo efetiva fosse feita. Previa-se no novo
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documento a ser elaborado a alteracdo em toda a estrutura do ensino primadrio, desde seu
conceito, objetivos, seriacdo, hordrios e férias, além da reconsideracdo do contetdo
programadtico, que deveria ser realista, singelo e objetivo. Queria-se também o
acolhimento do progresso da ciéncia da educacao; dos estudos e experiéncias nacionais.
E, finalmente, uma educacdo vinculada ao conceito de escolaridade primaria resultante
de um ideal brasileiro. Segundo o Programa, a finalidade do ensino primério tinha “por
fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianga, € a sua
integracdo no meio fisico e social.” (Sdo Paulo, Departamento de Educacdo, 1969,
Artigo 25)

O Programa da Escola Primaria (Sao Paulo, Departamento de Educacao,
1969) foi desenvolvido por uma equipe montada pela Chefia do Ensino Primério® com
objetivos de fazer com que os alunos deste nivel aprendessem a “ler, escrever e calcular
com precisdao e desembaraco”. Com essas intencdes, a leitura torna-se uma das
prioridades, e o ensino da Lingua Pétria requer mais atencao:

Objetivos da lingua pétria:

-Levar a crianca a expressar precisa e corretamente suas idéias

-Favorecer o enriquecimento do vocabuldrio e seu uso de forma fluente e significativa

-Desenvolver as técnicas especificas da linguagem: ouvir, falar, ler e escrever como

veiculo de -integracdio ao meio social — os recursos tém validade: desde completar ou

formar oragdes, reproduzir até compor estérias. O bom ensino da Lingua Pétria € o bom
ensino de leitura integral e de composicao plena. (p. 04)

2

E um engano, contudo, presumir que a valorizagdo da Lingua Pétria no
programa primdrio se restrinja a problemas epistemoldgicos ou didéticos. Circe

Bittencourt (1998) trata da histdria das disciplinas escolares articuladas ao papel politico

s A estrutura da Secretaria da Educag@o obedecia a seguinte hierarquia: O Secretario, Antonio

Barros de Ulhoa Cintra, o Diretor-Geral do Departamento de Educacao: José-Mario Pires Azanha e a
Chefia do Ensino Primdario: Candido de Oliveira.

A equipe chefiada por Candido de Oliveira contava com a assessoria de Eneisa Moreno Maff e
Maria Isabel Morais Pitombo e os seguintes membros:

Assisténcia Técnica do Ensino Rural — José Vieira da Silva

Centro Regional de Pesquisas Educacionais “Professor Queiros Filho — Gilda César Nogueira de
Lima

Delegacias do Ensino Elementar — Vicente Minicucci

Departamento de Educagdo Fisica e Esportes — Vera Cintra

Grupo escolar experimental Dr. Edmundo de Carvalho — Isabel Franchi Cappelletti

Grupo de estudos do ensino da matematica — Manhuccia Perelberg Liberman

Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e cultura — Maria-Julieta Sebastiani Ormastroni

Servico de expansao cultural — Elisidrio Rodrigues de Sousa

Servico de Sadde Escolar — Luicia Marques Leite

Setor de Orientagdo Pedagdgica — Margarida-Maria de Sousa Campos Pires
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que cada um dos saberes desempenha ou pretende desempenhar, dependendo da
conjuntura educacional. “Estado, deputados e partidos politicos, associa¢des docentes,
professores e alunos, entre outros, sdo agentes que integram a constituicdo das
disciplinas escolares e, por intermédio de suas a¢des, delimitam sua legitimidade e seu
poder.” (p. 10). A autora afirma que o momento, no debate do sistema educacional
brasileiro, era de repensar o papel da escola e suas especificidades como espago de
producdo de saber e ndo mero lugar de reproducdo de conhecimentos impostos
externamente. Essa idéia era presente nos debates acerca do pensamento educacional
brasileiro que em muito era influenciado pelas idéias da pedagogia ativa de Piaget.

Os escritos de Piaget foram traduzidos para o portugués e também
surgiram traducdes dos comentaristas estrangeiros e de pedagogos que buscavam
aplicar as teorias da psicologia e da epistemologia genética deste pensador a campos
especificos da educacdo. “A integracdo ao meio social” presente no documento oficial
partia do pensamento piagetiano o qual dizia que o conhecimento do individuo resulta
de interacdes produzidas entre os proprios sujeitos e o0s objetos dependentes e
complementares entre si. Diz ainda que a interacdo nao se da a partir da percepg¢ao, e
sim da acdo. As instrugdes redigidas por Candido de Oliveira confirmam o sucesso das
pedagogias “ativas” em Sdo Paulo e o ensino da leitura foi tido como ponto de partida

para o seu emprego.

1.4 - O ensino da leitura e o livro-texto

O Programa classificava a leitura em dois tipos: a recreativa, a leitura
como prazer; e a informativa, a leitura como aquisicdo de conhecimentos que seriam
ensinadas por meio dos seguintes recursos: pré-livro, livro-cartilha ou cartilha e livro
basico.

A indicagdo do uso seqiiencial dos livros decorre da apropriacdo das
idéias contidas num manual sobre o ensino da leitura de Magdala Bacha’ (1969), entdo
professora da PABAEE — Programa Brasileiro Americano de Assisténcia ao Ensino

Elementar. O livro, influenciado pelas idéias da educadora norte-americana, Miss Luella

A autora é mencionada como bibliografia consultada e € citada no préprio texto do documento.
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Keithahn'®, era fruto de “estudos, pesquisas e observacdes” do programa de treinamento
dos professores acerca da aprendizagem da leitura''. Essas idéias divulgadas por meio
dos proprios documentos oficiais comprovam a estreita ligacdo dos tecnicistas norte-
americanos com o ensino no Brasil.

O livro de Bacha (1969) foi publicado pela Editora Ao livro Técnico S.
A., do Rio de Janeiro, e pertencia a uma cole¢do denominada “Educacio Priméria”, com
onze publicacdes destinadas aos professores e alunos, sendo que na contracapa o leitor
se deparava com a seguinte informacdo: “Leitura na primeira série — Educacdo Primaria
— Guias de Ensino”. Diante desse dado, ndo € estranho dizer que o livro funcionava
como um guia proprio de ensino, incluindo indicagdes de livros-textos ou livros infantis
a serem utilizados na sala de aula pelos professores acompanhados de sugestdes de
atividades. Na relac¢do de livros indicados, encontrava-se uma série da mesma editora,
Cadernos de Linguagem, que abrangem trés livros de propria autoria de Magdala
Bacha, publicados pela Editora Agir.
SHEE= LS

NA PRIMEIRA SERIE

Magdala Lisboa Bacha
PROFESSORA DA DAP (EX.-PABAEE

!én A0 LIVRO TECNICO SA.
FIOOE JNEEOIGURASES B9 1.3 -Figura - Capa do livro de Magdala Bacha, Leitura na
primeira série. Editado pela Ao Livro Técnico em 1969. Nota-se abaixo do nome da autora a

indicacao: Professora da DAP (EX-PABAEE)

10 Sobre isto ver: WARDE, Miriam. 1986. A formac¢ao do magistério e outras questdes. In:

MELLO, Guiomar N. at al. Educagdo e transi¢do democrdtica. 4° Ed. Sao Paulo: Cortez/Autores
Associados.

H “O PABAEE contava com um diretor técnico americano e um brasileiro e atuava nas areas de
Aritmética, Ciéncias Naturais, Curriculo-Supervisdo, Estudos Sociais, Linguagem, Psicologia, Pré-
Primdrio e Biblioteca. O pesquisador José Nilo Tavares, em artigo (“Educacdo e Imperialismo no Brasil”)
publicado na revista Educacdo & Sociedade, registrou que as atividades eram desenvolvidas por
“professores brasileiros e americanos, cabendo aos ultimos a contribuicdo de idéias, experiéncias e
orientacdo técnica”. Aos brasileiros cabia a execu¢do. Em cinco anos, o PABAEE treinou 832 professoras
brasileiras, 24 paraguaias e oito venezuelanas, editou 34 livros — num total de 113.500 exemplares -, e
levou para cursos nos Estados Unidos 300 professores brasileiros e 50 administradores educacionais.”
CARVALHO,Jorge. Pabaee e a alianga para o progresso. Site: http://jorge.carvalho.zip.net/arch2007-
03-18 2007-03-24.html. Acesso eletrdnico em 17/11/2008.
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A indicac@o do uso do pré-livro prescrita no documento institucional é
retirada do manual de Bacha em um capitulo separado somente para seu uso em classe,
mas que também traz a luz as caracteristicas que esse tipo de impresso deve possuir para
ser selecionado pelo professor.

O pré-livro € um dispositivo utilizado pelo professor na sala de aula para
introducdo da leitura, sobretudo no processo de alfabetizagdo. Logo, € um livro de

histdrias infantis composto de, cartazes, manual do professor e livro de exercicios. Além

disso, deve ter a seguinte forma:

Quanto ao Contetido — O enredo deve estar de acordo com a realidade e apresentar
fatos que verdadeiramente poderiam acontecer, fatos que as criangas possam

N

compreender e viver a medida que léem, (... Para facilitar a aprendizagem ¢é

interessante que o pré-livro conste ndo apenas de uma histéria, mas de vdrias,

acontecidas com as mesmas personagens principais — que devem ser criangas de ambos
os sexos e da mesma idade dos leitores (...)

Quanto a forma — nos bons pré-livros o vocabuldrio é controlado e apresentado

progressivamente.

Quanto as ilustracoes — As ilustracdes (...) devem estar presentes em todas as paginas.

(BACHA, 1969, pp. 131-132)

O livro intermedidrio tinha as mesmas caracteristicas técnicas do pré-
livro, com indica¢d@o na capa leitura intermedidria e indicacdo do nivel correspondente.
Porém, difere do pré-livro, na medida em que vem com um vocabuldrio maior, ou como
a autora define, com “um maior nimero de palavras novas aparece em cada pagina
relacionadas as experiéncias infantis.” (Bacha, 1969, p. 236).

As prescrigdes para o “bom pré-livro” ja fornecem indicios de como seria
o livro de literatura infantil ideal, assim como o livro-cartilha e o livro basico bem como
os seus objetivos. Outras prescricdes a respeito do “bom” pré-livro ou livro de leitura
circulavam por outras estancias que se preocupavam com o habito de ler entre os jovens
e a promoc¢ao do livro destinado as criangas.

A FNLIJ em seu Boletim Informativo traz o trabalho que a professora
Alaide Lisboa de Oliveira apresentou no XIII Congresso sobre Literatura Infantil, em
Nice, sobre o livro de leitura para crianga e adolescente. O texto discorre sobre a forma

e a finalidade de um livro de leitura e o seu tom € marcado pelo uso do material em sala

de aula.

Nao importa que todos os textos ndo sejam assimilados e vividos por todos os alunos:
basta que cada aluno possa desenvolver-se de acordo com suas possibilidades; deve
haver campo de escolha para os mais dotados e para os menos dotados.
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Devemos graduar as ligdes num crescendo de dificuldades, tendo em vista os préprios

textos. (...) O professor nido precisa ater-se a ordem do livio e nem mesmo &
aconselhavel que o faga. A adaptag@o as experiéncias prévias de cada turma e de cada

aluno € trabalho delicado do professor. (FNLILJ, 1972, n°17, p. 08)

A prescri¢do do uso do livro de leitura na escola, embora dé ao professor

uma pequena autonomia no que refere a ordem dos textos a serem utilizados, ndo

permite a mesma acao em relagdo aos contetidos. A autora preza pelos textos morais e

cristdos que elevem a “comunicacdo intelectual e emocional, em que a relacdo de

conteddo e forma traduz sentimentos, ideais, graca, beleza, em toda a simplicidade e

pureza de expressdo.” (FNLIJ, 1969, n°17, p. 08).

Se os livros de leitura devem atentar para esses objetivos, uma maneira

de fazé-lo € por meio dos textos cristaos:

Incluem-se textos profundamente cristdos; o laicismo exagerado que corta todas as
antenas de religiosidade como que mutila a criatura humana que tem sido, através dos
tempos, realmente religiosa. Déem-se as criancas e aos adolescentes os trechos do
Evangelho, mensagem de sabedoria que move e comove ndo apenas os catélicos, ndo
apenas os essencialmente cristdos mas, ainda, todos aqueles que valorizam o que cada
homem tem de humano. As Sagradas Escrituras tém sido a for¢a de grandes povos

através do tempo. (FNLIJ, 1972, n°17, p. 09)

Nota-se, aqui, um retorno aquela literatura do inicio do século XX. A

literatura com objetivos moralizantes, justamente o “lugar” da autora neste cendrio. Na

época, Alaide Lisboa era professora da Universidade Federal de Minas Gerais no curso

de Pedagogia, também ex-vereadora de Belo Horizonte e autora de cldssicos infantis

ML
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" publicados desde o final da década de 30. Entre os livros

publicados, estd a renomada colecdo A bonequinha preta -

impresso utilizado nas salas de aula com objetivo de
discutir com as criangas o preconceito racial. Segundo
Nelly N. Coelho (1981), a autora participa do movimento
- modernista da literatura infantil, preocupada com os

novos métodos de leitura, realizou producdes “ingénuas”
= e “ludicas”. Partindo de situacdes familiares suas histdrias

i
ot

transmitiam “li¢des de vida”.

Figura 1.4 - Capa do Livro de Alaide Lisboa. 13 e. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1957.
A 1a. edicdo € de 1938, pela Francisco Alves.
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A mensagem da moral cristd presente no discurso de Alaide Lisboa
refletia uma posi¢do da FNLIJ do momento. A instituicdo tinha estreitas ligacdes com
entidades catdlicas internacionais. No Boletim n° 06 de 1969, a propaganda da “nova
literatura” estava presente. O texto de abertura “Nova Literatura Infantil” abordava o
documento publicado pela Comissdo de Imprensa e Literatura Infantil do Bureau
Internacional Catdlico da Infancia de Genebra. O documento cercava os problemas do
livro infantili no mundo moderno, onde os métodos de comunicacdo em massa
ocupavam o lugar que antes era da literatura. Reforcava o papel do livro infantil que é
de recreacdo, educacional e cultural, mas atentava, da mesma forma, sobre a qualidade
desta literatura que devia seguir alguns critérios. Assim, o “Bureau formula, em sua
“Carta”, uma série de recomendacdes a autores, editores, bibliotecarios, professores e

pais.” (p. 06)

-aten¢do para mentalidade infantil

-adaptacdo a idade da crianca

-qualidades intrinsecas do livro infantil: (...)suas qualidades recreativas podem
permanecer primordiais, mas seu ambito educacional depende de certo nimero de
fatores. Recomendam objetividade de informacdo: os livros podem transmitir

determinada quantidade de conhecimento (...) (p. 07)

Os objetivos desta nova literatura eram claros e precisos, € mais, nao
concerniam apenas o ambito nacional. O que a Fundacdo entendia e esperava da nova
literatura infantil estava calcado em preceitos e idéias discutidas internacionalmente. O
texto de Valdemar Cavalcanti, antes de apresentado o Boletim, foi publicado no
impresso “O jornal”, em outubro de 1969, o que significa que essas idéias circulavam
ndo apenas nas agéncias que cuidam da literatura infantil. As recomendacgdes da Carta
de Genebra foram dirigidas aos editores, vendedores de livros, bibliotecarios e
responsaveis pela educacdo no Brasil, uma vez que o documento foi veiculado por
diferentes meios de comunicacao.

Este documento ainda critica a dimensdo exclusivamente moralizante dos
livros infantis. Segundo a Carta de Genebra, a nova literatura, deve prezar pela
disponibilizacdo de informacdes e conhecimentos, € a moral cristd também ¢

reverenciada, desde que nao produza uma falsa imagem:

E importante que os livros infantis nutram nas criancas um sentimento de respeito e
dignidade pela pessoa humana, de acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos
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Humanos, e especialmente nesses dias, despertar os jovens para os valores sociais: um
sentimento de civismo, justi¢a, paz, liberdade e solidariedade.

No que respeita a inspiracio religiosa, o Bureau observa que muitos livros infantis ndo
possuem qualquer dimensdo religiosa: devem ser considerados em seu devido lugar,
desde que ndo afastem a crianca das descobertas espirituais ou dos valores do
Cristianismo. (...)

Deve-se cuidar para que esses livros mostrem tal mensagem nao sob uma falsa imagem,
que é exclusivamente moralizante, mas como uma verdadeira cristandade ligada aos

nossos conhecimentos cientificos e técnicos, ao progresso social e cultural (p. 08).

Segundo Hébrard e Chartier (1995), as editoras de influéncia catdlica tém
a intencdo de fixar nas criancas o universo dos valores cristdos. Para isso, apresentam
nas suas leituras referéncias religiosas como algo natural. Estes autores recrutam a
maior parte de seus leitores nas criangas que freqiientam a escola, para quem ler € algo
tdo natural quanto falar ou brincar. E se as criancas procuram as edi¢des mais ilustradas,
que a principio seriam condendveis, nos anos 60 e 70, as editoras investem nos textos
biblicos ilustrados. Ainda que as recomendagdes das autoras falem claramente de leitura
das Sagradas Escrituras, outras sugestdes aconselham leituras de cunho laico que
inspirem a solidariedade, baseadas na Declaragao Universal dos Direitos do Homem.

As opinides registradas no Boletim criticam a geracdo anterior de livros
de leitura que utilizam um vocabuldrio facilitado a fim de que as criangas compreendam
a histéria. Para a professora Alaide Lisboa de Oliveira, € importante a introdugdo de

novas palavras que nao somente as que cabem no universo infantil.

Um engano da geracdo passada era o de dirigir-se as criangas em linguagem ndo apenas
acessivel, mas em linguagem em que se confirmavam os erros cometidos; o adulto mais
culto imitava a crianca que havia aprendido seu linguajar com pessoas incultas:
empregadas despreparadas ou outras criangas vindas de meios mais acanhados.

Nao vamos dar as criangas que foram criadas em meio mais acanhado, livros de
vocabuldrio pobre; ndo vamos limitar ainda mais suas possibilidades de comunicagdo;

esforcemo-nos por abrir-lhes novo horizonte vocabular. (FNLLJ, 1972, n°17, p.10)

A critica aos livros anteriores perpassa a opinido da professora engajada
em promover, por meio do livro de leitura, o “prazer de ler”, “a crianca curiosa,

esperta”, enfim palavras-chave nos discursos de pedagogos do momento.

Nao tenhamos medo das palavras. Talvez essa pedagogia aberta a riqueza vocabular dos
textos ndo conviesse as geracdes passadas, porque o diciondrio era livro considerado um
tanto perigoso nas maos da crianga; porque fazer perguntas a pais e professores ndo era
“distinto”; porque era feio crianga curiosa.

Hoje, os escripulos estdo atenuados, os diciondrios escolares sdo discretos; perguntar é
sinal de inteligéncia, ser curioso € ter espirito cientifico. Assim as criangas nao t€ém

dificuldades de esclarecer suas dividas. (FNLIJ, 1972, n°17, p. 11)
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Na fala seguinte quer convencer que o livro de leitura pode ser sindnimo

de livro de literatura infantil:

O livro de leitura, fiel as normas da correcio e da beleza literdria, serd ao mesmo tempo
um livro de literatura infanto-juvenil, e um livro bédsico que prepare para a comunicagdo
de mensagens técnicas légicas e poéticas, adaptadas ao mundo em que vivemos.

(FNLI, n°17, p.13)

Os livros de leitura sao promovidos por mediadores culturais, e as vezes
sao confundidos com livros de literatura, intencionalmente ou nao. No ano seguinte, o
mesmo impresso publica um ciclo de palestras intituladas, A crianga, a escola e o livro.
Neste numero, Wanda Rolin Lopes, educadora, membro da FNLIJ, defende novamente

o uso do livro de leitura:

Para as atividades de leitura bésica, hd necessidade de se dispor de material organizado
segundo determinados principios e normas de continuidade e gradacdo, uma vez que
esse material se destina a um trabalho sistematico de desenvolvimento de habilidades, o
que pressupde a organizacio dos objetivos a atingir em uma escala de valores na qual a
complexidade das atividades se devera condicionar ao nivel dos alunos.

Os chamados “livros de leitura” constituem material especificamente destinado a esse
fim. Mas ndo basta que eles tragam em sua capa essa classificagdo. Para que possam,
realmente, servir aos fins a que se propdem, é necessario que preencham determinados
requisitos, entre os quais citariamos, como de maior relevo, os seguintes:

- apresentar textos relacionados aos interesses, conhecimentos e curiosidades mais
pronunciados na faixa de idade das criancas a que se destinam;

-apresentar vocabuldrio, estrutura e extensdao das oragdes, bem como extensdo total dos

textos, condicionados ao nivel dos eleitores (...) (FNLIJ, n° 10, 1970, p. 17)

Desenvolver habilidades de compreensdo e expressdo sao algumas das
finalidades do ensino da leitura para o Programa Curricular de 1969. A leitura é o meio
para que tais habilidades sejam desenvolvidas nos alunos. O que equivale dizer que ao
mesmo tempo em que o ato de ler € fim, também € meio. Os livros-textos ndo sao os
unicos dispositivos prescritos para o professor nos documentos: um livro de leitura com
mais elementos literdarios, porém sem perder seu cardter informativo era recomendado
pelas estancias federal e estadual. Assim, de uma forma intencionada ou ndo, as

prescricdoes comegavam a tratar do uso do livro de literatura infantil.
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Capitulo 2

A leitura suplementar e a leitura recreativa

As representagdes sobre os dispositivos para o ensino da leitura se
aproximavam nos 6rgaos federal e estadual. As caracteristicas dos livros de leitura
ideais estavam relacionadas com as concepcdes das agéncias acerca da finalidade do
ensino primario. O Programa para o ensino primario de Sdo Paulo de 1969 apresentava,
segundo os autores, “uma visdo mais aberta que nao limitasse tanto a criatividade do
professor” ao cumprir seu papel de ensinar. Em busca de um ensino que integre e
respeite a realidade das escolas paulistas, Candido de Oliveira e José Azanha lideram o
projeto de reorganizacdo do Curriculo e dos Programas da Escola Primadria, e a
reformulacdo e implantacdo sistemdtica da orientacdo pedagodgica. As idéias de Anisio
Teixeira permeiam o documento, que trata de “um programa de atividades e nao de
matérias, iniciadora nas artes do trabalho e do pensamento reflexivo, ensinando o aluno
a viver inteligentemente e a participar responsavelmente da sua sociedade.” (“Educacdo
ndo € privilégio” apud (Sao Paulo, Departamento de Educagdo, 1969, p. 141). Assim, o
alvo da escolaridade brasileira € a homogeneizacio e deverdao “os curriculos e
programas constituirem medidas para um minimo de escolaridade. No nivel 1, a crianca

deve saber ler, alguns saberdo ler melhor, mas TODOS saberao ler.” (p. 135)

Objetivos gerais do ensino primario

Propiciar condi¢des para que a crianga:

1 — Desenvolva habitos e atitudes adequados em relacdo a saide e ao desenvolvimento
fisico

2 — Raciocine com légica e clareza

3 — Aprenda a ler, escrever, calcular com precisdo e desembaraco

4 — Adquira conhecimentos adequados a seu nivel de desenvolvimento

5 — Desenvolva a criatividade

6 — Tenha responsabilidade

7 — Desenvolva a sociabilidade (p. 138)

Integracdo e realismo sao termos que muito aparecem na proposta de
1969. Com objetivos modestos, os autores legitimam o documento com criticas a planos
anteriores, sobretudo o de 1947, que pretendia uma formacgdo integral do educando.
Atentam que diante da estrutura precdria que o ensino se encontrava era necessario o
foco em objetivos reais e factiveis. Estabelecem um quadro comparativo entre os dois
programas, de 1947 e de 1969, tecendo severas argiiicoes ao documento mais antigo.

Pretendiam, entdo, um programa de acordo com o Plano Estadual de Educagdo de
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1970, que propunha uma escola primdria “integradora das experi€ncias que a crianca
viva, dentro e fora da escola, com vistas ao desenvolvimento harmoénico da
personalidade do educando.” (Sdo Paulo (Departamento de Educacio), 1969, p. 133)

O curriculo de objetivos acanhados, o aprender a ler, atende ao Plano de
Educagdo Nacional que desejava um Brasil livre do analfabetismo. Um momento muito
semelhante as primeiras décadas do século XIX, em que os programas de ensino para a
escola elementar se limitavam ao ensino inicial das habilidades da leitura, da escrita e
do cdlculo. Nas décadas seguintes, progressivamente foram se constituindo conteidos e
saberes especificos para serem ensinados pela institui¢do escolar e o curriculo de 1947
aparece como formas mais complexas de escolarizacao:

“progressivamente os saberes compreendidos como “leitura” e “escrita” ganham novas
dimensdes, respondem a novas exigéncias e demandas sociais, assumem formas mais

complexas de escolarizagdo.” (Galvao et alii, 2002, p. 28)

Agora se entende as duras criticas de Candido de Oliveira ao modelo.
Para ele, os objetivos deveriam ser “reais” e “factiveis”. A verdade € que o curriculo
nio é elaborado apenas pelo debate de conceitos dos professores e profissionais da
educacdo, ele estd envolvido com outras relacdes de dominacdo existentes'?, tanto em
uma politica nacional - e aqui ndo se deve esquecer que o Brasil vivia em regime
ditatorial repressivo, quanto na politica internacional, pois o pais respondia a politica
liberal do capital estrangeiro, sobretudo, norte-americano.

Nesse contexto, o livro para uso das escolas deveria acompanhar os
objetivos singelos propostos pelo chefe do ensino primério. Esta € a proposta de
Candido de Oliveira no texto Reformulacdo do ensino primdrio, reformulacdo do livro
escolar anexado ao final do programa de 1969. O autor destaca que se ocorre uma

melhoria do ensino com a atualizagdo dos programas, é necessdria, da mesma forma,

uma adequacdo do livro escolar.

a escola primdria deve encaminhar-se para oferecer condigdes, criatividade e libertacdes

o livro tem uma importdncia decisiva, pois com ele hd contato, impregnagao,
ressonancia, permanéncia, acompanhamento. E tido como Mestre-maior a partir do

momento que o professor preparou o aluno para utilizé-lo. (p. 148)

12 Ver Apple, Michael (1997)
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Candido de Oliveira critica o livro didatico que desenvolve “ponto-por-
ponto”, sem complementagdo e aprofundamento, embora afirme que “o livro deve ter
destinacdo certa ao grau e a série (ou conjunto delas) de determinada disciplina.” (p.
149) Nesse aspecto, o autor concebe o livro-texto ocupando papel superior ao didético,
desde que siga os semelhantes propdsitos do ensino primario: o de ser pratico, objetivo
e atual.

Para o autor, se os livros adotados na escola primdria paulista estdo em
sua quase totalidade superados, a nova escola primdria deve exigir novos livros. E, pois,
“tarefa do Estado, promover a divulgacdo de seus objetivos; das Editoras, que deverao
organizar-se mais cientificamente e dos autores na execucao de um projeto de melhoria
do livro escolar.” (p. 152)

E clara a posicio da chefia do ensino primédrio de Sdo Paulo que
compreende o mercado editorial subordinado aos objetivos do Estado. A industria do
livro € praticamente convocada para a realizacdo da nova missdo com prescri¢des ja
bem definidas.

E necessdria a revisio dos objetivos, conteddos, métodos, livros-texto e material
didatico das escolas primdrias. O livro deve dar assisténcia ao professor. Seja por meio
de publicacdes especializadas, ou pelos manuais dirigidos ao professor vinculados nos
livros-texto. (p. 152)

A prescri¢gdo em torno do livro diditico acompanha os objetivos quase

conservadores do programa para o ensino de Sao Paulo:

Livro didatico idedrio deve ter:

- vinculagd@o com o curriculo

- alongamento de um bem maior, que sio os valores estruturais de Humanidade e Patria
- método/disciplina/ordenacdo

- apresentacdo: os recursos graficos que sejam estimulos permanentes a iniciagdo

artistica. (p.150)

A classificacdo de um livro didético vinculado com o curriculo vinha em
conformidade com o ensino da leitura, que poderia ocorrer de trés formas: silenciosa
dirigida, oral e recreativa. Cada um dos tipos serve ao objetivo maior: ler para aprender
a ler. Nota-se que a exposi¢do dos objetivos e meios de forma seqiiencial determina, da
mesma maneira, prescri¢cdes para os professores acerca do uso do dispositivo em classe.
Primeiramente sozinho, mas nunca sem deixar de ser dirigido, o aluno vai compreender
o texto: identificar a idéia principal, os pormenores, a seqiiéncia e apreciar a historia.

Depois disso, o professor por meio da leitura oral, ird formar os hdbitos, que sdo
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atitudes de expressdo, ritmo e entonacao da voz. O uso do termo “apreciar a historia” é
interessante de ser analisado, pois trata-se de uma apreciacdo dirigida, quase “forcada”.
Aqui, ndo € considerada a apropriacdo individual do aluno e o ato de ler ainda ndo é,
portanto, fruicdo. A recomendacdo de como dirigir o ensino da leitura aparece

didaticamente em forma de quadro no Programa:

Ensino da Leitura

Objetivos Meios

Desenvolver habilidades de compreensao Leitura silenciosa dirigida
Determinar a idéia principal
Identificar pormenores
Estabelecer a seqiiéncia dos fatos
Apreciar o material lido

Formar e desenvolver habitos, atitudes e | Leitura oral
habilidades de leitura oral

Expressao
Entonacio de voz
Ritmo
Pronidncia
Leitura Recreativa
Objetivos Meios
Valorizar a leitura como fonte de recreacdo Organizacdo da biblioteca

Utilizacdo da biblioteca
Incentivo da leitura espontanea

Fonte: (Sao Paulo (Departamento de Educacdo), 1969, p. 08)

Uma modificagdo importante se refere ao preparo da compreensido do
texto - a pratica da leitura silenciosa. A partir dai, infere-se que o entendimento do texto
ndo segue a oralizacdo, mas € anterior a ela. Na década de 70, o mesmo procedimento é
notado nos guias de ensino franceses. Hébrard e Chartier (1995, pp.118-119) concluem
que a leitura silenciosa “introduzida sub-repticiamente, numa perspectiva quase
psicoldgica, se torna um objetivo essencial da aprendizagem infantil” naquele pais. A
leitura oral € feita para “formar e desenvolver hdbitos”. H4, portanto, uma inversao: a
leitura corrente em voz alta, elemento fundamental do sistema pedagdgico tradicional
ndo parece mais essencial ao ato de ler. O trabalho de compreensdo agora é feito pelos
olhos, enquanto o desenvolvimento da expressao, como nao podia deixar de ser, é
realizado pela oralidade.

O objetivo verdadeiro da leitura silenciosa, segundo os dois estudiosos, é

nitidamente cultural. A conquista da leitura passa pela convivéncia precoce com as
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bibliotecas, logo estd muito mais relacionada com a ‘“capitalizacdo das estruturas
textuais do que com a gramadtica ou a fonética e que se apdia mais no imaginério do que
na observacao.” (p. 315)

A leitura na sala de aula ndo serve apenas para a aquisi¢ao e fixagcdo de
conhecimentos; ela é, também, fonte de recreacdo. Pode-se deduzir, entdo, que o
Programa Curricular trata a leitura de recreacdo como leitura de livros de literatura
infantil, ainda que ndo mencione este termo. Em um artigo publicado pela FNLIJ, a

educadora e autora de livros infantis Marina Quintanilha Martinez fala sobre literatura e

recreacao e ordena o tipo de livro que deve ser usado para determinado fim:

Como podemos situar o livro na recrea¢do? Temos o livro apresentado, habitualmente,
como meio de atingir determinado objetivo. Assim, o livro bdsico, tem como objetivo
desenvolver habilidades bdsicas de leitura, isto €, serve para aprender a ler. O livro
informativo € aquele que a pessoa 1€ para aprender. No livro recreativo, o objetivo deve
ser colocado nele mesmo — o recrear-se, o renovar-se, o alegrar-se. Entdo, como a
principal caracteristica da recreacdo € ser uma atividade descomprometida gratuita, com
um fim em si mesma, a leitura como recreagdo também tem um fim em si mesma.

(FNLIJ, n° 11, 1970)

O livro infantil, de acordo com o artigo € com o programa curricular, tem
a funcdo de recreacdo. Para o ensino da leitura deve ser usado o livro bdsico, e para
informar, o livro informativo. Ele é diferenciado, portanto, do livro didético.

Na definicdo de J. Gimeno Sacristan (1995) os materiais impressos
escolares devem guiar o professor e aluno, ressaltando informagdes e sugerindo

atividades. O que nao € o caso do livro infantil.

Los materiales tienen cometidos diferenciados o funciones varias que cumplen, bien por
separado, bien simultdneamente. Son depdsito de informaciones varias para profesores y
estudiantes, gufan o estructuran el proceso de enseflanza-aprendizaje al sugerir
actividades, resaltando informaciones, guiando el proceso de desarrollo de una unidad;
también pueden sugerir el tipo de actividad a través de la que se evalda el proceso

seguido por el alumno. (p. 75)

Como se introduzir uma leitura dita recreativa se os livros de leitura, ou
livros-texto sdo verdadeiros métodos a serem seguidos com atividades, exercicios e
guias para os professores fazerem o uso correto no processo de ensino-aprendizagem?
Por esses motivos, somente a literatura infantil poderia cumprir esse papel.

Para implementacdo da leitura como fonte de recreacdo era necessaria a
organiza¢do de uma biblioteca para assim incentivar os alunos a leitura espontanea, até
que esta pratica se transformasse em um hdabito, por meio da sua introducdo no

cotidiano escolar. Desta forma, a leitura recreativa tornava-se um modelo para a vida
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escolar e os profissionais da educagdo, por sua vez, esperavam que esse ‘‘ritual de
convivio”, fosse bem recebido pelo grupo de criancas, afinal, essa era a prética realizada
“em recreio”. As tentativas para que isso ocorresse eficazmente era uma rigorosa
selecdo realizada por o6rgdos da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo
incumbidos de facilitar a tarefa do professor na escolha de obras que iriam compor o

acervo das pequenas bibliotecas.

2.1 - A Equipe Técnica do Livro e Material Didatico: Da leitura

suplementar a leitura recreativa

O Decreto N° 52.324, de 1° de dezembro de 1969 organizava a
Coordenadoria do Ensino Bédsico e Normal com a finalidade de executar as disposicoes
do Plano Estadual de Ensino. Era dividido em muitas se¢des hierdrquicas, sendo uma
delas o Departamento de Ensino Bdsico, que tinha o papel de planejar os recursos
materiais e humanos necessarios a manuten¢ao e expansao da rede escolar.

A secdo que seria responsdvel pela formagao da equipe técnica do livro e
material didatico, segundo o referido Decreto, era o Departamento de Orientagdo
Técnica. Somente em abril de 1970 foi formada a Equipe Técnica do Livro e Material
Didatico — ETLMD. A equipe foi supervisionada por Luiza Sturion e tinha como
membros: Hely Loureiro Paschoalik, Neusa Alves de Araujo, Thais de Almeida Dias,
Dirce de Almeida Costa e Edith Mariano Ferreira. Todas eram professoras primadrias,
com excecdo da supervisora que era diretora de U. E.

De acordo com a Resolugdo n° 228 a equipe tinha a seguinte drea

funcional:

Artigo 2° - a Equipe Técnica do Livro e do Material Didatico tem a seguinte area
funcional com relag¢@o ao ensino primario:

I - proposi¢do de critérios para a andlise de livros e materiais diddticos segundo as
normas vigentes;

II - a realizacdo de estudo, levantamentos, bem como a elaboracdo de recomendagdes
que possam servir de subsidios para a melhoria de livros e materiais didéticos;

III - elaboracdo de sugestdes para a adequada utilizacdo de livros e materiais didaticos
com vistas ao desenvolvimento dos programas de ensino

1 Resolugdo n° 22 de 14 de abril de 1970. Publicada no D.O. de 15 de abril de 1970.
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IV - realizagc@o de levantamentos sobre os livros e materiais didaticos adotados na rede
de escolas

Nota-se que em nenhum momento a resolucdo trata da aquisicdo de
livros. O texto indica apenas que a equipe trabalhara levantando critérios para a andlise
de livros e fornecendo recomendacdes as editoras e aos autores para melhoria da sua
qualidade, ou até mesmo para que o livro esteja adequado ao curriculo.

A equipe que divulgaria a lista'* de livros indicados no ano de 1971 era a
j4 formada ETLMD - Equipe Técnica do Livro e do Material Diddtico — com a
disponibilizacdo de titulos selecionados para apreciacdo dos diretores regionais de
ensino e professores. Encontra-se nesse documento uma nova classificagdo dos livros
indicados.

O que “substitui” o livro de classe, apesar de continuar com a mesma
funcdo, € o agora denominado Livro de Lingua Patria. Assimila-se entdo o Programa
Curricular de 1969 que tratava da importancia da disciplina para o desenvolvimento
dos educandos. Em seguida, sdo prescritos os Livros para Atividades, os Livros
Auxiliares (gramadticas e compéndios), com o papel de reforcar o ensino da lingua
portuguesa. Para que se efetue o desenvolvimento dos educandos, a resolugdo
prescreve livros para Leitura Suplementar em quantidade proporcional as indicagdes de
livros de lingua pétria, o que configura a importancia dada a esse tipo de leitura no
cotidiano escolar. Ora, se os livros de lingua pdtria aparecem como materiais
pedagégicos estruturadores da aula, e os livros suplementares vém com a mesma
quantidade de prescri¢des, tudo leva a crer que o género ganha espaco e forca no modo
de fazer da escola.

A Tabela 1 demonstra a publicacdo do Didrio Oficial de fevereiro de
1971 da selecdo de titulos, autores, séries e editoras dos livros; e o propdsito
determinado a que servem. Vale a pena notar que os livros de literatura infantil
aparecem como ‘“leitura suplementar”, e que hd uma expressiva quantidade de livros
relacionados. Esta decisdo de priorizar a escolha de livros de literatura infantil pode ser
explicada pela continuidade de uma politica iniciada pela Celdude no ano anterior,
como também, pelo grande nimero de exemplares que as equipes recebiam das editoras

para avalia¢do, como foi mencionado.

1 Diério Oficial de 10 de fevereiro de 1071, paginas 26 — 32.



58

Tabela I
Classificacdo e respectivas quantidades de livros listados pela Equipe Técnica do Livro

e Material Didatico — ETLMD - no ano de 1971

CLASSIFICACAO QUANTIDADE DE LIVROS
INDICADOS

Lingua Pétria 200
Livro para Atividades 35
Livros Auxiliares 12
Livros de Leitura Complementar 14
Livros de Leitura Suplementar 200
Estudos Sociais 04
Matemadtica 08
Ciéncias 04

Numeros aproximados. Fonte: D. O 10/02/1971, p. 26-29.

O ensino da Lingua Patria realmente era o foco da Chefia do Ensino
Primério em detrimento das outras disciplinas. Estudos Sociais, Matematica e Ciéncias
somavam 16 indicagdes, contra 400 voltadas para o ensino do Portugués. Isso sem levar
em consideracdo que, entre os livros para atividades, auxiliares e complementares,
muitos serviam para o ensino do Portugués.

No ano de 197315, a classificacdo das obras nao obedece aos mesmos
critérios. Agora, sdo dois grandes momentos: o do livro-texto, o livro a ser utilizado em
classe pelo aluno como guia para o desenvolvimento do programa de ensino; e o do
livro auxiliar, que serviria de consulta eventual, de cardter complementar. Ao ler a
disposic¢ao dos critérios de classificagdo dos livros escolares, em um primeiro momento,
infere-se que a literatura infantil perdeu o espaco adquirido no tempo escolar.
Surpreendentemente, embora os livros auxiliares, segundo a prescricdo, fossem
utilizados em ocasides eventuais, o livro infantil aparece no final da lista com um
aumento considerdvel na quantidade de titulos, e € agora classificado como ‘“Leitura

Recreativa”.

15 Publicacdo no Didrio Oficial de 21 de fevereiro de 1973, paginas 27 — 30.
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Tabela 11

Comparagdo do nimero de titulos de literatura infantil listados nos anos de 1971 e 1973

ANO QUANTIDADE DE LIVROS DE
LITERATURA INFANTIL

1971 200

1973 320

Numeros aproximados. Fonte: D. O. de 10/02/1973, p. 27-31.

O livro infantil, agora, ndo exerce a mesma funcdo do livro-texto, pois
ndo esta inserido na classifica¢do “livros informativos”. Ele aparece relacionado dentro
da secao de “livros-auxiliares”, no bloco denominado “livros recreativos”. Em um curto
espaco de tempo, nota-se uma mudanga na representacdo que o instituto possui acerca
do livro infantil. Num primeiro momento, o material € entendido como leitura
suplementar, o aluno que quisesse suplementar o conteido aprendido poderia fazé-lo,
provavelmente, ap6és a aula. Num momento seguinte, ele auxilia o aluno com os
conteddos aprendidos, a0 mesmo tempo que € “recreacao”, “lazer”. O dispositivo pode
fazer parte da aula, mas possui uma nova funcdo: a do recrear.

A razdo da literatura infantil vir classificada como leitura recreativa nas
listas de indicacOes elaboradas pela ETLMD a partir de 1973, se deve a uma nova
concepgdo ja presente em um novo curriculo organizado em 1969. O livro infantil
deixava de ter o mero cardter informativo, ele ndo mais suplementaria o conteido das
aulas. Sua leitura deveria instigar o prazer de ler, por isso era considerada recreativa.

Para que esse tipo de leitura ocorresse, prescrevia-se a organizagcao de
bibliotecas dentro da prépria sala de aula — um outro motivo pela numerosa quantidade
de indicacdes. Essa recente representacio norteard as prescri¢cdes das praticas de leitura
nas escolas e formacgdo de pequenas bibliotecas que funcionariam no proprio espago da
classe, denominadas “Cantinho Biblioteca”, em conformidade com o incentivo da
leitura espontanea. Com a organizacdo da biblioteca, os alunos poderiam escolher
titulos diferentes e 1€-los a0 mesmo tempo. No entanto, a leitura recreativa ndo deixaria

de ser dirigida e ocorreria num determinado tempo da aula.
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2.2 = O cantinho da leitura ou a biblioteca em sala de aula

O préprio Programa j4 trazia a recomendagdo do “cantinho da leitura”, e o livro

de Magdala Bacha, descreve exatamente o que seria esta “biblioteca em sala de aula”.

um cantinho bem agraddvel, com paredes ornamentadas com figuras ou desenhos de
cenas ou de personagens de histérias favoritas, uma estante com livros atraentes,
coloridos, em que as ilustracdes tomem a maior parte da pagina, uma mesinha com
cadeirinhas ou banquinhos em que as criancas possam sentar-se & vontade para folhear

ou ler livros (...). (Bacha, 1969, p. 247)

Consagra-se, ai, a literatura infantil no ritmo escolar. O cantinho da
leitura estabelece a relacdo entre espaco e tempo escolar com uma aproximacao mais
intima entre os espacgos fisicos e as atividades de alunos e professores. O espaco
significa tempo: possibilidade de dilatacdo do periodo escolar. No préximo trecho, a

autora esclarece o motivo da introducdo deste novo dispositivo:

O bom professor reconhece que, dando sdbia orientacdo ao programa de literatura
infantil, estd promovendo o desenvolvimento da personalidade do aluno em todos os
seus aspectos (...)

Quando terminar a leitura do pré-livro e iniciar as leituras intermedidrias, a crianga ja
serd capaz de independentemente ou com alguma ajuda do professor ler livros tdo
simples como o pré-livro, outros pré-livros ou livros de literatura infantil desse mesmo
nivel. Por isso aconselhamos que o professor conheca e coloque a disposi¢do da classe

todos os bons pré-livros que encontrar. (Bacha, 1969, p. 246-247)

Nao somente Magdala Bacha e os redatores do Programa Curricular
discorrem sobre a relevancia do cantinho-biblioteca. Em uma série de conferéncias
realizadas pela editora Ao Livro Técnico, a autora de livros infantis (recreativos)
Marina Quintanilha Martinez chama a aten¢ao dos educadores que acabam por esquecer

o “horario” da leitura recreativa:

Consideremos as responsabilidades que nos cabem, como educadores, como pessoas
que lidam com a crianca no dia-a-dia, quando procuramos oferecer-lhe experiéncias
significativas. Quantas vezes o professor, naquele afd de ensinar coisas, de cumprir
programas inesgotdveis, adia, deixa para amanhd a hora da leitura recreativa, a
oportunidade em que a crianca pode escolher o que deseja par ler? Ou relega a essa
atividade, tdo importante, uma importancia secunddria, realizando-a somente como
tapa-buraco, a fim de preencher um tempo vago?

E preciso que o professor compreenda que a crianca ndo pode crescer no plano de
escolaridade, se ndo tiver oportunidade de desenvolver-se no plano verbal-intelectual
(pensamento-palavra). E nada melhor para desenvolvé-la nesse plano do que a leitura
recreativa.
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E condi¢cdo primordial que o professor seja capaz de entender a recreagdo como
necessidade tdo basica como trabalho, estudo e repouso, dentro do equilibrio do

curriculo e da prépria crianga. (FNLIJ, n° 11, 1970, p. 13)

Sobre as bibliotecas em classe, Chartier (2000) argumenta que alguns
pedagogos inovadores fazem este tipo de proposta: instaurar no tempo da sala de aula,
para além da leitura coletiva, momentos de leitura pessoal e silenciosa, com livre acesso
aos livros dispostos nas estantes, e “nao mais fechados no armario”, mas estas ambicoes
ficam sé no papel, como ocorreu (e ocorre) nas salas de aulas brasileiras.

O fato € que as prescricdes para utilizacdo da leitura recreativa na sala de
aula continuam em 1974 por meio das listas de selecdes da ETLMD e a literatura

infantil ndo aparece mais em carater de auxilio. Nesse ano, ela tem a sua prépria secao.

Tabela III

1974 — Livros recomendados para adocao do professor em sala de aula

Livros Numero de titulos recomendados
Comunicagao e Expressao 137

Ciéncias e Matematica 74

Estudos Sociais 105

Leitura Recreativa 284

Leitura Auxiliar 32

Fonte: Didrio Oficial de Sdo Paulo. 09/02/1974, pp. 46-49.

Dos 632 titulos prescritos, nota-se que quase a metade é formada por
livros de literatura infantil. A literatura infantil apresenta-se com a fun¢do de recreagdo,
e ainda, é considerada uma categoria de leitura. Ou seja, ndo obedece mais ao critério
de livro-auxiliar ou suplementar como nos outros anos. H&, portanto, uma nova
modificacdo em sua representagdo, ela constitui-se, agora, como leitura a ser utilizada
em classe, tem carater estruturador da aula, e ai, pode-se inferir, leitura escolar.

Aumentam-se os livros de literatura infantil, e proporcionalmente
crescem os livros de autores nacionais. Dos 284 livros de recreacdo, 122 eram de
autores nacionais; dos outros 162, 20 eram disquinhos e aproximadamente 80 titulos da
Cia. Melhoramentos eram cole¢des sem autoria. Pode-se afirmar que 62 titulos eram

tradugdes e adaptacdes em sua grande maioria de Contos de Fadas, levando-se em
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consideragdo que se repetem os titulos: contam-se quatro titulos de Jodo e Maria, de
diferentes editoras. O mesmo se sucede para Gata Borralheira/Cinderela, entre outros.
Esta configuracdo mostra que a industria do livro infantil nacional estd crescendo e
também sua apropriagio pelas entidades governamentais. E curioso, contudo, notar que
enquanto os livros de disciplina eram classificados nas listas por niveis escolares, -
alfabetizacdo, ou nivel I — 1° e 2° série, ou nivel II — 3° e 4° série, os livros “recreativos”
aparecem classificados por ordem de editoras, como se fossem recomendados para
formacdo das pequenas bibliotecas.

Finalmente, o livro de literatura infantil é introduzido em um ambiente
que pertencia ao livro-texto, afinal é proposto também que se os alunos ja conseguem
ler independentemente materiais mais ficeis, podem fazé-lo também com leituras
informativas ou recreativas.

Observa-se também uma significativa mudanca em relacdo a
denominacdo do ensino de lingua portuguesa, que ao invés de vir designado como livro
de Lingua Patria, € inserido na classificagdao “Comunicagdo e Expressdo”. Isso denota ja
uma relativa desconexao com os objetivos propostos no Programa Curricular de 1969, o
que pode ser comprovado na sua reestruturacdo em 1975, por meio da promulgacio dos

novos Guias Curriculares de Ensino.

2.3 - Os novos Guias Curriculares (1975)

Em 1975, diante da mudanca de gestdao do Estado de Sao Paulo, mudam-se
também os agentes ligados 2 Secretaria da Educacdo'®. Retorna, portanto, a necessidade
de reformulacdo dos guias curriculares. Desta vez, quem estava a frente deste
empreendimento era o CERHUPE - Centro de Recursos Humanos e Pesquisas
Educacionais “Professor Laerte Ramos de Carvalho” instituido pelo Decreto n°® 2204 de
22/08/73.

A Lei n° 5.692/71 - que fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, complementando as disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61

promulgada em 1961 — € utilizada como ponto de partida para a revisdo do curriculo. O

16 Governador: Laudo Natel; Secretario da Educacdo: Paulo Gomes Romeo.

Diretora do Centro de Recursos Humanos e Pesquisas Educacionais “Prof. Laerte Ramos de
Carvalho” — CERHUPE: Therezinha Fram; Coordenadora Geral: Delma Concei¢do Carchedi

Autores dos Guias Curriculares: Lingua Portuguesa - Jairo Fernando de Jesus Freitas e Ritta de
Céssia Araujo Centola; Estudos Sociais - Elza Nadai e Colaboradores: Suria Abucarma, Joana Neves,
Delma Conceicdo Carchedi.



63

novo texto, com estrutura bem mais simplificada, classificava o ensino entre 1° e 2°
graus, modificando sua antiga estruturacdo dividida em ensino primdrio, com quatro
anos de duracdo; e ensino médio, dividido em curso secunddrio, contendo o ginasial, de
quatro anos, e colegial de trés, o técnico e a formacdo do magistério para ensino
primario e pré-primério.

O ensino primdrio com a Lei 5.692/71 torna-se parte do ensino de 1°
grau, e atende as predisposi¢des da Constituicdo Federal de 1967 que no artigo 176
previa a obrigatoriedade do ensino para todos com idade de sete aos quatorze anos. Com
esta modificacao, a obrigatoriedade do ensino primdrio que era de quatro anos, podendo
estender-se a seis, agora contava com oito anos. Os guias curriculares de Sdo Paulo

somente acompanhario essa modificacdo em 1975.

Os Guias Curriculares destinados a servir de elemento renovador do ensino de 1° grau
representam um primeiro esfor¢o de estruturacdo de uma escola fundamental de oito

anos de escolarizagdo, dotada dos atributos de unidade e continuidade. (Sdo Paulo,

1975, p. 05)

Unidade e continuidade sdo objetivos-chave das novas propostas que
vém substituir a “integracdo e o realismo” do programa de 1969. Enquanto o antigo
curriculo se propunha flexivel sem enumeracdo de unidades, este é organizado com
conteddos especificos das matérias, calcado nas idéias de Jerome Briiner, mais
precisamente no livro O processo da Educacdo, que discorre sobre como planejar
curriculos atendendo a estrutura bésica da disciplina. O novo guia propde objetivos mais
amplos para o ensino da Lingua Patria. Agora, ndo o “ler com precisao” dos programas

anteriores, mas sim:

- passar da linguagem oral, predominantemente situada, para a contextual,
principalmente escrita;

- obter entretenimento pessoal;

- obter elementos que lhe facultem a melhor compreensdo e valorizagdo do povo e da

cultura brasileira. (CERHUPE, 1975, p. 11)

As disciplinas deviam “convergir para o desenvolvimento no aluno, das
capacidades de observacdo, reflexdo, criacdo, descriminacdo de valores, julgamento,
comunicacdo, convivio, coopera¢do, decisdo e acdo, encarados como objetivo geral do
processo educativo” (Resolu¢do n° 8 publicada em D.O. 09/02/1973, Suplemento

Executivo, p. 03). E, neste sentido, os guias sugerem que o aluno partindo da sua
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prépria linguagem seria levado a reconhecer e utilizar as formas caracteristicas de
outros registros. Assim, enfatiza a leitura e também gramdtica com os seguintes
objetivos:

Ler para:

-reproduzir

-vocabuldrio

-identificar a idéia principal de textos denotativos e conotativos
-identificar personagens

-detectar caracteristicas fisicas das personagens

-detectar caracteristicas psicoldgicas das personagens

-detectar caracteristicas do ambiente fisico descrito

-identificar pormenores

-levantamento e andlise das funcdes da linguagem — a partir 2¢ série
-ordem em que os acontecimentos ter-se-iam dado — idem

-alterac@o na ordem exposta dos fatos

-observar, oralmente, fluéncia, entonacdo, prontincia correta e clara, seguranca para

transmitir com expressividade — a partir 2° série. (CERHUPE, 1975, p. 16)

Os objetivos especificos da leitura funcionavam, até mesmo, como
prescricdo do uso do livro ou do texto (histéria, conto, etc.). E ainda, eles s6 poderiam
ser atingidos se partissem da realidade do aluno. Assim, sua vivéncia e linguagem sao
os pontos de origem para o texto, € ndo o contrdrio como era proposto nos programas

anteriores.

- as experiéncias do aluno sio o ponto de partida para o ensino

- a linguagem oral, ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade lingiiistica,
deve ser a preocupag@o constante do professor: o aluno precisa ouvir e falar com mais
eficiéncia. Que ndo se repita a situacdo atual, quando a tonica é linguagem escrita e
leitura.

- o estudo de textos literdrios ou ndo e obras se fard com vistas aos objetivos. Nao se
quer énfase para textos literdrios, mas sim equilibrio entre estes e outros tipos de textos.
- a leitura, tanto oral quanto silenciosa, de textos serd considerada e sempre valorizada.

- € enfatizada, neste trabalho, a estrutura da oracdo — Ela é o objeto da gramadtica. A
estrutura do discurso foi deixada para uma etapa posterior. (CERHUPE, 1975, p.

12)

Partir das experiéncias do aluno para introduzir os conteidos
programdticos € uma tarefa que concordava com os preceitos da literatura infantil do
momento, assim como a utilizacio de um vocabuldrio simples e coloquial. Maria
Magzetti'’, em palestra conferida no Instituto de Educagdo para professores do ensino

normal, em agosto de 1972, falou sobre o caréter do livro de literatura infantil moderna:

Conteudo do livro

17 Maria Mazetti é autora de livros infantis, vencedora do Prémio Viriato Correa do Instituto

Nacional do Livro em 1969. No mesmo ano era técnica de educacio e diretora do setor de teatro infantil
da secretaria geral de educagdo e cultura do estado da Guanabara.
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Tema — do alcance da crianga

Desejamos que as criangas pensem logo como adultos e se adaptem a nossa realidade,
mas elas s6 conseguem perceber suas préprias necessidades em termos de seu mundo
préprio e imediato. Elas s6 conseguem se interessar por problemas que t€m relagdo com
suas experiéncias cotidianas. (...)

Linguagem:

Brasileira, em tom coloquial, para ndo precisar ser traduzida. Isto ndo quer dizer que se
empregue linguagem chd, errada ou vulgar. Podem-se dizer coisas belas, em linguagem
simples, com as palavras do vocabuldrio da crianga. Na verdade mesmo, crianga ndo
tem nenhuma paciéncia com o preciosismo, com as frases longas, em ordem inversa,
com descri¢gdes sem fim, didlogos sem motivo. Com as explica¢des que explicam tudo.

Ela se sente atraida pela linguagem concreta, visual, direta e econdmica. (FNLILJ, n°

19, 1972, p. 05-06)

Os Guias apontam para um equilibrio entre o discurso institucional e os
textos literdrios. Assim, efetua-se uma relacdo entre o processo de escolarizacdo e a
literatura infantil. De um lado, pode se entender uma apropriacdo do género literdrio das
diretrizes curriculares, produzindo uma literatura direcionada a escola. De outro, o
caminho pode ser inverso: ocorre a escolarizacdo da literatura infantil, isto €, um texto
autenticamente literdrio, que passa a ser apropriado pela escola. (M. Soares, 2001) A
intencao desta pesquisa nao € discorrer sobre esta questdo - que ultrapassaria em muito
os limites propostos por este trabalho — mas € possivel atentar que neste periodo a
inddstria do livro infantil, coincide, nao por acaso, com a ampliacdo do ensino brasileiro
em extensdo, o que permite afirmar que o mercado editorial caminha lado a lado com a
politica educacional.

Sobre uma literatura infantil a servico de um ideal foi o tema do texto da
professora Odette de Barros Mott, conceituada escritora de livros infantis, envolvida
com entidades promotoras da leitura e da qualidade da literatura infantil, FNLIJ e Celiju
— Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil, (da qual esta dissertagcdo tratard na
segunda parte) quando apresenta no XIII Congresso do IBBY, em Nice, palestra

intitulada “O papel da literatura infantil”.

“Assim, partir “a priori” da idéia de que a leitura € uma forma de divertimento, ou de
que o livro se destina apenas a func¢do de ensinar matérias escolares, é desatender aos
fatos, distorcer o verdadeiro valor do mesmo, pois quer se deseje ou ndo, ele serd

sempre o portador de uma mensagem.” (FNLIJ, n°17, 1972)

A leitura para ela, ndo seria apenas uma forma de divertimento, nem
apenas destinada a uma fungdo escolar. Poderia se dizer que, para a autora, a literatura
infantil teria um fim em si prépria se ndo fosse o uso do advérbio “apenas”, o que

permite dizer que ela também tem a fun¢do de ensinar.
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Entdo, além do livro ser portador de uma mensagem ele deve dar ao
jovem instrumentos para que este consiga formar sua “visdo de mundo”, ser um
“cidadao” e saber entender as transformacdes que percorrem as realidades sociais. A
leitura € um dos meios mais eficazes para que isso ocorra, no entanto, segundo Odett de

Barros Mott € necessario que a literatura infantil se reestruture.

Entre os meios de comunicagdo valiosos, um dos mais capazes de preparar as novas
geracdes para viverem em uma sociedade em mutagao, estd a leitura.

Mas quase nada de positivo se tem feito nesse campo.

Urgente €, pois, uma reestruturacio da literatura juvenil, para que se possa através dos
livros, fornecer aos jovens o maior nimero possivel de experi€ncias; experiéncias
diversas das que ele é capaz de viver, para formar homens voltados para realidades

futuras. (FNLIJ, n°® 17, 1972, p. 18)

Se aproximam, deste modo, as posicoes discursivas da autora de livros
infantis e dos Guias curriculares. Ambos querem com a leitura dotar o jovem de
consciéncia e “valorizacdo do povo e da cultura brasileira”.

Em outro Boletim Informativo, a FNLIJ trata de experiéncias da
literatura infantil na escola. Diana Carvalho de Siqueira, coordenadora de Comunicagao
e Expressdo do Colégio Santo Antonio Maria Zaccaria escreve sobre a finalidade do
livro infanto-juvenil em sala de aula que é “despertar o gosto pela leitura”. Sendo
coordenadora de um colégio descreve a experiéncia de uma professora de sua escola,
que partiu do conceito de que a recreacdo € um processo pelo qual o individuo se
entretém, sendo que o leitor pode encontrar no livro satisfacdo e refligio. Assim, o
objetivo € a crianga fazer da leitura um “habito”.

Para tanto € importante a escolha do conteido, que, segundo a autora,
deveria ser:

com dose certa de fantasia e dramaticismo, de preferéncia com desfecho feliz. E
recomenddvel fugir da linguagem falsa e artificial, da preocupacdo de transmitir
conhecimentos, ¢ do moralismo niao espontaneo. As mensagens devem transparecer
sutis e discretamente, através da trama da historia.

A apresenta¢do material boa, sendo dispensdvel o luxo, com letras de forma nitida e
precisa, ilustracdes bem dosadas, sem o exagero que anule a surpresa do enredo.

Novamente, as posicoes discursivas se assemelham. Desta vez, para que
o professor consiga por em pratica os objetivos da leitura propostos pela CERHUPE, é

preciso que o livro venha com o conteido determinado pela professora.
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2

E significativa a quantidade de estudos que apontam o outro caminho: a
apropriacdo da escola do livro infantil, especialmente na década de 70, quando o valor
literrio das obras sdo louvados. Magda Soares (2001), Nelly Novaes Coelho (2000),
Marisa Lajolo (1999) e Edmir Perrotti (1986) sdo apenas alguns estudiosos que
demonstram que esta geracdo trazia em suas obras um importante instrumento de
formacdo humana, ética, estética e politica. Uma literatura preocupada realmente com
uma concepg¢ao estética que foi assimilada posteriormente pela escola justamente pelo
seu cardter inovador.

Para Magda Soares (2001) a escolarizagdo da literatura se dd em quatro
estancias:

1 — na biblioteca escolar
2 — leitura e estudos de livro de literatura
3 — determinada e orientada por professores de portugués

4 — leitura e estudo de textos

Na dltima estancia, a selecdo de fragmentos, muitas vezes, estd contida
no préprio livro didético de portugués. Nesses casos, ocorre, com freqiiéncia, a sele¢ao
de grandes autores ou cldssicos da literatura infantil. Os poemas de Cecilia Meireles e
Vinicius de Morais sdo alguns exemplos. Com os textos narrativos, geralmente sao
encontrados trechos de obras de Ruth Rocha, Ana Maria Machado e Pedro Bandeira.

Quando o professor de Portugués utiliza o conto infantil na sala de aula,
ele o escolariza. Dentro do livro diddtico € comum, apds a leitura do fragmento, a
sugestdo de exercicios e atividades de fixag¢do. Dai, concluir que somente quando a obra
estd fragmentada dentro de um impresso didatico ela foi concebida para ser destinada a
escolarizacdo € uma constatacdo equivocada. Muitos dos livros infantis publicados pela
geracdo auto-denominada “renovadora” vinham enderecados ao professor nas contra-
capas, ou eram publicados dentro de séries ou colecdes — € o caso da Série Vaga-Lume,
entre outras. Esta estratégia, provavelmente poderia ndo vir do autor em muitos casos,
mas do editor que percebendo um interesse na introdu¢do de obras infantis no universo
escolar, sacaram que ali existia um grande fildo.

A escolarizacdo do impresso, portanto, pode ocorrer na sua propria
materialidade, por vontade do autor ou da editora, ou quando ndo, o professor pode

utilizar uma obra tipicamente literdria e criar atividades para seus alunos. E o que a

CENP ira prescrever nos Subsidios Curriculares de 1977.
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2.4 — A Cenp e o Subsidios Curriculares de 1977

No ano de 1976 é fundada a Coordenadoria de Ensino e Normas
Pedagbgicas, a CENP'® com objetivos que apontam para realizacdo de estudos e
pesquisas com a finalidade de reformular os curriculos de 1° e 2° graus, implantar um
sistema de supervisdo e de orienta¢do educacional, desenvolver programas de utilizagdao
de tecnologia educacional e de formacao pessoal técnico administrativo e docente.

A CENP aparecia como um 6rgdo da SEESP que se aproximava do
professor devido as suas atribui¢des pedagdgicas. Esta aproximagdo ndo representava
somente uma preocupacao em dar apoio ao trabalho desenvolvido em sala de aula. O
termo “norma” presente no nome desta coordenadoria representava, também, boa parte
de suas atribuicdes que era estabelecer diretrizes e supervisionar sua execugao.
Centralizacdo das decisdes e desconcentracdo da execucdo eram seus principios
norteadores, enquanto a pesquisa, elaboracdo e aplicacdo do curriculo era seu eixo
central. (Decreto n° 510, 1976)

Sob a coordenadoria de Maria de Lourdes Mariotto Haidar, a CENP, no
ano de 1977, publicou com recursos da SEESP e distribuiu gratuitamente para os
professores os Subsidios para a Implementacdo do Guia Curricular. Ainda com forte
influéncia do tecnicismo norte-americano, os Subsidios apareceram com citagdes de
autores como Marianne Frosting e David Home, do livro The Frostig Program for the
Development of Visual Perception e prescreveram, logo no inicio, o uso da cartilha ou
do pré-livro para a 1° série. Para as 3° e 4° séries apresentam no ultimo capitulo
subsidios para leitura de livros infantis na sala de aula com o objetivo de despertar o
interesse do aluno para o ato de ler.

Nas prescricdes, a leitura dos livros infantis deixa de ocorrer no cantinho
biblioteca e, por ocorrer de forma dirigida e mutuamente, ndo pode mais ser considerada
espontanea e recreativa. O objetivo ndo € mais o de ler para recrear, e sim chamar a
atencdo para o “ato” de ler, ou seja, para o hdbito da leitura. A metodologia

desenvolvida obedecia a seguinte seqii€éncia:

8 Decreto n° 510 de 29 de janeiro de 1976.
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Com o professor iniciando a leitura (...) cobrando o contetiido da leitura; estudando o
vocabuldrio com os alunos; elaborando perguntas para verificar a compreensdo;

auxiliando na correcdo das respostas.” (SAO PAULO, CENP, 1977, p- 320)

ROTEIRO AUXILIAR 12 s Vst - complse o oo, dund i
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Figura 2.1 - Capa e rotelro auxiliar da leitura do livro Tonzeca, o calhambeque, 1977,
Melhoramentos. Nota-se, a abordagem recreativa para insercio dos exercicios: “Agora que vocé
terminou a leitura, vamos brincar com o texto:”

A secdo “O que fazer?” na qual os autores'” prescreveram passo a passo para o
professor a metodologia, a CENP propde que o professor adquirisse o livro de Camila

Cerqueira César, Tonzeca, o calhambeque, da editora Melhoramentos:

Em seguida, aproveita alguns momentos da aula, (...) para a leitura de pequenos trechos,
a fim de despertar o interesse quanto ao contetdo do livro.

Depois de alguns dias, o professor diz a classe que ndo continuard a leitura, pois
gostaria que cada um deles adquirisse seu préprio livro, para terminar a leitura dentro de

um tempo determinado.” (Sao Paulo, CENP, 1977, p. 321)

Contudo, no caso da classe ser formada por alunos desfavorecidos

economicamente, a CENP deixou uma alternativa:

Professor:

Esta sugestdo sé serd vdlida se seus alunos tiverem condicdes financeiras, puderem
comprar o livro, caso contrdrio vocé podera solicitar da A. P. M. a compra de, no
minimo, cinco ou seis exemplares, para que seja feito um rodizio entre seus alunos.

19 Sao autores dos Subsidios de Lingua Portuguesa do ano de 1977 coordenado pela CENP:

Idméa Siqueira; Cleire Terezinha T. Malagoli; Elaine Maria Saliés Landell de Moura; Leda Inés
Teixeira; Maria de Lourdes Calandrelli, sendo que as quatro udltimas era professoras da Escola Estadual
de 1° grau Experimental “Dr. Edmundo de Carvalho”.
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Se ndo houver essa possibilidade, faca leitura do livro todos os dias na classe, pedindo
cada dia a um aluno para ler um pequeno trecho.

Os autores dos Subsidios prescreveram a leitura do livro infantil nas
aulas das 4° séries mediante aquisi¢do do livro. N@o trataram mais da constituicdo de
uma pequena biblioteca de classe, mas indicaram a compra de livros com exercicios
suplementares no anexo, que mesmo com as atividades propostas, ndo eram
considerados livros-texto ou livros-auxiliares, e sim literatura infantil. Os livros

indicados sdo:

FONTES, Ofélia e Narbal — Cem noites tapuias. Sdo Paulo, Ed. Atica, 1977.
ALMEIDA, Fernanda Lopes de — Soprinho. 4* Ed. Sdo Paulo, Ed. Melhoramentos.
SALES, Herberto — O sobradinho dos pardais. 3* Ed. Sdo Paulo, Ed. Melhoramentos.
DRUON, Maurice — O menino do dedo verde. 14* Ed. Rio de Janeiro, Livraria José
Olympio.

MEIRELLES, Cecilia — Ou isto, ou aquilo. Rio de Janeiro, Ed. Civilizacdo Brasileira —
MEC, 1975.

MONTEIRO LOBATO, J. B. — O Saci. 2% Ed. Sao Paulo, Ed. Brasiliense

VERfSSIMO, Erico — Gente e Bichos. Porto Alegre, Ed. Globo, 1965.

MAURICE DRUON

SOPRINHO

2.2 - Figura: Capa do Livro de Maurice Druon. 2.3 - Figura: Capa do Livro Soprinho
Edicdo de 1974. José Olympio Edicao de 1971. Melhoramentos/ INL

Nota-se a indicacdo de livros de autores nacionais, com excecdo do livro de
Maurice Druon, e o aparecimento de nova autora de literatura infantil, Fernanda Lopes
de Almeida, que embora tivesse livros escritos bem antes dos anos 70, € encarada por

criticos literdrios da época como inovadora, tanto no estilo da escrita, como na forma do
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livro. A discussdo deste argumento serd realizada no segundo capitulo do presente
trabalho.

O fato é que, como foi discutido anteriormente, o que diferia a literatura
infantil dos livros-texto e auxiliares era a nao-presenca de atividades e exercicios. O
livro infantil foi num primeiro momento encarado como leitura suplementar e/ou
recreativa justamente por ndo conter na sua forma um aspecto escolar. Agora, estes
dispositivos aparecem na estrutura do impresso. E, contraditoriamente, os exercicios

servem para incitar nos alunos o habito e o prazer de ler.

2.5 — Aquisicao de livros

Paralelamente a elabora¢do dos programas de ensino e as discussdes
sobre o ensino da leitura, um outro 6rgao cuidava da compra e distribui¢ao do livro
escolar. Com esta intencdo, a Fundacao para o livro escolar realizava “Feiras do livro”
em cidades do interior, sendo que os livros eram vendidos a precos reduzidos, com
descontos de 25% a 35% sobre o valor de capa. S6 no primeiro semestre de 1966,
Carvalho (1991) aponta o montante de aproximadamente 200 mil livros vendidos. Em
1967, a atuacdo da FLE foi de lideranga na organizacdo da Biblioteca Municipal de
Osasco, e a comercializagdo diretamente com alunos de livros com descontos que
chegaram a 60%. As feiras ocorriam mediante consignag¢do e o que nao fosse vendido
era devolvido a FLE. A Fundag¢do funcionava como mediadora das editoras e populagcao
escolar, comprando os titulos e vendendo posteriormente com descontos.

A dissertagdo de Carvalho (1991) traz a relacdo de titulos oferecidos em
1973 pela FLE para aquisicio com descontos pelas escolas, associacdes de pais e
mestres, clubes de servico, prefeituras e caAmaras municipais. Estes titulos sdo aqueles
que comprados em excesso, ndo foram vendidos nas “feiras” promovidas. A lista trazia
aproximadamente 250 titulos de literatura infantil e mais de 300 titulos de literatura
adulta, entre livros de autores nacionais e traduzidos.

Diante desta extensa quantidade de titulos e do fato da existéncia restrita
de bibliotecas publicas nos municipios de Sao Paulo, a FLE, o INL e as Secretarias de

Educagdo Estadual e Municipa120 organizaram grupo de trabalho visando oferecer

20 Participaram também do projeto: Conselho Regional de Biblioteconomia, Fundacdo do livro do

cego do Brasil, Associacdo Estadual e Municipal de Bibliotecdrios, Secretaria de Cultura, Esporte e
Turismo, Escola de Comunicacdes e Artes da USP, Secretaria do Interior.
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diretrizes para implantacdo de uma rede de bibliotecas escolares. De acordo com o
projeto, a FLE ofereceria 500 volumes que poderiam ser comprados pelas prefeituras
com descontos de 25% a 30% sobre o preco de capa. Como o programa dependia da
disponibilizacdo de verbas da prefeitura, pode-se inferir que poucos municipios selaram
o acordo

Entre 1975 e 1978 as atividades mais significativas desenvolvidas pela
FLE foram as distribui¢des de livros. Segundo Carvalho (1991), distribuiu-se 25.000
livros informativos e de literatura contemplando 500 escolas no Programa Bibliotecas
Prémio. Este programa contemplava alunos que apresentavam melhor desempenho
escolar com um acervo de livros no valor de um saldrio minimo. Parte dos livros ficava
para o aluno, porém o maior nimero deles ia para a escola.

Neste periodo, os objetivos da FLE haviam sido alterados e estavam

organizados da seguinte forma:

1. Selecionar, segundo a Pedagogia e Diddtica mais atualizada e de acordo com as
normas dos 6rgios técnicos da SEC, os titulos mais condizentes a clientela escolar de
1°, 2° e 3° graus.

2. Distribuir graciosamente o livro escolar, com a colaboracio da APM, aos alunos
reconhecidamente pobres da rede escolar.

3. Atender prioritariamente a escola publica estadual e os municipios carentes.

4. Reduzir o preco de venda do livro escolar mediante convénios de compra e venda,
celebrados com as editoras e distribuidoras.

5. Participar do processo de barateamento do livro escolar na esfera das escolas
superiores.

6. Desenvolver programas de co-edigdo, a precos especiais, com a colaboracdo de
editoras publicas e particulares.

7. Participar, através de convénios de programas de livros e material escolar mantidos
pelo Governo Federal.

8. Criar ou estimular a criagdo de bibliotecas nos estabelecimentos e municipios

carentes de recursos humanos e materiais” (FLE, 1976, p. 04 apud
CARVALHO, 1991, p. 52)

Para a implantacdo de bibliotecas nas escolas primdrias foi firmado um
convénio da FLE com a FUNDESP, 6rgdo criado em dezembro de 1975, destinado a
promover atividades necessdrias ao adequado suprimento dos recursos fisicos para a

educacgdo no Estado, e que em razdo deste convénio, teve em 11 de novembro de 1976,

de acordo com a Lei n° 1165 suas fun¢des mais especificadas:

“Artigo 15 — Fica instituido o Fundo de Desenvolvimento da Educacio em Sao Paulo
— FUNDESP, com o objetivo de atender aos encargos resultantes do desenvolvimento
das atividades necessdrias ao adequado suprimento de recursos destinados a educagdo,
no Estado, a saber:

I especificamente, planejamento, projeto, construcdo, reforma e ampliacdo dos
prédios de ensino puiblico, bem como seu mobilidrio e equipamento;
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II — extensivamente:

a) melhoria das condigdes socio - econdmicas de alunos carentes, mediante o
fornecimento de merenda escolar, livros didaticos e material escolar;

Com a ajuda da FUNDESP, a Fundagao para o livro escolar tinha agora

mais recursos para desenvolver programas préprios de distribuicdo de livros e na

montagem de bibliotecas escolares, como mostra a tabela abaixo:

Tabela IV
DISTRIBUICAO DE LIVROS DE LITERATURA E INFORMATIVOS AO
PROGRAMA BIBLIOTECA DA FLE

ANO INVESTIMENTO ESCOLAS % LIVROS VOLUMES
ATENDIDAS POR DISTRIBUIDOS
ESCOLA
1976 otk 500 ok 50 25.000
1977 3.000.000,00 740 19,3 160 118.400
1978 3.072.000,00 1082 22,8 110 119.992

Fonte: Dados retirados da dissertagdo de mestrado de Carvalho (1991).

Entre 1976-1978 nao foi encontrado nos Didrios Oficiais listas de livros
analisados e recomendados para o 1° grau. A ETLMD faz publicar o que pode ter sido
sua dltima lista de titulos destinados ao Ensino Normal e Secundério. Em 1977 quem
distribui livros e materiais escolares a populagdo carente de Sao Paulo € a recém-criada
FENAME, que como foi dito anteriormente, assume as funcdes da Colted e INL.
Novamente, os livros sdo destinados ao ensino de 2° grau.

Mil novecentos e setenta e oito foi o ano do planejamento para a SEE.
Com a reformulacdo da Secretaria da Educalga?lo21 e a criacdo da CENP, estipulam-se
datas para distribui¢cdo de livros a escolas organizadas pela FLE e DAE — Departamento
de Assisténcia ao Estudante. De acordo com o calendério, a entrega de livros ocorreria
no més de fevereiro e a andlise de obras que seriam selecionadas para o ano seguinte
comecgaria a ser realizada no més de agosto. Durante o ano, a FLE e a CENP
promoveriam encontros € oficinas para professores de experimentacdo de material
didatico de Portugués. Além disso, ocorreriam concursos para alunos envolvendo a

leitura — um deles foi intitulado “O livro que mais gostei” - ; treinamentos para

2 Decreto n°® 7510/76
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professores envolvendo a leitura e o livro didético, e por fim, a continuacdo do
Programa Bibliotecas Prémio. (D. O. 22/02/1978, pp. 18-29)

A selecdo dos livros realizada em 1978 foi adquirida pela
SE/FUNDESP/FLE em 07 de agosto de 1979 “para organizacdo de Mini-bibliotecas,
custeadas com os recursos do Saldrio Educacdao — Quota Estadual — Exercicio 1979.”
(Nota Fiscal, FLE, 07/08/1979)

Segundo as notas, os livros eram enderecados ao depdsito da FLE,
localizado na Rua Pensilvania, 115 — Brooklin (em 2009, Diretoria de Ensino Sul 1) e
foram adquiridos de 12 diferentes editoras com descontos de 30%, ainda que as
quantidades fossem expressivas. S6 de um titulo eram requisitados 460 exemplares,
sendo que de alguns titulos chegavam a serem comprados 1090 volumes cada.

Nas notas ainda ndo se encontram autores novos. Os contos de fadas e os
livros cldssicos constituem a maioria dos pedidos. A respeito disso, Jaime Pinsky
(1990) comenta que nessas décadas, as editoras costumavam vender ao governo os
livros estocados que ndo eram vendidos no mercado.

Sobre a politica da FLE a respeito da aquisi¢do de livros, Oliveira (1984)

destaca o depoimento da Prof* Marina Bastos Nogueira, representante da FLE:

Antes havia muita rejeicdo aos livros por parte dos professores que ndo os
conheciam previamente. Entdo a gente resolveu que uma vez determinada a lista de
livros e as escolas beneficiadas a gente oferece para todas as editoras o nome dessas

escolas e af elas procuram fazer divulgagdo de seus livros diretamente. (p. 92)

Talvez por isso nao foram localizadas mais notas fiscais enderecadas a

FLE. As listas eram produzidas em parceria com a CENP, como mostra Oliveira (1984):

No que se refere a avaliacdo feita pelo estado, dos livros a serem distribuidos, a FLE
recebe das editoras trés exemplares de cada um de seus titulos, manda um para a CENP
que lista os aprovados, os aprovados com restricdes e os ndo aprovados. A FLE
considera os aprovados para fazer a relacdo dos titulos a serem selecionados, seja para a

distribui¢do através do programa de complementagio do estado. (p. 92)

E possivel afirmar, entdo, que a CENP tinha um critério de selecdo para
as obras didaticas, e conseqiientemente, de leitura suplementar também.

Diante destas constatacdes, infere-se que os novos autores de literatura
infanto-juvenil, que vinham surgindo aos poucos em meados da década de 70, ainda ndo
haviam sido incorporados pela instituicdo e pela propria negocia¢do entre livreiros,

editores e institui¢do. Isso se deve, talvez pelo curto espaco de tempo entre a publicacao
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e a divulgacao dos livros. Entretanto, meio caminho ja estava percorrido. Afinal, o livro
infantil, finalmente, vinha prescrito nos Subsidios curriculares de 1977. Nao mais como
artefato para-escolar para ser usado nas bibliotecas, ou em atividades extra-classe, e

sim, dentro do ritmo da aula, como é o caso do livro de Camila Cerqueira César,

Tonzeca, o calhembeque.
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Parte 11

Os discursos dos mediadores culturais

Apd6s a segunda metade do século XX, no Brasil, nota-se um periodo de
progressiva institucionaliza¢ao do livro-texto como dispositivo para o ensino da leitura
nas séries iniciais. Nesse processo, sobretudo nos anos 70 e 80, destacam-se, pela
freqiiéncia e intensidade, os discursos em vérias esferas sobre a necessidade de inspirar
nas criangas o habito e o prazer da leitura. No eixo Rio-Sdo Paulo realizaram-se
semindrios, conferéncias, tanto para a elaboragdo de textos legais que ordenassem os
curriculos de ensino, como para a producdo de artigos. Aos poucos, as criticas sobre a
ma qualidade dos livros que circulavam nos ambientes educativos, salas de aulas e
bibliotecas escolares ou ndo, tornavam-se mais agudas, levando a progressiva
“renovacdo” do livro infantil meramente moralizante e informativo.

Os mediadores culturais, responsdveis pelos didlogos criticos a respeito dos
materiais de leitura destinados ao publico infantil e escolar, muito contribuiram para a
divulgacdo do livro infantil em ambito nacional. Autores, editores, ilustradores e
criticos-literarios, na posicdo de peritos com a tarefa de mediar um saber com a
sociedade, publicaram em artigos, resenhas, semindrios e boletins, as posi¢oes
discursivas que foram dinamizadas especialmente por duas instituicdes que
transmutavam suas autoridades sociais: a Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil
— FNLIJ e a Divisao das Bibliotecas Infanto-Juvenis da prefeitura da cidade de Sao
Paulo.

Os discursos eram considerados legitimos por tais sujeitos serem encarados
como peritos no que tange a produ¢do do livro infantil. Eram autorizados a tratar do
tema por ocuparem lugares institucionalizados, ou pelos 6rgdos os quais divulgavam
suas falas, ou pela sua prépria ocupacdo profissional. Assim ao escrever, editar ou
ilustrar o livro infantil esses agentes acabavam por adquirir uma posicdo de autoridade
no tema.

Ao utilizar o conceito de “perito” de Michel de Certeau (2008), esta pesquisa
entende os autores das falas do lugar no qual estdo inseridos. No caso da primeira parte,
professores e profissionais do ensino, que também sdo qualificados como mediadores
culturais, foram inscritos no lugar social que identificavam: a escola. Nesta segunda
parte, muitos dos sujeitos ligados ao mercado editorial ou simplesmente criticos-

literarios, que eram, em muitos dos casos, professores, assumiram outra posi¢cdo: falam
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em nome de outras instituicdes. Nao mais “da” escola, mas “para” a escola. Nas

palavras de Certeau:

Nao podendo ater-se ao que sabe, o perito se pronuncia em nome do lugar que sua
especialidade lhe valeu. Assim ele se inscreve e € inscrito numa ordem comum onde a
especializacdo tem valor de iniciagdo enquanto regra e prética hierarquizante da
economia produtivista. Por se ter submetido com éxito a esta pratica inicidtica, ele pode,
sobre questdes estranhas a sua competéncia técnica, mas nao ao poder que por ela se
adquire, proferir autoritativamente um discurso que ji ndo € o do saber, mas o da ordem

s6cio-econdmica. (p. 67)

Os discursos proferidos eram consonantes a uma compreensao internacional da
leitura e do livro infantil. Entidades como a UNESCO e o IBBY - International Board
on Books for Young People dinamizaram suas concepg¢des e representagdes que foram
divulgadas pelos agentes brasileiros.

As representacdes do ato de ler assumiam um cardter “utilitarista” no inicio: o
ler para “desenvolver”, para adquirir o hédbito da leitura. E o livro tinha que ter um
carater informativo. Aos poucos, a concep¢do utilitarista acompanha uma nova
representacao: a estética. O livro infantil devia assumir um cardter literdrio, as histdrias
publicadas eram consideradas arte. E entdo, se falava ndo s6 do habito, mas do gosto e
do prazer da leitura.

Os conceitos de discurso utilitario e estético foram utilizados por Edmir Perrotti
(1986) que tratou de algumas obras de autores de literatura infantil dos anos 70. A obra
atentou que a “nova” literatura possuia um discurso estético em detrimento do
utilitarismo imposto aos livros pelas geracOes anteriores, com exce¢dao de Monteiro
Lobato e alguns outros poucos. Reconhecendo que todo escritor é politico, Perrotti
diferencia a arte engajada do tendencionismo.

O presente trabalho, que nao se preocupa da andlise das obras em si, mas sim, o
que se fala delas e quem fala sobre elas — muitas vezes os proprios autores e editores
desta geracdo — ao analisar os discursos proferidos entre 1968 e 1978, localiza o caréter
instrumental que o livro possuia diante do ato de ler e a tentativa de dar a ele outra
caracteristica: a literdria.

Esta segunda parte estabelece uma sele¢do dos discursos que remontavam as
prescrigoes da atividade social da leitura e do livro infantil no Brasil pronunciados por
aquelas duas institui¢cdes - a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil e a Divisao
das Bibliotecas Infanto-Juvenis da prefeitura da cidade de Sao Paulo. Pretende-se fazer
um breve panorama por estas instancias e analisar suas respectivas posi¢des atentando

para as representacoes do livro infantil e da leitura que por muitas vezes estao de acordo
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com as percepcoes das institui¢des governamentais. As falas e os escritos destes sujeitos
desvendam também outra importante informacgdo acerca do cendrio da literatura infantil

daquele momento: seu lugar no mercado editorial.
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Capitulo 3

O habito de ler — a literatura informativa e recreativa

Os discursos proferidos por intelectuais, autores e profissionais ligados a
educagdo nos anos 70 tratavam de diversos temas sobre a promog¢ao do livro infantil. Os
mais presentes eram, além de fomentar o hdbito e o prazer de ler no publico jovem
leitor; a inclusdo da disciplina de Literatura Infantil nas universidades; o “boom”
editorial e a “renovacao” do livro infantil. Temas também presentes nos discursos sobre
o livro infantil nas primeiras décadas do século XX como apontou o trabalho de Diana
Vidal (2000) ao enfocar os artigos sobre leitura que comecaram a circular entre 1910 e
1920. Desta forma, pode-se afirmar que os referidos debates da geracdo “dos 70 ja ndo
eram tao originais.

Durante o Estado-Novo despontava no ensino da leitura o
comprometimento com os ideais escolanovistas. As discussdes sobre a discriminagdo do
bom e 0 mau uso da leitura permeavam os cursos de formacdo de professores, como
ocorreu no Instituto de Educagdo no Rio de Janeiro, dirigido por Lourengo Filho, que
contemplava em seu curriculo cursos de Leitura e Linguagem e Literatura Infantil.
(Soares, 2007, p. 61)

De fato, a leitura e a literatura infantil eram temas recorrentes, sobretudo
em razdo do grande volume de exemplares que circulavam nas escolas, livrarias e, ainda
que timidamente, bibliotecas entre os anos 1930 e 1950. O exemplo ébvio era Monteiro
Lobato, que chegou a vender 2 milhdes de exemplares do cldssico Narizinho
Arrebitado. Contudo, ndo s6 ele ocupava esse lugar. O livro de Tales de Andrade, A
filha da floresta, saiu do prelo com 5.000 exemplares, em 1919. Em 1921, a tiragem
aumentava para 30.000 exemplares. Neste contexto de aumento de titulos e autores e
promocdo da leitura, agentes comegavam a articular a formacgdo de bibliotecas infantis
para que as criancas mais carentes pudessem ter acesso ao novo material impresso.
(Soares, 2007, p. 157)

A primeira biblioteca popular infantil brasileira foi organizada por
Cecilia Meireles, com a colaboracdo do escritor Alfonse Reyes, entdo embaixador do
Meéxico no Brasil. No ano de 1934, no Rio de Janeiro, foi concebida como local de
encantamento e de pesquisa para cooperar com a educacdo primdria. O Centro de
Cultura Infantil atrafa 1500 leitores em 1937 e seu acervo era composto de obras

classicas com atividades diversas para além da leitura. Entretanto, o local teve uma
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breve histéria. O Estado autoritdrio estadonovista viria dar por encerrada as atividades
naquele ano por entender que alguns livros tinham “conotagdes comunistas”. (Soares,
2007, pp.258-259)

Em Sao Paulo, a tentativa de implantacdo de uma Biblioteca Infantil seria
mais bem sucedida. Mério de Andrade deixa a cargo de Lenyra Fraccaroli a instalagdo e
o funcionamento de um dos locais mais significativos de difusdo da leitura e do livro
infanto-juvenil. A estagiaria da Escola Caetano de Campos seria a diretora responsavel
pela formagao e funcionamento da Biblioteca Infantil Municipal de Sao Paulo. Desde o
ato de sua criacao, o local funcionou como pdlo irradiador de idéias e inovagdes, tanto
no ambito da biblioteconomia, quanto da questdo leitura, leitor e livro, tendo logo
subsidiado outras unidades no municipio. A intencdo era, acima de tudo, democratizar o
acesso aos livros, ampliando o nimero de jovens leitores, e assim, contribuir para sua
formacdo estética, moral e intelectual. Soares (2007) descreve o ambiente criado pela

idealizadora:

A Biblioteca Infantil Municipal — assim como mais tarde suas unidades subsididrias —
foi concebida como centro de cultura, socializag@o e recreacdo das criangas paulistanas.
Além das secdes propriamente de livros, cedo passou a contar com cinema, discoteca e
sala de jogos. Promovia também atividades diversas, como palestras, trabalhos
artisticos, hora do conto, marionetes e a produ¢do de um jornal, A voz da infdncia, por
uma equipe de freqiientadores. O acervo para leitura estava dividido em duas se¢des: na
secdo “fixa”, ficava disposto em estantes abertas, de livre acesso ao usudrio, e devia ser
lido na prépria sala; na secdo ‘“circulante”, mediante autorizag¢do dos pais, o livro era

emprestado ao interessado. (Soares, 2007, p. 314)

Assim como a biblioteca idealizada por Cecilia Meireles, o centro de
cultura, socializacdo e recreacdo, ndao contava somente com o ato de ler em sua
dinamica de funcionamento. Cinema, discoteca, sala de jogos eram apenas alguns de
seus atrativos. Para Fraccaroli, o objetivo era que fosse o lugar tivesse um ambiente
agraddvel para a realizagcdo de tarefas escolares, ou seja, um local considerado também
como uma extensdo da escola. A leitura, entdo, possuia um cardter instrutivo e
recreativo. O habito da leitura era semeado no ambiente e este favorecia o mercado
editorial. Adepta da leitura espontdnea, para a diretora, a crian¢a poderia ler o que
quisesse, embora como comenta Soares (2007), fosse avessa a alguns contos da
Carochinha, de Grimm ou Perrault. (p. 315) Deste modo, Fracaroli demonstra sua
insatisfacdo com a qualidade de muitos livros. Talvez por isso, fosse preciso a

constituicdo de dispositivos que conduzissem as criangas as boas leituras.
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Na falta de um bom repertério nacional de literatura infanto-juvenil,
salvo raras excecgoes, a partir de 1951, Fraccaroli publica a Bibliografia de literatura em
lingua portuguesa, ‘“uma contribuicao (...) no sentido de difundir a boa leitura,
procurando orientar pais e professores na sele¢do de livros para criangas e adolescentes”

(Sao Paulo (cidade), 1969, p. 01)

O trabalho fazia men¢do, em ordem alfabética por autor, a 1843 obras, com descri¢cdo
do titulo, editora, local e ano de publicagdo (se sabido), nome do tradutor ou adaptador,
se fosse o caso, nimero de pdginas, formato do livro (apenas altura), presenca de
ilustracdes e, por vezes, nome do ilustrador. Além disso, trazia uma breve apresentacio
do contetdo de cada obra, indicando a faixa etdria a que se destinava, entre 4 e 14 anos.

(Soares, 2007, p. 320)

Até o final dos anos 1960 a publicacdo era um dos poucos materiais
idealizados por sujeitos preocupados com a qualidade da literatura destinada ao publico
infanto-juvenil. Em 1968, outra entidade no Rio de Janeiro também prestaria este tipo
de servico. Trata-se da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, uma secdo

brasileira do Internacional Board on Books for Young People — IBBY.
3.1 - O IBBY, o Prémio Hans Christian Andersen e o Prémio Jabuti

International Board on Books for Young People - IBBY € uma
associacdo internacional de Literatura Infantil e Juvenil, existente em 70 paises®*. Foi
fundado por Jella Lepman, em 1953, com os objetivos de divulgar a leitura e a literatura
infantil e juvenil no mundo, além de incentivar a traducdo dos livros dos paises

membros. No seu estatuto estabelecem-se seus objetivos que sao:

reunir em todos os paises pessoas que se interessam em divulgar os bons livros e
facilitar o acesso aos mesmos, encorajando sua producdo, para atender ao publico leitor
em todo o mundo; contribuir para a promocao de livros juvenis por todos os modos
possiveis; facilitar a divulgacdo dos livros de qualidade internacional e encorajar sua
tradugdo; e realizar, encorajar ou desenvolver todos os aspectos da pesquisa relacionada

aos diferentes aspectos da literatura infantil e sua ilustragdo.” (IBBY, 1974, p. 05)

A divulgacdo do livro infantil em ambito internacional vem acompanhada da

instituicdo de um dos mais legitimos prémios dados a escritores e ilustradores do

2 Os paises membros, em 1974: Estados Unidos, Alemanha Ocidental, Austria, Tchecoslovaquia,

Argentina, Venezuela, Ird, Japdo, Francga, Itdlia, Quénia, Inglaterra, Espanha, Suécia, Suica, Tugosldvia,
Grécia, Russia, Finlandia e Brasil.
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género, criado também em 1953, O Prémio Hans Christian Andersen”, conferido
bienalmente aos autores “cujas obras representem, na sua totalidade, importante
contribuicao a literatura infantil.” (IBBY, 1974, p. 81)

No Brasil, a premiagdo ao livro infantil ocorria com a criacdo do Prémio
Jabuti conferido pela Camara Brasileira do Livro desde 1959. A cerimonia € anual, e
para o livro infanto-juvenil hd trés categorias que sdo premiadas: literatura infantil,

juvenil e ilustra¢des, conforme o quadro a seguir:

Quadro I
Vencedores do Prémio Jabuti nas categorias autor de livro infantil, juvenil e ilustrador:
Ano Autor — literatura infantil Autor — juvenil Tlustrador
1959 Renato Séneca Fleury, Isa Silveira Leal Carlos Bastos
1960 Arnaldo Magalhies de HAE Osvaldo Storni
Giacomo
1961 Francisco de Barros Junior Hokk Frank Schaeffer,
1962 Jannat Moutinho Ribeiro Isa Silveira Leal Darcy Penteado
1963 Elos Sandi Ak o
1964 Maria José Dupré HEE Percy Lau
1965 Wanda Myzielsky HkE HkE
1966 Mauricio Goulart HAE Noémia Graciano/Clovis Graciano
1967 HAE HAE Flavio Império
1969 Thales de Andrade Lucia Machado de HkE
Almeida
1970 Rachel de Queiroz Hkok Hkok

Fonte: Camara Brasileira do Livro. Acesso eletronico: http://www.cbl.org.br/jabuti/telas/edicoes-
anteriores/ acesso em 15/12/2008.

Neste contexto de valorizacdo do livro e da leitura infantil, no ano de
1957, em funcgdo da lei n° 3.739, que fixava o novo curriculo para as escolas normais de
Sao Paulo, criou-se no plano de formacdo do normalista a exigéncia do estudo tedrico e
pratico da literatura infantil, assunto incluido na publicacdo do programa da matéria no
decorrer do mesmo ano como parte e prolongamento do curso de Lingua Portuguesa.
Em conseqiiéncia disto, o entdo diretor do Departamento de Educacdo, Antonio d’
Avila, organizou um curso a respeito, cujo conteddo foi apresentado no evento
“Palestras Pedagdgicas” realizado no Instituto de Educacdo “Caetano de Campos”.

Neste ano, os alunos do Curso de Administracdo Escolar do Instituto promoveram a “I1*

= Escritores brasileiros premiados: Ligia Bojunga em 1982 e Ana Maria Machado em 2000.
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Semana de Literatura Infantil” na qual Antonio d’Avila proferiu a palestra, “O professor
em face do livro”. (Avila, 1969, p. 03)

A Secretaria de Educacdo de Minas Gerais j4 vinha, da mesma forma,
discutindo o livro infantil. Em 1949, incentivou conferéncias para o Curso de Férias
destinado aos professores da rede, sendo que trés tinham como tema a literatura infantil.
Cecilia Meireles foi a responsdvel pelo programa e, como resultado, publicou o livro
Problemas da Literatura Infantil em 1951. A obra seria fonte para o ensino nas escolas
normais e para futuros estudos sobre o tema: A exemplo, pode-se citar: Historia da
Literatura Infantil, de Leonardo Arroyo (1965), e Literatura Infanto-Juvenil, de
Antdnio d’ Avila de 1962, entre outros.

O Brasil estava engajado nos assuntos acerca do livro infantil quando o
Instituto de Estudos e Pesquisas Nacionais - INEP/MEC recebeu uma correspondéncia
da secdo espanhola do International Board on Books for Young People IBBY, que
sugeria a criacdo, no Brasil, de uma secdo deste 6rgdo. Maria Luiza de Barbosa de
Oliveira, técnica em Educacdo do INEP, convidou Laura Sandroni, funciondria do
Centro de Pesquisas Educacionais Brasileiro — CBPE e Ruth Villela de Souza,
bibliotecaria do centro, a criarem essa secdo. Assim, no ano de 1968, na cidade do Rio
de Janeiro, constituiu-se a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ,
pessoa juridica de direito privado de ambito nacional. A descricdo do documento

publicado pela prépria Fundacao elucida este momento:

Por iniciativa da educadora espanhola Carmen Bravo Villassante, o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais foi convidado, em 1964, a participar do Congresso do
“Internacional Board on Books for Young People”, que se realizou em Madrid, na
Cidade Universitaria. O convite teve por objetivo dar conhecimento ao nosso pais do
trabalho empreendido, em diferentes paises, para a difusdo e o aprimoramento dos livros
infantis e juvenis, assim como obter obras representativas da literatura brasileira desse
género para figurar em exposicao que ali teria lugar. Para representar o Brasil naquele
Congresso foi designada a professora Maria Luiza Barbosa de Oliveira. (...).

Somente em mar¢co de 1967, entretanto, realizou-se a primeira reunido de pessoas
interessadas em participar de uma associagdo que reunisse editores, autores,
ilustradores, educadores, bibliotecdrios tendo em vista congregar esforcos em favor do
livro para a infincia e a juventude. Coube a presidéncia dessa reunido a um ilustre
educador brasileiro, o Professor Lourenco Filho, que discorreu sobre a utilidade de tal
associag@o para influir na linguagem, educacdo e moralidade da literatura dirigida a
infancia e a juventude. O Sr. Simdo Weissman, da editora Delta, sugeriu que a entidade,
que se propunha fundar, deveria ser organizada nos moldes de uma fundacao financiada
pelos proprios editores. (...).

A reunido seguinte, que teve lugar em abril do mesmo ano, compareceram o General
Silvio Walter Xavier, do Centro de Biblioteconomia, o General Propicio Machado
Alves, do Sindicato Nacional dos Editores de Livro, Regina Maria da Silva Monteiro,
do Servico de Biblioteconomia Estadual, Consuelo Chermont de Brito, da Biblioteca
Regional de Copacabana, George Cunha Almeida, do Instituto Nacional do Livro, José
Nogueira Filho, da Associagcdo Brasileira do Livro, Wanda Rolim Lopes, educadora,
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Leila Silveira Lobo, Laura Constancia Sandroni € Maria Luiza Barbosa de Oliveira, da

Comissdo Organizadora. (FNLILJ, 1969, n° 03, pp. 7-8)

A difusao da literatura infantil estava a cargo de educadores,
bibliotecdrios, 6rgaos de carater publico - o Instituto Nacional do Livro e o CBPE - mas,
acima de tudo, de editores. A presenca de editores, e do Sindicato Nacional dos Editores
de Livros — SNEL — representado pelo General Propicio Alves e a predisposi¢cdo de que
a nova entidade fosse financiada pelos editores demonstram o tipo de vinculagdo que a
Fundagdo estabelece com o mercado livreiro e o préprio Estado. A FNLIJ alia-se ao
governo no estabelecimento de objetivos para uma maior difusdo de leitura no Brasil, e
trabalhariam juntos para sua concretiza¢ao

De acordo com o documento os objetivos da Fundacao eram:

- Incrementar a produg¢ao do livro infantil e juvenil

- Promover estudos e pesquisas sobre todos os aspectos de livros infantis
€ juvenis

- Incentivar o autor e o ilustrador de livros infantis e juvenis

- Estimular a ampliac@o da rede de bibliotecas infanto-juvenis

- Divulgar e promover o livro infantil (FNLILJ, 1969, n° 03, pp. 7-8)

Acdes para que os objetivos fossem alcancados ocorreram naquele
mesmo ano. A instituicdo do Prémio Viriato Correa, por iniciativa do INL, por meio do
Decreto n° 62.844, de 10 de junho de 1968, estimulava escritores e ilustradores a se
lancarem no mundo das historias infantis. O prémio anual concedido em dinheiro no
valor de cinco mil cruzeiros novos a obras inéditas de Literatura Infantil era dividido
entre o autor, que ficaria com trés mil e o ilustrador, que ficaria com os dois restantes.
Eram duas comissdes julgadoras nomeadas pelo Ministro da Educacdo e Cultura,
mediante indicacdo do diretor do INL, sendo que o autor premiado seria membro nato
da comissdao julgadora das ilustragdes. Este tipo de premiagdo, seguida do préprio
Prémio INL de literatura infantil, em 1971, a Laurea de Melhor Livro Infantil, criada
pela FNLILJ, em 1974, e os outros prémios que a fundagdo instituiu ao longo da década
demonstram o afinco destes 6rgdos em promover a literatura infantil no Brasil. Além
disso, € preciso notar que os critérios das comissdes julgadoras norteardo os autores e

editores na produ¢do de uma forma literdria que era tida como legitimada.
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Os critérios de elei¢dao dos autores, livros e ilustradores eram delineados
na outra acdo realizada pela Fundacdo: a edicio de um Boletim Informativo — BI -
produzido pela prépria FNLIJ que divulgava atividades de promogado do livro tanto em
ambito nacional como internacional. Prémios concedidos, organizacdo de feiras do
livro, inaugurac@o de bibliotecas, ocorréncias de cursos e semindrios com a tematica da
leitura também eram noticiados.

Além disso, as editoras que mandavam exemplares de seus lancamentos

tinham seus livros resenhados e comentados. Edmir Perrotti (1991) opina sobre o BI:

Desde sua fundag@o, a FNLIJ, com suas diversas formas de atua¢do, optou também pela
publicagdo de um periddico bimestral — posteriormente, a partir do ndmero 14,
trimestral — que trataria das mais diferentes questdes referentes ao livro, a leitura, a
literatura infanto-juvenil, sob a forma de artigos, noticidrios, resenhas, etc. O BI teria
um papel importante como elo de ligacdo entre interesses dispersos e diversos, entre
idéias e atividades que envolvem a questdo da leitura infanto-juvenil.

(p. 20)

Segundo o autor, antes dos anos 60, a leitura era atividade restrita ao
comportamento das elites. A crescente massificacdo da escola, em funcdo da LDB de
1961 e sua reformulacao uma década depois, modificava esta situacdo, e a escola era o
cendrio principal de sua difusdo. Neste contexto, o livro infantil e escolar ganhava
espaco. Paralelamente a essas alteragdes ocorria outra: o surgimento de um conjunto
discursivo cuja preocupagdo central era a promoc¢do da leitura, considerada em seus
varios aspectos (Perroti, 1991, p.22).

Nos anos 70, essa producdo de publicacdes preocupadas com a leitura
infanto-juvenil comega a crescer oscilando entre um discurso prescritivo e reflexivo,
deflagrando o aumento do interesse social pelo tema.

A FNLIJ era um dos lugares instituidores de um discurso a respeito nao
sO do ato de ler, mas também “do que” ler. Esses discursos tornam-se hegemonicos pela
suas entradas facilitadas em diversos ambitos que, da mesma forma, cuidavam da
promocao da leitura. Os 6rgdos publicos educacionais e o mercado editorial recebiam de
bracos abertos as concep¢des pronunciadas pelos agentes sendo a escola e as
bibliotecas, entre outras instituicdes, encarregadas de colocar as novas posigdes em

pratica e dinamiza-las.
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3.2 — O papel das bibliotecas infantis: a leitura informativa e recreativa

Em 1970, o Boletim trata da importancia das bibliotecas infantis. Quem
melhor para tratar do tema do que Lenyra Fraccaroli? Em artigo de apresentacdo, a
idealizadora da Biblioteca Infantil Municipal de Sao Paulo entende o lugar como sendo
de extrema importancia, por ser encarado como auxiliar da educagdo publica, na medida
que também tem um papel na formagao dos jovens que “poderiam, por meio da leitura,
abrir-se a novas perspectivas morais € nova visao dos fatos sociais”. O bibliotecério
requer atencao, pois sua fun¢@o nao € a de “‘um simples conservador das colecdes” e sim
um sujeito dotado de conhecimentos técnicos indispensdveis — nogdes de psicologia
infantil, pedagogia e sociologia.

Fraccaroli critica aquela biblioteca que possui “caracter irriquieto”,
afinal, ndo se pode esperar que o “jeito vivaz” da crianca se adapte a “frieza e ao
siléncio quase sepulcral.” A biblioteca € uma institui¢do complementar da Escola, mas
nao pode enquadrar o jovem freqiientador num esquema rigido e obrigatério de leitura
ou de estudo. “A crianga deve ter liberdade de ler o que desejar, escolhendo o que bem
quiser.” Além disso, destaca o lugar como espaco social, local onde as criangas
conseguem interagir umas com as outras € trocar curiosidades sobre as leituras que
fizeram. (FNLIJ, n° 11, 1970)

O discurso traz algumas representagdes do ato de ler que estdo sendo
pronunciadas, embora niveladamente, ora, se a biblioteca deve ajudar na instrucao
publica, a leitura de livros infantis entdo assume cardter informativo embora pudesse
ocorrer de forma espontanea e “num lugar agraddvel sem a rigidez escolar”. A
concepcdo de leitura da bibliotecdria é a mesma de décadas anteriores: a leitura
informativa e recreativa. Logo, o livro de literatura infantil também deve ter esse
cariter. E curioso lembrar que a concepgio do Programa Curricular de 1969 de Sdo
Paulo e as orientagdes para selecdo de livros publicadas pelas equipes do livro e
material diddtico entendiam a leitura da mesma maneira. (ver capitulo I)

Esta compreensdao do ato de ler era apresentada pelo IBBY em seus
objetivos: “encorajar a literatura informativa e recreativa para a juventude” (FNLIJ,
1969, n°04, p.10). A ampliacdo da rede de bibliotecas para maior difusdo da literatura
infantil, acdo proposta pelo 6rgdo internacional, demonstra sua significativa influéncia

nas representacdes dos agentes brasileiros preocupados com a leitura.
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Uma leitura que divertisse, mas que também informasse ndo era algo
novo nas concepgoes acerca do livro destinado ao publico infanto-juvenil. Na Franca de
1860, por iniciativa do editor Pierre-Jules Hetzel uma literatura com estas caracteristicas
era posta em circulagdo. Tratava-se dos livros de Julio Verne. Anne-Marie Chartier
(2001) relaciona a literatura juvenil e os saberes cientificos no século XIX
demonstrando o surgimento de um novo tipo de escrito literdrio-cientifico vulgarizado
por editores e autores da época. Louis Hachette inundava o mercado com narrativas
instrutivas que deveriam em primeiro lugar ser diditicas e em segundo lugar,
recreativas. No Brasil, a empreitada cabe aos livros de Monteiro Lobato, que embora
literarios, continham instrucdes cientificas, a exemplo: A Histéria do mundo para
criancas, publicada em 1933 e Geografia de Dona Benta de 1935, entre outros
publicados pela Companhia Editora Nacional.

Um século depois no Brasil, as narrativas literdrias dentro das escolas e
bibliotecas sdo temas em discussdo. Em um semindrio em Sdo Paulo, Lenyra Fraccaroli
participou do debate :“Livro Infantil”: essa literatura ainda estd na infancia”? No debate,
tomaram parte Leonardo Arroyo, Vania Andrade e Silva, Maria Nazareth Castro e
Penna e Lélia Vercesi Mader, ambas bibliotecarias. Alguns pontos tiveram adesao

unanime:

1) os livros infantis com conotagdo cultural, tipo enciclopédia, sdo muito procurados.

2) o apelo ao maravilhoso, tanto nas criangas como nos adultos, nio morre nunca.

3) hé poucas bibliotecas infantis nas escolas de Sdo Paulo prejudicando o consumo da
literatura pelas criangas. A contribuicdo do lar é grande, mas ainda constitui privilégio

de certas criangas. (FNLIJ, 1971, n° 15, p. 29)

As conclusdes debatidas eram frutos de pesquisa nas bibliotecas paulistas
onde a leitura informativa e recreativa continuava sendo estimulada. Uma prescri¢do de
leitura na se¢do de livros comentados do Boletim Informativo da FNLIJ elucida as

caracteristicas que este tipo de dispositivo deveria possuir.

Queiroz, Dinah Silveira — A PRINCESA DOS ESCRAVOS; Isabel para a juventude.
Capa e ilustracdo de Ivan Wasth Rodrigues. Com uma introducdo de R. Magalhdes
Junior. Rio de Janeiro, Editora Brasil-América, em convénio com o Instituto Nacional
do Livro, 1970. 61 p. Cr$ 8,00

Texto excelente. Conta a vida da Princesa Isabel e da familia imperial na intimidade;
retrata a vida na corte, a educacdo das princesas, suas brincadeiras, noivado e
casamento.

“Livro admirdvel”, diz Magalhdes Junior na introducdo, “reconstréi os episédios do
passado dando colorido e realce a esse retrato sentimental da princesa, simples e real,
humana e sensivel. Sua gléria maior foi a de ter assinado a mais importante de todas as
leis: a da libertacdo dos escravos”.



88

Em formato de dlbum com texto impresso em duas colunas, traz a quarta capa
reproducdes de gravuras de Rugendas. E pena que a ilustracio da capa, embora
colorida, seja tdo inferior as que estdo entremeadas no texto.

Muito til para bibliotecas escolares e infantis.

10 a 13 anos. (FNLIJ, 1971, n°16, p. 40)

Figura 3.1: Folha de rosto do livro de Dinah Silveira de Queiroz. 1970. Brasil-América

A indicagdo de leitura da entidade carioca deflagra a confluéncia dos
discursos do Rio de Janeiro e Sdo Paulo diante da concepg¢do de leitura que deveria
permear as bibliotecas e escolas. Apresenta o mercado editorial acompanhando as
prescrigoes e o INL financiando as iniciativas.

Escolarizar a literatura infantil inserindo-a nas bibliotecas publicas era
um meio de fazer com que o artefato impresso chegasse as maos do leitor. Gian Calvi,
ilustrador, discorre sobre outra forma de fazer com que o livro infantil chegue a seu

destino:

[A] soma de iniciativas criadoras, integrada ao processo educacional e de fabricacdo, faz
com que o livro infantil seja realmente aquilo que gostariamos de oferecer a crianga em
termos qualitativos, e faz com que este livro seja realmente um produto industrial,
passivel de ser fabricado em série e distribuido em grande escala.

Produto industrial este que contribui decididamente para o conhecimento da crianga,

pela sua linguagem e forma. (FNLIJ, 1969, n° 03, p. 06)

A politica de distribui¢do de livros infantis € afirmada no artigo, assim
como a percep¢ao de que o impresso € um produto industrial a servico da formacgdo da
crianca. Como se sabe, o INL — um dos 6rgaos aliados a FNLIJ — era responsavel pela
difusdo do livro infantil em cardter nacional. Neste ano, remodelou e ampliou a

Biblioteca Infantil Carlos Alberto e realizou um semindrio, ao qual compareceram 200
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pessoas entre bibliotecdrios, arquitetos, educadores e soci6logos, com a finalidade de
planejar a construcdo de bibliotecas populares e infanto-juvenis.

Com igual interesse, a Editora Conducta lancou em Sao Paulo a
campanha de difusdo do livro. Segundo o plano, todas as escolas da rede de educacao
primdria e média seriam visitadas por uma equipe de divulgacdo com a fungdo de

“despertar nas criangas e jovens o interesse pelo livro.”

Em resumo:

a) Serd preciso difundir livros que imprimam as criancas o desejo de ser melhores, que
lhes sugiram ideais de vida sadios; isso ndo se confunde, é evidente, com um falso
moralismo de férmulas vazias e aborrecidas. Mas, para que os livros sejam realmente
recreativos (“recrear” quer dizer “criar de novo, recompor em novas e mais equilibradas
bases) deverdo ensinar a alegria de viver, de forma normal e saudavel.

d) Serd preciso, enfim, que os autores compreendam que s6 devem escrever para
criangas quando tenham uma delicada mensagem a comunicar-lhes alguma coisa que

concorra para elevar-lhes o espirito e o coragdo. (FNLIJ, 1971, n° 13, p. 09)

Diante de tantas consideracdes a respeito do livro infantil ideal, ndo é a
toa que a FNLIJ se dedicasse a tarefa de disponibilizar as bibliotecas uma leitura
representada, pela Instituicdo, como de qualidade, seguindo os critérios estipulados
pelos autores e criticos literdrios no Boletim. Para tanto, a Fundacdo “confiou a sua
equipe especializada a uma selecao dos livros bésicos para formagao de uma biblioteca
recreativa e informativa para criangas até quatorze anos.” Os critérios de selecdo
também seriam aferidos por meio de pesquisa nas bibliotecas infanto-juvenis a respeito
das preferéncias de seus leitores. Além disso, consideraria os livros indicados pelas
escolas como leitura obrigatdria.

Em 1974, o Boletim dedica uma secdo intitulada Bibliotecas para
criancas e jovens que tinha o objetivo de divulgar noticias sobre atividades das
bibliotecas, fornecer subsidios para a correta implantacdo de uma biblioteca infanto-
juvenil, sistematizar sua dindmica de funcionamento e relatar experiéncias-piloto. E
apresentado, um trabalho de Laura G. M. Russo, Retrato de Nossas Bibliotecas

Piiblicas, que faz um levantamento das bibliotecas de Sdo Paulo.

Das 37 bibliotecas municipais da capital de S. Paulo 13 s@o para adultos e 24 infanto-
juvenis. Estas dltimas reinem-se na Divisdo de Bibliotecas Infanto-Juvenis e Cinema
Educativo. A Central é a Biblioteca Monteiro Lobato a que se soma uma rede de 23
Bibliotecas-Ramais. Todas sediadas em prédios proprios. Mas a falta de um
planejamento adequado que previsse a demanda futura, tendo em vista o crescimento
demografico, ndo localizou os imdveis nos pontos ideais.

Para uma comunidade de 50.000 habitantes o padrdo minimo de titulos para

2

implantacdo e funcionamento de uma biblioteca é o de 15.000 volumes. Chega-se,
assim, a razdo livro/habitante 0,33, isto €, um livro por trés habitantes. (...) (p.24)
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O crescimento, ainda que insuficiente, do nimero de bibliotecas infantis
em Sao Paulo, demonstra a preocupagdo do governo em fomentar o hdbito da leitura nos
jovens, enderecando para esse publico o dobro de bibliotecas que serviam aos adultos.
Contudo, o investimento em bibliotecas nio era exclusividade da cidade de Sdo Paulo.
O Rio de Janeiro ganhava um rico acervo:

Biblioteca da Gloria tem 45 mil volumes.

Cerca de 45 mil livros sobre os mais diversos assuntos € o acervo da mais nova

biblioteca carioca- a Regional de Gléria (...)Formada pelo acervo da antiga Biblioteca

Central de Educacdo que por sua vez herdou os livros da Biblioteca da extinta

Universidade do Distrito Federal € rica portanto em material sobre educag@o e literatura
infantil.

Bibliotecdria responsdvel: Guilma Vidal Viruez (p. 25)

Agora, restava deslocar estes discursos do rol de bibliotecas e semindrios
para dentro da escola. Para tanto, era preciso formar os mediadores deste tipo de leitura.
Os professores e bibliotecarios foram o publico escolhido para a propagagcdo dos

discursos.

3.3 - A formacao dos professores e bibliotecarios

Como se sabe, a formagdo de professores para lidar com a literatura
infantil na sala de aula ocorria ainda timidamente em algumas escolas normais € no
Instituto de Educacdo do RJ, por iniciativa de Lourengo Filho. Com o surgimento de
estanciass ligadas ao universo do livro infantil e com a continuacdo da luta pela
promocao da leitura mais fortificada pela circulacdo de novos agentes, formar o
professor era necessario. Com o intuito de responder as questdes: Como utilizar este
tipo de narrativa dentro da escola? Como o professor pode operacionalizar o livro?
Quais livros poderdo ser utilizados? Vdarios semindrios e congressos aconteceram
trazendo sujeitos do ambito internacional a fim de se discutir a fomentacao da leitura e
melhor qualidade dos livros infantil. Entretanto, esses eventos ndo atingiam o publico
esperado: o formador de leitor ndo atendia, ou pela restrita divulgacdo, ou pelo tema
ainda nao ter adentrado no mundo da escola. Para esses articuladores, somente o
ingresso da disciplina de Literatura Infantil nos cursos de formacao de professor poderia

efetivamente ampliar a promocdo de uma leitura de qualidade nas escolas.

Os encontros e congressos sucedem-se entre nds, em todos os setores, informativos ou
culturais, ampla e cuidadosamente difundidos, por todas as vias de divulgacdo. E o
interesse evidencia-se pela afluéncia maci¢a. Mas, quando se trata da Literatura Infantil,
¢ lamentdvel a omissdo.
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Em junho de 1972, houve, em S@o Paulo, um semindrio de Literatura Infantil e Juvenil,
com representantes de vdrios paises estrangeiros: Franga, Estados Unidos, México,
Argentina, Alemanha...Todos interessados, conscientes da importincia e do papel da
Literatura Infantil na formagdo da crianca, sabendo ser o livro o instrumento da
educagdo do jovem. Apesar disso, aqui, entre nds, parecia um congresso particular!

L4 estava o grupinho teimoso; especialmente Bibliotecarias, autores do género,
ilustradores, alguns editores e livreiros. Professorandas? Nao lembramos ter visto,

talvez um ter¢o, com muito otimismo. Professores contavam-se a dedo. (FNLIJ,

1973, n° 28, p. 13)

Em 1969, algumas iniciativas de formar o professor e bibliotecarios
interessados na literatura infantil sdo tomadas. A professora Isabel Maria de Carvalho
Vieira, especializada no assunto, ministrou aulas na Escolinha de Arte do Brasil
destinadas a professores de arte, psicologia, pedagogia e biblioteconomia. O curso foi

dividido em trés fases:

a) Literatura infantil: conceito, caracteristicas, valores, defeitos mais comuns e critérios
de selecdo.

b) Literatura infantil no processo educativo: sua importincia para o desenvolvimento da
expressdo verbal, na assimilacdo da cultura através da palavra e na expressdo da
criatividade da crianca.

c) Atividades de grupo em torno da literatura infantil, com a organizacdo de uma

bibliografia para servir de roteiro aos alunos. (FNLIJ, 1969, n° 02, p. 19)

A professora ministrou igualmente um curso sobre Bibliotecas Infantis
no Instituto Nacional do Livro. O programa do curso abordava os temas do outro curso
acrescido de recomendacdes para a Biblioteca infantil: local, prédio, equipamento,
acervo, selecdo, preparo e apresentacao de livros, preparo da equipe. Na prescri¢ao de
atividades a serem realizadas destacam-se: hora do conto, atividades dramaticas e
musicais, debates com as criancas e leitura dirigida e livre. (p. 20)

Este curso € mais um exemplo da influéncia que a Biblioteca de Sao
Paulo exercia. As atividades propostas no curso para bibliotecdrios ocorriam pelo
menos hd uma década no espaco dirigido por Lenyra Fraccaroli. Além disso, a leitura de
cunho educativo € reafirmada e propagada por meio destes cursos dirigidos a
professores. Pode-se afirmar, também, que se o programa do curso € publicado pelo BI,
outras iniciativas poderiam se inspirar no programa, O que acarretava maior
disseminacgao dessas idéias.

A busca pela introducdo da disciplina de Literatura Infantil para docentes
foi a bandeira levantada por Barbara Vasconcellos de Carvalho, que era autora de um
dos manuais utilizados no curso de literatura infantil nas Escolas Normais de Sao Paulo
desde 1957. A autora refere-se a necessidade de implantacdo de ensino aos professores

em artigo intitulado Literatura infantil: uma frustracdo no Brasil. O titulo marca o tom
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do discurso apresentado pela autora, de insatisfacdo com o descaso da disciplina pelos
orgdos publicos e a reivindicacdo para o alcance de um objetivo: a cadeira de literatura
infantil nas universidades. Atenta a importancia de se formar o mediador, para que ele
inculque na crianca conhecimento e conscientiza¢do. Pretende que o alvo da literatura
infantil seja “um inesgotdvel manancial recreativo-cultural-informativo, de alto valor

para a crianga”.

A Literatura Infantil € citada no curriculo, mas onde a cétedra? O titular, o docente, para
arealizag¢@o de seu ensino sistemdtico e conscientizado?

O Professor de Portugués somou as suas 2 matérias (lingua, Literatura Brasileira e
Lingua Portuguesa) a Literatura Infantil.

Algumas vezes o Professor de Psicologia e, outros poucos, como o de Metodologia, o
fazem. Tudo isso de forma eventual, ocasionalmente, sem qualquer sistematizacio de
estudos e pesquisas. E ndo poderia ser diferente: pois foi criada a matéria e jamais
cogitada a catedra ou docéncia para desenvolvé-la.

O Brasil € o tnico pais evoluido que ndo possui a cadeira de Literatura Infantil no curso
de Professores e Bibliotecarios. A jovem cadeira dessa matéria, na Argentina, ja conta
mais de duas décadas. Mas, para tanto, seria preciso saber-se que a Literatura Infantil é
a Literatura Madter, em suas raizes criativas, inespecificas. E, principalmente, que sé
através dela se forma e informa a crianga; que s6 por meio dela se conduz o educando,
sem saltos, e adequadamente, pelos meandros da arte de “dizer” e de “ouvir”, que s6
pelo seu conhecimento e conscientizacdo se pode orientar, com segurancga € proveito, a
formacgdo literdria e cultural do educando, numa progressdao racional e oportuna.

(FNLLJ, 1973, n° 28, pp. 12-13)

A reivindicag¢do de Barbara Vasconcellos era manifestada nestes anos em
acoes que de alguma forma, procuravam dar sustentacdo ao ensino: assistia-se a
explosdo de ofertas variadas de leitura, a mobilizacdo para a existéncia e uso efetivo de
bibliotecas.

Pensava-se na relacao leitura e escola e recolocava-se uma questdo que ja
estava posta desde os anos 30: as politicas de leitura e o reconhecimento do papel do
educador neste processo. Afirmava-se que o formador do leitor se encontrava
fragilizado em seu conhecimento acerca do préprio objeto de ensino. No entanto, era
preciso reforgar e legitimar este discurso, e de que melhor modo sendo dando a ele um

carater pioneiro:

Que formacdo real se oferece ao educando, nos cursos profissionalizantes de futuros
professores, sobre a Literatura Infantil?

Nossa luta, como pioneira, para o acesso da Literatura Infantil no curriculo de formagao
de Professores ndo alcangou seu objetivo pleno. Lutamos através de trabalhos,
exposi¢des publicas, entrevistas a jornais; mas o tema parece quase indcuo; ou a
receptividade é pouco desenvolvida; ou ainda, ndo se trata de assunto em que se possa
vislumbrar alguma promessa de vantagens... E tudo isso que fizemos ficou limitado a

um grupo restrito. (FNLIJ, 1973, n® 28 p. 12)

Entende-se por grupo restrito, os sujeitos articulados as institui¢des

ligadas ao livro infantil: a FNLIJ, as bibliotecas publicas infantis, os editores e autores.
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A tarefa ndo era pioneira, mas apenas continuava um projeto politico de leitura ja
presente no estadonovista. Consistia em aumentar as ofertas dos objetos de leitura na
escola, junto a uma politica sélida de formacdo do professor na drea especifica da
literatura infantil, considerada condicdo indispensdvel para se consolidar as relacdes
entre leitura e escola.

Ainda na perspectiva de se pensar o que sugerir como leitura as criangas,
como interessar o jovem pela atividade da leitura, Nelly Novaes Coelho aponta como
solucdo a formagdo de professores. A literatura era vista, entdo, como instrumento de
educagdo e recreacdo, sobretudo para os que trabalhavam com o ensino no 1°grau. Ja
ocorriam cursos intensivos de preparacdo para o ensino da literatura infantil e juvenil;
cursos trimestrais que eram criados junto as bibliotecas infantis ja existentes, as
bibliotecas gerais, faculdades de educac@o ou colégios em que funcionassem cursos de

formacao de professores. Mas ainda restavam lacunas:

A essa medida urgente para sanar as graves lacunas jd existentes, deveria somar-se
outra, ndo menos imperiosa: a criacdo da disciplina Literatura Infantil e Juvenil nio s6
nos cursos de Didética Especial de Portugués, nas Faculdades de Letras, como também
em cursos de pds-graduagdo. Ou, ainda, a inclusio dessa matéria no Curso de Formacio

de Professores de 1° grau, com duracg@o de pelo menos seis meses. (FNLIJ, 1974, n°

30, p.11)

O objetivo era muito mais ambicioso: introduzir a literatura infantil no
meio académico. Nio se queria mais o género sendo tratado como uma literatura
“menor”, o intuito era legitima-la de uma vez por todas. Desejava-se a ampliacdo do
tema e sua difusdo. Para ser reconhecida, que lugar melhor do que a universidade? E
para o alcance de tal finalidade, era necessdrio retirar de sua leitura qualquer vinculo
utilitdrio e eleva-la a arte propriamente dita. Neste momento, as falas de uma leitura
recreativa e informativa conviverdo com a leitura pelo gosto. Nas palavras de Edmir
Perrotti (1986), o discurso utilitario vai sendo substituido pelo discurso estético.

Em 1976, algumas universidades, a exemplo a Universidade Federal de
Minas Gerais, ja possuiam a disciplina em cursos de graduagdo. Maria Antonieta Cunha
atenta, agora, para a necessidade de cursos de pds-graduacdo para se desenvolver
trabalhos de “interesse real e imediato para o Ensino”, que para ela, era o “de fazer do
aluno um entusiasta do livro obra-de-arte, o de fazer chegar a ele uma experiéncia e uma
cultura que sé conseguird através da arte literdria — arte que lhe estd escapando”.
(FNLLJ, 1976, n° 35, p. 12) A legitimacao do rigor cientifico era imprescindivel para

que o género se institucionalizasse no meio académico. Para isto, o livro infantil ndo
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deveria ser visto somente no meio de pedagogos, o curso de letras deveria
institucionalizar a literatura, introduzindo-a na teoria literaria.

Nelly N. Coelho fala sobre esse momento’* e da dificuldade que
encontrou em aglutinar a formacgao de professores e de Letras na disciplina de literatura
infantil. Segundo ela, tudo dependia de um jogo politico. Em um primeiro momento

chegou a ouvir perguntas, como:

“Que poder a Nelly estd querendo?”. Por ai se v€ como as pessoas pensam mitddo. Que
poder? Que poder que eu podia ter, trabalhando uma coisa nova, enfrentando...? Agora,
acontece que a autora da idéia era eu, mas ia o pessoal todo. Devido, portanto, essa
mesquinhez do diretor da Faculdade de Educacio.

O curso s6 chegou a ser introduzido em 1980, ainda alvo de chacota por

grupos mais conservadores da universidade.

Comecei a procurar gente de Letras para criar uma 4rea de literatura infantil. Os nossos
alunos nao saem preparados para dar aula, eles tém literatura brasileira, literatura
portuguesa, eles t€m 14 filosofia, e onde é que eles vao aprender realmente para poder
dar aula? Vao fazer um ano de metodologia, dai estudam teoria, onde que eles vao fazer
ligacdo? O curriculo j4 estava patinando (...). O projeto (...) feito. Apresentei ao
conselho de departamento, foi assim uma zombaria. “Gente, mas precisa formar os
professores que vao trabalhar com as criangas!”. Que bobagem, cada um se vira e tal.
Quem apoiou muito foi o Alfredo Bosi, ele deu o parecer, e dai foi criado.

Segundo a idealizadora, em 2009 a disciplina literatura infantil passaria a
ser obrigatéria no curso de Letras, mas de qualquer forma, ainda € vista como género
menor, quando € uma arte criativa, tanto pela ilustracdo quanto pela trama toda.
Contando com o discurso da literatura infantil como arte literaria é que os agentes dos
anos 70 vao conseguir legitimar um novo tipo de livro infantil, que fomente nio sé o

habito de ler, como o gosto pela leitura nas criangas.

3.4 - 1972 — O ano internacional do livro: a UNESCO e o habito de ler

Em novembro de 1970, em sua 16 sessdo, a Conferéncia Geral da UNESCO —
Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura - proclamou o ano
de 1972, Ano Internacional do Livro, respondendo ao apelo de vérios paises sobre a
disponibilidade de “livros para todos.” A Conferéncia aprovou um programa de agio,
revisto e complementado para o Ano Internacional do livro. O programa previa “nao sé

estimular a producio e a difusdo de livros nos paises em vias de desenvolvimento como

24 http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDaLiteratura/entrevista.cfm?autor_id=42.

Acesso eletronico em 10/05/2009. Nelly Novaes Coelho participou do projeto Memdrias da Literatura
Infantil e Juvenil organizado pelo Museu da Pessoa.
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também suscitar o reexame do papel que cabe ao livro na sociedade de hoje e de

amanha”. Outros temas faziam parte do programa de acao da UNESCO:

-incentivo as atividades dos escritores e dos tradutores, considerando a necessidade de
proteger o direito do autor;

-producdo e distribui¢do de livros, abrangendo o desenvolvimento de bibliotecas;
-desenvolvimento do habito de leitura;

-os livros a servico da educagdo, da compreensdo internacional e da cooperacdo

pacifica. (FNLLJ, 1971, n°15, p. 04)

No cendrio internacional a leitura infantil era foco de preocupacdo. A
instituicdo do Ano Internacional do Livro era uma conseqiiéncia das discussdes
promovidas por vdrias estancias que queriam ndo somente a promog¢ao da leitura em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento, como também uma compreensao universal
sobre como seria o material disponibilizado.

Na época, os estados-membros eram 13: Austria, Tcheco-Eslovéquia,
Dinamarca, Etiépia, Franca, Reptblica Federal Alema, Hungria, Ird, Itdlia, Paises
Baixos, Noruega e Suécia. Em setembro de 1970, era realizada na Dinamarca um
semindrio sobre literatura para criangas e jovens, como meio de promover a
compreensdo internacional da leitura e do livro. Havia divergéncias entre as concepgoes
do ato de ler e o material de leitura que deveria ser disponibilizado entre os paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. Os ultimos paises possuiam ainda uma visao

utilitaria da leitura:

Alguns dos participantes focalizaram a necessidade e urgéncia de que em seus paises, 0s
livros infantis tenham valor didatico especifico. Um orador do Ird explicou que em seu
pais a literatura infantil “deve tomar o comando no desenvolvimento e transformacao da
sociedade”.

Chamou a isso “literatura de compromisso” pois ela tinha de “emparelhar-se com o
movimento progressivo social e histérico da sociedade” de modo a reduzir a lacuna
entre cultura iraniana e mundial. No entanto ele concordou que o mérito literdrio devia

se sobrepor aos objetivos especificamente educacionais. (FNLIJ, 1971,n° 14, p. 06)

Os paises desenvolvidos difundiam outra representagdo, que valorizava o
estético em detrimento do informativo. O didatismo, que de acordo com esses paises,
muitas vezes condicionava uma literatura pobre e trivial, perderia seu papel
preponderante, contudo ndo deixaria de ser uma das fun¢des do livro infantil repassar
alguns conhecimentos, e o mediador deve ser o sujeito capaz de ensinar a crianga a

selecionar e diferenciar a boa da ma leitura.

Uma mudanca de atitude depende do maior ou menor conhecimento do leitor sobre o
assunto em questdo; quanto menos o leitor souber acerca das complexidades e objecdes
sobre o assunto em discussdo, maior serd a sua mudanga de atitude. Também quanto
mais baixo o nivel de educacdo, mais propenso estard em descobrir somente a literatura
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mais trivial que muitas vezes manifesta pobreza de sentimentos e pensamentos. Os
participantes da Conferéncia ndo pensam que as criancas devam ser automaticamente
protegidas deste género de leitura, mas pelo contrdrio, que seja obrigagdo dos
professores, bibliotecdrios, autores e publicistas de proporcionar boa leitura, na
suposi¢do de que a crianga acostumada a melhor leitura estard em melhor condicdo de

rejeitar a md. (...) (FNLLJ, n° 14, 1971, p. 07)

As discussdes tornam evidente a procura pela “boa literatura infantil”,
um livro cujo seus elementos dominantes sejam a ‘“vivacidade, inovag¢do e recursos
emocionais”. Neste contexto, cabe aos educadores a sua disseminagdo. Os professores
devem acompanhar e discutir o que as criancas 1éem, e ai, tornava-se importante que
eles tivessem grande conhecimento de literatura para selecionar o material de leitura que
refletisse as proposi¢des debatidas. Por conseguinte, era recomendado que os
educadores e bibliotecarios fossem treinados, enfatizando aqueles que lidam com o
publico pré-escolar. (FNLIJ, n° 14, 1971, pp. 05-08)

A FNLIJ estipula, portanto, um programa de ac¢do para o Ano
Internacional do Livro - AIL, segundo o programa de acdo da UNESCO. As medidas
englobavam uma série de acdes para encorajar as atividades dos autores, promover o
desenvolvimento das bibliotecas e por fim, desenvolver o habito da leitura. No campo
das ultimas medidas, entre as agdes previa-se: possibilitar a exibicdo de filmes em
televisao sobre o livro; sugerir pesquisa sobre hébitos de leitura de criangas em diversas
regides brasileiras; incorporar os temas do AIL aos programas escolares dos diferentes
graus de ensino. Para esta empreitada, seriam convocados diversos setores da mediacdao
de cultura: imprensa, radio e televisdao para desenvolvimento de uma campanha de
valorizacdo da leitura. Os museus, escolas de arte e bibliotecas organizariam mostras e
atividades especiais. Ao SNEL e INL caberia a confec¢do de material impresso de
divulgacdo do livro e da valorizacdo da literatura infantil e juvenil: marcadores,
calenddrio, prospectos, catdlogos. Todas as medidas teriam participacdo da Comissao
Nacional do AIL, que contava com o0s seguintes participantes: Presidente: Peregrino
Junior, da Unido Brasileira de Escritores; 1° vice-presidente: Josué Montello, do
Conselho Federal de Cultura; 2° vice-presidente: Odylo Costa Filho, da Academia
Brasileira de Letras e o secretdrio: Geoge Cunha de Almeida, do INL. A representante
da FNLIJ era a Professora Leny Werneck Dornelles.

O programa de acdo da UNESCO continha entre suas medidas e

resolucoes:
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(...) os livros [s@o] instrumentos privilegiados de saber e de reflexdo, contribuem para o
pleno desenvolvimento do individuo e o progresso da sociedade, levando a todos a
mensagem universal de que devem ser portadores, em edi¢des de boa qualidade e baixo

preco.

O objetivo da campanha que a UNESCO empreende ndo € simplesmente conduzir o
livro ao leitor. O que ela pretende, e ¢ muito mais complexo, é conduzir o leitor ao livro
e, sempre que possivel, ao bom livro, isto &, o livro que exalte e enriqueca o espirito.

Trés tipos de produgdo de livros considerados prioritarios sao:

- 0 livro didatico, instrumento indispensavel a toda escolarizagdao

- o livro infantil, gragas ao qual se desenvolvem e se fixam os hédbitos de leitura

- 0 livro de cultura geral, para adultos, sem o qual as campanhas de alfabetizagdo estdo

condenadas ao fracasso. (FNLIJ, 1972, n° 18, pp. 22-23)

Um livro que leve a “mensagem universal”, que “enriquega o espirito” e
que, acima de tudo, suscite no leitor o costume de ler € a busca da Unesco. Para estas
finalidades o género infantil é o mais apropriado. E por meio dele que “desenvolvem e
se fixam os hébitos de leitura”. Por isso, atentam sobre a qualidade tanto do contetido,
quanto da edicdo que deve ser de “boa qualidade e baixo preco”.

Sobre o habito de ler ainda em 1° de dezembro de 1974 o Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura — IBECC - realizou no auditério da Camara
Municipal de Sdo Paulo, um semindrio sobre Habitos de Leitura que contou com as

conferéncias:

Prof. ARLINDO LOPES CORREA - Presidente do MOBRAL — Rio de Janeiro —
“Motivacdo do adulto recém-alfabetizado para a leitura”;

Prof. EMIR JOSE SUAIDEN — Assessor do Programa de Bibliotecas do INL —
“Perspectivas das Bibliotecas Publicas”;

Prof. IRINEU STRENGER - Professor titular da faculdade de direito da USP -
“Importancia do livro como fator de cultura”;

Prof* LENY WERNECK DORNELLES - Vice-presidente do IBBY — Motivacdo da
crianga para a leitura”;

Prof. MARIO GUIMARAES FERRI - Presidente da Editora da USP - “O
desenvolvimento recente das atividades editoriais no Brasil”;

Prof. SAMUEL PFROM NETO - Professor do Instituto de Psicologia da USP — “O
livro face a televisdo”;

Prof* NELLY DE CAMARGO - Professora da Escola de Comunicac¢des da USP — “A
leitura entre os adultos na cidade de SP — Pesquisa exploratéria”.

Os temas apresentados indicam como estas personalidades pensavam
resolver o problema da falta de habito de leitura do jovem brasileiro. Além de indicar a
universidade engajada na promogdo da leitura juntamente com o MOBRAL e o préprio
IBBY. Para eles, a leitura em um tempo que os meios de comunicacio se desenvolvem
perde espaco. Assim, a televisdo e o radio, em vez de serem os “inimigos” do livro

teriam que se tornarem aliados. Sua utilizacdo deveria ser pro-leitura.
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Na realidade, ainda que pese a variedade de assuntos e de temas tratados,
o conjunto dirige-se sempre para o mesmo lugar — a necessidade do habito de ler. E
agora, as delineacdes tornam-se um pouco mais complexas, ndo apenas mais o ler, mas

“o que” ler.

3.5 - A producio informativa e recreativa

As Bibliografias propostas pela Biblioteca Monteiro Lobato no decorrer
da década de 70 sdo ricas fontes para cotejar a producdo literdria infantil nacional
daquele momento. Soares (2007) utilizou este procedimento para averiguar
determinadas tendéncias e aspectos relevantes para um estudo do livro infantil e da
leitura na primeira metade do século XX. A identificacdo de editoras elucidava o peso
que elas possuiam na dinamica de selecao do acervo que compunham as bibliotecas
publicas. Para a presente pesquisa, opta-se por andar nos mesmos passos de Soares, a
fim de problematizar as relagdes estabelecidas entre 0 mundo editorial e bibliotecario.

A realizacdo de uma Bibliografia de Literatura Infantil era pratica
recorrente desde 1951, quando sua idealizadora Lenyra Fracarolli sentiu a necessidade
de fazer um levantamento das obras literdrias infantis naquele ano. Depois disso, vieram

os suplementos da Bibliografia com indicagdes de publicacdes dos anos seguintes:

1* Edigao --------------- 1953

2° Edi¢ao --------------- 1955

1° Suplemento---------- 1955-1957
2° Suplemento---------- 1958-1962
3° Suplemento---------- 1962-1968
4° Suplemento---------- 1968-1970
5° Suplemento---------- 1970-1973
6° Suplemento---------- 1974-1976
7° Suplemento---------- 1976-1979

Para efeito desta pesquisa, a andlise recorrerd entre o 3° e 7° Suplemento.
Assim, a Biblioteca pensava o problema do acesso ao livro e uma
convocacao as editoras em aumentar ¢ melhorar a qualidade de sua producdo, além de
baratear os precos dos livros, eram as nuances dos discursos. Como concluiu Soares

(2007), a editora mais presente no acervo da Biblioteca Infantil de Sao Paulo, no
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periodo de 1962 — 1968% , continua sendo a Melhorament0526, com mais de 244 titulos
(ndo foram computados os livros destinados aos maiores de 15 anos e enciclopédias)
sendo 173 destinados aos menores. (faixa etaria de 3 a 6 anos). A maioria dos livros esta
dentro de cole¢des com 16, 14, 12, 10 titulos cada, sendo que uma chega a ter 32 titulos.
Ha a presenca de séries menores com 8, 6, ou 3 volumes. As publicagdes solitdrias
destinam-se aos leitores maiores, totalizando quinze titulos para os acima de sete e dez
anos respectivamente € 11 para os acima de treze anos. Os assuntos, como nao
poderiam deixar de ser, recorrem a leitura informativa e recreativa. Colecoes intituladas
ABC e Aprenda com os niimeros sao alguns exemplos. A Melhoramentos continua com
a politica, j4 identificada por Soares, de publicar histérias do Walt Disney. Ao todo
eram 5 colecdes que somavam 80 titulos juntas. (Ver Quatro 4.1)

A editora Bruguera e Brasil-América respectivamente com 156 e 154
titulos sdo responsaveis pelo segundo e terceiro lugar do ranking da lista de livros
selecionados. Trata-se de cole¢des contando até 45 titulos cada, que alternam entre
traducdes de contos de fada e livros informativos.

A Bruguera era subsididria brasileira da editora Francisco Bruguera, de
Buenos Aires, e chegou ao Brasil em 1960. Era conhecida por publicar nesta década
uma colecdo de livros de bolso de fic¢do brasileira e estrangeira, dos autores Arthur
Azevedo, Balzac, Dostoievski, Tolstoi e Wilde. (Hallewell, 1985, p. 564) Também se
destacava com uma das editoras mais atuantes no setor infantil, publicando
principalmente textos de autores estrangeiros, traduzidos e ilustrados no Brasil.
Dispunha de colecOes de autores nacionais, contando com a presenca de Maria Clara
Machado, com ilustragdes de Ana Leticia; e Walmir Ayala, ilustrado por Aldemir
Martins. O editor da Bruguera era Jaime Rodrigues, que segundo Zenaide Ribeiro
(1972), reconhecia que o setor de literatura infantil estava em ascensao no pais, e
contava com o estimulo das escolas para continuar progredindo. A Bruguera acabou
tornando-se propriedade da British Publishing Corporation, modificando seu nome para

Cedibra, especializada em literatura infantil.

» Neste momento a diretora da Biblioteca e responsavel pela elaboragdo do Suplemento era D.

Ophélia Franca.

26 A Companhia Melhoramentos foi fundada pelos irmdos Weisflog no Estado de Sdo Paulo em
fins do século XIX, mas somente no ano de 1915 incorporou suas industrias ligadas ao papel ao ramo
editorial, publicando seu primeiro livro, O patinho Feio, de Hans Christian Andersen, com adaptagdo de
Arnaldo de Oliveira Barreto e ilustracdes coloridas de Francisco Richter. Depois disso, teve grande
tradi¢do nas publica¢des infanto-juvenis. (Boletim Informativo, 1972, n® 20)
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A Brasil-América, fundada por Adolf Aizen, em 1945, era outra editora
que se mostrava eufdrica com o seu empreendimento voltado para o publico infantil e
juvenil, apesar de ter seu foco destinado as histérias em quadrinhos. A recente
especializacdo lhe valera a possibilidade de uma estruturacdo comercial orientada
diretamente para a escola, mantendo contato com cerca de 9.000 professores, além de
sustentar um esquema de recebimento de duas visitas didrias de grupos colegiais,
interessados em conhecer uma grande editora. Ali, os estudantes eram recebidos com
brindes, lanches e revistas. Nota-se a atitude conciliadora com os interesses do Estado,
ao verificarem-se nas selecoes das equipes técnicas de livros didaticos a expressiva
presenca de seus livros. (Ribeiro, 1972)

Essa empresa, além de publicar livros, editava também revistas em
quadrinhos, e quadrinizou obras literdrias como As pupilas do Senhor Reitor, David
Copperfield e Senhora. Publicava também, na época, livros de Histdria do Brasil, sob
encomenda do governo. A indicagdo do livro de Stella Leonardos pela FNLIJ demonstra
o caréter escolar que a Brasil-América fazia questdo de dar aos seus livros, mesmo os

infantis:

LEONARDOS, STELLA - Contos da Selva. Capa e ilustragdes de A. Ibarra. Rio de
Janeiro, Editora Brasil-América.

Seis volumes — fazem parte da série. Vivas, movimentadas, coloridas sdo as 6timas
ilustracdes que aparecem em todas as paginas desses livros. Os textos das diferentes
histérias exploram o interesse por animais, prépria a essa faixa etdria e apresentam
situacdes de luta, sagacidade, coragem, protecdo aos mais fracos, generosidade,
ressaltando influéncias positivas na formacdo da crianca, sempre de forma divertida,
sem “dar licdes”. Muitas vezes a autora usa a linguagem ritmica, o que aumenta o
interesse, conhecido o gosto pelo ritmo que t€m as criangas, nessa idade. Alguns
vocdbulos necessitam de explicagdo para seu significado, o mesmo acontecendo com
certos animais, pouco conhecidos entre nds, principalmente em meio de nivel cultural
mais baixo.

O verso da capa e contracapa sugerem, em todos os livros, uma atividade de estimulo a

apreciagdo infantil. A partir de 5 anos. (FNLIJ, 1976, n° 33, p. 27)

O livro de Leonardos é um bom exemplo do livro informativo e recreativo. Um
livro que ressalte “influéncias positivas na formacdo da criangca, sempre de forma
divertida”. Mas que leva o leitor a procurar se informar, pois ‘“‘alguns vocdbulos
necessitam de explicagdo para seu significado”. E ainda sugere uma atividade no final

do livro.
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O clima de utilitarismo é presente no texto de apresentacdo da Bibliografia de
1974, que abrange as publicacdes entre 1970 e 1973. Frases como o “o livro infantil
[como] mola propulsora de todo o processo de aceleracdo das transformacgdes culturais
que levam ao caminho do desenvolvimento” perpassam o artigo. Inculcar o héabito de
leitura e de compra do livro infantil é a opinido de Arnaldo Magalhdes de Gidcomo®’

para alavancar a industria editorial nacional:

O problema de livros infantis com tiragens maiores, principalmente nos paises
em desenvolvimento, somente serd resolvido a partir do momento em que professores,
pais e responsdveis por criangas tenham atingido condi¢des culturais de plena
consciéncia do valor do livro infantil como elemento altamente formador da
personalidade. Daf para a frente, estabelecem-se outros hdbitos de compra, cria-se uma
demanda, e o livro infantil passa a ser adquirido regular e constantemente e ndao de

forma acidental como objeto de lazer. (S0 Paulo (cidade), 1974, p. 07)

A énfase no hébito de ler contra a leitura acidental lidica afirma o papel
da literatura na formacgdo do individuo e a importancia da sele¢do da boa leitura para
desenvolver o habito. A qualidade estaria em uma literatura infantil menos “tradicional”
e mais proxima a realidade do novo leitor. Uma histéria que dialogue com a crianga

contemporanea.

Estard realmente a Literatura Infantil de nossos dias cada vez mais afastada de
seus leitores? Estardo os autores preocupados mais em escrever para as criangas que
eles foram do que para as criangas de nossos dias? Esse sentimentalismo pessoal,
transmitido nos livros, ndo estard impondo ao pequeno leitor de hoje um fastidioso
anacronismo? Muitos especialistas insistem em afirmar que as criangas sentem-se
logradas e desencorajadas em seu habito de leitura ante uma realidade que nada lhes diz;
salvo raras excecoes, os livros tradicionais tornam a Literatura Infantil um verdadeiro
quarto de despejo da criagdo literdria. Paralelamente, a inadequagdo dos textos as faixas
etdrias completa o quadro do despreparo do autor. E preciso que este saiba para quem

escreve. (Sao Paulo (cidade), 1974, p. 06)

Doses de realismo e autores atentos ao universo infantil seria a resposta
para expulsar o tradicionalismo do género. O Suplemento de 1974 traz resenhas de
novos autores que respondem as exigéncias de Arnaldo Gidcomo e outros criticos da
época.

O Suplemento ainda apresentava indicacdes de livros traduzidos em sua

maioria reunidos em cole¢des informativas de contos de fadas e Walt Disney. Apesar

7 O texto apresentado no Suplemento eram excertos de um trabalho do escritor, apresentado no

Seminario de Literatura Infantil, realizado em Buenos Aires de 22 a 27 de abril de 1974.
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das editoras Bruguera-Cedibra, Brasil-América e Melhoramentos continuarem com
indicagdes expressivas, desta vez quem reina é a Verbo-Lisboa, com suas extensas
colecdes de 16 e 14 titulos dirigidos as menores idades.

A Verbo-Lisboa, datada de fins da década de 50, era dirigida por
Fernando Guedes. Segundo Hallewell (1985, pp. 591-592), em 1982, a editora, agora
com publica¢des nacionais, ainda se destacava no comércio de infantis estando a frente
no ranking de vendas juntamente com a Brasil-América, ambas com 200 titulos em
catdlogo cada. Em 1974, todas suas publicacdes listadas sdo portuguesas e oriundas de
cole¢des com enfoque informativo e recreativo. Algumas claramente direcionadas ao

leitor escolar:

BRUNA, DICK - Boa noite. [Lisboa] Verbo, s.d. [21]p. ilus.col. 16cm.
(Girassol, 7)

Estéria de dois coelhinhos. Pouco texto. Letras gratdas.
Bom dia. (...)
Texto em versos sobre os animais do zooldgico. Letras graidas.
O circo. (...)
Descreve um espetdculo de circo e seus participantes. Livro com pouco texto.
A escola. (...)

Atividades e brinquedos de um dia na escola. Livro com pouco texto e letras
graudas.

Eu sei contar. (...)

Livro de nimeros.
Eu sei ler. (...)
Livro com pouco texto para criangas principiantes em leitura.
Jd leio melhor. (...)
Livro de texto, com frases simples, que refletem as observacdes de uma crianga
sobre os objetos de uso comum que lhe sdo familiares. Letras gratdas.

Figura 3.2 - Livro da Colecao Girassol. Verbo Infantil. Edicao s/d.

A colecdo com 14 titulos exemplificam bem as nuances de outras

colecdes, ndo sé da editora portuguesa, como as nacionais. Livros com pouco texto para
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criancas que estdo iniciando o aprendizado da leitura. Dirigidas para a faixa etdria dos 3
a 6 anos. Para a faixa etdria seguinte, 7 a 6 anos, as editoras nacionais investem na
tradu¢do e adaptacdo dos contos de fadas. Com raras excecdes da Cedibra e Brasil-

América que apresentam outros temas sem perder a dimensao escolar:

NOVAS histérias da Vovd; contos da granja; texto de Stella Leonardos;
ilustragdes de A. Ibarra. Rio de Janeiro, GB, Brasil-América s.d. 6v. ilus. Col. 20 cm.

1. A Tempestade

2. O galo convencido

3. O galo azeviche

4. Espanta-bobo

5. O novo vigia

6. A patinha mexe-mexe

Estorias de animais, tendo como cendrio uma fazenda. Na contra-capa, a autora
sugere a crianca desenhar as cenas e o personagem que mais lhe agradou, integrando-a,
portanto, mais ativamente no desenvolvimento do tema. (S3o Paulo (cidade), 1974,

p. 36)

Figura 3.3: Capa e iultima pagina do livro de Stela Leonardos. Edicao de 1970, Brasil América.
Nota-se a indicacdo na ultima pagina: Desenhe nesta pdgina a cena que vocé mais gostou neste
dalbum.

# campreenden que cra tho
. intrometida © causuya lane
ta confusiio que of mn:n
hichos ji nilio gostavan de
la. E chorou, choroo. De
is, resolyen mudar.
I““I.['::jth em vex de patinha
Mexe-Mexe, se chama it
nha Comarada: onde vai
vy todos o8 sets ansigosd
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A prescricdo de atividades no final do livro era uma pritica que

comecava a se formalizar. O proprio Subsidio curricular da CENP de 1977 determinava
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aos professores que escolhessem livros com atividades sugeridas para o uso em sala de
aula. Autores que estavam presentes nos Boletins da FNLIJ, seja escrevendo artigos ou
com suas obras resenhadas, aparecem no Suplemento. E o caso de Margarida Ottoni,
Maria Mazetti, Maria Licia Pimentel Sampaio Gées, uma das co-fundadoras do Centro
de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil, o Celiju de Sdo Paulo. O que deflagra uma
comunicacdo entre os dois impressos € a livre circulacdo destas autoras no universo
discursivo.

Mil novecentos e setenta e quatro foi o ano do XIV Congresso da
Organizagdo Internacional para o Livro Infantil e Juvenil (IBBY), O livro como
instrumento na formagdo e no desenvolvimento da crianca e do jovem, que aconteceu
no Rio de Janeiro. A instituicao que ajudava a promover este congresso no Brasil era a
FNLIJ, com a presenca do presidente do IBBY, Niilo Visapdd. O titulo do congresso
revela a literatura infantil a servico do desenvolvimento da crianga, o que pode ser

notado entre os temas proferidos:

. Literatura Infantil no Quénia: Aspectos Nacionais e Internacionais
. Renovagdo Pedagdgica e Literatura para a juventude (Argentina)

. O livro infantil e a tecnologia de apoio por processos audiovisuais.

. O livro como meio de informacao e desenvolvimento da leitura

. O acesso ao livro no contexto cultural brasileiro

. Criatividade e pesquisa no campo da producio de livros

. Equilibrio entre os recursos materiais € humanos na producio de livros
. O treinamento de especialistas para a producdo de livros infantis

0NN W N~

Nas conferéncias descritas participavam personagens de diversas
vertentes acerca do livro infantil. Entre editores, autores e criticos literarios, as
nacionalidades eram vdrias: norte-americanos, argentinos, alemaes, tchecos, austriacos e
brasileiros. Os temas envolviam a literatura infantil no contexto pedagdgico, da leitura e
sua producdo. Foi neste congresso que houve a cerimdnia de entrega do Prémio Hans
Christian Andersen, que embora contasse com uma jurada brasileira, Ruth Vilella,
sOcia-fundadora da FNLIJ, ndo obteve nenhum vencedor brasileiro. Na lista de honra,
onde se contava a presenga de dois autores por pais, estavam Maria Mazzeti e Gian
Calvi representando o Brasil.

Entre as conferéncias de personalidades nacionais estava a de Nuno
Veloso, da PUC do Rio de Janeiro, tratando sobre os prés e contras das tentativas de
introducdo da tecnologia audiovisual como apoio a divulgacdo e implementacdo da
literatura infantil na sala de aula. J4 Nelly Novaes Coelho (da USP e Celiju de Sao
Paulo) discorreu sobre o acesso ao livro no Brasil, e com a ajuda da FNLIJ, coletou

dados que apontaram a existéncia, segundo registro em 6rgaos oficiais de controle, de
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2517 Bibliotecas Gerais, 267 Bibliotecas Escolares e 54 Bibliotecas Infanto-Juvenis no
ano de 1973.

Concernente a producdo editorial, a professora aponta cerca de 40
editoras que publicavam 400 titulos de literatura para criancas e jovens, com tiragem de
4.886.158 exemplares e, em 2* edi¢do, 166 titulos com tiragem de 1.801.500
exemplares. Dos 57 titulos de maior vendagem, nos anos de 1972-1973, 52 eram de
autores nacionais sendo 51 com ilustragdes. Apesar da expressiva producao, Coelho
quer uma maior expansdo do livro que atinja, sobretudo, as camadas mais baixas da

sociedade. Enfoca como um dos percalgos:

a auséncia no Pais de um marketing do livro infantil e juvenil, o que daria as
condi¢cdes minimas necessirias para a elaboracdo de programas de produgdo em alto
nivel técnico, com equipes de especialistas interdisciplinares, de modo a atrair o leitor,
tanto pela qualidade do trabalho apresentado, como pela modicidade dos pregos.

(IBBY, 1974, p. 33)

Apo6s falar da dificuldade da pouca divulgacdo da literatura infantil,
fornece como sugestdes para a ampliagdo da democratizacdo do livro no pais, a
implantacdo de bibliotecas escolares e infanto-juvenis, formac¢do de professores e
bibliotecarios na drea, feiras, exposi¢des e semindrios que abordem o assunto, além de
adaptacOes teatrais e televisionadas das obras infantis. Aqui, a conferencista ja
manifesta um projeto que serd concretizado somente em 1980 na Universidade de Sao

Paulo:

A criag@o da disciplina de Didética da Literatura Infantil e Juvenil junto aos
Cursos de Didatica e Metodologia nas Faculdades de Letras e de Educacdo. Essa
Disciplina propiciard a formacao especializada de docentes que se destinem a trabalhar
com criancas e jovens, no setor do Ensino do Verndculo (=Comunicacdo e Expressao)

ou especificamente no do Ensino da Literatura nos vérios niveis (1° e 2° Graus). (idem,

p.- 34)

As sugestdes de acdes para melhorar o acesso ao livro e a leitura
dispostas por Coelho aparecem junto a uma disposi¢do de dar ao livro infantil um
cardter estritamente cultural, em detrimento do caréter educacional apresentado no tema

do Congresso. Ao tratar das iniciativas do INL, se posiciona:

Com relagdo, portanto, ao livro literdrio destinado as criangas e jovens, livro
que objeto de andlise neste Congresso e que tem um cardter especificamente cultural, a
acdo do INL € mais recente. Foi iniciada pelo Projeto Especial de Literatura Infanto-
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Juvenil, em 1973 e, promoveu a co-edi¢do de 72 titulos numa tiragem total de 1.271.000

exemplares. (IBBY, 1974, p. 32)

A procura por uma literatura infantil mais artistica do que pragmatica
aparece de forma ainda contida até meados dos anos 70. Nos proximos anos, as falas se
tornam muito mais enfatizadas e presentes, e a fungdo meramente informativa do livro
infantil fica em segundo plano.

Foi apresentado, neste capitulo, um breve panorama sobre os agentes
envolvidos com a produgdo de discursos acerca do livro infantil e suas respectivas
“falas” que muito embora estejam formalizadas em ambitos ndo institucionais, estavam
articuladas com as prescri¢des presentes nas leis que regiam o ensino nas escolas de 1° e

2° graus e os Subsidios curriculares daquele momento.
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Capitulo 4

Do habito a fruicao — a literatura infantil

Pretendemos que existe certamente uma literatura especificamente para criancas, que
assim motivada possui duas exigéncias préprias, e se encontra atualmente, em processo
de desenvolvimento e de mutagdo. Tanto como a literatura dita “policial” ou de “feicdo
cientifica”, ela traz uma feicdo particular a arte de narrar, um enriquecimento do
imagindrio.

Mesmo como artigo de luxo, todas as criangas, mesmo as de ontem e de hoje que ndo
sabem ainda ler e que ndo o saberdo jamais, € que estdo privadas de livro, conhecem

tanto quanto as outras, a alegria de se seguir uma histéria. (Jan, Isabelle in FNLIJ ,

1980, n° 41, p. 05)

A citagdo de Isabelle Jan, autora do livro La Litterature Enfantine, de
1969, expressa o papel da literatura infantil de dar “um enriquecimento ao imaginario”.
O prestigio da arte narrativa infantil se d4 na alegria que toma conta do leitor ao
acompanhar uma histéria. A alegria e o prazer de ler era, portanto, a resposta para
incitar uma leitura de fruicdo. Agora, a nova concepg¢do acerca da leitura emerge em
meio a falas concernentes ao hébito da leitura, que exigiam um texto fluente dotado de
mensagem consonante com os valores vigentes e acompanhado de ilustracdes
dialégicas.

A busca para se formar o hédbito de ler utilizando suportes informativos
que contribuam para o crescimento intelectual do leitor passa a ser abandonada. O
costume do ato de ler acompanhado pelo gosto e pelo prazer € a forma encontrada por

Nelly Novaes Coelho e outros interlocutores para legitimar a nova representacao:

Os que aceitam que a leitura é necessdria e deve ser incentivada junto aos leitores nio
iniciados (criancas e jovens ainda ndo trabalhados pela cultura, e, portanto, em vias de
formacdo mental e intelectual) ainda perguntam: Ndo seriam mais aconselhdveis os
livros documentdrios? Ou melhor, as biografias, livros da natureza, didrios de viagens,
livros de orientag@o profissional, enciclopédias, livros de jogos, etc. ... — livros que dao
informagdes (uma das palavras magicas do mundo atual...) que poderdo ser uteis na vida
prética futura do leitor mirim, em lugar de oferecerem apenas estdrias que simplesmente
divertem? E evidente que os que se inclinam para esta solu¢io desconhecem a
importancia da arte para a vida interior do homem, e, pensam apenas em termos de sua

realizagdo no plano da vida prética. (Sao Paulo (cidade), 1977, p.08)

Uma literatura que apenas diverte e o prazer de levar o leitor mirim a ter
um contato com a arte literdria incitando o prazer e a fruicdo era a defesa da critica
literaria Nelly Novaes Coelho no texto de abertura da Bibliografia de Literatura Infantil
e Juvenil de 1977. Professora assistente no curso de Letras da USP, Coelho escrevia

resenhas de livros para o jornal O Estado de Sdo Paulo, quando foi convidada por

Madame Dupré, famosa pelos seus escritos juvenis, para uma reunido em sua casa.



108

Iniciava-se ali, em 1974, o CELIJU — Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil
em Sao Paulo. O centro reunia célebres autores: Odette de Barros Mott, Liicia Machado
e Giselda Laporta Nicolelis eram apenas alguns nomes. Ilustradores e estudiosos do
tema também compareciam. O percurso da critica literdria no cendrio da literatura
infantil pode ser verificado em seu préprio depoimento destinado ao Museu da Pessoa™,
no qual afirma ter iniciado naquela reunido seu interesse pelos escritos infanto-juvenis.
O ingresso de uma notdvel académica fortalecia aquele grupo. Seus escritos passavam a
circular nao somente na Bibliografia produzida pela Biblioteca Monteiro Lobato, mas
nos Boletins da FNLIJ, nos semindrios e congressos, e até, em contra-capas de livros
infantis sugerindo aos pais e professores a escolha do titulo ou cole¢do.

A intencdo de dotar no impresso destinado as criangas um cardter
artistico, dizia respeito ndo somente a forma literdria. As imagens nos textos eram,
também, ponto de discussdo. A ilustragdo do livro infantil ganhava novos contornos e
cores neste momento, tanto pela avidez das editoras com a melhoria tecnolégica que o
Brasil recebia no modo de publicar e imprimir, quanto pela influéncia de outros paises
que ja lancavam desenhos mais modernos. O que se queria era que a ilustragdo exaltasse
a qualidade artistica do artefato, que estimulasse “a imaginagdo e expressao criadora dos

pequeninos leitores”. Uma literatura que permitisse ao leitor recriar.

Um verdadeiro artista transmite com a beleza da forma, a harmonia do colorido
e a poesia das figuras muito mais do que somente o tema do texto poderia sugerir a

crianga. A imaginacdo infantil, assim estimulada recria o texto. (FNLIJ, 1971, n°® 13,

p.10)%

Uma ilustragdo artistica que estimulasse a criatividade era a nova
proposta que vinha negar o que ainda era feito: as ilustragdes enfadonhas encontradas
nas cartilhas e livros de leitura. Na fala de Horst Kiinnemann, importante ilustrador

internacional, percebe-se a dcida critica:

* Site Memdrias da literatura infantil e juvenil.( www.memoriasdaliteratura.art.br) Link:
http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDal iteratura/entrevista.cfm?autor_id=42. Acesso
eletronico em 14/05/2009.

* Em 1936, a busca de uma ilustracio mais vivaz e presente nos livros infantis ja ocorria. No mesmo
ano, por iniciativa do Ministério da Educacdo e Satude havia a inteng@o de premiar o melhor ilustrador no
concurso de Literatura Infantil. A recomendacio era que as ilustragdes fossem todas coloridas com a
inten¢do de adequar o livro a crianga pequena. O primeiro prémio coube a “O circo”, de Santa Rosa.
Foram também premiadas as ilustracdes de Paulo Werneck, “A lenda da Carnaubeira”; Antonio Paim,
“Um passeio na floresta”; e Luiz Jardim, “O Tatu e o macaco”.




109

Tentamos despertar o interesse da crianca de 3 ou 4 anos ensinando-a a ler
muito antes de entrar para a escola por volta dos 5,6 ou 7 anos; no entanto, a0 mesmo
tempo nds ilustramos suas cartilhas e primeiros livros de leitura com figuras que
desprezam a crianca como um ser artistico e sensivel e forcamos suas faculdades

imaginativas a permanecerem no primeiro estagio. (Kiinnemann in FNLIJ, 1971,

n° 13, p.11)

Descaracterizar os desenhos nos livros de leitura era criticar o proprio
material impresso em si. O livro de leitura, na representacdo dos novos ilustradores, era
ultrapassado, tanto em seus textos conservadores € meramente informativos como nas
ilustragdes pobres e sem criatividade. Os manuais deveriam ser substituidos pelo

artefato literario.

Partindo das mesmas constatacdes, outros pedagogos consideram que o
instrumento mais adaptdvel a crianga, no conjunto das obras impressas, ndo € o manual,
mas o verdadeiro livro.

Convém, entdo, partir de uma obra simples, destinada as criancgas, escrita numa
linguagem singela e correta, se possivel de valor literdrio, e motivar a aprendizagem da
leitura através da necessidade de penetrar no mundo do impresso, logo, através da

técnica da leitura. (FNLIJ, 1974, p. 16)

O livro infantil ocupava um lugar que antes era reservado aos manuais
nas prescricdes. Ele reuniria as condi¢cdes necessdrias para desenvolver o gosto pela
leitura e dar ao leitor um senso estético por meio dos novos coloridos. A importancia do
reconhecimento do valor estético, que se propunha indispensavel no plano literario,
estende-se gradativamente a ilustracdo. Janine Despinette, célebre ilustradora francesa,

declarou:

Os 4lbuns ilustrados para criangas sdo reconhecidos como dignos testemunhos
de expressdo grafica contemporanea... Por intermédio do dlbum ilustrado, para aqueles
que querem, é possivel, hoje, educar a crianga para exercitar sua sensibilidade estética e
seu senso critico, alternando a descoberta dos encantadores tons pastéis das ilustracdes
cldssicas com o vigor das cores puras desses dlbuns considerados de vanguarda.

(FNL1J, 1974, p. 20)

A vanguarda da ilustragdo no Brasil, segundo criticos da época, ocorreu
com a publicacdo da primeira obra infantil de Ziraldo, Flicts, editado em 1969 pela
editora carioca Expressio & Cultura. O afa em torno da publicacdo garantiu ao
ilustrador e autor excelentes resenhas publicadas em vérias midias. Carlos Drummond

de Andrade teceu um elogio a obra no Jornal do Brasil em 22 de agosto de 1969.

Flicts faz a gente voltar ao ponto de partida, que, paradoxalmente, € ponto de
chegada. No principio era a cor, e no fim serd a cor, alegria da percep¢do. Ou nem
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haverd fim, se concebermos a cor em si, flutuando no possivel, desinteressada de pouso
e de tempo. (...)

O conto contado por Ziraldo sé merece um adjetivo, infelizmente
desmoralizado: maravilhoso. Nao hé outro, e sinto a pobreza de meu cartuchame verbal,
para definir Flicts. Mas exatamente nisso estd uma das maravilhas de Flicts: ndo carece

de definigio. E. (FNLIJ, 1969, n° 5, p.15)*°

Figura 4.1: Capa da 1° edicao de Flicts.
1969. Editora Expressao&Cultura. Figura 4.2: Capa da edicio de 1976
Editora Primor

A excelente aceitagdo da obra de Ziraldo, entdo reconhecido cartunista do
jornal O Cruzeiro, garantiu a obra duas edicdes pela editora Expressdao & Cultura em
1969 e 1970. Em 1976, cabe 2 editora carioca Primor’" a sua publicacdo.

Nos elogios ao livro de Ziraldo verificam-se diferentes representacdes
acerca da leitura e do livro infantil. Um livro com qualidade literdria que levasse a
crianga a criar. Isso resulta de um afastamento da concepcdo utilitdria e pragmdtica da
leitura para o contato com uma leitura que propicie o gosto literdrio. Este ponto de vista
estd disseminado internacionalmente e pode ser observado na palestra de Raoul Dubois,
representante da secdo francesa do IBBY, no XIV Congresso do érgdo realizado no Rio

de Janeiro em 1974.

30 Flicts é a histéria de uma cor que ndo encontrava seu lugar no mundo. Nesse livro, Ziraldo usou

0 maximo de cores e o minimo de palavras. A Embaixada dos Estados Unidos no Brasil presenteou com
um exemplar os astronautas americanos que pisaram na lua pela primeira vez, quando de sua visita ao
Brasil. Neil Armstrong um dos astronautas leu o livro e comovido, escreveu ao autor: “The moon is
Flicts”. (www.ziraldo.com.br, Acesso eletronico em 08/09/2008.)

o A partir de 1980 a edigdo da obra fica a cargo da Melhoramentos, quando também € editado o
livro O menino maluquinho do mesmo autor.
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Af estd uma situag@o que merece a atengdo dos educadores e dos especialistas
em leitura infantil. De fato, ndo se pode incorrer em dois riscos contraditérios. Por um
lado, limitar a aprendizagem a formar um produto mais apto a utilizar maquinas de “ler
e executar ordens”, a conduzir-se gragas a painéis escritos, a redigir frases elementares,
ndo passa de uma caricatura da alfabetizacdo. Por outro lado, descuidar dos
aprendizados em relacdo direta com a vida de todos os dias, confinando-os em textos
certamente admirdveis (e aspiramos dar & crianga o gosto e as possibilidades de partilhar

desta admiragdo) (...) (FNLIJ, 1974, p. 16)

Nao se quer mais o saber nem o “ler para executar ordens”, nem deixar
de dar a crianca certas informagdes essenciais, mas um equilibrio entre as duas partes.
Toma-se, portanto, o pensamento do pedagogo francés Gastén Mialaret interessado na
aprendizagem da leitura, que diz: “Saber ler, € ser capaz de transformar uma mensagem
escrita numa mensagem sonora (..)é ser capaz de julgar e apreciar seu valor
estético.”(FNLIJ, 1974, P. 16) A idéias da pedagogia e os livros de literatura para a
juventude deveriam ser aliados na empreitada de dar ao aprendizado da leitura de uma
funcdo mais ampla.

O texto e a ilustracdo deveriam se reunir para determinar um caréter
artistico literdrio nos livros. Essa era a projecdo de discursos vindos de paises
desenvolvidos que percebiam o material impresso por esta perspectiva. Agora, restava
aos editores, autores e ilustradores exercitarem as novas determinagdes. O conjunto
discursivo apontava o caminho delimitando as caracteristicas textuais e conteudistas que
o dispositivo deveria apresentar. A propaganda de um livro mais proximo a realidade
infantil com recursos lidicos e uma linguagem coloquial é o que se verd a partir deste

momento.

4.1 - O maravilhoso dentro do real

A prescricdo de um género com caracteristicas proprias denominado de
conto fantdstico é o fator em comum nos discursos. Nos anos 70, inimeras publicacdes
irdo abordar a fantasia como tema de suas histérias. As personagens-tipo reaparecem
reis, rainhas, princesas, fadas, bruxas - no entanto, na maioria dos casos sob uma
perspectiva satirica. A publicagdo do livro de Fernanda Lopes de Almeida A fada que
tinha idéias, em 1971, é considerada por Coelho (2000) como marco fundador de um

novo tipo de literatura que estava surgindo, justamente por contar com esta tipologia.
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O contato com o maravilhoso e a fantasia era uma das predisposi¢des da
literatura recreativa. Seus conteidos deveriam “temperar o maravilhoso com o real, em

doses gradativas™:

Essa é uma das grandes funcdes da literatura infantil e juvenil: utilizar do maravilhoso
para sugerir o belo, o bom gosto, o ritmo e a cor, 0 movimento € 0 repouso, as visdes
ideais da bravura, desprendimento, bondade, valor do sacrificio.

Usar, porém do maravilhoso pelo maravilhoso, nada significa. “Estérias bobas”, dizem

as criangas...e tém razdo. (FNLIJ, n® 13, 1971, p. 08)

Usar do fantéstico sem trivialismo. A literatura ainda tinha que ter uma
mensagem de “bravura, desprendimento, bondade e valor do sacrificio”. Uma autora
que conseguiu conciliar estas predisposi¢des foi Lilia de Barros Malferrari, com a
publicacdo do livro Camilinha no pais das cores, da editora Melhoramentos. A resenha

que o boletim informativo da FNLIJ publicou a seu respeito foi a seguinte:

Figura 4.3: Capa do livro da colecdo Camilinha de L. Malferrari.

Uma fantasia bem desenvolvida; numa série de aventuras de perfeito “non-sense”
Camilinha sonha a beira do lago. Encontra animais e flores falantes, gigantes e entes
fantdsticos com quem convive em diversos capitulos que autora intitula de paises —
verde, dourado, azul, vermelho, roxo e branco.

Camilinha é uma menina sensivel, alegre e bem educada. A filosofia da vida € expressa
pelo sabid — “neste mundo nem todas as felicidades nos sdo reservadas, algumas devem
ficar para depois”.

Muito bem escrito, o livro recebeu o prémio “Monteiro Lobato” de Literatura Infantil da
Academia Brasileira de Letras em 1971.

9 a 10 anos. .(FNLIJ, n°15, 1971, p. 36)

O Boletim traz também a indicacdo de leitura do livro Soprinho de
Fernanda Lopes de Almeida, que também € uma “fantasia onde quatro criangas, guiadas

por Soprinho — uma fumaca azulada com forma de gente - penetram no Bosque
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Encantado onde vivem as fadas.” Ambas as obras publicadas pela editora
Melhoramentos, sendo que a ultima foi co-editada pelo INL. (FNLIJ, n°15, 1971, p. 36)

Para Lajolo (1999, p. 158), Fernanda Lopes de Almeida € uma das
primeiras a abandonar a prética de se privilegiar nos livros infantis situagdes ndo
problemadticas. A critica se faz aquelas obras que usam o fantdstico para desgastar a
imagem da crianca obediente e passiva diante da rotina escolar. O bom livro infantil
seria aquele que o autor, ao criticar o cotidiano infantil na escola, consegue aproximar-
se do leitor, criando um didlogo. Segundo esta perspectiva, o dispositivo dotado das
qualidades do bom livro infantil faz o infante gostar e se habituar ao ato de ler.

Sobre o livro de Fernanda Lopes de Almeida, a Bibliografia de 1974 traz a

seguinte resenha:

Figura 4.4: Capa do livro A fada que tinha Figura 4.5: Edicao de 1976. Atica
Idéias. 1971. Editora Bonde.

ALMEIDA, FERNANDA LOPES DE - A fada que tinha idéias [capa e ilustragcdes de
Elvira Vigna. Guanabara] Editora Bonde, 1971. 60p. ilus. 28 cm.

Com muito humor este livro nos conta as aventuras de Clara Luz, a fada-
menina que gostava de inventar suas proprias mdagicas, fugindo aos sistemas

tradicionais de encantamento. Com isso causa enorme confusio no reino das fadas. (p.

41)*

Nilo Visapla, presidente do IBBY, em artigo intitulado “Serdo as

criancas seres vivos num mundo a parte?” escreve sobre a importancia de trazer temas

2 Além do livro de Fernanda Almeida, a editora Bonde langou em 1974 o livro da

ilustradora Elvira Vigna, A Breve histéria de Asdrubal, o Terrivel em parceria com o INL. E importante
lembrar, como foi dito no segundo capitulo, que cada co-edicdo do Instituto era de 5.000 exemplares.
Assim, com apenas dois titulos infantis em seu catdlogo a editora Bonde conseguiu uma tiragem de
10.000 exemplares.
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“reais” para a literatura infantil, sem, Entretanto, abrir md@o do maravilhoso,

confirmando o modo de fazer empregado pela editora Melhoramentos:

O notdvel aumento de uma literatura infantil mais realista € de extrema importancia.
Cada dia todos nds, ndés e nossos filhos, somos cercados por violéncia, doengas,
covardia, soliddo e pobreza, fome e morte. E uma obrigacdo importante e legitima do
autor dos livros infantis abordar esses temas.

No entanto, acho que seria perigoso prestar menos aten¢do aquela parte na crianga que
se encontra aberta & emocdes, a fantasia, por tudo aquilo que € jocoso ou bizarro, pela

atragdo para as estorias de fadas, o mito ou o lirismo puro. (FNLIJ, 1972, n® 19, p.
07)

O realismo pronunciado pelo presidente do IBBY atinge o leitor
contemporaneo com histérias que realmente conversem com a crianca da década 70. O
real enfatizado nos discursos é uma critica aquela literatura que ndo aborda temas
vividos pelas criancas em seus cotidianos. A abordagem do tema pode ser realizada de
forma fantasiosa, como € o caso da fada Clara Luz que nao quer mais obedecer o livro
de magicas e fazer suas proprias magias no livro A fada que tinha idéias. Em outras
palavras, o maravilhoso € desejdvel, mas ndo pode se desvincular completamente do

real.
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Figura 4.6: Pagina do livro da editora Atica Figura 4.7: Livros de E. Lima
A fada que tinha idéias (1976).

Pode-se dizer que estas tendéncias temdticas se impunham fortemente na
producdo literdria para criancas. Segundo Coelho (2001), na linha do maravilhoso, as

situagdes descritas nas historinhas dos livros ocorriam fora do espaco/tempo conhecido
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ou em local vago ou indeterminado no planeta. Para ela, os livros de Edy Lima também

se encaixam neste perfil:

LIMA, EDY — A vaca submarina. Ilustracdes de Jayme Cortez. Capa de Maria Lucia
Lisboa. Edigdes Melhoramentos, 1975. 134p.

Em vinte e cinco capitulos, a autora desenvolve aventuras inverossimeis de uma familia
da qual participam a vaca, a patinha de ovos de ouro e o “coisa” — robd fantdstico
engendrado pelo “arquiteto” e pela tia, metida a cientista.

O contetido ndo expressa o que o titulo sugere, pois a vaca aparece participando da
histéria como os demais elementos, sem que se justifique seja destacada como
personagem titulo.

Estilo agraddvel, muito humor, linguagem coloquial divertida, 6timo tipo de letra
facilitam a leitura e a tornam atraente.

Apds o término da histéria vemos um Roteiro de leitura para trabalho em classe
elaborado pelo Prof. Elias José, cujos objetivos estdo expostos, com exatiddo, na
“finalidade”, apresentada pelo autor. Mais adequado seria, porém, que o titulo se
restringisse a “Roteiro para trabalho em classe” porque, para ser roteiro de leitura,
deveria ter outras caracteristicas, inclusive com apresentacdo inicial, como guia para
leitura. Resta-nos a indagagdo se, em qualquer dos casos, isso afetaria o cunho
recreativo do livro. A partir de 9 anos.

Esta mobilizacdo em dar ao livro recreativo um cardter escolar
correspondeu, no plano da iniciativa privada, a introducdo de dispositivos que eram
direcionados somente aos livros de leitura ou didaticos na sua veiculacdo. Para adequar
o livro infantil neste insaturdvel mercado que € a escola, foi necessdria a introducdo de
instrucdes e sugestdes diddticas: fichas de leitura, questiondrios, roteiros de
compreensdo de texto que marcavam o destino escolar de grande parte dos livros
infanto-juvenis. Tudo isso sem fazer com que se perdesse o cardter literdrio e recreativo
do livro — pelo menos, segundo os autores e editores. O fato € que os editores
interessavam-se por esse novo fildo: os livros recreativos, sobretudo se houvessem
prescrigoes do uso desse material nas salas de aulas e bibliotecas escolares. Para isso,
lancariam mao de estratégias no intuito de verem suas publica¢des sinalizadas nos
discursos institucionais.

As edigdes em série eram outra estratégia. Na resenha, o critico nio
entende o motivo do titulo ser A vaca submarina uma vez que o livro tratava com a
mesma importancia outros personagens. A denominac¢ao do livro pode ser entendida se
vista em ambito mais amplo. O titulo queria dar a entender ao leitor que era a

continuagdo de uma colec¢do de sucesso do inicio dos anos 70.
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Edy Lima publicou o aclamado e premiado livro A vaca voadora em
1972, e em 1973, o suplemento da Bibliografia de Literatura Infantil e Juvenil(1973) da

Biblioteca Monteiro Lobato de Sdao Paulo fazia a seguinte resenha do material impresso:

214

LIMA, EDY - A vaca voadora; ilustragdes e capa de Jayme Cortez. 3* edicdo. [Sdo
Paulo] Melhoramentos [1973] 142 p. ilus 20 cm.

Obra bem estruturada, escrita com muita imaginagdo e humor. Conta a estéria de Lalau
e sua original familia: a tia cozinheira, o tio alquimista e o tio Gumercindo, um
excéntrico as voltas com uma vaca a quem acontecem as mais surpreendentes aventuras,
inclusive voar. “Em a Vaca Voadora, o fantastico se mistura com o real, dando a
impressdo de que o fantdstico é o comum e o real é surpreendente.”

Os editores apostavam neste formato da fusdo do fantdstico com o real.
Por isso, naquele mesmo ano, a Melhoramentos langava a seqiiéncia da trajetéria da
vaquinha: A vaca na selva e A vaca deslumbrada, percebendo a relagdo entre a projecdo
do nome do autor e o crescimento da venda dos livros. Toledo (2001) aponta esta
estratégia utilizada por Monteiro Lobato que investiu na no¢do da relagdo entre a
popularidade de seu nome e o sucesso do livro e criou cole¢des. A popularizacdo do
nome do autor e o surgimento de colecdes funcionavam como propaganda e autoriza¢io
dos textos publicados. Dai as estratégias editoriais para a colecao de Edy Lima.

A descricdo de um contetido maravilhoso e realista mostra que seu
dilema decorre de uma misso que é literdria, mas que funciona como instrucio. E claro
que se modificaram alguns valores, mas o seu carater ainda ndo. Tal qualificagdo deriva
de sua forma de edi¢do e distribuicdo: edita-se para o publico escolar, logo sua
linguagem também deve ser modelada, perdendo o autor sua autonomia no processo de
criacdo. Os escritos que privilegiam um contetido legitimo e fantdstico sdo aqueles que

designardo sua forma, que deve atender ao coloquialismo.

4.2 — Uma linguagem coloquial, porém literaria

Sdo inumeras as falas a favor de um livro instrutivo que preserve um carater
literdrio. Os autores e ilustradores envolvidos com a Fundacdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil tratam da linguagem que o livro infantil deve possuir para que seja de
qualidade. As reivindicacdes mais presentes nos discursos sdo um vocabuldrio
coloquial, que parta da realidade da crianga e um contetido que satisfaca seus gostos sao

as reivindicacdes mais presentes nos discursos. A critica a outra forma de se fazer
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literatura e poesia infantil era o que legitimava o novo discurso. Barbara Vasconcellos,
autora de compéndios sobre a literatura infantil universal e brasileira opina sobre a

“antiga” literatura:

Faz pouco tempo, comprei uma Antologia Poética destinada a criangas. Livro de mau
gosto grafico, mal impresso (a tinta atravessara algumas péginas, tornando-as ilegiveis)
e fracamente ilustrado. Custou um despropdsito: faz parte de uma colecao encadernada.
A “sele¢do” de poemas parte das defuntas mamas em moda no século passado, passa
pelos ternos bracos nus e chega aos Meninos Carvoeiros. Felizmente 14 figura O pato,
de Vinicius de Morais.

Nao compreendo que se ofereca a crianga que pretende ir a lua essa dose maciga de
linguagem do tempo do guarda-comidas: “serenas falenas”, “tréfegos vdos”, ninhos

“entre froxéis” (...) (FNLIJ, 1973, n°® 25, p. 13)

A reivindicagdo da boa qualidade e do preco baixo dos livros presente no
programa de acdo da UNESCO ¢ identificada no artigo supracitado. A boa qualidade,
segundo a autora, viria de um vocabuldrio mais recente e coloquial, sem expressoes fora
de uso. A essa infancia que “pretende ir a lua” devem ser destinados livros que
compactuem com sua realidade. Elza Bebiano, autora de literatura infantil e redatora-

chefe do Boletim, prescreve igualmente a forma, a linguagem de um bom livro infantil:

As criancas reparam muito na musicalidade do texto. O peso natural da palavra
colocada na frase falada, se respeitado na linguagem escrita, ¢ um segredo de agradar.
Segredo, alids, de Polichinelo: o éxito estd sempre no uso da linguagem coloquial.

Mas a boa linguagem coloquial, atualizada, artisticamente arranjada, agraddvel e...bem

versificada (...). (FNLIJ, 1969, n° 04, p. 04)

Quanto a autora Maria Mazetti venceu o concurso de literatura infantil
organizado pela Secretaria de Educacdo e Cultura da Guanabara, em 1969 com o livro
Mdquina de fazer felicidade, torna-se visivel a preocupacdo com a linguagem. O

parecer da comissao julgadora dizia o seguinte:

Linguagem simples, natural, fluente, brasileira, adequada. Graga, alegria, bom humor.
De chavdes e vulgaridade, nem sombra. (...) ndo € ficil encontrar quem conheca tio
bem as criangas, quem escreva tao bem para criancas.”

Diz a autora sobre o prémio e o processo de escritura do livro:

Ao escrever este livro, tentei seguir as normas que, presumo, devem ser as do livro
infantil:

1- Linguagem corrente

2 — Linguagem concreta, visual

3 — Vocabulario ao alcance da crianga

4 — Palavras e frases repetidas

5 — Temas simples

6 — Elementos de vivéncia da crianga

7 — Bom humor

8 — Acdo
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9 — Festa, sonho, absurdo (FNLIJ, 1969, n° 05, 13-14)

Maria Mazetti entrega os passos para se escrever uma obra infantil de
qualidade. O vocabuldrio coloquial, simples, de acordo com a vivéncia da crianga,
ressaltando o bom humor e temas que instiguem seu interesse, como: “festa, sonho,
absurdo”. Deste modo pode se concluir que a FNLIJ se posicionava ndo somente para
fornecer critérios de selecdo do livro infantil adequado, a FNLIJ se posicionava. A
institui¢do ainda prescrevia instrugdes para autores e ilustradores que quisessem se

aventurar na escrita do género. A forma do texto novamente € ditada:

(...) para bem escrever para criancgas, serd preciso conhecé-las, compreender o seu
mundo peculiar, seus interesses, capacidades e possibilidades de desenvolvimento. Tal
conhecimento pode ser intuitivo, nascido de simples convivéncia, ou sistemdtico. (...)
De outra forma, nem mesmo serd possivel estabelecer a necessdria “comunicac¢do” entre
o escritor e o leitor, o trabalho serd frustrado em suas intencdes. Ademais, conhecer as
criangas serd o caminho para amd-las e respeitar-lhes a responsabilidade nascente.

Esse respeito devera referir-se ndo s6 aos propdsitos gerais de cada obra, mas também
aos instrumentos lingiifsticos que proporcione, os quais poderdo facilitar normal
desenvolvimento ou ao contrario, prejudicd-lo. Entendo, por exemplo, que o uso de
plebeismos grosseiros, de expressdes de giria e mesmo de freqiientes modismos infantis,
ndo é aconselhdvel. E possivel escrever com naturalidade e em nivel adequado a cada

idade, sem esses vicios. (FNLIJ, n® 14, 1971, p. 07)

Entrar no universo infantil, “conhecer as criancas”, falar-lhes com
“naturalidade” sem o uso de vocabuldrio “grosseiro” era isso que a Fundacao esperava
dos escritores brasileiros. A exemplificacdo do que se entendia como um bom livro é
descrita no fim do Boletim, na se¢ao de resenhas.

Ottoni, Margarida

A CAMINHO DO ESPACO, Capa e ilustragdes de Eliardo Franca. Co-edicdo do

Instituto Nacional do Livro; Rio Conquista, 1970. 63p. IL.

Seis historietas bem modernas e originais cujos herdis, temas e ambientes sdo

astronautas, discos voadores e viagens interplanetarias.

Com grande habilidade a autora consegue tecer pequenos enredos onde a fantasia se
desenvolve dentro de uma légica perfeita.

A linguagem clara, simples e direta é irrepreensivel mantém um nivel dificil de

z

equilibrio e sobriedade, é espontinea e atualizada sem deslizes de girias ou

vulgaridades. (...) (FNLILJ, 1970, n° 14, p. 35)

A fantasia dentro de uma légica consonante com o mundo real era uma
tendéncia ja em circulacdo. Esta tipologia somada a uma linguagem mais simples,
oralizada faz sentido em um tempo em que o curriculo escolar previa um aprendizado
da lingua mais coloquial, como estabelecem os Guias curriculares de 1975. (ver
primeiro capitulo) Desenvolver o hébito de leitura requeria uma histéria mais fluente,

narrativa, sem tantas descri¢des. Cabe inferir uma histéria que deveria ser oralizada por
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ser mediada. Afinal, ndo se editava para um publico leitor, mas para um publico que
viria a ser leitor apds o primeiro contato com o livro na sala de aula.

Além disso, Majolo (1999, p. 153) explica a tendéncia ao coloquialismo
como heranca deixada por Lobato, mas também coerente com o projeto de trazer as
histérias infantis para o “heterogéneo universo de criangas marginalizadas, de pobres,
de indios”. Se os contetidos deixam de ser moralizantes, pelo menos do ponto de vista
dos valores conservadores - e aqui, pode-se citar como exemplo, o papel das mulheres
na sociedade e a questdo do preconceito racial, assuntos abordados nas histérias infantis
deste momento - a linguagem distanciou-se do padrdo culto, “indo buscar na giria de
rua, em falares regionais e em dialetos sociais a dic¢do adequada aos novos contetdos.”

O enfoque estético dirigido ao publico infantil reside na abordagem de
temas e linguajar significantes para o leitor mirim. As institui¢des encarregadas do
atendimento ao jovem projetam e propagam uma imagem da infincia ao pdr em
circulacdo suas representacdes acerca do artefato literario infantil. Uma literatura que
recreie e informe era um dos principais recursos para formalizar o hédbito de leitura na
escola, bibliotecas e lares. Agora, restava um ultimo objetivo: o habito deveria instigar o
gosto e o prazer pela leitura. Para alcancd-lo, a escrita de histérias com assuntos

modernos que permeassem o universo infantil passavam a ser necessarias.

4.3 - Os novos autores e os novos livros

A procura por novos trabalhos que dessem o enfoque estipulado pelos discursos
institucionais ndo seria muito ardua. Muitos dos sujeitos que publicaram suas histérias
de acordo com as concepgdes divulgadas ja eram escritores nos anos 50 ou estavam
nestas instituicdes escrevendo e fazendo circular suas representacdes acerca da literatura
infantil. Odette de Barros Mott, Ganymedes Jose, Isa Leal, Lucia Machado, Lucilia
Junqueira Prado, Ofélia Fontes, Madame Dupré aparecem nas indicagdes das
Bibliografias. Também Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Mary e Eliardo Franca, entre
outros nomes, seriam as grandes estrelas deste momento. Novamente, a Bibliografia de
Literatura Infantil e Juvenil produzido pela Divisdo das bibliotecas publicas do
municipio de Sdo Paulo € riquissima fonte para se verificar quais livros estavam sendo

divulgados e que autores circulavam nestes impressos.
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A producdo de livros na década de 70 d4 um salto quantitativo. Laura
Sandroni apresenta dados do SNEL — Sindicato Nacional dos Editores de Livros —no 3°
Congresso sobre Leitura, o Cole, promovido pela Unicamp e a Associacdo de Leitura no
Brasil — ALB. Demonstra que entre 1973 e 1978 houve um crescimento significativo
nos livros de literatura infanto-juvenil, tendo atingido 3500 titulos. Todavia, o destino
destes livros era restrito a uma “elite privilegiada”, referindo-se ao nimero ‘“pouco
expressivo” de apenas 29 milhdes de exemplares vendidos. Uma das saidas apontadas
pela diretora da FNLIJ para a democratizacdo do livro infantil era uma politica de

criacdo de bibliotecas escolares e formacao de professores. Segundo ela,

“Na grande maioria das escolas ndo existe uma biblioteca com acervo razodvel,
composto de livros atuais que possam interessar a criangas e jovens. Quando ela existe
é, na grande maioria das vezes, um amontoado de livros velhos, que pouco podem
oferecer para atrair um jovem leitor em formacdo. O professor que ndo recebeu, no
curso normal ou na faculdade, maiores informacdes sobre a chamada literatura infantil e
juvenil, ndo conhece os livros que estdo sendo produzidos hoje no Brasil, os bons
autores que vém surgindo e, portanto, continuam a indicar livros inadequados pelo tema

ou pela linguagem, a desenvolver o desinteresse do jovem pela leitura.” (ALB, 1981,

p. 11)

A circulacdo dos novos livros ndo havia chegado as bibliotecas. Era
necessdrio, entdo, informar os bibliotecarios e professores acerca da nova producgdo de
livros infantis: a Bibliografia organizada em S@o Paulo era uma saida.

No Suplemento de 1973, Maria Nazareth de Castro Penna® localizou
pelo menos 425 indicacdes de livros. Novamente liderando o nimero de titulos
resenhados, a Melhoramentos apresenta 95 livros, sendo 31 direcionados ao publico de
3 a 6 anos; e 35 para aqueles com 10 e 12 anos. Publicando obras de Fernanda Lopes de
Almeida, Camila Cerqueira César, Edy Lima, Francisco de Barros Jr, Elias José,
Francisco Ferrari Marins, Lilia de Barros Malferrari e Maria Thereza Cunha Giacomo, a
Melhoramentos cede espaco no seu catidlogo para conceituados autores nacionais. De
Francisco Marins, somente sdo 9 titulos em novas edicdes e de Maria Gidcomo, esposa
de Arnaldo Magalhaes Gidcomo, professor e editor da Melhoramentos, sao 24 titulos de
lendas do folclore brasileiro, todos co-editados pelo INL. As cole¢des traduzidas ainda
eram muito presentes, sobretudo, com clédssicos de Alexandre Dumas e Daniel Defoe.

Para os pequenos sdo indicadas trés cole¢Oes de autores estrangeiros bem

ilustrativas e com pouco texto. A colecdo Sacizinho feliz traz 27 volumes de livros sobre

3 Maria Nazareth de Castro e Penna era diretora da Biblioteca Monteiro Lobato do municipio de

Séao Paulo.
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animais, frutas e algumas personagens: Mickey, Mogli e Papai-Noel. Ruth Vilella
resenha uma colecdo de livros recreativos publicados pela editora que elucidam o

padrdo de colecdes estabelecido:

A Editora Melhoramentos publicou uma série que poderiamos chamar de
“livro-brinquedo”. Interessa aos pequeninos do pré-escolar. Sdo d4lbuns
ilustrados, com pequeno texto, tendo um cordio passado entre os cadernos de
maneira a serem levados a tira-colo.

Traduzidos de original americano, cada volume trata de uma profissdo e
procura familiarizar o mini-leitor com os instrumentos e as circunstancias de
diferentes profissdes: médico, dentista, fotografo, etc. Inclui 6 titulos. (...).

(FNL1J, 1972, p. 20)

Apesar da grande presenca de traducgdes, € inegdvel o aumento de livros
brasileiros. Mas a aposta nas publica¢des nacionais ainda era cuidadosa ao escolher
editar apenas autores ja conhecidos. Francisco Marins, como constava na Bibliografia
de 1951, era editado desde entdo. (Soares, 2007, p. 323) Francisco de Barros Junior era
autor de livros desde os anos 50. Os outros autores eram 0s mais recentes com primeiras
publicacdes nos primeiros anos da década de 70, sendo todos presentes nas prescrigdes
para uso dos livros em sala de aula, como sinalizado nos capitulos anteriores. Dois
titulos de Lilia Malferrari** sdo co-editados pelo INL, sendo que um havia sido
contemplado com o prémio Monteiro Lobato da Academia Brasileira de Letras. Camila
Cerqueira César era portadora do prémio Jabuti, da Camara Brasileira do Livro e do
prémio Governador do Estado de Sdo Paulo. A selecdo destes autores para composi¢ao
de seu catilogo comprova a prudéncia da editora Melhoramentos, e dos préprios
Subsidios curriculares, em disseminarem livros e autores ja legitimados.

A Brasiliense também aparece precavida em suas publicagdes. Os autores
incluidos no catdlogo ja eram de longa data escritores infantis. Neste Suplemento de
1976 a colecao do Sitio do Picapau Amarelo de Monteiro Lobato aparece com seus
dezoito volumes resenhados. A colecdo Jovens do mundo todo aparece com trés titulos
de Antonieta Dias de Moraes; cinco titulos de Isa Silveira Leal, redatora do Boletim
Informativo da FNLIJ, cinco titulos de Odette Castilho de Barros Mott ; e um titulo de
Licia Machado de Almeida e Lucilia Junqueira de Almeida Prado.”

A editora Abril, presente no ramo das revistas, publicava as histérias da

revista infantil Recreio, na colecdo Beija-flor com 24 volumes. A responsavel pela

34 A autora era membro fundador do Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil — CELIJU

de Sao Paulo que promovia atividades de difusdo e divulgacdo da leitura com ajuda da FNLIJ como
informam os Boletins da Fundagao.
» Todas autoras faziam parte do CELIJU.
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organizacdo da colecdo era a orientadora educacional que escrevia artigos pra Revista

Cldudia e que também escrevia histdrias infantis para a Recreio. Ruth Rocha organizava

a colecdo que mesclava historias Disney, Os trés porquinhos, Chapeuzinho Vermelho, e

outros contos de fadas em textos seus intitulados Quando comecei a crescer e Palavras,

muitas palavras.

da FNLI1J:

Sobre este dltimo livro Laura Sandroni escreve no Boletim Informativo

ROCHA, Ruth. Palavras muitas Palavras. Sao Paulo, Editora Abril Ltda. 26 p., Il
Color. 1975

Dentro da Cole¢do Beija Flor, toda ela feita de adaptacdes de contos cldssicos ou de
histérias de Disney, uma surpresa: Palavras muitas palavras, um abecedario destinado a
pré-alfabetizados feito com inteligéncia e sensibilidade. A cada letra corresponde uma
estrofe que varia de tamanho e intengdo. As vezes somente cita algumas palavras do
vocabuldrio infantil escolhidas por sua sonoridade. Noutras encontramos coisas
deliciosas como esta: Galo com dor de garganta — gargareja, depois canta. Nas letras F e
M, por exemplo, encontramos uma seqiiéncia de palavras que lidas em voz alta causam
pela repeticdo dos sons a delicia dos pequeninos. No P e T a autora aproveita
inteligentemente os ditos antigos que vido se perdendo por falto de repeti¢io como:
Pedro Pereira Pinto etc ... ou O Tempo perguntou ao Tempo ...

Enfim um volume gratificante que vem trazer alguma coisa nossa e bem feita para uma

faixa etdria bastante desprovida de livros com essas qualidades. (FNLILJ, 1976, n °
32, p. 35)

Figu?a 4.8: C‘apa de livro da colegﬁo Figura 4.9: Contra-capa do livro de Ruth Rocha
Beija-Flor. Editora Abril. 1975. Colecao Historias de Recreio, Editora Abril, 1977.
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A Abril traz diferentes autoras para o cendrio das publicagcdes infantis. Embora
Ruth Rocha e Ana Maria Machado escrevessem histdrias infantis desde 1969 para a
Revista Recreio, s6 agora faziam parte do rol de edi¢cdes, com um excelente
recebimento por parte dos criticos literarios da época, como evidencia Laura Sandroni.
A proposta de uma leitura escolar aparece mais camuflada e mais lidica com edi¢des
em capa-dura.
A editora dos Civita € responsdvel pelo encontro de diversas
personalidades que construiriam novas obras infantis. Sobre estes livros e o encontro

com Ruth Rocha, Pedro Bandeira conta ao Museu da Pessoa:

Eu trabalhava na Abril, e o cargo que exercia tinha o direito de receber o chamado
"reparte": tudo o que a Abril publicava vinha um exemplar para a minha mesa. De tudo,
desde Cldudia, Capricho, até os infantis. E eu abri 14, e havia uns livrinhos
quadradinhos, de capa dura, e li um primeiro chamado Palavras, muitas palavras, € o
achei genial. Nossa! Que coisa maravilhosa... Uma tal de Ruth Rocha. Perguntei quem
era: "Ah, ela € colega sua, trabalha a 50 metros de vocé". Entdo, entrei na sala dela, abri
a porta, ela olhou e eu falei: "Vocé € a Ruth Rocha?". "Sou eu". "Eu te amo!". "Como
assim?". "Acabo de ler o seu livro, vocé escreveu isso, mulher?! Que coisa!". Desde
entdo somos muito amigos (...). *°

Em 1977, a Abril aposta nas publicacdes de Ana Maria Machado e Ruth
Rocha com apoio do INL. A série Historias de Recreio traz oito livros das duas autoras:

Sobre as publicagdes das autoras o Suplemento informa:

MACHADO, ANA MARIA - Camildo, o comildo e outras histérias; ilustradas por
Alberto Linares. Sdo Paulo, Abril Cultural; Brasilia, INL, 1977. 62p. Il. Col. 25 cm.
Historias de Recreio)

Conteudo: Jeca, o tatu — Dorotéia, a centopéia — Carneirinho, carneirdo.

Histoérias de animais, com fundo moral tdo bem dosado, que as criangas assimilardo com
a maior facilidade.

ROCHA, RUTH - Pedrinho pintor e outras histdrias; ilustradas por Sérgio J. Cantara.
Sdo Paulo, Abril Cultural; Brasilia, INL, 1977. 62p. Il. Col. 25 cm. (Histdrias de
Recreio)

Contetido: Eugénio, o génio — Borba, o gato — O coelhinho que ndo era de Pascoa.

Os exemplos de vivéncia e beleza interior que os animaizinhos podem dar as criangas

sdo aqui retratados em histérias criativas e a0 mesmo tempo deliciosas. (Sao Paulo

(cidade), 1979, p. 24)

36 http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDaLiteratura/entrevista.cfm?autor_id=21.

Acesso eletronico em 30/04/2009. Pedro Bandeira passa a escrever histdrias infantis para a revista
Recreio. Mas € um autor considerado best-seller somente nos anos 1980.
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O aspecto moral, embora bastante banalizado, ndo € abandonado pelas
autoras. O artigo de Licia Machado, publicado no Boletim Informativo de 1977, revela
a opinido de como o autor deve escrever com estes objetivos sem deixar a histéria muito

moralizante e enfadonha:

Que ndo se iludam os nossos moralistas e educadores pensando que um livro, apenas
por ser educativo e moral, atinja a sua finalidade. A moralidade em literatura infantil, ao
que nos parece, deve ser indireta: apenas sugerida, e decorrer mais do desenrolar natural
dos acontecimentos do que da imposi¢do de conceitos rigidos. Perguntam-nos
freqlientemente se a literatura infantil deve ser educativa, instrutiva ou recreativa.
Respondemos que o ideal é que ela seja essas trés coisas ao mesmo tempo. Ndo sendo
possivel isso, e se for apenas sadiamente recreativa, ja terd cumprido sua finalidade.

(FNLIJ, 1978, n° 44, p.17)

A moralidade na histéria deveria aparecer de modo indireto: “apenas
sugerida”. O autor deveria espalhar exemplos pela histéria de modo que nao se tornasse
macante. Na opinido dos resenhadores eram assim as histérias de Ruth Rocha e Ana
Maria Machado.

A Revista Recreio e a editora Abril podem ser consideradas ponto
catalisadores destas novas personagens que aparecem no cendrio editorial de
publica¢des infantis. Joel Rufino dos Santos e S6nia Robatto também atuavam, ao lado
de Ruth Rocha e Ana Maria Machado escrevendo histérias que seriam publicadas
posteriormente na cole¢cdo Historias de Recreio.

Embora algumas histérias ainda tivessem um aspecto moralizante, as
autoras utilizam recursos estéticos e literarios para modificar a tendéncia das historias
infantis. As personagens-criancas aproximavam o leitor da histéria, como era prescrito
nos discursos, e ai dava um tom de realidade ao texto. Na resenha de Severino faz
chover, de Ana Maria Machado, Maria Nazareth Castro escreve: “sempre que historias
tém como personagens criancas e suas ‘“‘artes”, elas caem no gosto dos pequenos
leitores.”(p. 24) Sobre Marcelo, marmelo, martelo, de Ruth Rocha: criangas divertidas
sdo as personagens destas histérias.” (p. 28) Ter um conhecimento do universo infantil,
também era necessdrio para escrever bem para as criangas. Na indicacdo de Romeu e
Julieta, de Ruth Rocha: “Histérias divertidas contadas por quem conhece o gosto das
criancas.”(p. 28) No titulo de Joel Rufino dos Santos, Marinho, o marinheiro a seguinte
opinido € registrada: ‘“histérias escritas para as criangas com muita imaginacdo e

liberdade, onde o autor as vezes foge do mundo real para o plano fantastico.” (p. 29)
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Figura 4.10: Contra-capa de livro de Ruth Rocha publicado pela Abril em 1976.

Nota-se um texto de apresentacio da autora tratando de sua experiéncia profissional como editora
e orientadora educacional. Apresenta, também, seu estilo literario dotado de uma ‘linguagem
fluente e divertida”. Uma “visdo objetiva do mundo infantil, sua comunicabilidade facil e
espontinea cativando definitivamente o leitor.”

Viood gostou do fim da historia?
Ser viood fiosse o auor,

COMTHO & O VOGS ot arisy
quee a historia acabassaT

Por qpuse & qae Voo gD escrenie
a histdwria de wm memnino,

o e uma menina,

quee tAnbEm invennou

um jeito cdiferente de fakar?
Depois, mostre siea historia

& sus profesoora.

Figura 4.11. Pagina do livro de Ruth Rocha, Marcelo, marmelo,
martelo. Publicado pela Editora Primor em 1979. (Editado primeiramente pela Abril Cultural em
1976). Nota-se que embora nao traga exercicios, como faziam os livros de leitura, no fim de cada
histéria a autora sugere uma tarefa. Nesta pagina: Vocé gostou do fim da historia? Se fosse o autor
como é que vocé gostaria que a historia acabasse? Por que é que vocé ndo escreve a historia de uma
menino ou de uma menina que também inventou um jeito diferente de falar? Depois, mostre sua
historia a sua professora.
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Michele Iacocca, ilustrador desta geragdo, também era cartunista da Abril
quando foi convidado para ilustrar livros infantis. A fala de lacocca comprova a procura
das editoras em publicar ilustradores e autores novos e a Abril, um lugar cheio de

escritores e desenhistas infantis em potencial.

(...) continuei fazendo cartum, e depois fui para ilustracdo infantil. Isto foi, digamos, de
um lado foi casual, porque foi quando estava trabalhando na editora Abril. (...)

Para o infantil eu fui convidado. A Cristina Porto fez uma personagem chamada
Serafina, que a Atica ia editar, e ela quis que fosse eu a ilustrar ¢ nem me achava em
condig¢des. Para adulto vocé pode brincar com a inteligéncia, brincar com a provocagao,
coisa assim. Com crianca, tem que se depurar um pouco. Tem que se despir um pouco
de certas pretensdes, inclusive. Mas depois comecei a sacar umas coisas que me

levaram também para esse caminho, e gostei muito, por sinal. (Acesso eletronico
em16/05/2009:http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDaLiterat
ura/entrevista.cfm?autor_id=25)

A Atica, por meio da editora Regina Mariano, também se utilizava da
estratégia de buscar novos sujeitos na Abril, como fez ao convidar Michele para ilustrar
o livro de Cristina Porto. A Atica era oriunda da Sesil, a editora de apostilas do Curso
de Madureza Santa Inés. Borelli (1996) apresenta sua trajetoria no inicio basicamente
restrita a edi¢des de livros destinados a candidatos aos exames de madureza. Nos anos
1960 e 1970 que a Atica passou a dedicar-se a producio de livros didéticos e se tornou
pioneira em dividir o material entre livro do professor e livro consumivel, de uso do
aluno.

A tendéncia de escolarizar os livros pode ser aferida no Suplemento de
1973, ao apresentar resenhado um titulo da Série Vaga-Lume, a reedi¢do do cldssico A
ilha perdida de Madame Dupré. Segundo Silvia Borelli (1996, p. 95), a Série Vaga-
Lume € criada para responder as necessidades de paradidaticos no 1° grau, assim como
novas colecdes que vao surgindo: as séries Bom livro, Sinal Aberto, A rosa dos ventos,
todas dedicadas ao publico juvenil. A série trazia um encarte no final do livro, o
Suplemento de trabalho, com perguntas a respeito da histdria para serem respondidas
pelo leitor ao término da leitura.

Em 1976, aparecem outros autores representando a Atica no Suplemento:
Luis Raul Machado e Fernanda Lopes de Almeida.*” Na Série Vaga-lume os livros sdao

de autoria de Ofélia Fontes com dois titulos; Maria José Dupré, publica o seu cldssico

7 A fada que tinha idéias que teve suas duas primeiras edi¢des publicadas pela editora Bonde,

agora aparece com ilustracdes de Edu no catdlogo da Atica.
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Eramos seis; Licia Machado; Homero Cavalcanti; e Murilo Rubido que inaugurava a
nova colecao Nosso tempo, com o antigo titulo O pirotécnico Zacarias.

E em 1978 que Regina Mariano, editora de literatura infantil da Atica, vai
investir nas colegdes para os leitores mirins. Com colecdes bem ilustradas e com pouco
texto, como eram as colecdes da Verbo-Lisboa, ela traz a tona dois autores: Mary e
Eliardo Franca, responsaveis por uma das cole¢des de maior sucesso de vendas no setor:

A colecdo Gato e rato.

MARY FRANCA 0 ELIARDO FRANCA

Figuras 4.12 e 4.13: Capa e contra capa do primeiro livro da colecio. Editora Atica, 1978.

Figura 4.15: Paginas do livro O rabo do gato. Editora Atica, 1978.

O sapo talow
~ Eu sou um gato!

Mary e Eliardo Franca j4 escreviam livros para a editora Conquista, que

assim como a Abril, obtinha investimentos do INL em suas publicacdes. De acordo com
os Suplementos, a Conquista aparece com um ndmero razodvel de publicacdes

especialmente dirigidas ao leitor pré-alfabetizado. Hallewell (1985, p. 481) aponta 18
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edi¢des no catdlogo de 1969. Entre 1971-1974, a Conquista editou em parceria com o

INL 35 livros. O curioso € que os dois autores poderiam estender a presenca da

Conquista do mercado por mais 40 anos se a editora tivesse publicado a colegﬁo.3 8

O fato é que, segundo Mary e Eliardo Franca, a célebre cole¢do havia
sido encomendada. Regina Mariano estava a procura de autores que pudessem fazer
uma série de livros destinados as criangas que estariam se alfabetizando com ilustragdes

que dessem ao livro um tom lidico. Mary Franca relata este momento:

Na Conquista fico até 1976, mas antes de 76, em 74 ou 75, fui convidada para fazer um
texto para a Editora Atica, e a Mariana, que era a editora da Atica na época, me disse:
"Preciso de um texto para crianga pequena. Acho que nossa lingua portuguesa nio nos
permite escrever pouco. Eu tenho tentado vdrios autores, mas ndo consegui. Queria
fazer um livro para criangca bem pequena”. Af sentei e fiz. E esse foi o grande momento
da minha carreira, porque fiz um texto. Eu acho que me encontrei naquela maneira de
escrever e de falar. No principio foram quatro textos. Apresentei 0s quatro textos,
imediatamente aceitos, o Eliardo fez a ilustra¢do, e daf foi lancada a cole¢do Gato e
Rato, publicada nao sei se em 76 ou 78. Comecei a fazer em 74. ¥

Eliardo Franca também fala sobre este momento:

Conheci o professor Anderson, o dono da Atica. Tive a maior sorte em conhecer essas
pessoas. O Anderson era um cara idealista também, gostava das coisas do Brasil, queria
fazer coisas do Brasil, autores brasileiros. Deu o maior apoio: "Vocés vao fazer sim,
pode ficar por minha conta, vocés vao ficar com exclusividade com a gente". A primeira
coisa que fizemos para a Atica chamava-se O Rabo do Gato. O Anderson tinha visio.
Ele sabia tudo de livro, af ele falava: "Nao adianta lancar um livro sé, porque vai se
perder no mercado. Temos que langar mais. N6s vamos langar quatro titulos". Fizemos
quatro titulos. Isso foi em 74, e eles foram lancados na Bienal de 78, em Sdo Paulo, 14
no Ibirapuera. O maior sucesso. Fila para autografar, nunca tinha visto um negécio
daquele. Fila para eu autografar? Quer dizer que estou importante?! Mas nem pensava
nisso, ndo tinha esse negdcio de importante. Todo mundo falava "parabéns, que
maravilha!", e isso faz a pessoa feliz. *°

Os depoimentos do casal desvendam o projeto politico editorial da Atica
de fazer uma cole¢@o para os pequenos. A estratégia de lancamento, na Bienal de 1978,
deu ampla divulgacdo a colecdo, que comegou com quatro titulos e em 2009 encontra-se
com 35 titulos. Na resenha do Suplemento sdo registrados seis volumes com a seguinte
indicacdo: “Estérias de pouco texto, com ilustragdes de grande efeito visual,
especialmente indicadas para criancas pequenas”. (S@o Paulo (cidade), 1979, p. 14) Os
editores visualizaram o sucesso da cole¢do e ji exigiram exclusividade dos autores,

como diz Eliardo no depoimento. A Atica, no mesmo caminho, lancou a série Lagarta

38
39

A cole¢do Gato e Rato, da editora Atica, encontra-se em 2009 na 3 1°edicdo.
http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDaLiteratura/entrevista.cfm?autor_id=15.
Acesso eletronico em 30/04/2009.

40 http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDalLiteratura/entrevista.cfm?autor_id=22.
Acesso eletronico em 30/04/2009.
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pintada com as mesmas caracteristicas, exceto pelos autores que sdo diversificados.
Maria Heloisa Penteado, Ganymedes José e Camila Cerqueira César sdo exemplos. No
Suplemento de 1979 a resenha ndo aparece identificando a autoria. O que se apresenta é
simplesmente a cole¢do. Pode-se inferir a importancia que estas cole¢des tinham a
ponto de serem identificadas ndo mais pela autoria . A resenha da o tom recreativo do
livro: “De maneira criativa e agraddvel, novas estdrias sdo contadas as criangas, sendo

seus personagens animaizinhos e insetos.” (p. 15)

A estratégia da Atica foi uma das indicacdes de Lourenco Filho em artigo
publicado no Boletim Informativo da FNLIJ de 1972. Lourenco Filho se dirigia aos
editores e instruia-os para que trabalhassem com cole¢des ou séries de modo a garantir
o prolongamento das vendas de determinado autor e/ou tema. Chama a atenc¢do da
importancia de um editor criativo, € que possa saber apontar aos autores ‘“‘sugestdes
tendentes a melhorar os originais, bem como sugerir o nimero e o tipo de ilustragdes,

ou debater com o ilustrador os croquis preliminares”. (FNLILJ, 1972, n°® 18, p.05)

A escolha por parte das editoras de se trabalhar com colecdes fortalecia
as escolhas efetuadas de temas e autores que as compunham“. O autor e o tema nao
eram solitdrios no emaranhado de publicagdes e quanto mais eram editados mais
tornavam-se legitimos. A colecdo convidava, da mesma forma, o leitor a percorrer todos

os titulos o que acarretava um maior sucesso nas vendas.

A mudanga de investimento dos editores em ndo mais apenas traduzir
colecdes ja prontas no exterior mas produzi-las independentemente pode ser explicada
por uma necessidade de modernizacdo dos aparatos editoriais e da necessidade destes
sujeitos de intervir na propria cultura. O sofisticado projeto editorial deixava de lado
histérias que ndo compactuassem com o universo nacional, e propunha-se a trabalhar
com as contendas exigidas pela sociedade representadas nos discursos vulgarizados por

estanciass com autoridade no tema.
4.4 - A “nova” literatura infantil

Para se ter dimensdo do lugar destes “novos” autores € novos livros no cendrio

da literatura infantil nacional, uma importante fonte € o texto de abertura do Suplemento

4 Toledo (2001) identifica esta estratégia utilizada por Damasco Penna na tentativa de

reformulac¢do da colecdo Atualidades Pedagdgicas em 1951. (p. 269)
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de 1979 escrito por Fanny Abramovich**. O texto intitulado “Do que ando sentindo falta
na literatura infantil brasileira?” identificava o que a Biblioteca entendia como uma boa
literatura infantil, evidenciando suas caracteristicas e citando os escritores e livros

recentes que faziam parte desta representacao.

Assim, Fanny Abramovich descreve como sente falta de histérias que “mexam
com a emog¢do da gente” como fazia Vivina de Assis Viana; que despertem uma
“gargalhada sonora e irreversivel” como Ruth Rocha “com sua verve infinita” e Silvia
Orthof “nos seus textos teatrais, saborosos e divertidissimos”. Sente falta de uma maior
preocupacdo dos ilustradores com o visual, isto €, livros com “ilustracdes de boa
qualidade, inventivas, fluidas, que abram as portas para o imagindrio, que ampliem os
referenciais da narrativa escrita” e cita Gian Calvi, Eliardo Franca e Walter Ono. No
artigo verificam-se as frases: “como faz falta o fantdstico, o maravilhoso (...)” ,“e como
ha falta de uma ludicidade verdadeira, de entrar no jogo da crianca de modo natural
(...)”, e “como seria bom se os personagens infantis se comportassem como criancas dos
dias de hoje, e ndo como pequenos andes a dizer adultezas (...)” Neste clima de elogio,
cita também: Cecilia Meireles, Sidonio Muralha, Carlos Drummond de Andrade, Luis
Fernando Emediato, Jodo Carlos Marinho, Elvira Vigna, Tacus, Wander Piroli, Maria
Luiza Penteado, Joel Rufino dos Santos, Sandra Abdalla, Lygia Bojunga Nunes,
Bartolomeu Campos Queiroz, Marina Colassanti, Mirna Pinsky, Werner Zotz e Walcir
Carrasco.

Conclui-se, entdo, que a “nova” literatura infantil era composta entdo destes
diversos autores e ilustradores e com as seguintes peculiaridades:

1) Histdrias que emocionem;

2) Histérias divertidas e teatralizadas;

3) Historias com ilustragdes de boa qualidade que ampliem os referenciais do texto;
4) Historias fantasticas que apresentem ludicidade verdadeira;

5) Historias com linguagem simples e do cotidiano infantil;

2 Fanny Abramovich havia sido orientadora pedagdgica da editora Giroflé em 1962. Na década de

80 publicou diversos livros sobre literatura infantil e em 1989 passa a publicar livros infantis.

A editora Giroflé, especializada em literatura infantil, era um projeto de Sidoénio Muralha e
Fernando Lemos. Acabou sendo fechada apds o golpe de 1964.
http://189.126.116.44/museuDaPessoa/memoriasDaL iteratura/entrevista.cfm?autor_id=23. Acesso
eletronico em 30/04/2009.
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A divulgacdo dos livros e autores que trabalham com essas perspectivas
aparecem em Varios outros escritos do momento. O entusiasmo € tao grande que as falas
pronunciadas tratardo de uma “renovacdo” da literatura infantil operacionalizada por
este grupo, e alguns outros mais. A nova denominagdo € apresentada pelas instituicoes
promotoras da leitura e do livro infantil, a FNLIJ, a Divisao das Bibliotecas Municipais
de Sao Paulo, e agora, uma nova entidade: os Congressos sobre Leitura, os COLEs que
aconteciam na Universidade Estadual de Campinas.

A mesa redonda de abertura do 1° Congresso sobre Leitura promovido pela
Associacdo de Leitura do Brasil — ALB — em 1978 - tinha como tema “Literatura
Infantil”. Discorrendo sobre o fendmeno da producgdo literaria da década de 1970 e sua
fruicdo pelo tipo de linguagem e temas que propunha, Samir Curi Meserani coordenador

da mesa, divide a literatura infantil em trés possibilidades:

1) Literatura Tradicional — os contos de fada que encantam até hoje

2) Literatura Conservadora — tende a mostrar uma visdo unidimensional do mundo —
imobilizado e pacifico

3) Literatura Inovadora — (ndo de vanguarda) que busca novos caminhos para uma nova
realidade e uma nova crianga. Tenta uma recriagdo da linguagem, com uma nova

temdtica e uma nova visio de mundo (ALB, 1978, p. 04)

Caracterizar os novos escritos como inovadores era pritica recorrente nos
congressos € artigos, exaltando a qualidade literaria e critica dos textos e ilustracoes
infantis. As edi¢cdes nacionais apareciam ja com grande aumento, e a introducdo de
novos autores e ilustradores no mercado editorial ¢ aferida.

O primeiro Congresso sobre Leitura organizado pela Universidade

Estadual de Campinas em 1978* tinha como objetivos:

-refletir mais incisivamente sobre a problemadtica da leitura e da divulgacdo da
cultura no contexto brasileiro;

-caracterizar a importancia da literatura (infantil e adulta) na formagdo do leitor
critico;

-fornecer aos professores de todos os niveis de ensino algumas propostas para
melhoria do ensino da leitura.

Ainda que os objetivos do Congresso tragam a discussdo da literatura
infantil e adulta, a literatura destinada as criancgas d4 o tom do evento. A defesa ndo € a
qualquer livro infantil, mas aquele que forme o leitor critico. Segundo Edy Lima e Ruth

Rocha:

s A Comissdo Organizadora: Ezequiel Theodoro da Silva (coordenador), Carlos Braggio, Euridice

Palma Stecca, Hilario Fracalanza, Lilian Lopes Martin, Lucia Helena Menezes Negri Nilson e Raquel
Pestana Teixeira Lima.
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Edy Lima:

“O importante ndo € a histéria, mas o conjunto de contradi¢des que levam a crianca a
pensar.”

Ruth Rocha:

“0 bom livro é o que transforma, reforma, mas ndo conforma e nem deforma”. (ALB,
1978, p. 03)

Maria de Lourdes Chagas apresenta uma comunicagdo sobre a ideologia
subjacente nos textos didaticos de leitura para o primario. Os textos de leitura sdo
apresentados por ela como portadores de uma ideologia dominante estereotipada e
idealizada. Leitura esta que acaba por descaracterizar o livro-texto em sala de aula.

Uma leitura mais abrangente do Congresso faz com que se perceba um
claro aviltamento do livro-texto e uma sensivel exaltacdo do livro infantil.
Comunicagdes como “Utilizagcdo da Biblioteca”, proferida por Carminda Castro
Nogueira, “Aprendizagem da leitura e contexto cultural” de Helena Lopes de Freitas e
Rosdlia de Aragdo e “Releitura da Leitura” de Ezequiel Theodoro da Silva e James
Patrick Maher mostram como a leitura deve ser uma atividade ativa, e ndo passiva do
leitor. Propdem uma ampliacdo do conceito de processo de leitura de modo que inclua
habilidades relativas como o que esta nova literatura prega: o pensamento critico. Na

avaliacdo do Congresso, destacam-se 0s seguintes comentarios:

O desenvolvimento de uma criticidade no leitor ndo se resume apenas numa
literatura adequada. E resultante de outros fatores (...) que ndo foram abordadas nas
comunicagdes: familia, escola, amizades, empresas editoriais. Um enfoque socioldgico
maior eliminaria mais os tracos de uma literatura formadora do senso critico;

O 1° Cole caracterizou-se por um discurso académico, mas mesmo assim
pareceu chegar a todos os participantes;

O 1° Cole mostrou-nos a importincia da leitura e principalmente da leitura

infantil — nota dez! (ALB, 1978, p.87)

E claro o posicionamento da leitura e do livro critico. No entanto, como
fala a participante, os discursos apesar de académicos, ndo abordavam a questio social
da leitura. Sobre a mesa de Literatura Infantil, seguem alguns comentdrios de

participantes que apresentaram suas avalia¢des ao final do Congresso:

O ponto alto do Congresso. Bom trabalho do Professor Samir.

O melhor trabalho.

Nio conseguiu esconder o tom comercial.( grifo do autor do comentirio) (ALB,
1978, p. 90)
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A participagdo de Ruth Rocha no congresso ao lado de importantes outros
autores e a divulgacdo de uma literatura infantil “critica”, assim definida por eles
mesmos , deixou claro, até para os participantes do Congresso, o “tom comercial” e de
promocgio que o evento enunciava. E possivel verificar um relativo “burburinho” em
torno de uma “nova” literatura que se configurava naquele momento. O que se falava
sobre estes titulos e autores vinha articulado com os discursos das personagens
envolvidas com esta nova literatura. Escritores e criticos se reuniam em estinciass em
Sao Paulo, a Biblioteca Monteiro Lobato, e no Rio de Janeiro, a FNLIJ que tratavam do
livro infantil para discutirem o que era “novo” e o que deveria ser divulgado.

Havia indmeras referéncias as obras de Ruth Rocha e Ana Maria Machado
nestes discursos. Artigos de estudos literdrios e resenhas circulavam em periddicos de
diversas instituicdoes. Foi publicada no Boletim da FNLIJ a resenha do livro Historia
meio ao contrdrio de 1978, pronunciada no Boletim da FNLIJ. A resenha apresenta em
um s6 livro todas as caracteristicas, que o bom livro de literatura infantil deveria

possuir.

MACHADO, Ana Maria. Historia meio ao contrdrio. (...)llustracdes de
Humberto Guimaries. Sdo Paulo, Atica — Série Barra-manteiga.

Histéria de fada contemporinea que comega pelo fim. Fechado em seu real
castelo e preso as reais rotinas, o rei ignora muitas coisas, inclusive que o dia e
a noite sdo fendmenos da natureza. A coragem de sua filha, uma princesa que
sabe o que quer, rompe estagnadas estruturas e descobre que cada pessoa-
princesa ou ndo — € responsavel por sua prépria histéria.

Realidade e fantasia fundem-se na constru¢do de um universo equilibrado e
ludico. (...)

A narrativa leva a crianca a rir e pensar em sua origem familiar, a0 mesmo
tempo que lhe transmite segurancga e valoriza-a como pessoa. (...)

A ilustracdo de trago simples e estilizado (...) valoriza a narrativa, desenvolve o
senso estético e aguga a capacidade de observacdo da crianga. (FNLIJ, 1979,

n° 48, pp. 31-32)

As alegorias que o livro de Ana Maria Machado possui para ser classificado -
pelos agentes que pronunciavam as representacdes - como um livro que simula a
“renovacao” da literatura infantil sdo:

1) A personagem-crianga que “rompe estagnadas estruturas’”;

2) Fusdo da realidade com a fantasia;

3) Humor;

4) Doses de temas reais — a origem familiar;

5) Valorizacdo do ser humano — formagao do senso critico;
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6) Ilustrac@o que valoriza a narrativa;
7) llustragdo que aguga o senso estético;

8) Ilustracao que aguca a capacidade de ilustracio da crianga;

H4, portanto, uma grande aderéncia ao gosto pela leitura e a responsabilidade da
literatura infantil em formar o senso critico do leitor. De acordo com os sujeitos que
circulam na FNLIJ, € na escola que esta prética deveria ser dinamizada. Diana Carvalho
de Siqueira44 publica no Boletim Informativo da FNLIJ, no ano de 1976, a necessidade
do uso do livro infanto-juvenil na sala de aula com o objetivo de incitar o gosto pela

leitura:

A aplicacdo do livro de literatura na sala de aula tem como objetivo
principal o despertar o gosto pela leitura, acrescentando-se a isso sensibilizar a
crianga para o habito de julgar o que 1€, v€ e ouve. (...)

Literatura é arte e como tal sugere o belo. O seu contato constante
ajudard a formar o gosto estético do leitor, e quem sabe, do futuro escritor.

(FNLIJ, 1976, p. 15)

Para Diana Carvalho, a formag¢do de um gosto estético e de um sujeito critico
ndo vinham minar a literatura informativa. A apreciacdo do estilo literdrio e uma
histéria reflexiva vinham para acrescentar seu carater educativo e lidico. Coelho (1976)
no texto de apresentagdo do Suplemento da Bibliografia da Biblioteca Monteiro Lobato,
confirma a nova moral da literatura infantil: de estimular a consciéncia critica,

formando sujeitos ativos, criativos e participativos.

Porém, se ainda ndo podemos saber quais serdo realmente os valores do futuro, algo ja
se sabe: o valor de um individuo ndo deve ser medido apenas, ou exclusivamente, pelo
seu sucesso na praxis, por sua vitdria, pelo resultado final de sua acdo... porque o que
importa verdadeiramente ndo ¢ VENCER ... mas, sim, FAZER ... CRIAR algo ...
PARTICIPAR da vida em comum com os companheiros de seu grupo social;
PARTICIPAR da evolucdo do mundo e da humanidade: contribuir conscientemente
para essa evolucio e REALIZAR-SE existencialmente através de uma acdo livre,
espontdnea, entusiasta, criadora e generosa. Mais do que valores estabelecidos, a
literatura de hoje deve propor projetos de acdo e estimular a consciéncia critica de seus

leitores. (S0 Paulo (cidade), 1976, p. 10) (grifos do autor)

As posi¢des que se conformam € que a literatura infantil deveria formar o
gosto pelo estético e um individuo critico e participativo. Estas predisposi¢des eram tao
freqlientemente reproduzidas nos discursos que os termos criticidade e participacdao

acabam por aparecer de forma vaga, aligeirada, e até, esvaziada. Afinal, o que criticar?

“ Diana Carvalho Siqueira era coordenadora de Comunicacdo e Expressio do Colégio Santo

Antonio Maria Zaccaria no Rio de Janeiro.
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Onde participar? Para qué participar? As falas dos sujeitos eram tao hegemonicas que a
constante repeticdo leva até o leitor mais atento a fazer justamente o que eles ndo

queriam: ndo criticar.

Num primeiro momento, poder-se-ia inferir que a participagdo que eles
tanto estimulavam, tenha relacdo com a prética da cidadania. O que é equivocado: nio
foi encontrado nos escritos das instituicdes ao longo dos dez anos analisados, nenhuma

mengdo ao termo “cidadao” ou “cidadania”.

Sem duvida os livros traziam em sua “moral” o convite para a crianca
falar o que pensa, e quando ela o fazia, tornava-se a a heroina da histéria*. Este é o

exemplo de sujeito critico que os livros passavam para os leitores.

A literatura infantil passa, nos discursos analisados, por diversos
periodos, com caracteristicas diversas. Nos anos 60, privilegiava-se era a informacao e o
aprendizado da leitura. No inicio dos anos 70, discutia-se o cardter recreativo do livro
infantil que ndo deixasse de informar, responsédvel por incrementar do hébito de ler. E,
no final da década de 70, a norma era uma literatura que, além de instigar o hébito de
ler, desse ao leitor condicdes de frui¢do, prazer e senso critico. A FNLIJ e a Biblioteca
Monteiro Lobato de Sao Paulo foram veiculos privilegiados para o as concepgdes que se
tornaram hegemonicas, mas acabaram por revelar limites estreitos € ndo conseguirem
fugir de seus compromissos promocionais: no caso da FNLIJ que era financiada por
editoras*® e constituidas por autores e ilustradores desta geracdo; e da Biblioteca
Monteiro Lobato de Sao Paulo, que deveria corresponder as representagdes de estancias

estatais..

» No livro “O reizinho mandao” de Ruth Rocha, publicado em 1978 pela editora Pioneira, num

reino distante, um reizinho autoritdrio manda todos os seus suditos calarem a boca. Depois de vérias
peripécias, uma crianca fala:

- Cala a boca ja morreu, quem manda na minha boca sou eu!

A acdo da menina d4 uma reviravolta na histdria.

Pode-se citar como exemplo a prépria fadinha Clara Luz, do livro de Fernanda Lopes de
Almeida, A fada que tinha idéias.
46 A partir de 1977 € a editora Melhoramentos que cuida da impressdo do Boletim Informativo. O
estatuto da FNLIJ (Boletim Informativo, 1969, n° 2, p. 04) trazia a cldusula de financiamento da
instituic@o por parte de editoras.
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Consideracoes finais

Quanto a historia, endomingara-se: o lenhador, a
lenhadora e suas filhas, a fada, todas essas criaturinhas,
nossos semelhantes, tinham adquirido majestade, falava-

se de seus farrapos com magnificéncia; as palavras

largavam a sua cor sobre as coisas, transformando as

acoes em ritos e os acontecimentos em cerimonias.

Alguém se pos a fazer perguntas: o editor de meu avo,

especializado na publicacdo de obras escolares, ndo

perdia ocasido de exercitar a jovem inteligéncia de seus

leitores. Pareceu-me que uma crianga era interrogada: no

lugar do lenhador, o que faria? Qual das duas irmds

preferia? Por que? Aprovava o castigo de Babette? Mas

essa crianga ndo era absolutamente eu, e fiquei com medo

de responder. Respondi no entanto: minha débil voz

perdeu-se e senti tornar-me outro®’.

As palavras, de Jean-Paul Sartre

A passagem de Sartre deixa clara a influéncia da dimensao da literatura

no universo infantil e a atuacdo dos editores para intensificar (ou no caso do pequeno

Sartre, atrapalhar) este contato. De fato, o livro de literatura infantil possui diversas

caracteristicas de um livro didético, sem duvida trata-se de outra estética, no que tange

tanto a imagem como ao texto mais literdrio. Entretanto, alguns editores e autores

quiseram dotd-lo de uma aura escolar pensando em estratégias comerciais, dirigindo-os
para um maior publico.

Foi o caso de Tonzeca, o calhambeque, de Camila Cerqueira César,

editado pela Melhoramentos, escolhido pelos Subsidios curriculares de 1977,

elaborados pela Cenp em Sdo Paulo, para introduzir a literatura infantil no contexto

escolar. O livro premiado com o Jabuti de 1971 de Literatura Infantil é diferenciado do

livro de leitura escolar pela Camara Brasileira do Livro. Porém, em sua estrutura traz

um Roteiro auxiliar da leitura com 14 exercicios, além de ser dividido em trinta

capitulos de uma ou duas péginas, perfeitamente de acordo com o tempo escolar. Outros

livros que ndo trazem caracteristicas tdo evidentes de leitura escolar, mas que da mesma

forma eram claramente produzidos para este publico, podem ser exemplificados com o

caso de Ruth Rocha e o seu Marcelo, marmelo, Martelo, publicado inicialmente pela

editora Abril Cultural em 1977. Ao final de cada histdria, a autora propunha um dialogo

com o leitor mirim, tal como no caso de Sartre: Vocé gostou da historia? Se vocé fosse

4 Sartre, Jean-Paul. s/d. As palavras. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 6* edi¢do, p. 35.
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o autor, como é que vocé gostaria que a historia acabasse? ...Invente uma outra
historia e depois mostre a sua professora. Com estas predisposicdes nao foi dificil a
inclusdo destes dispositivos nas listas de compras organizadas pelo Estado para formar
0s acervos escolares.

Esta politica de aquisi¢do de livros didaticos e infantis intensificada nos
anos 70 teve uma longa duracdo. Desde 1997, quando foi criado o PNBE — Plano
Nacional de Bibliotecas Escolares - o Ministério da Educagdo e Cultura adquire e
distribui livros de literatura infanto-juvenil e de referéncia as escolas de ensino
fundamental da rede publica. Nos primeiros anos do século XXI, o investimento foi
macigo. S6 no ano de 2004 foram investidos R$ 43,5 milhdes em quatro milhdes de Kits
com 50 titulos cada. Em 2005 a quantidade de livros comprados € de 3.371.260. E, em
2006 o numero atinge a marca dos 7 milhdes de livros. E indiscutivel, portanto, a
valoriza¢do da literatura infanto-juvenil no contexto escolar que em 2008 alcanca a
selecdo de 2 mil obras.

Nao € preciso dizer o quanto este tipo de programa beneficiou e beneficia
editoras especializadas no género, que impulsionadas pelas “listas”, inserem novos
autores € novos sub-géneros todo ano no mercado. Sdo ‘“histérias que cabem na
mochila”, “histdrias para acordar”, ‘“histérias para dormir”, “livros para meninas”,
“livros para meninos”, “biblias para meninos”, “biblias para meninos”, e por ai seguem
incontdveis tipos com caracteristicas que visam um determinado tipo de leitor. A
estratégia dos editores € dar novos formatos aquelas histérias, conseguindo, deste modo,
angariar novos publicos.

Para esses novos publicos multiplicam-se as propostas, sendo que cada
uma objetiva um tipo de leitor. A representacdo que os editores fazem do leitor
objetivado estd inserida nas mudancas e adequacdes inseridas nos livros e cole¢des,
estratégia esta ja4 hd muito tempo utilizada pelos editores, mesmo em diferentes

A 4
generos 8.

4 B . . - - ~ 3 .
8 Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard confirmam esta afirmagdo: ‘“Longe de produzir a

simples reiteracdo de um modelo Unico, a massificacdo da producdo impressa produz sua
diversificacdo: a partir de um mesmo texto — fonte, multiplas versdes (reescritas, abreviadas) sdo
possiveis. Pode-se notar esse movimento tanto no Antigo Regime (por exemplo, com os editores
de Troyes) como no século XIX (com o nascimento da imprensa popular de grande tiragem). Os
centros que produzem materialmente os bens culturais, isto €, que editam, imprimem, difundem e
vendem ( e ndo os que produzem intelectualmente) especializam seus produtos, especificando-os
tendo em vista novos leitores, supostamente estranhos ou refratdrios aos cédigos letrados da
escrita, inventam paginacdes novas, encadernacdes mais baratas, procedimentos de reescrita,
etc.” (p. 36)



138

Se por um lado, as tiragens sdo quantitativamente mais numerosas €
quando isso ocorre, elas atingem um maior nimero de leitores, o caso da literatura
infantil € peculiar por ser entendida (e ja4 concebida pelos editores) como uma leitura
mediada. Sdo os professores e os pais os seus principais transmissores. E justamente
com isso que os editores contam ao lancar no mercado a variedade de titulos e colecdes.
Essa pluralidade faz com que surjam outros diversos modelos de leituras que serdo
impostos em novos livros.

A abundancia de publica¢des de histdrias infantis teve grande aumento
no Brasil no fim da década de 60 e inicio da de 80 quando editoras da época, articuladas
as esferas do ensino e dos mediadores culturais, vislumbraram um novo cendrio que
surgia. Autores, ilustradores, intelectuais, editores e professores discutiam o problema
da “falta de leitura no Brasil” e atribuiam a “responsabilidade”, entre outras razdes, a
“pouca qualidade dos livros dirigidos ao publico escolar” da época. *

A “falta de qualidade e quantidade de livros” € aferida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o promulgada em 1961 que previa a introdugdo de livros
de leitura nas aulas do ensino primario. Dai por diante surgiram nos documentos oficiais
— os guias curriculares - demais consideragdes a respeito da leitura e do livro na escola.
Paralelamente a isso, ocorriam semindrios, congressos promovidos por 6rgdoss que
também estavam sendo engendradas a partir das discussdes da temdtica mencionada. A
Fundag¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ e a Biblioteca Infantil Monteiro
Lobato do municipio de Sao Paulo sdo algumas delas. Uma de suas funcdes era articular
os agentes envolvidos com a questdo da leitura e da literatura infantil no Brasil. Entre
eles, autores, editores, ilustradores e criticos literdrios preocupados com a melhoria da
qualidade dos livros. Esses mediadores culturais “passeavam” pelas esferas do mercado
editorial e das secretarias de educagdo. Seus discursos influenciavam a elabora¢ao dos
documentos oficiais destinados ao ensino, do mesmo modo que eram inspirados por
esses.

Esta pesquisa analisou como esse momento de aceleracdo do mercado
editorial em torno do livro infanto-juvenil pode estar relacionado com um movimento
de agentes e instituicdes que, direta ou indiretamente articulados, acabaram por

promover e divulgar autores e livros do género literdrio infantil, os quais aos poucos se

49 . . o1 2 . . P . 2
O debate sobre o livro infantil j4 vem sendo discutido em periodos anteriores, é o exemplo da

tese de doutorado de Gabriela Soares (2002)
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transformavam em dispositivos para o ensino da leitura nas escolas. Para esta pesquisa,
e qualquer outro trabalho de histéria das edi¢des no Brasil, a obra de Lawrence
Hallewell (1985) foi imprescindivel. O historiador demonstra a forma como o
desenvolvimento da industria do livro nacional foi acompanhado pelas circunstancias
econOmicas, pelas praticas comerciais e condi¢cdes técnicas da industria editorial. Além
disso, apresenta como a venda de livros constitui um processo comercial condicionado
por fatores geogréficos, educacionais, sociais e politicos.

No caso desta dissertacdo, a disseminacdo das idéias proferidas pelos
discursos dos mediadores culturais a respeito do livro infantil e sua leitura em muito
tiveram relagdo com a localizagdo de estancias no eixo Rio-Sdo Paulo e seu
entrecruzamento com os textos legais, além da ampliacdo do ensino e o aumento da
populacdo escolar vivida nos anos 1960 — 1970 que possibilitaram o crescimento de um
novo mercado para a industria editorial. Os editores, por sua vez, acompanhavam os
critérios de selecdo dos 6rgdos responsdveis pela compra dos livros que iriam abastecer
a escolas.

A criacdo destes locais e essa politica de promogao a leitura nas escolas
ocorrem concomitantemente a efervescéncia do mercado do livro infantil na década de
70. Durante os anos 1940 e 1950 editoras como: Companhia Editora Nacional, que entre
1920 e 1943 publicava os livros infantis de Monteiro Lobato; Melhoramentos, que em
1915 langa no mercado seu primeiro livro, O patinho feio, e posteriormente, a cole¢do
Biblioteca Infantil que permanece ativa até 1958 t€m lugar de destaque no setor.
(Donato, 1990, pp. 44-51) José Olympio, Francisco Alves e FTD sdo editoras que,
também, surgem no inicio do século XX, e ocupam, igualmente, lugares de destaque na
producdo de didatica e infantil. A Brasil-América e a Bruguera de meados do século XX
também sao referéncias. “Mas € a partir de meados dos anos 60, e fundamentalmente
nos 70, que o mercado sofre verdadeiro aquecimento e passa por processo de
reciclagem e aumento da competitividade com a entrada, em cena, de novas editoras.”
(Borelli, 1996, p. 93)

As editoras Atica, fundada em 1964 e a Abril Cultural que nesta época se
arrisca em colecdes infantis t€m aumento de sua producao ja nos anos 1970. As editoras
Nova Fronteira, em 1965, IBEPE, Moderna, Atual, Ao Livro Técnico, Cortez, todas da
mesma década de 60 e Saraiva, de 1917, anteriormente especializada somente em livros
juridicos, aparecem no mercado livreiro e avangam aceleradamente na producdo de

didaticos e infantis em fins dos anos 70 e inicio dos anos 80.
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Os numeros que Hallewell (1985) aponta, indicam, ano a ano,
progressivo crescimento na producdo dos infantis. Ainda que, em um ou outro
momento, tenha ocorrido um ligeiro decréscimo, o conjunto dos dados permite concluir
pela existéncia de uma amplia¢do efetiva do mercado. 92 titulos em 1939, 79 titulos
1940, 103 em 1941, 106 em 1942, 123 em 1943. Dos anos 1960 em diante: 450 titulos
em 1968, 871 titulos em 1972, 424 em 1974, 919 em 1975, 1245 em 1976, 1092 em
1977, 916 em 1978, 1160 em 1979 e 1559 em 1980. ( p. 593) Esses numeros
comprovam a adequacdo de uma politica editorial aos discursos proferidos pelos
mediadores culturais de fomentagao do habito de ler.

O livro de Hallewell ainda deixa muitas lacunas™ a serem preenchidas
por novas pesquisas, por exemplo, a de verificar como a materialidade de alguns livros
serviam a determinados locais de circulacdo. O formato didatico, dado primeiramente
aos livros de leitura e posteriormente, a alguns livros infantis serviam a utiliza¢do das
escolas. Os editores, assim como o amigo do avd de Sartre, inseriam na sua forma,
interlocugdes, sejam elas por meio de exercicios propriamente, ou didlogos com o leitor
que se configuravam como verdadeiros protocolos de leitura. Esse conceito de Chartier
(2001) propde que o editor além de sugerir um tipo de leitor, por meio de um conjunto
de protocolos: preficios, orelhas, notas, sumdrios, cortes, titulacdo, ilustragcdo, projeto
grifico. O conjunto de protocolos mostra ao leitor como ler, como manusear, 0 que
fazer etc. No caso do género infantil, o leitor objetivado é o mediador, mais
precisamente o professor que poderia seguir a risca os protocolos oferecendo a seus
alunos uma leitura dirigida. Apesar disso, ndo se pode pensar que o fendmeno da leitura
¢ uma atividade invaridvel e universal e que pressupde uma associa¢do direta entre o
texto e a recepcao do leitor. A leitura €, antes de tudo, uma atividade produtora de
significados, por isso € mével, tanto no tempo como no espago e é diversificada, pois,
os leitores podem se apropriar dos protocolos ou néo.

Avaliar os protocolos de leitura inseridos nestes livros, remetendo a eles
uma leitura mediada e dirigida, pode ser uma das pistas para se entender como livros
que discutiam o autoritarismo’' poderiam ser publicados em um periodo ditatorial e

repressor no Brasil — o regime militar de 1964-1984 — e ainda, serem legitimados por

%0 Toledo (2001, p. 07) aponta também como as lacunas a serem preenchidas por outros estudiosos

deixadas na obra de Hallewell: “de uma histdéria material dos livros que estabeleca as relagdes entre os
formatos e os gé€neros de livros e os lugares de sua circulag@o; as inovacgdes e os conflitos que estas
podem ter criado no mundo editorial.”

! Cita-se aqui a colecdo dos Reizinhos de Ruth Rocha (1978) e Era uma vez um tirano...de Ana
Maria Machado, de 1981.
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estanciass culturais, educacionais e governamentais, pois eram premiados5 2, e
selecionados pelos 6rgdaos do governo para comporem os acervos escolares.

Os discursos dos documentos referentes ao ensino do estado de Sdo
Paulo em muito acompanharam as falas dos mediadores culturais presentes na Fundagao
Nacional do Livro Infantil. As falas a respeito do livro e da leitura ndo sdo exclusivas
dos anos 60 e 70. Alids, os discursos proferidos nestas décadas, como se pode ver, sdo
“remasterizacOes” de discussOes ocorridas na metade do século XX. As novas
pronunciagdes apenas recitam os velhos didlogos numa nova roupagem.

O cuidado dos autores dos discursos em incentivar, em meados dos anos
1970, uma literatura infantil que valorizasse as particularidades da condicao infantil
inserindo nas histdrias elementos fantdsticos e formas artisticas era algo ja presente nos
escritos de Cecilia Meireles em 1957, e na propria literatura de Monteiro Lobato.

As consideragdes a respeito de como suscitar no jovem o hdbito da
leitura incentivando a formacdo do professor no género; a construcdo de mais
bibliotecas publicas; o convite aos editores a disponibilizarem mais op¢des de livros no
mercado; congressos € semindrios que reunissem as personalidades e os mediadores do
livro eram a¢des também ja propostas como apontou Soares (2007) no periodo anterior.

Contudo, € indiscutivel o crescimento do nimero de titulos e autores que
os anos 1970 evidenciaram. Acompanhava este crescimento, o nimero de falas, que
como esta pesquisa procurou demonstrar, apesar de polarizadas no eixo Rio-Sao Paulo
conseguiram atingir e articular muitos sujeitos. Sua eficidcia pode ser comprovada na
longa duragdo das obras publicadas naquele momento que até o ano de 2009 sdo

recomendadas para os alunos das escolas publicas e privadas brasileiras.

2 Os livros de Ana Maria Machado recebiam a laurea da FNLIJ de livros altamente

recomendaveis. Em 1978, a autora é premiada pelo prémio da prefeitura de Belo Horizonte, Jodo de
Barro, e pela Camara Brasileira do Livro, com o prémio Jabuti, pela obra Histéria meio ao contrdrio. O
livro de Ruth Rocha, O reizinho manddo, além de ser considerado altamente recomenddvel pela FNLIJ,
foi indicado para compor a Lista de Honra do IBBY em 1978. (www.memoriasdaliteratura.art.br)
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Tabela V — Quantidade de indicacoes de livros no Suplemento (1962-1968)

da Bibliografia de Literatura Infantil e Juvenil da Biblioteca Monteiro Lobato de

Sao Paulo
1968 3a6 | 7a9 | 10al12 | 13al5 | Total
anos | anos | anos anos
Agir 18 18
Agusa 1 1
Ao livro técnico 45 45
Brasil-América 97 56 1 154
Brasiliense 18 8 26
Bruguera 117 | 39 156
Civilizacdo 2 2
Brasileira
Companhia Editora 4 3 7
Nacional
Conquista 1 1
Cultrix 3 3
Disbra 1 1
Egéria 7 7
Flamboyant 3 8 3 14
Freitas Bastos 5 7 12
FTD 2 2
Fulgor 4 4
Globo 2 2
Guanabara 5 5
Itatiaia 1 4 5
Livraria Académica 1 1
Livraria Martins 3 3
Matos Peixoto 31 31
Melhoramentos 173 38 22 11 244
Minerva 1 1 2
Palécio do Livro 2 2
Paulinas 20 11 8 39
Porto 5 5
Record 2 5 12 19
Scala 19 1 20
Torres 13 13
Vecchi 26 6 32
Verbo do Brasil 3 3
Verbo —Lisboa 9 2 11
Vozes 2 1 3
Total 893
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Tabela VI - Quantidade de indicacoes de livros no Suplemento (1970-1973)

da Bibliografia de Literatura Infantil e Juvenil da Biblioteca Monteiro Lobato de

Sao Paulo

1970-1973 3 a6 anos 7 a9 anos 10a12anos 13 a15anos Total
Abril 3 3
Agir 1 1
Ao livro técnico 1 5 6
Atica 1 1
Bonde 2 2
Brasil-América 20 35 8 63
Brasiliense 10 10
Bruguera 23 2 25
Cedibra 6 34 2 4 46
Cléssica 1 10 11
Conquista 2 11 3 16
Cupelo 2 2
Disbra 12 12
Edigoes de Ouro 13 15 1 29
Edigraf 2 2
Expressao Cultural 1 1
GB 38 1 39
Gernasa 1 1
Globo 1 1
Itatiaia 12 12
José Alvara 1 1
José Olympio 1 1 2
Martins 1 1
Melhoramentos 14 7 1 22
Noblet 6 6
Obelisco 1 1
Orientacdo

Cultult'alg 1 1 2
Paulinas 4 2 6
Porto 4 4
Primor 2 3 5
Record 8 1 9
Sabid 1 1 2
Venda Nova 3 3
Verbo Lisboa 18 60 21 99
Vertente 1 1

Total 447
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Tabela VII - Quantidade de indicacoes de livros no Suplemento (1976-1979)
da Bibliografia de Literatura Infantil e Juvenil da Biblioteca Monteiro Lobato de
Sao Paulo
1976-1979 3a6anos 7a9anos 10al2 13a15 Poesia Total

anos anos

Abril 1 7 1 1 8
Agir 1

p—

Alicerce 3 2
Arte Nova 1 1 2

Atica 40 1
Bloch 1

f—

Brasiliense 3 15

oo

Catedra 1
Cedibra 1
Civilizagao 1
Brasileira

Comunicacdo 2 4 8 1 2

Conquista

oo
—
\S]
S

Edic¢des de Ouro 2

Editora das 6
Américas
Fundepar 1

Globo 1
Guaratuja 1
Itatiaia 1
José Olympio 2 2
Lunardelli 2

Melhoramentos 11 8

N
[
~

Nacional

Nova Cultural

\S)

Nova Fronteira 2

Orientacdo 4
Cultural 3
Paulinas

)

Paz e Terra 2

DN — N W
—

Pioneira

Platano 10 9

Primor

98]
—
O W

Record 2 1

Rocco

— N

Saraiva 1
Sidonal 1
Soma

Tecnoprint 3 29
Verbo — Lisboa

[S—
O N

Vertente 1
Vértice

Vida

ek ek

Ypiranga
Total

[\
D) — = = N = Q) = = = = N = = = 0] = NN R == AN e e = = N DN WD
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Tabela VIII - Quantidade de indicacoes de livros no Suplemento (1976-
1979) da Bibliografia de Literatura Infantil e Juvenil da Biblioteca Monteiro

Lobato de Sao Paulo
1973-1976 3aé6 7a9 10al12 13al5 Apartir Poesia Enciclo- Total
anos anos anos anos de 15 Teatro  pédias
Abril 24 6 30
Agir 2 2 5 9
Americana 1 1 1 3
Atica 1 1 2 3 3 10
Bells 5 1 7
Brasil-América 12 13 2 1 28
Brasiliense 1 25 18 1 1 1 47
Citedra 1 4 5
Cedibra 1 1
Comunicagio 3 5 8
Conquista 4 8 12
Delta 16 16
Edicel 1 1 2
Editora das
Amtéricz;js 1 !
Editora do escritor 1 1
Francisco Alves 1 1 2
FTD 1 1
Fundepar 1 1
Globo 6 6
hemus 1 1
José Olympio 1 1 1 3
Lotus 3 3
Martins gomes 1 1
Melhoramentos 31 6 35 17 2 2 2 95
Nacional 2 2
Nordica 2 1 3
Nova Cultural 1 1
Orientacdo
Cultu;a;; 11 2 3 1 17
Paulinas 1 14 6 4 1 26
Presenca 1 1
Record 1 5 7 13
Saraiva 1 1 2
Tecnoprint 2 7 13 23
Vega 1 1 2
Verbo — Lisboa 3 1 1 38 43

Total 425
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Livros infantis consultados:

ALMEIDA, Fernanda. 1971. A fada que tinha idéias. Sao Paulo, Editora Bonde
1978. A fada que tinha idéias. Sdo Paulo, Editora Atica.

CESAR, Camila Cerqueira. 1979. Tonzeca, o calhambeque. Sao Paulo, Editora
Melhoramentos.

FRANCA, Mary. 1978. Colecdo Gato e Rato. Sio Paulo, Atica.

LIMA, Edy. 1973. A vaca deslumbrada. Sao Paulo, Editora Melhoramentos.

. 1978. A vaca submarina. Sao Paulo, Editora Melhoramentos.

MACHADO, Ana Maria. 1976. Camildo, o comildo e outras historias, Sdo Paulo, Abril
Cultural.
.1978. Historia meio ao contrdrio. Sao Paulo, Editora Atica.

. 1981. Era uma vez um tirano. Sao Paulo, Editora Salamandra.

ROCHA, Ruth. 1975. Palavras, muitas palavras, Sao Paulo, Abril Cultural.

1978. O reizinho manddo, Rio de Janeiro, Pioneira.

1979. O rei que ndo sabia de nada, Rio de Janeiro, Editora Nova

Fronteira.

ZIRALDO. 1976. Flicts. Rio de Janeiro, Editora Primor.

Fontes primarias:

BRASIL. MEC. Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico. 1970. Livro diddtico :
sua utilizagdo em classe. Rio de Janeiro, MEC / COLTED.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1969. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n°® 02.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1969. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 03.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1969. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 04.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1969. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 05.



FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 06.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 09.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 10.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 11.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 13.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 14.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 16.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 17.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 18.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 20.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 22.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n® 23.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 26.

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 31.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n°® 34

FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 36.
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INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

INFANTIL

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

JUVENIL.

1969.

1970.

1970.

1970.

1971.

1971.

1971.

1972.

1972.

1972.

1973.

1973.

1974.

1975.

1976.

1976.
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Boletim

Boletim
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Boletim

Boletim

Boletim

Boletim

Boletim
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FUNDA(;AO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1977. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n° 37.

FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 1979. Boletim
informativo. Rio de Janeiro, FNLIJ, n°® 45.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria da Educacdo. 1953. Bibliografia de literatura
infantil em lingua portuguesa. Sao Paulo, Departamento de Bibliotecas infanto-juvenis.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria de Educacio e Cultura. 1968. Bibliografia Brasileira
de literatura infanto-juvenil. Suplemento 1962- 1968. Sao Paulo, Departamento de
Bibliotecas infanto-juvenis.

SAO PAULO (Cidade). Divisdo de Bibliotecas Infanto-Juvenis e de Cinema Educativo.
1974. Bibliografia Brasileira de literatura infanto-juvenil. Suplemento 1973- 1974. Sao
Paulo, Departamento de Bibliotecas infanto-juvenis.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria da Educacdio. 1977. Bibliografia Brasileira de
literatura infanto-juvenil. Suplemento 1974- 1976. S@o Paulo, Departamento de
Bibliotecas infanto-juvenis.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria da Educacdio. 1980. Bibliografia Brasileira de
literatura infanto-juvenil. Suplemento 1978 - 1979. Sdo Paulo, Departamento de
Bibliotecas infanto-juvenis.

SAO PAULO (Estado). Departamento de Educagdo. 1969. Programa da escola
primaria do estado de Sdao Paulo : 1969. Sao Paulo, Departamento de educacao.

SAO PAULO (Estado) Governo. 1970. Plano estadual de educacdo : 1970-71. Sio
Paulo, Secretaria de Economia e Planejamento.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. 1975. Guias curriculares para o ensino
de 1° grau. Sao Paulo, CERHUPE.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacio. 1977. Subsidios para implementacdo do
guia curricular de lingua portuguesa para 1° grau — 3 série. Sao Paulo, SE/CENP.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. 1977. Subsidios para implementagdo do
guia curricular de lingua portuguesa para 1° grau — 4* série. Sao Paulo, SE/CENP.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. FLE. 1972. Relacdo de titulos
oferecidos para aquisicdo pelas escolas, APMs, clubes de servicos prefeituras e
Cdamaras municipais.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. FLE. 1973. Relacdo de titulos
oferecidos para aquisicdo pelas escolas, APMs, clubes de servicos prefeituras e
Camaras municipais.
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SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. FLE. 1979. Relacdo de titulos
oferecidos para aquisicdo pelas escolas, APMs, clubes de servicos prefeituras e
Cdamaras municipais.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. FLE. 1982. Relacdo de titulos
oferecidos para aquisicdo pelas escolas, APMs, clubes de servicos prefeituras e
Camaras municipais.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacio. FLE. 1972. Boletim FLE.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 26 de novembro de
1969, p. 34.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 20 de fevereiro de
1970, p. 32.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 15 de abril de 1970,
p.33.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 10 de fevereiro de
1971, pp. 26-32.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 10 de fevereiro de
1973, pp. 27-31.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 21 de fevereiro de
1973, p. 27-30.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 09 de fevereiro de
1974, p. 46-49.

SAO PAULO (Estado) Didrio oficial do estado de Sdo Paulo de 09 de fevereiro de
1978, p. 29.

ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL. 1978. Anais do Primeiro Congresso de
Leitura do Brasil. Campinas, Mercado Aberto.

ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL. 1981. Anais do Terceiro Congresso de
Leitura do Brasil. Campinas, Mercado Aberto.
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