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RESUMO

A presente dissertacdo busca pensar a formacaoofiesgpr@s-pesquisador@s a
partir do ensino da didatica como disciplina fororade instrumento de possiveis praticas
interculturais a serem exercidas na sala de al@p&tur@s professor@s. E a partir deste
objetivo que procuro refletir sobre minha prépriarniacdo e a pratica que venho
desenvolvendo como professora de didatica no Qhesmal, no sentido de afirmar outras
possibilidades para o processo ensino-aprendizagartindo do estudo da memdéria — como
um meio de explorar as experiéncias do passadastato que é possivpensarpratica o
ensino da didatica tendo como fundamento as renzmdes das experiéncias dos
sujeitosaprendizes A pesquisa confirma Sacristan (2000), quandonafia necessidade da
didatica, mais do que uma disciplina, se constituin campo de conhecimento produzindo
um discurso rigoroso e cientifico sobre o ensirasoccontrario falamos de uma atividade
vazia ou com significado a margem do para que sénmesquisa realizada coletivamente -
rompe com a tradicional relacdo sujeito-objetossitibndo-a pela relacdo sujeito-sujeito, em
que todos pesquisem e se pesquisem a0 mesmo tempeja, somos todos sujeito e objeto
da investigagao, o que do ponto de vista do eratema tanto a relacéo professor@-alun@s -
o papel da professora muda de transmissora ederitdormacéao do saber para mediadora da
comunicacao cultural — quanto a perspectiva dis@pldo conhecimento escolar - torna-se
possivel um caminhar transdisciplinar pelo estudopdtriménio e da memoria local. O
resultado da pesquisa materializa-se na descalesteariacées culturais presentes na propria
formacdo de professor@s, no que se refere aosgsacdidaticos construidos no contexto do
cotidiano escolar, na ampliacdo da percepcédo dalaesomo um lugar de preservacéo e
socializacdo de marcas culturais, na producao @&eas docentes diversas e diferenciadas e
na afirmacéo da sala de aula como @s@acotempde memoaria e narracao.

Palavras-chave: formacao, professor@-pesquisadoe@gria, cotidiano escolar, didatica



ABSTRACT

Hereby dissertation inquires the though the teacdmgarcher educational through
teaching didactic as a former subject and toolosisfble intercultural practices to be prectised
in the classroom by the future teachers. Besideddlget | try to think about my own degree
and the practices that I've been developed as tiid@acher in the Normal Course. Thinking
about a way to affirm other possibilities for tleat¢hing — apprenticeship process. Whereof
memory’s study — as a way to explore past expeeenrcl certify that it is possible to think
and practice the way we teach didactic having addmental experiences reminiscence of the
fellowlearner. The research confirm Sacristan (20@Men affirm the necessity of didactic,
not as a simple subject, constituting itself in Bowledge area making a rigorous and
scientific speech about teaching, on the contraytalk about an empty activity or with no
meaning. The research accomplished collectivelyeadh with the tradicional fellow-object
relation replacing it by fellow-fellow one where exyone makes research and research
themselves in the same time, it means we are falwdvobject of investigation. According to
teaching view it changes as relation teacher-pupihe teacher function changes from
transmitter and knowledge mine of information tdtw@l communication mediator — as
discipline perspective of school knowledge — masissible to use all the disciplines through
the study of patrimony and local memory. The reslltthis research materialize in the
discovery of cultural changes into the teacher elegn relation to the didactic process built in
the daily school context, in the magnification bé tschool consciousness as a preservation
and socialized place of cultural marks, in difféarand diverse production and in a way to
affirm the classroom as a spacetime of memory anctive.

Key-word: formation, teacher-researcher, memoriyy gahool, didactic
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INTRODUCAO

“Mais que das intencdes,
eu gostaria de apresentar a paisagem
de uma pesquisa e,
por esta composicéo de lugar,
indicar os pontos de referéncia entre os quais
se desenrola uma acéo.”
CERTEAU, Michel (2003, p. 35)

A presente pesquisa denominada CIFRANDO E DECIFR@NDFORMACAO DE
PROFESSORES ATRAVES DO RESGATE DA MEMORIA, DA HISRG\ E CULTURA
LOCAL. RIO BONITO — UMA HISTORIA PARA CONTAR que venho desenvolvendo
junto as turmas do 4° ano do Curso Normal, do Gmwlégtadual Desembargador José
Augusto Coelho da Rocha Junior, no municipio de Bbaito/RJ, desde o ano de 2005, na
disciplina pedagodgica Conhecimentos didatico-pegi@gé em Ensino Fundamental — séries
iniciais -, se organiza em funcéo da formacao déepsor@-pesquisador@ pela reflexdo de
sua prépria pratica a partir do estudo da memori eotidiano da pratica docente. A
pesquisa busca articular a cultura e histéria lacaina pratica de formacao transdisciplinar,
nesta perspectiva @s alun@s — futura@s professer@mm co-autor@s e narrador@s. A
formacao da professor@s-pesquisador@ fundada balicada memdéria e no exercicio da
narrativa nos possibilita afirmar a escola como lugar de preservacdo e socializacdo de
marcas culturais e, a formacao d@s professor@s espaxgo de memoria e narracao.

Assim, passado e presente se encontram no temga@’ em que a disciplina de
didatica é problematizada nos seus aspectos tedrietodolégicos e em seus

desdobramentos para a formacéo d@ professor@-padqui®.



1. (Re)Pensando o lugar da Memoria na Formacéo Inel de Professores dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental a partir do Ensino & Didatica

Figura 1 a 3 - Cartazes e mostra de quadros referégs aos diretores do Colégio Estadual Desembargador
José Augusto Coelho da Rocha Junior

Na pesquisa procuro enfocar a didatica como diseigdotencializadora de préticas
emancipatérias engendradas a partir do movimenéticpfrteoria-pratica tomando como
ponto de partida o resgate das memoarias e daimarnat cotidiano da formacao.

Pensar a didatica através da memaria das pratistitiidas ao longo dos anos tem
sido uma possibilidade de rever/mudar/consolidatigas diferenciadas no cotidiano escolar
e compreender como o0s professores percebem o edpagia de aula como um espaco de
pesquisa e formacao.

2. Tecendo a pesquisa

Decidimos buscar em conjunto (re)construir a Histéria loealao mesmo tempo,
ampliar os nossos saberes e (re)pensar nossodaezente. A partir do resgate da Historia
local, buscamos compreender o movimento de coigstitldo curso normal no municipio de
Rio Bonito, bem como seu papel, sua importancieuevalor para a formacao de professor@s
da regido, em diferentes momentos histéricos.

A medida que a pesquisa se desenvolvia outras bilmies investigativas se
colocavam, o que nos conduziam a mergulhar nesae dmhistérias” que o trabalho com a
memoéria nos apresenta. Navegar pelas rotas da naetodal exigiu o exercicio de uma

L A pesquisa foi realizada em conjunto — eu e @s@kido Curso Normal do Colégio Estadual Desembargad
José Augusto Coelho da Rocha Junior — durante os de 2005 a 2008, e por isso em alguns momentos
encontramos o uso da 12 pessoa do plural. Qualalsdare as minhas experiéncias individuais, as fag 12
pessoa do singular.
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revisdo literaria, ab mesmo tempo, em que nos apddlvamos na pesquisa iamos pouco a
pouco articulando a historia local a nossa histgessoal.

Realizamos, num primeiro momento, um levantameigimoshistérico-cultural do
municipio através de documentos oficiais escritdetegraficos, bem como o registro do
relato oral sobre a sua formacg&o. Desenvolvemoprogesso de pesquisa-formagao voltado
para a reconstrucdo da imagem da professora cojeibosprodutor de conhecimentos, ao
mesmo tempo em que resgatamos, no cotidiano da dmalaula, o compartilhar de
experiéncias, memorias e narrativas registradass pdlnas, no exercicio de (re)ver nossa
historia pessoal e profissional, no espelho datigsto Curso Normal.

@ QRTRONDS “
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Figuras 4 a 8 - Alun@s do Curso Normal em dia de apsentacdo das pesquisas realizadas

Desenvolvemos um projeto de pesquisa dividido &% étapas: (i) levantamento da
necessidade da pesquisa para o trabalho docahtpegquisa de campo e coleta de dados
para analise e elaboracdo de um dossié sobredididb municipio; (iii) socializacdo dos
resultados da pesquisa para a comunidade escolar.
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Figuras 9 a 11 - Alun@s do Curso Normal em dia depaesentacao das pesquisas realizadas

A elaboracdo e o desenvolvimento da pesquisa tesla & sua organizacdo e
cronograma discutidos coletivamente, pois tod@sasimesmo tempo sujeito e objeto da
investigacdo, portanto, o0s momentos coletivos dagpmento e andlise, se constituiam em
espacostempode reflexdo sobre a pratica pedagdgica, sobreestigacdo, sobre essa outra
experiéncia de formacao, além de privilegiar o distooletivo, a troca de experiéncias, a
circulacdo e socializacdo de saberes, tdo necasgaara transformacdo da pratica docente
numa praxis educativa.

De acordo com Sacristan (2000),

O ensino como atividade desperta em todos nds é@ma de imagens bastante
comuns, pois esta enraizado na linguagem e naiérpir cotidiana e nédo é apenas
objeto dos especialistas ou dos professores/asosTtinos experiéncia pratica
sobre o mesmo: [...]. As praticas e as palavras géen historia e refletem as

atividades nas quais se forjaram os significadesagtastam até nds, projetando-se
em nossas agdes e pensamentos, na forma de ddo seekperiéncia. (p. 119)

A presente dissertacdo apresenta imagens e tegt@x-dlunos do Curso Normal.
Optei por priorizar as informagdes que os textageim sobre o contexto do cotidiano da
Escola Normal numa determinada época e que saisadad e refletidas a luz das praticas e
teorias que hoje encontramos na formacédo de pof@ssNo que se refere as imagens,

apesar de compreender que elas trazem em si umnigxta outra linguagem, optamos trata-
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las como ilustragdo a medida que ndo teria tempd para uma leitura de imagem mais
aprofundada.

O que se evidencia é a possibilidade de mudangasias praticas a partir de nossas
experiéncias que se constréi pelas acdes e pensmrgure vao (re)significando o ensino.
Dessa forma, caminhamos na didatica, buscandormea¢@o, na memoria e no cotidiano as
bases para compreendermos as diferentes maneif@zedela educacao.

A pesquisa encontra-se dividida em trés capitmosCapitulo I Revendo trajetéria —
pensando o trabalho a partir da didaticde carater introdutério, em que busco rever minha
trajetoria de formacdo e o papel da didatica nacgsso de formacdo d@ professor@-
pesquisador@. No Capitulo IDiscutindo a didatica numa perspectiva transdisoigp,
procuro articular, mergulhar, aprofundar no trabattom a memoaria buscando tanto as
diferentes perspectivas epistemologicas do trabalom a memdria quanto as suas
contribuicBes para a formacdo d@ professor@-pesdpi®d. O Capitulo IO processo de
formacao didatico-politico da Escola Normal de Bionito, ja se dobra sobre o processo da
formacdo da Escola Normal de Rio Bonito em buscdedgpo de ‘agora’, um tempo de
articulacéao entre passado e presente, segundonienjaaduzindo-se numa possibilidade da
formacao d@ professor@-pesquisador@. E numa [€ewnelusdoreafirmo a possibilidade
de uma didatica transversalizada pela memoériatértaidocal como elemento articulador da

formacgao d@ professor@-pesquisador@ no contextotiftiano escolar.



CAPITULO |

1.1 REVENDO TRAJETORIA — PENSANDO O TRABALHO A PARTIR DA
DIDATICA

“Memdrias, pedacos dacontecimentqgs
residuos de experiéncia,
retalhos de vida que escolhemos para lembrar.
Mesmo que ndo tenhamos
consciéncia dessa selecao,
fica o que significa,
sons, cheiros, gostos, sentimentos,
imagens registradas na memoria e
reelaboradasae pelalinguagem.”
(PEREZ, 2003, p. 103)

Quando falamos e/ou pensamos sobre a formacaosgor@s sempre vem a frente
a questdo da Didatica como disciplina técnica folona das possiveis praticas a serem
exercidas nas salas de aula pel@s futur@s pro@ssor

A maioria de noés vem de uma formacédo recebida caleesormal que buscou nas
técnicas a fundamentacao das praticas escolaszera sxercidas pel@s professor@s em seu
cotidiano nas salas de aula.

E a partir dessa constatacdo que procuro reflgiarar da minha formacéo e pratica
outras possibilidades de fazer, entremeando psatizaicas-teorias-praticas, buscando trilhar
um caminho ao avesso.

E através da memoria — como um meio de exploraivésicias do passado e nio
como um instrumento - de minhas experiéncias, qi®ugo para refletir sobre a minha
formacéo e sobre a formacdo que meus/minhas alyo@siem no Curso Normal atual, a

partir das praticas e teorias com eles trabalhdfgsrocurando entender esta relagdo que

2 Ao usar o simbolo [@] na indicacdo do género éddes presenca constante de rapazes no Curso Ndemal
nivel médio, sobre o qual desenvolve a minha psagiNdo sédo maioria € nem representam uma poreemtag
grande em relacdo ao numero de mocgas, mas a sgm@agem sido constante em todas as séries deste ¢
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trago minhas experiéncias e as compartilho, aemdit que neste compartilhar
também me (re)formo enquanto professora-formadora.

E pela memoéria que me aproximo do passado, agiodm cum arquedlogo que
escava cuidadosamente a terra, sem temer voltaeamo fato, espalhando-o, revolvendo-o,
para analisa-lo e fazer uma releitura no novo cootesob um olhar benjaminiano, onde os
‘fatos’ sdo as camadas a espera da escavacacemlashcas ndo sado apenas informacoes,
mas imagens do vivido atravessado por outras vidas.

Imagens estas que vao sendo incorporadas gradatitempelas trocas construidas nas
redes dialogadas das relagcbes interpessoais quecmastituindo nossas experiéncias,
comunicaveis, potencializadas, dialogaveis.

E pela memoéria e pelas narrativas das experiéngiaso individuo deixa rastros,
comunica-se, relaciona-se consigo e com o mundo.

S&do essas imagens de minha memoria que trago cxpedéncias que, refletidas e
dialogadas com meus pares, revelam quem sou e wamho sendo formada e formando.

Assim, parto da imagem mais recente e que me pemidar esta reflexdo referente
a formacdo (minha e de meus alun@s), quando rexefmnvite da professora doutora
Carmen Lucia Vidal Pérez, professora pesquisadw@RUPALFA/UFF, para fazer parte de
um grupo de pesquisa sobre Escola, Memoria e @atd{GEPEMC). Inicio, assim, minha
construcdo enquanto pesquisadora na academiadoar@nhas inquietacdes sobre a minha
formacdo e minha prética. Junto com outr@s prof@sppercebo que minhas inquietacdes
nao sdo Unicas, e que naquele espaco € possil@jadiwom meus pares alimentando a
possibilidade de mudancgas.

Dialogar praticas € comunicar experiéncias de soces fracasso. Assim, coloco-me
no grupo como uma professora que entre vitoriagreoths, talvez mais derrotas do que
vitérias, vem ‘escavando’, suadamente, os camidleosma pratica pedagdgica que procura
romper com as mesmices, as folhas amareladas dergadorismo, tdo dominantes ainda em
nossas salas de aulas.

Salas de aulas que ja ndo possuem tantos atrati@deiras e mesas ja desgastadas
pelo tempo e pela ma preservacao por parte dosiesua quadro verde ja bem surrado pelos
anos de uso e também pelo tempo que ali se encAnsi@a, que antes pertencia a Agéncia
Escolar 52 (Rio Bonito), agora se tornara uma salaaula sem ventilagdo e com uma
iluminacéo inadequada, que comportava cerca dé&ud@sado 4° ano do Curso Normal.

E nesse ambiente, em que ocorrem as nossas dissussifre como devem ser as

aulas e o proprio ambiente da sala de aula paraaguEiancas possam desenvolver suas
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habilidades e competéncias — ou seja, possam aprdad®, também, nesse ambiente que
questionamos a propria construcdo de nossos sabdageres mediante a realidade escolar
gue nos é posta. Como formar professores capazsalenum ambiente adverso quando sua
formacao acontece num ambiente tal e qual ao guesedra possivelmente atuando?

Com a aposentadoria de uma das professoras doraursal tenho a possibilidade de
assumir a disciplina de Conhecimentos didatico-gédiaos em Ensino Fundamental do 3° e
4° ano do curso Normal, continuando com as dedasgdRedagdgicas/Iniciacdo a Pesquisa e a
de Abordagens psico-soéciolinguisticas do Processhlfdbetizacéo.

Novo momento de mudanca, fortalecido pelos didlqgesnanentes no GEPEMC.
Como pensar a didatica ndo somente como uma femtameorica e tecnicista? Como
trabalhar com uma disciplina tdo técnica buscanelo carater reflexivo e pratico nas
atividades metodoldgicas, sem abrir mdo de seueragdrico? Como néo voltar as praticas
passadas exercidas pelos meus antigos professayes #o bem foram incorporados por
mim?

Nesse momento tenho a oportunidade de conciliaocg&nitia com a pesquisa no
mesmo local, junto com meus/minhas alun@s, retoimas minhas inquietacdes construidas
ao longo da minha pratica. Ou poderia dizer pr&ficafinal, como diz Péremudar é abrir
mao das certezas e dos saberes consolidados.endars foi assinjgrifo meu]

E procurando abrir médo dessas certezas e ir emahbdiscalgumas respostas as
questdes feitas que vou as lembrancas de minhad¢&orinicial, pelo curso de formacao de
professores de 12 a 42 Série do 1° Grau — comdea@minado pela legislacdo vigente em
1988, a Lei 5692/71. Alias, lembro-me de toda alespélida com seu regime disciplinar
bem rigido, o que ndo evitava as nossas pequaragtessdes das rotinas escolares, quando
possiveis.

Mas no curso de formacéo de professores sentimogoueco mais. Todo o trabalho
didatico realizado deveria ser pormenorizado ens s#etalhes. Nossas aulas deveriam
obedecer as técnicas estabelecidas para o usdocdarenaterial didatico que utilizavamos,
de acordo com a tendéncia pedagodgica vigente.

Libaneo me ajuda a compreender este processo qafinda que

a préatica escolar, assim, tem atras de si condiotes sociopoliticos que
configuram diferentes concepgBes de homem e dedsw® e, consequentemente,
diferentes pressupostos sobre o papel da escondipagem, relacbes professor-
aluno, técnicas pedagdgicas, etc. (LIBANEO, 19899
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Na década de 1980, quando me encontrava no curfarrdacdo de professores, a
forca da pedagogia liberal, que “sustenta a idéiguk a escola tem por funcdo preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociaigcdalo com as aptidoes individuais”
(LIBANEO, 1989. p. 21), fazia-se presente em to@stautura e organizacdo daquela escola
pelas tendéncias tradicional e tecnicista, caraedss pelo acentuamento do ensino
humanistico, de cultura geral, subordinando a egfiecca uma sociedade que busca preparar
recursos humanos para atuar nela.

O papel da escola consistia, de acordo com Libareeo,

preparacao intelectual e moral dos alunos pararassua posi¢do na sociedade,
onde num sistema harmodnico, organico e funcionagseola funciona como

modeladora do comportamento humano, através decaécespecificas, tendo
como objetivo produzir individuos ‘competentes’ @pay mercado de trabalho,
transmitindo, eficientemente, informacdes precisashjetivas e rapidas.

(LIBANEO, 1989. p. 23. 28-29)

Era essa a escola da minha formacédo, acrescentadaalbres religiosos fortemente
presentificados pela pessoa do diretor escolaregu® paroco local. Somado as tendéncias,
estava o corpo docente considerado o top de liaHarthacdo de professores no municipio.

Muito embora, a nossa professora de Didatica (GeraEspecial) procurasse
desenvolver uma postura em defesa do construtivismexigéncia das técnicas e a nao
admisséo de um erro, uma falha se quer em nosdxzdios era fortemente visivel.

Era essa dimensdo técnica — uso dos recursoscoslaplanejamento, modelo de
testes e provas - da formacao docente que fundawzetttda a pratica a nés ensinada. Fora 0s
estagios supervisionados — praticados na propr@aedo curso -, nenhuma outra experiéncia
de praticas era comunicada ou vivida por nés, dadaue pudéssemos refletir e analisar os
possiveis caminhos docentes a serem trilhadostithecm escolar.

A professora de MTA (Métodos e Técnicas de Alfatagtiio) — que era a mesma de
Didatica -, procurava formar professores capazeslfdbetizar, levando-nos a organizar um
caderno de desenho com atividades de discriminaig@al, auditiva, olfativa, lateralidade,

entre outros, a serem trabalhadas com os alunadadzes de alfabetizacéo.



25

R & 8 &0 5 ) i n 8 15 2 2 I B e e e e e e

Figura 12 — Folha de rosto do Caderno de Alfabetio Figura 13 — Atadle de esquema corporal
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Figura 14 — Atividade de orienta¢do esgaci Figurad%tividade de orientagdo temporal

Assim, evidenciavam-se as idas e vindas pela apend@radicional e a nova referente
ao ensino dos processos de alfabetizacdo, preseotesnétodos e nas teorias que as
fundamentavam, assim como nas concepc¢fes de aragedi que eram construidas atravées
do material trabalhado com o grupo.

Figuras 16 e 17 — Atividades de andlise e sintese

Dessa forma aprendiamos sobre os métodos sint&i@sliticos paralelamente a
situacdes funcionais de leitura, fundamentando-as empirismo, na linguistica e
sociolinglistica, na psicologia cognitiva e psiegliistica, concebendo a aprendizagem da
leitura e escrita ora como aprender para fazerconao fazer para aprender. (BARBOSA,
1994).
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Figura 18 — Atividade de coordenacéo nsotor Figura 18tvidade de coordenag&o motora fina
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Documentos 01 e 02 — Certificados de cursos meigitmls em alfabetizacéo

Os materiais, apostilas e livros trabalhados evideam essas idas e vindas tanto na
disciplina de MTA quanto na de Didatica (Geral gdfsal). Foi dessa forma que toda a
minha formacgdo de professora ocorreu nessa amhbigiicentre a predominancia de uma
pedagogia liberal e a possibilidade de uma pedagogigressista, partindo de uma analise
critica da realidade, sustentando, de forma intpliess finalidades da educacao.
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Figuras 20 a 22 — Livros didaticos referentes al#étizacédo e Didatica

Remeto-me a Saviani, quando ela reflete sobreagaelpratica e formacéo, quando
diz que
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No discurso e na pratica, expressam, as vezesctaspdas varias concepgoes,
estando a predominancia de uma ou de outra terad@ocidicionada a fatores
objetivos e subjetivos que incluem o tipo de foramagrofissional pela qual

passaram, o acompanhamento, maior ou menor, destesrtiedricos do momento,
0 alcance do posicionamento das entidades a qugnpem, o grau de

aceitacao/rejeicdo da linha politica da adminigivagm exercicio, etc. (SAVIANI,

2003, p. 4)

Minha formacédo de professora (normalista) se den colégio particular, bem longe
da realidade nua e crua de uma escola publicanddatas classes populares, que mais tarde
eu viria a conhecer, e que pouco aparecia nosrd@ce praticas que exerciamos no curso
normal. Parecia-nos que todas as criangas erans iguatodas as escolas.

Mesmo tendo instrumentos para pensar numa prafe@mciada, o enraizamento das
praticas conservadoras em mim ainda eram muitedomvisibilzando as possibilidades de
outras praticas que pudessem contribuir para aarformacao.

Hoje, percebo o quéo forte foram as experiénciasnidba formagado nesta escola em
relacdo a minha prépria pratica, pois ao tentapeysom determinados modelos de docéncia
fui colocada em busca de outros que me possilsditagefletir sobre as questbes acima.

Logo ap6s minha formatura/formacéo como profesdard?® a 42 série do 1° Grau em
1988, assumo, no ano seguinte, uma turma de 8dw@rid® Grau, na mesma escola onde me
formei. Eram cerca de 35 criangas, oriundas daelagdia em sua maioria. Eram criancas
que, como eu, ja faziam parte daquele universdase@ue, certamente, ja incorporavam em
si toda a disciplinarizacéo vigente naquele espacolar. Mas, elas ainda n&o tinham perdido
a sua curiosidade infantil, o que nos possibilitasahora do recreio altos papos como tira-

davidas do que ouviam das conversas dos adultos.

Documento 03 — Diploma de conclusé&o do curso de&géio de Professores

Porém, a disciplinarizacdo ndo ocorria apenas cuoriancas, havia toda uma rotina
pedagogica a ser exercida por ndés, professoragjeenq curso normal ndo tinhamos

percebido, estava inivisibilizado para nos. Havi@sracordos entre professores relacionados
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ao planejamento que enrijecia toda a possibilidedadequacéo curricular compatibilizando-
0 com as experiéncias infantis. A cada semana uroéegsora era responsavel pelo
planejamento das aulas, incluindo as matrizes do®p e exercicios. O conteudo e a forma
do curriculo eram Unicos para as trés turmas &&i38.

Trazer esta imagem para a minha reflexao hojejfisigmever passos avancados em
minha préatica, quando me permito discutir com ossr&unos o que iremos estudar durante
0 ano, a partir dos conhecimentos oriundos do atesiar e que terdo prosseguimento no ano
em que se encontram. Rever pontos, conteludos,maqueo que ndo me era possibilitado
anteriormente pela rigidez do curriculo como coimmebse faz fluido na concepcgao
trabalhada na formacgéo de préticas possiveis cam/mahas alun@s.

A construcdo do conteudo a ser trabalhado, por queeseu tente orienta-lo, sempre
rompe com o anterior, devido aos contetdos preteslierecessarios para a continuagcado do
trabalho. Trabalho com o que eu ensimd&io avancamos enquanto ndo ha a devida
compreensao por parte d@ alun@ifo meu]. Em alguns momentos o siléncio me caloc
davidas: entenderam ou nao? Dai, a necessidadendetarno diadlogo com o grupo para
verificar a compreensao do assunto.

Buscando aprofundar minha formacao inicial, dosgeguimento com o ingresso na
Faculdade de Pedagogia, pensando que, na gradws;dormas e 0s conteldos seriam
outros, que as propostas metodoldgicas levariaonmnaaf de pensar mais critica e inovadora.
Desde o primeiro ano percebi que pouco mudava adaméscola de 1° e 2° Graus. No
segundo ano, quando iniciamos as aulas de Did&idasicologia percebi que pouco
acrescentavam em minha formacéo, pois as aulasggime de semindrio, eram muito bem
discutidas por mim e pelas minhas colegas que tammdgham do curso normal. Nada
mudara! Nenhuma questdo, nenhuma inquietacdo lmaeido em meu pensar, até eu
ingressar na escola publica.

Nenhuma questéo levantada consumia nossa enerdgusra de reflexdo. Nos dois
primeiros anos da faculdade, nem a proépria praticzente, jA exercida por mim, levantava
questdes. O que me colocava perplexa (ndo refl@xiva entanto, era ouvir as historias de
algumas professoras da rede publica estadual deeqnse falavam sobre a diferenca entre as
escolas rurais e urbanas.

O ingresso na faculdade concomitante ao inicio iddacarreira no magistério foi, de
certa forma, uma marca positiva para quem vinhana escola conservadora como a minha.
Porém, ndo me ensinava a trabalhar com alun@<uié=r do que eu era e daqueles com os

guais estagiei e, que mais tarde, com os quaigiimncnha docéncia.
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Tanto o meu curso normal quanto a minha graduagé&o me permitiram uma
experiéncia com @s alun@s das classes popularasrquiavam pelas escolas publicas.

Esta experiéncia ocorre, no entanto, quando ingressrede publica estadual de
ensino, por meio de concurso publico, como profesdocente Il e vou lecionar numa escola
rural, em Nova Cidade, situada em Boa Esperancdisgfto do municipio de Rio Bonito.
Esta localidade, assim que cheguei, me foi apradantomo uma comunidade de dificil
relacionamento, com alguns lideres que exigiam skol@ uma formacdo conteudista,
imaginando ser pelo conteudo o alcance de uma e@loode qualidade, para as criancas
daquela comunidade, porém a escola apresentavaes@rip em recursos materiais e
humanos para o devido atendimento da demanda raiseafada. A realidade econGmica e
social da comunidade, que se apresentava n@s algn@dela faziam parte, distanciava-se
de todo o meu referencial teodrico da pratica guseafazia necessario. Nova Cidade foi para
mim uma primeira escola e um primeiro repensar itdanpratica docente.

Um (re)pensar sobre questdes como: toda profepsaa ser professora em qualquer
escola? Ha um modelo ideal de escola? Ha um madetd de aluno? Como alcanca-los
levando em conta seus contextos diferenciados? Csgnocompetente numa realidade
totalmente diferente da que se teve conhecimeadtapre discursivo em sua formacéao?

Além dessas questbes, outras relacionadas maitardgete a minha formacgéo
encontravam-se implicitas, como: Sera que a miolmggcdo me preparou para algum lugar?
Preparou-me para alguma realidade palpavel e ratémeal?

Analisando estas questdes a partir dessas lembrapeacebo o quanto minha
formacéo inicial revelou-se precaria e insuficiepéea trabalhar com uma realidade muito
diferenciada do que se coloca nos livros didatinos,conteudos das disciplinas e nas praticas
pedagogicas instituidas e socializadas em nosseescde formacdo. Talvez essa realidade
possa estar em processo de transformacao, poiscals publicas tém sido o berco da
formacgao de professores atualmente.

Apesar dessas questdes, 0 aspecto fisico da esdladizia a vontade de mudanca
de alguns professores e de seus alunos, que agadinuma escola melhor. Era uma escola
sem muros, onde seus limites eram formados pelmcunde uma esquina paralela a uma
rua de terra batida e um campo de futebol. Atrgenas uma area de pasto aberta, onde
costumavamos observar o gado pastar e descansar.hdldam limites externos que
delimitassem seu espaco, mas haviam limites intergoe delimitavam os trabalhos

pedagogicos desenvolvidos.
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Iniciei meu trabalho com uma 32 Série multisseti@dan a qual nunca me ensinaram
a trabalhar e que colocou em xeque algumas de micdrdezas sobre o magistério. Pude
verificar que minha formacéo inicial de professo@a dava conta de uma situacao diferente,
em todos 0s seus aspectos, da qual me encontéara@iele momento. Deparei-me com a
minha incapacidade de educar criancas diferentss ad@ncas com as quais estava
acostumada a trabalhar desde a minha formacéo. &rantas Unicas em seu modo de agir,
de perceber o mundo e de lidar com ele.

Apesar da singularidade de cada crianca, ndo eram estas que eu estava
acostumada a trabalhar. Eu estava acostumada dantas bem limpas, educadas, com
modos discretos e polidos. As criancas que ali ram epresentadas eram o contrario. Eram
criancas limpas, mas com habitos higiénicos ditesedo habitual. A aspereza de suas peles
denunciava o pouco — quando ndo escasso — conlmcireebre a higiene corporal. A
questdo da educacao era percebida nos modos darfalaom os outros e na prépria relacao
comigo. Eram criangas como as outras, mas as wiff@seencontravam-se nos modos de ser e
estar de cada uma em suas realidades contrastantes.

Assumir esta turma me possibilitava muitos camint®griacdo e inovacédo. Porém,
esbarrava em minha incapacidade de vislumbraicésnhos, buscando, junto a professora
mais antiga daquela escola, auxilio pelas suagiérpes para trabalhar com o grupo.

As experiéncias... sdo elas 0 n0osso apoio quamkegaimos externaliza-las por um
didlogo de trocas constantes e de incorporacdoassas vidas do que nos € comunicado,
como forma de refletir e transformar as nossaswies.

Eu tinha em minha sala de aula alunos de alfalgdiizal®, 22 e 32 Série, embora
tivessem me informado que era apenas uma 32 3érimiciar 0 meu trabalho nesta escola,
iniciava-se, também, uma série de indagacdes essiiplidades mediante uma realidade
escolar precaria que contradizia a tudo o que eendpra, mas que se silenciava e
invisibilizava mediante a rotinizagdo do cotidiat® nossas praticas docentes e discentes.
Cada vez mais uma escola ideal [se é possivelfravasse muito longe da escola real.

O tempo que por la fiquei, procurei conhecer oaddia de minh@s alun@s que
prosseguiram comigo no ano seguinte, agora nun@arsahor e improvisada no antigo
refeitério.

Uma escola rural sem muros esta sempre sujeiteortesimentos inusitados e a
experiéncias Unicas. E foram estas experiénciaseyulora adormecidas, sempre estiveram
presentes em meu vir-a-ser. Hoje, lembrancas quepassibilitam questionar a minha

formacdo inicial e continuada pelas experiénciagneadeadas ao longo de minha docéncia.
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Quando houve o periodo de remanejamento, solieited¢cdo para uma escola urbana,
proxima a minha residéncia, cujo espaco tive atap@tade de viver outras experiéncias e
deixar nascer novos questionamentos que vieramilmoinippara a minha formacao.

Essa transicdo entre a escola publica rural/urbapnatecera por acreditar na minha
incapacidade de trabalhar com criancas tdo Unicdasequais nunca havia ouvido nos
discursos e praticas de minha formacao sobre E]gwincipalmente, por ver nas limitagdes
da escola — material e humana — a dificuldade ddanga. Mas agora percebo que a questao
maior era a minha capacidade de mudar, de crianogar.

Mudar a pratica pedagdgica é, de certa forma, madasdo sobr® quee ocomo
[grifo meu] ensinar e, conseqiientemepta quengrifo meu] esta sendo ensinado. E uma
mudanca de postura, de atitudes e habitos. E uetarajuuma ruptura, com tudo o que ja foi
visto e dito, e que se encontra ultrapassa@datuz-se numadusca de uma nova forma de
ensinarou, de see-inventar os caminhos pedagoégicos que podergeesenrridos em nome
desta qualidade, através de uma andliserdaxeiras de caminhdgrifo meu] que nos levam
as praticas que representardo esta arte do f&eRTEAU, 2003). Ergara esta mudanca
que a minha formacdo ainda ndo me possibilitavaarpu@e)inventar caminhos e
possibilidades.

E neste impasse - entre a minha entrada na redieg@éstadual pela escola rural e
meu remanejamento para a escola publica urbana segencontra a minha entrada como
professora formadora de professores no ano de I8#9Y¥ede publica municipal de Rio
Bonito, quando a SMEC resolveu abrir novos cursagodmnacao de professores nas areas
rurais do municipio.

Fui para Rio Seco. Uma comunidade rural, extrem#ndisputada politicamente.
Uma regido muito politizada. E os alunos e alurdasge encontravam longe dessa influéncia,
nem tao pouco a escola se encontrava longe dastakspoliticas ali enfrentadas. E esses
enfrentamentos eram constantes, influenciando @iprormacédo do corpo docente, técnico-
administrativo e de apoio da escola.

Os enfrentamentos politicos eram [e sao] acirradesta regido devido ao
comprometimento e participacéo de pessoas inflagrggencentes a partidos opostos e, que,
ndo diferente de muitos, usam a educacdo — e esg&¢0 Mais visivel para tal, a escola —
como formas de atingir os adversarios, quando tdetos ou em campanha.

E nesta escola e neste contexto que inicio o mahaltio como professora das
disciplinas de Didatica Geral e Especial. Como ahaiformacéo escolar e académica eram

bem semelhantes, a minha prética iniciou espellnadaas praticas conservadoras, porém
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procurando romper com 0s aspectos técnicos damm$ode fazer, pois comecava a acreditar
gue estes ndo davam conta de outras questdes eledi@agem que apresentavam-se no
cotidiano escolar.

Apesar de ter tido em minha formacdo perspectigasidistas e construtivistas, as
primeiras sempre foram mais fortes, mais preserdégultando que a produgcéo e a
consolidagéo na préatica de uma perspectiva coivistat— pudesse fazer-se presente, devido
a pouca leitura e aprofundamento em minha formagke essa forma de pensar a pratica.

As turmas pequenas facilitavam as relacfes prafedsno que foram se construindo
com o tempo. Lembro-me que na primeira turma hawia aluna com um bebé de meses que
costumava estar em sala de aula, numa esteiragiog dmpre dormindo. Alguns professores
guestionavam a presenca do bebé, como se ele idess® a aula. No chdo, sobre uma
esteira de palha, o pequeno bebé dormia toda a,tambs sua amamentacdo. Quando
acordada, ficava no colo ou da mé&e ou de algunra aluna. Isso para mim era muito novo.

Uma outra turma teve seu diferencial no géneroalimsos. Estamos acostumad@s
com a sala de formacéo de professores predominantenfeminina. Dos nove alunos em
sala de aula, sete eram rapazes que buscavam tra@portunidade, diferente da lavoura na
gual seus pais estavam habituados a trabalhar.

O trabalho com esta turma foi para mim, em certtg@desafiador, pois nunca havia
ouvido sobre a possibilidade de uma sala de aulandeurso normal predominantemente
masculina. Tive que modificar meu modo de vesdiigrf para aproximar-me de cada um. A
relacdo professor-aluno nesta realidade modific&vdevido a este diferencial na clientela do
curso.

Embora ja tivesse aqui alguma, mesmo pouca, expai@&m duas redes de ensino
diferentes — a particular e a publica, e em argaredtes — urbana e rural, a experiéncia como
professora formadora era Unica e, por isso, mdlplitss’a questionar as praticas pelas quais
fui e encontrava-me em formacéo ao deparar-me comrealidade tao diferente e possivel
de outras praticas.

Embora buscasse em minhas memoarias e registrasosste minha formacao, e até
mesmo levasse essas questbes para a academiaigarssdo nas aulas das disciplinas
pedagogicas, o enfrentamento dessas praticas a@liapresentava-se dificil, exatamente
pelas questbes politicas que sempre reinavam nlesc

Aos poucos fui percebendo, literalmente, o que dP&uéire afirmava: educacao e

politica, embora diferentes em suas concepcOgzatiaa acontecem juntas. Nao existe uma
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pratica neutra; esta sempre esta imbuida de cobegpgndéncias que orientam o seu fazer e
vir-a-ser, interferindo na s maneiras de fazeratdndividuo.

Tais questdes foram mais fortemente percebidas mssibla, quando assumi a sua
direcdo em 1994 e, verifiquei as formas de mangduaae vigilancia dos fazeres e pensares
exercidos neste espaco escolar. Diante de minhassiiplidade de mudanca desta situacao,
pois todos acreditavam que esta era uma situag@imediavel, ao final do ano, solicitei
remanejamento para uma escola urbana periférica,vem que fora aberto tal possibilidade,
mediante a um possivel concurso publico a ser adetuna area do magistério por aquela
época.

Ao solicitar meu remanejamento na rede municipahsegui uma vaga no Colégio
Municipal de Rio Bonito, considerada a menina dib®® da SMEC, e matriarca do curso
normal na rede publica de ensino no municipio.

Criada pelo Decreto Municipal no. 06/82 de 30/0488Zolégio Municipal Navega
Creton, carinhosamente chamada de Colégio Munidip&io Bonito, localizada no bairro de
Praca Cruzeiro, no 1° distrito do municipio de Bionito, tem aprovado seu regimento
escolar e seus planos curriculares pela Portari2a2Z9/ECDAT de 13/10/81, publicado em
D.O. de 15/10/81, o qual incluia os planos curdams referentes a Formacéo de Professores
especifica para o ensino de 12 a 42 Série, coegaiges orientacdes:

“a) DIURNO, com 2.664 horas/aula, incluindo as 2dras/estagio;

b) NOTURNO, com 3.348 horas/aula, incluindo a8 BRadras/estagio.[grifo meu]

Instaura-se no municipio, o primeiro curso de fa@oade professores na rede publica
de ensino, tendo sua primeira turma concluida e83,1@ acordo com o D.O. de 19/06/85,
onde se encontra a lista nominal dos alunos cartekido curso de formacao de professores
de 12 a 42 Séries do Ensino de 1° Grau.

A localizacdo e construcdo de seu prédio seguiuelosduniversitarios, pois a
administracdo da época pensava numa faculdade micipiao e, o prédio do colégio, ja
oferecia condi¢des para a implantacdo de curseensitarios, se 0 conseguissem.

A importancia desse colégio ndo se fazia apenastpeianho de sua estrutura, mas
também por todo o corpo docente, técnico-adminigtr&e de apoio que o constituia em sua
organizacdo. Fazer parte deste colégio sempre sioémimo de status profissional e/ou
académico. Até hoje, sua importancia continua ireptan no ambito educacional, estando
suas turmas sempre cheias e seu quadro de prefesspecavel.

Portanto, a responsabilidade de ser professoraaftora de professores neste colégio

tinha um outro significado, um outro peso aos oll@somunidade local. Retorno a minha
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escola de formacdo quando compreendo que toda argamizacdo ocorre numa politica
educacional voltada para uma pedagogia liberaldista, com um alto rigor disciplinador. A
simples figura da diretora ja impunha certo regpgitodos que ali se encontravam.

Pela amplitude de suas salas, as turmas eram ngasesempre acima de 35 alun@s.
As alun@s traziam experiéncias diferenciadas eatdel aos alunos da escola rural, eram
outros saberes diversos daqueles com 0s quais \eéa Im&@ acostumado. Novamente me
coloco em xeque sob uma nova situacdo de pratmaaes Novamente a minha formacgéao
apresenta-se questionada pela pratica: € possivptafessora em qualquer situacdo escolar?
E possivel ser sempre a mesma professora, trab@dnara mesma forma e conteido em
gualquer contexto escolar?

E a partir das pequenas coisas rotineiras e cotidigue fazemos em nossas salas de
aula como a escrita no quadro, chamada, organiziggialunos em sala, o entrar na sala de
aula, a metodologia em si, por obrigar a repensananeiras de fazer ou de (re)inventar a
prépria pratica. S8o estes pequenos momentos gqueddsibilitado trazer para a minha
pratica as pequenas pinceladas construtivistas déamformacdo, como meios de
(re)inventar, (re)criar uma outra didatica.

Mas como é possivel para uma professora de Diddtieateve toda uma formacgéo
tecnicista, com um pincelar construtivista, fazsoP? E considerando as complexas relacdes
entre politica e educacgéo, existentes no campaentunal.

Como Nunes aborda, é preciso ter sensibilidade pareeber os espacos residuais
possiveis de agao.

Como educadores, somos convidados a criar um mowvaé sensibilidade e atitude
pedagogica. Como seres humanos, somos convocalias aosso tempo vital que,
no breve instante, se transfigura em tempo cosmital, um tempo grafado pela
relacdo com o outro e com a obra se fazendo. Somsiaglos a apalpar uma area de

mistério, uma zona de siléncio. Somos compelidoavegar entre o ja sabido e o
ignorado. (NUNES, 2005 p. 96)

Minha sensibilidade ainda ndo se encontrava préaeedito que enfraquecida, até
mesmo silenciada, o que me impossibilitava de semtiter uma atitude pedagogica
diferenciada da que me fora incorporada em minimadgao.

Ao deixar a escola rural, tanto estadual quantoicipal, o fazia por escolhas pessoais
e de formacéao. Escolhas estas que se faziam es¢r@renderfazertComeco a entender que
ser professor significa colocar-se no lugar d@ aluné&apprenderfazersendo e fazendo

com. E penetrar nunespacotempajue permita as experiéncias e suas (re)signifesaco
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possiveis, dessa forma ndo mais um tempo passad®,um tempo que se constroi
cotidianamente.

A precariedade da escola publica no ambito ruralpse me afastava da imagem que
havia construido enquanto escola ideal, e cadanaez me aproximava das lutas politicas por
uma escola de qualidade, que passasse pelo crivamdepedagogia progressista numa
tendéncia libertadora, “onde professores e alunesljatizados pela realidade que apreendem
e da qual extraem o conteudo de aprendizagem,eatingm nivel de consciéncia dessa
mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sedédoansformacéo social”. (LIBANEO,
1989. p. 33)

No entanto, fui percebendo que “uma andorinha sofaié verdo”, e que era preciso
gue 0s meus pares também trouxessem em si umaleadamudanca, de fazer diferente. O
gue em minha caminhada n&o fui encontrando.

Devido a algumas questbes educacionais no ambitgedtio e valorizagdo do
magistério, o0 desanimo e a descrenca tém-se etoagra grande parte dos professores. A
luta por uma escola de qualidade faz-se em alguyraticas isoladas, que sdo minadas
constantemente pelos baixos salarios e propostamednais desconectadas das realidades
locais. Mas ainda assim, resistem...

Foi sob a implantacdo de uma proposta educaci@negde publica estadual que, em
1992 fui para a Escola Estadual Professor Dyrcalrifues da Costa, apdés um ano e meio na
escola rural, estava eu na escola urbana.

Como tod@ nov@ profess@r, ao chegar nesta esdalarftemplada com uma turma
de alfabetizacdo. Junto com a turma chegaram thods Ireferentes a proposta educacional
para o ensino de 1° Grau do Estado. Era a imp&mtdos ciclos de estudos (anos de
escolaridade), que por todo o Estado foi chamadwa®aocédo automatica.

Na realidade, o que a Secretaria Estadual de E8logargtendia implantar eram os
ciclos de escolaridade com uma proposta de avaliadiferenciada, mediadora, que
(re)pensava toda aquela pratica avaliativa exeroalascola conservadora sob as formas
Unicas de teste e prova. Desta forma, os anoscoéagdade dividiam-se em ciclos: (i) 1° ao
3° ano de escolaridade — 1° Ciclo; (ii) 4° ao ®@mescolaridade — 2° Ciclo; (iii) 6° ao 7° ano
de escolaridade — 3° Ciclo; (iv) 8° ao 9° ano d@elasdade — 4° Ciclo. A aprovacdo de um@
alun@ ocorreria de um ciclo ao outro, assim @ aldte@ mais de um ano para a conclusao
dos obijetivos direcionados para aquele ciclo. G@salun@ nao alcancasse 0s objetivos, ele

ficaria retido no Ultimo ano do ciclo até seu atm@n
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O que foi entendido dessa proposta € que todos l@s@a seriam aprovados,
indiscriminadamente, de uma série a outra, ocasima efeito promocdo automatica.
Devido a esse entendimento, algumas praticas dgsoonssadas foram se construindo ao
longo do tempo, o que também levou a comunidadesacteditar nas possibilidades da
escola publica estadual.

Desta forma, alfabetizar, neste contexto, tinha umaa conotagdo, um outro
significado e que a escola ainda nao havia peroeBidalfabetizacdo ndo seria somente em
um ano, mas ocorreria ao longo dos trés primeiruss ale escolaridade. Isso nao foi
compreendido no inicio.

Porém, foi nessa turma de alfabetizacdo que mintgsetacdes afloraram néo
permitindo que eu ficasse calada. Foi uma criantagpecial que me fez repensar, naquele
ano, toda a minha formacéao e pratica pedagogiaaidaeaté naquele momento.

Ela era timida, quieta, pouco se colocava. Parsgiabem mais pobre do que as
demais, devido a sua aparéncia. Durante todo ceponsemestre, a maioria d@s alun@s ja
se encontravam escrevendo, ou fazendo uso daaesttavés dos niumeros e das letras. Essa
crianca, ndo. Ela apenas fazi . Até o préprio nome, era assim que ela esarevi

Isso foi até o inicio do segundo semestre. Sengpavh essa questdo para o Conselho
de Classe (COC), mas nada era resolvido ou indisaxadguma possivel solucdo ou idéia do
que estava ocorrendo com esta crianca. A jusifatiada era sobre as condi¢cbes
socioecondmicas e culturais da crianca.

Foi numa semana pedagogica na faculdade, que noitgaao assistir uma palestra
ministrada por uma fonoaudidloga percebi que olproa de minha aluna poderia estar tendo
um fim. Resolvi conversar com a fonoaudiéloga appsalestra e contar-lhe o caso de minha
aluna. Ela entdo me pergunt@omo ela respiraFiquei calada, pois ndo sabia como que ela
respirava e perguntei a especialis€amo assimAssumi minha ignorancia, e ela me pediu
gue eu observasse como ela respirava, como etardrae nas brincadeiras no recreio.

O recreio, este momento que os professores costuinarma sala dos professores
‘batendo papo’, e deixam passar momentos Unicosodbecimento de seus alunos para
compreender seu processo de aprendizagem e ac#@demm seus pares. Eu e outra
professora costumavamos estar com eles, juntagg cmgomodava aos demais que julgavam-
nos como ndo quiséssemos nos misturar com eles.fdMas observacdo das criangcas no
recreio que forneceu pistas para entender o queexia com aquela crianca.

Ao guestionar a especialista do porqué da respiragla me informou que algumas

dificuldades de aprendizagem podem ter sua causarimle da respiragao, que possibilita o
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equilibrio do organismo. Caso eu constatasse tdllgma, eu deveria trabalhar exercicios
respiratérios com a crianca.

No dia seguinte, |4 estava eu atenta a respiragdme de minha aluna. No recreio
observei que nao tinha ritmo ao bater palmas desathmente em relacdo ao ritmo da
musica cantada. Apés o recreio, desenvolvi alguatiaslades respiratérias com a turma com
0 intuito de observar a respiracdo dela. Eurecadtdva a questao.

Comecei, entdo, a realizar exercicios respiratccm® a minha aluna, em outros
momentos do dia, sentada ao chdo, de pernas delrad® em posicdo de ioga, inspirar e
expirar lentamente, colocando a méo sobre o pesgenéndo a respiracdo. Em outubro ela
escreveu o0 seu nome pela primeira vez. Até hopéssivel ndo chorar ao rememorar esta
experiéncia a qual sempre narro aos meus/minhag@auwo curso normal: a necessidade da
observacao e da sensibilidade as dificuldades s&asariancas.

Sensibilidade e atitude de mudanca. Aqui estava@ognecando a caminhar pelas
possibilidades de um fazer diferente, de um (re)itar de minha pratica, agora construindo-
se pelas minhas experiéncias, possibilitando trocas

Esse episodio detonou em mim uma série de quegdigsentes a minha formacao
escolar e académica. Elas ndo deram (e ndo dam) dermuestdes minimas, mas pertinentes
ao processo de aprendizagem de nossas criancakescaates.

Numa atitude benjaminiana, é preciso romper comj&ite constituido, posto por um
coletivo que busca o anonimato, que busca apagaeagrias, 0s rastros, onde prevalecem
apenas o que deseja que seja repetido, sem algyr@aéacia consistente. E essa ruptura vai
refletir na pratica criada, escavada profundameuie esse sujeito, que busca sair deste
esquecimento, desse anonimato, dessa repeticaardke

Préatica essa que vai sendo resgatada atravéxpséacias narradas, num trabalho
intenso de tessitura e escavacado, como um arqueqlegem suas escavacdes encontra uma
peca e dela passa a ter outras percepcdes sobaeépa@ca ou como um restaurador que vai
retirando as varias camadas de tinta de uma patéadegar a sua camada original.

O sujeito na experiéncia benjaminiana disp6e daipitidade de surpreender, e
essa capacidade vem menos da novidade das suapeghiess e mais de um
trabalho constante e subterrdneo que recupera igoaat lhe imprime novas
camadas de significagdo, camadas tecidas e bwilaela linguagem. O primeiro
trabalho da consciéncia voltada para o passadoliéedacdo de tudo o que
aprisiona e que reduz as possibilidades do preselde a importancia da

rememoragéo da infancia para revelar nossos tesoeramossas feras mais
escondidas. (NUNES, 2005, p. 94)
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Foi verificando estas questdes, que comecei a Ilparcgue eu estava me
enfraguecendo, perdendo a cren¢ca numa educacédemligage e possivel para todos, estava
me machucando por ndo conseguir fazer diferentpuddora feito comigo, e percebendo que
tudo aquilo ndo dava conta das questfes cotidigugs aconteciam no processo de
aprendizagem, resolvi mudar de ares, deixei admlaula, mudei de cidade e profissao por
um tempo, enquanto as discussdes sobre a nova L@BENdava a nossa educacéo.

Mantive-me afastada das discussdes educacionaisimpotempo e bem perto da
literatura brasileira, através dos poemas de \iside Moraes, entre outros. Comecei a
trabalhar a minha sensibilidade, sem perceberyéstrda poesia, da arte, da estética. Foi
quando resolvi retornar a educacéo, ja no fim da litenca, decidindo ndo renové-la.

Ao voltar de minha licenca, ainda em Macaé€, emmére de 2000, o faco direto para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Minha matriculaeeidnada para o Centro de Ensino
Supletivo Othon Bastos (CES), em Macaé, onde atom@rofessora de matematica de 52 e
62 Série, pois ap0s a minha formacao inicial e rdara graduacgdo, participei de uma
formacdao de licenciatura curta, denominada aditiora areas das Ciéncias e Matematica.

O CES é uma escola voltada para a formacédo degaadultos, atendendo da 52 a 82
Série do Ensino Fundamental e Ensino Médio, solmmeegemi-presencial, o qual os alunos
estudavam por modulos em casa, vindo a escolagmaantros com o0s professores com a
finalidade de tirar duvidas, realizar estudos cemantares e as provas modulares.

Em Macaé, o perfil d@s alun@s € bem diversa, mlasido a principal atividade
econdmica da regido, que é a extracdo petrolifesgoncos da Bacia de Campos, existentes
entre os municipios de Campos dos Goytacazes eéMagmpulacéo é flutuante, o que fazia
com que alguns alunos demorassem a retornar aop@ESa verificacdo dos contetdos
modulares.

Comecei, entdo, a perceber que alguns alunos questdmmavam aos estudos
possuiam dificuldades em alguns conceitos mateosatiPropus a revisdo do material
pedagogico de Matematica para o médulo Introdutéigcando relaciona-lo as experiéncias
dos alunos da localidade. Quando os alunos retammaos estudos e era verificado que havia
terminado o primeiro segmento, eles faziam esteutnécbmo forma de revisar e recuperar
alguns conceitos matematicos pertinentes a codtdei dos estudos nos préoximos maédulos,
correspondentes ao segundo segmento do EnsinorRantid. Consegui fechar o primeiro de
trés moédulos antes de retornar para Rio Bonitosetembro de 2002.

Ao lembrar esta experiéncia, percebo a influén@aptbfessor na elaboracdo do

curriculo escolar. De acordo com Sacristan,



39

[...] na atividade pedagodgica relacionada com aicuip, o professor € um
elemento de primeira ordem na concretizacdo desseess0. A0 reconhecer o
curriculo como algo que configura uma pratica ho$ vemos obrigados a analisar
0s agentes ativos no processo. [...] o curricul@aos docentes, mas é traduzido
na pratica por eles mesmos — a influéncia é recépro

Se o curriculo é uma prética, afirma Grundy (19888), [...] todos os que
participam nela sdo sujeitos, ndo objetos, isteinentos ativos. O que nos leva a
analisar a fenomelogia que produz a intervencdmrdeessos subjetivos — o
professor como individuo ou como coletividade pmsifnal — e, a0 mesmo tempo,
colocar um problema que ndo se refere a essa émgfio subjetiva de ordem
psicologica, nem a um problema técnico relacionadm procedimentos de
intervencao, mas a dimenséo estritamente polfjisastionando se se deve intervir
ou nao, onde e em que medida. [...] ndo se traaaapde ver como os professores
véem e transmitem o curriculo para a pratica, redéra o direito e a obrigacdo de
contribuir com seus préprios significados. (SACRASIT 1998, p. 165)

E a partir dessa experiéncia que verifico a pdgsdtie de mudancas, de maneiras de
fazer diferenciadas e possiveis no cotidiano da@cprdocente.

E quando retorno ao municipio de Rio Bonito, ap@speriodo afastada, e assumo a
coordenacdo do Curso Normal do Colégio MunicipalEtsino Médio Dr. Marcio Duilio
Pinto, no momento, o Unico da rede municipal aeafer Ensino Médio/Curso Normal na
localidade.

Isto porque, com a nova LDBEN 9394/96, a formacagubfissional da educacao
passa a ter como “formagdo minima para o exerdirimagistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental,eseoida em nivel médio, na modalidade
Normal”. (Art. 62, Titulo VI). Porém, € proposto ejiodos os profissionais busquem um
aprofundamento de seus conhecimentos para o eéredcienagistério. O que nao foi muito
bem entendido, ocasionando o fechamento de vanmses de formacdo de professores por
todo o territério nacional.

E foi a partir desta interpretacdo que, em 199% Bwortaria no. 04, de 17 de
novembro de 1999, conforme Decreto no. 558/99 d& Shdram nucleados os cursos de
formacao de professores da rede municipal de ensomstituido pelos cursos de Rio Seco,
Boa Esperanca e Colégio Municipal, sendo criadomlédgio Municipal de Ensino Médio Dr.
Marcio Duilio Pinto, localizado no bairro de Prageuzeiro — Rio Bonito, com 05 (cinco)
turmas do curso normal, além de outros cursoswaz miédio e profissionalizante.

Ao retornar nesta area, procurei formar-me paditiim de Congressos e
reingressando a academia através do curso de adsagéo lato sensu em Psicopedagogia no
Cotidiano Escolar, oferecido pela Faculdade de &ghm da UFF/Niterdi. E neste curso que

retomo algumas de minhas questdes inquietantesy ageuladas as questdes curriculares no
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campo da formacé&o inicial dos professores, quef@mio em minha monografia de
conclusdo de curso, ao discutir sobre a formacaqrdéessores para trabalhar com a
Educacao Especial.

Retorno também ao Estado, assumindo algumas twonas disciplina de Métodos e
Técnicas de Pesquisa, no segundo segmento do Brasmiamental e no Curso Normal do
Colégio Estadual Desembargador José Augusto Cdellitocha Junior.

Mas, € somente em 2003, que eu realmente assumastudo Curso Normal nas
disciplinas de Pratica Pedagogica e Processos fabedzacdo. Toda a minha inquietacéo
retornada durante o curso de pés-graduacao seaedgora na sala de aula como professora
formadora de professores, e comego a perceberssihifidades de rever todo o trabalho
tedrico-metodolégico desenvolvido no Curso Normakhwes das praticas pedagogicas
exercidas por alguns professores. Verifico a pdstalde de mudancas.

Incorporo, entdo, em minha pratica algumas propodiferenciadas, iniciando pelo
processo de avaliagdo, pois se acredito que aag#alié um processo e ndo um momento de
teste/prova.

No comeco foi um tumulto so, pois as alunas acostiam com testes e provas,
trabalhos escritos, viam-se mediante uma nova ptapde avaliacdo, ndo convencional. O
tumulto foi se desfazendo a medida que as alunagiendendo a proposta e verificando as
possibilidades que esta trazia para o processprdadizagem.

A proposta trazida foi a construcdo de um portfélipasta catdlogo onde sao
colocados os melhores trabalhos realizados pklossano semestre, podendo estar incluido
recortes de jornais sobre assuntos relacionadissigltha, fichamentos de leituras, relatos de
experiéncias, de visita, de filme, etc. - como farge perceber o préprio processo de
aprendizagem em relacao a disciplina.

Algumas lacunas eram sentidas nas suas constrpefmgicOes referentes ao
portfélio em suas pergunta®: que fazer quando eu falté?ca sem fazer? Como € possivel
construir algo do qual ndo tenha participadfgtifo meu]Tais questdes levaram as alunas a
terem uma presenca quase sempre constante em rawihas pois tudo poderia ser levado
para o portfolio.

O trabalho com o portfélio ocorreu mediante a um@ppsta de avaliacéo trazida a
nés, no curso de pos-graduacdo, por duas professomgue possibilitaram experiéncias
diferenciadas devido ao enfoque dado por cada &wianessas experiéncias diferenciadas
que também conhecemos o processof6lio, um instrianrenito parecido com o portfdlio,

porém, enquanto este cataloga apenas com os nelh@balhos desenvolvidos, o
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processofolio funciona com a apresentacdo de todmeesso desenvolvido pel@s alunos
num determinado projeto e/ou disciplina.
De acordo com Nogueira,

as vantagens de manter dentro da pasta de prdoelssoas anotacdes decorrentes
no projeto é que o aluno consegue posteriormemteiper em que nivel ele iniciou
este projeto e como ele se encontra no final ddsta forma fica visivel para o
aluno e para quem analisa perceber quais foranipétekes iniciais e as finais e
consequentemente as aquisices, os novos conhégmeerua evolucado, inclusive
predefinindo os futuros projetos conforme os fodesinteresse que surgirdo no
decorrer deste trabalho.

[...]
Este processo permite ainda que o aluno se autie-avromova reflexdes quando
engajado em rever suas antigas anotacfes. (NOGURIBX, p. 152-153)

O mais interessante foi a reacédo de alguns praofssgoie chegaram a questionar se a
minha avaliacdo estava sendo correta. Se ndo dargem para alguns alun@s conseguirem
a aprovacao.

Ouvi. Calei. Refleti. Pesquisei. Li. E resolvi domiar com o processoféolio na
disciplina de Abordagens psico-séciolinguisticasPdocesso de Alfabetizacdo, como forma
de questionar até mesmo os préprios alunos sobpeocesso de aprendizagem deles,
oportunizando um espaco de discussdo sobre o @rpmtesso de avaliacdo. E claro que

sempre ha as reclamacdes, pois 0 novo € questionado
Percebo, entéo, que a relacdo professor-aluno tamégéinterferir no direcionamento

do curriculo quando o professor exerce o papel eldiador entre curriculo estabelecido e os

alunos levando-os a (re)pensar sua propria formagao

[...] a andlise do desenvolvimento do curriculo pmética, significa conceber o
professor como um mediador decisivo entre o cuoiestabelecido e os alunos,
um agente ativo no desenvolvimento curricular, uadefador dos contetidos que
se distribuem e dos cddigos que estruturam essesloiws, condicionando, com
isso, toda a gama de aprendizagens dos alunosniRaEmy esse papel mediador
tem consequéncias no momento de se pensar mogetyziados de formacéo de
professores, na selecdo de conteldos para essagliymna configuracdo da
profissionalizacédo e competéncia técnica dos desent

[...] conceber e entender como realmente os espegsoslares sdo lugares de
reconstrucdo do conhecimento e da pratica prefigupelos curriculos, impostos
de fora as instituicdes escolares. (SACRISTAN, 1§9866)

1.1.1 Curriculo, avaliagdo e memoria: 0 uso do portféliocomo possibilidade de
releitura do vivido

O trabalho com o portfélio tem possibilitado a ewwcao do vivido, das praticas

experienciadas por cada alun@ no Curso Normalendiz para a sala de aula reflexdes
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acerca das memorias que vao registrando as atesdiebenvolvidas, reconstruindo um novo
olhar sobre as préaticas na Didatica, quebrandobéaam com a légica do trabalho escolar,
permeabilizado por um tempo unicamente cronolo@{conos).

Através da construcdo de ubiario de Ensino[grifo meu], @ alun@ ¢€ levado a
estimular a sua reflexdo e a auto-avaliacdo, amdb no desenvolvimento profissional,
possibilitando pesquisa ativa e variadas respqsies questdes curriculares, reformando a
cultura da sala de aula e o préprio curriculo.

Na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, éfddor € um instrumento o qual
podemos utilizar para avaliar a construgéo e omed@mento da aprendizagem d@ alun@,
além de ajudar @ professor@ a identificar os poqi@sprecisam ser revistos.

No Curso Normal, ele auxilia @ alun@ na articulacéoiculo-avaliacdo, através da
memoria recente, pessoal e da pratica exercideodend sua formacao. Assim, o portfélio
caracteriza-se como um artefato, um instrument@ ensar o curriculo, como coloca
Sacristdn acima, sendo, também uma outra persaaitiavaliacdo, pensando-o como uma
possibilidade de releitura do vivido.

Seu contetdo pode ser 0 mais variado possiveledesdmos de textos trabalhados
em sala de aula a relatos de experiéncias e/agbesddeitas com situacdes vividas. Pesquisas
de apoio, fotografias, dlvidas, impressoées; tudpu® @ alun@ faz pode estar contido no
portfolio.

Dessa forma, o portfélio permite que diferentes peralidades sejam vividas na
escola, como o Kairés (a oportunidade) e o Aidetéanidade), e ndo somente o Unico tempo
permitido legalmente que € o Kronos (cronoldgica¢uperando o vivido no tempo
cronolégico, capturando a oportunidade (Kairés) piasicas vividas, eternizando-as (Aién)
atraves dos registro das suas memodarias.

Este parece ser o grande laco entre o portfolio tealmalno com a memoria: a
articulacdo possivel entre o registro das pratwasas e a reflexdo dessas a partir de sua
memoria registrada, ampliando essa articulacade@pensar o curriculo e a avaliacdo — seus
instrumentos e conceitos, ressignificando-os desdrpropria formacao profissional, atravées
da Didatica.
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1.2 TRABALHANDO COM O CONCEITO DE MEMORIA

“A memoria em questao
Sao muitos os modos de pensar e de falar sobre nieemo
Memodria faculdade, funcéo, atividade;
membéria local, arquivo;
mem©éria acumulo, estocagem, armazenagem;
meméria ordem, organizac¢ao;
memo©ria técnica, techné, arte;
memoéria duracao...
memodria ritmo, vestigio;
memoria marca, registro;
memoria documento, historia...
Memoria como aprendizagem — processo, processamento
memoria como narragdo — linguagem, texto.
Memoria como instituigdo...
Invengdo da meméria™”

Figura 23 - Mnemosyne (1881) por
Dante Gabriel Rossetti

Ao debrucar-me sobre o conceito de memoaria, priegiag@r no tempo e retornar a

Grécia Antiga, onde reinavam os deuses, entre Migsmnosyne.

Mnemosyne (Mmuoctvn grego, /n pronunciade'mbzini/ou /n 1'mbsoni/) (as
vezes confundido com o Mneme ou comparado com o dviejn era a
personificagdo da memdria na mitologia grega. Etiaera a filha de Gaia e de
Uranus e a mde das Musas por Zeus. Era aquelargserya do esquecimento.
Seria a divindade da enumeracgéo vivificadora frexde perigos da infinitude,
frente aos perigos do esquecimento que na cosn@goaia aparece como um rio,
0 Lethe, um rio a cruzar a morada dos mortos (dletal" esquecimento), o
Tartaro, e de onde "as almas bebiam sua agua quastiwam prestes a
reencarnarem-se, € por isso esqueciam sua exsténtgrior".” (MITOLOGIA
GREGA)

“A Teogoniade Hesiodo, que nos narra a origem dos deusesdigan grega,
conta que no principio surgiu Gaia (a Terra) delampeios, que antes de tudo
gera para si prépria um consorte, Urano (0o Céu)toduproduzem numerosa
descendéncia. Entre outros seres fantasticosyaghimia primordial grega gera os
Titas, e entre eles Mnemaosine. A palavra gregaderse ao verbmimnéskeinque
significa "lembrar-se de".

Mas o mito nos diz mais. Ele nos diz que um do&sTiCronos, depois de destronar
0 pai despético e instaurar um governo ainda magpdtico, € por sua vez
destronado por seu filho Zeus num terrivel combBtra celebrar, Zeus une-se
durante nove noites consecutivas & Mnemadsine, ta degio nascem nove filhas,
as cantoras divinas que tinham por funcdo priniesidir as diversas formas do
pensamento: sabedoria, eloqiiéncia, persuasaoridistdatematica, astronomia.
Sao as nove Musas e a palavra grega que as desilyea,se relacione a um termo
que significaria "fixar o espirito sobre uma idéiema arte". Também a mesma
familia etimolégica pertence a palavra "musica" gue concerne as Musas - e
"museu" - o templo das Musas, onde elas residemnde alguém se adestra nas
diversas artes. (ROSARIO, 2002)

® Poema retirado do texto de SMOLKA, Ana Luiza Bosiate.A memdria em questdo: uma perspectiva
histérico-cultural.Educacéo & Sociedade, ano XXI, no. 71, Julho/0Q68. Sem autor.
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A memdria inicia-se na Histéria Grega como a préfsesicdo do passado,
resgatando-o do esquecimento. Esse resgate ublteapasproprio tempo cronoldgico
(Chronos) quando o poeta inspirado pela Musa cepete, recita, compde seus poemas
ritmados.

Siménides de Céos, poeta e pintor no século V a€§lgbelece dois principios
relacionados a recordacdo mnemonica: “1. a lembrarg;criacdo de imagens na memoria; 2.
a organizacao das imagens em locais, ou lugaresederia.” (SMOLKA, 2000, p. 170)

Surgem aqui duas novas questdes pertinentes a memdraseia-se em imagens; ii)
essas imagens organizam-se em locais, lugaresigedpet memaoria, que segundo Santo
Agostinhoé um lugar que néao é luggrifo meu]. (X, 9. 16)

E a partir dos principios e regras ensinados pud@ides e apurados com 0s gregos e
romanos, que surge a mnemotécnica. Frances Yatesnta essarte, em seu livroThe Art
of Memory onde aprofunda seus principios e métodos

Vamos agora, considerar a valiosa casa de invenedgsardadora de todas as
partes da retdrica, a memoariaHa dois tipos de memdriauma natural, outra
artificial. A memdrianatural é gravada em nossas mentes, nasce simultaneamente
com o pensamento. A mema@atificial € a memaria fortalecida ou confirmada
pelo treino. Uma boa memdaria natural, e também fuata, podem ser melhoradas
pela artgthecné)]|...]

A arte de memorig como umascrita interna. os locais sédo como tabuas de cera
ou papirus as imagens como letras, o arranjo e a disposiedimmagens, como o
script, e a fala, a recitagdo, como a leitura... Os kg@ermanecem na memoria e

podem ser usados novamente, muitas vezég.Hereniumapud Yates, pp. 5-8,
apud SMOLKA, 2000, p. 170-171)

Temos, dessa forma, a memoria vista em dois podifesenciados: a memoéria
lembranca, que naturalmente encontra d@eusno pensamento; e temos a memaria que vai
surgindo do treino, da repeticdo, da recitacdoicoate prolongada, fortalecendo a memdéria
lembranca. Podemos observar que na tradicdo pedagdgpzida por Comenius na sua
Didatica Magna, prevalece na escola esta forma epeticdo continua e prolongada,
fortalecendo a memorizagdo como técnica de endenguardar ‘na cabecga’ os conteudos que
sao transmitidos pelos professores aos seus alunos.

Mas tanto uma memoria natural quanto uma artifiptale ser fortalecida pela arte de
memoria: a recitacdo e a leitura, a fala e a léd@mecamos a transitar, assim, entre a
oralidade e a escrita.

Platdo, por volta dos séculos V e IV a.C., vai etreg-se em meio a uma instigante
luta: a conservacédo da experiéncia pela praticaetaorizacdo e a difusdo do conhecimento

e das habilidades da escrita.
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Em Teeteto Platdo compara a memadria como um bloco de ceraomsas almas. Por
sermos individuos diferentes entre si, estes blpossuem caracteristicas diferenciadas de
um para outro. Seu material ndo é fluido nem duamas guarda impressdes. Sao essas
impressdes que ficam latentes em nossa memorianafmo, posteriormente, um
conhecimento advindo do ajuste entre essas im@essénsoriais e a forma da realidade
superior, onde as coisas sdo mero reflexos.

Na sua obrdedro, Platdo coloca que a verdadeira funcao da retérfedar a verdade
e persuadir os homens do conhecimento da verdadeedbn ele expde a teoria das Idéias,
onde o conhecimento da verdade e da alma consistecordacdo. Dessa forma, a memoria,
no sentido platonico, tem-se como um re-conheciojenina tentativa de relembrar as
realidades, as esséncias. No entanto, para Pk#da, memodria como experiéncia poética
homérica € arcaica, a escrita € um veneno quensgi@imemoria, mas que também seduz, e
gue é vista como uma outra forma de lembrar.

Aristételes, discipulo de Platdo, vai distingumamoria propriamente dita (a mneme
= faculdade de conservar o passado) da reminisc€acmamnesi = faculdade de invocar
voluntariamente o passado), trazendo novas coigdies ao estudo da memdéria. Ele assim

coloca:

A memoria, entdo, ndo é nem sensacdo nem julgamers € um estado ou
gualidade (afeicao, afeto) de um deles, quandonpdga passou... Toda memoria,
entdo, implica a passagem do tempo. Portanto, sériakiras vivas que sao
conscientes do tempo podem lembrar, e elas fazemmcism aquela parte que é
consciente do tempo. (Aristoteles, 1986, p.291d&MOLKA, 2000)

E 6bvio, entdo, que a memdria pertence aquela garsdma a qual a imaginacgéo
também pertence. Todas as coisas que sdo imagrea@iessencialmente objetos
da memoria, e aquelas que necessariamente envalver@ginacdo sdo objetos da
memdria apenas incidentalmente. A pergunta que pedéeita é: como se pode
lembrar alguma coisa que ndo esté presente, senésp afeto (sensagdo) que esta
presente, e ndo o fato? Porque é 6bvio que se davaderar o afeto que é
produzido na alma pela sensacéo, e naquela partergdo que contém a alma (o
afeto, o estado duradouro o qual chamamos mem@oa)o um tipo de
figura/retrato; porque o estimulo produzido impriuma espécie de semelhanca do
percepto...

Falta ainda falar da recordacéo... ela ndo é nemsuperacao nem a aquisicao da
memoéria; porque quando se aprende ou recebe umassdp sensoéria, ndo se
recupera qualquer memoria (porque nenhuma aconémtes), nem se adquire pela
primeira vez; é somente quando o estado ou afetainfluzido que existe
memodria... (Aristoteles, 1986, p. 293, apud SMOLRAQO, p. 177)

A partir do conceito de Aristoteles, podemos persamemoria a partir de trés
elementos: o afeto, a imaginacéo e o tempo, coneteasentos relevantes para trabalha-la.
Sendo estes relevantes podemos entdo perceber mgumesisadquire uma nova

conotacao: imitacdo; representacdo; forma de camketo e que nos leva a pensar sobre o
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préprio conceito da palavra histéria, que nos t®xjmegos € inexistente, sendo a palavra
remetida ao significad@aquele que viu(= histor), tratando-se, portanto de uma narratiea
um relato informativo, um testemunho.

Nasce, assim, a narrativa — primazia da oralidagara informar e ensinar, através
das narracdes de Herdodoto de Halicarnassus, seandasamentos escritos, falando de um
tempo dos homens, de testemunhas.

Porém, Tucidides, discipulo de Herdodoto, mesmo isdgwo, ople-se a ele
ressaltando uma impossibilidade: a memoria naorénga de fidedignidade do relato da
realidade. Ela é fragil, seleta, subjetiva. E o Gagnebin chama de critica ideoldgica, pois
memoria e tradicdo formam um conjunto de falsagéngias que séo utilizadas pelo presente
para justificar-se.

Ao reivindicar a escrita como meio de fixacdo desnéecimentos, garantindo a
fidedignidade do fato, Tucidides inaugura ymedtica da memoriadelimitando os dominios
de um novo saber historico. (Detienne, 1998; Gagne¥07, apud SMOLKA, 2000).

Ha uma conservacao e destruicdo da memoaria: catsernos modos de trabalhar a
memoria; destruicdo quando marcas se apagam,atatercom o tempo.

Oratoria, retérica, escrita, histéria... Modos @dalhar a memaéria. Ao par da arte
e da técnica que se expandem, formas de contrelggoder. No ‘delirio da
memoéria epigrafica’ (Le Goff, 1990), a possibilidado confisco da memoria
coletiva, a tirania. Mas também, damnatio memorige 0 apagamento, 0

desaparecimento, o esquecimento dos nomes dos adgres nas inscricdes
monumentais. Destruigcdo da memdria. (SMOLKA, 2G0@,79)

Na Idade Média, Santo Agostinho (Século 1V) ja ergla a dimenséo psicolégica da
memoria, dando as imagens e locais dinamicidaddymitidade e fluidez, indagando sobre

0s vestigios que as imagens deixam na alma, c@msctito abaixd

Transporei, entdo, esta forca da minha naturezandm por degraus até Aquele
que me criou. Chego aos campos e vastos palacioenEdria onde estdo tesouros
de inumeraveis imagens trazidas por percepcdexddesspécie. (X, 8. 12)

Estes conhecimentos estdo retirados num lugar im@iso que ndo é lugar. (X,
9.16)

E o que agora entendo e destino, conservo-o na repara depois me lembrar de
que o entendi. Por isso lembro-me de que me lem®tel3.20)

Que é esquecimento sendo a privagdo da memoriaBnid €, entdo, que o
esquecimento pode ser objeto da memoria se, questd@resente, ndo me posso
recordar? Se nés retemos na memdria aquilo de gsidembramos, e se nos é
impossivel, ao ouvir a palavra ‘esquecimento’, caapder o que ela significa, a
nado ser que dele nos lembremos, conclui-se quen@ri@retém o esquecimento.

4 Apud SMOLKA, 2000, p. 180-181
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A presencga do esquecimento faz com que o ndo emgosg mas quando esta
presente, esquecemo-nos. (X, 16.24)

Eis-me nos campos da minha memdria, nos seus amtcasernas sem nuamero,
repletas, ao infinito, de toda a espécie de caiges la estdo gravadas, ou por
imagens, COMO 0S COrpos, OU por si mesmas, comgmsias e as artes, ou,entao,
por ndo sei que no¢des e sinais, como 0s movimat#osima, os quais, ainda
quando a ndo agitam, se enraizam na memoria. (X6)L7

Nos séculos X e Xl d.C., encontramos Santo Alber&&o Tomas de Aquino, que vao
discutir a memoria como parte da prudéncia e mahacla as regras da memoria artificial. De
acordo com Smolka (2000), os trabalhos desses tddisgos deslocam o conceito de
memoria da retorica para a ética.

Foi o préprio Tomas de Aquino quem implantou sotigéate a idéia de que os
sistemas de memorizagdo faziam parte da ética, osendis que meros
componentes da retdrica... Em seus comentariose sébistoteles, Aquino
observou a importancia das similaridades corp6reas imagens da memoria sob
forma fisica — para impedir que coisas sutis eridsgis escapassem da alma...

reforcava seus argumentos a favor do uso de sisteéimdugares-na-memoria...
(Spence, 1986, p. 31, apud SMOLKA, 2000, p. 180)

Ao ressaltar a importancia das imagens da memone dorma de reforcar o uso dos
sistemas de lugares-na-memoaria, S&o Tomas de Afjuimula trés regras mnemonicas: i) a
memoria ligada ao corpo (= imagens); i) a memlbgada a razdo (= logica); iii) a memoéria
como habito de recordar (= meditago).

Até aqui, é possivel perceber o fortalecimento o wradigdo mnemonica crista,
tendo por base uma arte da memoria ligada a uengstie memorizacdo de imagens e o
exercicio da imaginacdo pela oralidade e mentd@ague, nessa época, encontra-se
entrelacada por praticas da escrita em difusdoragoaprendizado, a repeticdo, a recitacao

tem como apoio a escrita, € ndo somente a memoria.

1.2.1 Memoria e Historia
Nos tempos atuais, Guarinello (1994, apud GONDRI®9] apresenta o conceito de

memo©ria a partir de sua origem latina como sendo

algo que ndo esta em lugar algum, porque ocupaengne todos os lugares. E um
substrato, repositorio dos produtos de nosso pasgael sobrevivem no presente,
condigdo mesma do tempo presente. E a trama dtigiwssoriundos de diferentes
épocas e condigfes de produgdo, que constitui @sss@ mesma daquilo que
existe, como cristalizacdo e permanéncia do quem@oeu, daquilo que nos liga
aos mortos, na medida em que sobrevive no pregents87)

Mas a meméria ndo €, tdo somente, uma eternagapeatd mesmo, do idéntico a
si. Ela, também é, potencialmente, uma acao reflexama inquisicdo, mas as
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diferencas, as transformacdes, a mudanca. Ela pedeassim, a afirmacgéo do

proprio tempo, de sua eficacia transformadora. Ueionpara reconhecermos a

transitoriedade de todos os presentes, a permameiti@znca dos momentos vividos

em futuros que serdo distintos do agora. (...)paré& o futuro que se volta, assim,
essa memodria ativa, afirmando o poder e a forgacéa humana sobre sua propria
histéria, desnaturalizando o tempo humano. (p. 188)

Dessa forma, ao analisar que a memaria ndo seteacmicamente em um lugar, mas
em todos os espacos e lugares que exalam Hisgopassivel ndo pensar numa memoria
individual sem levar em conta as construcdes marmt@s a memoria coletiva e a cultura, que
vao compor o contexto, 0 ambiente pelo qual vaas®evendo as memaorias como pequenos
vestigios de um passado que se cristaliza e peomgresente na construcdo do presente
individual e coletivo.

Porém, a memoria ndo é um espelho que reflete gemade si, como um
arquivamento do eu, mas uma releitura dessa imggermpela sua reflexao, transforma, muda
e, que, portanto, apresenta-se ativa, e nao nmdeamoria esta que vai se construindo e se
(re)construindo a cada experiéncia vivida, reftidouscando um rememorar sem
saudosismo, mas consciente e transformador.

Le Goff (1984) ao conceituar e apresentar a fuigéimemaria como “propriedade de
conservar certas informagdes, remetendo-nos emeparfugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode atuatgaessdes ou informacdes passadas, ou
que ele representa como passadgs” 423) proporciona-nos um outro pensar sobre a
memoria. Coloca-nos a memoéria como uma atividadevéd da qual se torna possivel
atualizar imagens ou fatos passados como presentes.

Assim, o atravessamento de tempos passados no fegente através das questdes
sociais e culturais trabalhadas no mundo atualt@@ngma memdria que € sempre um
produto do presente, mas é mutante, em transfoonagétinua e, que se encontra
intrinsecamente ligado a impressdes individuaisletivas.

Tal memoria € vista como uma construcdo e recar@irdo presente pelo passado,
COMO um processo permanente, mas também como @ateedo passado, quando este se
deixa ocultar-se, aprisionar-se pelo esquecimsiémciando-se.

A caracterizagdo mais corrente da memoria € comoamEmo de registro e
retencdo, deposito de informagdes, conheciment@er@ncias. Dai, com
facilidade, se passa para os produtos objetivosedaszecanismo. A memoria
aparece, entdo, como algo concreto, definido, pugmlucdo e acabamento se
realizaram no passado e que cumpre transportaropprasente. Diz-se, também,
que a memodria corre o risco de se desgastar, comaobjeto friavel, submetido a

uma acao abrasiva; por isso € que nao precisa geservada, mas restaurada na
integridade original. E, também, se deixa aprigiopalo esquecimento, pela



49

ocultacdo, enreda-se em caminhos que ndo conduaepreaente; portanto, tem
que ser resgatada.(...)

No entanto, nem a memodria pode ser confundida aum getores e referéncias
objetivas, nem ha como considerar que sua subat@&n@dutivel a um pacote de
recordacdes, ja previsto e acabado. Ao inversoé ele processo permanente de
construcdo e reconstrucédo; um trabalho. (MENEZES21p.10, apud GONDRA,
1999)

Ao admitir a idéia de memdria como um trabalho dsgate e reconstrucdo da
Historia, € possivel buscar em Gondra (1999), aksio por Artieres (1998), quando
reafirma esta caracteristica considerando o candeitmemaria como “atividade de trabalho,
como um processo de construcdo e reconstrucéo skagm deflagrado e orientado por
questdes do presente que interroga e enderec@desiest passado supondo, ainda, a escolha
de acontecimentos e de um ordenamento dos mesnisienor da narrativa”. (p.46)

No entanto, para Bergson (apud BOSI, 2004), a miamn@como a alma da prépria
alma, ou seja, ‘a conservacgao do espirito pelaigspSegundo Bergson,

Pela memodria, o passado ndo s6 vem a tona das @gsastes, misturando com as
percepgbes imediatas, como também empurra, ‘désetas Ultimas, ocupando o

espago todo da consciéncia. A memoria aparece dorga subjetiva a0 mesmo
tempo profunda e ativa, latente e penetrante, @eulttvasora. (BOSI, 2004, p. 36)

Bérgson também ressalta a existéncia de duas mesm@i memoria-habito e a
memoria-sonho. A memoria-habito € a memoria dosamsmos motores, onde 0 corpo
guarda esquemas de comportamento na sua acaoasobogsas. A memaria-sonho sédo as
lembrancas isoladas, singulares, que resiste asadramento dos habitos. Dessa forma, a
memoria-habito é a vida ativa e a memaoria-sonheidaacontemplativa.

O cuidado maior de Bergson “é o de entender agfetaentre a conservacao do
passado e a sua articulagdo com o presente, ai€ocith de memoria e percepgdo”. Assim,
para Bergson, os locais da memodria e da percepg@wem em espacos diferenciados: a
memoria-sonho esta situada no reino do espiritee,lienquanto a memoria-habito e a
‘percepcao pura’ funcionam como limites redutor@vida psicoldgica.

Bergson trouxe novas luzes para os fendbmenos smgeates da memoria
individual: a lembranca, a imagem que aflora e tprea vivo um rosto que
perdemos anos atras, uma vez ouvida na infanciaegoma obsessiva e fiel a seu

préprio timbre... Essa evocacao proustiana quelasos autobiograficos mostram
como atividade psiquica dotada de forca e signiicéBOSI, 2004. p. 41)
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Assim, a memoria vai se enraizando no concreto espaco, pelos gestos, imagens e
objetos, ligando-se as continuidades temporaislagdes entre as coisas, tornando-se um
trabalho sobre o tempo vivido cultural e individual

Benjamin (1994) coloca que “articular historicaneeatpassado significa apropriar-se
de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no embonde um perigo.” Esse perigo,
segundo Benjamin, éntregar-se as classes dominantes, como seu institanigrifo meu]
perdendo toda a sua experiéncia individual, levandao esquecimento. Por isso, a
necessidade de o narrador ser aquele que busartdess reminiscéncias que se encontram,
outrora, como que ‘mortas’, para que nédo haja doconsmo e a aceitacdo do estado de
vencido. Dessa forma, o narrador estaria bem p@ximpapel do colecionador que € aquele
que, apaixonado pelos significados da memoria,taadlgormacdes, separa e expbe 0s
elementos de acordo com suas experiéncias do agqneoqoapel do historiador, no sentido
moderno, bem mais racionalista, que procura estedeluma relacdo causal com os
acontecimentos do passado, sem considerar suaséexjgs, 0 irmao gémeo e oposto ao
colecionador.

Segundo Benjamin, 0s espac¢os Sdo como meio de agmidde expressamos nossas
individualidades e nossos valores, muito embordadade busque expressar-se de forma
estranha e adversa aos moradores.

Dessa forma, surgem 0s objetos biograficos e ostaxbjde status: i) 0os objetos
biograficos envelhecem com o possuidor, sendo stgulveis. Para os povos originarios
constituem objeto de natureza espiritual, fazenepdws possuidor; ii) os objetos como signo
de status representam, de forma ostensiva, publigddescartavel, um determinado nivel
social no qual o individuo se encontra, sendo pas%a

Porém, o aligeiramento das informacdes e o propsolarecimento dos fatos
informados ndo permitem mais a possibilidade da @nemMas é preciso criar caminhos,
reinventar novas possibilidades.

E é na Educacéo, portanto, que esta interiorizag@mvencao se fazem possivel. “Se
0 campo da Arte, sobretudo o da Literatura, conoamsinou Benjamin, é por exceléncia o
da expressao, o da Educacéo €, sobretudo, o dmiizEcdo da sociedade, da sua cultura e
da reinvencéo da nossa humanidade”. (NUNES, 20@®%)p
Benjamin, assim, serve como inspiracdo para asasoagdes, enquanto professores e

educadores. Mais ainda como educadores.
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1.2.2 Memoria, Escrita e Educagéo

Ao procurar trabalhar com a memadria como camintssivel da formacao inicial de
professores das séries iniciais do Ensino Fundahemtnivel médio, sabia que ndo seria
muito facil trilha-lo.

Escavar a memoria da historia local e do propriags@uNormal, como propde
Benjamin, significa em alguns momentos despojadmeue eu acredito como verdadeiro e
embrenhar-me em uma outra verdade, a fim de ens&cas verdades e verificar, pelos fatos
e seu contexto, a leitura daquela memoria. E umimewo de ir e vir, tocando-me e
deixando tocar-me pelo outro na construcdo de dm to

E pensar para romper com 0 sujeito constituidotoppsr um coletivo que busca o
anonimato, que busca apagar as memorias, os rastites prevalecem apenas o que deseja
que seja repetido, sem alguma experiéncia congsteresse pensar vai refletir na linguagem
criada, escavada profundamente por esse sujeitopgsca sair deste esquecimento, desse
anonimato, dessa repeticdo alienante. Linguagem @$s vai resgatando a memoria das
historias a serem narradas, num trabalho intensdedsitura e escavacdo, como um
arquedlogo que em suas escavagdes encontra uma pleta passa a ter outras percepcdes
sobre a sua época ou como um restaurador quetirand® as varias camadas de tinta de

uma parede até chegar a sua camada original.

O sujeito na experiéncia benjaminiana dispde daipilidade de surpreender, e essa
capacidade vem menos da novidade das suas pevageetimais de um trabalho

constante e subterrdneo que recupera o antigo énihdme novas camadas de

significacdo, camadas tecidas e buriladas pelaidipgm. O primeiro trabalho da

consciéncia voltada para o passado € a libertagamdb o que aprisiona e que

reduz as possibilidades do presente, dai a impmatéla rememoracéo da infancia
para revelar nossos tesouros e nossas feras roargatas. (NUNES, 2005, p. 94)

E permitir-me embrenhar pelos mares da memoériacana® através de imagens e
relatos a reconstrucdo de uma historia pouco casdngmela escola. Cifrar e decifrar a
formacao de professores pela memoéria é mergulharmar amplo e desconhecido, pois a
cada relato, a cada imagem (re)descoberta novastoggevao surgindo. A memoéria €
verdadeiramente riquissima.

E é através da memoria oral (os relatos orais ®pseri€ncias) que encontramos a
entrada para a escrita. Um relato oral no sentegaminiano, da-nos a possibilidade de
escavarmos sempre novas camadas de solo em unotdado a memoria, ndo perdendo de

vista 0 seu sentido historiogréfico, ligado a fatoa um contexto, portanto, ndo superficial.
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Dessa forma, damos a escrita um novo sentido enowvaforma, ligando-a as experiéncias e
aos acontecimentos historicos.

E escrever uma historia na qual se tenha algunt@ipacéo, ou simplesmente, viu o
acontecimento, como um flaneur que voa sobre aleidento a cada movimento, a cada
acao, a cada historia que vai se construindo amwldo voo.

Ao trazermos tais memoarias a tona, estamos, de fmerha, produzindo outras fontes
possiveis que possibilitardo a leitura da histddeal, tendo o cuidado com o seu
engquadramento.

Assim como 0 museu que se apresenta como um esfa@nquadramento da
memoria, outrogspacos/locaipodem ser construidos de forma a enquadrar a rgenuim
centro de memoria virtual pode apresentar-se comcespaco de enquadramento, ou um
proprio cento de memoria projetado num pequenogesga biblioteca escolar, servira como
espaco de enquadramento da memoria.

De qualquer forma, qualquespaco/localque usemos para apresentar as memaorias
até entdio escavadas, serdo espacos de enquadraesetonaterial. E preciso ter o cuidado
para a forma que se da a este enquadrar. A impdacia e a neutralidade devem ser os guias
desse ato, a fim de que possamos preservar as masnmdactas, apresentadas como foram
(re)descobertas, a fim de que outras leituras rar plelas e de outras experiéncias, possam
ocorrer.

E dificil a compreens&o de um espaco dedicaddurdeie memdrias como espaco de
engquadramento dos mesmos. Mas, entendo que, qdantms forma a esses meios, mesmo
pela escrita, em alguns momentos estamos delinoitasideus espacos de leitura.

Ao enquadrarmos a memoaria pela escrita, delimitareo®s aspectos da experiéncia
ligados ao afeto, a imaginacdo e ao tempo. Ao esar®s determinada experiéncia,
tentamos passar, pelas letras, tudo o que sentipresgenciamos, imaginamos naquele
momento. E o kairés e o aién fazendo-se preserdegsprita — é a oportunidade da
experiéncia se eternizando pela letra.

E nesse cruzamento e enquadramento de memoriagseghe buscar a leitura da
memoria e historia local, da historia do municigeoRio Bonito, e num segundo momento a
histéria do Curso Normal, numa busca de decifrapiioe a sua origem e de informar/formar
futuras professoras sobre as possibilidades dedsijue estes meios possibilitam em relagéo
as questdes metodoldgicas, possibilitando por &l&®)construcdo de conhecimentos que

serdo disseminados, futuramente, em nossas sakadade



53

E essa reorientacdo que estas memorias tém dadoeaes metodologicas e de
formagao, proporcionando experiéncias diversaslecando @ futur@ professor@ numa
posicdo de professor@-pesquisador@ e co-autor@ualdosmacédo, caracterizando-se por

uma atividade de trabalho relacionada a pesqursaafgfo.

1.3 CURSO NORMAL - (RE)PENSANDO O LUGAR DA MEMORIA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS D O ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DO ENSINO DA DIDATICA

E possivel pensar o ensino através das lembrargasosbas vivéncias enquanto
sujeitos no/do processo. Lembrancas essas traaidasmoria pelas experiéncias que se
formam através de nossas acdes e pensamentos. thlotogné preciso formalizar os
problemas relativos ao conteldo para que seja vabsekistir um discurso rigoroso e
cientifico sobre o ensino, caso contrario falammsimha atividade vazia ou com significado a
margem do para que serve. (SACRISTAN, 2000).

Assim, o papel do professor muda de transmissonte de informacdo do saber para
mediador da comunicac¢ao cultural, dando mais irApoia as suas condi¢cdes pedagogicas do
que a sua formacéo cultural.

Dessa forma, a didatica, como instrumento de réfledo ensino, deve procurar
ocupar-se da instrucao técnica e considerar asgimsddo meio em que os alun@s devem
aprender.

E a partir dessa compreensdo que uma outra questdevanta: como vem se
cumprindo a funcao cultural das escolas enquamtpogta educativa ou abordagem didatica,
e ndo uma diversao filosofica?

E sob questdes como essa que nossas aulas ocasrisegundas-feiras pela tarde, até
gue num dia comum uma aluna coloQare bairro é esse, professora? Ha outros bairros em
Rio Bonito?Conversdvamos sobre a construgdo dos conceitespdeo e tempo na area da
Historia e Geografia para trabalhar com as séniegis do Ensino Fundamental, e, ao falar
sobre as modificacdes ambientais exercidas nosbaurais do municipio a aluna me deixa
essa questao.

Meu coragdo pareceu surpreso, retorno a questda daeseguinte formayocé
conhece seu municipio? Se ndo, como sera possisilae se ndo o conheceomo é
possivel ensinar sobre algo se ndo o conhdaed o grupo ficou me olhando como se todos

fossem, naquele momento, um ponto de interrogd&gEtsamos, entdo, em como poderiamos
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resolver tal problema, quando nos dispusemos did&iturma em grupos para estudarmos
sobre o municipio. Seria uma pesquisa ardua, qoetexeria através das memdrias e
narrativas, além dos documentos oficiais que terngor historicamente a formacéo de nossa
terra.

Assim, comecamos a dar ao Curso Normal uma outratagio e outra perspectiva.
N&o era apenas a professora que ali formava ossalomas, o proprio grupo tornara-se agora
um grupo de investigacao e buscava pela pesquastosuacdo. ModificAvamos dessa forma
a metodologia usual do curso, saindo do espacosdaleee inteirando-se do espaco da
comunidade e da histdria local, incorporando asso®saberes as narrativas de memoarias de
um espagotempoemoto.

N&o somente o professor ensinava, mas outros @&sos Se inscreviam como
formadores. Personagens que narravam uma hist@sicodhecida: a que permeava toda a
Historia de Rio Bonito, principalmente a que setiafa sua educagao.

De acordo com Sacristan,

[...] é fundamental, para tornar claro o curricatincreto que o aluno/a recebe,
considerar que a realidade ndo se reduz ao queepaxédente de forma mais
imediata, é preciso esquadrinhar nela, descobrigue ndo esta evidente.
(SACRISTAN, 2000, p. 131)

Mas essa histéria ndo comecgou aqui apenas... magon ha muito numa sala de aula
da 42 Série primaria, quando a professora Ednanarssia sua turma que o nome do
municipio de Rio Bonito nascera de uma exclamagita cpela Princesa Isabel, quando
passava por essas terras e, ao passar pela gutbadnaa ao rio que encontrava-se por aqui,
cortando a pequena vila, ela exclamara: “QUE RIONB@!”. Assim, ficava conhecida essa
terra.

Essa sempre foi e continua sendo a historia quemaem nossas salas de aula
referente a origem do nome de Rio Bonito, que gasec o inicio de sua histéria. Essa é a
histéria conhecida por centenas de alunos e aldeasosso municipio, a mesma que eu
aprendi quando na 42 Série. Se ndo me enganommatial....

Quando no curso de formacédo de professores, lembroe deparar-me com uma
folhinha mimeografada com tal historia. Surpresad®& mudara desde aquela época. Mas
algo ndo se encaixava naquela histéria que narravam

Foi na graduacdo, durante uma pesquisa para gldiacide Estrutura que, por

solicitacdo da professora Aldair, tivemos que e@aluma pesquisa sobre determinada escola,



55

porém, precisavamos pesquisar sobre o municip# quartextualizar a origem da escola. Foi
guando percebemos que 0 que nos ensinaram e qdit@&camos até aquele momento era
apenas uma narrativa. A Princesa Isabel havia ezdfmpassado em nossas terras... havia
passado pelo rio de aguas limpas, peixes e ag@ shlpicada de malacachetas que, ao bater
dos raios solares, provocavam um brilho intenseoicmyoe que levara a Princesa a exclamar:
“QUE RIO BONITO!". A passagem da Princesa é fatmas dai dizer que Rio Bonito surgira
de uma exclamacéo ja era demais.

Ao entregarmos o trabalho, a professora deixava pas uma dica a fim de nos
instigar: “o que vocés descobriram € apenas umasodo que realmente é a historia de seu
municipio. Se quiserem descobrir mais, terdo que @uria, em Niterdi, ou na Biblioteca
Nacional, no Rio de Janeiro.” Desde entdo, questimwbre os conhecimentos que eram
transmitidos em nossas salas de aulas, principé&meferentes a historia local.

E agora, deparo-me com uma interrogagcdo de umaa ahwm curso normal,
desconhecida de sua histéria, de sua cultura, @edsatidade, entendendo a cultura como
uma atividade mediatizada que se reproduz condtyuinse reconstruindo por meio de sua
aprendizagem e das condicdes em que esta se (GNERISTAN, 2000).

Dessa forma, decidimos buscar em conjunto (re)aginst Histéria local e, ao mesmo
tempo, ampliar 0s nossos saberes e (re)pensar farares dentro da pratica docente. E foi
assim que, a partir da Histéria local, buscamogassado entender como foi se formando a
historia do Curso Normal no municipio, identificarglia importancia e valor em cada época.

Assim a pesquisa foi nascendo, e a partir deleasyiossibilidades. As leituras que
faziamos até entdo da nossa histéria, passourgo@ze da nossa histéria. Foi através de uma
arduo trabalho em grupo que fomos conquistandmfiacga de cada uma para a realizacao
da pesquisa.

Légico que no inicio nada séo flores. A propricegnacéo entre as alunas era um
pouco dificil. Mas, com esse exercicio da pesquisastigativa buscando formar um
professor-pesquisador e nao um mero repetidor ddhgué posto, um professor critico capaz
de assumir sua autoria nos falares e saberes wilestimediatizados pela pesquisa/critica, foi
possivel levar-nos a ter, a partir do individuahauexperiéncia do coletivo na producao do
trabalho escrito para entrega. Juntar as partestam@ quebra-cabeca, talvez tenha se
apresentado para elas como a parte mais difids, pargumento apresentado era sempre o
mesmo: ‘Fulano ainda néo entregou a parte dela&lir&o nao foi no dia marcado e nao fez
a sua parte’... Individualmente iamos muito bens ometivamente... tivemos que aprender a

ceder, dialogar, argumentar para conseguirmos womctrabalho, chegar ao consenso.
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“Embora o tema parecesse facil de ser desenvolvid@mos grandes dificuldades de ter acesso aos
documentos originais.

Fomos a casa da cultura, Biblioteca Municipal de Bonito, na Prefeitura de Rio Bonito, no Arquivera@ de
Rio Bonito, Biblioteca Municipal de Niter6i e emnhem desses locais nos deram informacfes congpetras
termos acesso aos documentos. Na Biblioteca Mwdicdp Niterdi, recebemos a informacédo de que talvez
conseguiriamos esses documentos em Botafogo- Rjonvo Geral. Mas néo tivemos condi¢des de irmés a
la. Por isso pesquisamos em livros, Internet.

Cada pessoa da equipe desenvolveu individualmeesne grupo atividades para o desenvolvimento daaltah
levando em conta a opinido do grupo.

As atividades foram distribuidas de seguinte forma:

A. P. - junto com as alunas Vivi, Nat e Ren tivetambom desempenho nas atividades.

Daia - No inicio ndo demonstrou grande interessas fimteragiu junto com o grupo para que 0 projeisse
entregue na data esperada.

Ju - Comecou a participar da pesquisa quando reiarao colégio.

Nata - Mostrou grande dedicacao para adquirir equésar o conteudo.

Raq — N&do pode ter grande participacdo por causau gravidez. Segundo sua circunstancia fez ofgue
possivel.

Vivi — Mostrou-se dedicada em todo o processo aloatho.

Ren - Mesmo com responsabilidades na familia, desdeicio, interagiu com o grupo para conseguir
concretizar o projeto.”(Relato do grupo responsavel pela pesquisa sobrigem do municipio de Rio Bonito
por documentos legais escritos organizado numaepta;do cronoldgica da formagéo geografica eldoce
por retroprojetor)

E possivel perceber na organizagdo do grupo a adividas tarefas e o
comprometimento de cada uma com a pesquisa indivedaoletiva, apesar de outros fazeres

cotidianos que lhes séo pertinentes na vida diaria.

“No inicio as alunas Cleu, Fe, Janie e Verd, prepatam - se com o trabalho e foram atras das fom€asa

da Cultura e com Tarquinio Freire. Pedimos para ¢pdas do grupo comparecessem nas reunides deltiaba
realizadas no colégio, mas s iam as alunas Cley,Jani e Verd entdo dividimos a tarefa que cadainan
fazer e fomos faze-las. Na mesma semana em quiesgora Fernanda pediu para que apresentarmos como
estava 0 andamento do trabalho as demais alunagwmo vieram nos perguntar o que era para fazer.

A partir da primeira semana de agosto, as alungslean, Mar, Nat e Pam vieram nos perguntar o dpieat
para fazer, entdo falamos que tinha que tirar falasFazenda do Basilio. Entregamos o filme e peslipaoa
gue elas fossem la e tirasse as fotos, s6 queatd®s o que houve com o filme e entéo ficamosaiséatos

da fazenda do Basilio atualmente.

Continuamos nossa pesquisa, marcamos Vvarias resipiée finalizar o trabalho, mas, s6 iam as alu@su,

Fe, Jani e Verd. Quando estdvamos encerrando ad@euhoras depois chegavam as demais alunas pdrarsa

0 que cada uma iria fazer.

As alunas Nat e PAm comecaram a se interessart@dalho um més antes da entrega, s6 que nao sexe t
interesse, pois pediamos para fazer algo e deixgwana ultima hora o que nos deixou loucas para epatras
para que tudo desse certo.

As alunas In, Jean e Mar ndo se interessaram pelmtho até o dia 21 de outubro, apesar de nossaativas

de chama-las.

Pedimos que a aluna Ingrid fosse a rua para entreg&€D-ROM a professora Mary Hellen e pegar um @rn
na Secretaria de Cultura, mas a aluna além de na&regir e ndo contribuir com a quantia necessar@ga
realizacéo do trabalho ainda quis colocar o dinteegfo trabalho para gasolina da moto da mesma.

Ficamos indignadas além da aluna, vir de outro grygr motivos pessoais (por problemas pessoais) dela
ainda disse que néo iria arcar com outros gastogrdbalho. Além de ter sumido com o filme comprpélas
alunas do grupo que pagaram e ndo deu satisfagdes.

No dia 21 de outubro a aluna In foi embora sem ser gperguntar nada sobre o trabalho. A aluna Maequ
nunca procurou saber como estava o trabalho no2diale outubro as 16:00h veio nos perguntar se talya
para fazer nés falamos que estdvamos aguardandmfagsora Fernanda e ela falou “entdo eu vou embora
segunda eu chego aqui as 7:30h” e foi embora. Nd&vamos correndo atras da professora Fernanda para
reservar algumas maquinas que iremos utilizar reodfi apresentacdo da pesquisa.
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As alunas Nat e Pam foram a Casa da Cultura bussajornais de reportagem da épocgRelato do grupo
responsavel pela pesquisa referente a formacaoiddsenento do municipio de Rio Bonito por docunment
fotogréficos apresentado em sessdes de projecao)

Na narrativa acima € possivel perceber que asdedagde convivéncia e o espirito de
equipe muitas vezes nao se forjam desde o inicicatbalho e nem acontecem durante ou ao
término deste. O comprometimento de cada uma, assno o interesse individual muitas
vezes encontra-se acima do coletivo, dificultanddesenrolar de algumas tarefas que, de
inicio poderiam parecer simples, mas no dia-a-diagdipo vao se tornando os maiores

obstaculos a serem vencidos na pesquisa investgati

“Descobertas, pesquisas, trabalho, esforco, dedicagtudo contribuiu para que ampliassemos 0S Nnossos
conhecimentos.

Cansaco, desanimo, stress e preocupacéo tambérarfizgarte desta aventura, porém néo afetaram pam g
concluissemos o nosso trabalho com sucesso!

Durante todo o processo de coleta de dados e tdecaonhecimentos podemos perceber que a educacdo no
nosso municipio sofreu grandes mudancas, sejam felawaveis ou desfavoraveis a populacdo do nosso
municipio. Implantacdo do Curso Normal em escolagiqulares foram algumas atitudes para valorizar a
educacdo. E o surgimento em escolas publicas fqrara oferecer oportunidades da classe baixa e méddia
nosso municipio em fazer parte desta nova jornada.

O Curso Normal exige muita dedicacdo e esforco eédscandas e por esse motivo e alguns outros, o
desinteresse e o0 desanimo fizeram com que alguseasas fechassem. Mas pela presenca de muitos
profissionais e amor ao trabalho que realizam citmtir para que a Escola Normal ndo acabasse e qpespas

que acreditam que a educacdo € a grande solucda parter um Municipio melhor fossem formadas e
contribuidoras deste sonho(Relato do grupo responsavel pela pesquisa sobsgratura e o desenvolvimento
da educacdo no municipio de Rio Bonito por docuoescritos e narrativas colhidas junto a persaorsage
locais apresentado em exposicao de mural).

@
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Documentos 04 a 06 — Resolugdes Estaduais de @idamc&urso Normal no Colégio de Rio Bonito

(Em anexo)

E possivel perceber que apesar de todo o cansagiresse ocorridos durante a
pesquisa, torna-se prazeroso poder, através dadives e imagens, construir uma paisagem

sobre a qual é nos aventurarmos num mundo de domdr@os contados e recontados por
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personagens que viveram fatos constituintes daanbsgoria sécio-cultural e que nao
constam de nenhum livro de historia ou didatico.

E essa a pratica que buscamos compreender comicapd um processo de
investigacao-formacédo a ser idealizado e exercalo professor-pesquisador, voltado para a
reconstru¢céo da imagem do professor como autavdufor de conhecimento, que se procura
vivenciar no Curso Normal.

A pesquisa continuou seu caminho, e um novo grugu ®o encontro de novas
descobertas possiveis sobre sua histéria. Ao 1ddivsos o0 projeto e levantar novos pontos
de pesquisa, mais uma pergunta surpreendéRie:Bonito tem cultura, professora? Tem
folclore?”. Pensei, em que lugar eu me encontrava naqueleentora novamente, como
numa reprise, retorneiVocé nunca brincou de roda em sua infancia? Nulih@acontaram
sobre as lendas riobonitenses®m novo siléncio avassalador se fez... seguidgpeeme
uma risadinha... comum num classe de adolescentes.

Levantamos novos pontos que poderiamos descobhre sRio Bonito e as
experiéncias que estes poderiam proporcionar gata em de nés, descobrindo um pouco
mais sobre nds mesmos. Porém, esse grupo era hemogémeo, sua maioria ndo era
riobonitense e falar sobre um municipio do qual pédenca é dificil. Porém, para este
grupo, esse era o diferencial: pertenciam maisoaBRhito do que a sua proépria cidade, pois
tudo o que faziam era em Rio Bonito. Apenas dormeamnsuas cidades.

“O trabalho foi muito gratificante, pois deixou ados em contato direto com pontos turisticos ehdsis de

Rio Bonito, sendo muita das vezes desconhecidgpabo.

A pesquisa de campo foi organizada da seguinte imaank P. fez um levantamento completo sobre oxqso
turisticos e historicos (via Internet), onde ficesclarecido todos os pontos e seus fatores his@riRealizado
isso e entregue a And e Daia, as mesmas tratarasubleividir o grupo para colhimento de fotos e enistas

com moradores vizinhos.

Onde depois de tudo colhido tratamos logo de seirg@ara decidir o que fazer no dia da apresentagém que

ficou acertados um video de slides com as fotos fgufeito por J. P.), que através deste iriampeeaentar e

explicar o motivo do nome, a importancia do local.

Sendo apresentado no dia somente por J.P., Bruth, Baia, Tham Magal e Pri.

Vimos que o trabalho foi bastante reconhecido pelogintes, mas ficamos tristes devido ao foto denagp

alguns integrantes do grupo, haver participado.xfpexiéncia foi valida, pois como viveremos nossorfue no

presente sem antes conhecermos 0 nosso passado?.

O relatério e o cd que esta sendo entregue fad tmdntado e organizado por J. P(Relatério escrito por um
grupo de alunos do 4° ano normal da turma de 2006.)



Figura 24 — Chafariz da Praca Fonseca Pdgeladestaque)
e Igreja Matiz N. Sr2. Da Conceicdo fundo)

Figura 26 — Cartaz referente a Pousatia&tio, em
Bragand, apresentado em exposicao sobre ossPtuntisticos
de Riorto

Figura 27 — Ruinas da IgrejdNd&r2. da Conceigdo e
S&o Jodo Batista do Bragan@iRio Bonito.

Figuras 28 a 29 — Cartazes de apresentagao dassRdistoricos e Turisticos de Rio Bonito
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Essa pertenca em relacdo ao local s6 se faz pbgaamedo (re)conhecemos este local
e nos (re)conhecemos como parte dele. E como assaktolocam ¢omo viveremos nosso
futuro e no presente sem antes conhecermos o passado?.”

A busca por informacfes levaram a todos a pesduigastigar em fontes nao-

formais, como a narrativa e a memoria oral.

“Em Boa Esperanca, Ana Carla e Davison informaraoe @ Prefeitura tem interesse em comprar a casa do
seu Alexandre para transformar em Patrimdnio Cuwtupara que as pessoas tenham livre acesso araulia
cidade. Disse, também, que deveria funcionar nessta, a Casa da Cultura.

Na conversa com Carminha, na Biblioteca, ficamdsesdo que ela conhecia a herdeira dona da casaee qu
esta lhe contou, antes de morrer, que a Princeshdlse o Conde d’Eu, na verdade, apenas passarars @
Esperanca, onde a Princesa ficou comovida pela gmioda regido e distribuiu dinheiro para as pess@da
questionou a palavra “HOSPEDAR” usada por B. Lopes seu poema (O Ber¢o), e verificando num dicienari
antigo, vimos que esta palavra tém varios signifas tanto se refere a abrigar em sua casa, coroeber no
municipio. E que ela como poetisa também usa aiimaggo quando escreve para tornar 0s poemas meis i

e romanticos. Quanto a passagem de D. Pedro lli@ra nos explicou que a Camara onde D. Pedratfi
hospedado funcionava no prédio do Hotel Palmeitage antes era residéncia do Capitdo Basilio, e siie
depois ela passou a funcionar no prédio que € hoje.

Ainda na Biblioteca, Carminha convidou Davison paparticipar da conversa. Ele nos contou que o0s
documentos antigos foram queimados na Prefeitazgrfdo com que boa parte da histéria se perdessgeE
ele esta resgatando essa histdria. Como ele estquiEando nossa historia, ele explicou que a faaemd que

D. Pedro Il passou ficava localizada no Basiliceind e que pertencia ao Capitéo Basilio.

No Basilio, Jorge, o zelador da Igreja, nos contue na época em que era apenas uma capela, exidtiam
imagens de uma santa em tamanho natural, feitamadeira e com detalhes em ouro e que foram roubadas
até hoje ndo se tem noticias sobre elas, e quatiaaxiste uma mesa, que era feita em ouro, es@uexistem
duas no mundo, uma aqui e outra fora do pai@Relatério feito pelo grupo do 4°ano Normal — 2006
responsavel pela pesquisa referente a passageortali@perial em terras riobonitenses)

Figura 30 — D. Pedro Il Figura 31 — Conde D’Eu, D. Pedro I, Figura 32 — Conde D’Eu
Imperatriz Teresa Cristina mé&sa Isabel
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Figura 35 — Casa em Boa Esperancga, no

municipio de Rio Bonito, onde estiveram

hospedados a Familia Imperial e o Conde
D’Eu.

Figuras 33 a 34 — Murais de apresentacéo refeaertt@balho sobre a passagem da
Familia Imperial e or@e D’Eu em rio Bonito

E possivel na propria construcdo do relatério fmenca construgdo do pertencimento,
da identidade com o local ao usarem a expressésa histérieem relacdo a (re)construcao
da historia por um riobonitense.

E afinal, Rio Bonito tem ou néo cultura? Este grtgy@ pesquisa a fazer. Mas quanta

coisa descobriram sobre Rio Bonito:

“Esse grupo foi constituido por dez pessoas. Sas: €am, Clau, Eri, Jaqg, J.R., Kat, La, Md, Su & Te

Esses foram divididos em duplas, e cada uma fiespansavel por um topico dentro do tema. As al@zs e
J.R. ficaram responsaveis por pesquisar e conseglitomidas tipicas e as duas tiveram muito éxiioseu
trabalho. Cada um do grupo ficou encarregado dedraum prato tipico. E no dia da culminancia dewera
encaminhar as criancas as sessdes corretas.

Clau e Kat ficaram com os poetas e escritores. baossa propria biblioteca conseguiram os livrosté ama
valiosa entrevista com o famoso poeta da cidade Meraes. Na culminancia uma ficara tomando conts d
artesanatos e outra estara encenando.

Eri esteve responsavel pela parte das lendas qoetadto contadas pelos nossos avds. Apésstrui-las
resolveu com a ajuda de outros colegas fazer areg@® de algumas delas. Os atores foram: Eri, Kat,M6

e Tel.

Jag e Tel ficaram com artesanato uma parte muteressante do trabalho. Elas pesquisaram sobrssoreto

e foram muitas vezes até a Estacéo das Artes amdkram encontrar grandes artesdos. Tiveram o ggvd de
entrevistar dois deles e até conseguiram trazetraisalhos de uma das artesds. Na culminancia untaré&s
responsavel pela tenda onde sera passado o videe aqueda do avido e a outra estara na encenagao.

La e Su ficaram com a parte de musica. Elas enfonapns cantores da nossa grande seresta. Estiveram e
varios ensaios que sdo realizados as quinta-ferassociedade dramatica e musical e estiveram entatmn
com os cantores, tocadores e diretores da ser€staseguirdo uma colecao de fotografias cedidas getdor
Mauro Prevot que estardo em exposi¢do no dia doatteo, conseguirdo também marcar uma visita dastare
no dia do trabalho mais infelizmente por motivosrddalho eles desmarcaram a visita. Na culminanaiaa
estard encenando e a outra apresentando os traBakwpostos, e a apresentacdo das lendas antes das
representacoes.

Mdnica ficou responsavel pelas ervas medicinasatepesquisas e junto com os demais integrantis tpéizer
algumas delas para serem expostas, ela procuroevidd reacdo que cada erva pode causar. Na culnciadn
farad parte da encenacéo.

Por fim, todos os integrantes do grupo foram atéeara do Sambe para fazer um documentario sobngeda
do avido que ocorreu a varios anos atras naquelia®e.E que sera apresentado aos alunos em fita alF
tenda montada. Lembrando que todo o trabalho mesemdo sido dividido, foi feito por todo o grupo,ip0
combinado era que todos ajudariam a todos.Na miiSi&a pode participar do ensaio da Seresta; nosamato
La e Su também foram na Estacdo das Artes; nasasetmblos ajudaram para a montagem do cenario e
pesquisas; na culinaria todo o grupo trouxe comjdzess ervas, todo o grupo participou, sem falarawiéo,
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gue além de Tel e Kat serem as reporteres, todoupogpode subir na serra para filmagem(Relatério
coletivo construido pelo grupo responsavel pelgyisa sobre o Folclore Riobonitense — 2006)

Figura 38 — Leir Moraes, poeta e
escritor riobonitense, participando da

. ) . . ) apresentagéo do trabalho sobre a
Figura 36 e 37 — Livros de Literatura Rioboniteasmrtazes de apresentacao referel Cultura Riobonitense

ao trabalhorsoh Cultura Riobonitense

Descobrir sobre o local onde moramos ndo nos éisnfe para que possamos nos
entender enquanto cidad&o. E preciso que penseshos 8 N0SSO entorno, sobre 0 Nosso
microespacale convivéncia. Entdo pensamos a escola. Estagfmposta de um dos grupos,

conhecer o bairro onde a escola encontra-se iaserédhistéria da propria escola.

“Eu gostei de participar desse projeto, pelo fammio ser moradora deste municipio, e poder peagsibre

o bairro da Bela Vista que situa o colégio Desergldor onde eu estudo.

Foi muito interessante saber que antigamente na Baita, ndo tinha colégio que atendesse as pessoas
Ensino Fundamental e médio.

Pois este bairro antigamente, era muito pobre e née tinha recursos para as pessoas poderem esteidar
locomover-se de um lugar para o outro.

E através deste trabalho, eu percebi como o barrolui de antigamente para hoje em termos de resuypara
as pessoas que moram na Bela vista.

E como foi importante ter criado o colégio Desengaaior, neste bairro pelo fato das pessoas podestudar

e se formar em alguma profisséo que serviria panaag no mercado de trabalho.

O bairro da Bela vista é tdo antigo, que eu fuirewistar uma moradora que se chama Nelci que méaoa
histéria, que foi muito interessante para enriquescemeu conhecimento sobre o assunto referenteocason
projeto.

Eu entrevistei o professor Veriano Catinin que eus conhecimentos, contribui para enriquecer dezaio
do nosso trabalho.

Em relacdo ao trabalho foi muito interessante emefapelo fato de aprender sobre a histéria do gimé
Desembargador, e sobre o curso normal, e o baiadBeéla Vista, servira como conhecimentos para mie ¢
futuramente Deus quiser serei professora.

E assim apresentamos o nosso trabalho para os alwobre o Curso Normal, através do data show que
continha as informac®es do nosso trabalho para seméarmos para eles.

E apds apresentar o nosso trabalho, fizemos exposle nossos cartazes para falar sobre o curso abpara
pessoas que passavam perguntando.

Eu gostei de apresentar esse projeto para esse®slpelo de passar meus conhecimentos sobre atassu
importante para que eles aprendam.

Foi muito interessante em fazer esse projeto RintBopelo fato de saber sobre o Curso Normal éartgnte
para nos alunos enriquecer 0s nossos conhecimsntwe o assunto.

E através deste trabalho eu aprendi que se trabatiba em grupo, pode chegar o objetivo de realizaue
gueremos em nossas vidas se tivemos ajudar umtao ou
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Em relagéo ao meu grupo, tivemos discussdes, e on@ssim conseguirmos fazer um projeto que foi leogue
nunca vamos esquecer pelo fato de ter marcado sosdas.” (Relatério individual da aluna Lidi referente a
pesquisa sobre o bairro da Bela Vista — 2006).

Figura 40 — Biquinha da Bela Vista

Figura 39 — Entrada do bairro da Bela Vista Figura 42 — Entrada do Parque do

Bosque Clube da Bela Vista

Figura 41 — Padaria da Bela Vista

Mudar a viséo, a postura de como percebemos o-osespaco escolar tem sido uma

grande contribuicdo da pesquisa-formativa, prinoipate para os alunos do Curso Normal:

“A visdo que eu tinha do Desembargador e que edeuen colégio como qualquer outro com alunos “agitsit
ou “calmos”, tristes ou alegres, solitarios ou cheide amigos, pequenos ou grandes e professoresioe os
tipos chatos,engracados,autoritario,amigos e pregead da palavra de Paulo Freire.

Mas através deste projeto eu adquirir uma visatiaaisobre a historia do Desembargador que é coitlaegor
muitos. Apesar de ser muito exaustante pois pesuas em documentos, reportagens, e fotos antig@sfi
um grande sacrificio consegui-los pareciam quewestaguardados no fundo do “bad da minha avo”), go$
moradores, alunos e professores este trabalho imntpara o crescimento pessoal.

Particularmente gostei muito de pesquisar sobreisiohia da biblioteca e foi impressionante sabelequo
comeco ela ndo passava de um espaco vazio, “tfisie,e rodeado de trevas”, e que hoje a bibliotela
Desembargador € um “lugar vivo, bonito, cheio daleecimento e iluminado pela luz do saber”.

Mas este trabalho s6 pode realizado gracas ao esfde todos: professores, diretores, funcionaraanos,
que deixaram suas diferencas de lado e uniram-ge @a@inico objetivo: construir um patrimdnio cultligue
beneficiasse todos, principalmente as futuras gisgag

Ao pesquisar sobre o Desembargador eu me envdivesxs historias de muitas pessoas como Mirian,réad
Catinin, Veriano Catinin, Arnupho, Fernanda Pereiree pude compreender a importancia destes profess
no Desembargador e na vida dos alunos.

Porém duas coisas me deixam realmente muito t@sfimeira € que o trabalho em equipe poderiarsais
equalizado e com menos conflitos, e a segunda éataeshow queimou e ndo pudemos apresentar parmo
tarde, sorte que a professora assistiu.

Mas apesar de tudo isso foi muito legal elaborateesabalho e que ele ficard na minha memoria para
sempre.”(Relatério individual do aluno PH em relacéo adristda construcao do C.E. Desembargador — 2006)
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Figuras 43 a 45 — Uniforme, material pedagogicdazale apresentacéo e relacéo dos diretores @giG@stadual Desembargador José
Augusto Coelho da Rocha Junior, apresentados dutratitalho referente ao Curso Normal

Tal perspectiva soma-se quando a pesquisa tambéimses® na investigacdo da
histéria do Curso Normal do qual cada um faz p&ta.historia ligada diretamente a vida de
cada um/uma:

“Na minha opinido, apesar do estresse, esse trabaiie enriqueceu muito, principalmente em relacdo a
histéria do curso Normal e em pesquisa.

Apesar de ter achado que foi pouco valorizado etqde trabalho que tive para pesquisar e para qaisse um
trabalho de bom contetdo foi em véo.

A relacdo do grupo, foi uma relacdo de grupo: omaeive varias divergéncias, mas no final tudo deasgqu
certo.

Esse trabalho vai me servi de licdo, tanto histamente, quanto pessoalmente.

Na verdade esse trabalho ndo foi um trabalho, foi processo, onde ao longo de muita pesquisa fomos
descobrindo coisas interessantissimas e que v&ofséuramente.

Apesar de tudo, me sinto satisfeita, pois desaaiisias que ndo imaginava fazer e que acabei consggiaze-
las. E isso é bom[Relato individual da aluna Clare em relacdo adhmstdo Curso Normal no C.E.
Desembargador — 2006).

Figuras 46 a 47 — Cartazes de apresentacéo dthtvadudbre a organizacdo do Curso Normal no
Colégio Estadual Desembargador José Augusto Cdealifirocha Junior
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A pesquisa abriu um novo brago, uma nova travessiencruzilhada — a histéria do
Curso Normal no municipio de Rio Bonito, e que muibs traria de informacdes e historias
sobre seus fazeres e saberes instituintes.

Um novo grupo se faz presente na pesquisa e nowuestignamentos surgem
proporcionando novas linhas de pesquisa em relacBigstéria local, sempre buscando a
memoria oral e as narrativas. E claro que vez e gacorriamos aos documentos escritos e
fotografias de arquivos publicos e pessoais patienpoos (re)memorarmos os fatos ha muito
ocorridos em Rio Bonito e que por muito mais esmiosc (ou desconhecidos?) por seus
atuais moradores.

No entanto, iniciamos nossos trabalhos de fornmexetite em relagdo aos outros anos.
Realizamos algumas oficinas onde pudéssemos nasbiiear sobre a construcdo dos
conceitos de patriménio individual, coletivo e awl, procurando nos perceber como parte
deste patrimbnio e procurando perceber em nosswedpontos representativos para a vida
da comunidade local, construindo assim o conce&tpadrimonio.

Como eram dois grupos grandes o trabalho foi ftomomentos diferentes, porém
seguindo a mesma ldgica. Interessante ao desemhap& do municipio no chéo e a tentativa
de localizacdo dos bairros, como que os proprimsoal se auxiliavam em direcionar aqueles
gue encontravam-se perdidos. Foi um momento menfal!l

Momentos como estes nos auxiliaram a percorrerrgbge caminhosom/na/da/
pesquisa-formativa.

Uma dessas pesquisas enveredou-se pelos meioandpdrte de Rio Bonito e que
resultou num DVD sobre o tema, tendo como fundarm e Rio Bonito. Tal idéia surgiu
apos termos assistido a um video sobre o patrimdmiS&do Gongalo realizado em conjunto
por professoras da UFF e da UERJ sobre um curddfateetizacédo Patrimonial.

“Para comecar a falar sobre os meios de transpodieyo acrescentar que foi um trabalho muito difictém,
muito prazeroso.

A nossa primeira entrevista foi com o Sr. Hilo. Bles recebeu com muito carinho. Todavia, ndo paue n
fornecer os dados que nés queriamos, mas marcowmawa dia para nos atender. Neste dia, foi 0 mais
marcante para todo o grupo. Seu Hilo comecou aesigta dizendo que ndo queria ser fotografado erdfie
usdssemos o gravador. Ele disse que nos arrumarés liotos para concluir o trabalho. Nos convidougpa
entrarmos em um mundo de sonhos, quando entrainess udo que mostrava. Nao eram sé carros antigos,
mas sim uma frota de lindos carros, a frota de ssntEra como se voltdssemos ao passado, 0s carros
brilhavam como se estivessem saindo da fabrica elagmesmo dia. A cada peca que mostrava, viamos a
emocdo e a satisfagé@o de nos falar da sua vidaudtitriste quando Mar perguntou se o filho o apeiao que

ele fazia, os olhos se encheram de lagrimas, sfagiou e falou que o filho o chamava de louco. pade me
conter de tanta emocao. Meus olhos também se earohde lagrimas, fui para um canto para as meniré&s n
me verem chorar.(...)

Finalmente conseguimos todas as entrevistas qudamoies referente ao trabalho. Foi muito complicadas

nos deu muito prazer, porque tivemos a oportuniddeeconhecer pessoas de outros meios sociais e suas
histérias. Eu ndo sabia que por de trds de grandagalhas existiam pessoas como os senhores Hilo,
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Tarquinio, Betinho e Leir Moraes. Pessoas de grangersonalidade e carisma para com o proximo. Cada
palavra deles ficou registrada dentro de minfRelatério individual da aluna Sol referente a pésa sobre os
meios de transporte de Rio Bonito -2007)

Figuras 48 a 50 — Cartazes referente ao trabalire &3 Meios de Transporte em Rio Bonito

A pesquisa referente aos meios de transportesrtastem Rio Bonito desde a sua
formacdo, proporcionou as alunas uma breve viagetempo em relacao a historia de Rio
Bonito.

“(...)

A primeira entrevista foi feita com Sr. Hilo, fillim Sr. José Cardoso, que construiu o primeiro @dmasileiro,
um jeep para o seu filho brincar, que acabou seaado uma atracao nacional. Ele foi muito atenciosm o
grupo, nos mostrou sua colecdo de carros antigasu@as outras antiguidades existente numa oficina n
fundos de sua casa. Contou-nos muitas histériasesBin Bonito na fase da emancipacdo da cidadendaa
ainda era distrito de Boa Esperanca. Ele esta esmdo um livro contando as histérias da cidade di® R
Bonito na década de 40 a 50 e pretende lanca-lopndximo ano. Mostrou-nos ainda uma cidade
cinematogréfica de Rio Bonito nos anos 50, um oationde foi pintado na parede as ruas antigasidade e

a montagem de varios objetos daquela época: vitrakefone, placa de bar, luminaria, etc. Um espelad!
Parecia que estavamos numa cidade antiga. Ele oosedeu grande parte do material historico para o
trabalho e sentimos que ele gostou muito de fadaagbunto.

(...)" (Relatério individual da aluna Mar referente aquesa sobre os meios de transporte existentes em Ri
Bonito — 2007)

Ainda nesse novo grupo foi possivel estender aupsga formacdo do povo
riobonitense, assim, entendermos as diferentesraslie/ou praticas culturais existentes em
nossa cidade, além de construir conceitos relattvorea de Historia e expandir seus
conhecimentos pertinentes a Historia local antesal#hecidas.

“(...)

O que mais me surpreendeu, é que pude percebemguaioria dos imigrantes por nos entrevistados e
estudados vieram para Rio Bonito ndo apenas comffitanceiros mas sim em busca de uma tranquilidade
longe dos grandes centros.

Uma grande curiosidade para mim foi que ao pesqoisa sobre a imigracdo dos negros, descobri que ele
sdo sim considerados imigrantes, porém imigrardegaflos, por serem escravizados.

(...)" (Relatério individual da aluna Su referente aodtab sobre os Imigrantes que formaram Rio Bonito —
2007)
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S o 4
o At
L Figura 53 — Mapa demonstrativo de Rio
Figura 51 — Objetos pessoais de Bonito e os paises que contribuiram
imigrantes vindos para para a imigracéo

Rio Bonito
Figura 52 — Atestado dado a um
cidadao da Vila de Rio Bonito
referente a um imigrante negro
escravizado, em 1885.

“(..))

Nas pesquisas descobri muitas coisas interessaf@esheci’ familias que imigraram para ca e sua®lps
permanecem aqui. O que mais me surpreendeu fobbliBsque 0s negros eram imigrantes forcados, go&n
comprados e obrigados a seguir seus donos.

Esse projeto contribuiu para o meu melhor conhenimelas pessoas que moraram e ainda moram na cidade
onde vivo ha 23 anos e ndo sabia que existiam etinbanoc¢do de suas contribuicdes para a cidade.

(...)" (Relatdrio individual da aluna A.C. referente aabfilho sobre os Imigrantes que formaram Rio Banito
2007).

Ga\eraé Effotos Fam‘\liéé uifnigrantes

Figuras 54 a 56 — Cartazes e fotos das principaiflis imigrantes riobonitenses

Trazer as relacfes cotidianas que construiram dddestoria local tem sido resgate
constante também das relacdes cotidianas estalsdeca sala de aula dentro do processo
ensinagem-aprendizagggrifo meul].

E no resgate das relacbes passadas que se fagepasshpreender as relacbes

estabelecidas no presente e possibilita adminesraglacdes a se entrelacarem no futuro.
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E toda essa relagdo encontra-se presente nas remsasde aula. Quando nao
oportunizamos aos nossos alunos de estabelecemeniod com o seu passado para entender
0 presente e poder interferir o minimo no futurstamos negando a esses individuos um
direito préprio seu: ser cidadao.

E na pratica da sala de aula que lacos se fortalere se esgarcam por falta dos
vinculos ou do (re)conhecimento de si como parteidegrupo. E na sala de aula que o
individuo se (re)conhece como parte de um todo,rngieeé tdo simples como lhe contam.
Entender-se como patrimdnio é abracar a Histédalle (re)conhecer-se nela, é fazer parte

de sua memoria.

“O projeto feito sobre Rio Bonito se tornou de gdanimportancia para todas nos.

Foi uma verdadeira alfabetiza¢@o patrimonial, emeqgaprendemos a valorizar e reconhecer nossos
patrimonios, e repassar com prazer para nossosdstalunos.

Um trabalho que gera conscientizacéo, sendo indis@eel para as geragdes futuras.

Hoje, como professoranda, vejo que trabalhar comm&io em que vivemos é adquirir respeito uns com 0s
outros, é valorizar suas raizes, € aprender a oc@vi

(..

Entéo, posso dizer que tudo que aprendi com o farofei construtivo para minha formacao. Hoje, md@ésque
nunca, tenho ORGULHO de ser cidada riobonitensthdeorgulho de minhas origens, e com certeza faomi

que meus alunos também o tenh@elatério individual da aluna T.L. referente aabtlho sobre os Imigrantes
gue formaram Rio Bonito — 2007)

Figura 57 —raa com reportagem sobre os principais imigrantes
riobonitenses

Ao fecharmos o ano de 2007, percebemos o quardayfatificante para cada um de
nés — professora e alun@s — as experiéncias vadaxie dialogadas em relagdo a pesquisa-
formacdo realizada. As reflexdes surgidas e sugerghra o encaminhamento de novos
trabalhos e novas construcbes possibilitaram @riagéo dos grupos e o conhecimento de
assuntos que se invisibilizam ou, simplesmente, séolados na cultura escolar.
(SACRISTAN, 2000).
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De acordo com Sacristan,

O ensino como atividade desperta em todos nos éme de imagens bastante
comuns, pois esté enraizado na linguagem e naiérper cotidiana e ndo é apenas
objeto dos especialistas ou dos professores/asosTtEinos experiéncia pratica
sobre o mesmo: [...]. As praticas e as palavras gée historia e refletem as
atividades nas quais se forjaram os significadesagjtastam até nés, projetando-se
em nossas acdes e pensamentos, na forma de dadoseéntexperiéncia.
(SACRISTAN, 2000, p. 119)

O que se evidencia é a possibilidade de mudangasimas préaticas a partir de nossas
experiéncias que se constréi pelas acdes e pensmrgure vao (re)significando o ensino.
Dessa forma, caminhamos na didatica, buscandormaf¢do, na memaria e no cotidiano as
bases para compreendermos as diferentes maneif@zedela educacao.

Esses caminhos serdo desdobrados mais adiantessstatdo, buscando visualizar

outras perspectivas da Didatica e da Transversidida formacao de professores.
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CAPITULO Il

2.1 DISCUTINDO A DIDATICA NUMA PERSPECTIVA TRANSDIS CIPLINAR

“A transdisciplinaridade
€ complementar a aproximagao disciplinar:
faz emergir da confrontacdo das disciplinas
dados novos que as articulam entre si;
oferece-nos uma nova visdo da natureza e da reddida
A transdisciplinaridade n&do procura
o dominio sobre as varias disciplinas,
mas a abertura de todas elas
aquilo que as atravessa e as ultrapassa.”
(Carta de Transdisciplinaridade — Artigo 3)

2.1.1 Uma abordagem inter-pluri-transdisciplinar doconhecimento

E visto que a educacdo vive em constantes alt@sxed principalmente no que se
refere as questdes de trato metodoldgico disciptioa diversos campos do conhecimento.
Tais questdes sao percebidas quando surgem teromsadores das formas desse trato:
interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e tsalisciplinaridade, soando como uma esfinge
a ter seu enigma desvendado pelos professores amsalas de aulas: “Decifra-me ou

devoro-te!”.

Figura 58 — O Enigma da Esfinge
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Estes termos buscam propor uma ‘maneira difereacia@ trabalhar com os
conhecimentos, ndo de uma forma estanque, com@art&inica e exclusiva de um
campo ou area, mas buscar as possibilidades mnetésidestes conhecimentos com o
todo contextualizado, concretizado, globalizado.uVaqui acolher os termos
conceituados por Basarab Nicolescu, apresentadd®nBncontro Catalisador do
CETRANS - Escola do Futuro da USP, em abril de 183fue acordam com a Carta
de Transdisciplinaridade adotada no Primeiro Casgre Mundial da
Transdisciplinaridade, no Convento de Arrabidatiryal, em 1994.

A interdisciplinaridade diz respeito a uma &reachodo e retornando com saberes e
instrumentos de outras areas, mas embora elaaggem questdo disciplinar, sua finalidade
permanece inscrita na pesquisa disciplinar. O mesoae com a pluridisciplinaridade, que
parte do estudo de um objeto de uma mesma e Uisicigloha por diferentes disciplinas ao
mesmo tempo, mas que permanece com a sua finalidsdéta na estrutura da pesquisa
disciplinar.

Ja a transdisciplinaridade diz respeito “aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, atraves
das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo
presente’NICOLESCU, 2000), buscando a unidade
do conhecimento e ndo sua compartimentacdo, como

propde a realidade do ensino contemporaneo, sendo

possivel guardar o conhecimento em pequenas
gavetas num arquivo cerebral, constituindo a

especializacéo do saber. Assim, a

transdisciplinaridade se distingue radicalmente da
pluri e interdisciplinaridade em sua finalidade: a
Figura 59 - O conhecimento compreensao do mundo presente se torna impossivel
compartimentado . . . T
de ser inscrita numa pesquisa disciplinar.

Talvez seja esta a maior ousadia de um pensadisaiinar para um professor:
abordar questdes vitais sem ser especialista,gppensar disciplinar é rigido, limitado, nao
permite que vocé veja o todo, mas apenas uma parteonhecimento que estd sendo
estudado, como um especialista daquela area.

A divisdo disciplinar, por sua légica monodisciplirela prépria hiperdisciplinada,
levou a avancos separados e até mesmo opostostuplenente colocam como
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central o problema das relagcbes, do que se pass#@ise passa entre elas.
Descobre-se com acuidade e inquietude que o todl@ ridisoma das partes. Que
uma irracionalidade de conjunto mina na base dasriacionalidades locais e
setoriais. (PINEAU, 2000, p. 37)

A transdisciplinaridade ndo nega as disciplinasuganimenos a disciplina, mas nao se
restringe a elas. A abordagem transdisciplinarestapmultirreferencial e multidimensional.
Um conhecimento sé tem sentido se ligado a sewextmnte conjunto, do contrario paralisa
em significacbes, direcbes e sensacdes fragmentBiaprocura a instrumentalizacédo d@
alun@ através dos conhecimentos necessarios efarswsgdo social através das posturas e
relacionamentos expressados pelo uso da sua Ilderdda autenticidade e da
responsabilidade. Isso € educar.

Acredito que, possamos entdo dizer, que um conleetartransdisciplinar pode ser
considerado um conhecimento hibrido, contextuatiz&tibrido, pois é possivel ‘caminhar’
pelos diversos territérios do saber, mesclandaesdobrando-os e redobrando-os, como um
territério rizomatico, onde a intersecdo de sabéwema um outro novo saber — hibrido.
Contextualizado, pois torna-se um conhecimento ajnitotalizante/totalizado e néo
compartimentado, analisado apenas por suas pardassyela complexidade de seu todo.

Segundo Nicolescu (2001), o modo de pensar 0 conbato transdisciplinar se apoia
em trés pilares que a determinam:

a) os niveis de realidade;

b) a légica do terceiro incluido;

c) acomplexidade.

A) Niveis de RealidadeDevido a compartimentacdo do conhecimento pelo

paradigma da modernidade, tem-se procurado cosaditersos para explicar um
mesmo objeto, desarticulando as partes do todo.vis@o transdisciplinar,
considera-se 0s varios niveis de realidade, asedifes I6gicas existentes, para
construir um conceito multidimensional do objetoinglo as partes ao todo.

B) Logica do Terceiro IncluidoCom a complexidade dos problemas, ndo da mais

para [Jonstru-los através da ldgica aristotélica do ‘sien’do ‘néo’; faz-se
necessario uma terceira logica que venha complamestopostos. Esta € a logica
do Terceiro Termo Incluido que “permite o cruzarnedé diferentes olhares,
construindo-se um sistema coerente e sempre aleoto.isso se diz que a
transdisciplinaridade est4d ‘entre’, ‘através’ e éfal das disciplinas.”
(NICOLESCU, 1999). Na logica do Terceiro Termo indb o tempo é o
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elemento diferenciador, pois ha uma coexisténcgateélonos no mesmo momento
de tempo, promovendo uma conciliagdo dos opostessga contraditorios, mas

que na sua tensdo promovem uma unidade que imdoi além da soma dos

termos. Palavras de Paulo Freemar o igual € amar a si proprio, o desafio esta
em amar o diferentigrifo meu]

C) ComplexidadeA manifestacéo da vida se da na complexidadealagdes! lons-

la seria negar o sujeito, sua existéncia histoAcaisao transdisciplinar dissolve
os discursos homogeneizantes que dissociam a$eslantre Ciéncia e Cultura,
reconhecendo a complexidade intrinseca existesteetecdes dos fendbmenos que
sao estudados separadamente.

Além disso, de acordo com a Carta de Transdiseiptiade, o rigor, a abertura e a
tolerancia sdo caracteristicas fundamentais de atiale e de uma visdo transdisciplinar.
Sem o rigor na argumentacdo ha as possibilidadedisiercées; a abertura leva-nos a
aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do visjwed; e a tolerancia permite-nos
reconhecer o direito as idéias e verdades cordrasanossas. Assim, a transdisciplinaridade
conduzira “a uma atitude aberta com respeito adsesmas religibes e aqueles que os
respeitam em um espirito transdisciplinar. Nadotexisn lugar cultural privilegiado de onde
se possam julgar as outras culturas. O movimemtusdisciplinar € em si transcultural”.
(Carta de Transdisciplinaridade — Artigos 10 e 11)

Levando em consideracdo 0S conceitos apresentadeferentes a
transdisciplinaridade e procurando apresentar outra possibilidade quemmasse — ou
extinguisse — a aparéncia de compartimentacdo staplina de Conhecimentos didatico-
pedagogicos em Ensino Fundamental, que é uma femtaninstrumental que auxilia @
futur@ professor@ no seu exercicio docente, comgesglo a pratica dos outros
conhecimentos na sala de aula, que busquei desenwwh trabalho transdisciplinar atraves
da memoria e historia local. E essa didatica qoeyso mostrar possivel dentro de um curso
de formacéo de professores de nivel médio.

2.1.2 Procurando responder ao enigma da Esfinge ma didatica diferente

Se me perguntassem, quando decidi desenvolverabalhio transdisciplinar dentro
da area de didatica, sinceramente responderia goesaberia como faze-lo. Exatamente
porque nao resolvemaser transdisciplinar, mas a vontade de mudar, de fsemar nos

estimula aer uma atitude transdisciplinar.
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Assim, trabalhar com uma disciplina que em suaearig técnica — a palavdidatica
(didacticg vem da expressao greGeyvn didaxtikn (techné didaktiké), que se pode traduzir
comoarte ou técnica de ensinar instrumental, metddica, ndo parece ser tao didihal,
basta seguir as regras que formam todo o seu corpreitual-tedrico e suas aulas ocorrerao
dentro do esperado. O esperado. Esperar o espéradail, cOmodo, tranqiilo. E o
inesperado? O imprevisivel? O desconhecido? Cotacdéeciplina pode ‘dar conta’ daquilo
gue ndo encontra-se prescrito? Ou, daquilo quéonapresentado como algo ‘anormal’?

Foi essa intranquilidade que me conduziu, aos uwcam trabalho transdisciplinar
com @s alun@s do Curso Normal a partir da memdmiatéria do municipio de Rio Bonito.

Inspirando-me em autores como Walter Benjamin, Blide Certeau, Margareth Park
e Paulo Freire, debrucei-me juntamente com @s aurs@bre as narrativas de memoarias e
historias documentadas do municipio de Rio Bonito.

Com Benjamin (1996 e 2000) segui os caminhos dgsedes das narrativas,
escavando memoérias e buscando-as em bals e egtardeguecidas e empoeiradas, na
tentativa de (re)ligar passado e presente, a ptieflexdo sobre as praticas exercidas pelos
cidadéaos riobonitenses.

Reler o trivial nas préaticas cotidianas e nas difsys maneiras de fazer, como nos
lembra Certeau (2003 e 2002), me permitiu percaberisténcia de taticas e astlucias do
sujeito ordinario que vai (re)inventando o fazemmavimento do cotidiano.

Park (2003 e 2000) e sua experiéncia com a (refegd® da histéria de Jarinu/SP
mostrou-me a possibilidade de (re)ler a historiaRie Bonito através dos olhares desses
sujeitos comuns que caminham diariamente pela niamobonitense.

Freire (1991, 1988 e 2008) me aponta a possibaéid#el transformagéo do sujeito
atraves daesquisa interessaddo respeito aos saberes populares, do riscoaead@cao do
novo com a rejeicdo de qualquer forma de discrigioade reconhecer que o homem é um
ser inacabado, e que para educar € preciso teroprappmento com o outro.

Foi dialogando com esses autores, refletindo sabm@nha préatica através de suas
formulacdes tedricas, relacionandoratica-teoria-pratica [grifo meu], que pude ir
construindo uma didatica diferente dentro das pogkides — e impossibilidades — postas
pelo nosso sistema estadual de ensino, mas quesnfuitos tém produzido nos ultimos
guatro anos, desde quando o inesperado aconte@teluma aula de didatica.

O inesperado! O imprevisivel! O desconhecido! Fwigstar aberta ao inesperado que
me lancei na busca pela resposta do enigma dagedlentro da area da didatica trilhando

caminhos que me levaram para além de sua conf@jumdisciplinar. Decifra-me ou devoro-
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te! S@o idas e vindas continuas, num movimentomdico de descobertas afins onde,
guando pensamos ja termos visto tudo, surgem rasg@mtos, NOvos temas, novos caminhos

a percorrer...

2.1.3 O Inesperado

O inesperado sempre provoca um primeiro momento@sa expressao, corfiéu
nao estou ouvindo istodu“Como € possivel este aluno falar algo como issapatrando-se
neste nivel de formacao!18so é o inesperado dentro de um Curso Normal.

Quando minha aluna apontou sua ‘ignorancia’ soliteos bairros de Rio Bonito,
suscitou em mim varias inquietacdes sobre os psosede formacdo: interrogacbes que
despertaram outras possibilidades de caminhar aétich para (re)construir a partir dos
fragmentos da histéria outros conhecimentos de paisagem que até entdo concebia como
conhecida — a historia de Rio Bonito.

Com a mao na cintura e a boca aberta, numa exprds§8so ndo esta acontecendo
aquil’, tive que recuperar o folego com a indagacéaoy pada a aula e discutir com as alunas
as possibilidades de iniciarmos nossa caminhadausea de formacao fundada nas praticas
de memodria da vida cotidiana, buscando na relac@mana e cotidiano, a base para a
compreensao das diferentes maneiras de se fazsagédu

O inesperado! Esse elemento mobilizador, singujae rompeu com todo um
paradigma tedrico-metodoldgico que até entdo fueddmra minha acdo como professora de
didatica. O pontapé havia sido dado... retornard@ era possivel... pelo menos por mim e
pelo grupo. Iniciamos, assim, a nossa caminhadart& ple um processo de investigacéo-
formacao, através do resgate da memoaria e do @otidcomo bases para compreendermos as
diferentes maneiras de fazer da educacgéo.

2.2 (RE)]MEMORANDO A HISTORIA DE RIOBONITO

A escolha em iniciar a caminhada pela histéria enér@as de Rio Bonito deu-se
devido ao desconhecimento d@s alun@s do Curso Nwohse as regides e a propria
origem do municipio de acordo com 0s registrosaiic

A opcao pelos registros oficiais deve-se a comparadp que até entdo se vem
narrando sobre o nome da cidade e sua verdadegenor Comecemos, portanto, pelas

origens.
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2.2.1 E assim nasceu Rio Bonito
Ao pesquisarem sobre a origem de Rio Bonito — suatituicdo e nome - @s alun@s
puderam, a partir das leituras dos documentosagdictonstituirem a histéria da seguinte

forma:

Antigamente o Brasil era dividido em capitaniaso FBonito fazia parte da
capitanias de Sdo Vicente. Capitanias sdo partéeyide que tinha uma pessoa que
tomava conta. (...) E a capitania era governaddMaotim Afonso de Souza.

Brasil antigamente era de Portugal. O rei de Pattagandou um governador dar
terras para as pessoas que tinham certeza quaimmuma fazenda. Essas terras
se chamavam sesmarias.

Em 1750 mais ou menos, Gregorio Pereira Pinto compma sesmaria la no Rio
do Ouro, onde é o viaduto agora. Tinha muito migéo tinha nada. Ele comprou
de um leildo.

Em Maio de 1751, se fez detentor da sesmaria toitstide sobejos nas Serras do
Sambe e Catimbau.

Em 1755, Gregorio Pereira Pinto fez uma fazenda éemmbaixo do viaduto e
botou 0 nome de Fazenda Madre de Deus. Hoje emadidem mais a fazenda,
mas foi erigida uma capela. Naquela época ndo tinhiaduto.

Em 1760, Gregério Pinto pediu uma autorizacdo ap@para fazer uma capela na
sua fazenda. Mas primeiro ele fez um cemitério.

Em 1762 a Igreja foi inaugurada e em volta delé&gdrasas foram construidas.

Em 1768 o povo chamou a nossa cidade de ParoquisaNgenhora da Conceicéo
de Rio Bonito.

Em 1780 as terras do Rio do Ouro foram vendidasojwom a Igreja. Entéo
resolveram fazer outra Igreja onde é a Igreja Mainje.

Em 1810, chegada do Padre Joaquim Pereira.

Em 1815, o Padre Joaquim comecou a fazer a Igrafa2djue demorou quase 100
anos.

Em 1817, foi a chegada do francés.

Conta a histéria que o “ batismo” da localidade cmme de Rio Bonito se deveu
ao fato dos “Sete Capitdes”, ao se dirigirem a Mafiearam impressionados com
um belo riacho que atravessava regido. Porémf@snacdes sobre o povoamento
de Rio Bonito datam da segunda metade do séculd.XVI

Aos 7 de Maio de 1846 obteve Rio Bonito a sua aimiécla emancipagédo politica,
tornando-se municipio autbnomo, desligado queafiijinistrativamente, das terras
até entdo adjudicadas a S&do Jodo Baptista dedfabor

O progresso apresentado pela freguesia induziurgoyveem 1846, a criar o
municipio de Nossa Senhora da Concei¢do do Rict®osuja emancipagéo deu-se
com o advento da Lei provincial n°. 381, de 7 déeoMiaquele ano, e a instalacdo
em 1° de Outubro, cujas terras foram desmembramamdnicipios de Saquarema
e Capivari (atual Silva Jardim), sendo elevadatégcaia de vila.

A autonomia administrativa e a escolha de Rio Boedmo terminal de um ramal
da Companhia de Ferro Carril Niteroiense fizeramalidade o verdadeiro
entreposto da producdo e do comércio da regido.esendolvimento da vila
motivou sua elevacao a categoria de cidade em 18%6nologia realizada pel@s
alun@s do Curso Normal apds pesquisa)

A reconstrugdo e constatacdo dos fatos acima sendempartir do fragmento abaixo
retirado do livroMonografia de Rio Bonitoeditado em 1946 e escrito pelo Prof. Roberto

Pereira dos Santos, em ocasiao do primeiro cemem@emancipacdo politica do municipio.
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As terras que hoje fazem parte de Rio Bonito eren&poca de seu desbravamento,
habitadas por indios Tamoios e constituiam pategiante da Capitania de Sao
Vicente; alguns buscam origens desse desbravamestprimérdios do séc. XVI,
atribuindo aos expedicionarios deixados por Améxiespucio em 1503 na Praia
de Cabo de Rama, hoje enquadrada no territéricadb® Erio. Consta ainda que os
primeiros proprietarios de terras de Rio Bonitchten sido Paulo da Mota Duque
Estrada a quem foi concebida em 14 de maio de 1nid sesmaria (grandes
pedacos de terra que o governo doava a cidadaagrabPortugueses, vindos da
corte, para colonizarem o interior do Brasil), elfdede Souza Pereira a quem
couberam os “ Campos detrds da Serra Tapacuré& estrios de Caseribl e o
Tangua em 22 de outubro de 1682. H& a possibilidedses dois donatérios de
sesmarias terem tentado colonizar essas terraseemanlonstrui-las. Todavia, 0
que ainda nao sofreu contestagdo foi a noticiaadarem de 1755 as primeiras
penetracbes conhecidas em terras de Rio Bonitoe Bstcolonizadores chegados
por essa época, destacou-se a figura do sargemt@negoério Pinto da Fonseca
que fundou a fazenda nesta localidade pelo noméMdelre de Deus” , em
homenagem a padroeira da capela ai erigida, postente, a expensas do referido
sargento. Cinco anos apés a chegada dos colongmdoipovoacao devia contar
com regular agrupamento demografico, porque a l1&Md de 1760 a sua
pequenina capela era agraciada com o titulo ded@uRouco tempo permaneceu
ela nessa categoria, o que indica a rapidez dpgnidade verificada na povoagao.
Transcorridos apenas 8 anos, apds o reconhecirdensoa capela como Curada,
recebeu a localidade o predicamento de Freguexdiaa $nvocacdo de N2. Sra. da
Conceigdo do Rio do Ouro, por for¢a da provisd@d@lde agosto de 1768.
Passados anos, arruinou-se o prédio da capelinMadee de Deus que servia de
Matriz para a nova Freguesia; foi ela substituidiaqutra maior. Esta nova igreja,
segundo as crdnicas da época, foi construida a légwm da primeira sob a
protecdo de Na. Sr2 da Conceicdo, passando adsiaguser conhecida pelo nome
de N2. Sr2. da Conceicdo de Rio Bonito. A nos guiarpelos relatos de Millet de
Saint Adolphe, curta foi a duracdo desse novo terhjplor ndo ter sido fabricado
com bons materiais” 0 que deu motivo para que rmaigse rapidamente, ensejando
a construcdo do belo templo de hoje cuja constrdgéaniciada em 1816 e
concluida em 1820. Nessa época a Freguesia aseessna fase de notavel
prosperidade fundamentada em florescente agriaylta qual sobressaia de modo
relevante a atividade do elemento negro escravizspids o curto ciclo da cana de
acuUcar, o café cuja cultura em Rio Bonito foi iata em principios do séc. XIX,
empolgou os fazendeiros locais, vindo a constrama was maiores fontes de
riqueza da regido. Em 1846 o governo provinciaipndecendo o progresso e a
prosperidade da Freguesia de N2. Sr2, da Conca&io Bonito, exigiu que fosse
concedida autonomia politico-administrativa erigésa Vila para efeito da Lei nr.
381, de maio deste ano desmembrando o seu tardériSaquarema e Capivari
(atual Silva Jardim). Posteriormente a Deliberagio 30 de maio de 1846,
estabeleceu limites para o novo municipio. A ciagd municipio, datada em 7 de
maio de 1846, veio favorecer ainda mais a econamitocalidade que em 1880
recebeu novo incremento em virtude da inauguraci® de agosto desse ano de
um ramal da Companhia Ferro-Carril Niteroienseg @gnto terminal localizava-se
em Rio Bonito. Desta forma, tornou-se a sede da VMin grande centro de
comércio de seus produtos e fez com que desfrutassm condicdo de estacédo
terminal para onde convergiam os produtos das zonasvizinhas. Sofreu Rio
Bonito um rude golpe em sua estrutura econdmic@secom a libertacdo dos
escravos que mourejavam em suas terras, desomydoiza todo o trabalho
agricola. Agravou-se ainda mais a situacdo comotpgamento até Macaé dos
trilhos da estrada de ferro que a servia, trechagaorado logo apés a abolicdo em
dezembro de 1888. Assim, ndo s6 a lavoura comargiao sofreram forte abalo.
Os habitantes de Rio Bonito conseguiram atravdsssamente o periodo critico
porgue passou a economia municipal nesse periodm®da da Vila elevou-se a
categoria de Cidade para efeito do Decreto Estanua37, de 16 de janeiro de
1890. O nome Rio Bonito provém do ora escassceefiléigua que corta a cidade
cujo aspecto atual ndo causa tanta admira¢éo conpassado, pois era realmente
de uma beleza sem par nas suas cabeceiras, ortéds firateados e rumorejantes
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serpenteavam através da mata espessa, ora fluinélo aberto, ora tragado pelas
fauces sedentas, de um breve canal subterrdneaisanfaas pessoas dizerem
admiradas — Ah! Que Rio Bonito. (SANTOS, 1946)

No entanto, a historia contada nas nossas esaa$asadpor completo dos fatos acima
narrados, dando a sua origem uma imagem romantieacentos — nada infantis — do que de
fato aconteceu.

Contam os mais velhos que uma princesa chamadal Balpassar perto de um rio

de aguas claras e limpidas cheinho de malacaadipe¢asrilhavam ao sol, achando-
o lindo, exclamou: _ Que rio bonito! (CORDEIRO, 198

Ha, ainda, uma outra versado dada pelo proprio Rolberto Pereira dos Santos, em
seu livro, que o nomRio Bonitoteria sido dado pelos Sete Capitdes que, a0 pasgaor
estas terras e tendo visto tao belo rio, batizde-Rio Bonito.

Conta a histéria que o “ batismo” da localidade gaome de Rio Bonito se deveu
ao fato dos “Sete Capitdes”, ao se dirigirem a Mafisaram impressionados com

um belo riacho que atravessava regido. Porémfasnacdes sobre o povoamento
de Rio Bonito datam da segunda metade do sécult X{8ANTOS, 1946)

O fato € que, de todas as versdes acima citadgae asempre foi trabalhada nas
escolas e, até mesmo na prépria formacao dos povéss € a romantica dada por Cordeiro, a
partir das narrativas de memorias dos mais velhasdade.

No entanto, quando a Princesa Isabeluma princesa chamada Isabel.passou por
estas terras, em 1868paragem Rio Bonitocomo aparece em documento datado de 10-03-
1762, ja assim era denominado.

Esta historia acima contada remete-nos a algunfi@xdes sobre como vem sendo
construido o conhecimento dos futuros professaiee local onde, possivelmente, atuardo
como docentes.

A falta de informacé&o, ou melhor dizendo, o ndeadonamento de pesquisas que
possam fundamentar as informacdes a serem traballead sala de aula, tem sido percebida
quando abordamos o0s assuntos pertinentes ao mani€pprimeiro ponto refere-se as
origens do municipio a partir do préprio nome.

Apesar de possuir bibliografias que fornecam infgées historicas sobre as origens
do municipio riobonitense, tal literatura ndo é omporada na formacado inicial dos

professor@s, como abordagem do conhecimento — magnstoria oficial ndo € incorporada
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nem trabalhada como texto relevante no processora@acéo dos futur@s professor@s-, que
desconsidera o resgate da histéria local em suandi@io formativa. A didatica, como
instrumento pratico-tedrico, tradicionalmente n@ma o estudo do patrimbnio, como
instrumento de formacdo d@s futur@s professor@artr pla reconstrucdo da histéria e
memo©ria local.

Lembro-me que, mesmo em minha formacgao, nada bawi@ecido sobre Rio Bonito,
a nao ser pelo o que havia sido ensinado pela nprdfassora de 42 Série primaria — tia
Edna. Como ja relatei, s6 na Faculdade comecail@ecer um pouco mais sobre a historia do
municipio pois a histéria contada na escola temcanhecimento oficial, dando estatuto de
verdade a uma das versdes existentes sobre adisidal. Dai a importancia de resgatar a
historia por outras fontes que ndo sdo hegemoénigasbrando com a tendéncia da
reproducdo de conhecimentos, com o estigma de cioméigto Unico e verdadeiro, que nos
leva a repetir, acreditando que o que nos foi trétido € o Unico saber.

Ao romper com a visao romantica da origem do noe®id Bonito, quebra-se n@s
alun@s do Curso Normal uma certa imagem cultivadanhito em seu espirito, o que lhes
causa um certo estranhamento. Aproveitando estnbamento, direcionamos a pesquisa no
sentido de buscar as a¢des para a escavacao de luistorias e memarias riobonitenses.

Esta escavacgéo inicial ndo foi em sua primeiréimga logica e acessivel. Os grupos
tiveram que ir a baus desconhecidos para busgaiirnsiros sinais, 0s primeiros vestigios de
uma outra historia, de uma outra memoria.

Emborg 0 tema parecesse facil de ser desenvoltndanos grandes dificuldades de ter acesso aosndentos
gg?ﬁgzi casa da cultura, Biblioteca Municipal de Bonito, na Prefeitura de Rio Bonito, no Arquiver@ de

Rio Bonito, Biblioteca Municipal de Niterdi e enenthum desses locais nos deram informacdes congratas
termos acesso aos documentos, na Biblioteca Mwadidp Niterdi, recebemos a informacdo de que talvez
conseguiriamos esses documentos em Botafogo- Rqnvo Geral. Mas néo tivemos condigbes de irmtés a

la. Por isso pesquisamos em livros, InterfBelatorio construido pel@s alun@s do Curso Nonei@rente a
pesquisa realizada)

Esses bals nem sempre estiverem perto ou disppnparia a ampliacdo e
aprofundamento dos conhecimentos empiricos solawr®&&iito. Como falar de um lugar que
nao possui algum documento sobre si mesmo? Coma@mena “origem” sem fatos ou

registros evidentes sobre si?
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As informacdes sobre as origens riobonitenses érasnrse em documentos de época
ndo pertencentes ao arquivo municipal, mas a oafgpsvos que contam a sua histéria. E a
historia contada por outro. Essa € a maior difedéd de trazer para as salas de aula as
diferentes versdes registradas dentro de uma migisidaa, sendo mais que informacdes, sédo
dados histéricos. E a historia das historias.

Como visto acima, @s propri@s alun@s do Curso Nipmaatentativa de resgatar a
historia local, conseguiram mapear as fontes dgistres oficiais da historia local, mas néo
conseguiram acessa-los, o que impediu a conframtalgd dados que possibilitassem a
visibilizagéo de outras versdes da historia ofidi@ando restrit@s a versdo que circula no
cotidiano da sala de aula e das escolas e setaonsticonhecimento ‘oficial’ sobre a cidade.

Apesar de tudo, poder ver o empenho e a admiragsi@ldnos com a (re)descoberta
da historia de Rio Bonito compensou todas as difades vividas por cada um@ de nos
envolvid@s na pesquisa. Cotidianamente, viviamospuoesso de investigacdo-formacao
em que os dados levantados eram apresentadosiddsbatincorporados no acervo coletivo
que estavamos produzindo sobre a histéria e mehogah

Trabalhar com a didatica numa perspectiva diferéategue estamos acostumados,
tem sido desafiador e surpreendente. E como ndzéemm Maia:

Pois bem, cheguei,
quero ficar bem a vontade,
na verdade eu sou assim.

Descobridor dos Sete Mares
navegar eu quero...

Transversalizar a didatica, € sair de seu contéécltado e abrir-se a historia oral, a
histéria da educacao, a analise da historia ofia@resgate da cultura local, buscando outros
registros, rompendo com sua configuragéo disciplexadentrando por outros campos de
conhecimentos. A transversalidade proporcionou @@e alun@s transitassem pela
historiografia e pela historia e cultura local, darsdo produzir novos conhecimentos sobre a
cidade e incorporando a partir da pesquisa ouabsres e instrumentos de investigacdo: a
Internet, as narrativas de memdrias, os registiiomis invisibilizados, as diferentes praticas
culturais, etc.

Caminhar pela historia de Rio Bonito tem sido unvegar constante em aguas

desconhecidas para tod@s nds, embora aparentecogmiecido. E investir numa formagao

® Os arquivos existentes que contam a histéria daafgdio e emancipacéo de Rio Bonito encontram-seauem
maioria, na Biblioteca Municipal de Niter6i e nag@idiocese de Niterdi, e arquivos pessoais de famil
riobonitenses.
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de professor@s das séries iniciais do Ensino Fuentainque possibilite outras praticas a
partir de experiéncias que @s potencializem anfrejitar outras praticas que possibilitem as
criancas se apropriarem de saberes que tambénitwemst historia da cidade: uma historia
composta de histérias que circulam na vida cotalian

Ao verificar a possibilidade de trés versfes refi® a origem do nome de Rio
Bonito, pensamos quantas outras versfes da higsiGda podem ser encontradas. E, quando
isso ocorre, como @s professor@s que ndo conheuoeatlam que conhecem tendem a
reproduzir a versao oficial.

E neste ponto que procuro articular o ensino datida com o estranhamento da
memoria apagada pela versao oficial, procurandoperar a historia pelo oral, pelos
depoimentos, fortalecendo sentimentos de pertemtosgeestreitando as relagdes de vinculos
dos sujeitos, aproximando o longinquo ao préximo.

O trabalho da memodria, partindo de uma abordagansdisciplinar, que ao longo da
pesquisa vai se diluindo e abrindo-se a uma aberdamansversal, vai possibilitando o
atravessamento das areas de conhecimento da di@atia historia da educacéo, diluindo
fronteiras, pelo deslocamento e pelo didlogo dersabh no movimento de tessitura de uma
rede de saberes em que os fios da didatica, dariaista educacdo, da historiografia, da
histéria oral, etc que se entrelagcam ao trabalm aamemoéria e ao processo de formacao

inicial de professor@s.

2.2.2 Nomeando terras
Uma outra constatacédo relacionada a histéria deBRito deu-se com relacdo a
nomeacao das terras até a sua emancipacao. Ageedédague Rio Bonito fora uma cidade
gue ja nascera com tal nome e ja cidade.
Pelos forais de 06 de outubro de 1534 recebia Ma#fonso de Sousa a Capitania

de Sao Vicente, e com ela todas as terras quearant formam o Municipio de
Rio Bonito. (...) (SANTOS, 1946)

Ao pesquisar sobre Rio Bonito, foi possivel percejoe o seu crescimento ocorreu de
acordo com as nomeacoes das terras e que estaggimmestavam relacionadas aos prédios
publicos que foram se constituindo no espaco géogmobonitense. As seguintes sesmarias

constituiram as terras e divisas riobonitenses:
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Ja em 1567, isto é, cerca de 2 anos apés a édiniee os franceses concedia Mem
de Sa, entdo Governador Geral, uma vasta Sesncana,cerca de 523kmz?, a
Miguel de Moura, escrivdo da Fazenda Real.

‘Pelo que hey por bem conceder-lhe a dita dataedeas, com 9.000 bracas de
testada e 12.000 bracas de Sertdo, ficando em wmi@idata ora doada o rio
Macacu.(...)’

Em 1749: — Sesmaria de Jodo Freire de Azevedo r¢muti

‘Faco saber (...) que attendendo a me apresentamahpeticido o Capitdo Jodo
Freire de Azevedo Coutinho, morador de Topocorajrda data de terras de legon
em quadra, nos certons Gerais do rio Bacaxa, do a€ége do Secco, que
manavam das vertentes do Catimbad, fazendo testadaa data de Pedro Freire
Ribeiro. Hey por bem conceder-lhe de Sesmaria(...)’

Por esta mesma época e com dizeres semelhantelsiaré@mbém uma Sesmaria,
nos Sertbes gerais da Serra do Saml# cidaddo José Pereira Rebello, cujas
terras foram mais tarde penhoradas e arrematad&regorio Pereira Pinto.

Em 1751: — Sesmaria de Paula da Matta Duque Estrada

‘(...)por ndo possuir terras, pertende cultivar hgertdo nas visinhancas da Serra
do Sambé e Catimbad, onde tinha noticias de hdgena sobejos, entre as datas
dos moradores de Saquarema e Tapocora (...)’

Em 1755: - Sesmaria de Manoel Antunes Ferreira

‘(...) morador nos Sertdes Gerais da Serra do Sambéparte do nascente, fez
peticdo de huns pantanos alagadi¢os, vagos e sesepie pessoa alguma por ndo
serem ainda doados; queria que se Ihe concedegs8gmmaria huma legoas de
terra na dita paragem (...)’

Em 1796: - Sesmaria de Joaquim José da Fonseca

‘Hey por bem conceder a Joaquim José da Fonsecaaduoo em Rio Bonito,
Freguezia de Nossa Senhora da Madre de Deus, hwate ak terras no dito
Sertéo.’

Em 1800: - Sesmaria de Alexandre Rodrigues

‘Sesmaria adiante da dos Sardinhas, em Bracanamglkezia de N. S. da
Conceicdo do Rio Bonito, termo da Villa de SantdoAio de Sa, cujas terras,
ocultas e devolutas partem com a Sesmaria dos &itwdinhas e fazem testada
pelo cimo, passando a sesmaria de José Lopes Bspert

Em 1802: - Sesmaria de Fernando Peixoto de Carvalho

‘Sesmaria com mil bragas de terras, de sobejos ld&a® na Freguezia de Nossa
Senhora da Conceigéo do Rio Bonito, Villa de S@mtonio de S4, fazendo fundos
com a Sesmaria dos Sardinhas e partindo em bairoac&esmaria pedida (...).’
Em 1803: - Sesmaria de Thomaz Car Ribeiro de Busiten

‘Sesmaria com 2 legoas de terras em quadra, prianigio onde acabam as terras
chamadas de Posse, pertencentes ao Capitao JoatnBole outros, na Villa de
Santo Antonio de S4.’

Em 1805: - Sesmaria de Bento de Souza Avilla

‘Sesmaria no Rio Seco, ao pé da serra do Amar eépumm meia légoa de
testada e meia de Sertdo, partindo com a Sesmarisé Lopes Esperto.’

Para entendermos toda esta constituicdo, fez-sss@io conhecermos o significado
da palavrasesmaria De acordo com o Mini Dicionario Aurélio (198&esmariasignifica
lote de terra inculta que os reis de Portugal cedipara cultivo[grifo meul]

Assim, a concessdo de terras que formavam o fuemitorio riobonitense foi
ocorrendo sem muitas ‘disputas corporais’, mas tiafdro da ‘legalidade vigente’ da época.
Por serem doacdes, as sesmarias eram disputadasnmatampo politico do que no
enfrentamento corporal. A terra era objeto de deseaje privacidade, embora fosse local de

trabalho do povo; povo este que participava apeniaiso seu suor e seu labor.
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Comecamos, entdo, a compreender a formagdo do messoipio que, outrora, nunca
nos fora informado. Era como se houvesse um vée sohistdria de Rio Bonito, e este fosse
gradativamente sendo desvelado por nés. O que patesia um conto infantil comecgou
apresentar-se como um corpo complexo, dotado dewgsis proprias, antes desconhecidas.

Dessa forma, continuamos a nossa caminhada sobréeress riobonitenses,
procurando entender o que fazia com que simpleasteloadas a pessoas ilustres da época
transformassem em terras municipais.

Nossas descobertas continuavam: de Sesmaria adorpdato da época, a pequena
comunidade que surgia ao entorno da Capela Madieeds, em terras do sargento-mor
Gregorio Pereira Pinto, antes pertencentes a Jodioe Fde Azevedo Coutinho, crescia
tornando-se Freguezia Nossa Senhora da Conceigdimd@onito, por sua capela ser elevada
a categoria de Curato.

Um novo termo surge neste trajefoeguezia Novo em seu significado que, aqui,
refere-se dovoacdo, sob o aspecto eclesiastigmifo meu]. Fomos entdo descobrindo que, a
elevacdo da categoria de sesmaria para Freguedas#ea elevacdo da Capela para Curato.
Ou seja, a categorizacao das terras dava-se asgipconstrucdes existentes nelas.

Essa elevagdo deu-se entre 18/04/1760, quandoedaQdpdre de Deus foi elevada a
Curato, e 27/08/1768, quando do predicamento dguEma Nossa Senhora da Conceicdo do
Rio Bonito.

De Freguezia fomos elevados a Vila de Nossa Ser@of@oncei¢cdo do Rio Bonito,
pela Lei Provincial no. 381, de 07 de maio de 18M6.entanto, para que a categoria de Vila
fosse instalada, fazia-se necessario a construgdondedificio para a Camara Municipal e
outro para a Cadeia.

Interessante a relacdo dos prédios publicos corategarizacdo dos territérios. E
principalmente, se nos tempos atuais olharmos haai,a relacdo entre Camara Municipal e
Cadeia? Para nos foi muito engracado... e curigstavamos, porém, a um passo da
categorizacdo d€idade que veio em 16/01/1890, pelo Decreto Estadual3io. J& nesta
época, em Rio Bonito havia sido criada uma Comét8a4) e a instalacdo dos primeiros
trilhos da Companhia Ferrocarril Niteroiense (1880)

Tais dados néo sao informados aos riobonitenseslqueastes, nos bancos escolares,

estudam sobre Municipio. As informacfes sobre Mpit¢cque muitas vezes séo repassadas,

® De acordo com o Minidicionario Aurélio, 1988.
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sdo as que se encontram em livros didaticos essolarontos’, sem alguma conectividade
com as realidades municipais vividas.

Um exemplo disso: neste ano, durante uma aulaatbugiio textual com alun@s do
4° ano Normal, quando trabalhdvamos com a constrdgéartigos a partir de manchetes de
jornais, um grupo indagou-me se Rio Bonito tinhadedra e qual era o simbolo existente
nela. Que professoras serdo essas meninas, quanthem Ultimo ano de um curso de
formacdo de professores sem conhecer os simbolusipais?

E aqui uma outra questdo: é papel da didatica spomeabilizar por tais
informagdes/formagdes ou toda a escola deveriangnacese envolvida na formagéo destes
individuos enquanto cidaddos? O que tem a didaioczger com simbolos municipais,
municipalidades, historia, memdéria?

Para nds, a compreensao da histéria de nossasoafi@ves da sua (re)construcao
espacgotemporalobservando uma cronologia, mas também aspectodaderes cotidianos
gue iam se construindo e (re)construindo de acoodo as necessidades locais, mostram-nos
as possibilidades diversas de uma proposta mefidaldinadmica e possivel em nossas salas
de aulas, dando a didatica um outro olhar — unr ethasversal.

A transversalidade tece conhecimentos dos maisad@sj que possibilitem a
potencializagdo dos processos criativos e a rediga@arater reprodutivo na formagéao inicial
dos professor@s. Ao trazer a histéria local, acdrua origem da cidade e dos diferentes
bairros e dos simbolos municipais para a sala e estamos tedrica e metodologicamente
ressignificando a didatica.

Ao trabalhar com a memoria na formacéo d@s prof@saestou trabalhando com o

elemento mais humano do ser: a sua histéria.

2.2.3 Que bairro é esse, professora? A questdo dtersciamento da origem de alguns
bairros

Toda a pesquisa realizada, todo o trabalho deseduplocorreu devido a uma
simples pergunta’ Que bairro € esse, professora? Ele existe em Bonito?” Ao
desconhecer a existéncia de outros bairros em Bnitd3 sem ser o Centro, Praca Cruzeiro,
Boa Esperanca e Basilio — que s&o distritos — lpagsos mais periféricos e proximos ao
Centro, levou-nos a questionar sobre os bairrocgopdem o territorio riobonitense.

Escavar as terras riobonitenses nos levou a esoavlaairros que as constituem. E

assim, de bairro em bairro, fomos buscar suasmgigesuas historias...
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Basilio’

Basilio ontem e hoje

Apo6s algumas pesquisas descobrimos que a formaga@listtito de Basilio veio através de

véarias familias que aqui chegaram.

Podemos destacar a familia Cardoso que chegaranil@d2 e sdo até hoje moradores
proprietarios da Pousada Sitio Relicérios.

Dona Dukilio e seu Francisco Pereira Cardoso tivera? filhos.

A fazenda tinha muitos budfalos, mais tarde muddipo® de gado para nelore. Também

iniciou mais tarde a fabricacéo da cachaca Bracané era feita artesanalmente, era muito
vendida e famosa. O fuba, a farinha, café e fejjditivado na fazenda era para uso proprio.

A luz ja existia, pois havia gerador que até h@mser usado.

A estrada foi feita a brago pelos escravos que @aw fazenda. Na Pousada ainda
encontravamos muitas coisas antigas.

A escola tem o nome de Renato Cardoso em homerzagilimo do Senhor Francisco.

Um ponto turistico perto da fazenda € o Salto D&agonde na época de verdo atrai muitas
pessoas de varios lugares.

Antes de ser preservada por alguns moradores ofnistas utilizavam para sessodes
religiosas e tornavam o lugar muito perigoso pelgsandes quantidades de vidros

quebrados.

Ja no centro de Basilio ha um pequeno comércims;as igreja catdlica que foi construida

pelos escravos que dizem que foi a 1° da Regidio é2um pequeno posto de saude.

Outro cemitério também foi inaugurado para atendepopulacdo de Rio Bonito e outros.

Algumas induastrias em destaque: a REDIREX, Faldepiscina, esquadrilhas, ceramicas e
artesanatos.

Lagoa Verdeecebeu este nome porque tinha muitas lagoasdevesste lugar e pastos com
animais.

A Plantacado de Laranjacabou-se.

Assim com o crescimento da populacao cresce tarodsgirro.

Basilio Antigamente

A estrada era de chao, nao tinha luz. Existiam asufazendas. A maioria pertencia ao
Senhor Basilio.

Nesta regido existiam muitos indios. Eles eramm@dos de Tamoios.

Francisco Marinho Machado era conhecido pela autor® de Basilio, e em sua capela
ainda hoje (1946), esta em condicfes relativambags, realiza-se anualmente no dia 26 do
més de julho a ja tradicional e concorridissimadedo Basilio.

Foi no ano de 1880 que chegaram a Rio Bonito om@ros trilhos da estrada de Ferro
Leopoldina, trazidos do entroncamento de Porto@asas, no ramal friburguense.

Na ocasido foram constituidas das estacdes no ripimjca saber, a de Rio dos indios,
distante cerca de 6 KM para Oeste, e a de Rio Bpoiinstruida no mesmo ponto em que
hoje se encontra, em terrenos doados pelo progedigoQuinca Silveira.Foram também
construidas das plataformas de embarque e desembaue receberam os nomes das
pessoas gradas dos respectivos lugares: “Parada Mourdo” e “Parada Ana César”.

Ja nessa época circulava em Rio Bonito uma pegastiada de ferro, denominada “Carril
Fluminense”, que tinha seus pontos extremos nadabehamado “Morro do Hospital’, em
frente a atual estacédo da Leopoldina, e na Cidaded\no lugar denominado “Posses”. Era

" Os bairros aqui apresentados referem-se aos pasgsipel@s alun@s junto as comunidades relaciorad
aos registros encontrados em livros sobre Rio Bonit
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de tracdo a vapor e tinha por empresario um Seheireles. A falta de horario, a lentidao
do comboio, os descarrilamentos frequentes, o rddaesfolgente da maquina, o passo
lardo e arrastado da composicao e, sobretudo airiggasmante daquela maquinaria velha
e jA desajeitada, provocavam natural reacdo do pque, brandindo a arma ferina de
apo6do, logo alcunhou de “Pata-Choca” aquele prinmegnsaio de viacao urbana.

Capela de Sant’Ana do Basilio

Fundada por Francisco Marinho Machadtgi construida por escravos no século XVIII, é
toda feita de pedras e ja existe aproximadament&8@banos, levantada com Provisdo de 09
de novembro de 1782 e béngcdo em 1° de janeiro 86, 1ab lado havia uma senzala
comandada pelo capitdo Basilio. Considerada um ummanto da arquitetura nacional,
exemplar da fase final do estilo barroco brasileitombada em 13 de marco de 1970 pelo
IPHAN. Localizada no Basilio, localidade que testeenome devido a Francisco Marinho,
mais conhecido pelo apelido, Basilio.

Com a pesquisa, @s alun@s puderam constataargigamente sé existia aqui, o
bairro Basilio, onde se concentrava grande partgpdeoado.
O comeércio nessa época era constituido de barraeamgenho de farinha, botiques,
alambique, ceramicas. Com o passar dos anos a ddeum de Basilio foi crescendo e
surgindo assim, outras localidades dentro do baBeasilio.

. Parque Indiano

. Parque das Acacias

. Lagoa Verde

. S&o Joao de Bragana
Bracana

Lenda da origem do nome:

Havia dois fazendeiros disputando a divisa de ®rnsendo que um resolveu medir essas
terras a bragos e falou para o outro:

Minhas terras tém tantos bracos.

E o outro respondeu:

___ Entédo séo bracos de Ana.

Dai surgiu 0 nome Bracana.

Bracanj significa: povoado na margem direita do rio Ca#se em Rio Bonito. E também
uma serra que serve de limite entre este muniemale Itaborai.

Para essa pesquisa, foi recorrida a varios Tupdgdls inclusive o general Rondon e nao
conseguiu traduzir este nome.

No lugar denominado Bracand apresenta o rio Calsgeo “Salto Grande de Bracana”,
com 30 metros de altura e um volume de agua caloulam periodo estival, em 800 litros
por segundo, sendo assim capaz de fornecer trabatinoximado de 420 C.V. O vocébulo
Bracana parece derivado de boi, continuamente sessata cana. Talvez haja no termo
uma iluséo ao ruido da cascata.

No bairro existiam muitos moradores e devido aguliflades eles mudaram-se em busca de
vida melhor, o que fez com que o bairro ficasse poutos moradores.

No bairro ndo existiam estradas, eram trilhas oadgessoas andavam de cavalo ou a pé.
As mercadorias eram transportadas em lombos deasipara varios lugares.
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As casas eram feitas de pau a pique, bambu, aifitado de sapo e chdo de barro batido.
Atualmente as casas sdo construidas com tijol@aar cimento.

Devido a grande plantacdo de cana-de-acUcar foistmrido pelos escravos (méo de obra
muito utilizado) na localidade um engenho de caahac¢

Parte de uma maquina fabricada na Alemanha em 1&7@ se fabricava cachaca.

A cana de acUcar que era plantada no bairro erang@ortada em lombos de animais para o
engenho onde era produzida a cachaca e vendida gigessos lugares.

Com a utilizagdo do engenho fabrica-se também fildarinha de mandioca, existiam-se
muitas plantacdes de bananas, que mais tarde arrada@naram-se pasto.

As bananas sao trazidas para o barracao e sdo levadra as fabricas e transformadas em
doces.

O artesanato era muito utilizado, as pessoas fapanelas de barro, cestas, jaca e esteira.

Ruinas da Capela de Nossa Senhora da Conceicédordedha

Situada na Pousada Relicario em Bracand do seuiantéemos a descricdo de Dona
Brisdalina Cardoso, que tanto participou da vidaigmsa daquela localidade. A nave
principal era composta de batistério e coro estratlo na madeira que ficava a imagem de
Nossa Senhora da Conceicdo de ladeada por outrageéms menores, uma de S&o Jodo
Batista e outra de Santa Barbara. Dum lado da nfe@va a sacristia; do outro lado, a
torre com sino de bronze onde se |é: Fundido eng&r&ortugal especialmente para Nossa
Senhora da Conceicdo de Bragand de Cima — 1826je,Hon Ruinas, conservada, no
entanto a torre e o sino.
A descricdo da &rea da Capela de N. S. da
Conceicdo de Bracand consta na escritura de
compra e venda da Fazenda N. S. da Conceicao
de Bracand, que o Sr. Francisco Dias de
Oliveira faz ao Sr. Joaquim Antonio Cardoso em
06/03/1879.
Do seu interior temos a descricdo de Dona
Brisdalina Cardoso, que tanto participou
naquela localidade. A nave principal era
composta de batistério e coro estruturado na
madeira que ficava logo acima da porta
principal. Em seu altar — mor, entelhado na
madeira, ao centro ficava a imagem de S. Joao
Batista e outra de Santa Barbara.
Dum lado da nave ficava a sacristia, com
comoda de gavetdes e um oratério acima, do
outro, a torre com sino de bronze, ainda no local
das ruinas, onde podemos ler: Fundido em
T e e Braga, Portugal especialmente para N. Senhora
Figura 60 - Ruinas da Igreja de Nossa da Conceicdo de Bracand de Cima-1826.

Senhoéa da Conceicdo e Sdo Jodo Decoravam, ainda, 0 seu interior casticais e

aptista em Bracan: . .
crucifixos entalhados na madeira.

As aguas das cachoeiras eram limpas e cheias degeor causa do desmatamento. Uma
das belezas historicas é a Igreja Nossa Senhor&adaceicdo de Bracand que até hoje
conserva originalidade em sua estrutura. Na me&ra celebrada missa, casamentos,
batizados, rezava-se ladainhas e faziam-se festas.
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Havia pontos de oracdes e mais tarde um fazendsideu um terreno para construir uma
Igreja Evangélica.

Na fazenda Nossa Senhora da Concei¢cdo havia unest;mgue mais tarde tornou-se uma
pousada. Perto da sede da fazenda, havia umadeilaasas onde ficava o empregado de
confianca.

Com o grande volume de agua da sua fazenda o fazermbnstruiu um gerador movido a
agua para gerar energia elétrica.

Os filhos dos patrdes ensinavam as pessoas adscrever utilizando a Igreja.

Com a necessidade de acesso a localidade foi aloetamaquinas a estrada que € a mesma
até hoje.

Foi construida uma escola estadual para atendesrésicas da comunidade.

Por falta de conservacdo a mesma foi destruida.

Bairro Marajo

Pessoas que ajudaram a contar a histéria do bairro.

A nossa pesquisa s6 pode ser concluida com a insguda que tivemos dos moradores do
bairro. Deixamos registrados o quanto ficamoszksdie gratos!

Graca aos moradores mais antigos pode resgatarséoha do bairro e gostariamos de
exalta-los neste momento.

Francisco, Nazaré, Lourival, Carlinda, Zefa.

Gostariamos de ressaltar que o cantor e compogiadrezinho, compés um funk muito
bonito falando do bairro Maraj6o e dos amigos quiecahquistou e a todos os moradores que
nos ajudaram nas pesquisas e entrevistas mobilz#odhs as familias.

Olaria

Ha muito tempo atras, num passado muito distantsgioo Marajoé era sé um casto campo
verde cercado de montanhas, com um ar puro... asatiuvosos aparecia aquele cheirinho
de descoberto,a ser visitado.

Mas logo depois foram chegando os primeiros hab#mrdaquele paradisiaco lugar,foi
sendo implantado ali uma Olaria, onde se faziads]Hijolos...

A Olaria se chamava Marajo. Na época era localizatidas da Escola Municipal Candido
Soares, e onde hoje é a escola, era 0 imenso paf® amassava o barro para fazer telhas e
tijolos.

O nome da rua...

O nome da rua é rua das Olarias do bairro Maraj6é Bamenagem a Olaria Marajo. Nesta
época ndo havia energia elétrica, as pessoas usawaitdo o lampido. E aos poucos foram
aparecendo outras pessoas para morar ali. O camipbioonde as pessoas passavam era
muito estreito s6 dava para passar a pé€, ou de tatab ou de cavalos. Antigamente essa
rua se chamava Rio Seco porque o rio que cortailmdogem de Rio Seco.

Rio Seco

Alipio Cardoso morador de Rio Seco nao soube redgrosobre a origem.
Cultivava-se laranja, aipim e guando.
Os rios que cortavam Rio Seco séo: Rio da MataCagado e rio Tangua.
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Também havia escravos no Engenho de Cana e faeimhRio Seco.

A Princesa Isabel e D. Pedro Il saiu de Saquarerpassou por Rio Seco.

Ainda existe o armazém mais antigo provavelmenteleémda de 1700. Sofreu algumas
modificagdes nas estruturas. , que fica no ced&®io Seco.

Estas pedras sao ruinas, desde a época da escmavii&egundo o dono deste bar, morador
antigo, diz que a Princesa Isabel e 0 Conde D’Eldspal por essa rua

Boa Esperanca

“Assim € que o municipio de Rio Bonito teve padesdu territorio formado por terras que
pertenciam aos sertdes de Cabo Frio. Alguns higttmies afirmam que na estada de
Ameérico Vespucio, ai no Arraial do Cabo, em 15@4iatsido empreendida uma incurséo
terra adentro”, a primeira efetuada em terras biagias, tendo esses incursionistas antigo
as margens do Bacaxa na regido de Rio Bonito. Quitistoriadores, ndo menos noraveis,
afirmam que os Sete Capitdes, partindo a pé derdliam direcdo a Araruama de onde
rumaram para Cabo Frio e dai por mar para Maca&etam suas atencfes despertadas
pelas 4guas de um riacho que reluzia & luz do spbeisso o teriam denominado de
“Bonito”.

Gabriel Prevot, nos tempos imperiais, se desta@(Carte para Saguarema, contratado que
foi pelo pai de Alberto de Oliveira, o Principe dBeetas Brasileiros, para lecionar & sua
numerosa prole. Dai mudou-se para Boa Esperangage doi professor da tradicional
familia Portela e também do menino Bernardino, umlatmho esperto, que o cenario
literario brasileiro iria mais tarde conhecer comB. Lopes, o autor dos inesqueciveis
“Cromos”, o Bardo de Saquarema, nasceu em Rio Bonit

Boa Esperanca, nos primordios da Republica, pasaopertencer a Araruama, sendo
posteriormente elevada & categoria de Municipiotappouco tempo depois retornar a
condicéo de Distrito de Rio Bonito.

Como vé, meu caro Claudio esta regido vem se egarto e se irmanando com o passar
dos tempos, tenho integragéo e o incentivador dg@sso regional.

Rogando a Deus, uma longa vida para o seu jornathel e eu enviamos a vocé nossas
congratulacdes e nosso abrago amigo e afetuoso.

Igreja de Nossa Senhora da

Conceicdo de Boa Esperanca

A Matriz Nossa Senhora da Conceicédo de
Rio Bonito foi erguida numa elevacgao,
situada as margens da Estrada Geral que
ligava o Porto das Caixas & Cabo Frio.
E as atuais ruas Getulio Vargas e XV de

emn Boa Esperanca Novembro, que vocé tdo bem conhece,
Figura 61 - Igreja de Nossa Senhora da Concelgao emnada mais sdo que pequenos trechos
Boa Esperanca deste antigo Caminho Colonial.

Obra iniciada em 21 de agosto de 1859 e concluidal® de agosto de 1872. Erguida pelo
trabalho escravo. Construida por emprego e doad@omateriais feita por Alexandre
Pereira dos Santos cujos restos mortais encontrarams sua nave. No cemitério atras da
igreja repousam os restos mortais da Familia Partel
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A casa que hospedou a princesa

Vocé sabia que a casa em estilo colonial existéatmargens da rodovia RJ-124 a caminho
da Regidao dos Lagos, em frente & Igreja de Nosshd®a de Boa Esperanca, na localidade
de mesmo nome, abrigou a Princesa Isabel e o seiwdoma Conde D’Eu, quando eles

estiveram em Rio Bonito, em 12 de julho de 1868.

O conde D’Eu e a Princesa D. Isabel vieram a pasgsegundo relata José Pereira de
Mendonca em seu diario, o que se |é na MonogradidRtb Bonito) na Freguesia de Boa
Esperanca em 12 de julho e 1868. O poeta B. Lqpaado adulto, lembra o fato, quando
dele se recorda em uma de suas poesias ao citar Asxandre, um bom velhinho rico que
hospedara a Princesa”. A casa, térrea, simples, xénglo do primitivismo de nossa

sociedade colonial: “abundancia de mao de obra deteada pela existéncia do trabalho

escrava, mas auséncia de aperfeicoamentos. A tesasifuada na Praga B. Lopes, Boa
Esperanca e ndo € aberta para visitacéo interna”.

A casa térrea, simples, é exemplo do primitiviseomaksa sociedade colonial: “abundancia
de méo de obra determinada pela existéncia de th@baescrava, mas auséncia de
aperfeicoamentos”.

Figura 62 - Casa na qual ficaram hospedados a Priasa Isabel e 0 Conde D'Eu em Boa
Esperanca

Catimbau Pequeno

Catimbau: cachimbo grande

Tem esse nome por causa de uma tribo de indio de@atimbau. Ha ainda a fabrica
Imbiara de suco de maracuja que existe provavelenéat 30 anos.Cultivava-se o aipim,
laranja e banana.

Jacuba

Povoado e morro, na margem direita do rio Piabankay Petropolis. Rio na margem
esquerda do Rio Vermelho, em Rio Bonito. Lugaregstacdo da Rede mineira de Viacao,
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em Marque de Valenca. E uma espécie de alimento feito de farinha de mandioca, que se
deita em agua fria.

Jacuba... sua histéria, sua gente

Por volta de 1910, morava nas terras, hoje cham#deldacuba, o senhor José Jacubano. Ele
foi nascido e criado nessas terras.

N&o temos conhecimento sobre a histdria de vidseds pais, sabemos apenas que o senhor
José Jacubano nasceu, cresceu e morreu em Jacuba.

Ele era um homem que gostava muito de beber “jdtubraa bebida feito com a mistura de
café, acucar e farinha de mandioca. Era dono dasquodas as terras, e suas terras foram
batizadas de Jacuba, devido seu gosto pela bebida.

Lavras

A denominacéo comprava a presenca de explorad@esitb que estiveram por aqui assim
como a denominagcdo Rio do Ouro. Na Serra do Mdwel em Lavras ha uma furna
chamada “Buraco do Ouro”. Originéria de escavacdess tempos coloniais para extracao
de ouro. Segundo Oscar Nunes em entrevista ao Udendio Bonito em 19/05/1957.

Praca Cruzeiro

Histéria de Praca Cruzeiro

Desde 1920 41940 a Praca Cruzeiro era uma floréetda e rica. Tinham alguns animais
ferozes como: onga, capivara, porco-espinho, lgnteeca, etc.

O tem que passava por aqui percorria toda florgsea transportar suas mercadorias para
bem longe.

Os morros da Praca Cruzeiro que nés vemos hojeut@ndesmatamento em geral, e por isso
0S animais estao se acabando aos poucos.

De inicio habitava aqui o Coronel Souza Lima e d&aanira, com a chegada da Familia
Aguiar melhorou o comércio com as casas de varamg@sabrigavam 0s comerciantes de
peixes, que aqui faziam suas paradas com a burtpdatransportava o produto entre o
Cabo Frio e Porto das Caixas.

Logo com a chamada do primeiro 6nibus a Rio Bopdssou a chamar-se ponto Filhinho
Aguiar. Com a venda dos marques comprando estesstaniciou-se o loteamento com o
nome de Praca Cruzeiro, que mais tarde passou ardemar.

E naquela época a Praca Cruzeira tinha o nome deydalos Boiadeiros e mais tarde
passou a ser chamada de Vila Cruzeiro e hoje émo$a Praca Cruzeiro que todos
conhecem.

Por que recebeu o nome de Largo dos Boiadeirosguonaquela época as pessoas faziam
boatos de tudo o que estava acontecendo no baiong era um bairro pequeno todos
sabiam.
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Serra do Sambé

Sambe ou Caimb
Significado: alcantil, cume elevado.Segundo Pedrgedes.Alcanforado em: “O Tupi na

Geografia fluminense. Niterdi, 1950. Significadscarpado”.

Figura 63 — Vista de frente da Serra do Sambé em &Bonito

Parque da Caixa D’agua

Localizado em ponto privilegiado da Serra do Samb&arque da Caixa D’Agua é o
principal ponto turistico de Rio Bonito.

Nova Cidade

Em 1846 foi fundadas com emocao com poucos caso#@ verde e pequena populagao.
Com o tempo foi crescendo este fruto da unido, tenj@os belas casas, farméacias e até

mansao.
Ja podemos falar com orgulho que Rio Bonito é nubim.
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O Bambu

O Bambu fica antes de Nova Cidade

Para ele passa todos que querem chegar & Nova €idad

Também se chega a Boa Esperanca e Prainha

Ele tem esse nome por causa de uma plantacéo deubaxistente no lugar.Hoje tem menos
do que antigamente.

Mata

Possui esse nome porque na época foi doado pargpessna que tinha o sobrenome Mata.
Na Mata Lavra um tronco e uma for¢ca que pertenaa @scravos. Havia uma fazenda que
pertencia a Leino Carvalho.

Naquela época, quase todo proprietario tinha umsacde farinha.

Cultivava-se café, lavoura branca: feijdo, banarapim.Tinha também uma fabrica de
rapadura (engenhoca).

Figura 65 — Engenho de farinha de mandioca

Na pesquisa realizada pel@s alun@s, nem todosiwesbforam contemplados por
falta de elementos sobre sua origem, ou melhoistarta de alguns bairros encontram-se
silenciados. Temos os bairros da Bela Vista, Riomého, Cidade Nova, Rio dos indios,
Parque Indiano, Green Valley, Bosque Clube, CotiaaPrimavera, entre outros, cujas
histérias encontram-se perdidas — ou esquecidaszta

Ao levantarmos tal questdo, percebemos que algamso® ndo possuem suas

historias escritas, registradas, mas contadas pmaduores, a partir de algum ponto material —
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bem de ‘pedra e cal'. E o caso de Rio do Ouro, pajte de sua historia fora contada por uma

moradora antiga:

Rio do Ouro

Entrevista com Cirene Maria da Conceicéo

Quanto tempo mora no Rio do Ouro?
Nascida e criada aqui, ha 50 anos.

Como era o Rio do Ouro antigamente?

Sou da época em que o primeiro colégio era na datida Jacuba e cujo nome era Escola
Reunidas do Rio do Ouro, mais tarde, veio paraqed atual pragca, mas com o nome de
Colégio Rio do Ouro, agora neste local ha casasrmmaaéns mais adiante num terreno
proximo foi doado um espaco pelo senhor Quincasv&ho para construcdo do atual
colégio que foi construido com o nome de Grupo lasdsaria Lydia Coutinho.

Como foi o crescimento da populacao?

De quando pequena, aqui havia pouquissimos hakgaminha mae era porteira, por sinal
muito conhecida, na época até os meus sete anasiaagas eram nascidas em casa,eram
raras os partos no hospital.

Qual o lazer de vocés naquela época?
Era correr para ver o trem passar e ficar contaraovagoes, e ficar apreciando a “lotacao”
passar e as lotagdes eram pequenas com 0 carbuedtior

E como foi o desenvolvimento de Rio do Ouro?

Lento, a construcao do viaduto ocasionou a derrabdel muitas casas, aonde foi construida
o viaduto era um sitio, e onde hoje se encontraraaaria era a antiga fabrica de Doces
Perez, cujo dono era Afonso Saraiva.

Sobre o bairro Rio Vermelho, encontramos, perdalblonografia de Rio Bonitaum

pegueno trecho no qual podemos supor sobre assrigsse bairro:

Como quer que seja, as alfaias que serviram aoraudpe quando aqui pernoitou,
eram de propriedade de Carlos José Marinho, e y@rn®rte passaram a seu
sobrinho afim, Ignacio Rangel de Marins Coutinhan, go atual fazendeiro de igual
nome, dono da fazenda do ‘Rio Vermelho'.

O Sr. Ignacio Rangel de Marins Coutinho (filho)d@nconserva uma bela colcha
de gorgordo de seda, e um servico de lavatérisadavem prata macissa, que
serviram ao real visitante. Bondosamente permitie fpssem fotografados os
referidos objetos, que s6 assim puderam ilustreg earrativa. O nome de sua
fazenda é tirado da coloracdo avermelhada das @guas que lhe corta o campo
da fazenda, sendo esta cor devido a riqueza en) fauito provavelmente oriundo
de visinhas jazidas de hematita, o0 mais comum eé&enp mais rubro dos éxidos
naturais de ferro. (SANTOS, 1946, p. 59)

Ha pouco tempo, um morador do bairro de Rio Vermeflediu-me para levantar

sobre a origem do nome do bairro, pois a profesdoifdho solicitou que todos os alunos da
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turma buscassem a historia da origem de seu baleemo sabendo da possibilidade nas
pesquisas de minh@s alun@s, embrenhei-me pelanebter em outros livros sobre o
municipio para buscar ‘algo mais’. Siléncio totdlda mais sobre a localidade.

Penso: serd que este silenciamento dos bairros-segeve falta de infra-estrutura
encontrada nestes, onde é possivel ‘ver' um tastako das autoridades com 0s municipes
dessas regides? O que este silenciamento podécsigpiara a vida daqueles e daquelas que
nestas localidades vivem? Suas historias, suas remmddo tém valor? O que significa

oficializar, reconhecer a historia dessas locakdad

2.2.4 — E Rio Bonito tem cultura, professora?

A cada ano em que (re)iniciavamos a pesquisa réées» municipio de Rio Bonito,
novas questdes surgiam... e com elas a surpres@gssdonhecimento de certos ‘aspectos da
cidade’ e ‘existéncia’ desses dentro da realidaal®nitense - @s alun@s demonstraram um
desconhecimento sobre as questdes culturais quevenv as memadrias riobonitenses. Ao
propor uma investigacdo sobre a cultura riobongels seu patrimonio imateriat
brincadeiras, muasicas, comidas tipicas — algumasaalme perguntaram perplex&stem
isso em Rio BonitoRetornei a pergunta/océs nunca brincaram quando criancadt
breve siléncio se fez, quebrado somente por algsns que traziam em sua leitura algo
como:Deveriamos ter ficado caladaSiléncio suficiente para o grupo ouvir a voz inger

Reeducar-se entdo significa calar em nds os dizswsie nos estreitam e nos
controlam e simplesmente escutarmos a n0s mesnassaNescuta dos processos
internos [...] comega o desenvolvimento da nosgmadade expressiva. Ela se
inicia com a reavaliacéo e a liberacdo dos codig@snalizados, com formas de

fazer que nos foram fornecidas desde que nascenmge @eproduzimos desde
entdo. (NUNES, 2005, p. 95)

A coragem ao indagar-me se Rio Bonito era possaidie alguma cultura,
possibilitou uma série de descobertas, atravésxdccieio do olhar de estranhamento do
familiar. A afirmacdo de que Rio Bonito tem cultweorreu durante toda a pesquisa dos
elementos culturais presentes no nosso cotidiagaeaos possibilitou visibilizar, a partir do
estranhamento do que é familiar, 0 que ndo é waldoi como expressao cultural.

Trago como exemplo nossas reflexdes sobre o trallltiolclore na escola. A escola
trabalha com as efemérides, uma delas é o folclarsemana do folclore’ delimita o tempo

e 0 espaco curricular para o estudo da culturd,lqoa na escola se reduz a comemoracdes
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folcloricas. E preciso destacar a diferenca entitua e folclore, em que o folclore é parte
constitutiva da cultura e n&o o seu inverso.

De acordo com Gilberto Velho (2006), podemos ergena cultura comoum
fendmeno abrangente que inclui todas as manifestagiateriais e imateriais, expressas em
crengas, valores, visbes de mundo existentes emsaoredade ampliando este conceito a
partir do entendimento das préticas e costumesg, é&stética, conhecimentos e técnicas, que
orientam e d&o sentido as existéncias individuais@etividades humanas.

Para Alfredo Bosi (1992),

se pelo termo cultura entendemos uma heranca decsat objetos compartilhada
por um grupo humano relativamente coeso, poderiai@las em uma cultura

erudita brasileira, centralizada no sistema edocati (e principalmente nas
universidades), e uma cultura popular, basicamigtt@da, que corresponde aos
mores materiais e simbdlicos do homem rusticoasejp ou interiorano, e do

homem pobre suburbano ainda n&do de todo assinlelds estruturas simbdlicas
da cidade moderna.

A partir dessas conceitualizagdes de cultura, podeentendé-la como todas as
praticas e saberes, modos de viver e visfes deargualformam nossas relacdes cotidianas,
gue podem ou nao ser registradas pela escritaivalihdo-se em dois tipos de cultura: uma
escolar — que ocorre nas instituicbes escolaresuma popular — que ocorre nas praticas
cotidianas dos individuos que ndo se encontraminsguicoes escolares, mas que sao
reconhecidas por uma coletividade, que na esdoédbalhada como folclore.

Segundo Bosi (1992),

a tendéncia dos estudos sociologicos convenciodaidjliagdo evolucionista, é
rotular de residuaitodas as manifestages habitualmente chamad#&ritds Em
outro extremo, a vertente romantico-nacionalista, roméantico-regionalista, ou
romanticopopulista (os matizes mudam conforme guotura) toma por valores.
Eternamente validos os transmitidos pelo folclaghora ou recusa as suas
vinculagdes com a cultura de massa e a culturateyeidentifica as expressdes

grupais com um mitico espirito do povo, ou maioldgicamente, com a Nacéo,
fazendo pender para um excessivo particularismoey ga concep¢ao oposta, se

perdia num abstrato universalismo

O folclore se constitui na cultura popular de uneéedninada regido, e caracteriza
praticas culturais especificas de cada comunidigdéa( reza, alimentagéo, lendas). Assim,
podemos afirmar que Rio Bonito tem uma cultura paoe forte, que de geracdo em geracao
transforma-se com a dinamica das experiéncias dke wa, assim sendo, reconhecemos nos
tracos folcléricos a marca de uma tradicdo oral @ueceita por todos e que perpassa 0s

diferentes espacos e tempos.
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Ao final da pesquisa que culmina com a apresentagdo histérias e narrativas
coletadas e colecionadas por nés, foi possiveleperca surpresa das desconstrucdes feitas
para que se pudesse narrar as historias tecidas éd representacdo das lendas que fazem
parte das narracdes populares loca@ss$o folclore) e da exposicdo das comidas tipicas e
literatura riobonitense, foi possivel contar corprasenca de um dos poetas riobonitenses
ainda vivo. Sr. Leir Moraes, que p6de narrar alguistorias referentes aos seus livros
publicados. E ao conduzi-lo de volta para a su@éaesia, foi possivel conhecer um pouco
mais sobre a historia de alguns personagens ri@nses através da sua narracdo. Quanta
sabedoria! Quanto conhecimento! Quantas histénasdgdas na memdéria de um simples
homem! E a comprovacio de uma cultura propriate,fque se expressam nos usos das ervas
e plantas na medicina caseira e alimentac&o, eatres. Assim como as lendas da ‘Serra
Amar e Querer’ e ‘Luz da Serra’:

Lenda da Serra Amar e Querer

Sobre a Serra do Amar-e-Querer, conta a lenda quis dscravos,
Amancia e Queréncio, proibidos pelo seu senhoredensgrem, e por
se amarem, fugiram para a serra que separava RioitBode
Saquarema, originando-se dai o nome do local.

Lenda da Luz da Serra

Outra lenda fala de uma luz que, segundo muitaegyehtvista nas
noites escuras, qual uma imensa tocha, deslocaado-s
vagarosamente pelo dorso da Serra. Esta luz déataté tornar-se
um imenso clardo, permanece algumas instantes paradi
lentamente diminuindo, até passar a ser vista camo ponto
luminoso que desaparece e torna a surgir bem nmdienée, com as
mesmas caracteristicas. Nao ha quem nao a tenha. \@s mais
crédulos, quando se deparam com a luz, pdem-naonta @e uma
enorme mula-sem-cabeca ou do proprio saci-pereré.

Figuras 66 a 67 - Cartaz de apresentacdo do
tema ‘FOLCLORE’ referente a cultura
riobonitense, e apresentacdo da peca referente a
lenda da ‘Serra do Amar e Querer’.




Figuras 68 e 69 - Fotos e reportagens referentes
aos antigos Festivais da Cancdo que existiam nos
anos 80 e meados de 90 em Rio Bonito e livros de
Literatura e Poesia de autores riobonitenses.

Figuras 70 e 71 - O uso das ervas medicinais e as
receitas caseiras de comida e bebida tipica da régi
riobonitense.

Figuras 72 e 73 - O nosso artesanato se fez
presente... assim como nosso querido poeta e
escritor Leir Moraes
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Debrucar-se sobre os estudos sobre folclore e sguisas sobre cultura popular
significou mergulhar no rico universo do patriméngaultural (imaterial) da cidade,
exercitando nosso olhar investigativo par@amjunto de bens que constituem a heranca
recebida de geracOes anteriores e aos bens prodsizdou adquiridos pelo grupo social
daquela culturd [grifo meu], podemos afirmar que Rio Bonito é rico em culturaom seus
pontos turisticos, histéricos, artisticos e rebg® Afinal, cultura também se faz e se expressa
nos bens de ‘pedra e cal’ e na natureza (patrim@miniental), etc.

B 0N05S Wa aHicos

Figuras 74 a 76 - Cartazes referente aos
Patrim6nios Histérico, Turistico e Cultural
de Rio Bonito

8 TESOUROS DO BRASIL — Valorizando nosso patrimémpieservando nossa cultura. Guia de Atividades. La
Fabbrica do Brasil - IPHAN



100

Figuras 77 a 82 - Mostra das pesquisas realizadasls alun@s do Curso Normal
referente a Cultura Riobonitense
Querem mais cultura?!



101

E as (re)descobertas continuam....

Figuras 83 a 85 - Até 0 nosso
MC André Shock esteve
presente, apresentando um
pouco de seu som funk.

Quanta riqgueza nosso municipio tem... e quanta f@tinformacg&o nossas escolas tém
sobre a cultura riobonitense... Nossos poetasit@es... Sesquicentenario de B. Lopes...
figura desconhecida de uma cultura pouco conhepalas seus..... Membro da boemia
intelectual, sua poesia recolhe diferentes tendérmta passagem do século XIX ao XX. Da
primeira etapa, vista como parnasiana, € Cromdlj18om o qual obteve reconhecimento
nacional. Seus cromos representam, conforme Alfigoki, “‘uma linha rara entre nés: a
poesia das coisas domésticas, os ritmos do cotidian



CROMOS

E c4, se a noite é bela,

Eu ponho-me cismar

Debruco ao peitoril de uma janela

De guarida qualquer amiga e franca...
Que eu nada tenho: minha casa branca,
Onde vivem meu pais, eu la deixei-a,
Dentro de um bosque, na pequena aldeia!

CROMO

Pitangueiras, arreando, carregadas

— Esmeralda e rubim que a luz feria —
Cintilavam, em pleno meio-dia,

Na argéntea praia de um fulgor de espadas.

Sob o lago frondel eram risadas,

Toda uma festa, um chalro, a vozeria

De um rancho alegre e simples que colhia:
Mocas — frutas, e mogos — namoradas.

Em cima outra aluvido, por todo o mangue,
De sanhacos, sais e tiés-sangue,
Policromia musical da mata.

E através da folhagem milda e cheia
Bordava o sol, ao pino, sobre a areia
Um crivo de oiro num sendal de prata!

BERCO

Recordo: um largo verde e uma igrejinha,
Um sino, um rio, um pontilhdo, e um carro
De trés juntas bovinas que ia e vinha
Rinchando alegre, carregando barro.

Havia a escola, que era azule tinha

Um mestre mau, de assustador pigarro...
(Meu Deus! que é isto? que emocado a minha
Quando estas cousas tdo singelas narro?)
Seu Alexandre, um bom velhinho rico

Que me acordava de manh3, e a serra...

Com seu nhome de amor Boa Esperanca,
Eis tudo quanto guardo na lembranca
De minha pobre e pequenina terra!
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Vi

Abrem duas janelas para a rua,

Com trepadeira em arcos de taquara;
A cortina de renda, larga e clara,
Alveja ao fundo da vidraca nua.

Em frente o mar, e sobre o mar a lua,
A estrelejar a onda que nao para;
Aflam asas por cima e solta a vara,
N'agua brilhante, o mestre da falua.

Ecos noturnos e o rumor estranho

Da meninada tréfega no banho

Voam da praia ao chalezinho dela;
Move-se um corpo de mulher,no escuro;
Gira, apds, o caixilho; e o luar puro
llumina-lhe o busto na janelal

X

Fim de tarde serena e violetada ...
No céu — duas estrelas, e arrepios
Na safira do mar, toda coalhada

De emaranhados mastros de navios.

Longe, entre névoas, tracos fugidios

De uma cidade branca derramada

— Casas, torrefes e coruchéus esguios,
Por toda a clara fita da enseada.

Aqui bem peno, aqui, na argéntea praia,
Contra um rochedo nu, calcareo e rudo,
Do poente a frouxa claridade estampa,

Baloucando-se n'‘agua, uma catraia;
E, agasalhados no gib&o felpudo,
Pescadores que vao subindoaampa ...

Brasoes (1896
B. Lopes

A didatica pela memoaria vira poema.

literatura sem cerimbnia, como se fossem

didatica esta visita... silenciosa e rica, que t@rendo nas pesquisas d@s alun@s seus mais

ricos vestigios de formacéao.

.. poema dod@ib. Passeia pelas linhas da

grandekecidas. A memaria possibilita a
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2.3 RETORNANDO A QUESTAO DA ESFINGE
Acreditando que o conhecimento é hibrido, contdiztado, transversalizado, acredito
também que o mesmo se da no campo da didaticeciploia fundamental a formacéo de
professor@s que atuardo em salas de aulas hilgidasmplexas, como a prépria vida
cotidiana.
E como Garcia coloca:
(...) de repente nos demos conta de que o pensar k disciplinar ndo da conta da
investigacdo do cotidiano, pois, sendo o cotidianespago da complexidade, os
acontecimentos vao aparecendo, se transformanaijpanecendo e desaparecendo
rizomaticamente. Aparecem, desaparecem, reaparesedam de lugar, fazem-se

de mortos e, de repente, 14 estéo reaparecidosr@snforca. (GARCIA, 2003, p.
195)

Foi pelas conversas com @s alun@s que pude peraatmenplexidade do cotidiano
na sala de aula e o desafio de formar professor@scentes desta complexidade. A
pesquisa, que iniciamos por uma ‘simples’ perguef@rente a memaria e histdria local nos
possibilitou mergulhar na complexidade da vidadiatia através do trabalho com a didatica
numa perspectiva transversal, 0 que acarretougsenfiosse essa a nossa intencéo inicial, na
ressignificagdo da propria didatica como um campgo diblogo e tessitura de outros
conhecimentos elaborados a partir da préatica eotii
E volto a Garcia
Busca, aprendizagem, fracassos e sucessos, cogdema descobertas, e, mais
uma vez, a pesquisa do outro que nos leva tambérasquisa com o outro,

avancando ao conhecimento do outro e ao nossocalecmento. (GARCIA,
2003, p. 200)

A pesquisa foi se fazendo ndo s6 nos documentelst®s orais, mas também na sala
de aula durante as aulas de didatica, onde @s altnra@am suas historias, suas descobertas,
suas duvidas e conclusdes sobre a pesquisa realidadim, professor@ e alun@s vao
mergulhando junt@s, num coletivo, exercitando pamaurigorosidade flexivel que a
transversalidade possibilita e exige da didética.

Desde o inicio da pesquisa as falas d@s alun@ssesiéncios sempre estiveram
presentes, marcando seu espaco e seu fazer. Todarsénho foi (re)iniciado por questdes
basicas que, possivelmente, repercutiria em seesds cotidianos na sala de aula, dando-se,
principalmente, pela reproducéo do que j4 se ere@uisto, acabado, uma versao oficial da
historia.
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Ao testemunharem os caminhos possiveis de serrpatcao mergulharem em aguas
desconhecidas neste momento (embora muito conkgci@s alun@s puderam notar o
quanto de pratico e transdisciplinar sdo os coni&tios que forjam o ser professor@. Que o
que antes era tido como conhecimento exato, passan& um carater desconhecido.

Ao me guestionarem se em Rio Bonito havia cultetarnei a pergunta sobre as
brincadeiras de crianca, sobre as musicas de raflagantadas entre 0os pequenos, sobre as
comidas, os sabores mais sentidos na regido. Aesarora grandélsto é cultura?” O que
é cultura?Festas... tradi¢cdes....Bens de pedra e cal?

O que cada alun@ naquele momento entendia porr@uttarecia cair por terra
mediante aos questionamentos. E assim que a nessaiga se inicia... Nos questionamentos
mais 6bvios... naquilo que parece tdo certo...s qe ia quebrando a cada um em cada

(re)descoberta.

“Para chegar a concluséo do trabalho foi uma tarefim pouco dificil, pois encontramos certa dificudale
marcar as entrevistas com alguns artistas de RinitBo

A nossa pesquisa foi dividida em duas partes cada ficou com um tema e no final reunimos tudo.

Tinha tanta coisa para fazer que eu nem tinha nqgdtoonde comecar, primeiro pesquisamos sobre a dl
alguns poetas alguns ja falecidos outros eram videpois algumas pessoas do grupo foram até aotdéuia
para pegar os telefones de alguns poetas para magcassemos uma entrevista. Fizemos uma entrexosta
Rosane Maria artista plastica, Allan Amorim um stdi plastica (marido de Andréia Catinim) e o mais
engracado foi a entrevista com Carminha Cordeiraque nunca conseguiamos encontra-la na biblioteca
municipal, entdo tive que fazer a entrevista pteftme.

O que eu pude concluir com esse trabalho que asopssque moram em Rio Bonito desconhecem os artista
gue temos aqui ou ndo os valorizaffRelatério coletivo das alunas do grupo pesquibaesos Poetas e Artistas
Riobonitenses — 2006)

“As igrejas de culto cristdo foi um tema interestsade se pesquisar, apesar de,aparentemente, panece
tema cansativo, mas na verdade cada vez que nafuapidvamos mais em suas histérias, sempre ficava u
gostinho de ‘quero mais’. E eu posso dizer que esshecimento a mais, trouxe um certo crescimeata p
minha vida cultural, espiritual e mais reveréncia nosso patrimdénio. Ouvindo as histérias de cadaji
pude ‘viver' cada experiéncia que cada lideres ndwe no passado. Experiéncias que hoje, parecem
engracadas, mas que fizeram pessoas chorarem. IERpirs que nos ensinam a lutarmos pelos nossos,adv
que também nos ensinam a estarmos preparados pdir@nearmos o que vier pela frente. Experiéncias qu
nunca vao ser apagadas e sim fortalecidas quanda lagrima de perseveranca, luta e conquista rolas d
nossos coragfes e penetrarem em nossa al(Relatorio individual da aluna C. referente ao &thb sobre As
Igrejas de Culto Cristdo — 2007)

“De um modo geral, acho que no comec¢o toda turmhoaco trabalho proposto pela professora muito
complexo, pois exigia muito da gente.

Quando o nosso grupo (...) comecgou a pesquisa fisapavoradas porque parecia um quebra-cabecantge
que juntar materiais e fazer algumas entrevistas.

Apesar de toda dificuldade eu adorei o trabalhagoe consegui descobrir que ndo sabia absolutameada
sobre a minha cidade e com esse trabalho descalitascoisas e conheci varias pessoas que nos @oda
resgatar a memoria de Rio Bonito, isso foi intea@ss e gratificantes pois ndo estamos deixandcsgtia de
Rio Bonito se perder no temp®&elatério individual da aluna V. referente ao &lab sobre as Igrejas de Culto
Cristdo — 2007)

Que relacdes diretas tem a didatica com a memddefhuma. Mas quanto
enriquecimento na formagdo desses professor@s dssiyel a partir de um trabalho

transdisciplinar entre a didatica e a memoria lo€alanto de busca e aprendizagem foi
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possivel realizar, confirmar, descobrir e rededcalravés da pesquisa pela memaria. Quanto
ess@s alun@s cresceram como pessoa e como pirdissio
Tudo isso so foi possivel porque buscamos umaididaara além da prépria didatica.
Uma didatica que fosse mais que uma ferramenté&ctanas que pudesse ser ousada no seu
fazer cotidiano. Ousadia que buscando a unidade cdohecimento e n&o sua
compartimentacdo, como propde a realidade do ensormdemporaneo — como dito
anteriormente — sO se faz possivel mediante umaopta transdisciplinar do conhecimento
dialogado com a transversalidade do cotidiano.
Mergulhar na pratica com @s pratic@s, descobririgeza da teoria em
movimento que se atualiza no cotidiano, enriquepila que a cada dia se revela
como novo. O cotidiano, portanto, como um rico eepae construcdo de
conhecimentos, as professoras como sujeitos deecinéntos, assim como as
criancas como sujeitos de saberes e a escola amus fle diferentes saberes que
dialogam dialeticamente possibilitando ser cumpéaigaomessa de uma escola que

contribua efetivamente para mudar as vidas de quelen chega e por ela passa
grande parte de sua vida. (GARCIA, 2003, p. 204)

Mergulhar na prépria pratica com @s alun@s, diedoti sobre @s pratic@s
exercidas no nosso cotidiano escolar, fazendotuedsi das teorias e praticas que séo
exercidas, atualizando-as nos fazeres cotidianaematicos de nossas salas de aulas.
Levando o Obvio a perder sua obviedade e se toonemerteza, pistas sendo confirmadas
enquanto outras destruidas. E a pesquisa comausente que cobra coragem, perseveranca e
dedicacéao, devolvendo a alegria da descobertepr@adizagem e da co-aprendizagem entre
0s seus praticantes. E possibilitando aos futur@®gsor@s que se tornem pesquisador@s
de suas proprias praticas, levando-@s a percebandpexiste a obviedade dos fatos que séo
ensinados nas salas de aula, mas um eterno (refdesam quebra-cabeca a ser (re)montado
cotidianamente a partir de outras leituras quasenh nas diferentes maneiras de fazer com o
cotidiano.

Reuvisitar a historia de Rio Bonito, através de $dtascadas com pessoas que ndo séo
0S NOSSOS pares usuais, ‘escavar’ documentos qne &€ entdo totalmente distantes de
nossa realidade (lembramos que a nossa escola ésaola publica), ter a possibilidade de
entrevistar/ouvir histérias de outras pessoasepfes a formacao de nosso povo, realmente
isso tem nos levado a pensar sobre o quanto pesdgenmossa histéria. Ou melhor, o quanto
perdemos de nés mesmos e de nossa formagéo.

Lembro-me nesse momento de uma frase escrita némo die recordacdes em que

solicitava a meus amigos do periodo escolar, gerewsssem sobre a nossa passagem juntos.
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A frase dizia:Se algum dia cair um pedacinho de mim, cadéMwrca havia entendido essa
frase em toda a minha vida. Agora, Walter BenjaifBertold Brecht (em seu poema Apague
as Pegadas) e os estudos e leituras sobre narmaeawria e patriménio, me possibilitaram
compreender o significado (para minha pratica dejedessa frase: se eu ndo conseguir
deixar a minha marca, marca esta carregada dei@xgas, se eu ndo conseguir alcancar a
alma do meu aluno com as minhas historias, queibaigio terei eu deixado para a sua
formacdo? Serei eu reconhecida pela minha exp@&i&uwmo um patriménio? Minhas
memorias serdo perpetuadas pelas narracdes de?utro
Volto as questdes anteriormente assinaladas: cqmossvel preservar algo se eu nao
reconhe¢co como meu? Ou melhor, como preservar tarihiscultural e patrimonial do
municipio de Rio Bonito, se eu ndo a reconheco cparte da minha histéria pessoal? E
ainda, como ensina-la as outras geracoes se réamm@heco em mim3e algum dia cair um
pedacinho de mim, cadé eC@adé a minha historia? A histéria cultural e padrial do meu
municipio? A minha relacdo com a construcdo dalss@ria? O reconhecimento dessa
historia em mim?
Como descrever esta atividade narradora que salwgrassado, mas saberia resistir
a tentacdo de preencher suas faltas e de sufogarsfiéncios? Qual seria esta
narracao salvadora que preservaria, ndo obstaittedatibilidade do passado, que
saberia deixa-lo inacabado, assim como, igualmest@heria respeitar a
imprevisibilidade do presente? Uma narracdo cujardica profunda ndo deixa de

lembrar esse movimento paradoxal de restauragde &bdrtura que descreve o
conceito benjaminiano daigem (GAGNEBIN, 2004. p. 63)

E preciso refletirmos (com noss@s alun@s) sobseqiaéstdes, pois elas servirdo de
fundamentacdo para uma pratica mais aberta, angiddgica e consequentemente
aprofundada e reflexiva, que toma a escola comasl@civilegiado de (re)conhecimento e
preservacdo do patrimoénio historico cultural daadal A escolapensada como centro
recriador da memoria, da histéria e da cultura |Joosere-se numa pratica educativa
comprometida com a formacéo da cidadania. Issluéagdo.

Educacdo €, portanto, interiorizacdo e reinven¢@ocampo da educacdo é [...]
sobretudo o da interiorizacdo da sociedade, dacsiltara e da reinvencdo da nossa
humanidade.” (NUNES2005.p. 96). Benjamin serve como inspiracdo panaoasas acoes,
como educadores. Durante toda a pesquisa nessesados, temos andado por varios
caminhos que a memodria historica e patrimonial de Bonito tem nos possibilitado
caminhar. Temos entrado no mundo das narrativabusta de informacdes ‘oficiosas’ que

ndo se encontram em nenhum livro sobre o municlpidessa forma que os alunos e as



107

alunas do Curso Normal vém aprendendo um pouce safar histéria e sua gente. E sobre si

mesmo.
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CAPITULO Il

3.1 O PROCESSO DE FORMACAO DIDATICO-POLITICO DA ESC OLA NORMAL
DE RIO BONITO

“(...) na formacao permanente dos professores,

o momento fundamental é o da reflexdo critica sabpeatica.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou deront

gue se pode melhorar a préxima prética.
O proéprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tadonmoncreto
que quase se confunda com a pratica.”
(FREIRE, 2008. p. 39)

3.1.1 A Pesquisa e a Escola Normal

Iniciamos a pesquisa sobre a historia e a memérRia Bonito, buscamos as origens
da educacédo no municipio, tomamos como fonte dgupssos registros de livros de atas, 0s
relatos orais de antigos moradores, as historigdas nas escolas locais e fotografias que
compdem o acervo da memdria da educagéo rioboaitens

Foi dessa forma que aos poucos fomos mergulhandust@ia da nossa educacéo,
partindo da propria histéria do Colégio Desembangddsée Augusto Coelho da Rocha Junior
e 0 seu entorno.

Quando chegamos ao Colégio Desembargador José tAugaslho da Rocha Junior,
o trabalho de coleta nos deu pistas de caminhca@mer no sentido de compreender as
diferentes concepcbes que fundamentaram e/ou &imdamentam a préatica docente que
orienta a formacao de professor@s em nossas sagas.

A pesquisa nos conduziu a percepcao da importéieciasgate da memoria do Curso
Normal em nosso processo de formacdo como alun@sndipes de professor@s-
pesquisador@s, que, de acordo com Freire, impircanuovimento dinamico, dialético, entre

o fazer e o pensar sobre o fazer’” (FREIRE, 20088), que vai ressignificando teoria e
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pratica a partir das indagacdes, das buscas, queiram desnaturalizar 0 senso comum a
partir da releitura critica da propria pratica, cofruto de um processo histérico vivido pel@
professor@ que I€é, de forma critica, a sua readidad que esta inserid@, submetendo-se a
um olhar avaliador e questionador das respostaagbt
A formacdo com auséncia do didlogo teoria-préticavgra dilemas que se
transformam em perplexidade, que paralisa 0 mowonen fortalece a emergéncia de
conhecimentos implicitos, preconceitos e reprodualgdpraticas enraizadas.
Segundo Esteban e Zaccur
A formacéo do/a professor/a-pesquisador/a prop&eiowersao deste movimento,
visando a reconstruir este quadro tdo fragmentAdoompreensdo de que o/a
professor/a precisa organizar sua acdo a partrtitulacido pratica-teoria-pratica
atravessa toda a formulagdo do processo de formaAcéoncepcdo de professor-
pesquisador apresenta formas concretas de arfic ltendo a pratica como ponto
de partida e como finalidade, sem que isto sigmifig supremacia da pratica sobre

a teoria. A centralidade de todo o processo dedQ#éim esta no questionamento.
(ESTEBAN e ZACCUR, 2002, p. 20)

Ao caminhar pela pesquisa interessada, refletinnisesesta articulacdo prética-
teoria-pratica, atravessada pelo estudo da menan#@, como processo de formacdo d@
professor@-pesquisador@, dialogando com as prataatianas que encontramos nas salas
de aula e que nos possibilitam pensar sobre optédigas a partir de uma releitura tedrica,
em que acdo e reflexdo compdem uma relacdo dialégicdialética permanente,
redimensionando a relacédo pedagdgica entre o éagzesaber pensar no contexto do cotidiano
escolar, levando @ professor@ a apropriar-se déecimentos aprofundados sobre o
processo ensino-aprendizagem, capacitando-@ aiapeessobre o cotidiano do qual faz
parte, “ampliando a percepcéo de si, de seus ®kegke seus/suas alunos/as como sujeitos
que coletivamente constroem/destroem/reconstroenmhecamentos”. (ESTEBAN e
ZACCUR, 2002, p. 22-23).

Iniciar a pesquisa sobre a Escola Normal de RiatBdai uma licdo de histéria e de
memoria dada a nés por aquel@s com @s quais pudeamy®rsar, dialogar e trocar
informacgdes sobre a formagéo didatico-politicoatenficdo de professor@s do municipio.

Licdo de histéria, como aprendemos com Benjamimj&apitulo I] que ndo é uma
especulacdo sobre a historia como tal, mas umexéefl critica sobre nosso discurso a
respeito dessa historia inseparavel de certa prajice € articulada com o passado como uma
experiéncia Unica a partir de um principio constocuem que “o pensar nao inclui apenas o
movimento das ideias, mas também sua imobiliza¢BENJAMIN, 1994, p. 231) como

oportunidade de confronto das realidades, cujorlnga € o tempo homogéneo e vazio, mas
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um tempo saturado de ‘agoras’, cujo conceito é ctamiaado pela sua brevidade e
intensidade.

Licio de memoria — retomando Benjamin — somos camlecionadores que
apaixonados pelos significados da memoria, coletamimrmacfes, separamos e expomos
elementos de acordo com nossas experiéncias, sapoks nossa individualidade e nossos
valores, como o0 veludo tocado por nossas maosarmdixrastros desse toque, marcas da
experiéncia, reminiscéncias.

Certamente, este mergulho contribuiu para (re)coinstos a identidade da Escola
Normal e suas implicagbes na formacéo dos prafesse contribuicbes para a educacgéo
riobonitense. Mergulho que nos coloca num contabdupdo com a realidade cotidiana da
escola estando atento a tudo que nela “se passepete, se cria” (ALVES, 2001, p. 19) e
recria, ou que permanece inalterado, desnaturdlizarolhar, outrora neutro e distante com o

gual fomos habituados a olhar.

3.1.2 O inicio da Escola Normal de Rio Bonito

A Escola Normal de Rio Bonito comecou a ser pensadganizada, estruturada a
partir de 1950. Nesses seus 58 (cinquienta e aitny de existéncia tanto as transformagdes
séciopoliticas e econbmicas, quanto de naturezaséfica e politicoepistemoldgica
acarretaram mudancas qualitativas nos processa®iodipedagogicos que embasam a
formacdao de professores.

De acordo com Belém(1996), quando o Ginasio de Rio Bonito foi criaan 1941,
surgiu a preocupacéo de oferecer alguma formagdisgional aos jovens riobonitenses, mas
gue nédo fosse apenas um curso utilitario parafauslimao-de-obra. Afinal, “todos tinham
consciéncia do poder libertario da Educacéo pargresso e desenvolvimento da sociedade”
(BELEM, 1996).

(] BDHtNITI]

o secei corpos docenta e discerte B e -

Figuras 86 e 87 — Entrada do Colégio Rio Bonito ed®50 e 2007

° Ana Noémia Calil Belém foi aluna da Escola NormalRio Bonito, autora do texto que narra o inicstd
escola neste municipio. Atualmente, atua juntoaiearia Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro.
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Rio Bonito devido sua localizagcdo no interior ddafe do Rio de Janeiro e suas
terras formadas em grande parte por fazendas aghorde bovinos e suinos, plantagfes de
laranja, banana, aipim, entre outros, possuia umcagao para atividade agropecuaria. No
entanto, havia uma preocupacdo em oferecer outcamagdes profissionais que

possibilitassem o préprio crescimento econémicendaicipio.

Mou Municipios RIO BONI]O \\ OS DISTRlTOS

E SEUS VIZINHOS

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
MUNICIPIO DO RIO BONITO
US VIZINHOS
s

AN

SAO PAULO ki
cC oummonen Ty OV
e
A
\»/‘

Meu municipio chama-se

Mapa 01 e 02 — Localizacao do Municipio de Rio Bawino Estado do Rio de Janeiro e seus limites
(Em anexo)

Por ser um municipio que encontra-se proximo acdlite a regido serrana, bem como
aos poélos econdmicos de Niteréi e do Rio de Janeir@inasio de Rio Bonito atendia a
alun@s oriund@s das cidades vizinhas com as quamuracipio faz limite e de outras
cidades mais distantes, como Macaé, Cabo Frio mi&mea, devido a sua localizagdo proxima
a essas regides. Ao terminarem o Ginasio, 0s algnegpodiam prosseguir seus estudos iam
para Niterdi ou para o Rio de Janeiro buscar ursccde graduacéo.

Tais fatores estimularam um grupo de jovens professdo Ginasio de Rio Bonito,
que sob a orientacdo do seu diretor e co-fundadoP&ulo do Couto Pféfl a criar uma
Escola Normal no municipio.

Na medida em que o ideal de criar o Curso Normabt@ corpo, emergiam com
evidéncia as dificuldades: o corpo técnico espeeidb que atuaria na formacdo do
professor, a caréncia de pessoal especializadstécia de Rio Bonito dos grandes
centros, agravada pela auséncia de estradas, assiteck de dar um tratamento

distinto e, de certo modo, privilegiado ao Cursamia. (BELEM in MACHADO,
1996)

Atualmente, esta tem sido uma realidade bem detaammbora ainda faltem

professores de algumas disciplinas especificasodbecimento geral — como portugués,

1 Dr. Paulo do Couto Pfeil foi médico e fundadorGimasio de Rio Bonito, e co-responséavel pela alzeda
Escola Normal no municipio de Rio Bonito. Tambémoatno curso como professor.



112

matematica, geografia, sociologia, entre outras ofémp, no campo do conhecimento

especifico, temos professores com a especializdeéima e da prépria comunidade, ndo
sendo mais a distancia um dos fatores das difidelale formulacdo e concretizacdo do
curso. No entanto, tem ocorrido discussdes queitaoscquestdes pertinentes ao trato
metodoldgico do curso normal, gerando diferencdévergéncias entre professores sobre a
forma — tedrica e prética — que sera exercida mosos que encontram-se oferecidos na
regiao.

No entanto, ao ser projetado, o ideal torna-se reabdade e o ensino passa a ser
pensado como um processo que tem como centro ohadéo o saber académico, o estudo
cientifico, a disciplina e o esforgo pessoal.

Assim, a Escola Normal riobonitense toma formarérpde 20 de novembro de 1950
quando, por um ato do Governo do Estado do Rioadeitb, concede autorizacdo para o
funcionamento de uma Escola Normal, segundo digtap diurno, com duracao de 03 (trés)
anos, no Ginasio de Rio Bonito, com a sua printeimaa organizada em 1951.

@

O Govemador do Estado do Rio de Janeiro,

Documento 07 - Resolucao do Estado autorizando o
funcionamento do Curso Normal no Ginasio Rio
Bonito em 1950
(Em anexo)

No entanto algumas questdes permeavam a sua famag@& Escola Normal
oferecer? Quais seriam o0s principios filosoficos qorteariam a pratica pedagdgica d@s
futur@s professor@s? Que professor@s formarianrmadocente da Escola Normal? Que
curriculo nortearia a formacao profissional de if@s professor@s que |lhes possibilitassem

ingressar no Magistério Publico através de con@urso
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Na pesquisa procuramos suscitar questdes, nosnaepois, relatos orais e narrativas
de professores que viveram intensamente este monieganbém nos valemos da pesquisa
documental buscando complementar as informacdé&s @y o0s registros dos livros de atas
da Escola Normal.

De acordo com o Dr. Mauricio Hanna BHdm Escola Normal procurava seguir o
modelo e os principios filosoficos da Escola Normektente no municipio de Niterdi, - a
primeira escola normal brasileira a iniciar suagidddes ainda na década de 30, do século
XIX ' Nascida na década de 1950, a Escola Normal deBBitto teve como modelo
inspirador os principios politico-pedagdgicos queearam a primeira escola normal do pais
mais de um século antes. O Instituto de Educacavditdedi (Escola Normal) ainda servia de
modelo politico, epistemoldgico, pedagdgico e didapara a formacdo de professores em
Rio Bonito. Assim é que a partir das décadas dé) 71980, sob influéncia das teorias
psicologicas estruturadas nos estudos de Jeant Riage Lev S. Vygotsky, que ocorrem
mudancas significativas na estrutura e organizpgfiico-pedagdgica e curricular na Escola
Normal de Rio Bonito.

Os primeiros professores que formavam o corpo rdecda recém criada Escola
Normal riobonitense eram profissionais liberais dasais diferentes &reas, que com
conhecimentos préoximos as disciplinas. Tais priofigis eram graduados em Direito,
Odontologia, Geografia, Medicina entre outras. &ostmente, em funcdo do Exame de
Suficiéncia, instituido pelo MEC — Ministério da uedcao e Cultura — tais professores
conseguiram a habilitacdo docente para continlecianar na Escola Normal as disciplinas

que constituiam o contetido curricular organizado

* O Dr. Mauricio Hanna Badr é atualmente o diretoatlial Colégio Rio Bonito, outrora Ginasio de Rimito

e Escola Norma Rio Bonito. Formado em Geografiagildi e Pedagogia atuou na Escola Normal como
professor de Filosofia e Sociologia e mais tardeacprofessor de Estrutura, também na Escola Noboai
Bosco.

2 De acordo com a professora Heloisa Villela (20@0Escola Normal de Niteréi, na provincia do Rio de
Janeiro (1835) foi uma importante instituicio denfacdo de professores no Império, exercendo grande
influéncia nas decisdes sobre a esfera educaciéoalcionou como um laboratério de praticas que eram
estendidas a todo o pais pela supremacia que ie@ofluminenses exerciam em nivel nacional asljases

se encontravam em Niter6i, reconhecendo a necessida formar o professor como um agente capaz de
reproduzir o tipo de conhecimento que desejavaondif — um conhecimento que néo se destinassevarseib

as condi¢cbes materiais dessa sociedade, mas queprai@rio, a conservasse tal como se apresentava.
Trabalhava com o método lancasteriano que procutasanvolver principalmente os habitos disciplisate
hierarquia e ordem, exercendo um controle pelaidade, uma vigilancia sem punicéo fisica. Carastiess

gue se encaixavam perfeitamente nos propositocoslido grupo conservador. (pp. 105-107)

13 0 Exame de Suficiéncia era um curso oferecido M no qual o professor que n&o tinha a habildaca
devida para lecionar, tendo que freqientar durbiidias o Ministério da Educacao e Cultura (ME®)Rio de
Janeiro, um curso em estudos intensivos, ao fingjudl prestavam um exame que |lhe conferia a teajdih e a
autorizacdo necessaria para exercer a docéncialmgnte podemos comparar este exame com 0S Cugsos d
Complementacéo Docente nas faculdades particudapssque sao oferecidos pelo MEC pela PlataforméoPa
Freire.
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Os conteudos, organizados sob a forma de disciplearam estruturadas a partir dos
livros didaticos, existentes na época, para cad@a &@o conhecimento pertencente ao
programa curricular da Escola Normal. Algumas gigtas como Filosofia e Sociologia né&o
possuiam material didatico especifico parara ssineno que levava o proprio professor a
organizar o conteudo a ser ministrado naquela glisai tendo como referéncia a carga
horaria de que dispunha.

Em sua primeira década, a organizacao curriculdtstala Normal se estruturava a
partir de trés anos de curso, com a seguinte gratieular*:

* 1° ano: Matematica, Histéria da Ameérica, EducagBkésica, Fisica, Quimica, Musica,
Anatomia e Fisiologia, Portugués, Desenho e ArjgiicAdas e Geografia da América.

* 2° ano: Higiene e Educacdo Sanitaria, Historia dgrasil, Geografia, Psicologia
Educacional, Estatistica, Biologia Educacional, Belso, Matematica, Portugués, Educacéao
Fisica, Metodologia e Musica.

* 3° ano: Psicologia, Sociologia, Portugués, Higeee Puericultura, Metodologia, Histéria e
Filosofia da Educacéo, Agricultura, Pratica de Emsj Desenho, Musica e Educacéo Fisica.
[grifo meu]

Estas disciplinas eram organizadas tendo como moalgdrograma curricular das
escolas normais ja existentes em Niterdi e no Ridasheiro.

A admissdao das alunas para a 12 Série da EscolmaNacontecia de forma
automatica, desde que a aluna comprovasse a céocks antigo curso ginasial. E
importante destacar que a Escola Normal era prigcaglae acarretava que suas alunas eram
em sua totalidade oriundas da classe média alta aité oligarquica da cidade. A Escola
Normal de Rio Bonito ndo fugiu a tradicdo feminimgsde sua fundacdo observa-se a
predominancia das mulheres no curso normal, dedsdoaracteristicas peculiares exigidas
para o exercicio do magistério. SO0 muito maiseiapbr volta da década de 1990, € que

comeca-se a observar uma pequena participacdo Imasta Escola Normal de Rio Bonito.

4 As disciplinas foram levantadas de acordo comtas Aos Resultados Finais das primeiras turmasudes
da Escola Normal de Rio Bonito, uma vez que ja h@aa registro algum da matriz curricular da época.
Material em anexo.
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Figura 88 - Retrato da primeira turma de normalistas do
Colégio Rio Bonito

Dessa forma, a Escola Normal de Rio Bonito prodaegsua vida, sendo referéncia
na construcdo de processos didaticos que levassamaamelhor formacao d@ futur@
professor@, no que foi confirmado através da ppag@o das formandas no primeiro
Concurso de Ingresso ao Magistério, conforme narpad Belém (1996):

Os prazos em Educacé@o se medem por geracdes @la Bscmal de Rio Bonito
encaminhou a turma de 1953 para o primeiro Conatdesimgresso ao Magistério,
onde todos os municipios estavam representadosa B& moderna’ avaliagao

externa. Entre os 18 primeiros lugares situaramsseandidatas de Rio Bonito [...].
Esta situacé@o de primazia manteve-se por anos.

Esta fala da Belém me leva a refletir sobre a fgdnad@s professor@s ainda hoje
em nossos cursos, quando podemos perceber entreprdessor@s-formador@s, uma
preocupacdo em estar refletindo sobre a praticareéida a partir da andlise das teorias
existentes, mas estar preparando @s alun@s do Naorswal para 0os concursos de ingresso
ao magistério publico, que tem ocorrido constantéenaos municipios e estado, através da
leitura e discussdo de bibliografias afins comomibrde complementacéo curricular e
preparacao tedrica, como colocado anteriormenté&Capitulo Il (p. 53), como forma de
instrumentalizar @ alun@ através de conhecimentxsessarios a uma atuagdo livre,

auténtica e responsavel, o que nos € permitidotgaiadisciplinaridade.
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Os processos didaticos somados a um rigor disaipdi&io muito claramente narrados
por Belém num texto belissimo sobre o Curso Nardebnde foi extraido o trecho abaixo e

gue formavam um certo perfil docente da normalista:

O corpo docente, motivado pela figura de Dona Yeauajg autoridade transcendia a
sua presenca, era coeso. Exigia postura e éticaavdenos de pernas cruzadas e
maos juntas do lado contrario ao cruzar das perwagdavamos eretas, riamos

baixo, a palavra era policiada, ndo havia lugaa pgsbocamentos ou girias...
Projetadas para perfeicdo e, pasmem, ndo seriamdslan, eles formavam téo-

somente professores. (BELEM, 1996)

Ha, realmente, um modelo de professor? Se ha,preé modelo é esse? E possivel
abandona-lo? Acredito que, quando vamos para adsakula nos espelhamos em algum
professor@ que, no decorrer de nossa formacao mostinspirou, e, como el@, procuramos
agir em sala de aula. No entanto, ao longo da naséacia/experiéncia em sala de aula,
percebemos que ‘este modelo’ ndo da conta da dleeles que encontramos, nao
respondendo as questdes que nos sao colocadastartoalo cotidiano escolar.

Freire nos aponta a possibilidade de mudanca dutsyjela pesquisa interessada a
partir do momento que percebemos que somos seaesbiados, e que, portanto, em
construcdo continua que rompe com a ideia de unelmdido, rigido, homogéneo.

Como apontam Certeau e Benjamin, em nossas vozEsnes perceber o ecoar de
outras vozes que serdo ouvidas/compreendidasiadahtitura do contexto atual, e ndo mais
como no momento em que foram ditas/ouvidas. Sdmsague nos ajudam a compreender o0

ato presente, mas que ndo se cristalizam como pspatsados.

O Curso Normal mobilizava a cidade e as familiasdal aula teérica tinha
desdobramento de trabalho préatico de pesquiséladiy manual, criatividade.
Firmado o Curso Normal, surgiu a idéia de uma e&peia pedagdgica com
préatica de ensino em tempo integral, como a formagdustrial alema. (...)

Pela manha havia aulas tedrica, cumprindo um \astéculo, desenvolvido pelos
professores que exigiam de nés, de forma idéntit@rendnica, desempenho e
conhecimento.

A tarde, tinhamos a Pratica de Ensino. (BELEM, 1996

E possivel um modelo idéntico e harmdnico entrep@fessor@s cujo desempenho e
conhecimentos sao tdo diversos? Ao analisarmosofegsor modelo a luz da didatica
perceberemos que toda proposta didatica encontmayseegnada de uma concepcao de
ensino-aprendizagem, e que estas concepcdes nodgeitica de cada professor@, dando a

cada um@ um estilo proprio de fazer.
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De acordo com Candau (1988, p. 12), “todo proceksdormacédo de educadores
inclui necessariamente componentes curricularest@ados para o tratamento sistematico do
‘que fazer’ educativo, da pratica pedagodgica”’, dgmoos incluir a propria experiéncia de
alun@ que nos ajuda a refletir sobre as praticaagusicas no cotidiano escolar que
auxiliam a formacéo desse ‘que fazer'.

Voltamos a Certeau quando ele nos leva a percebgisténcia de taticas e astlcias
que vao se construindo no movimento cotidiano pela@icas — maneiras de fazer —
singulares dos sujeitos ordinarios que organizamomstrucdo teodrica, rompendo com
modelos. Assim me vejo, constantemente, rompendada dia com ‘um modelo’ que fui
criando ao longo da minha formacg&o e encontrandmondo de agir préprio dentro da minha
pratica cotidiana.

A Escola Normal de Rio Bonito por ser a Unica escmrmal local recebia alunos de
varias localidades proximas a Rio Bonito e, cono,isa procura pelo curso crescia
gradativamente e a necessidade de uma nova Escol@aNcomecou a tomar corpo em Rio

Bonito.

3.1.3 A Escola Normal Dom Bosco
Em 20 de dezembro de 1961 é aprovada a Lei deriRegte Bases da Educacao

Nacional no. 4024, que estrutura a educacao nddarseguinte forma:
* Educagdo pré-primaria: para menores até sete, amosstrada em escolas
maternais ou jardins de infancia.
* Ensino primério: minimo de quatro séries anuaiduragdo poderia ser ampliada
até seis anos pelos sistemas de ensino.
* Ensino médio: dois ciclos (ginasial, de quatr@@ne colegial, de trés anos);
modalidades: tanto no ginasial quanto no colegiainsino médio abrangia o curso
secundario, o curso técnico (industrial, agricalamnercial e outros que fossem

regulamentados) e o curso de formacdo de profesgam@ o primario e 0 pré-
primario (ensino normal).

Sob a égide da nova lei surge a sua segunda EBmmimal em Rio Bonito,
denominada Escola Normal D. Jodo Bosco, que petariRono. 20, da Secretaria de Estado
de Educacgédo do Rio de Janeiro, de 20 de junho @& 18m sua autorizacao, a titulo precario
de 02 (dois) anos, para funcionamento anexo acsiiEatuito Manuel Duarte, tendo como

mantenedora a Campanha Nacional dos Educandaraigit@s, mais tarde conhecida como
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Campanha Nacional das Escolas da Comunidade (CRIEE)e fato ocorre 10 (dez) anos
apos a formacdo do Ginasio Gratuito Manuel Duaste, 12 de janeiro de 1953, em
assembléia geral realizada no Grupo Escolar Bav&ia Branco, contando com a presenca

do fundador e orientador da Campanha, Sr. Felipgoli
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Documentos 08 a 10 - Documentos pertencentes adégi Cenecista Monsenhor Antonio de Souza Gens
(Antigo Colégio Cenecista Manuel Duarte) referenta abertura da Escola Normal Dom Bosco.
(Em anexo)

5 A CNEC - Campanha Nacional de Escolas da Comuaidad mais expressivo movimento de educac&o
comunitaria existente na América Latina. Surgiu ¥943, no Recife, do ideal de um grupo de estudantes
universitarios, liderado por Felipe Tiago Gomes,qeonstatando ser a escola um privilégio de riasglveu
oferecer uma escola gratuita para os pobres, nés@ssim a primeira unidade do sistema, o 'Gin@sistro
Alves'. Os alunos de pés descalgos, roupas rasgadassedentos de saber, recebiam os ensinamensesisl
primeiros mestres que, voluntariamente, sem nackbeg, dividiam o que sabiam com quem tinha vontide
aprender. Assim, o lider Felipe Tiago Gomes crima sociedade educacional, sem fins lucrativos, darama
Campanha do Ginasiano Pobre, com a finalidade dgaatws pedidos de ajuda e orienta¢do para adcride
outras unidades nestes moldes. Posteriormenté¢idads passou a ser denominada Campanha dos Eddocand
Gratuitos, Campanha Nacional de Educandarios Goats, atualmente, Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade — CNEQjue possui unidades escolares em todo o Brasil.

CNEC é uma sociedade civil de direito privado, dam lucrativos, com um estatuto basico, apoiado na
orientacao e diretrizes de sua diretoria nacidbstia presente em 250 municipios brasileiros, cognedolas e

20 faculdadescongregando milhares de colaboradores, dos qu&#8 sdo professores e 3.678 da area
administrativa atendendo_113.541 alunos nos Vvarios niveis dmcengnsino Fundamental; Ensino Médio;
Educacgdo Profissional; Ensino Superior de Gradyas@glencial, de extensdo e poés-graduacdo; Educacao
Continuada e Difusdo Cultural e Artistica. (Histoda CNEC pelo site do Colégio Cenecista Monsenhor
Antonio de Souza Gens). Podemos encontrar sobMEC@lguns trabalhos, entre os quais citamos: SILRA

B. Educagdo Comunitaria: além do Estado e do Mercadé?experiéncia da Campanha Nacional de Escolas
da Comunidade-CNEC (1985-1998).ed. Campinas-SP: Autores Associados, 20031.v192 p.; SILVA, R.

B. A Atuacéo da Campanha Nacional de Escolas da CatadeiCNEC na Bahia (1953-1964h: XXl
Simpo6sio Nacional de Historia, 2003, Jodo Pessisodiih, Acontecimento e Narrativa. Jodo Pesso®PRJF
2003. p. 01-06.; SILVA, R. B.A FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICRIBIERAU

NA BAHIA-A PRESENCA DA CNE®Q: VII Seminario Estudantil de Pesquisa da UFBA87, Salvador. VII
Seminario Estudantil de Pesquisa da UFBA. SalvaBor:Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo da UFBA,
1987.v. 1.
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Documentos 11 e 12 — Documentos pertencentes aoéga Cenecista Monsenhor Antonio de Souza Gens
(Antigo Colégio Cenecista Manuel Duarte) referenta abertura da Escola Normal Dom Bosco
(Em anexo)

Curiosamente, o Ginasio Gratuito Manuel Duarte e inicio no Ginasio de Rio
Bonito, transferindo-se mais tarde para o GrupmBs®ardo do Rio Branco até a conclusao
do seu prédio préprio, onde até hoje se encontedizado.

Embora fosse uma escola voltada para as classetapeg) os alunos pagavam uma
pequena mensalidade, o que acarretou a predomandaclun@s oriund@s da classe média
alta e elite. No entanto, devido a sua idealizag@uanto escola comunitaria, e para atender
alun@s oriund@s das classes populares, que ndonrticbndicdo de pagar por uma escola
particular, a escola passou a oferecer bolsas tieloss apesar de ndo ter extinguido as
mensalidades.

A cobranca de mensalidade se justificava em funighipagamento do salario dos
professores: por ser uma escola comunitaria, ofegsores, inicialmente, ndo recebiam
salario mensal, o que so6 foi possivel de acontgeando se instituiu a fixacdo de uma taxa,
para aqueles que podiam contribuir com algum valor.

A Escola Normal Dom Jo&o Bosco é resultado da grgndcura de vagas na Escola
Normal de Rio Bonito, que ja ndo apresentava cdedigle atender a tal demanda, ampliada
em funcdo do aumento do numero de escolas e ca@rgeqgiente do nimero de vagas para o
magistério local e das cidades vizinhas.
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Figura 89 — Ginasio Manuel Duarte. Entrada das aluas da Escola Normal Dom Bosco

E preciso notar que, com a criacdo de uma novalaesewrmal reorienta-se a
organizacdo curricular da Escola Normal riobonigergpie, desde a sua existéncia no
municipio, torna-se responsavel pela formacdo deadws professores que comecam a atuar
no magistério local e circunvizinho. Embora colethente a formacédo fosse a mesma, € no
cotidiano da escola, e principalmente da escoldigatitocal, que os processos didaticos vao

possibilitando refletir cada vez mais sobre a Esblirmal oferecida no municipio.

3.1.4 A Escola Publica Normal

Foi buscando democratizar o ensino e a formacgoalessor@s, que surge a terceira
Escola Normal de Rio Bonito, que a partir da déadeld 970 passa a se chamar Curso de
Formacéo de Professores ao nivel de 2° Grau, ddcacom a nova legislacdo (5692/71)
vigente, sendo esta a primeira Escola Normal pabtendo como mantenedora a Secretaria
Municipal de Educacao de Rio Bonito.

Criada pelo Decreto Municipal no. 06/82 de 30/0488Zolégio Municipal Navega
Creton, carinhosamente chamado de Colégio Muni@dpaRio Bonito, tem aprovado seu
regimento escolar e seus planos curriculares peftaria no. 2229/ECDAT de 13/10/81,
publicado em D.O. de 15/10/81, o qual incluia @nps$ curriculares referentes a Formacéao
de Professores especifica para o ensino de 13¢xié? com as seguintes orientagdes:

“a) DIURNO, com 2.664 horas/aula, incluindo as 2dras/estagio;

b) NOTURNO, com 3.348 horas/aula, incluindo as Bdfs/estagio.”
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Porém, neste mesmo ano, € decretada a Lei 70448 dl= outubro de 1982, que
reformula a Lei 5692/71 no que se refere a prafigdizacdo do ensino de 2° Grau. Dessa
forma, em relacdo a formacéo de professor@s, mems 2° Grau passa a ter a duracao
minima de 2.200 (duas mil e duzentas) horas daltrakescolar efetivo, sendo desenvolvido
em trés seéries anuais. A habilitagdo para o magisté ensino de 1° Grau, da 12 a 42 Série,
ter& como formag&do minima o curso especifico dara0.

Pelo Decreto no. 1891, de 12 de junho de 197®m publicacdo em D.O. de 13 de
junho de 1978, é criada a Escola Estadual Desemabarglosé Augusto Coelho da Rocha
Junior que, inicia o seu funcionamento no seguretnestre deste ano, recebendo alunos
oriundos da Escola Estadual Professora Maria Lgdiatinho, do bairro de Rio do Ouro —
Rio Bonito.

O prédio desta escola era dividido em dois setoresque servia para abrigar a escola
e um outro para abrigar o CRECT/CREC/NEC/Agéncieolas 52 — érgdo da Secretaria
Estadual de Educacao do Rio de Janeiro que tintm® ¢malidade a coordenacéo das acdes
educacionais e pedagogicas desta area. Tal orggae dégcalizado neste prédio até os anos 90
quando, transformado em Pdlo, passou a funcion&lIBB 255, no bairro de Praca Cruzeiro
— Rio Bonito (MORAES, 2007}

Em 1983, a E.E. Desembargador José Augusto CoelhRogha Junior recebe da
Escola Estadual Bardo do Rio Branco (Centro — RiaitB), seus primeiros alunos para o
curso de formacéo de professor@s (MORAES, 200matmo-se, assim, a segunda escola
normal publica do municipio, tendo como mantenedo®ecretaria Estadual de Educacéo do
Rio de Janeiro, que ter4 sua normatizacéo ocorrapeloas em 1997, pela Resolucdo SEE no.
2086 de 27 de maio de 1987publicado em D.O. de 03 de julho de 1997, autoidp-o a
partir de 1983.

Em 1984, pelo Decreto no. 7541, de 10 de setentbi®84° publicado em D.O. de
11 de setembro de 1984, a Escola Estadual Deseadwairdosé Augusto Coelho da Rocha
Junior é transformada em Colégio Estadual, onéepstlias atuais, continua funcionando no
bairro da Bela Vista — Rio Bonito, com 08 (oitoynas direcionadas para a formacédo de

professores.

16 Coépia do documento do arquivo do Colégio em anexo.
' MORAES, Teresa Cristina Kleinsorgen. ProfessoraMiematica, atualmente assessora na Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Bonito. J& atuou cagente educacional na antiga CRECT/NEC e como
Orientadora Pedagdgica Geral do Colégio Estadus¢bargador José Augusto Coelho da Rocha Junior.
12 Cépia do documento dos arquivos do Colégio emanex

Idem.
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Dessa forma, a comunidade riobonitense passa arcomin 04 (quatro) escolas de
curso normal que, com propostas diferenciadasatoise responsaveis pela formacdo dos
professores locais.

Em relacdo ao ensino municipal de Rio Bonito, ricicnda década de 1990 foram
abertas mais dois cursos de formacao de profess@@sscolas afastadas do centro. Uma
localizava-se no 2° distrito do municipio, Boa Eapea, e funcionava no Colégio Municipal
Kingston Motta, em dois turnos (diurno e noturre@p segunda localizava-se no bairro rural
de Rio Seco, e funcionava no Colégio Municipal Drge Caxias, e atendia aos filhos dos
trabalhadores rurais que procuravam outras opolddes de vida, além do campo, na qual
iniciei 0 meu trabalho como professora-formadora.

Em meados da década de 1990, com a promulgacéuvdd.ai de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN) no. 9394, em 20 deenizo de 1996, € proposto um
aprimoramento dagualidade da formacg&o dgrofessor como exigéncia do mercado
competitivo na atual globaliza¢do econdmica (LIBANE005).

De acordo com a nova LDBEN, em seu Titulo VI, Astig2, sobre a formacéo dos
profissionais da educacéao é disposto:

A formacéo de docentes para atuar na educacdamklfasise-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura de graduacdo plena, emensidades e institutos
superiores de educacao, admitida, como formacaamaipara o exercicio do

magistério na educacdo infantii e nas quatro praseiséries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddédNormal.

Devido a interpretacdes diversas que tal artigpgn@onou, levando, na maioria dos
casos, a compreensao de que seria necessariodpse@ds professor@s da Educacédo Basica
tivessem formacao superior para a continuidadeedasercicio no magistério, foi provocado
o fechamento de vérios cursos de formacéo de paigs por todo o territério nacional e a
abertura de cursos de Normal Superior para a f@mde professor@s em nivel superior em
detrimento a formacéo de nivel médio, ocasionamd@svaziamento da Escola Normal, que
muito colaborou na formacdo dos processos didafre)sonstruidos ao longo da formacéo
d@s professor@s.

Assim, sdo encerradas, gradativamente, as turm&uam Normal das duas escolas
pioneiras na formacdo dos professores no muniagi®io Bonito — a Escola Normal do
Ginasio de Rio Bonito e a Escola Normal Dom JodscBodo Colégio Cenecista Mons.
Antonio de Souza Gens (da CNEC).
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E, também, a partir desta interpretacdo que, erf),I88a Portaria no. 04, de 17 de
novembro de 1999, conforme Decreto no. 558/99 d&,SMcleado os cursos de formacéo de
professores da rede municipal de ensino, e cria@olégio Municipal de Ensino Médio Dr.
Marcio Duilio Pinto, localizado no bairro de Prageuzeiro — Rio Bonito, com 05 (cinco)
turmas do curso normal, além de outros cursos del mhédio e profissionalizante,
funcionando no CIEP 255, em conjunto com o CIEP ionp@lizado e que oferece o Ensino
Fundamental. Duas escolas, duas estruturas diésremim Unico local, o que auxilia a
organizacao, em parte, do Curso Normal. Transfeenassim, as turmas de Curso Normal e
de outros cursos de nivel médio, oferecidos ensardznas e rurais diversificadas, para uma
Unica estrutura escolar municipal de nivel médio.

Nota-se que nesta nova LDBEN, volta-se a usar asendaturas de Ensino
Fundamental para o ensino de 1° Grau, e Ensinodylpdra o ensino de 2° Grau. E o curso
de formacédo de professor@s de 12 a 42 Séries dookdes 1° Grau, passa a ser chamado de
Curso Normal.

E a partir de todo esse contexto que, hoje em Ritt& podemos encontrar apenas
duas, das 06 (seis) escolas normais que vieramaf@ontantos profissionais competentes e
dignos de sua profissdo e formagcdo. Embora todontexto politico nacional procurasse a
cada momento reverter esse papel, ndo dando ad@onttocente o seu papel e sua devida
importancia na sociedade, buscando submeter oseegalo Magistério a questdes puramente
econbmicas, tirando-lhe o carater ético e politqmoe encontra-se imbuido em sua
organizacado, que buscamos analisar a formacao tdoea®entro da propria formagédo — como
caminho para a (re)construcdo dos processos didatjoe possam realizar uma escola
democrética e critica.

3.2 O PROCESSO DIDATICO, A MEMORIA E A EDUCACAO COM O
PATRIMONIO

Ao (re)construir a historia da Escola Normal no foipio de Rio Bonito através da
pesquisa-formacéo, foi possivel reportarmos a téstle praticas pedagogicas que vieram se
forjando através das experiéncias acumuladasngo lda trajetoria do curso normal.

Certeau (2003) nos aponta que quando falamos fazeowar vozes que nos chegam
ao consciente e que retornamos quando necesdamasossa pratica pedagdgica ndo somos

diferentes.
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Ao mergulhar na memoria da Escola Normal, pelagatigas, relatos orais e
documentos oficiais, utilizando como instrumentamgrgulho a didatica procuramos a cada
lamina d’agua rompida compreender os processopeueearam a formacao de professor@s
ao longo do tempo.

Dessa forma, procuramos (re)configurar o papel dktida na formacdo de
professor@s, possibilitando (re)construcdes coasina partir da memoria dos processos
didaticos constituidos por aquel@s que foram psofg®s e formador@s, narrativas que
trazem elementos que nos auxiliam a (re)constmia imagem, uma fala, um pensar, uma
pratica e assim vamos paulatinamente unindo fragmeetle memadria que nos ajudam a
compor uma imagem da formacao de professores erBdiibo.

Os processos didaticos que rompem 0s espacos rescola busca pela formacao
devida denotam a preocupacao frequente d@s pro@ssormador@s em relacdo a pratica
docente que se faz presente nas salas de aula. fitesessos, por algum tempo, foram os
mesmos praticados nas escolas de curso normal,vamgue @s professor@s que nelas
atuavam eram @s mesm@s nas duas primeiras esd@ms.processos revelavam-se
antidemocraticos e excludentes, com conteludos ntikstada realidade e sem muita
fundamentacdo para uma préatica formativa e critica.

S&0 esses saberes e fazeres que vieram (re)codstaliEscola Normal desde o seu
primeiro formato ao que hoje € proposto pelas $&tas Estadual e Municipal de Educacéo
como reorientacao curricular para o Curso Normal.

Repensar o Curso Normal partindo da memoria e starfa local atravessados pela
didatica, (re)configurando os aspectos metodol&ga®sse conhecimento, proporcionando-
Ihe outras maneiras de fazer. S6 é possivel enterglevalores do Curso Normal se
conseguirmos compreender os valores que vao agndtit cada cidadao riobonitense e que
vai escrevendo a sua histéria cotidianamente. Heteestes valores é entender como uma
comunidade se percebe construtor de uma histodga percebe membro desta historia —
patrimonio vivo da cidade.

Iniciamos — eu e @s alun@s — aof)(re)construc&8 dos processos didaticos
buscando conhecer a historia de Rio Bonito conpalias documentos oficiais encontrados
em diferentes fontes e pelos relatos orais, quepnesibilitaram realizar uma viagem no
tempo e no espacgo, compreendendo que a formac&wdicipio ndo aconteceu de um dia

para outro, bem como a propria formacao de prof@so

% Muitas das vezes é necessario desconstruir pavagteuir as praticas, os conhecimentos e os \stpre nos
constituem enquanto sujeitos praticantes.
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Aos poucos, fomos percebendo que as mudancas éaHE$ormal foram muitas,
comecgando pelo uniforme. Este foi visivelmente e quais ‘sofreu’ com as mudancgas das

épocas e dos valores que nele eram incutidos.

Figuras 90 a 95 — Uniformes da Escola Normal desd®50 até os dias de hoje



126

O uniforme era tido como um diferencial e referahpara aquel@s que cursavam a
Escola Normal. Nas paradas de 07 de maio (aniversde emancipagdo politico-
administrativa de Rio Bonito) e 07 de setembro €pwhdéncia do Brasil) todos ficavam
aguardando o pelotdo d@s normalistas, que vinhgmadaveis em seu uniforme. Um misto
de status e de formagdao era obtido pelo uso doram.

Com o passar do tempo, este misto foi perdendduggu e valor, chegando muitas
vezes a ser negado por aquel@s que encontravam-Escola Normal. Nos dois Unicos
cursos ainda existentes no municipio, € dificinves um ‘prazer’ em usar o uniforme de
normalista.

Nas formaturas, o uniforme foi substituido pelacdieusada na colacdo de grau do
ensino superior ou nas vestes glamourosas dequmtealguns com dificuldade, alugam para
uma simples noite de formatura. Nem nas aulas cpsatcostumamos ver @s alun@s
utilizando o uniforme de ‘gala’ do curso, como @eanos atras, que, quando iamos ‘dar’
aula usavamos o uniforme de normalista para ditgaeéo entre nos, a professora e demais
alun@s do colégio. O uniforme era, de certa formoasa identidade escolar.

No entanto, aos poucos, através da pesquisa teragatado o valor do uniforme —
ressignificado como processo de identidade. J&&iyal verificar o uso deste entre alguns/as
alun@s até mesmo em dias comuns de aula. Quangienp@mos sobre o uso, nos informam
gue acham bonito e que lhes ddo um outro olhaesoimroprio curso que freqiientam. Sao
outros valores que comecam a impregnar o unifoRagm, a ‘beca’ continua...

Do visivel ao invisivel, do uniforme as vozes gqueam em NoOsSso ‘inconsciente’
profissional, transformados em valores e maneie$ader praticados na sala de aula, aos
poucos foram dando forma e ressignificando o Cisonal, (re)construindo 0s processos
didaticos, fomentando geracdes de professor@s.

Vasculhando os documentos oficiais e diversosdiaabre Rio Bonito, encontramos
um livro formado por uma coletanea de textos exrjtor cidadaos riobonitenses que
rememoram a histoéria local a partir de fatos catids que ndo se encontram nos documentos
oficiais, histérias e ‘causos’ vividos por cidad&@osnuns, gente simples e as vezes forasteira,
que construiram um pouco desta terra.

Este livro nos forneceu pistas sobre a formacaoganizacdo curricular da primeira
Escola Normal riobonitense e despertou em nés,sejaele aprofundar e conhecer mais
sobre a formacéo de professores, a memoria e diasodi das diferentes maneiras de fazer e

dos diferentes processos didaticos presentes go tmcurso.
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Organizado pelo Prof. Carlos Alberto de Moura Machacarinhosamente chamado
pelos alunos e companheiros de magistério de Betihho, esta coletanea denominaaepé

da Serra — um parais@presentou-nos um texto da Prof2. Ana Noémid Balém intitulado

As rosas do meu jardirmo qual ela narra a formacéo da Escola Normalocoma “pedra

Unica pescada do poco no fundo da lembranca, @nodardescreve-la ndo como era, mas
como se (...) apresenta estratificada nos anosuenesge espaco e (...) forma coexistiram no
tempo.” (BELEM, 1996)

Ao iniciar a sua narrativa ela revela-nos o inttdoprojeto da Escola Normal tomando
como base o rigor disciplinar e em seguida comm enganizadas as disciplinas relacionadas
ao 1° (primeiro) ano da Escola Normal.

A arte, em suas varias nuances, assumia valoriz&¢desenho, o canto, a danc¢a, o
folclore e as invengfes de Dr. Mauricio — modelaglsmmascaras, pintura em
papel quadriculado, material para alfabetizagdanda nenhuma outra instituicao
vislumbrava essa possibilidade, e mil outras inieagda cabeca daquele quase
diplomata, que recitava trechos da Divina Comédmitliano, lia O Pequeno
Principe em francés e ironizava afetivamente osiosluque ansiavam por
[lonstruil-lo em suas deliciosas alucinacdes e viagens pgfmlanda cultura.
Buscavam, por todos os meios, preparar o futuréegsor para as lides sempre
carentes dos servicos de educacdo, por isso, owsaiase por tortura, havia a
obrigacdo de Desenho no quadro negro. Para os dudinham aptidao para o
desenho, era verdadeiramente uma loucura. Para, tast normalistas eram
treinadas através de cadernos Pedagogicos ondephdeera praticado visando ao
uso do quadro negro.

E possivel perceber que, o ensino das Artes nalé&Edmrmal tinha o papel de
proporcionar @s normalistas meios possiveis quea@diariam em sua pratica docente
quando nao dispusessem do material didatico netessaensino. Mesmo aquel@s que nao
possuiam habilidade para o desenho, reconheciamesggsidade, apesar das dificuldades
que encontravam. E possivel observar, ainda haje,ensino de Artes voltado para a
construcdo de materiais que poderdo ser utilizaet®@ futur@ professor@ em sua pratica
docente, mas também percebemos um aprofundameptiéleca e do belo através do ensino
das Artes, possibilitando releituras de obras te ampartir das experiéncias de cada um@
enquanto alun@-professor@-pesquisador@.

A formagédo d@s normalistas, entretanto, ndo ac@nsemente no ambito do espacgo
escolar, também recebiam formacéo externa refeeentultivo da terra e do tratamento de
animais, visto que, grande parte das escolas eagante nas areas rurais do municipio.
Porém, o mais interessante é que esta formacadapeos sabados, e ndo durante a semana
letiva usual, sendo visto — acreditamos devido riotagdo do texto — como uma atividade

prazerosa.
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Aos sabados havia trabalho no Posto AgropecuaridP@dga Cruzeiro, sob o
comando de um belo e inesquecivel Dr. Edmundo ClamgailtivAvamos em
hortas, faziamos viveiros, etc.

Dessa forma, a Escola Normal envolvia a comunigads familias das alunas, num
processo de articulacdo teoria-pratica buscandm petquisa desdobrar a teoria na pratica
articulando a atividade manual e a criatividade.

Como a implantacdo do projeto da Escola Normals@mteu-se com sucesso, foi
possivel dar continuidade ao curso, chegando assstruturacdo do segundo ano, tendo as
aulas teoricas pela manha e a pratica de ensiparteada tarde.

A pratica de ensino com inicio no segundo ano,utda@ formador no ambito mais
amplo da palavra. Cada normalista era responsavelrp aluno a ser alfabetizado,
embora todas atuassemos na turma de alfabetizR¢douma forma pratica de
ensinar a aplicagdo do Teste ABC, indispensavelépaca; aprendiam-se as

diferencas individuais, trabalhavam-se a emotivedadrelacdo professor/familia, a
hierarquia no trabalho e, principalmente, a étrcdigsional. (BELEM, 1996)

Neste periodo, identificamos a matriz escolanoviatarganizagao curricular do curso
normal, evidenciada, sobretudo, na preocupacgaoacquestao da alfabetizacdo dos cidadaos
riobonitenses e na énfase dada a questdo metockldgi pratica alfabetizadora, que tinha
como fundamento uma concepcao behaviorista deensin

Sob esta matriz, a Escola Normal procurava sisteamatapreender e avaliar o
conhecimento pela relacdo teoria-prética, como etonformador e de aquisicdo ativa da
cultura local.

Os trabalhos manuais de confeccdo de materiaistiatidae de conhecimento
desenvolvidos pelas alunas como a confec¢cdo ddhumale Psicologia “que enlouquecia a
todos que objetivava o0 senso estético, a discipdiiestreza no manuseio de material visual e
gréfico e, acima de tudo, o espirito critico” (BEUE 1996), tinham como objetivo o
‘aprender a aprender’, onde o mais importante eoogsso de apropriacdo do conhecimento,
do que o produto gerado. Anos mais tarde, quaretpiéntava o Curso Normal (década de
1990), vivi experiéncias totalmente contrariasseonos solicitadas a confeccionar um album
de Psicologia sobre o desenvolvimento humano, almas,astuciosamentdgrifo meu]
copiamos os produzidos pelas turmas anteriores, algomas modificacdes de figuras e
reportagens atualizadas, a énfase recaia no preqguésentado, o que para ndés significava
simplesmente o cumprimento de uma tarefa escoladuRir um album seriado ja ndo

significava uma estratégia didatica orientada pasgprendizagem, o album ja ndo era mais
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um elemento formador e de aprendizagem, pelo aomtréd importante era o produto

apresentado, a énfase recaia sobre a técnica decpm ndo mais na apropriacdo do
conhecimento — aprender a fazer (pratica) dissocthrl saber (conhecimento tedrico). Tal
concepcao fundamentou (e ainda fundamenta) o edsimtdatica nos anos finais do século

XX e no inicio do século XXI.
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Figuras 96 e 97- Capa e folha de rosto do Traballde Psicologia Geral solicitado no 2° ano de Formaga
de Professores — Ano 1987

Mesmo procurando tornar a escola um ambiente dvi@mico, em intima conexao
com a regido e a comunidade, havia ainda, algumagplkhas que exigiam um alto trabalho
memoristico (“Quem ndo se lembra de Riry Coaracyideom todas ‘aquelas doencas’,
exigindo que decorassemos tudo, com pontos e @BQu[BELEM, 1996]), e que foi

preservado pela Escola Normal em seu percursoapaismemorar as experiéncias do curso
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normal, me vem a lembranca da professora de Fi¢oedflistoria da Educacao que solicitou,
para o 4° Bimestre, que estudassemos todos osiloapdb livro com o qual trabalhou. Eram
mais de 100 paginas — aproximadamente uns 10 epiklaja memaoria para tanto!

Embora os principios escolanovistas tenham sidandiflos inicialmente na Escola
Normal, aos poucos vai se esvaziando a formacgadueala por uma matriz que prima por
uma educagao pela agéo e pelo nexo escola-vidalatifamente a matriz tecnicista, que
desvincula teoria e pratica e reduz a disciplindidatica, agora desmembrada nas praticas de
ensino, a producdo de recursos e estratégias pzallas (as taxionomias passam a orientar
tanto o planejamento quanto o proprio processo rdgn@), bem como a producdo de
materiais didaticos para dinamizar e enriqueceda@aeou motivar os alunos.

Tal concepcao incorporada a formacao dos professarelécada de 1970, se expande
e se amplia ao longo do tempo — mesmo com tod@ascos tedricos que sustentam as
diretrizes curriculares, ainda é comum encontrarmposfessores-formadores que fazem das
aulas de didatica um momento de supervalorizacgwéliza, um processo de ensino fundado
nas técnicas de ensinar em que teoria e praticamgam-se em posicao dicotbmica.

O planejamento de uma aula, em suas etapas, accaafe organizacdo do material
didatico tornou-se algo mecanico, esvaziadosdatimento do munéb [grifo meu]. O
cotidiano escolar da formacgéo de professor@s teseca negacao do espaco da producgao de
conhecimento.

E preciso cuidar para que o Curso Normal ndo sazesvndo negue o cotidiano
escolar comaspacotempale criacdo e de saber, em que € possivellanstrui-lo como
sendo de prazer, inteligéncia, imaginacdo, mengdsi@lidariedade, precisando ser entendido,
também e, sobretudo, comspaco/tempggrifo da autora] de grande diversidade”. (ALVES,
2001, p. 16-17)

Portanto, o que Belém aponta, como vanguardismbsdala Normal, percebemos
como uma referéncia baseada na tendéncia escataqguie vai se esvaziando e dando lugar
a uma outra tendéncia que vai surgir e ‘criar gilngas e profundas no curso normal — a

tendéncia tecnicista.

2L Alves (2001) coloca que sdo quatro os aspectogulme necessario para compreender a complexidade d
cotidiano: 1) o sentimento do mundo; 2) virar datpccabeca; 3) beber em todas as fontes, e; rrakida e
literaturizar a ciéncia.
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3.3 CONTINUANDO NAS PISTAS DE BELEM

Ao iniciarmos a pesquisa pela educacao riobonitedsesabiamos o que poderiamos
encontrar ao decidirmos fazer um recorte e apr@usdbre a constituicdo da escola normal.

A maioria d@s professor@s que aqui lecionam tivesasua formacéao inicial em
algumas das escolas normais existentes, ou questram, no municipio de Rio Bonito,
portanto, seus professores formadores, por algompdeforam os mesmos, embora atuassem
em escolas diferentes, as propostas pedagogicaseudo proximas, afinal tinham o mesmo
objeto: a formacdo d@ professor@.

Buscamos em nossa pesquisa compreender o0s procefiddsicos, que
fundamentaram e/ou ainda fundamentam a formacdmrafessor@s em nosso municipio.
Para tanto mergulhamos na histéria da educacaaadec— tendo como principal enfoque e
como prioridade a escola normal — pelas memdriaaretivas, a fim de entendermos as
praticas que hoje sdo exercidas nas salas deasiksdolas riobonitenses.

A nossapesquisa interessadsa area da didatica, tem como fundamento a ataol
memoria-formacao-cotidiano, que nos possibilitowewi concreta e cotidianamente o
movimento pratica-teoria-pratica, numa abordagamstrersal em que os campos da didatica,
da historia (local), da formacdo d@s professor@s, atravessados pelo movimento da
memoria, pelo trabalho de rememoracdo, pelos depdos e relatos orais e pelos
documentos levantados, fios que tecem novas reglesaloer e que tem nos possibilitado

experimentar, criar, viver outros processos didatEem nossa formacéao.

3.3.1 Processos didaticos (re)construidos pelas niamas

Na Escola Normal, embora houvesse uma preocupagicacdormacédo d@ futur@
professor@ para atuar tanto nas escolas urbanasoquas rurais — onde as condi¢cdes eram
mais precérias - @s professor@s encontravam diidgéls em relacionar as teorias
‘aprendidas’ durante o curso e a pratica cotidigua Ihes era exigida, com turmas mistas e

em muitos casos multisseriadas.

Comecei no C.E. Jaudete Curi, em Rio Bonito, naépfe. Para mim foi uma experiéncia
terrivel, pois os alunos ndo sabiam ler e escreemtdo tive que alfabetiza-los e ainda
cumprir a grade da 22 série. Eram momentos difinaisninha vida, quantas vezes cansei de
ficar depois da aula ajudando os alunos com difladles. Quando estamos na teoria
pensamos que sao faceis de serem resolvidas, mastiea a coisa fica feia. Mas foi bom,
pois no final eu consegui realizar os meus objstigme eram que todos os alunos passassem
de série(Profd. Mirian Curry Sa — ex-aluna da Escola Nordw{Ginasio Rio Bonito)
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A angustia de como enfrentar as situagfes pratcgisianas da sala de aula
relacionadas a@omo fazer[grifo meu], sempre esteve/estd presente no petsatada
normalista. Tomamos tal angustia como objeto datidia — voltada para a formacdo d@
professor@ pesquisador@ - a partir de seus enfnentas, ainda no curso normal, durante o
estagio supervisionado como elemento articuladdealda-pratica.

Lembro-me quando tive que dar a minha primeira prdéica: ja na porta da sala da
22 Série, tive muito medo, o que gerou uma imeosaa barriga, que perdurou até a entrada
na sala de aula para ser avaliada. O mesmo seurgpeindo tive que entrar pela primeira
vez, como professora, numa sala de aula, e conéitduhoje... sempre no primeiro dia de
aula.

Sempre converso com minhas alun@s sobre estadituacredito que @omo fazer
vincula-se ao conhecimento do grupo de alun@s coqual vocé vai trabalhar — sua
diversidade e heterogeneidade — o0 que tem levgumsalprofessor@s do curso normal, com
0s quais trabalho, a repensar sabmguee ocomovem sendo trabalhadas, tanto a disciplina
de didatica, quanta préatica pedagogica (o0 estagiojno elementos formadores d@
professor@.

Ao rememorar a angustia que antecede a praticarenostemos ao pensar referente
ao bindbmiopratica ideal x pratica realgrifo meu] que se faz presente nas discussdes ant
didatica e o estagio supervisionado (atualmentétigar pedagdgica), quando procuramos
(re)construir a partir da relacdo pratica-teoriatipp — movimento denominado através do
estudo e da reflexdo sobre os “modos diferenteariados defazer/pensarnos quais se
misturam agir, dizer, criar e lembrar” (ALVES, 20@il 13-14) — a partir da pratica existente
(re)pensando saberfaze? oriundo da formac&o e presente no cotidiano @admhula.

E procurando refletir sobre essa distancia entideal e o real, sobre a questio da
heterogeneidade e da diversidade encontradas ideaootda sala de aula hoje, que buscamos
mergulhar constantemente em busca de um fazempgorime pratica e teoria deste cotidiano
tdo diverso, no qual, enquanto professor@s, tamimsrencontramos inserid@s e afetad@s
por ele. E como Alves coloca:

[...] s6 é possivel analisar e comecar a entendetidiano escolar em suas logicas,
através de um grandaeergulho[grifo da autora] na realidade cotidiana da eseola
nunca exercitando o tal olhar distante e neutromeensinaram e aprendi a usar.
(ALVES, 2001, p. 19)

22 Aqui refiro-me a reflexdo sobre as relacdes tedrie praticas existentes na sala de aula e queté ge
partida para estgaberfazeique constitui @orpusda préatica docente.
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N&o somos elemento neutro dentro da sala de apta, mais que em nossa formacao
e em nossa prética seja exigida a perfeicdo, sehnawerd aquel@ alun@ que provocara uma
ruptura, uma quebra de nossas certezas que noszc@gpanta e nos surpreende ao romper
com o pensamento linear e disciplinarizado. Sa@esslun@s que nos ensinam a ensinar e
nos forcam a tomar outros caminhos diferentes desjuw®mo foram ‘indicados’ em nossa
formacéo.
[...] € necessério estar alerta para a questdoela gariedade — a imensa variedade
— com que tenho que me defrontar ndo é garantamelexidade. Essa exige uma
posicdo tedrico—-metodoldgica, em criagdo, na quatipo ser capaz, estando
sempre bem acompanhada nisso, de unir no¢des/tasitarias que se afastam
entre si e que estdo separados e catalogados empadnentos estanques
(MORIN, 1995, p. 84). Tecer o pensamento em rede,exige multiplos caminhos
e inexisténcia de hierarquia, em mundo de pensanigmar, compartimentado,
disciplinarizado e hierarquizado que me formou anmiesma, na disjuncéo, na
separacao e na reducdo (MORIN, 1995, p. 85), ugirexm poderoso movimento

de superacéo no qual ainda estou ‘aprendendo dirdmeygd mas no qual tenho o
direito de aprender a andar e a correr. (ALVES120025-26)

Nilda Alves me mostra 0 quanto minha prética exigma posicdo tedrico-
metodolégica que se inova, se cria e recria, nunvimento de tessitura de teorias,
conhecimentos, conceitos que se tocam, se atrawgessahibridizam, se aprofundam e que
me auxiliam a caminhar buscando superar meus 8miteminhas dificuldades como
professora-formadora-pesquisadora, levando-me letirefobre as diferentes ‘maneiras de
fazer’ a didatica a partir do contexto do cotidi@scolar.

Uma outra questdo apontada pela professora Myréaa seriedade d@ professor@
em sala de aula, criando um obstaculo na relagdf@gsor-aluno, temendo uma falta de

autoridade e/ou respeito pel@s alun@s.

Posso dizer que terminei o magistério “magrinhais(rs), além do mais os professores eram
muitos sérios e rigorosos, ndo gostavam de sorgeenvolver com os alunos pois tinham
“medo’ de perder a autoridadgProfd. Myrian Curry Sa — ex-aluna da Escola Naroo
Ginésio Rio Bonito)

A questdo do respeito entre professor@ e alun@nto e discussao constante em
nossas aulas: como ser respeitado pel@s seuslsn@sae respeita-los sem estar envolvido
nesta relacdo? Como propor uma educacao instigddaraudanca social sem estar, abert@ a

mudanca? Como educar sem sentir 0 outro, sem eamnvgdvcom ele?

2 A professora Myrian Curry S4 é ex-aluna da Estwamal de Rio Bonita e bibliotecéria responsaveh pe
Biblioteca do Colégio Estadual Desembargador Jaggusto Coelho da Rocha Junior.
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Lembro-me que, ao final de uma aula de didaticdj ligenca @s minh@s alun@s
para encerra-la de maneira diferente. Como haviatabatido sobre a relacdo professor@-
alun@ que tem sido construida ao longo dos anesd® rememorado nossas experiéncias da
escola primaria, decidi despedir-me da turma comm yrofessora primaria, a fim de
(re)vivermos esta curta e esperada aproximacaourfai surpresa tal pedido, uma vez que
minha imagem é de alguém exigente, rigida, frilneente distante deles/delas. A porta da
sala, em cada abraco dado seguido de um olhar leeijoy era como um presente ha muito
esperado. Alguns choravam pela emocao de estdrerse pela primeira vez na vida escolar
0 abraco de uma professora — e logo a da maisd&mo curso normal.

Como despir-se dessa imagem sem envolver-me coml@&s? Sem ir até el@s e
mostrar-me tdo proxima tocar em cada uma e deixasen tocada por el@s? Como formar
um@ professor@ sem o exercicio da emocao e do @eteentido freireano do termo)? Que
experiéncias e memadrias a escola tem possibilpada alun@s que estardo, um dia, atuando
numa sala de aula?

No primeiro dia de aula, numa turma do 3° ano ds@€Normal, ao entrar na sala
deparei-me com uma sala de aula com carteirazieafias, um siléncio absurdo e olhares
espantados. Minha primeira pergunta felocés sempre sentam assirA?resposta foi
negativa. Buscando entender o que ali acontecidoemja estivesse compreendendo a
situagao, perguntei-lhes como se organizavam coout€)s professor@s e me indicaram
uma organizacdo em grupos de acordo com as afesdadtre eles. Pedi, entdo, que se
organizassem como de costume. Continuando o dialwgroebi que devido as falas d@s
alun@s anteriores, minha imagem de professora dsocnormal, tornara-se ponto de
referéncia do comprometimento com a formacao @miofal d@ professor@, compromisso
confundido e/ou associado a rigidez, que correspoadimagem de professora exigente.
Imagens. Séo elas que nos fornecem grande parteefdwenciais dos processos didaticos
pelos quais passamos e que permeiam a nossa praktisaimagens sao elementos de
formagao que permanecem como marcas a serem {(ngjdsfou (re)escritas.

Uma outra imagem que marca essa relagao professlon@ é a do tablado existente
na sala de aula que colocava @ professor@ numadposnais alta que @ alun@.
Atualmente ndo existem mais tablados em nossas, saks esta € uma realidade recente,
ainda na década de 1990, a sala de aula do cumsalniinha tablado: ir ao quadro — e ter que
subir ao tablado — significava exposicao — o qu&grava (em mim) uma sudorese imediata
— ao mesmo tempo em que nos colocava numa posig&na a d@ professor@ presente.

N&o ha mais tablados, mas como professora-formadate vivido esta realidade de uma
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outra forma: a relacdo com @s alun@s e suas exipastam relacédo a pessoa/disciplina. Ha
alun@s que quando me aproximo, mesmo que sejappagantar se esta tudo bem, ficam
desesperad@s devido a minha aproximacdo. Outr@ssg@ntam em descobrir que a
professora é uma pessoa com expectativas e desemsqualquer outro ser humano. Assim
percebo que ainda existe uma sacralizagcéo da imdggmofessora.

Para além das imagens, a criagdo da escola normiabnitense, incorporou
professores oriundos de outras areas académieasntto em si, ecos de praticas de seus
professores que ndo conheciam uma realidade deintemo a nossa e, sem uma formacao
metodoldgica adequada para o curso. Isto implicoyprocesso de aprendizado para todos —
professor@s e alun@s — pois 0s conhecimentos ams@abalhados precisavam ser
adequados a realidade do curso e do local, o qder®vava a contradicdo entre um modelo
ideal de formacéo e sua pouca, ou inexistenteulagéao ao contexto local.

Uma experiéncia parecida com a d@s primeir@s wof@s da Escola Normal
tenho vivido desde 2008, quando assumi turmas ko cormal, num colégio estadual em
Araruama. Mesmo assumindo turmas num curso norgaatncontro inserida e atuando ha
algum tempo, as realidades locais e historias géredciadas. Tenho sido desafiada a (re)ler
minha experiéncia e a (des)(re)construir os prasedidaticos que permeiam, tanto minha
formacao, quanto minha pratica profissional.

A pesquisa-formacague venho desenvolvendo com @s alun@s do Curso @llorm
tem me conduzido a um repensar sobre a funcao dwdida didatica dentro na formacéo de
professor@s.

Pensar a didatica hoje numa configuragdo trandizxda € ressignifica-la como
campo de conhecimento. O papel mediador da didatacaformacdo da professor@-
pesquisador@ vai de encontro a uma configuracaiptimar (voltada apenas para aspectos
especificos da docéncia em diferentes segmentosdalisiade de ensino como na rede
estadual de ensino do Rio de Janeiro: didaticardinB Fundamental, da Educacéo Infantil,
da Educacao Especial e para a Educacéo de Jovahdtes), que fundada na fragmentacéo
dificulta, sendo impede, que @ jovem professor@ sapaz de pensar/praticar 0 processo
pedagogico a partir da articulagé@ticateoriapratica.

Repensar imagens, rememorar experiéncias, (re)ora@ressos didaticos que com
seus fios e nés véao tecendo uma rede de saberesigisendo puxados, atados e tramados

em novas significacdes e em outros olhares sothidatica.
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CONCLUSAO

“Competéncia técnica e
competéncia politica
nao sao aspectos contrapostos.
A pratica pedagogica,
exatamente por ser politica,
exige a competéncia técnica.
As dimensdes
politica, técnica e humana
da pratica pedagdgica se exigem reciprocamente.
Dai a necessidade de uma
didatica fundamental”.
(CANDAU, 1988, p. 21)

O carater transdisciplinar da didatica como elemeanticulador possibilitando ir além de
suas fronteiras, significa no contexto desta pasguranspor limites que tal configuracdo hoje
imp&e na prépria formacao d@s professor@s. Tamtmpan quanto para @s alun@s do Curso
Normal tem significado um dialogo constante compeasfessoras das outras configuracoes
disciplinares da didéatica e das outras disciplias compdem a matriz curricular, buscando a
cada momento uma pratica reflexiva e construtonaradeessos didaticos e conhecimentos outros
possiveis e passiveis de trabalhar nas salas @& @rh @s alun@s das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Realizar a fusdo entre didatica, memdéria e patrim@ossivelmente foi a experiéncia
mais profunda e reflexiva realizada por mim e ped@a@s do Curso Normal como caminho de

busca para uma formacéo de professor@s-pesquisadmr @ntexto do cotidiano escolar.
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Hoje, quando reflito sobre a didatica, ndo consi@da como uma disciplina rigida e
técnica, mas como uma disciplina possivel de hgrids que vao (re)configurando todo o
corpus disciplinar dessa area do conhecimentoferaecao profissional de um docente.

Partindo da fala de Candau acima, é possivel,tpmidisciplinaridade, pensar numa
didatica concebida a partir da multidimensionalelad processo ensino-aprendizagem, em
gue é possivel articular as dimensfées humanagctéenpolitico-social, partindo da analise da
pratica pedagogica concreta e contextualizada; een & possivel analisar as diferentes
metodologias explicitando seus pressupostos e ralafdo a reflexdo didatica fundada na
andlise e reflexdo sobre essas experiéncias cascteabalhando continuamente a relacéo
pratica-teoria-pratica.

E beber em outras fontes, como Alves (2001) coloeatessitura de outros/novos
saberes que me séo necessarios para lidar cond@eotescolar, significando a ampliacao e
a complexificacédo das fontes de conhecimento.

E pensar problemas hibridos a partir de saberesdbsh para além dos sabres
disciplinares, como Gallo (2000) propde - um pengar-disciplinar.

E neste pensar transdisciplinar, que possibilitamoformacédo d@ professor@-
pesquisador@, procurando ensinar-pesquisando, igkdticd fundamental, como a denomina
Candau (1988), que busca articular pratica-teadsiga no cotidiano escolar assumindo uma

postura reflexiva e critica da pratica docente.

[...] é este sentimento de insatisfacdo, que naspfssar tanto tempo e tanto
trabalho, dedicando-nos a ressignificar o que ti@vassignificado. A desconstruir o
gue estava confortavelmente construido. A estramltare sempre foi tdo familiar.
A desnaturalizar o tido por natural. A duvidar doegoferecia sé certezas. A
desassossegar 0 sossegado. A assustar o tranfuwoispeitar das verdades
colocadas acima de qualquer suspeita. A histori@zgue era concebido como
determinado, seguramente transparente, simplesmbkatdado, solidamente
perpetuado. (CORAZZA, 2002, p. 59)

Certamente esta pesquisa mostra outras possileddentro da didatica que antes
poderia ser vista como impossibilidades ou invidades ‘didaticas’, e que afirmam a
necessidade da formacéo d@ professor@-pesquisatmo@ntexto do cotidiano escolar.

N&o é possivel admitir um@ professor@ meramentéc@ou conteudista, que age
em como fantoche de um especialista ou de um sastelmcacional burocratico e tradicional.
O que Corazza (2002) nos traz acima vai muito aléruma repeticdo de praticas (se é

possivel fazé-lo) e de aceitagdo do que se encostituido.
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Como professor@-pesquisador@ devo olhar para mprAtica com estranheza
procurando compreender, no cotidiano da sala de aslldiferentes maneiras de fazer que me
sao possibilitadas pelastucias[grifo meu] do aprender de meus/minhas alun@ efkstir

sobre outras praticas dentro da didatica.

[...] o problema da pesquisa-ensino ndo é nunceodesto. Entretanto, como um
bebé[grifo da autora], é engendrado. E tramado, uninddfios da teoria e da
pratica com a insubmisséo contra aquilo que estéufdo, aceito e realizado. Para
o/a educador/a-pesquisador/a, 0 mais importantéeéagar-se se tudo o que, até
entdo, disse sobre a educacao, a pedagogia, outo escola, os/as alunos/as, o
si mesmo/a é tudo o que pode ser dito; e se tugieeoviu, até agora, &, de fato,
tudo o que pode ser visto. (CORAZZA, 2002, p. 63)

E foi 0 que esta pesquisa possibilitou: interragare proporcionar aos/as alun@s esta
interrogacdo como uma constante acao-reflexdo sigangratica, indagando-nos sobrgue
fazer e o sabelfgrifo meu] como elementos construtores de um rfpeasar buscando
compreender o cotidiano escolar.

Pesquisa que possibilitou pensar uma didatica diseiplinar, atravessada pela
memoria e historia local - que em momento alguntdwdazer uma Histéria da Educacao —
buscando levantar elementos através do tempo masgsado na rememoragcao - n4o como
vazio e homogéneo, mas como um tempo de “agora&ndentro do passado/presente num
mesmo momento - que viabilizassem pensar numa ptéteea que levasse a formacédo d@
professor@-pesquisador@, desnaturalizando o olhaedso comum, mas assumindo uma
postura critica e reflexiva sobre a pratica e atidiolensionalidade do processo ensino-
aprendizagem.

Relembrando Candau acima na epigrafe, ndo busgasampesquisa jogar no lixo a
dimensao técnica da didatica, mas mostrar que génico possui uma dimenséao politica e
que ndo podemos olhar como algo natural, instifjugdque se perpetua em nossas salas de
aula sem ser questionado. Volto a Freire quandmafgue educacéao e politica andam juntas,
gue ndo ha uma pratica pedagdgica destituida daunho politico, e por isso neutra.

Como Candau (1988) coloca “no momento atual aoepsoir de Didatica se
apresentam duas alternativas: a receita ou a defidaa seja, ou transmito modos de fazer
instituidos como Unicas formas dme fazer e sabedescontextualizadas de uma pratica
concreta ou critico esta perspectiva mostrandocassédade de se refletir a partir da propria
pratica dialogando com as teorias existentes enaido uma nova postura mediante o

contexto escolar.
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Por tudo isso €é possivel afirmar as contribuic@ssa pesquisa no campo da didatica
no curso normal de nivel médio é o préprio cartiterdisciplinar da didatica, pelo processo
de articulacdo/incorporacdo de temas e/ou abordagmmprias” de outros campos de
conhecimento, mas que se viabiliza na didaticatoansgo praticas pedagogicas concretas
gue tomam o ensino como um processo dialégicontieceima rede de conhecimentos,
saberes e préticas na qual enreda-se a formaciwaf@sor@-pesquisador@ - que se torna
possivel na formacéao inicial de nivel médio, desfitando a maxima de que s6 se faz
pesquisador@ aquel@ que se encontra na universidadenesmo tempo em que incorpora
nessa complexa trama o0 movimento pratica-teoriieprauma tecitura permanente de outras
redes de conhecimento que ndo mais se permitemacbmentar ou hierarquizar, mas que se
hibridizam, se misturam como numa aquarela de g@Erdgu numa rede de pesca.

Praticar esta didatica e a formacéo d@ profess@ggyisador@ ja na sua formacgao
inicial em nivel médio é praticar uma formacao dEgssores que pensa, reflete, analisa, cria
€ recria, inova e assume 0 processo ensino-apeg@iizem sua triplice dimensao — humana,

técnica e politico-social — contextualizado nodiatio escolar.
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1. RESOLUCAO ESTADUAL REFERENTE A CRIACAO DA ESCOLANORMAL DE
RIO BONITO — PORTARIA MINISTERIAL NO. 130, DE 11 DBEUNHO DE 1942

57

/

G

(

Portaria ministerial ne /4 ?[%de’¢4de 7%44¢4/£LO de 12
: e 3

O Ministro de Estado DA EDUCA
CAO E SAUDE

RESOL V B, nos termos do artigo 72 do
decreto-lei nitme 5 -
decreto-lel mimero !y 2lj);, de 9 de abril de 19112, conceder reconheci-
N t soime ( S annans . (|
mento, sob regimen de inspecdo preliminar, ao Gindsio Rio Bonito,com

aaq ns T . - T -y
sede em Rio Bonito, no Estado do Rio de Janeiro.

Rio de Janeiro,/l/l de %Mg de 19112,

/ o
/L~ Y j@&,

v7 M IAR C

Ref.: Proc. MRS Me 67 L19/h1.
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2. RESOLUCAO ESTADUAL REFERENTE A CRIACAO DA ESCOLNORMAL DE

RIO BONITO

conceder,

O Governador do Estado do Ria de Janeiro, .

RESOLVE'

nos termos do paragrafo 29, do art. 56, do Decreto *

n¢ 3 176, de 13 de junho de 1 947, regime de mandato ao Gi - J

nasio de Rio Bonito,

com. séde no municipio do mesmo nome, pag

ra, anexo funcionar uma Escola Normal, segundo ciclo, que de

" vera reger-se pelas legislagoes federal e estadual aplica ,;:'-

vels. - Secretaria de Educagao'e Cultura.

4 PALACIO DO GOVERNG

EMF.

; em Niterdi, JO de novembro de 1 950 .
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3. TERMO DE AJUSTE ENTRE A ESCOLA NORMAL E GINASIDE RIO BONITOEO
GINASIO MANUEL DUARTE DA CAMPANHA NACIONAL DOS EDUCANDARIOS

GRATUITOS
B ST :
. { ESCOLA NORMAL -
P E —
A GINASIOC DE RIO BONITO
- (EDIFIciO PROPRIO)
RIO BONITO —  Avd. Mancel Duarte, 34 — 'Tel. 75 — ESTADO DO RIO
© 1 OFfg S, ' . . ‘ © N

¢ wcmivie

B TERMO DE AJUSTE que entre si fazem a ESCOLA NORMAL E GINAS

DE RIO BONITO e o GINASIO MANBEL DUARTE, da CAMPANHA NAGIC
NAL DN EDUCANDARS§S GRATUITOS, npgforms abaixo:

s - v
"r\ R0 Boalle —
- s :

~ —— A ESCOLA NORMAL E GINASIO%E RIO BONITO, neste ato representada por

. ' seus diretores e proprietérios, Doutores Paulo do Couto e Pfeil e Maurici ;Ko
e " pke, e o GINASIO MANOEL DUARTE, da CAMPANHA NACIONAL DE EDUCANDARIOS c.auém

neste ato representado por seu dj.ret;r, Monsehhor Ant'Snio de Souza Gens, e pe
lo presidente da biretoria Municipal, Senhoyp iioanergés;'&orrga de Sé., com o fi
de regular o harmonioso ﬁmcionamentp dos dois estabelecimentos, ajustam o se

[ g\ﬁ.n‘be =/é : . ' . ™
o

’ lw‘?" GINASTO MANOEL DUARTE se obriga a funcionar somente com curso no
twno e g'ser frequentado exclusivamente: ‘ - . . B
a= por alunos comprovadamente pobres;—_ e i -

. b= por alunos que, por incompatibilidade de horario, nao possam cur
sar as aulas do GINASIO DE RIO BONITO; ———-
¢~ por alunos que, embora nao enquadrados nos iten§ anteriores, te =

— nham mais de vinte anos de idagddes

2°~ 0s requerimentos de matricula no GINESIO MANOEL DUARTE serao submeti
a uma comissao composta de igual numero de repsesentantes des diretorigs de a
bos os estabelecimentos que comprovara o estado de pobreza e verifigara a jnc
patibilidade de horario e a idade dos candjdatos. (s trgbalhas desta Comissao
rao sigilosos e de suax decisoes nao havera recurso.% !

3°- 0 GINASIO MANOEL DUARTE se obriga a conceder jransferencia para o GI
. SIO Df RIO BONITQ a todos os alunos que obtiverem matridula por conta dos,pod
et res p?blicos; e aqueles que deixem de preencher as condigoes dos itens aeb:
= art.1%. - .
| 4°< Gluﬁsxolmén DUARTE, enquanto funcionar no edificio do GINASIO D.
: RIO BONITO, se comprometq as ————— - Y .
a= concorrer com'as despesas decorrentes do consumsﬁ_de energia ele
trica e com as provenientes de reparo e conservagao do material e
colar que em suas aulas for utilizado; — |
b- efetuar diagiamente, ao fim de suas aulas, a limpeza das salas e .
mais dependencias de que se utilizare. #+— = - :
5°= As obriga,g'ées do GINASIO DE RIO BONITO sao as consjantes do document

 de gessao de seu predio e instalagGes encaminhado ao Ministerio da Educagao e
Saude. —

- 6°- Este ajuste vigorara enguanto funcionar o GINASIO MANOEL DUARTE e os
sos nele nao previstos serao resolvidos de comum -acordo por ambas as djretori:

. as quais devex";ag/tg_r’ge_x_npge em vista:os interesses da ipstrugao secundaria no
Muni pio.% T ) :

E por se acharem assim ajustados firmam o presente termo de ajuste j
! ‘® ’ 253 g "
tamente com as testemunhas abaixo assinadas que a tudo assistiram. )X, —

. F ., 8 L ]
' Rio Bonito, 9 dé Janeiro de 1953 — =

~ o Mot Bailorin B s’ Gt s
- R =
| df b’

_&Me;
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4. ATESTADO DADO A UM CIDADAO DA VILA DE RIO BONITOREFERENTE A UM
IMIGRANTE NEGRO ESCRAVIZADO, EM 1885.
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5. LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE RIO BONITO NO ESTADODO RIO DE
JANEIRO E SEUS LIMITES - MAPA 01

Meu Municipio: RIO BONITO “',/"\-

E SEUS VIZINHOS

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

MUNICIPIO DO RIO BONITO
E SEUS VIZINHOS

CACHOEIRA
DE MACACU

SAO PAULO

distritos: a sede, em R
tamos distantes da cap

metros. Meu municinio



6. LOCALIZACAO DOS DISTRITOS DO MUNICIPIO DE RIO BRITO - MAPA 02
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7. DOCUMENTOS PERTENCENTES AO ,COLEGIO CENECISTA MOGENHOR
ANTONIO DE SOUZA GENS (ANTIGO COLEGIO CENECISTA MABEL DUARTE)
REFERENTE A ABERTURA DA ESCOLA NORMAL DOM BOSCO




153

22 sl T C D
i .
i

32 Viee ({JA.WLX&: g—o.;&/_\.‘




154




oo e A953 e Aihrel A N Ny

' Al }“—‘\ \,_:)‘\Air"vx—o\ Ne_ g

oy 8" Aictn - W K. W VT T O

/\,fﬁﬁ,a aJES.,cﬂ ¥ Mﬁ-&»——;(\)&_&a‘ \ay\,cS(J WM 2
AT JO\'\ SK&AA—\} A Ane o, ’ WY - I ‘t

')j,'\;_ s R\%:u gdg A \,\:_XQM Rz @ Ay L

)

?STUMVM g O B/\—\ék.nm,\ »:Lo A,\,Q A_,o‘ ]

\\v‘ Az A
/O"J /J_%%M /‘5\,\‘ \o -3 /3;\:>\O AT L W\S' e-\l
*r_ b—'\l«,a O \\‘/u“‘—*v’*o\ %;lzw/;} fv\..\ ‘S::r‘\ ,<\3\-’J '*--aeu-xa

g
e & wm S

%\
i % : z

PG P o S ol s &A X/ QM)ﬁ-ow . <./€; g I
of

4 T \ v . . 0 \;T\" . Y

Al T ARAN QT Ty \/-v '\J'-A.., \\j‘—-’ AT e

',__"j’ T Ay # - \«‘ ~ %
e AR el Tk /:.,:.—»r\,_}\_,{_, L AR LEAA A Dy N

AN - .
DAL LN - s v (o} »é\'-& \'M_ ;(’/u-«\a\‘g MAANAD

NS .
o, LS 2 LA ¢ j PRI ?\x./ \}\x._ B S APt S
= R kD )-..-’L, A AN

e tails voho, B ‘L-»r
&= L L, W Vo L B P W S R rcta o |
l

155



156

T foties

ESTADO DG Ri0 DE JANEIRO E

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA B

GABIVETE Do SECHETARI®

IS
PURTARIA e R O e

¢ SECRETARI® DE EDUCAGAS X CULLURA D¢ LSTAL®

D% RI¢ DE JANEIRG, CoM FUNBAMENTG Nd ART.9, PARAGRAF¢ UNICs,
UA IET TSTADUAL N 5.0l4t,DE 7 BE MARGE DE 1962,

RESOLVE,

heuolegar a decisde de Censelhe Estadual de
Educagle que auteriza, a titule precirie, wele praze de 2
(dois anos), e funcienamente da Escela Nermal D.Jede Besce 1
ne lMuniciyie de Rie Benite, nos térmes de Art.12, du Reselu-
¢de n? 15,de meswo Conselhs, de 21 de setewbro de 1962.

Registre-se, cuupra-se e yublique-se.
iterdi, &Y de junhe de 1963.

WALTER FARTA PACHEC®

SECRETART @

PUBLICADO
29]6 68
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8. DECRETO NO. 1.891 DE 12 DE JUNHO DE 1978 QUE RRIESCOLA ESTADUAL
DESEMBARGADOR JOSE AUGUSTO COELHO DA ROCHA JUNIOR
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9. DECRETO NO. 7541 DE 10 DE SETEMBRO DE 1984 QUEANSFORMA EM
COLEGIO ESTADUAL A ESCOLA ESTADUAL DESEMBARGADOR J8E AUGUSTO
COELHO DA ROCHA JUNIOR

s e e

PODER EXECUTIVO ®

DECRETO N 7{/‘\» Li- o2 JO - bE }MJM bio  pp 1984

TRANSFORMA em COLBGIO ESTADUAL

a unidade de ensino que menciona,

O Governador do Estado do Rio de Janairo
no uso de suas atribuigoes legais, e tendo em vista

o que consta do Processo n® EuOB/lO,E 6/83,

DECRET A:

Art. 12 ~ Fica transformada em COLEGIO ESTADUAL DE
SEMBARGADOR JOSE AUGUSTO COELHO DA ROCHA JUNIOR a Escola

Estadual Desembargador José Augusto Coelho da Rocha Junicr

situada no Municipio de Rio Bomnito.

Art. 292 - A Secretaria de Estado de Bducac¢io adota
- B . :

ra as providencias necessarias ao cumprimento deste decrg
to. ”

Art. 32 - Este decreto entrara em vigor na data de
sua publicagao, revogadas ai/d SpO%;y@@b em contririo.

i gl ’.
Rio de Janeiro, '[u de 1985

i «5; istg;?i'ﬂ? , T/f7v£;/ L// //;7(,////’ /;7

Exp/mlp M
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997 RWUTORIZ
D= MAIO DE 1 A ROCHA
A O. 2086 DE 27 v TO COELHD,
COLEGIO ESTADUAL DESEMBARGADOR JOSE ACAO ESPLGIIE. PARA. O
COLEGIO ESTADUT,T?LAR O CURSO DE HABILITAG

IS
JUNIOR A MIN

“RIE
MAGISTERIO 1° GRAU DE 12 A 42 SERI

CREYA ) De EDUCAGA®

- PUBLY. 04 Wy 9 |
Phoina WY,y 1y

NOAN
Mg
O ML E
LA RCRTEN 3

GOVERNO Do ESTADO DO RIO Dk JANEIRO
SECRETARIA DR ESTADO DR EDUCACAO
GABINETE po SECRETARIG

RESOLUCAGQ SEE n° 086 DE 27DE w10 DE 1997

AUTORIZA A UNIDADE Es

COLAR QuE
MENCIONA, SITUADA NO

MUNiCipIO DE
L AR O CURsoO
DE HABILITACA

EDUCACAO,
Deliberaggo ne

Educacio e
Processo o E-03/2. 100 235/90

Municipio ge Rio Bonitg

1.891, de 12/06/78, Publicado no p o em 13/06/
Grau, a habilitacsq especifi
49 SERIE.

» Criado pelo Decreto e

78, a ministrar, no curso qe
Ca para o MAGISTER!O DO 1° Gray DE 18°a

solucdo enfrara em vigor com sua publicacao,

Vo de 1983, fevogadas as

Rio de Janeira 27 ge el de 1997.

z/@/
JOSE PINTO
Estado de Educacgao

i SAB
i basB.doc
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11. CARTA DE D. YACY KOPKE A EX-ALUNA MARIA OLIVIA PELA SUA

APROVACAO NO CONCURSO PUBLICO PARA O MAGISTERIO
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12. CARTA DO DR. PAULO PFEIL A EX-ALUNA MARIA OLIVIA PELA SUA
APROVACAO EM CONCURSO PUBLICO PARA O MAGISTERIO
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13. GRADE CURRICULAR DA 12 SERIE DO CURSO NORMAL EM51

COLEGIO RIO BONITO

MANTENEDORA: SOCIEDADE EDUCACIONAL RIO BONITO LTDA - SOERB
Cursos: Educacio Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio
Reconhecimento: Portaria 130/42 do M.E.C. de 11-06-1942
Autorizacio: Portaria n° 3.838/ECDAT de 28/12/82 (D.O. de 30/12/82)

Renovacio de Reconhecimento: Parecer 380/85 — CEDERJ (D.O. 13/08/85)
Avenida Manuel Duarte, 307 — CGC 30.586.069/0001-00 — Rio Bonito RJ - CEP 28.800-000 — Tel 2734-0724.

=

TN B R B

CURSO NORMAL

ANO: 1951 - SERIE: 1°

GRADE CURRICULAR

Matematica

Histdria da América
Educacio Fisica

Fisica

Quimica

Musica

Anatomia e Fisiologia
Portugués

Desenho e Artes Aplicadas
Geografia da América

Ideal que se renova na tradi¢@o que continua
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14. GRADE CURRICULAR DA 22 SERIE DO CURSO NORMAL EM51

COLEGIO RIO BONITO

MANTENEDORA: SOCIEDADE EDUCACIONAL RIO BONITO LTDA - SOERB
Cursos: Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
Reconhecimento: Portaria 130/42 do M.E.C. de 11-06-1942
Autorizagio: Portaria n® 3 838/ECDAT de 23/1 2/82 (D.0. de 30/12/82)

a Renovacdo de Reconhecimento: Parecer 380/85 - CEDERJ (D.O. 13/08/85)
Avenida Manuel Duarte, 307 — CGC 30.586.069/0001-00 — Rio Bonito R — CEP 28.800-000 ~ Tel 2734-0724.

CURSO NORMAL

ANO: 1952 - SERIE: 2*

GRADE CURRICULAR

Higiene e Educagfo Sanitaria
Historia do Brasil
Geografia

Psicologia Educacional
Estatistica

Biologia Educacional
Desenho

Matematica

Portugués

Educacdo Fisica
Metodologia

Miusica

Ideal que se renova na tradigdo que continua
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15. GRADE CURRICULAR DA 32 SERIE DO CURSO NORMAL EM51

COLEGIO RIO BONITO

MANTENEDORA: SOCIEDADE EDUCACIONAL RIO BONITO LTDA - SOERB
Cursos: Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
Reconhecimento: Portaria 130/42 do M.E.C. de 11-06-1942
Autorizagiio: Portaria n° 3.838/ECDAT de 28/12/82 (D.O. de 30/12/82)
Renovagdo de Reconhecimenteo: Parecer 380/85 — CEDERJ {D.0. 13/08/85)
Avemida Manuel Duarte, 307 — CGC 30.586.06%/0001-00 — Rio Bonito BJ — CEP 28.800-000 — Tel 2734-0724.

CURSO NORMAL

ANO: 1953 - SERIE: 3°

GRADE CURRICULAR

Psicologia

Sociologia

Portugués

Higiene e Puericultura
Metodologia

Histéria e Filos. Educacéo
Agricultura

Pratica de Ensino
Desenho

Musica

Educacdo Fisica

Ideal que se renova na tradigio que continua
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16. TEXTO“AS ROSAS DO MEU JARDIMDE ANA NOEMIA CALIL BELEM

AS ROSAS BO MEU JARDIM

Hua Tlsimia Cald Betém

Escola Nomal. Dela nio posso falar com preciso, ¢ pedra tnica
pescada do pogo fundo da lembranga. Tenho de descrevé-la nio como era,
mas como se me apresenta estratificada nos anos em que esse espago e
minha forma coexistiram no tempo.

Lembro e superponho impressées umas is outras.
Onde acaba a lembranga? Onde comega a ficgdo?

Néo lembro as falhas, os desafetos. A saudade ¢ a bem queréncia
sufocam-nos no inconsciente e nio afloram, permitindo ser feliz.

A sala era silenciosa. Além dos muros do colégio nenhum eco de
passos podia ser ouvido. Leve brisa trazia o cheiro de eucalipto. O siléncio
¢ra cimplice do fermentar de idéias.

Era meio-dia. Em seu gabinete Dr. Paulo ergueu a cabeca do manuscrito
¢m que trabalhara durante toda a manh3, pondo-se a olhar pela Janela aberta.

-9




O dia estava irresistivelmente belo. Largou a caneta Parker 51 e levantou-se
percebendo com orgulho infimo seu belo porte. Duas pessoas permaneciam
na sala, aguardando o momento de discutir as nuangas do projeto de dar
algum tipo de formagdo profissional aos jovens de Rio Bonito.

O problema era urgente, os professores naquela sala do Colégio de Rio
Bonito sentiam-se impelidos a ¢riar um tipo de oportunidade de acesso a um
bom ensino. Néo obstante, a questio precisava ir além do discurso e das
boas intengdes.

A resposta ndio poderia concentrar-se em agdo topica, isolada, de folego
curto.

Um dos presentes aquela reunifo dirigiu-se 4 janela e lembrou que ndo
' bastaria criar um curso utilitario para qualificar mio-de-obra. Todos tinham
consciéncia do poder liberatério da Educagio para progresso e
desenvolvimento da sociedade.

Havia naquele grupo a preocupagio de nio desperdigar os parcos
recursos disponiveis, além do perigo de jogar na vala comum um curso
qualquer, comprometendo a reputagio do jovem Colégio de Rio Bonito.

O municipio recebia da capital professoras recém-formadas, como Dona
Eloisa Moreira, Emilinha Uhl de Souza, Alzira Elvis, Maria do Carmo | .}
Almada, Maria Adélia de Souza, Stela Camara, Maria Ildes Moura, Maria (
Luiza Correa ¢ Yédda Bittencourt Camara, pois Rio Bonito ndo possuia |

_Escola Normal.

Os jovens professores do Colégio de Rio Bonito sentiam-se, por certo,
estimulados a criar uma Escola Normal.

Que tipo de escola oferecer? Que principios filosoficos seguir? Com
que professores contar?
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Havia a presungdo de fazer o melhor, o perfeito, o sucesso. Sabiam
aquele jovens professores que o Curso Normal seria alvo de avaliagdo
externa.

Pensaram no conteudo, nas disciplinas de per si, em quem poderia
ministré-las. Seria s6 isso? S6 uma série de contetdo transformaria uma
Jovem mocinha do interior em professora capaz de competir com candidatas
de todo o Estado do Rio?

Na medida em que o ideal de criar o Curso Normal tomava corpo,
emergiam com evidéncia as dificuldades: o corpo técnico especializado que
atuaria na formagdo do professor, a caréneia de pessoal especializado, a
distincia de Rio Bonito dos grandes centros, agravada pela auséncia de
estradas, a necessidade de dar um tratamento distinto e, de certo modo,
privilegiado ao Curso Normal.

Aquele grupo de professores inexperientes e idealistas tinha presente
que o professor ndo € um profissional qualquer, ¢ que ndo the basta, como
bem o disse o ilustre Conselheiro Estadual de Educagdo Aluisio Boynard,
“um pedago de competéncia, ainda que formados de indispensaveis
conhecimentos bem estruturados, ele precisa de uma competéncia em toda
Sua extensdo, resultante de uma personalidade organizada, o que implica
uma formagao harmoniosa do que seja cognitivo e moral”.

O pequeno grupo reunido naquela tarde quente de verdo projetava a
escola sonhada por muitos educadores de hoje, que ndo conseguem pensar o
Ensino Fundamental como um processo que ultrapassa os limites da familia
e valoriza o saber, o estudo, a disciplina e o esforgo.

O corpo docente, motivado pela pequena figura de Dona Yacy, cuja
autoridade transcendia a sua presencga, era coeso. Exigia postura e ética.




Sentdvamos de pernas cruzadas € mdos juntas do lado contrario ao cruzar
das pernas. Anddvamos eretas, riamos baixo, a palavra era policiada, nio

- havia lugar para desbocamentos ou girias... Projetadas para perfei¢do e,

pasmem, ndo seriamos modelos, eles formavam tdo-somente professores.

A arte, em suas virias nuances, assumia valorizacdo. O desenho, o
canto, a danga, o folclore e as invengdes de Dr. Mauricio - modelagem de
mascaras, pintura em papel quadriculado, material para alfabetizacgio,
quando nenhuma outra instituigdo vislumbrava essa possibilidade, ¢ mil
outras invengdes da cabega daquele quase diplomata, que recitava trechos
da Divina Comédia em italiano, lia O Pequeno Principe em francés e
ironizava afetivamente os alunos que ansiavam por acompanhi-lo em suas
deliciosas alucinagdes e viagens pelo mundo da cultura.

Buscavam, por todos os melos, preparar o futuro professor para as lides
sempre carentes dos servigos de educagdo, por isso, ou ndo sei se por
tortura, havia a obriga¢do de Desenho no quadro negro. Para os que nio
tinham aptidiio para o desenho, era verdadeiramente uma loucura. Para
tanto, as normalistas eram treinadas através dos Cadernos Pedagdgicos onde

o desenho era praticado visando ao uso do quadro negro.

Tive pesadelos por muitos anos com a figura de Dr. Mauricio mandando
desenhar 0 mapa do Brasil no quadro.

Aos sibados havia trabatho no Posto Agropecudrio da Praga Cruzeiro,
sob o comando de um belo e mesquecivel Dr. Edmundo Campelo.
Cultivivamos em hortas, faziamos viveiros, etc.

Os prazos em Educaggo se medem por geragdes e a Escola Normal de
Rio Bonito encaminhou a turma de 1953 para o primeiro Concurso de
Ingresso ao Magistério, onde todos os municipios estavam representados.
Era a “t8o moderna” avaliagdo externa. Entre os 18 primeiros lugares
situaram-se as candidatas de Rio Bonito, sendo que a professora Maria
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Olivia Soares classificou-se em 1° lugar. Desta turma faziam parte Aidélia
Elias, Ariza C. de S4, Déa Yvone G. Correa, Dinéa Pacheco Marins, Dila

Rio Bonito tinha realmente uma Escola Normal, tinha o reconhecimento

oficial e social.

O Curso Normal mobilizava 3 cidade e as familias. Toda aula tedrica
tinha desdobramento de trabalhe pratico de Pesquisa, atividade manual,
criatividade.

Firmado o Curso Normal, surgiu a idéia de uma experiéncia pedagdgica
com pratica de ensino em tempo integral, como a formagdo industrial alem3.

O admiravel na orgamzagido dc projeto da escola experimental é que ja
no primeiro ano tudo funcionou perfeitamente, a par do ntimero reduzido de
pessoal técnico e administrativo. N&o houve tentativas ou a desculpa “de
que ainda estamos tomando pe”.

Pelo sucesso do projeto fica impossivel dar lembrangas cronoldgicas
daqueles dias e anos, logo iguais. Lembro-me deles hoje, como se fosse
periodo letivo ordindrio. Ha aspectos, porém, que nos ficaram fortemente na
memoria, como, por exemplo, o prédio da escola,

Nosso Colégio era claro. . Uma edificagdo retangular, com um patio
interno. Todas as salas abriam-se para um Jjardim, oy melhor, um espago
aberto com uma frondosa mangueira que consolava, com seus frutos
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sazonados, os freqientadores da segunda época. Nas salas, em periodos
distintos, sentiamos o cheiro, ora de eucalipto, ora de bananada.

Do péatio do Colégio, sempre limpo, guardei a figura majestosa e
elegante de “Seu” Ferreira. Sua voz mansa ¢ delicada, dos que tém
refinamento no trato, independentemente da cultura, parecia-me um rei
africano, que aprendera a escrever o nome com “as meninas” da Escola
Normal, na hora do recreio.

O apito do trem e o chilrear dos passaros que faziam seus ninhos no
longo corredor de pilastras, entremeavam-se com as vozes dos professores,
dos alunos e do 6rgdo da saudosa Dona Carmem.

~

Ab! Havia também o apito do atento e organizado Abel.

Pela manhid havia aulas tedricas, cumprindo wm vasto curriculo,
desenvolvido pelos professores que exigiam de nés, de forma idéntica e
harménica, desempenho e conhecimento.

A tarde tinhamos a Pratica de Ensino.

A priética de ensino com inicio no segundo ano, de cunho formador no
ambito mais amplo da palavra. Cada normalista era responsavel por um
aluno a ser alfabetizado, embora todas atudssemos na turma de
alfabetizagdo. Era uma forma prética de ensinar a aplicagdo do Teste ABC,
indispensavel na época; aprendiam-se as diferengas  individuais,
trabalhavam-se a emotividade, a relagdo professor/familia, a hierarquia no
trabalho e, principalmente, a ética profissional.

Uma das minhas impressdes formidaveis dessa €poca é reconhecer o
pioneirismo, a ousadia e a constante inovagdo de atividadesmo transcorrer
dos anos. Com o tempo, perde-se a dimensdo do feito. E o feito foi imenso,
quando comparado com o existente em outros quadrantes do Estado. Quase

A
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tudo que se criou no Colégio de Rioc Bonito foi distinto, foi inovador, foi
pioneiro:

- Escola de Aplicagdo, envolvendo Jardim de Infincia e
Alfabetizaggo, incomum na época; '

- O Teatro sob a batuta de Maria Lydia e Cléa Neide Pintas;

- O Servigo de Orientagio Educacional, que teve Nelly Therezinha
Machado e Marilia Cardoso como grandes incentivadoras;

- Elaboragdo de relatérios com fotos, registrando as condigdes
socio-econdmicas das escolas oficiais, feitos com o objetivo de
dar as alunas a visdo realista do ambiente onde atuariam. As
condigdes de pendria eram tfio graves que Dr. Paulo ndo permitin
fosse o relatorio tornado pitblico. - '

Por certo outras atividades, igualmente ricas, deixaram de ser citadas,
mas devem estar registradas na lembranga daqueles que as viveram como
mais um feito educacional da Escola.

Havia um tal 4lbum de psicologia que enlouquecia a todos €, por certo,
além de fixar a aprendizagem, objetivava o senso estético, a disciplina, a
destreza no manuseio de material visual e grafico e, acima de tudo, o
espirito critico.

Aprendia-se a apreender. Trabalhava-se com as mdos tanto quanto com
o intelecto.

Naquela época Jorge Amado langara Gabriela Cravo e Canela.
Professor Leal mandou que léssemos. Os pais, temerosos, rechagaram a
leitura daquele livro “forte” para as “virgens” normalistas. de 1961,
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Quem ndo se lembra de Riry Coaracy Muniz com todas “aquelas
doengas”, exigindo que decorassemos tudo, com pontos ¢ virgulas?

Muitas descobriram o prazer da leitura através da literatura obrigatéria

trabalhada no Curso Normal. Foi assim que eu li. As estantes da casa de | ‘
Mauricio Kopke chegando quase ao teto, vergando ao peso daquele mundo A
de livros. Diante da livraria que se me oferecia, tal qual um mar oceano, |

mergulhei! Ora sentindo-me como peixe fora d’dgua, pouco entendendo do
que lia, ora com o prazer de viver e sonhar c¢om um contentamento fugaz,
um despertar de horizontes. Devorando, digerindo ¢ esquecendo. N#o era
um esquecimento de perda, mas sem assimilagdo. Lia muitas vezes para
agradar ao dono do acervo. Mas lia! Hoje colhemos todos os frutos dessas
ricas leituras.

No terceiro ano normal, em equipes, as alunas lecionavam sob o terror
da supervisio de Dona Yacy, nas viérias séries do curso primario. Era
efetiva a avaliagdo do manejo de turmas, da competéneia e da postura de
professor.

Todas as fases do processo escolar eram oferecidas & pratica
profissional.

As aulas de canto voltadas para trabalhar com musica no curso primario
tinham em minha turma sabor peculiar, pois Janir, com sua voz lirica, era o
instrumento motivador para Dona Carmem nos apresentar ao mundo magico
da 6pera e da musica classica. Imaginem nossa missa de formatura! Faria
inveja ao coral do Mosteiro de Sio Bento.

Essas lembrangas recortam-se em minha meméria como sombras
graciosas, como frisos dourados de louga antiga, como o pdr-do-sol entre
bananeiras da Serra do Sambé,

172



As festas promovidas por Dr. Marcio com as “meninas” da Escola
Normal. Lembrangas fortes dos. sonhos daquela adolescéncia cheia de
ladinice, inteligéncia, repressio e graca.

Dr. Marcio Duilio Pinto era diretor, coredgrafo, iluminador e critico. As
Normalistas eram transformadas em deusas da Mitologia Grega, figuras dos
signos do Zodiaco e tudo mais que a mente fértil do artista 1mMaginasse.
Tinha o dom de extrair de todos o extraordinario, o pitoresco, o caricato.

Outras festas jamais esquecidas eram as Festas Juninas no patio aberto
do Colégio. Dr. Mauricio, enérgico a decorar com incrivel senso estético
aquelas barraquinhas. As Normalistas, mortas de trabalhar o dia inteiro, &
noite, felizes, exibiam-se nas quadrilhas ensaiadas a exaustio.

Nunca me esquego de Adécio Carvalho perguntando a dona Carmem:

- Professora, o que a Senhora acha do Samba de Uma Nota S67©

Nascia a Bossa Nova. Dona Carmem, com a perspicdcia e a ironia dos
velhos mestres, respondeu: :

- O Bolero de Ravel tern trés notas e até hoje é admirado. Se este samba
de uma nota s6 for realmente bom, pode continuar sendo ouvido até pelos
seus netos.

Na evocagio que venho fazendo da Escola Normal, ndo posso separar
as festas de formatura, verdadeiros projetos que sucessivas turmas
gerenciavam, contratando as orquestras da moda do Rio de Janeiro, sem ter,
na ocasido do contrato, um Gnico “centavo” em caixa.

E impossivel restaurar o passado em estado de pureza. Nio
conseguumos viajar na memoria em uma sé diregdo. Fatos se sobrepdem e
deformam e sombreiam-se e iluminam-se.
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Para conmseguir pagar os contratos com as orquestras, eram realizados
bailes, chds, concursos de poesia, “shows”, bingos, tardes dangantes.

Que prazer nos proporcionavam aquelas trabalhosas e compulsivas
festas! Safamos sem que os severos pais pudessem proibir, to ao gosto da
época. Eramos os orgamzadores do evento, como proibir? Fugiamos da
mesmice da cidade do interior; crilvamos motivos para sermos felizes.

Hoje, analisando toda a trajetoria de uma época onde o sucesso € ©
musitado da estrutura de uma Escola Normal fizeram um Secretarnio de
Estado de Educagdo, volto a acreditar que, em matéria de ensino, até

colher frutos de qualquer acdo publica de ambito maior, por mais rapido que
seja o retorno, € indispensavel um periodo longo de estabilidade e
persisténcia numa mesma diregio. -

A educagdo precisa ser preservada das mudangas siibitas, das medidas
de salvagdo, dos interesses imediatos.

O passado e o presente ndo sdo coisas estaveils, tornadas impenetraveis
pela memoéria que arruma e desarruma os fatos que se embaralham. O
passado ndo é ordenado nem imdvel, pode vir em imagens sucessivas,
alegres, dolorosas, mas sua verdadeira forga reside na simultancidade ¢
multiplicidade das visagens que se dispdem, se desarranjam, construindo
ndo um passado, mas varios passados.

)

QOutras escolas normais no Rio de Janeiro fizeram pratica de ensino
semelhante, mais ricas, dispondo de numerosos técnicos, pesquisadores,
recursos, subsidios e divulgagdo. O maior mérito da Escola Normal de Rio
Bonito esta no vanguardismo, na fé, no poder de educadores que ousaram ¢

fizeram, sem grandes recursos, sem temer a critica, so acredltando no

proprio ideal.
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Geragdo apds geragdo, a Escola Nommal revelou-se preparada e deu
conta de seu recado. Nos Concursos de Ingresso ao Magistério, por varios
anos, os alunos do Colégio de Rio Bonito lograram os primeiros Ingares.
Um bom curso, fruto do trabalho cotidiano e silencioso de um grupo de
educadores que, reunidos numa sala, acreditou e projetou em gloria o nome
da cidade de Rio Bonito que, ao completar 150 anos, agradece e rende-se
aqueles que abriram mio da propria vida em fungdo de um sonho, de um
ideal.

Com gesto € voz fascinantes, num jantar em que, merecidamente, os ja
velhos alunos homenagearam o antigo professor Paulo Pfeiel, ele chamou a
todas as normalistas de “Rosas do Meu Jardim”. Sim, como rosas fomos
cultivadas e tratadas para dar curso a obra educacional a qual tivemos a
honra ¢ o privilégio de vivenciar.
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17.ENTREVISTA COM A BIBLIOTECARIA PROF2. MYRIAN CURY
Entrevistada: Miriam Curry Sa

1- Em que escola fez o Normal?
Eu cursei 0 magistério no colégio Rio Bonito, terminei em 1969.

2- Como era 0 ensino antigamente?

Em relagéo ao ensino antigamente, o Curso Normal era um curso muito tradicional e bastante rigoroso.
Normalmente tinha que aprender a desenhar mapas geogréficos € do corpo humano muito
detalhadamente.

Lembro-me que uma vez o professor de Ciéncias nos ensinou a fazer tinta, foi uma aula inesquecivel.
Era importante sabermos fazer os trabalhos manuais, pois poderiamos trabalhar em uma escola
carente sem recursos. Posso dizer que terminei o magistério “magrinha” (risos), aléem dos mais 0s
professores eram muitos sérios e rigorosos, ndo gostavam de sorrir € se envolver com 0s alunos pois
tinham “medo’ de perder a autoridade.

3- Quando comegou a lecionar no Desembargador?

Quando entrei no Estado eu ndo queria ser professora, 0 meu sonho era ser bibliotecaria e quando
apareceu a oportunidade, abracei. Vim trabalhar no Desembargador em Maio de 1978 (fui a primeira
pessoa a colocar 0s pés aqui, antes mesmos dos professores).

4- Como vocé vé o Ensino atualmente?

Hoje vejo o ensino com todos os recursos possiveis que facilitem a aprendizagem porém, os
professores e 0s alunos ndo estdo usufruindo desses recursos. Os professores sé@o pela falta de tempo,
a falta de experiéncia, o salario precario, a falta de verbas nas escolas; ja os alunos néo se esforgam
para aprender, pois ja estdo acomodados a ‘receberem as coisas de bandeja’. Atualmente os
professores falam a linguagem do jovem para passar confianga e conquista-lo. Os alunos preferem
conversar sobre 0s problemas de sua vida com os professores do que com 0s pais e amigos, pois
véem neles um amigo confidencial.

5- Quando e onde comegou a lecionar? Como foi a primeira turma, a experiéncia?

Comecei no C.E. Jaudeteuri, em Rio bonito, na 22 série. Para mim foi uma experiéncia terrivel, pois 0s
alunos né@o sabiam ler e escrever, entdo tive que alfabetiza-los e ainda cumprir a grade da 22 série.
Eram momentos dificeis na minha vida, quantas vezes cansei de ficar depois da aula ajudando os
alunos com dificuldades. Quando estamos na teoria pensamos que sao faceis de serem resolvidas,
mas na pratica a coisa fica feia. Mas foi bom, pois no final eu consegui realizar os meus objetivos, que
eram que todos os alunos passassem de série.

6- O que o Desembargador representa para vocé?

O Desembargador ndo so representa, como é tudo na minha vida. Este colégio é a minha grande
paixdo. Ele faz parte da minha vida e eu da sua histéria. E eu tento me esforgar cada vez para fazer de
tudo que possa contribuir para ele.

O Desembargador representa uma vida, uma realiza¢éo de alma e corag&o.

7- O que o Curso Normal representa para vocé?

Eu nunca tive vontade de ser professora, mas sempre quis lidar com alunos, mas de uma forma
diferente. Na minha época, os cursos de Contabilidade e Magistério eram “garantia” de uma profisséo.
Entdo resolvi fazer o Normal.
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20. RELATORIO INDIVIDUAL DA ALUNA SU DO GRUPO DE PEQUISA SOBRE 0OS
IMIGRANTES EM RIO BONITO

Colégio Estadual Desembargador josé Augusto Coelho da Rocha Junior
Disciplina: Conhecimentos didatico-pedagoégicos em Ensino Fundamental
Professora: Fernanda Pereira da Costa

Aluna: Su n°19

Curso: Normal Série: 4° 4002

Rio Bonito - Resgatando Historia

Com a elaboragdo do trabalho tomei conhecimento dos vérios imigrantes
que hoje formam a populacdo rio-bonitense e conseqiientemente reconheci o
quanto eles contribuiram para o enriquecimento de nossa cultura e economia.

O que mais me surpreendeu, é que pude perceber que a maioria dos
imigrantes por nds entrevistados e estudados vieram para Rio Bonito nao apenas

< s

com fins financeiros mas sim em busca de uma tranqiiild longe dos grandes
centros.

Uma grande curiosidade para mim foi que ao pesquisarmos sobre a
imigracao dos negros, descobri que eles sdo sim considerados imigrantes, porém
imigrantes for¢ados, por serem escravizados.

Enfim, um trabalho arduo, porém de grande valia.
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21. RELATORIO INDIVIDUAL DA ALUNA MAR DO GRUPO DE FESQUISA SOBRE
OS MEIOS DE TRANSPORTE EM RIO BONITO
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22. RELATORIO INDIVIDUAL DA ALUNA SOL DO GRUPO DE ESQUISA SOBRE
OS MEIOS DE TRANSPORTE EM RIO BONITO

C. E. Desembargador José A. Coelho da Rocha Junior
Professora: Fernanda

Disciplina: Didatica

Aluna: Sol .

Série: 4° Normal B Turma: 4002 WY

Para comegar a falar sobre os meios de transporte, devo acrescentar que foi um
trabalho muito dificil porém, muito prazeross.

A nossa primeira entrevista foi com o Sr. Hilo. Ele nos receben com muito
carinho. Todavia, nfo pode nos fornecer os dados que ndsqueriamos, mas marcou um
novo dia para nos atender. Neste dia, foi o mais marcante para todo o grupo. Seu Hilo
comegou a entrevista dizendo que ndo queria ser fotografado e que nfo usdssemos o
gravador. Ele disse que nos arrumaria boas fotos para concluir o trabalho. Nos convidou
para entrarmos em um mundo de sonhos, quando entramos, vimos tudo que mostrava.
Nio eram so carros antigos, mas sim uma frota de lindos carros, a frota de sonhos. Era
como se voltdssemos ao passado, os carros brilhavam como se estivessem saindo da
fabrica naquele mesmo dia. A cada pega que mostrava, viamos a emogdo e a satisfagfio
de nos falar da sua vida. Fiquei triste quando Marinete perguntou se o filho o apoiava no
que ele fazia, os olhos se encheram de lagrimas, ele disfargou e falou que o filho o
chamava de louco. Ndo pude me conter de tanta emocdo. Meus olhos também se
encheram de lagrimas, fui para um canto para as meninas ndo me verem chorar. Elas ji
me chamavam de chorona, imagina se me vissem chorar por um homem que eu acabara
de conhecer?

O trabalho foi ficando cada vez mais dificil. Mordvamos distantes uma das outras,
e, quando marcdvamos para sair, voltdvamos sem nada nas mdos. Isto nfo foi uma
dificuldade para concluirmos o trabalho com grande éxito. Continuamos persistindo em
nossa meta, que era a de concluirmos o nosso trabalho ¢ que fosse o melhor de todos
que ja fizemos.

Finalmente conseguimos todas as entrevista que queriamos referente ao trabalho.
Foi muito complicado, mas nos deu muito prazer, porque tivemos a oportunidade de
conhecer pessoas de outros meios sociais e suas estorias. Eu ndio sabia que por de tras de
grandes muralhas existiam pessoas como os Senhores Hilo, Tarquinio, Betinho e Leir
Moraes. Pessoas de grandes personalidades e carisma para com o préximo. Cada
palavra deles ficou registrada dentro de mim.

Nesse trabalho houve momentos de choro e de puro sorriso. As entrevistas foram
uma das coisas que gostei. Adorei ser reporter por alguns minutos, porém o que mais
gostei foi de ver a unifio do grupo. Quando uma se aborrecia e chorava, as outras
vinham consolar. Trabalhamos com muito amor e unifio, onde cada uma fez o
impossivel se tornar possivel. Ndo desistimos diante de tantos obstaculos, Assim
alcangamos nossa meta. Cada detalhe deste trabalho foi importante para meu
crescimento. N&o s6 para mim, mas para todo o grupo envolvido neste trabalho.

Fernanda, aqui entre n6s, tinha hora que o desespero batia dentro de mim, quando

eu via que o dia estava chegando ao fim e ainda ndo tinhamos nada para apresentar.
Mas, gragas a deus conseguimos concluir o trabalho que contribuird para nosso
curriculo.

Agora acredito que a unifio nos torna fortes para enfrentar qualquer obstdculo. Te
agradego por me dar mais esta oportunidade de desenvolver algo que eu sabia mas
nunca tinha colocado em prética, Por me sentir incapaz de algo tio grande. Vocé nos
transmiti forga quando exige de nés aquilo que sabe que podemos fazer.

A unifo faz a forca. Podemos observar isto nas pequenas formigas que trabalhdo
em unifio quando algo estd pesado demais, juntas, vérias formigas fazem tudo ficar leve.
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