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RESUMO

ROCHA, Sabrina Trica. Educacao e formacéo de professasesontradicdes da inclusdo na escola
publica. Orientadora: Prof2. Dr2 Valdelicia Alve Costa. Niteroi-RJ/UFF, 06/07/2009.
DissertacaqDissertacdo de Mestrado), 188 pagi@ampo de Confluéncia:Politicas Publicas,
Movimentos Instituintes e Educacdanha de PesquisaFormacao de Profissionais de Educacao.

O presente trabalho analisou a partir de démarchesocioldgica 0s processos sociais em que se
inserem as atuais Politicas Publicas acerca dae@loae pessoas com deficiéncia no Brasil. Trata-
se de situar historicamente tais processos em aairgsocial amplo e que articula: o debate acerca
da formacédo de professores, a questdo da diveesidadana e as politicas publicas voltadas para a
inclusdo desses alunos na escola publica. A pesdoisdesenvolvida em uma escola da Rede
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, onde forealizadas: entrevistas semi-estruturadas com os
profissionais da escola; aplicacdo de questionadbservacdes das relacdes entre professores e
alunos; e andlises de relatorios sobre os alunos deficiéncia. A pesquisa tem como objetivo
principal compreender as relagbes entre professeredunos, considerando a formacgéo de
professores e as politicas que a subjazem, anddissgsas questdes com base na Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, sobretudo no pensamento deodbneAdorno e Max Horkheimer. Os
resultados obtidos revelam: que sao feitas difémefies arbitrarias entre os alunos; a falta de
autonomia do professor para lidar com a diversidixdemesmos; e a segregacao na escola publica,
a despeito dos principais postulados que defendeti@acéao inclusiva.

Palavras —chave Politicas Publicas de formacdo de professoresc&gdio Inclusiva e Diversidade
humana.
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APRESENTACAO

A presente dissertacdo de mestrado tem como abjé¢isenvolver uma andlise critica sobre
a implementacdo das politicas publicas de incles&olar, considerando as politicas de formacéo
de professores, em uma escola publica localizadéona Norte do Municipio do Rio de janeiro,
alocada na 22 CRE — Coordenadoria Regional de Edoaa Secretaria Municipal de Educacéo.

O interesse em aprofundar-me no tema sobre a &xlkescolar ocorreu, principalmente apés
realizar minha pesquisa de monografia de concldeamurso de Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Fluminense intitulada “(Des) caminhos dacadéo de pessoas com deficiéncia no Brasil:
um estudo de caso”. Ao final desta pesquisa sungivarias inquietacdes e questdes que se
encontram nesta dissertacdo e que véem orientamthasreflexdes a respeito do tema.

Cabe ressaltar que, além de analisar a implementigs politicas publicas, este trabalho
visa identificar os estereétipos impostos aos iddies com deficiéncia, aprofundando a
compreensao da diversidade entre os individuosne essas diferencas sédo percebidas no cotidiano
escolar na relacdo professor-aluno. Penso quezsenifster a discusséo sobre diversidade e as
diferencas entre os individuos para que seja pelsddsconstruir a idéia de que os alunos com
“necessidades educacionais especiais” sao maigemliés do que os demais, na tentativa de
repensar a concep¢do de aluno com ou sem defigi@ono um ser humano, plural e maltiplo.
Apesar disso parecer 6bvio, ainda persistem idéssreotipadas a respeito dos alunos com
deficiéncia nas escolas publicas no municipio dpdei Janeiro, de acordo com Rocha (2006).

Por fim, o presente estudo também problematizanargbzacédo de uma cidadania universal,
questdo que esté intrinsecamente ligada a formuldedpoliticas publicas, neste caso com as de
inclusdo escolar. Assim, como problematizar asipitissdes de emancipacado pela escola publica,
levando em conta que a escola véem se pautandoogl®@on instituidos ao longo dos anos para
atender aos alunos com deficiéncia e que contiraoaxistindo no ambiente escolar em detrimento
das atuais propostas de implementacdo de uma édugagjusiva, considerando que a trajetoria
histérica dessas politicas publicas, das difergmi@sostas instituidas para promover a educacéo das
pessoas com deficiéncia, é fundamental para a emmpdio das atuais politicas, bem como a

conjuntura politica e social que rege a demandanptuséo escolar na contemporaneidade.






FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA:
Politicas publicas, incluséo, diversidade e cidad&an-

guestdes centrais da educagéo

Na contemporaneidade a educacdo vem se constitbaskada em modelos que priorizam,
sobretudo, a adaptacao do individuo e esta atraldaestbes que envolvem a producdo de bens na
sociedade capitalista, ou seja, a economia. Obsereae os objetivos da educacao estdo voltados
para a entrada dos alunos no mercado de trabaffayaeo ingresso em uma universidade, que
culminard no mesmo em Ultima instancia. Dessa foran@ducacdo se pauta em interesses
econdmicos, em detrimento da formacéo e do deseémasito dos alunos. Os mais aptos e 0s mais
rapidos sdo considerados melhores e bem adaptatogiara a escola quanto, principalmente, para
atender as demandas do mundo do trabalho.

De acordo com Costa (2005, p.47), “a educacao) €gnstituinte da formacao e da inclusédo
social do individuo com deficiéncia”, portanto, fiamental para o desenvolvimento e para o
processo formativo desses alunos. A educacdo dirasitem revelado a dicotomia entre a
deficiéncia e a educacdo, em muitos casos, comandilidveis. Na contramao, estdo diversos
movimentos sociais nacionais e internacionais gfendlem os direitos das pessoas com deficiéncia
e, sobretudo, o educacional, assegurado pela Goc&t Federal de 1988. Assim sendo, pensar a
educacdo na perspectiva democratica € pensar agédupara todos, com ou sem deficiéncia, pois a
educacao é um direito humano e fundamental.

Dentre as questdes deste estudo, destaca-se aforieha professores para atuar em classes
nas escolas publicas com alunos com e sem defi@iéstudando juntos. Pensar sobre a formacgao
do professor é pensar também sobre a educacd@ Deseira, faz-se necessario discutir a escola
existente que € segregadora e a escola desejadegla democratica. Essa escola defendida pelos
muitos movimentos sociais, sociedade civil e irdatgs das instituicbes publicas é a que deve
acolher todos os individuos e que coloca em queatéo a educacdo especial, quanto a educacéo
regular, impelindo para um movimento de repensasreepcao de educacado que queremos e para

onde esta deve conduzir. Portanto, € preciso ciézar a formulacdo das politicas publicas



voltadas para a promoc¢do da educagdo para as pessoadeficiéncia, bem como seu histérico
ainda recente na sociedade brasileira.

Ao longo da historia civilizatéria as pessoas caficiEncia foram submetidas a diferentes
praticas de exclusdo e sendo impedidas de partidgs instancias sociais, como a educacional,
social, cultural, politica, desportiva, familiardre outras. Dessa maneira, segundo Costa (2005,
p.26):

Para os individuos considerados deficientes, eedade encarregou-se de criar as
chamadas instituicdes de educacdo especial, qupreomum papel muito curioso,
no minimo contraditério. Criadas para integrar enadizar, elas servem, também,
para retirar os deficientes dos meios normais dgnenafastando-os do contexto
geral da educacédo e da sociedade, explicando, demsaira, a ndo participacéo
social dos deficientes.

Dessa forma, percebe-se que do processo educadmnal e sistematizado, ou seja,
escolar, as pessoas com deficiéncia foram excluptas serem consideradas incapazes de
acompanhar as turmas junto com as denominadas isognpor isso, segregadas em instituicdes

especializadas. Ainda de acordo com Costa (2026):p.

Sob a justificativa das necessidades especiaifndodduos, a instituicdo, na pessoa
de seus profissionais, os rotula, os marca, parnmddio das classificacbes e o0s
insere entre 0os muros institucionais. Nesses term®danstituicbes destinadas ao
atendimento de individuos com deficiéncia cumpram inico papel: excluem de
maneira particular essa populagao.

No século XIX, influenciados pelas experiénciaemds, comegaram a ser organizados no
Brasil atendimentos educacionais as pessoas cdoiédefa. Tais atendimentos se caracterizaram,
durante um século, por medidas isoladas e pantezil@penas em meados do século XX, com a
criacdo de Campanhas no territério brasileiro, € quatendimento educacional as pessoas com
deficiéncia comecou a se consolidar em ambito naticobretudo por meio de politicas publicas
especificas para o atendimento desse grupo s8eiglindo Mazzotta (2005), as Campanhas tinham
por objetivo primordial promover no Estado Brasdea educacdo das pessoas com deficiéncia.

No Brasil a educacédo especial foi institucionalzaturante a década de 70, sobretudo,
devido a criagdo do CENESP (Centro Nacional de &ghw Especial) que tinha por finalidade

promover no territorio nacional a expansdo e mahato atendimento educacional aos
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“excepcionais”. Entretanto, o atendimento as pessom deficiéncia, desde sua origem, em paises
da Europa, esteve pautado por um modelo médictadmminas causas da deficiéncia e na presenca
de profissionais da saude nas escolas. Conformee reedelo, o aluno com deficiéncia deveria
receber tratamento clinico, com intuito Ultimo deacem detrimento do atendimento pedagdgico.
Além disso, era considerado como se seu desenvattimem qualquer instancia da vida humana,
fosse de sua Unica e exclusiva responsabilidadessébforma, a Educacdo Especial se constituiu
com base nesse modelo que, segundo o qual par@@iach e Fontes (2006, p. 4):

A Educacédo Especial constituiu-se baseada em unelmatédico segundo o qual a
deficiéncia era compreendida e tratada como umagdoeronica. Nessa perspectiva
os deficientes, assim como os demais individuos su@listanciavam do padrdo
reconhecido de “normalidade”, eram estigmatizadosagginalizados da vida social.
Assim, todo o atendimento prestado a essa clieetalale natureza segregada, em
escolas ou instituicbes especializadas.

A partir das décadas de 80 e 90 as criticas amnesdelo comecaram a se intensificar nos
debates, nas discussdes e na agenda politica, ¢entp questdo central, sobretudo, a importancia
de se consolidar uma educacéo inclusiva. Dois maaram fundamentais para a emergéncia, em
ambito internacional, da discussao e para a catesg@dp da implementacao de politicas publicas: a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Tqdeslizada em 1990, em Jomtien na Tailande; e
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educatispeéiais realizada em 1994, em Salamanca,
na Espanha. Essas conferéncias resultaram, respeetite, naDeclaracdo Mundial sobre
Educacéo para Todgs naDeclaracdo de Salamanoa suas respectivas linhas de acdo. Desde
entdo, os movimentos em prol da inclug@mharam forca e visibilidade internacional. Derdco
com a Declaracao de Salamanca (1994, p. 3):

O termo "necessidades educacionais especiaiseregen todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiaisrigi@am em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitaiancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuecessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolanizBe@olas devem buscar formas
de educar tais criancas bem-sucedidamente, induiaduelas que possuam
desvantagens severas. Existe um consenso emedgeqiee criangcas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam seifdaglam arranjos educacionais
feitos para a maioria das criancas. Isto levou @aceito de escola inclusiva. O
desafio que confronta a escola inclusiva € no gqueedpeito ao desenvolvimento de
uma pedagogia centrada na crianca e capaz de wadidamente educar todas as
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criangas, incluindo aquelas que possuam desvartag@reras. O meérito de tais
escolas ndo reside somente no fato de que elas) sgpazes de prover uma
educacao de alta qualidade a todas as criancatalmetecimento de tais escolas é um
passo crucial no sentido de modificar atitudesroiisoatorias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inalusiv

Foi nesse contexto que as politicas predominartdsstado brasileiro, no que concerne as
pessoas com deficiéncia, comecaram a incorporaialfiente outras propostas para o atendimento
pedagodgico desses individuos, distintas do modéfticn. Ou seja, adotando-se a concepgéo de que
a sociedade e o Estado tém responsabilidades tealm®os individuos, estamos incorrendo em uma
inversdo total de perspectiva de educacdo espmuiicte, que se desloca do ambito individual
(responsabilidade individual da pessoa com defitééa da educacédo especial), para o ambito social
(responsabilidade coletiva, portanto da educacadodm seu conjunto). Existem muitas barreiras
que impedem o0 acesso e permanéncia de individumsdaficiéncia a escola publica hoje. O
discurso da falta de estrutura escolar para receds®s alunos ainda estd muito presente. O que
precisa ficar claro € que esses limites e essasitaa sdo sociais e ndo individuais. Os limites na
sdo intrinsecos aos individuos, eles fazem parteindeprocesso histérico e cultural, portanto

construidos socialmente. Segundo Glat, Pletscm&§¢2006, p. 4):

O aperfeicoamento de novos meétodos e técnicas sieoepermitiu a mudanga de
expectativas sobre as possibilidades de aprendizagéesenvolvimento académico
desses sujeitos, até entdo alijados do processma@&@dnal. A énfase ndo era mais
sobre a deficiéncia intrinseca do individuo, mas sobre a falha do meio social em
proporcionar condicdes adequadas as suas necessidd®l aprendizagem e
desenvolvimento.

Ao longo da historia, foram instituidas diferenfgepostas e modelos de educacdo para
pessoas com "deficiéncia” ou com "necessidadesaerunais especiais”, a saber: o da segregacao,
o da integragcdo, e, mais recentemente, o da irclusada hoje, esses modelos "coexistem” no
ambiente escolar, de acordo com Rocha (2006).

A questdo aqui ndo € o fato de as pessoas outasigiEs simplesmente ndo cumprirem a
lei. As contradigcbes muitas vezes sdo estruturaotestituintes desses processos de disputas entre
diferentes propostas politico-educacionais, pomge. Entretanto, no que tange a proposta da
inclusdo escolar para as pessoas com deficiéngiegoiso atentar para os discursos, que quando

surgem, com propostas pretensamente inovadorasporigderam as vezes a trajetOria historica
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cursada até entdo, como afirma Mazzotta (2005)eManto, a educacdo inclusiva ndo deve ser
pensada como uma proposta inovadora e nem comoumaisiodelo distinto de educacdo para
incluir pessoas com deficiéncia. Isso seria coatimom 0S mesmos equivocos de pensarmos a
educacdo como modelos, ou seja, paralelas que raencauzam, como a educacgdo especial, a
educacdo geral e, mais recentemente, a educaci@sivac Esta deve ser pensada como uma
concepcdo de educacdo, quando falamos de educachlwsivia nesta dissertagcdo estamos,
definitivamente, nos referindo a educagdo em tedacsnjunto. Esta ndo deve ser pensada de forma
fragmentada, se ndo continuaremos a produzir prap@eliticas educacionais separadas, uma para
pessoas sem deficiéncia e outra para pessoas ¢mérdga e com complexidade de aprendizagem,
0 que pode incluir qualquer pessoa, como obserpadBocha (2006).

Além disso, a idéia dicotdmica entre exclusdo/is@tundo nos possibilita alternativa, ou
seja, que certos individuos ou grupos sejam coralds incluidos ou excluidos. Da mesma forma
que a separagdo entre a escola comum e a escetzabsggaba escamoteando outros problemas.

Assim, a questdo €, para Skliar (2006), definitieata da educacdo em todo seu conjunto,
sendo preciso fazer algumas ponderacdes com redaggioe entendemos por exclusao e incluséo.

Com relacdo a exclusdo e ao que denominamos deidadi ou grupo excluido, cabe
ressaltar o que entendemos por isso. O excluidexidte em si mesmo, essa categoria remete a um
“rétulo abstrato” que ndo se refere a um sujeifpeesico. Exclusdo e excluido sao elaboracdes
sécio-histdricas e que correspondem a um modo depndprio, intrinseco, de quem se julga
participar dos beneficios da sociedade. Portamosiderando que alguns “diferentes” ndo estédo
tendo acesso aos mesmos recursos e beneficiosityas ®m, os considera “excluidos” (Martins,
2002). Note-se que o discurso sobre a exclusaaliécarso dos incluidos ou integrados, dos que
conseguiram aderir ao sistema, participando tamoedonomia quanto dos valores que lhe
subjazem.

De acordo com Martins (2002, p. 46):

Ha processos sociais excludentes, mas ndo ha éasluonsumadas definitivas,
remedidveis. Uma sociedade cujo nucleo é a acuawlale capital e cuja

contrapartida € a privacao social e cultural temadampurrar “para fora”, a excluir,

mas ao mesmo tempo o faz para incluir ainda querdea degradada, ainda que em
condi¢bes sociais adversas. O “excluido” € na metltas hipoteses a vivéncia
pessoal de um momento transitorio, fugaz ou denoordel exclusdo-integracdo, de
“sair” e “reentrar” no processo de reproducdo doEissair de um jeito e reentrar de
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outro, pois a sociedade contempordnea é uma sdeiedae pede continua
ressocializacdo de seus membros, continua reelgoodas identidades.

Poder-se-ia dizer que a atual perspectiva deséolescolar de alunos com deficiéncia € uma
proposta democrdatica, ética e justa. No entantm,seérata de enaltecer e nem de desqualificar as
possibilidades de concretizacdo de uma escolasiveluE preciso ponderar algumas questées e
analisar criticamente de que forma a incluséo vwecosfigurando.

Ao longo da historia, como anteriormente destacadopessoas com deficiéncia foram

excluidas da escola, para depois de séculos as@uwchker proposta. Segundo Rocha (2006, p.73):

Ha uma série de contradicbes entre a legislacdntgg as propostas politicas de
educacdo, e as praticas sociais e educacionaitds Bsda remetem a tutela e ao
paternalismo no que se refere as pessoas comémefiei Ou seja, a despeito das
propostas educacionais instituidas, persistemalasdes sociais as "antigas" formas
de atendimento educacional e entendimento despe gacial.

Dessa forma, percebe-se as contradicdes e corgliesentes nesses processos de mudanca
social e educacional. A escola publica hoje marigapostas politicas antigas e novas, o0 que revela
suas praticas antagbnicas. A politica de integrasolar da pessoa com deficiéncia, que esta
calcada nas condi¢des de adaptacdo do individievedim demasia da atual politica de incluséo,
gue baseia-se na transformacédo do ambiente, dgdesl sociais, ou seja, da propria sociedade para
promové-la. Logo, faz-se necessario discutir aust@d dos alunos com deficiéncia na escola
publica. Afinal, essa inclusdo é para quem? P&sP rOu para 0S outros, os considerados

diferentes?, pois, de acordo com Martins (20026}

A categoria excluido pressupde um mundo sociavelstagido e enrijecedor. Ignora,
portanto, que a sociedade contemporanea é esseacial a sociedade da luta
continua contra todas as modalidades de exclug&osd as que se materializam na
pobreza visivel. [...] Nem por isso a preocupag@io @ exclusdo social é ilegitima.
Ela indica a intuicdo de um direito da sociedadéa cociedade a definir, através de
seus valores dominantes, 0 modo como os excluilesm ser incluidos — a incluséo,
isto é, a participacao social, comnm direitg mas também comam deverA questao
parece ser, portanto, a de que os militantes daacala inclusdo assumam
abertamente o seu conservadorismo, a sua luta kewande agente de controle social,
de afirmacdo dos valores que definem o que a smbéedeve sere nao
necessariamenteque pode ser.
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Faz-se necessario a analise critica sobre a ithSinata de inclusdo, que desconsidera as
condicbes objetivas, materiais e sociais da excJusdgual as pessoas com deficiéncia foram (e
ainda sao) historicamente submetidas. A concepedmausao precisa ser colocada em outros
termos e ndo apenas como uma resposta a exclugdiamgla e mais obvia. E indubitavel que o
mesmo sistema social, politico, educativo e cultgua produziu a exclusédo escolar, por exemplo,
nao teria a pretensao “(des) pretensiosa” de premam sistema absolutamente diferente, como o
da incluséo, da integracdo ou como queiram denopsagundo Skliar (2006).

Os processos de exclusao e inclusdo ndo séo tfaditdrios e opostos como se pensa, sdo
mais parecidos do que imaginamos. A inclusdo scwga um mecanismo de controle que ndo se
opde necessariamente a exclusdo, mas que a supataumpor legitimamente um novo processo
de controle social. Segundo Skliar (2006, p. 28)chisdo mais ampla, ndo apenas escolar, aparece
como um “(...) primeiro passo necessario para alaego e o controle da alteridade”. Ainda de

acordo com o referido autor (2006, p. 28):

E por isso que se pode notar a presenca reiteeadend incluséo excludente: cria-se
a ilusdo de um territério inclusivo, e € nessa @sgfidade na qual se exerce a
expulsdo de todos os outros que sdo pensados ezmiosi como ambiguos e

anormais. A inclusdo, assim, ndo é mais do quefomaa solapada, as vezes sutil,
ainda que sempre tragica, de uma relacéo de chttada pois continua exercendo o
poder de uma légica bipolar dentro da qual todoitoop todos os outros séo forcados
a existir e subsistir. A inclusdo e a excluséo, s#o tratar das duas Unicas
possibilidades de localizagdo do outro — as qeaisio ja mencionei, acabam sendo
somente um anico lugar -, ndo sdo sendo a pervdesédalem e do exercicio de uma
lei estéril que tem como finalidade unicamenteregogéncia.

Com relacdo a isso, cabe ressaltar que em cadadpeda historia surgem, por diversos
fatores, demandas sociais e politicas diferentesdigem respeito a determinadas formas de pensar
e de agir dos individuos de uma dada sociedaderedeterminado momento. Portanto, ndo se trata
de analisar essas mudancgas em uma escala evobatma,se os modelos distintos de intervencéo e
politica educacional estudados seguissem uma ldigiear de evolugdo, na qual, finalmente, um
dia, "chegaremos a ser cidad&os verdadeiramentecgrados". Essa visdo reduziria em demasia as
dindmicas sociais e o0 entendimento do processa@ricistem que se inserem atualmente as
propostas politicas de educacao.

Primeiramente algumas questdes podem ser propestas centrais neste estudo. E

importante destacar que essas inquietacdes sewnteds meu trabalho de conclusao do curso de
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Ciéncias Sociais da Universidade Federal Fluminensé&ulado “(Des) caminhos da educacao de
pessoas com deficiéncia no Brasil: um estudo d& cas

Desde entdo, véarias questbes vém acompadoheeus estudos e reflexdes que estdo
intimamente relacionadas com a formulacdo do prnobldesta dissertacdo de mestrado, a saber: o
que significa ser “normal”? Se partirmos de um gupssto de que a normalidade existe teriamos
que concordar que a anormalidade também existeReOegtendemos por ser especial ou com
“necessidades especiais” ou ainda por “necessidadigsacionais especiais”? “O que entendemos
por diferencas humanas, por diversidade e comosegsastoes estdo sendo discutidas e
incorporadas as politicas publicas de inclusdolasto

As dicotomizacdes que se estabelecem nas insetli@scolares, elaboradas social e
culturalmente ao longo da histdria, ainda hoje cegi@sentes nas relagbes sociais nas escolas e
devem ser problematizadas, segundo Rocha (20063, péo corriqueiras as dicotomias e
estereotipos impostos aos alunos, como por exenmpdat aluno x bom aluno; bagunceiro x
comportado; disciplinado x indisciplinado; intelige x burro; quieto x agitado; normal x especial;
normal x anormal; normal x excepcional; dentre asiformas de classificar e enquadrar os alunos
em determinadas categorias estereotipadas. Discuéfletir sobre essas questbes € fundamental
para o entendimento de como vem se configurand@sw@sas publicas o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia.

Muitas pesquisas e estudos de varias areas aastdicabam dicotomizando as pessoas, 0s
individuos e até mesmo 0s grupos sociais, incluaiwciologia. As ciéncias sociais, segundo
Lahire (2006) usam, ndo somente, mas também, mpdaoss de opostos, permitindo distinguir
diferentes grupos e categorias entre dois poloprdpria sociologia da cultura nos acostumou a
produzir interpretacbes fundamentadas em “raciosihinarios”. No entanto, na maioria das vezes
os individuos ndo se encontram em nenhum desses pwatamente, eles alternam entre um e
outro, se situando, sobretudo, entre os dois, tracgies medianas.

De acordo com Lahire (2006, p. 109):

O sociblogo da educacao pode opor os estudantésric@nsua tendéncia maior ao
polo ascético ou ao poélo hedonista. Assim, teriagmasmente duas figuras ideal-
tipicas do estudante, ou seja, de um lado o ediidaceta inteiramente voltado ao
trabalho escolar, sacrificando tudo (independénemondmica, sociabilidade
amigavel, sentimental e familiar, lazeres e férgs,) para se consagrar ao estudo e,
de outro lado, o estudante boémio, que gosta da, féss lazeres, dos amigos, dos
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amores e que trabalha de maneira necessariamestentiaua, ocasional. Contudo,
se procurarmos na realidade os estudantes que medh@spondem a esses dois
polos, corremos o risco de ter muito poucos camaédastatisticamente. A grande
maioria situa-se entre os dois, em situagfes “rsédmitigadas e moderadas) que na
verdade costumam ser situagdes mistas, ambivaletéssndo sdo nem monstros do
trabalho, nem totalmente festeiros, mas alternaeguredlo o0 contexto e,
principalmente, segundo seu grupo (e suas pressfiespomento, o tempo de
trabalho e o tempo de descontracéo, sofrendo attamente o peso de um ascetismo
imposto e a ma consciéncia do estudante semi-rseoni

Dessa forma, é possivel perceber que a proprimlegia também dicotomiza e que
generaliza caracteristicas que, em muitos casospodem ser generalizadas, porque se referem a
grupos distintos e a contextos culturais diver&ssestudantes, supracitados, ndo sao representantes
perfeitos nem de um polo e nem do outro. Sdo iddosd com disposi¢des sociais (mais ou menos
sélida) que podem ser contraditérias, possibilitagde alternem gostos e atitudes, por exemplo,
entre inclinacdes divergentes em funcdo dos difesecontextos sociais em que esses individuos
estiverem inseridos.

Uma sociologia do “individuo”, assim como discutigar Lahire (2006), nos ajuda a
problematizar essas dicotomizacfes. Muitas vezesoa@ologia homogeneiza, analisando e
caracterizando relagcdes sociais de grupos e owga#s, em detrimento dos aspectos e das
variagOes individuais, que muitas vezes sao desxa@alado porque consideradas excecdes nao
relevantes na pesquisa. Além disso, alguns estindbalham com esferas especificas da vida de
determinados grupos de pessoas, como familia,agdapér ou profissdo, desconsiderando as outras
esferas sociais. Isso ndo é um problema em sipligma é quando generalizamos consideracdes
acerca de um estudo familiar para o ambito prafiedi por exemplo, sem considerar os limites

dessa generalizacdo. De acordo com Lahire (20@D1):

E freqiiente que os soci6logos estudem os compantameos atores no ambito de
um s6 dominio de atividade (sociologia da fam#iagiologia da escola, sociologia
do trabalho, sociologia da religido). Entdo, o a&sta situado numa s6 e Unica cena
social. Conforme o caso, € um assalariado, um alungai de aluno, um pai ou mae
de familia, um marido ou uma esposa (...). O costdia sociologia classica em
lembrar as coordenadas sociais da pesquisa do‘dgmwlaridade” ou “categoria
socioprofissional” leva, todavia, 0s pesquisadoaeseinjetar grosseiramente na
andlise elementos que sdo exteriores a cena eatudadmo quando é considerado
apenas sob o angulo de seu comportamento religiostamiliar, o pesquisado é
sempre caracterizado por uma posicdo socioprafigsiomais ou menos
grosseiramente definida.
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Sociologicamente nos acostumados a pensar as adege@m suas relacdes de classes, de
categorias ou grupos sociais. Dessa maneira, ariaias analises e dos estudos sociolégicos se
constitui intercategorias e intergrupos com baseienaspecto ou em apenas uma esfera especifica
da vida social, ndo considerando os multiplos ee® de socializacéo, de disposi¢des individuais e
0S contextos culturais que variam de individuo prdasiduo, sobretudo, em sociedades modernas
com alto grau de diferenciacdo tecnologica, dewddivisdo do trabalho no mundo capitalista
contemporaneo.

Assim, de acordo com Lahire (2002, p. 36) e suskmia do ator plural:

Um ator plural €, portanto, o produto da experi&nei amiide precoce — de
socializacdo em contextos sociais multiplos e bg&reos. No curso de sua trajetoria
ou simultaneamente no curso de um mesmo periodeem@o, participou de
universos sociais variados, ocupando ai posiclesedies.

Segundo o referido autor, a questdo da sociolagiaotnem plural ndo € o individuo em si,
mas o0s multiplos processos e espacos de sociaizagd quais o individuo esta inserido. Da
mesma forma que os processos de socializacao S#tal, por se situarem em contextos culturais
e sociais diferentes, os comportamentos dos ingigidle uma sociedade também se diferenciam.
Os individuos, mesmo fazendo parte de um ou maigogr sociais, apresentam trajetorias
individuais que se diferenciam entre si.

Dessa maneira, segundo Lahire (2002), ndo considierapenas uma esfera social, o que
poderia nos conduzir a generalizacdes, ou sejmcéies e atitudes de uma pessoa com sua familia
ndo podem ser transferidas para a relacdo com mgosMem com os professores, nem com 0s
primos, nem na hora de escolher uma musica ou nema no caso dos gostos e das preferéncias
individuais. Note-se que as atitudes, escolhas stogovariam no mesmo individuo, podendo
inclusive serem ambivalentes e contraditorios. Assomo 0s processos de socializacdo sao
distintos, os comportamentos também vao variaradeda com 0s espacos e contextos em que
estiverem inseridos.

Ainda, segundo Lahire (2002), as transfesn@ transposicdes de esquemas de acao
raramente podem ser transversalizaveis a outrdextos sociais, porque se concretizam dentro de
determinados limites que correspondem a um consadial especifico. E devido a essas questdes o

referido autor chama atencéo para o fato de quale@mos transferir analises especificas de uma
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esfera da vida social para outra como se fosseralabu, ainda, chama atencéo para o fato de que
analise entre categorias e grupos, de classesisatisdintas, por exemplo, pode nos levar a
conclusbes equivocadas como se todos 0s membroglettrminada categoria social se
comportassem da mesma maneira em uma dada siteagdama pequena margem de variagoes,
quando na verdade existem variacOes intra-indivsdeanter-individuais significativas que devem
ser consideradas nas analises. O que ocorre eas\&gtudos € o contrario, ou seja, as variagoes e
as diferencas sdo desconsideradas como se fossmmpdes pontuais a serem descartadas para
tornar possivel analisar em um nivel macro e fgeeeralizacbes, porém bastante recorrentes nas
pesquisas socioldgicas.

Assim sendo, segundo Lahire (2005, p. 36):

A sociologia dever-se-ia dedicar a produzir um&wislo homem na sociedade
cientificamente mais adequada do que as (necesséaikcaturas construidas quando
se imagina o individuo a partir de figuras ideplefas tiradas dos trabalhos sobre
grupos sociais, epocas histéricas ou instituicbeseria, nomeadamente, ser capaz
de responder a interrogacdes do dia-a-dia, leigas, essenciais, quanto a vida dos
individuos em sociedade. Por exemplo, como compereque um individuo possa
surpreender os que o rodeiam (que tém, no entamtdyom conhecimento pratico-
intuitivo deste individuo), ou mesmo surpreendea-seproprio, pelo fato de ter sido
capaz de fazer isto ou aquilo, em tal circunstamciaem tal momento da sua
biografia? Que concepc¢édo do determinismo sociatm@evos ter para explicar essa
indeterminacéo relativa do comportamento individgaé faz o fascinio da vida
social?

Muitos individuos perpassam ao longo de sua existvor contextos culturais diferentes,
participando de diversos espacos de socializag&antlo-os a atitudes e respostas diferentes nos
varios contextos. Essas atitudes podem ser possuet contraditorias, mas, como parte desses,
ultrapassar as questdes de classe social, por &xed@gindividuos, além de fazerem parte de uma
classe social e de um ou mais grupos sociais dgpsccomo, por exemplo, o das pessoas com
deficiéncia, eles apresentam trajetérias singulquesse diferenciam entre si, ou seja, suas asitude
vao variar de acordo com o contexto social esmeciio momento devido aos processos
socializadores anteriores pelos quais passou.

A sociologia do ator plural me ajuda a pensar caselem uma outra perspectiva as pessoas
com deficiéncia no contexto contemporaneo de idcusscolar. Os alunos com deficiéncia sao

considerados “os diferentes” na escola. Faz-seseéde problematizar essa constituicdo uma vez
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que as pessoas com deficiéncia apresentam difsrecmamo também as que ndo tem deficiéncia.
Muitos estudos se remetem a essas pessoas con® “defecientes”, desconsiderando sua
multiplicidade de acbes, de gostos e de atitudes,vgriam conforme os contextos culturais. As
dicotomizacdes impostas a essas pessoas muitas eszanoteiam a realidade, porque remetem a
construcdes caricaturadas. As pessoas nado sacsaeasgente de uma forma ou de outra, séo,
sobretudo, seres mudltiplos, que se diferenciam emsexiéncia dos diversos processos de
socializacdo que passaram (e passam) de acordm agpo social no qual estdo inseridos e o
contexto cultural.

Este estudo tem como prioridade problematizar: @ssipilidades de emancipacdo pela
educacéao; o que os profissionais da educacdo emepdr diversidade humana e por diferenca; e
as politicas publicas de inclusdo escolar, sobogtas de formacdo de professores. O trabalho de
campo foi realizado em uma escola publica municgmalRio de Janeiro, em uma classe onde
estudam alunos com e sem deficiéncia, tendo patieb$ a caracterizagdo: (a) do processo de
inclusédo de alunos com deficiéncia em classes cerdarensino regular; do cotidiano pedagdgico
da escola estudada e de seus profissionais, coasideas relacdes e praticas sociais entre alunos,
com e sem deficiéncia, e professores; (b) de canwafissionais da escola entendem a diversidade
e como lidam com as diferencas de aprendizagene ahinos com e sem deficiéncia e (c) da
implementacao das politicas publicas de inclusa@olas considerando a legislacdo vigente quanto
a formacao dos professores e 0s processos hisgwitais nos quais se inserem.

A presente pesquisa faz-se necessaria, sobretadotqunar possivel elucidar, com base em
uma perspectiva critica sécio-educacional, asqaafpedagodgicas para a inclusao escolar de alunos
com deficiéncia nas escolas publicas municipaiRidode Janeiro e os fatores sécio-historicos que
ainda permitem a segregac&o nas escolas publisasmanicipid.

Dessa forma, as questdes centrais norteadoras etggth sdo: (i) as politicas publicas de
inclusdo escolar e, principalmente, as politicasod®macédo de professores contribuem para que as
pessoas com deficiéncia tenham seu direito edutaagarantido? O que revelam essas politicas na
pratica das relacdes sociais na escola estudapgdis sao as possibilidades de emancipacao dos
individuos pela educacdo em uma escola publicacipahido Rio de Janeiro, considerando uma

formacao critica que forme para a contradi¢cdo a paesisténcia? (iii) o que os professores de uma

! O grande desafio posto & escola publica hojeéatea diversidade, e, para isso, é preciso analig@amente as
praticas pedagdgicas em sala de aula, os cont@idgseamaticos, a formacao de professores e, funaaimeente, o
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, o queedjzito diretamente aos alunos e ao processocdnah
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escola publica municipal de ensino do Rio de Janemtendem por diversidade humana e
diferencas, ou seja, qual a concepc¢do de alunoseceem deficiéncia esses profissionais tém e o
que revelam as praticas sociais cotidianas conuassna relacdo com suas diferencas?

A consolidacdo da educacdo democratica que adolhas os individuos com e sem
deficiéncia, ou seja, que contemple e reconheghfer®ncas e a pluralidade cultural dos alunos é
uma luta e reivindicacdo cada vez mais evidententmsmentos sociais. Pensar a educagdo como
ela se configura hoje, € pensar a formacao questemmsobretudo, a formacéo que queremos. Afinal
de contas, como afirmado por Adorno (2003), pare §jos a educacdo deve conduzir os
individuos? Esta é uma questéo perene das ci@maiasnas e sociais e que, portanto, ndo pode sair
da pauta do debate educacional.
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CAPITULO |
(Des) caminhos da educacéo de pessoas com defig@nc

no Brasil: da exclusdo a inclusao

Este capitulo refere-se a andlise da histéria deagdo das pessoas com deficiéncia no
mundo e no Brasil. Primeiro foi tracado um brevaqgrama do pensamento construido sobre esses
individuos desde a Grécia antiga. Logo em segudgatou-se o0 surgimento da educacdo para as
pessoas com deficiéncia no Brasil, desde os pmsetendimentos ainda no periodo Imperial,
passando pela consolidacdo das politicas publieaddétada de 50 e pelo surgimento dos
movimentos sociais, em ambito internacional, quar&um e lutam pela constituicAo de uma
educacdo inclusiva. Porém, também foram desenasfidoblematizacdes e consideragbes acerca
das politicas publicas de inclusédo escolar e dagde com a concep¢do moderna de cidadania, o

que também foi discutido no capitulo seguinte.

1.1. O surgimento do atendimento educacional as @e@s com deficiéncia: um breve historico

Durante um longo periodo da histéria mundial @sspas com deficiéncia foram submetidas
a diferentes préaticas de exclusdo, sendo impedidaparticipar das varias esferas da vida em
comunidade.

A constituicdo da idéia de que as pessoas coniélsfia sdo detentoras de direitos sociais
gue ndo esta estritamente atrelado ao paternaésandutela ¢é fato recente na histéria, foi aipar
de meados do século passado apO0s a Segunda GuendiaMcom o surgimento de diversos
movimentos sociais em prol da ampliacdo da cidadanieivindicacdo de direitos de grupos em
situacdo de vulnerabilidade que isso comecgou aa#ficar. No entanto, a experiéncia historica
desses grupos sociais remete a marginalizacdoregsego destes da participacdo social em seus

diversos ambitos: social, civil, politico, econémidamiliar e educacional. Para uma melhor
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compreensao do processo histoérico, resgato aspmatosdo fundamentais para o entendimento das
atuais diretrizes do sistema escolar no que seerafeducacéo de pessoas com deficiéncia.
Podemos dizer que transi¢des paradigmaticas refeegianto a um periodo histérico como a
uma mentalidade. De acordo com Santos (2000)-4eatde um periodo histérico que ndo se sabe
bem quando comecga e muito menos quando acabaoObaista compreender um tema perene nas
ciéncias sociais, qual seja o da mudanca sociasefa que elementos podemos considerar como
efetivamente "novos”, e como podemos localizar cscamismos pelos quais passaram tal

transformacgéo. Segundo Santos (2000, p. 258):

E uma mentalidade fraturada entre lealdades instemses e aspiracdes
desproporcionadas entre saudosismos anacrdnicos olantarismos
excessivos. Se, por um lado as raizes ainda pesasnao sustentam, por
outro, as opcdes parecem simultaneamente infieitasilas. A transicao
paradigméatica é assim um ambiente de incertezegmiplexidade e de caos
que se repercute nas estruturas e nas praticasssom@s instituicdes e nas
ideologias, nas representacdes sociais e nasgilibdidades, na vida
vivida e na personalidade. E repercute-se muitticpéarmente, tanto nos
dispositivos da regulagdo social, como nos dispositda emancipacéo
social.

Assim, alguns momentos histéricos, que aqui naodacomo paradigmaticos, mas como
propostas de transicao entre as diferentes formagehdimento educacional para as pessoas com
deficiéncia, sdo necessarios para a compreensguoedtio proposta neste trabalho. Respaldo-me,
porém, na idéia de Santos, citada acima, segugg@leacompreender momentos de transicdo, quer
como rupturas, quer como reproducdo de praticatairais, seria reduzir em demasia a dinamica
do processo histérico.

As praticas de exclusdoperduraram durante séculos e s6 no final do séxMbl
comecaram a surgir instituicdes especializadas pastendimento ou tratamento desse grupo
social. E necesséaria uma breve andlise historittaralipara entender como se configuravam as
formas de atendimento para as pessoas com defai&atentar para o fato de que sempre houve
resisténcia para aceitacao social dessas pesamasit®alguns periodos da historia, havia inclusive

a pretenséo de eliminar os deficientes, as suas eidhm constantemente ameacadas.

2 Sem prescindir da duvida, é possivel afirmar @éertalecimento de novas concepgdes acerca dasemeés

tem como fundamento a emergéncia de inlmeros motmesociais que promovem demandas especificagsdess
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Na Grécia antiga, como meio de preservar a putazaca dos guerreiros, onde a perfei¢do
dos corpos era cultuada, ndo restava outra altesinadra os deficientes, que, ou eram sacrificados,
ou deveriam ser escondidos, como podemos observArRepUblicade Platdo. Mas, também havia
divergéncias entre os romanos e gregos na fornrateento dado as pessoas com deficiéncia; em
alguns casos eram mortos e em outros submetidos pracesso de purificagdo, com intuito de
livrd-los do mal de que eram acometidos, conforefeta Costa (2005).

Podemos observar que, independentemente dos raterids que recebessem, eram
excluidos do convivio social, pois havia temor fieesio desconhecido. Até o século XVIII, as idéias
construidas a respeito dos individuos com defi@émstavam atreladas a questdes misticas e

ocultas, como na Idade Média e, de acordo com 28@5, p. 84):

os deficientes, os loucos, 0s criminosos e os dereilos "possuidos pelo
demdnio” faziam parte de uma mesma categoria: @xtdgidos. Deviam ser

afastados do convivio social ou, até mesmo, seaddis. Entretanto, a Idade
Média estendeu-se por um longo periodo da histiariaumanidade, marcado
por diversos sentimentos em relacdo aos deficiemtgsicdo, piedade,

protecdo e, até mesmo, supervalorizacdo. Esseisneatds eram radicais,
ambivalentes, marcados pela duvida, ignoranciajgiosidade e se

caracterizavam por uma mistura de culpa, piedadpaacao.

O conhecimento construido e as explicacdes eramagrnas diferentes épocas da histéria
para compreender e justificar as deficiéncias,effadorma, corroboraram com o processo social de
exclusdo ao qual essas pessoas foram submetidaserpm consideradas "diferentes” das demais.
Os diversos saberes construidos historicamenteagd®s empreendidas pelos diferentes agentes
sociais envolvendo as pessoas com deficiéncia ngFancomo esse processo veio se configurando,

como destacado por Costa (2005, p. 85):

Santo Agostinho atribuia a deficiéncia a culpaunigiio e a expiacdo dos
pecados cometidos pelos antepassados. Tomas deoAgeis séculos mais
tarde, propde outra explicacdo para a deficiéraiaseja, é definida como
sendo uma espécie de deméncia natural e ndo absehie um pecado.

Os primeiros movimentos voltados ao atendimen® gkssoas com deficiéncia surgiram,

sobretudo, na Europa, trazendo inUmeras mudanceslaalessa camada da populacéo, até entédo

grupos, e que atualmente configuram-se como imtgidoes legitimos para a elaboracdo e implementdedmliticas
publicas.
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alijada de participar de qualquer instancia sodatriacdo das instituicdes especializadas marcou
um modelo de atendimento baseado naegregacdp com instituicdes especializadas para o
tratamentd desse grupo social. Aos poucos esses atendinfensws se constituindo em medidas
educacionais. Tais medidas se expandiram para tasidssUnidos, Canada e depois para outros
paises, como o Brasil.

Até o final do século XIX, esses atendimentos bieoe, dentre outras designacdes, as
seguintes: Pedagogia de Anormais, Curativa e Tetigpé Adicionalmente, deve-se frisar que
varias instituicdes, classificando-se como de "Bgé&o para Deficientes”, nada mais eram do que
depositos de gente, abrigos, onde se prestavdéassss terapia, dentre outros servigos, que ndo o
educacional, como relata Mazzotta (2005). No entambbe destacar algumas instituicbes
especializadas que foram criadas para uma melingpre@nsdo desse processo ao longo da historia.

De acordo com Mazzotta (2005), a primeira ingtéai especializada para educacédo dos
"surdos-mudos”, foi criada em Paris em 1770, omteegou a ser utilizadoraétodo de sinajsnas
ainda ndo como o conhecemos atualnierfien 1784, foi fundado também em Paris o Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, onde se utilizava lemasrelevo para a educacédo dos ceg6s
Instituto recebeu aprovacdo da Academia de CiéndeadParis pelo seu carater educacional,
sobretudo, na area da leitura. Em 1832, em Muniglemanha, foi criada uma instituicdo para
educar os deficientes fisicos, a época, chamadbsodes"”, "manetas”, "paraliticos”, dentre outros
esteredtipos. Teve inicio, também no inicio do IeeXliX, o atendimento aos "débeis", "deficientes
mentais”, "retardados mentais”, como eram chamaglpessoas com déficit cognitivo.

Posteriormente, foram surgindo instituicées esfieaidas nos Estados Unidos e no Canada
para atender as pessoas com deficiéncia fisicativajdnental e visual. Incorporando o modelo
europeu, foram criadas varias escolas residen@igisrnatos), onde as pessoas com deficiéncia

eram atendidas. Mas, segundo Mazzotta (2005, p. 24)

Na ultima década do século XIX, entretanto, aslasaesidenciais ndo eram
mais consideradas instituicbes apropriadas parauaaedo do deficiente

3 “Tradicionalmente, o atendimento as pessoas caficiéhcia era realizado de maneira custodial e

assistencialista. Baseado em um modelo médicoficé&teia era vista como uma doenga cronica e idete como
um ser invalido e incapaz, que pouco poderia duuitripara a sociedade, devendo ficar aos cuidadsdaimilias ou
internado em instituicBes “protegidas”, segregadloesdto da populacdo”, de acordo com Giptyd Machado (2005, p.
19).
4 Atualmente, grande parte dos deficientes audits® comunica por meio da LIBRAS - Lingua Brasil@e
Sinais. A LIBRAS é uma lingua oficial, assim combingua Portuguesa.

> Atualmente, O Braille é o método utilizado pglassoas cegas para escrita e leitura.
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mental. Passaram a ser vistas como instituicoes gdutela de criancas e
adultos sem esperanca de vida independente entmrseem possibilidades
de educacédo. Em razdo disso comecaram a ser desgoy®s programas de
externato. Assim € que, em 1896, foi aberta a pranetasse especial diaria
para retardados mentais, em Providence, RhodedIslBm 1900, em
Chicago, criou-se a primeira classe para cegopraneeira classe de escola
publica para ‘criancas aleijadas’.

No século XX, apos a Segunda Guerra Mundial, ésquaiciaram os movimentos liderados
por pais e parentes de pessoas com deficiéncigindarassim as primeiras Associacdes em prol
dessa populacdo comd\Naw York State Cerebral Palsy Associatioom intuito de levantar fundos
para tratamentos e pesquisas, além de estimulargies agovernamentais nesse sentido.
Posteriormente foi fundadaNacional Association for Retarded Childr@dARC). Até 0 momento
as criangcas com "retardo mental" eram excluidaspdosessos educacionais, sobretudo, devido a
uma legislacdo que criava obstaculos e acabavangaedir-lhes o acesso. Assim, a NARC foi
criada com objetivo de proporcionar atendimentocadional a essas criancas dentro das escolas
publicas. Essa Associacao influenciou varios patses Brasil foi muito importante para a criacédo
das APAEs (AssociacOes de Pais e Amigos dos Exaregus), como relata Mazzotta (2005).

Foi no século XIX, devido as influéncias de ex@ecias de outros paises, que 0s
atendimentos as pessoas com deficiéncia se imtiaaBrasil. Porém, cabe ressaltar que, por um
século, esses atendimentos se apresentaram comdamegubntuais e localizadas, ou seja, nao
existia nesse periodo nenhum tipo de politica mativoltada para a educacdo das pessoas com
deficiéncia. Mas, também né&o existia nenhuma palitacional de educacdo para a maior parte da
populacdo, como veremos mais adiante. Apenas emawn&® século XX, com o0 pais em processo
crescente de urbanizagéo e industrializacdo, daiysi@cdes comecaram a se constituir em ambito
nacional.

Foi D. Pedro Il que fundou, em 1854 no Rio de i#anea primeira instituicdo de
atendimento escolar especial,lmperial Instituto dos Meninos Cegoatualmente denominado
Instituto Benjamin Constant (IBCApOs trés anos, ainda no periodo imperial, f@do em 1857,
também na cidade do Rio de Janeirdmperial Instituto dos Surdos-Mudogue hoje tem o0 nome
de Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES)importante salientar que, em 1872, essas
instituicdes atendiam, respectivamente, 35 cedbs ®urdos, quando existiam no Brasil entre 11 e

16 mil cegos e surdos. Em 1874, o Hospital Estadedbalvador, atual Hospital Juliano Moreira,

26



comecou a prestar atendimento a pessoas com defiéhental, mas existem davidas sobre o
carater educacional de tal atendimento segundo d#taz2005).

No comeco do século XX, intensificaram-se as peaguna area da educacdo de pessoas
com deficiéncia e varios trabalhos cientifftderam publicados, indicando mais interesse da
sociedade pelo atendimento educacional & essagodoulE importante destacar que até 1950 havia
ao todo no Brasil 65 instituicdes que prestavanuralgipo de atendimento as pessoas com
deficiéncia, sendo 54 estabelecimentos de ensigalar e onze instituicdes especializadas,
conforme relata Mazzotta (2005). Mas, muitos deasasdimentos eram incipientes e nem sempre
tinham propoésito educacional. Em varios estabelecios eram oferecidos servicos meédicos,
assistenciais, terapéuticos, dentre outros. Fuacam em regime de internato, semi-internato e
externato. Além do que, muitos ndo representavafasiado; eram instituicbes particulares,
filantropicas ou assisténcias. Mantidas, na maiagvezes, pelo proprio poder publico.

Durante o periodo Imperial, a educacéo se cons@lidgpresentando os interesses da classe
dominante na época, sendo considerada um simbokomidicdo social e cultural. A educacédo
conferiastatusa quem dela se servia, era uma forma de obtetigicesocial. No entanto, ndo
contribuiu para capacitar a populacdo a empreeaciies definitivas no contexto social vigente.
Representava a manutencao de privilégios por pgertema minoria da populacédo, conforme relata
Romanelli (1987).

1.2. As atuais Politicas Publicas de Educacao Es@amo Brasil

Na primeira metade do século XX, mais precisamaptes o que se convencionou chamar
de Revolucdo de 1930, o Brasil vivenciou um periodarcado por revolu¢des, movimentos
armados que se estenderam durante décadas e quagasterizavam, apesar das divergéncias
politicas existentes, pelo rompimento com o modelkestrutura politica e econémica vigente até
entdo, o da velha ordem social oligarquica. De dcawom Romanelli (1987), o objetivo udltimo

desses movimentos era a implantacdo definitiva edor andustrial, ou seja, do capitalismo no

6 Destacamos alguns importantes trabalhos pubkcad@rimeira metade do século XX no Brd3#: educacgéo

e tratamento médico-pedagdgico dos idipta®nografia apresentada pelo Dr. Carlos Eiras @00,1no 4° Congresso
Brasileiro de Medicina e Cirurgi&& educacdo da infancia anormal da inteligéncia mad, de autoria do Professor
Clementino QuaglioTratamento e educacao das criangas anormais dédigétecia, e A educacado da infancia anormal
e das criangcas mentalmente atrasadas na Américmd,abbras de Basilio de Magalhdésfancia retardatéaria livro
publicado na década de 20, de autoria do profédsioerto de Souza Pinto, como destacado por MazZ065b).
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Brasil, que vinha crescendo e se desenvolvendoedesdPrimeira Guerra Mundial. Essas
transformag6es marcaram os rumos da educacaoso pai

Com a crescente industrializacdo do pais se fag@ssario expandir as oportunidades
educativas a outras camadas sociais, com intuitaudeentar cada vez mais as possibilidades de
expansao do capitalismo. No liberalismo classicolgmos identificar o "ser individual” como forca
motriz da sociedade. O enaltecimento da livre coBocia, a partir do desenvolvimento das
capacidades individuais naturais € caracteristwamddo de pensar que se difunde, desde a
modernidade, na sustentacdo do capitalismo. Segeisgh 16gica, era imprescindivel preparar essa
populagcdo para as novas atividades que surgiam.

Na sociedade moderna, na qual prevalece o mogoodeicao capitalista, a burguesia como
classe dominante detém o controle da propriedadadar e dos meios de producdo. Porém, a
burguesia ndo pode ser considerada uma classe@to® 0 eram 0S senhores feudais, a nobreza.

Segundo Saviani (2004, p.02), a burguesia:

(...) € uma classe empreendedora compelida a @gnhr constantemente as
relacbes de producdo, portanto, toda sociedadein@xi das atividades
mercantis que permitiram um primeiro nivel de acag@o de capital, a

burguesia tende a converter todos os produtosathaltro em valor-de-troca
cuja mais-valia é incorporada ao capital que sdiarmsaciavelmente. Nesse
processo, o campo é subordinado a cidade e a kigrécd industria que

realiza a converséao da ciéncia, poténcia espiriunalpoténcia material

Dessa forma, com a cidade e a industria predomnaobre o campo e a agricultura, a
generalizacdo e ampliacdo das escolas se tornaewigé@ncia politica, fortemente atrelada aos
interesses econdmicos. Cabe ressaltar que ndorfeopcidéncia que a sociedade burguesa ergueu
a bandeira da escolarizacdo universal e obrigate@gundo Saviani (2004). Era imprescindivel que
as classes populares se preparassem nas esca@asapathar nas industrias, ou seja, n0s novos
processos de producédo capitalista que comecarsen implementados no Brasil. Ainda de acordo
com Saviani (2004, p.03):

(...) para ser cidadéo, isto €, para participaaaiente da vida da cidade, do
mesmo modo que para ser trabalhador produtivocéseério o ingresso na
cultura letrada. E sendo essa um processo forrdalizastemético, s6 pode
ser atingida através de um processo educativo tamststematico. A escola &
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a instituicdo que propicia de forma sistematicacesao a cultura letrada
reclamado pelos membros da sociedade moderna.

Foi dessa forma que se iniciou um processo ddaesagdo mais amplo no Brasil, com o
fim da oligarquia cafeeira e o inicio da indusiz@atdo. Aos poucos a escolarizagao foi deixando de
ser difusa e assistematica para se tornar um podesmal e sistematico. E a partir da sociedade
moderna e de seus interesses econdmicos que lfaeaubgue a educacgdo se generaliza em uma
questdo de interesse publico.

Nesse ponto, a contribuicdo de Bourdigoid Souza (2003, p.41), é fundamental. Segundo

0 autor, h& na contemporaneidade:

Uma complementaridade de modo a unir a percepcacodéguracoes
valorativas implicitas e intransparentes a cons@éootidiana, ancoradas de

Y

modo opaco e inarticulado a eficacia de algumastuigdes do mundo
moderno como o mercado e Estado, com a percepcasigdes sociais
visiveis que permitam mostrar o intimo vinculo enwma hierarquia
valorativa, que se traveste de universal e negtyey a producdo de uma
desigualdade social que tende a se naturalizao tamtcentro, quanto na
periferia do sistemA.

De acordo com Bourdieu (1996), trata-se do desmas@mto sistematico da "ideologia da
igualdade de oportunidades" como pedra de toquerat®esso de dominag¢do simbdlica tipico das
sociedades avancadas do capitalismo tardio, oudsejdesconstrucdo das mascaras que constituem
a base da dominacgéo e da opresséao social no semidamplo e que garantem sua legitimidade e
aceitacao.

Assim, assumo essa perspectiva tedrica a fim dewl processo amplo e de consequéncias
concretas para o sistema educacional, com tranaf@®s ocorridas num periodo histérico mais
recente no ambito da construcdo das demandas alzeteducacao especial”, e da aplicacdo efetiva
das diretrizes atuais.

Desse modo, foi no periodo da década de 50, coraszimento da oferta escolar e com a

criacdo de Campantasjue o atendimento educacional aos "Portadoréetieiéncia” comecou a

" Nesse ponto vale destacar a perspectiva de R#98)Ina qual todo Estado-Nacdo tem de optar deratgodo entre

a imagem da nacdo como uma colecao de individum$magem dela como individuo coletivo, o que Epoaderia a
duas formas de desenvolvimento capitalista, uneadite outra autoritaria.

8 A primeira foi aCampanha para a Educacéo do Surdo BrasiléB&ESB), instituida pelo Decreto Federal n° 42.728,
em 1957. A segund&ampanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo déciBefes da Visdofoi instituida pelo
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se consolidar em ambito nacional. Estas tinham giipetivo promover no Estado Brasileiro,
sobretudo, a educacado das pessoas com defici&agando Mazzotta (2005, p. 52), a CADEME -
Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo dé&cieafes Mentaisinstituida pelo Decreto n°
48.961, define seu campo de acado no artigo 3mafido que a:

CADEME tem por finalidade promover, em todo temidnacional, a
educacéao, treinamento, reabilitacdo e assistérdui@aeional das criancas
retardadas e outros deficientes mentais de quaidage ou sexd.

Nesse periodo observamos, ainda que de formadéntép uma preocupag¢do maior com a
educacédo das pessoas com deficiéncia. A Lei 4.982/(LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional) foi a primeira lei a inserir sgu texto a questdo sobre a “educacdo de
excepcionais”, e, posteriormente, a Lei n° 5.69211%LDBEN) a destacou como assunto a ser
discutido no ensino regular. Foi apds a aprova@ssal Ultima lei que varias acdes educacionais
foram implementadas. Uma delas consta do Pare@&t 32 do Conselho Federal de Educacéao,
que, segundo Mazzotta (2005), registrava uma toj@od do Ministro da Educacédo ao Conselho
Federal de Educacdo, para que fossem fornecidasdénh para o equacionamento das questdes
relacionadas a “educacdo dos excepcionais”. Aléssoglio relator do Parecer salientou a
importancia da criacdo de um Grupo de Trabalho galiaear as politicas e as linhas de ac¢édo do
Estado em torno da "educacao dos excepcionais"”.

Assim, foi criado, em Maio de 1972,Grupo-Tarefa de Educacdo Especi@ls estudos do
Grupo foram fundamentais para a criagdo do CENESEnro Nacional de Educacédo Especial,
orgao responsavel pela educacao especial com awiadministrativa e financeira, que tinha suas
atividades supervisionadas diretamente pela Seer&aral do Ministério da Educacédo e Cultura.
O CENESP® surge em 1973, em meio & ditadura militar, no rasnde Emilio Médici. Foi nesse

periodo da década de 70 com a criacdo do CENESR gdacacao especial foi institucionalizada

Decreto n°44.236, em 1958, que posteriormente paaste denoming€ampanha Nacional de Educacdo de Cegos
(CNEC). Em 1960, foi instituida &£ampanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo deicieafes Mentais
(CADEME), pelo Decreto n° 48.961, de acordo com adéta (1995).

° Decreto Federal n° 48.961, de 22 de setembro 6@. 19

10 No Artigo 2° de seu Regimento Interno, aprovadia Portaria n° 550, de 29 de outubro de 1975,taanse

“O CENESP tem por finalidade planejar, coordenaramover o desenvolvimento da Educacdo Especiglenimdo
pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, supesapletivo, para os deficientes da visdo, dacdadimentais, fisicos,
portadores de deficiéncias multiplas, educandos @wablemas de conduta e os superdotados, visandaaa
participagdo progressiva na comunidade, obedecaosi@rincipios doutrinarios, politicos e cientificue orientam a
Educacao Especial”, conforme Mazzotta (2005, p. 56)
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oficialmente no Brasil. E nesse momento que seéaimienovimento pela integraciodas pessoas
com deficiéncia na escola regular.

Durante o periodo da "Nova Republica", logo apfisnodo regime militar, 0 CENESP, em
1986, foi transformado na Secretaria de Educac@ed: - SESPE e manteve basicamente as
mesmas atribuicdbes do 6rgdo anterior. Todavia,esgmtando a Educacdo Especial ao nivel
nacional, foi transferida para Brasilia, onde smligava a nova sede do poder. A Secretaria foi
extinta em Marco de 1990, devido as reestruturagéesidas no Ministério da Educacéo, e s no
fim do mesmo ano é que foi criado o DESE - Depagtdm de Educacdo Supletiva e Especial,
subordinado & SENEB - Secretaria Nacional de EduacBésica. A SEEsp - Secretaria de Educacao
Especial, existente até os dias atuais, foi crigoids a derrubada do entdo Presidente Fernando
Collor de Mello, em 1992, aps0s nova reestruturat@ Ministérios, como destacado por Mazzotta
(2005).

Foi na década de 70, apos a promulgacédo da Lei6A2A971 (LDBEN) e com a criagédo
do CENESP, que se iniciaram, como supracitadomosimentos em prol da integracao
Posteriormente, com a criagcdo da SEEsp e da CORD&denadoria Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia), € que se ldaram esses movimentos, como € possivel
observar na prépria Constituicdo Federal da Regalldrasileira (1988), que ratifica essa proposta,
estabelecendo atendimento educacional especialémdessoas com deficiéncia, preferencialmente
no sistema regular de ensino. Essa proposta se;oafmuando a SEEsp elaborou a Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994) cujas diedripropostas foram, de acordo com
MEC/SEEsp', apudMachado (2005, p. 25):

Apoiar o sistema regular de ensino para a insed@® portadores de
deficiéncias e dar prioridade ao financiamento kgefos institucionais que
envolvam acgdes de integracao.

A proposta da Politica Nacional de Educagcdo Eap8&Esp (1994) foi a de integrar os
alunos com “deficiéncia” ou com “necessidades egmEcna escola regular, tendo como
preferéncia a classe regular. Porém, ocorreu arsango de inUmeras classes especiais dentro das
escolas, espacos reservados para atender esses. &lido houve uma reestruturacdo do sistema

educacional, mas, apenas, a introducdo dessa paogestro da estrutura escolar vigente. Essa

1 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de dagdo Especial. Politica Nacional de Educacéo kalpec

Brasilia: MEC/SEESP, 1994.
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proposta comecou a ser questionada, as classegoite eaespeciais nao foram suficientes para
aumentar o numero de alunos integrados nas clasgekres. E, em muitos casos, tornaram-se

depdsitos de alunos com alguma complexidade dedipeggem.

1.3. Os movimentos em prol da Educacao Inclusiva

No final da década de 80 e inicio dos anos 90, caraen os debates em prol de uma
educacdo inclusiva, inseridos em um contexto hesid@ social de intensos movimentos populares,
com a exigéncia da garantia dos direitos humanaxepsos de redemocratizacdo e revisdes
constitucionais, processos estes que ocorriam eimsvfaises do mundo. Dois marcos foram
importantes para ratificar essa nova propostapweo ideal, &Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos realizada em 1990, em Jomtien na Tailandiaa €onferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Espegiaisalizada em 1994, em Salamanca, na Espanhas Essa
conferéncias resultaram, respectivamentd)@earacdo Mundial sobre Educacao para Todesna
Declaracdo de SalamancaDesde entdo, asovimentos em prol da inclusdcganharam forca e
visibilidade internacional. No Brasil, além da Citngzdo Federal da Republica Brasileira (1988), a
atual LDBEN, Lei n.° 9.394 (1996), também precorazanclusdo dos alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, embora recorrendo a gagiva da alternativa dpreferencialmente’

A incluséo preconiza o acesso e permanéncia dosslcom deficiéncia nas escolas
regulares, por intermédio da matricula em classgalares de ensino, a0 mesmo tempo em que
propde a reestruturacdo do sistema educacional gtanaer a diversidade de aprendizagem dos

alunos com deficiéncia, como destacado por Mack2@l@b, p. 25):

Enquanto que, no modelo de integracdo, prevé-se agu@lunos com
necessidades especiais (geralmente oriundos dmoeresipecial) sejam
“‘integrados” na sala regular na medida em que dstremn condi¢cdes para
acompanhar a turma, recebendo atendimento pastekalas de recursos ou
outras formas de apoio, na proposta da inclus@esesunos, independente
do tipo ou grau de comprometimento, devem estarcltesses comuns do
ensino regular, cabendo a escola a responsabildtade adaptar para atender
as suas necessidades. A inclusdo postula umauteeag@o do sistema de
ensino, com o objetivo de fazer com que a escalaree aberta as diferencas
e seja competente para trabalhar com todos os rdigka
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Para compreendermos como vém se configurandodas aestinadas a atender, no ambito
educacional, as pessoas com deficiéncia, faz-sess&ea, também, uma andlise das leis e das
politicas publicas de educacao implementadas nsilBraartir da década de 60.

E no periodo do nacional-desenvolvimentismo, coavernos de carater populistas
preocupados com os rumos do desenvolvimento ecaenpoom a implantacdo da industria pesada,
com novas formas de abertura ao capital estrandeiuriolo ao estabelecimento de multinacionais no
Brasil e outros acontecimentos, que, em 20 de Dezeme 1961 foi promulgada, pelo entdo
Presidente Jodo Goulart, a Primeira Lei de Diretrig Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, a Lei
n° 4.024, onde se falou claramente, pela primez@ sobre a Educacdo Especial. Nwlo X, Da
Educacéo de Excepcionarsonsta que:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no qupdssivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacéo, a fim de integradasomunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada iefite pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa & educagcdo dpoextais, receberd dos
poderes publicos tratamento especial mediante bdisastudo, empréstimos
e subvencdes.

De acordo com o art. 88. da referida lei, a edimalps “excepcionais” esta, ou pelo menos
deveria estar, garantida, com objetivo de integsdala comunidade. Mas, devendo enquadrar-se no
sistema geral da educacédo, dentro do que for mbsdivo que significano que for possivel
Segundo Carvalho (2002), essa expressdo pode sesteeferindo as condicdes individuais dos

excepcionais; as condicdes do sistema geral deag@locou a ambas. Podemos observar ainda, de
acordo com Mazzotta (2005, p. 68), que:

(...) na expresséao ‘sistema geral de educacao’e-pednterpretar o termo
‘geral’ com um sentido genérico, isso €, envolvesidoacdes diversas em
condi¢Bes variaveis, ou, ainda, com um sentidordeetsal, referindo-se a
totalidade das situagbes. Nesse entendimento,iagstambrangidos pelo
sistema geral de educacédo tanto os servicos eduasicomuns quanto 0s
especiais. Por outro lado, pode-se interpretar quando a educacao de
excepcionais ndo se enquadrar no sistema geral ddeagho, estara
enquadrada em um sistema especial de educacace beess se entenderia
que as agOes educativas desenvolvidas em situagpesiais estariam a
margem do sistema escolar ou 'sistema geral deagdat
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N&o fica claro se os mesmos servicos oferecidgsaamos ditosiormais serdo também
oferecidos aos ditasxcepcionaisQuando a educacdo dos excepcionais ndo se eagunadsistema
geral, formara um subsistema educacional sepanadiependente, inclusive, dos demais niveis de
ensino.

No art. 89, da LDBEN 4.024 (1961), esta explicittnanciamento as instituicdes privadas e
nao governamentais, por parte do Estado, o que deg@ido pelos Conselhos Estaduais de
Educacéo, conforme considerarem tais instituic@iegertes. Segundo Carvalho (2002), nédo fica
clara a natureza desses servicos educativos, camioetn a ligacdo e comprometimento com o
sistema geral de educacdo. Além, da indefinicAadtEsios para considerar ou ndo uma instituicao
eficiente para receber os subsidios.

Posteriormente, em plena ditadura militar, no gomvede Emilio Médici, apdés a
internacionalizacdo da economia, é adotada oubfgopta para a educacdo, com a promulgacéo, em
11 de agosto de 1971, da LDBEN, Lei n° 5.692, gagundo Carvalho (2002, p. 63):

O interesse maior passou a ser 0 suprimento doan@mte trabalho para o
gue havia necessidade de profissionalizar. E este “éspirito” da Lei
5.692/71, isto é, a motivagdo com a especializpa@a atender a divisdo do
trabalho.

A Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, apresergaaapum artigo referente a educacao
especial, que, em seu Capitulo |, Do Ensino de2?geaus, consta:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiénciasa§sau mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idaddarede matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento espeeialcatdo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

O presente artigo ressalta que os alunos coméledia fisica e mental, os superdotados e os
que estejam em atraso com relacdo a idade de ulatdevem ser encaminhados para tratamento
especial. No entanto, podemos com base nesse,ddigmtar algumas questdes: qual o carater
dessdratamento especiafjue tipos de servicos seriam oferecidos? E, poogudunos com atraso
em relacdo a idade de matricula, também devermsamenhados par@atamento especialMais,

os alunos com deficiéncia auditiva, visual, mutjptstariam inseridos na categoria de deficientes
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fisicos? Ainda, os que apresentam condutas tipidasestariam inseridos no referittatamento
especiaP

Podemos entender, segundo Mazzotta (2005), quispostio no art. 9° da referida Lei
contraria o art. 88. da LDBEN, Lei 4.024 (1961)mmotambém, que a educacdo especial ou dos
excepcionais seja possivel se enquadrar no sistiams de educacdo. O Conselho Federal de
Educacéo, & época, se pronunciou quanto ao tratamspecidf oferecido, esclarecendo que o art.
9° previa a educacgéo dos excepcionais como casoras®lvido no &mbito do ensino regular.

Outro aspecto relevante € o encaminhamento desalam atraso com relagdo a idade
escolar de matricula para o tratamento especidhltA de critérios para definir o alunado que
deveria receber esse tratamento, fez com que maitows, por apresentarem dificuldades de
aprendizagem fossem, indevidamente, encaminhada<lgagses especiais.

Posteriormente, na década de 80, viviamos unodmefiistorico de abertura politica, de
redemocratizagdo no Brasil, marcando o fim da di@adnilitar e o inicio das mudangas no que
tange a luta pelos direitos sociais e individuas pessoas. O marco definitivo desse processo foi,
além das eleicdes diretas a Presidéncia da Repjiblielaboracdo da nova Constituicdo Federal da
Republica Brasileira (1988). Foi a partir de ent§ioe uma nova LDBEN também comecou a ser
discutida e passou oito anos em tramitacdo no @esgr-ederal, até sua aprovacdao em 1996.

A Constituicdo Federal da Republica Brasileira8@)%presenta a educacdo como direito de
todos em seu art. 205 e determina o ensino fundaimmymo obrigatério em seu art. 208, inciso |.
Portanto, € direito de todos o acesso a educagcabé ao ensino superior, ainda que s o0 ensino
fundamental seja obrigatério. A Educacdo Basicatetopla a educacado infantil; o ensino
fundamental; e o ensino médio. De acordo com atifoigio Federal (1988) art. 208, inciso IV, o
Estado tem o dever de garantir a “educacéo infamtilcreche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade”. O ensino fundamental, obrigat&eanicia aos 6 anos de idade e tem duragédo de 9
anos. Ja o ensino médio regular, segundo a Cdpatitérederal (1988) art. 208, inciso Il, deve ser
oferecido pelo Estado garantido a sua gratuidageogressiva universalizacdo. Assim sendo, é

dever do Estado oferecer escolas e dos pais nmateou seus filhos, logo o direito a educacéo se

12 O Conselheiro Valnir Chagas, no Parecer 842/19i62Conselho Federal de Educacio, esclarece: “E o

‘tratamento especial’ do artigo 9°, que de fornguala dispensa o tratamento regular em tudo que dieixeferir-se a
excepcionalidade. Do contréario, ter-se-a frustradibjetivo primeiro da prépria educacéo, que éustamento social
do educando. Esse tratamento especial pode ser rfaitmesma escola, em secdo a ele destinada, ooum
estabelecimento adrede organizado, segundo o monda intercomplementariedade contido no artigoda°Lei
5.692/1971”, como destacado por Carvalho (20088p.
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refere a todos os alunos, inclusive os que ténctidafiia. No art. 205 da Constituicdo Federal
(1988) consta que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado éamidia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visandaeno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadana gualificacdo para o trabalho.

Além disso, também esta previsto no art. 206, ingisa “igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola” e no art. 208pif¢i o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmenteeda regular de ensino”. Isso significa que os
alunos com deficiéncia tém direito a atendimentdegégico especializado, mas também apresenta
uma contradicdo: se todos tém direito a educacsiodbaa rede regular publica de ensino dentro das
classes regulares, como os ‘portadores de defiaiétgen direitopreferencialmentenesta mesma
rede? Algo estd equivocado: ou o atendimento edjzacio previsto se refere a uma alternativa
opcional, complementar, para as pessoas com defiagi@ue necessitem, mas sem substituir ou
impedir 0 acesso a educacdo basica na rede radph@o da classe regular (0 que pressupde a
educacao inclusiva, em consonancia cgonogposta da inclusag; ou o direito deodosa educacéo
basica na rede regular dentro da classe regularjntéui os alunos com deficiéncia (e, a esses
estaria reservado um atendimento educacional sadpeadp ensino regular na prépria rede regular e
que, quem sabe, de acordo com 0 seu desenvolvirmeatompanhamento na turma, poderia vir a
ser integrado na classe regular), de acordo corh&@006).

No entanto, na década de 90, com o desenvolvintaggoliticas neoliberais no Brasil, as
demandas populares e negociacbes dos direitosissofbeam submetidas as novas reformas
politicas de reajuste econémico. Essas reformasigaram no governo do Presidente Fernando
Collor de Mello, e se intensificaram no mandatoFudesidente Fernando Henrique Cardoso. Cabe
ressaltar, que no processo recente (inicio do ®éx{) de consolidacdo de uma politica
educacional no caso do Brasil, o sistema de ensgsteve sempre em conformidade com as
necessidades da economia.

Nesse periodo, no ano de 1990, foi realizada eniddoma Tailandia a Conferéncia Mundial
sobre Educacédo para Todos: Satisfacdo das NeadssiBasicas de Aprendizagem. A Conferéncia
foi convocada por varios organismos internaciongisido das Nacgfes Unidas para a Infancia —
UNICEF; Programa das Nacdes Unidas para o Desamatto — PNUD; Organizacdo das NacgOes
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Unidas para a Educacao, Cultura e Ciéncia — UNESCBanco Mundial. Estiveram presentes
representantes de 155 paises. Os delegados (coen gedvoto e decisdo) articulados com 20
organismos intergovernamentais e 150 ONG's exaarmas principais aspectos da Educacéo para
Todos, segundo Carvalho (2002). O texto final fwiozado por aclamacdo na sessdo plenaria de
encerramento da Conferéncia. No artigo 3°: uniVigesao acesso a educacdo e promover a

equidade, do referido documento consta que:

1. A educacdo basica deve ser proporcionada & taslariancas, jovens e
adultos. Para

tanto, é necessario universaliza-la e melhoraigsasidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacédo bésica se torne equiatnister

oferecer a todas as criangas, jovens e adultgmréunidade de alcancar
e manter um padrdo minimo de qualidade da nd@agem.
3. A prioridade mais urgente é melhorar a qudkda garantir
0 acesso a educacédo para meninas e mulherggrarsu todos 0s

obstaculos que impedem sua participacao ativa no

processo educativo. Os preconceitos e esteosadip
gualquer natureza devem ser eliminados da educacéo

4. Um compromisso efetivo para superar as dispdesl@ducacionais deve
ser assumido. Os grupos excluidos - 0os pobres;epénos e meninas de rua
ou trabalhadores; as populacdes das periferia@nasbe zonas rurais; 0s
nomades e os trabalhadores migrantes; os povogeimah; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiadosdesocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupacédo - naordsofer qualquer tipo
de discriminacdo no acesso as oportunidades edncii
5. As necessidades basicas de aprendizagem dasapepsrtadoras de
deficiéncias requerem atencédo especial. E presisartmedidas que garantam
a igualdade de acesso a
educacao aos portadores de todo e qualquer tipefigéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

O item 5 do artigo acima, ressalta claramente geduaacdo das pessoas com deficiéncia
um direito, que suas necessidades basicas devegaigitidas com atencdo 'especial’, e que é
preciso dar igualdade de acesso a todas as pessuaseficiéncia ao sistema educativo. Podemos
perceber, segundo Carvalho (2002) que tanto osypestos como os 10 artigos que compde a
Declaracéo se aplicam também, 'na integra’, aoeskom deficiéncia.

Em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Edéoca&special (MEC/SEESP), que

orientou o processo denominado idéegracdo instrucionalcondicionando o acesso as classes
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comuns do ensino regular aqueles que "(...) passmigondi¢cdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino cgmmonmesmo ritmo que os alunos ditos
normais”. Essa perspectiva esteve fortemente dereda modelo médico, centrado na deficiéncia e
nNao nos aspectos educacionais. Essa propostapmrdesao movimento pela integracdo do aluno
com deficiéncia, no qual apenas os que se adaj@arneluidos, ou seja, a responsabilidade é do
individuo. Ja o movimento em curso que defendeclaséo, coloca em questdo a estrutura escolar,
0 ambiente educacional e as relagbes sociais gastaleelecem nas escolas, ou seja, a sociedade
precisa ser repensada, pois as barreiras sdossecgiao individuais.

Foi no contexto historico e social da década des@fracitado, que em 20 de dezembro de
1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Eduddeg&mnal/LDBEN, Lei n° 9.394, foi sancionada
pelo entdo Presidente Fernando Henrique Cardosegidamentada em 2000. A nova LDBEN
apresentou, pela primeira vez, um capitulo dediéaBducacéo Especial.

A partir de entdo, a referida Lei vem sendo alvadé&lises e discussdes, sobretudo, devido
as variadas interpretacdes feitas a seu respeitocante a Educacédo Especial. No Capitulo V, Da
Educacéao Especial, consta que:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para@fetos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida prefaterante na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessegukriais.

8 1° Havera, quando necesséario, servicos de agpiecializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da cledekducacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em dassrolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condispesificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes codeuensino regular.

§ 3° A oferta de educagéo especial, dever constitacdo Estado, tem inicio
na faixa etéria de zero a seis anos, durante aeéodnfantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aoarathg com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos edumsitie organizacao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que pgterem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, viude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em mesmapd 0 programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada &el niédio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professtweensino regular
capacitados para a integracdo desses educanddasses comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visandoaae$etiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadasopague ndo revelarem
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capacidade de insercdo no trabalho competitivojaneslarticulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles quesaptam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psitora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos prograsmsais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino egul

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de erestabeleceréo critérios
de caracterizacdo das instituicdes privadas segridorativos, especializadas
e com atuacao exclusiva em educacéo especialfiparde apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo anico. O Poder Publico adotara, comonaltigea preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com neadssicespeciais na
prépria rede publica regular de ensino, indepemdeante do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

De acordo com o disposto no art. 58 da LDBEN, L2i91394 (1996), a educacéo especial
passa a ser umaodalidadede ensino, devendo obrigatoriamente perpassas todoniveis da
educacdao, desde a educacéo infantil até o engmeoisu O fato de a Educacédo Especial estar sendo
considerada uma modalidade de ensino é, por gisftivel, pois mantém um enfoque tradicional
gue pode levar a duas interpretacdes. Segundo [Bar{2D02), a primeira interpretacao estabelece
uma dicotomia entre o "regular" e o "especial'pudra, leva a uma correlagdo biunivoca entre as
necessidades especiais e a educacao especial., Assigria uma relacdo direta entre as pessoas
com deficiéncia, altas habilidades, condutas tfpa educacdo especial, contrariando a proposta
da integracéo ou da incluséo dos alunos com deficiéas classes regulares.

O atendimento especializado ao qual a LDBEN, n394.(1996) se refere, deve ser
oferecido dentro e fora da escola sempre geeessarip ou seja, sempre que o aluno dele
necessitar, poderd recorrer ao atendimento especdm sala de aula ou em instituicdo
especializada. No entanto, ndo se trata de atentbnmbrigatério, isso é, fornecido de maneira
compulsoria aos individuos com deficiéncia, mastdadimento fornecido de acordo com as reais
necessidades desses. Além disso, 0 servico espad@mhao pode impedir o acesso dos alunos as
classes regulares de ensino.

Todavia, tal disposicdo também vem sendo intergaetie outras formas, como se os alunos
gue tenham ‘necessidades especiais’ ou que de alfprma nao correspondam ao padréo esperado
pela escola, devessem ser atendidos apenas emn&sbgegregados, sejam esses totais, em
instituicOes especializadas e escolas especiaispavtiais, nas classes especiais nas escolas
regulares. Segundo a Procuradora da Republica,nEudéigusta Favero, no Manual da Midia

Legal (2003), ao admitir tais ocorréncias, a LDBEN, 9.394 (1996), apresenta uma contradicao
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em relacdo aos seus artigos 4°, inciso |, e 6°,octambém com a Constituicdo Federal da
Republica Brasileira (1988), a qual determina $eigacdo do Estado permititadosos individuos
0 acesso ao ensino fundamental, no artigo 20&arici

Outro aspecto relevante, que podemos observamituicaV da LDBEN, n.° 9.394 (1996), é
no que se refere a educacgao superior, pois deacord o disposto fica parecendo que a educagéo
especial se refere apenas a educacdo basica, inftdonenhum tipo de mencdo ao ensino de
terceiro grau. Segundo Carvalho (2002, p.104):

Nenhuma alusdo aos “que apresentam necessidagesiags’ no ensino
superior. Por qué? Deixardo de ter necessidadesiaspquando chegam ao
terceiro grau? Ou se parte do pressuposto de queendo as qualidades
necessarias para chegar a Universidade? (...Joha @s criancas, 0s jovens e
adultos com necessidades especiais, principalnmpraado sao deficientes,
tém direito, por cidadania, do apoio especializada, propria educacéo
superior. Nao se trata, apenas de remover barggmagetonicas e atitudinais.
Trata-se de dar, sem paternalismo, condicdes dess@cengresso e
permanéncia, nos cursos de 3° grau, a pessoasem@ssidades especiais.

Com relacéo a LDBEN, Lei n.° 9.394 (1996) podemibservar que apesar de a educacao
especial ter sido abordada pela primeira vez coma@apitulo, adquirindo uma maior importancia
na Lei, continuou sendo tratada como uma questparte da educacao geral. Assim sendo, é
possivel afirmar que em detrimento do processandesédo dos alunos com deficiéncia na escola
publica, ainda nos dias atuais, doze anos depoifomhaulacdo da Lei, a educacdo especial
permanece excluida das reflexdes em torno da eflucparal em todo seu conjunto. O debate que
envolve a educacao especial se perpetua num lygated no “mundo dos especialistas”.

Além da nova LDBEN, Lei n.° 9.394 (1996), o Estatda Crianca e do Adolescente/ECA,
Lei n° 8.069 (1990), também estabelece no Art.ifdso lll, que “E dever do Estado assegurar &
crianca e ao adolescente um atendimento espedalizzos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”,icatitlo o previsto na Constituicdo Federal da
Republica Brasileira (1988).

Vale destacar que o Brasil também é signatario eldabacdo de Salamanca, elaborada em
1994 naConferéncia Mundial sobre Necessidades Educativegseéiais,ocorrida na Cidade de
Salamanca, na Espanha. Esse é outro documentotamigoem prol da inclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola regular. De acordo com adbacéio de Salamanca (1994, p. 3):
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O principio que orienta essa estrutura é o de goelas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas cemdisitas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras. Agqudlveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e rgballttam, criancas de
origem remota ou de populacdo n6made, criancagnoemntes a minorias
linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas uleos grupos desavantajados
ou marginalizados. Tais condicbes geram uma vateedde diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto destsatura, o0 termo
"necessidades educacionais especiais" refere-edas tiquelas criancas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiaisgseam em funcao de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitéancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, posswea@ssidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolavizBg@olas devem buscar
formas de educar tais criancas bem-sucedidamamtkiindo aquelas que
possuam desvantagens severas. Existe um consens@eete de que
criancas e jovens com necessidades educacionaeciasp devam ser
incluidas em arranjos educacionais feitos para @rraadas criancas. ISso
contribuiu para a elaboracdo do conceito de ednolasiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva € no que diz res@@tdesenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de bem-dapesiite educar todas as
criangas, incluindo aquelas que possuam desvarstaggameras. O mérito de
tais escolas ndo reside somente no fato de queseja® capazes de prover
uma educacao de alta qualidade a todas as criameatabelecimento de tais
escolas é um passo crucial no sentido de modiéitardes discriminatorias,
de criar comunidades acolhedoras e de desenvahaisaciedade inclusiva.

Na Declaracdo de Salamanca, o termo “necessidatliEs@onais especiais” se refere a
criancas com deficiéncia ou com dificuldades demgizagem. Essa terminalidade traduzida desta
forma me parece muito problematica, uma vez quasted criancas em algum momento podem se
enquadrar nessa categoria. O que se observa ewsmagos, como destacado por Rocha (2006), &€
que as classes especiais - que hoje com a novaspaode inclusdo escolar deveriam ser um
momento intermediario para a inclusdo posteriouera classe regular — acabam se transformando
em depdsitos de criancas com alguma complexidadepdendizagem. Dessa forma, podemos
perceber que a nomenclatura “necessidades eduaBci@speciais” apresenta um carater
absolutamente vago, porque nao define, ndo espeaiatamente de quem se esta falando. De
acordo com Carvalho (2002, p.107), essa termirgddida

Embora muito usada em documentos internacionaigjgtira-se como uma
terceira ressalva, porque categorias, muito abraegeacarretam maior
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indefinicdo do alunado. Na verdade, nem todos omoal que apresentam
necessidades educativas especiais sdo, necessddéanportadores de
deficiéncia (...). Mas, no conjunto e por equivocacabam todos
encaminhados para a educacdo especial, como senfakdicientes mentais.
(...) Ainda é essa, lamentavelmente, a realidadaudtas das classes especiais
que tém funcionado como repositério do insucessola@s (do aluno e da
escola).

Ressalte-se que, passados quatorze anos queibaBssou a Declaracdo de Salamanca,
diversas caracteristicas constituintes dos ‘antigodelos’ de atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia permanecem presentes, tanto nassesgacdes, quanto nas praticas sociais nos
dias atuais (Rocha, 2006).

Foi no ano de 1999, que o Decreto 3.298 regulayuemtei no 7.853/89, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa deoaade Deficiéncia (1999, p.06 e 07). Neste

documento, da Secdo Il, que dispde sobre a edycamdsia que:

Art. 24. Os 6rgaos e as entidades da Administr&émica Federal direta e
indireta responsaveis pela educacdo dispensaaf@mminto prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto,izaaloib, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| - a matricula compulsdria em cursos regularessigbelecimentos publicos
e particulares de pessoa portadora de deficiérapazes de se integrar na
rede regular de ensino;

I - a inclusdo, no sistema educacional, da educaeépecial como
modalidade de educacao escolar que permeia traagwente todos os niveis
e as modalidades de ensino;

[l - a inser¢cdo, no sistema educacional, das ascolu instituicdes
especializadas publicas e privadas;

IV - a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacéspecial em
estabelecimentos publicos de ensino;

V - o0 oferecimento obrigatério dos servicos de agéo especial ao educando
portador de deficiéncia em unidades hospitalacEsgéneres nas quais esteja
internado por prazo igual ou superior a um ano; e

VI - 0 acesso de aluno portador de deficiéncialsoseficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, piates, merenda escolar e
bolsas de estudo.

A Politica Nacional para a Integracdo da Pesso@mdRwa de Deficiéncia (1999) colocou a

educacao especial como modalidade transversaliagis @ modalidades de ensino. Porém, no seu

artigo 24, esta se contradiz, condicionando a ma#ina rede regular de ensino as pessoas com
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deficiéncia que forem consideradas como ‘capazesedntegrar’. Trata-se de um possivel avanco
contraditério, ou paradoxal. A Politica determinalaigatoriedade da matricula e em seguida
condiciona essa matricula aos avaliados como “eafaz

Atualmente a Resolugédo n° 2/2001-CNE-CEB, quetuistis Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, é a Pdiidaducacdo Especial que estad em vigor no
Brasil e que € fundamentada pelo Parecer CNE/CEB/RED01. Na referida Resolucdo n°® 2/2001-
CNE-CEB, consta que:

Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrikionais para a educagéo
de alunos que apresentem necessidades educaa@gpaisais, na Educacéao
Béasica, em todas as suas etapas e modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar dessessatend inicio na educacéao
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurardods servicos de educagéo
especial sempre que se evidencie, mediante awaliaclteracdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimeducacional
especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular t@doalunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos edwwauin necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicGmssadas para uma
educacéo de qualidade para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem ocenhedemanda real de
atendimento a alunos com necessidades educaciespesiais, mediante a
criacdo de sistemas de informacdo e o estabelewintleninterface com os
orgdos governamentais responsaveis pelo Censo a@gseolpelo Censo
Demografico, para atender a todas as variaveisiditgd a qualidade do
processo formativo desses alunos.

Art. 3° Por educacao especial, modalidade da edaazscolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta gigfiea que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, osghiszinstitucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em algasss, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garanédugacao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades ddacandos que
apresentam necessidades educacionais especiaistodas as etapas e
modalidades da educacao basica.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem tonstifazer funcionar um
setor responsavel pela educacdo especial, dotadeea#sos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e déem sitm(do ao processo de
construcéo da educacao inclusiva.

De acordo com a Resolucdo n° 2/2001-CNE-CEB a edocespecial deve perpassar todas
as etapas e modalidades do ensino. Além dissastsnas de ensino devem organizar um setor

responsavel pela educacdo especial que dé susterdacprocesso de constituicdo da educacao
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inclusiva. No entanto, em detrimento desse processoinclusdo e em contradicdo com a
Constituicdo Federal da Republica Brasileira (1988 assegura que a educacéo € um direito de
todos, a Resolucédo n° 2/2001-CNE-CEB resolve goealguns casos, a educacao especial pode
substituir os servicos educacionais comuns. Dewsaaf existe uma brecha na legislacdo, que da
margem para interpretacfes equivocadas a seu tespemo se as pessoas com deficiéncia
pudessem ser atendidas apenas em instituicbegadgseou especializadas. Porém, uma legislacéo
e uma politica ndo podem contradizer a Constituiltipais, pois todas as leis subseqiientes devem
estar de acordo com ela. Entretanto, quando uraagerj por questdes que colocam em risco sua
saude, precisa ficar por longo periodo internada iestituicdo hospitalar, tem direito ao
atendimento especializado, substituindo temporadenos servicos comuns, até que possa voltar a
freqUentar a escola. Esse atendimento especialidadomina-se classe hospitalar. Apesar de a
Resolucéo n° 2/2001-CNE-CEB ainda estar em vignova politica ja foi elaborada.

Em 2008, foi aprovada por emenda constitucionaGoavencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovadalBiade Maio de 2008 pela Camara dos

Deputados. De acordo com a Convencao em seu art. 24

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoasdeficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discrgdtmee com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partesédeassegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem conaprendizado ao longo
de toda a vida. (...)

1. Para a realizacéo deste direito, os EstadoesPdet/erdo assegurar que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidasistema educacional
geral sob alegacédo de deficiéncia e que as criamogageficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compigls§ob a alegacdo de
deficiéncia;

Nesse mesmo ano, em 2008, atual governo do Pnésideiz Inacio Lula da Silva, foi
lancada pelo Ministério da Educacdo a nova PoliieaEducacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Essa é a politica mais reacmtrasil que dispde sobre a inclusdo das pessoas
com deficiéncia nas classes comuns das escolasggllporém ainda carece de normatizacdo. Com

relacdo as (VI) Diretrizes da Politica NacionalEtiucacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva:
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53. A educacdo inclusiva constitui uma propostaadonal que reconhece e
garante o direito de todos os alunos de compartillbla mesmo espago
escolar, sem discriminagbes de qualquer naturezand¥e a igualdade e
valoriza as diferencas na organizacdo de um clorique favoreca a
aprendizagem de todos os alunos e que estimulefdraracdes pedagogicas
das escolas, visando a atualizacdo de suas prétoas meio de atender as
necessidades dos alunos durante o percurso edo@hoiompreende uma
inovacdo educacional, ao romper com paradigmassgsi&ntam a maneira
excludente de ensinar e ao propor a emancipacém ponto de partida de
todo processo educacional.

54. Nesse sentido a educacdo especial é um campmrdeecimento e
enquanto modalidade transversal de ensino perpadsa 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacionalcesdjzado e disponibiliza
0 conjunto de servicos, recursos e estratégiascifisps que favorecem o
processo de escolarizacdo dos alunos com defiaiémanstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagio tarmas comuns do
ensino regular e a sua interacdo no contexto emunzdc familiar, social e
cultural.

55. A educacéo especial, como parte da praticaaethral inclusiva, oferta o
atendimento educacional especializado, organizaedarsos pedagoégicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras e lpbssn o acesso ao
curriculo, a comunicacgéo e aos espacos fisicosjdenando as necessidades
de cada aluno, promovendo a sua formacao integnalvistas a autonomia e
independéncia.

Em suma, percebe-se que tanto a Convencéo Intena@siobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2008), quanto a atual Politica Nacioda Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), apresentam uma noveoptaple educacdo. Estes documentos estdo
pautados efetivamente na proposta da incluséo eidneh das pessoas com deficiéncia, no qual a
educacao especial ndo pode substituir, sob nenhet@xfD, o sistema regular (comum) de ensino.
Dessa forma, todas as criancas com deficiéncia f@eiho direito a estudar na escola préxima da
sua casa, junta com as demais crian¢cas da sua icladenque fazem parte de sua geracéo e,
sobretudo, incluidas nas classes comuns do eresjotar.

A questdo primordial € repensarmos a escola comaagm, para criangcas com e sem
deficiéncia. As criancas que vao para uma clagseced acabam carregando por muito tempo o
peso do estigma, por serem consideradas “espeoaiomo pensam alguns, “diferentes”. Nessa
perspectiva a discussdo da diversidade humanaodifdésencas entre os individuos, que hoje se
apresenta como um imperativo ético na discussamagscai por terra, uma vez que s6 os alunos

considerados “especiais” sao 0s que continuam semgiderados os “mais diferentes”. Entretanto,
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ndo podemos banalizar o debate sobre a diversidadanto que sera desenvolvido no terceiro
capitulo.

Até entdo, foi apresentado um panorama histérigpa@al do atendimento educacional
oferecido as pessoas com deficiéncia no mundo metsmo, no Brasil. Foram abordados os
principais marcos desse processo como forma dégooéflo até os dias atuais. Atualmente, como
vimos, h& varias Leis, Resolucbes, Decretos, Daples Nacionais e Internacionais que
preconizam o direito a educacdo dos alunos contiéefia ou com "necessidades educacionais
especiais" nas escolas regulares. Contudo, é pbstiumar que a legislagédo, por si sO, ndo &
garantia de que os direitos sociais sejam resmpatadexercidos, ou seja, que ela se cumpra, pois

segundo Ferreif&

(...) o reqistro legal, por si, ndo assegura disgitespecialmente numa
realidade em que a educacdo especial tem reduxmt@ssdo politica no
contexto da educacado geral, reproduzindo talveegagna importancia que
se concede as pessoas com necessidades espeai@igmenos aquelas
denominadas deficientes - em nossas politicasisocia

Neste capitulo, foi apresentado o resgate hist@iceducacdo das pessoas com deficiéncia
no mundo e, sobretudo, no Brasil. Pudemos obsegueara educacéo voltada para as pessoas com
deficiéncia no Brasil s6 se consolidou efetivamerden a elaboracdo das politicas publicas na
década de 50. Tivemos algumas propostas politiasaeionais para esse grupo de individuos, a
saber: a da segregacao; a da integracao; e, nwERtemente, a da inclusdo. Essas propostas
educacionais que foram instituidas continuam ctiedis no ambiente escolar, em detrimento das
atuais politicas de inclusao escolar que priorizaimclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes
comuns da escola publica regular. Porém, comoaditeriormente, a regulamentacéo legal por si s
ndo é garantia de direitos assegurados e uma @a$dga que esta mais presente no discurso dos
professores sobre a dificuldade de promovermosasoala inclusiva e democratica para todos, é a
falta de preparo, é a auséncia de formacao egmepiira trabalhar com alunos com deficiéncia em
sala de aula. O proximo capitulo discute as ques&d@oliticas que envolvem o debate sobre

formagé&o de professores.

3 FERREIRA, J. RA Nova LDB e as Necessidades Educativas Espe€iaponivel em: http://www.scielo.br,

acessado em 15/07/2006.
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CAPITULO Il
Politicas publicas de formacéao de professores

na perspectiva da educacao inclusiva

47



Neste segundo Capitulo foi desenvolvida uma anéligiea das politicas de formacéao de
professores e suas linhas de acado, consideramdstatao nacional. Politicas essas voltadas para a
formacédo de professores para a educacao inclusigeoposta deste Capitulo é analisar as politicas
problematizando a generalizagdo do conceito dedaida e a responsabilidade do Estado. Pois,
apesar de sermos cidaddos, o que pressupde diggtastidos e deveres a cumprir, faz-se
necessario o estabelecimento de politicas pubéispscificas, voltadas para determinados grupos
sociais, na tentativa de termos nossos direitobnezde garantidos. Além disso, também foi
discutida, como questdo central e fundamental negpétulo, a formacdo dos individuos na
sociedade contemporénea para a emancipacao e patan@mia na perspectiva da Teoria Critica,
com base, sobretudo, no pensamento de Max HorkheamEheodor Adorno, considerando a
formacé&o de professores para atuar na escola aublic

Os movimentos em prol do direito a educacédo dasopsscom deficiéncia sdo recentes em
nossa sociedade. No Brasil, segundo Mazzotta (209%)giram como medidas isoladas e
particulares como citado anteriormente. A partimiEados do século passado é que o atendimento
educacional a essas pessoas comecou a se comstitdmbito nacional. Além disso, ressalte-se que
esse atendimento, apesar de considerado educagamahuitas situacdes tinha outros propdsitos
— médicos, psicoldgicos, terapéuticos, entre outrOsi seja, 0s primeiros atendimentos
pedagdgicos voltados para esse grupo social estirtamente marcados pela perspectiva médica,
0 que pbe em duvida o carater educacional queogeipina na época.

As Politicas Publicas para a educacdo inclusivaopizam 0 acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia nas escolas de ensino fuedlah por intermédio da matricula em classes
comuns, ao mesmo tempo em que propdem a reest@uda sistema educacional e a formacéo de
professores para atender a diversidade dos alomosleficiéncia. De acordo com Machado (2005),
na proposta da educacado inclusiva, os alunos cdiniéheia, independentemente do grau de
comprometimento cognitivo, devem freqlentar asselscomuns do ensino regular, cabendo a
escola se organizar para atender as suas necessitiibsa proposta, a escola deve estar aberta as
diferencas e trabalhar com todos os educandos.

O tema central deste capitulo € a formacdo dosegsofes, considerando que ela é
fundamental no processo de inclusédo escolar dogslcom deficiéncia na escola publica. Pensar a

formacéo é, sobretudo, pensar na nossa formaca@mmetagindividuo participe de uma determinada
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sociedade, ou seja, pensar também na formacaaitestéocial e cultural da sociedade em que

vivemos.

2.1. Formagdo de professores: a guisa de introducdmbre a formacdo do individuo na
sociedade contemporanea

A modernidade e o movimento iluminista trouxeraonsigo esperancgas de transformacao
radical da sociedade. O fim do feudalismo e da@madéancia do teocentrismo, que colocava deus
no centro do universo como unico responsavel pelaticacdes sobre o mundo e as coisas em
geral, deu lugar ao capitalismo e ao antropocentri® homem no centro do mundo. A Revolucéo
Francesa e a Revolucdo Industrial foram os primgipaarcos historicos que revelam essas
mudancas. A primeira representou as possibilidalesoncretizacdo de novos ideais que se
colocavam, como a igualdade e a liberdade entréhameens. A segunda possibilitou uma
modificacdo profunda nas relactes de producaodgixavam de ser servis (serviddao medieval), de
obrigatoriedade, para se constituir em relacdasatdalho assalariado livre.

O movimento iluminista que colocou 0 homem comadserazao capaz de explicar o mundo
com base na ciéncia, ou seja, na técnica racinaalfoi capaz de realizar muitas de suas promessas
como a prépria transformacéo nas relacées humdicascada pela liberdade e igualdade entre os
homens. Essas mudancas implicaram necessariamenteoeas relacdes de dominacédo e de
opresséo desveladas na sociedade capitalista quori@mea. Adorno e Horkheimer (2006, p.85), em

seu textaConceito de lluminismaxplicam que:

Desde sempre o lluminismo, no sentido mais abraageum pensar que faz
progressos, perseguiu o objetivo de livrar os hantenmedo e de fazer deles
senhores. Mas, completamente iluminada, a ter@aredece sob o signo do
infortanio triunfal. O programa do lluminismo erade livrar o mundo do
feitico. Sua pretenséo, a de dissolver os mitoBn@nar a imaginagao, por
meio do saber [...]. O casamento feliz entre o retibeento humano e a
natureza das coisas, que ele [Bacon] tem em vistapatriarcal: o
entendimento, que venceu a superticdo, deve terdeozomando sobre a
natureza desenfeiticada [...]. A técnica é a esa&wesse saber. Seu objetivo
nao sdo 0s conceitos ou imagens nem a felicidadmwi@mplacdo, mas o
método, a exploracéo do trabalho dos outros, datapi
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O entendimento da modernidade e do iluminismo lEs&mn uma nova concepcao de
individuo, livre e racional, escamoteia sobremanes relacoes de dependéncia, deterministicas,
impostas pelo capitalismo. A ciéncia como expressdrima da técnica e do dominio do saber, da
verdade absoluta, conduziu os homens a racionabzg&cnica das proprias relacdes humanas, o que
culminou no desencantamelftalessas mesmas relacdes. Dessa forma, a libemtidiglial esta
absolutamente subordinada a logica do capital. sAotel acordo com Adorno e Horkheimer (2006,
p.85):

O que os homens querem aprender da natureza éagpité-la para dominar

completamente sobre ela e sobre os homens. Fma, diada conta. Sem
escrupulos para consigo mesmo, o lluminismo inome&s ultimos restos de
sua propria consciéncia de si. S6 um pensar queidéncia a si proprio é

suficientemente duro para quebrar os mitos [.oHeP e conhecimento séo
sinénimos [...].

Dessa maneira, se faz mister destacar que em IIN&sos autores com origens e
influéncias tedricas distintas, se reuniram em ltahna Alemanha e desenvolveram uma critica
radical a todas essas transformacdes que ocormamumdo. Dentre esses autores, destacam-se
Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamim, rbt Marcuse, dentre outros. Esses
pensadores fundaram a Escola de Frankfurt, tambéhecida por Teoria Critica da Sociedade. De

acordo com Matos (2006, p.7), esses autores:

De diferentes maneiras, traduziram a desilusdo ondg parte dos
intelectuais com respeito as transformacdes do mwathitemporaneo, seu
ceticismo quanto aos resultados do engajamenttcpotevolucionario, mas
também o desejo de autonomia e de independénqgiemkamento. Essa é a
razdo pela qual sera indispensavel uma interrogacéoca do movimento
revolucionario e sua “arma tedrica”, o marxismo, earticular no que

4 De acordo com Matos (2006, p.17): “Max Weber rgdode maneira mais visivel a Teoria Critica quandem
Economia e sociedade A ética protestante e o espirito do capitalismaé na perda das relagdes tradicionais na
sociedade o inicio da racionalizacdo e da formgliaados lacos pessoais em um mundo agora desedwada
desencantamento do mundo e a formalizagdo da @@amham juntos. Weber mostra de que maneira o sménd
despojado de seus aspectos misticos, miticos,demgea proféticos; o real torna-se mecanico, répeticausal. O
mundo assim desencantado deixa um imenso vazitnmad.&Sendo assim, percebe-se que esse imenso vazabma
revela como a ciéncia e o lluminismo ndo deramadettransformar as relacdes humanas em relacdiésediade e
igualdade entre os homens. Dessa forma, o quessevabé a proliferacdo em vérias partes do mundmdas religides
protestantes, que se constituem para suprir egée, ¢ certa forma. Além do mais, as esperancasiderar toda as
mazelas da sociedade capitalista contemporanea agmobreza, a miséria e a fome, que s6 aumentapaniltimos
anos, continuam, em muitos casos, atreladas a fé.
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concerne a teoria e a pratica do movimento operdléondo depois da
Primeira Guerra Mundial e do desmoronamento darregmperial.

Segundo Matos (2006), depois da Primeira Guernrm@smentos de direita na Alemanha
comecaram a se organizar, da mesma forma que saizagam também os movimentos de
esquerda, inspirados pela Revolugdo Bolcheviqueogoerera em 1917 na Russia. Esses ultimos
“passaram a ameacar de perto o poder do grandelcapi Alemanha”. No ano de 1933 Hitler
ganhou as eleicdes pelo Partido Nacional Socialdggadireita, desde entdo as organizacdes de

trabalhadores e seus partidos politicos comecaraar perseguidos. Ainda de acordo com Matos
(2006, p. 7-8):

A ascensdo do nazismo, a Segunda Guerra, o “miEgreomico” no pos-
guerra e o stalinismo foram os fatores que marcaaameoria Critica da
Sociedade, tal como esta se desenvolveu dos araié Bfeados dos anos 70.
Os autores que se vincularam a esse movimentedtdel, nascido em 1923,
com a criacdo do Instituto para a Pesquisa Soeial, Frankfurt, como
Horkheimer, Adorno, Benjamin, Marcuse, entre oytm&#o se satisfizeram

com as diversas analises que procuravam compreandiria do nazismo e
a derrota das esperancas revolucionarias.

Para alguns economistas o0 expansionismo alemaceaadevido a uma crescente inflacédo e
a dificuldade de encontrar um mercado para a exg@ot dos produtos alemaes. Para outros, o
militarismo aleméo se desenvolveu devido a humilbaque o pais sofreu pela derrota na Primeira
Guerra Mundial. Outras vertentes, segundo Mato®GR0acreditavam que o autoritarismo que
consolidou o Estado Alemao estava fortemente dweka Republica de Weimar. Havia ainda,
explicacdes politicas, que atribuiam o crescimdatextrema-direita e a eclosdo da Segunda Guerra

Mundial a incapacidade das forcas de esquerdardmiodar uma alianca entre a social-democracia
e 0 comunismo. De acordo com a referida autora:

A Escola de Frankfurt reconheceu o valor dessaglabens, mas nao
as considerou suficientes para a compreensdo dodémsonho
revolucionario e a vitoria final do Totalitarismggja ele o nazismo, 0
stalinismo ou a “sociedade unidimensional” tecniicaa (p. 8)

De acordo com os Frankfurtianos, a explicacao esabitotalitarismo estd assentada na

elaboragdo do conceito de razdo, no modo de rdwlade que se desenvolveu na sociedade
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capitalista, baseada na ciéncia e na razdo iluminiE nessa racionalidade, segundo esses
pensadores, que se encontra a origem do irracidraescente racionalizacao das forgas produtivas
converte 0S processos sociais em racionalidaddif@an o que é caracteristico do positivismo.

Assim, de acordo com Matos (2006, p.8):

Nessa perspectiva, a realidade social, dindmicejplexa, cambiante, €&
submetida a um método que se pretende universatizadnitario, 0 método
cientifico. O positivismo, prisioneiro de seus piop métodos, impde um
procedimento ndo-social as ciéncias sociais.

(...) A racionalidade da dominagao da natureza fmasducrativos, colocando
a ciéncia e a técnica a servico do capital, € mera forma da ditadura, a
“ditadura da producdo”. Essas observacbOes levarawkhidimer e seus
colaboradores do Instituto a considerar as relagéese fascismo e
capitalismo. Em 1938 Horkheimer observou que “@ifaso ndo se opde a
sociedade burguesa, mas, sob certas condi¢cdegidasi6é sua forma
apropriada”. O fascismo € a sociedade liberal qudgoseus escrupulos.

Dessa forma, a Teoria Critica, calcada nos estddoslarx sobre a economia politica da
sociedade capitalista, demonstrou que os conce@osdmicos contém os germes de sua propria
contradicéo. A liberdade de troca revela o aumdatdesigualdade social; a liberdade econ6mica se
apresenta como monopdlio da producao; a reproddigéidiomens e da vida social se converte na
pauperizacdo extrema de varias na¢des. Tudo idsoneuna pobreza, na miséria, na fome e nas
catastrofes ambientais. Segundo Matos (2006, pa)critica a razdo torna-se a exigéncia
revolucionaria para o advento de uma sociedadenalgiporque o0 mundo do homem, até hoje, ndo
€ “0 mundo humano”, mas “o0 mundo do capital”.

A Teoria Critica foi elaborada em oposicdo a Tedmadicional, a teoria de Descartes.
Horkheimer escreveu em 1937 o ensaio intituladmfiBeTradicional e Teoria Critica”, onde ele se
contrapunha a filosofia de Descartes.

Descartes é considerado por muitos, na histérida$afia, o fundador da modernidade por
romper com as idéias medievais da época feudapcehtrismo, que colocava o homem como
subalterno a Deus. Ele estabeleceu a relagdo enth®mens e a explicacdo das coisas em geral

tendo como base, Unica e exclusivamente, o pensamBe acordo com Matos (2006, p. 18-19):

Descartes subverte o sistema de perfeicdo da Maédé, colocando como
ponto de partida o pensamento, Unica experiéngazcde resistir as ilusdoes
dos sentidos, aos erros na ciéncia, ao deliri@ecnacdo. Pode-se duvidar
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da existéncia do mundo: talvez ele ndo passe defiagdm; pode-se duvidar
da existéncia do corpo ou se estamos acordadambarsdo. Pode-se duvidar
do proprio pensamento; mas, enquanto duvidamaanestpensand®enso,
logo existoé uma verdade primeira e irresistivel, apta a durad ciéncia,
referindo-se a si mesma, sem recorrer a qualquerafale transcendéncia,
seja ela mitica ou teoldgica.

De acordo com a Teoria Critica, 0 cartesianismopérsamento que se fixa na identidade,
na nao-contradicdo e que converte a diversidadel@aidade, ou seja, tudo que se diferencia dele
em relacdo a Teoria Tradicional. Para essa Ultijmaontradicdo € impensavel porque gera
confusdes. A contradicdo se transformou em sindrdmarracionalidade. Dessa forma, é preciso
que tudo seja controlado e devidamente calculado base na perfeicdo cartesiana. Segundo
Horkheimer (2006, p. 77), em seu texto “Teoria Toiathal e Teoria Critica”™

A separacdo entre individuo e sociedade, em virtlagual os individuos
aceitam como naturais as barreiras que sdo impastasa atividade, é
eliminada na Teoria Critica, na medida em que efsidera ser o contexto
condicionado pela cega atuacdo conjunta das afiegdesoladas, isto é, pela
divisdo dada do trabalho e pelas diferencas deela®mo uma fungcdo que
advém da acdo humana e que poderia estar possitelragbordinada a
decisao planificada e a objetivos racionais [A.Jazdo ndo pode tornar-se, ela
mesma, transparente, enquanto os homens agem cambros de um
organismo irracional [...]. Se € préprio do homeme gseu agir seja
determinado pela razdo, a praxis social dada, qurdha ao modo de ser
(Daseir), é desumana, e essa desumanidade repercutetsdbrgque ocorre
na sociedade.

A Teoria Critica se contrapde a Teoria Tradiciocalpcando 0 pensamento critico como
fundamental para a formagéo dos individuos. Deesaa, a formacdo deve se voltar para a
contradicdo e para a resisténcia, num movimento ad®determinacdo, que implica em
esclarecimento, ou seja, autonomia da razao. Eesegs0 culmina na emancipac¢ao dos individuos,
0 que nado pode ser erigido de fora para dentreeslestim ato ingénuo (ou autoritario) de mera
vontade. Assim sendo, a emancipacdo se da nosqudpdividuos e a partir deles. Com relacéo a
isso, Adorno e Horkheimer (2006, p.13), Peefaciode seu livroA Dialética do Esclarecimento

afirmam que:

A aporia com que defrontamos em nosso trabalhdaeee assim como o
primeiro objeto a investigar: a autodestruicdo delagecimento. N&o
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alimentamos duvida nenhuma — e nisso reside rpet&a principii — de que
a liberdade na sociedade € inseparavel do pensamseiarecedor. Contudo,
acreditamos ter reconhecido com a mesma clarezao qu@&prio conceito
desse pensamento, tanto quanto as formas histéocasetas, as instituicoes
da sociedade com as quais esta entrelacado, congfamme para a regressao
que hoje tem lugar por toda parte Se o esclare¢ameio acolhe dentro de si
a reflex@o sobre esse elemento regressivo, elas@stddo seu proprio destino.
Abandonando a seus inimigos a reflexdo sobre o egitamdestrutivo do
progresso, 0 pensamento cegamente pragmatizade ssurdcarater superador
e, por isso, também sua relacdo com a verdadespgosicao enigmatica das
massas educadas tecnologicamente a deixar doneiraets fascinio de um
despotismo qualquer, sua afinidade autodestrutbra @ parandia racista,
todo esse absurdo incompreendido manifesta a fraqu® poder de
compreensdo do pensamento tedrico atual.

Dessa forma, é possivel afirmar, de acordo comutises, que a liberdade que se pretendeu
atingir com o movimento iluminista e como ideal Bavolucdo Francesa se converteu na sua
propria negacdo. Pois a liberdade atrelada a radiacle técnica, ao saber cientifico e ao
capitalismo contemporéaneo, diz menos a respeitwdens livres e esclarecidos do que as amarras
do aprisionamento pela logica do capital. Assindeeg com base na critica da razdo moderna que

podemos entender a formacao dos individuos nadamtaeatual.

2.2. A Formacdao de professores para a inclusdo deiaos com deficiéncia: a formagéo para a

autonomia e emancipacao

A formacdo de professores s6 pode ser compreendidarmacdo do individuo enquanto
sujeito integrante de uma sociedade. O individutosea em todas as esferas sociais ao mesmo
tempo e ndo de forma fragmentada em cada uma ddases termos, a formacao de professores é
apenas uma dimensdo da formacdo do individuo. NgmsSivel pensar o professor e seu
desenvolvimento enquanto profissional da area dmerde forma estanque, descolada das outras
areas sociais que o0 constituem como sujeito peetide uma determinada cultura. Com relagédo a

formacéao e a cultura, Adorno (2009, p.1) em setotébeoria da Semicultura”, destaca que:

O que hoje se manifesta como crise da formacaaraulhdo € um simples
objeto da pedagogia, que teria que se ocupar chegtiz desse fato, mas
também ndo pode se restringir a uma sociologia apenas justaponha

54



conhecimentos a respeito da formacédo. Os sintoma®ldpso da formacéao
cultural que se fazem observar por toda parte, memnestrato das pessoas
cultas, ndo se esgotam com as insuficiéncias densase dos métodos da
educacdo, sob a critica de sucessivas geragOesrni@sf pedagogicas
isoladas, indispenséaveis, ndo trazem contribuig@bstanciais. Poderiam ate,
em certas ocasides, reforcar a crise, porque admands necessarias
exigéncias a serem feitas aos que devem ser eduegaorque revelam uma
inocente despreocupacdo frente ao poder que aladaliextrapedagdgica
exerce sobre eles. Igualmente, diante do impetoudo esta acontecendo,
permanecem insuficientes as reflexdes e investggag¢doladas sobre os
fatores sociais que interferem positiva ou negatefate na formacgao cultural,
as consideracdes sobre sua atualidade e sobrdimerivs aspectos de suas
relacbes com a sociedade, pois para elas a prégtegoriaformacéaoja esta
definida a priori.

Dessa forma, percebe-se que a pedagogia sozirthaerélvera todos os problemas da
formac&do nem dos professores e nem dos aluno®fédsnas educacionais, como explicitado pelo
autor, sdo medidas pontuais e que néo trazem fooigides substanciais”. Existe uma realidade e
pressdo “extrapedagogica” que esta por toda payte se refere a cultura de massas, a industria do
consumo, o0 que nao pode ser omitido da discussésgja, 0s processos educacionais transcendem
a escolarizacdo. Enquanto ndo se modificarem adigéi@s de existéncia material dos homens no
mundo moderno, perpetuard a cisdo entre as prgpedtacacionais, por mais bem intencionadas
gue sejam, e as possibilidades de mudanca. Pgrtanfarmacao de professores ndo pode ser
separada da formacdo do individuo na sociedaddalisisi contemporanea, assim como as
mudancas educacionais ndo podem se destacar dpEaprdnudancas culturais, uma esta
intrinsecamente relacionada a outra.

Penso que a questdo da inclusao de alunos comiédefa nas escolas se apresenta como
uma conquista no nosso legado social, um procasswibo de lutas de varios movimentos sociais
que enfrentaram e enfrentam conflitos e tambénradigbes. Essa questdo esta posta no debate e
na agenda politica nacional e internacional. Nargnt{ atualmente muitos dos discursos que
corroboram para impedir 0 acesso de alunos cori@éefia nas escolas, esta relacionado a falta de
preparo, a auséncia de uma formacgéo especificanaiméra lidar e trabalhar com as deficiéncias na
escola. A maioria das questdes que sdo colocadagertemente pelos profissionais da educacao
sdo: nés ndo estamos preparados para trabalhaaleoos com deficiéncia! Como vamos incluir?

Muito antes de nos perguntarmos “como incluir?Vede&amos nos debrucar sobre uma

questdo da maior importancia e que antecede esgange que é: “Educacdo para qué?” ou
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“Formacado para qué?”. Essa questao se refere aauoepcdo de educacdo estamos falando e a
partir de entdo pensarmos “para onde a educacd® amduzir?”, segundo Adorno (2003). A
pergunta “como?” esta estreitamente atrelada adedo® e técnicas de como se chegar a um
objetivo. Porém, antes de pensarmos em procedis)ento seja, n0S meios para promover a
inclusdo, por exemplo, devemos refletir sobre qdacagdo estamos falando, que educagéo

queremos e qual deve ser o objetivo dessa edudaedxordo com Adorno (2003, p.140):

Houve tempos em que esses conceitos, como digial H&eram substanciais,
compreensiveis por si mesmos a partir da totalidkd@ma cultura, e nédo
eram problematicos em si mesmos. Mas hoje tornaemrobleméticos
nestes termos. No instante em que indagamos: “Edaca- para qué?”, onde
este “para qué” ndo €& mais compreensivel por simmesngenuamente
presente, tudo se torna inseguro e requer refles@@plicadas. E sobretudo
uma vez perdido este “para qué”, ele ndo podeisgiesmente restituido por

um ato de vontade, erigindo um objetivo educaciarnartir do seu exterior.

Refletir sobre as concepc¢fes da educacdo me pareite mais proficuo do que nos
debrucarmos sobre procedimentos e técnicas. Encertiscussdo da inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola no “como?” seria reduzir @masia o debate sobre a propria educacao. Seria
uma forma de transformar a educagdo em meio, ca, s@mo um fim em si mesma. A
transformacédo na aprendizagem, seja do professaicpan 0s seus alunos ou vice-versa, s se dara
a partir da experiéncia e nio fora dela. E a pdaiexperiéncia cotidiana, na relacdo com o outro
que podemos dialogar, refletir e construir novassjlidades de nos relacionarmos com as
pessoas, sejam elas com ou sem deficiéncia. Dessa,fsera no dia a dia na sala de aula que o
professor descobrird as formas mais adequadastel@gim com seus alunos. De acordo com
Adorno (2003, p.151):

(...) aquilo que caracteriza propriamente a c@mta € o pensar em relagéo a
realidade, ao conteldo --- a relacdo entre as fomestruturas de pensamento
do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentide pnafundo de consciéncia
ou faculdade de pensar ndo é apenas o desenvotuitbgito formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazerriérp@s. Eu diria que
pensar € o0 mesmo que fazer experiéncias intelscthi@ista medida e nos
termos que procuramos expor, a educacao para ai@xpa € idéntica a
educacao para a emancipacgao.
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A realizacdo de experiéncias esta estreitamentaciorada as possibilidades de
desenvolvermos uma consciéncia critica. Uma edocagditada para a emancipagdo €
necessariamente uma educacao que forme parat@mesispara a contradicao e para a experiéncia,
de acordo com Adorno (2003). Quando perguntamos6@8 fazer algo que nem tentamos, mas
que sabemos ser preciso, seja porque acreditampsrque se apresenta como uma determinagao
legal, ficamos acorrentados aos tais procedimentésnicas, como se 0 meio de se alcangar algo
fosse um fim em si mesmo. Isso revela o quantormdgdo € heterbnoma. Com relacdo a
heteronomia, Adorno (2003, p.124), afirma que:

(...) considero ser uma ilusdo imaginar algumadatile no apelo a vinculos
de compromisso ou até mesmo na exigéncia de queeestabelecam
vinculagbes de compromisso para que o0 mundo ess®a® sejam melhores.
A falsidades de compromissos que se exige somedrte que provoquem
alguma coisa — mesmo que esta seja boa -, sentegusegam experimentados
por si mesmos como sendo substanciais para asagegsercebe-se muito
prontamente. (...) Eles significam uma heterononnia,tornar-se dependente
de mandamentos, de normas que ndo sdo assumidasap&b propria do
individuo. O que a psicologia denomina superegapmsciéncia moral, é
substituido no contexto dos compromissos por alddds exteriores, sem
compromisso, intercambiaveis, (...).

Neste sentido, a heteronomia da formacdo se apaese dependéncia de mandamentos
exteriores ao proprio individuo. Exigir vinculos dempromisso, como a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola, por exemplo, € o0 mesmo meddar nos professores uma exigéncia exterior,
0 que ndo € propriamente sua vontade, € antindrsta,em oposicdo a autonomia da razéo. Esta
deve ser conduzida de dentro para fora, e ndotoacimn Se o processo de inclusdo, dos alunos com
deficiéncia nas escolas, néo for experimentadcspg@iofessores como substancial para as mudancas
necessarias, a inclusdo ndo se efetivara. Assidosenntinuaremos a inserir esses estudantes nas
escolas, porém sem nenhum aproveitamento pedagé@gioclusdo determinada por utever ser
revela a determinacdo do Estado com base em ldeteeminacdes legais, é imposta de forma
vertical, ou seja, de cima para baixo. No entamtoclusdo escolar dos alunos com deficiéncia que
urge em se constituir, se concretizaad e pelas acoatos préoprios profissionais da educagédo, num

movimento instituint® na base do processo educativo, pelas experiéaciastivas nas relacdes

5 Segundo Linhares (2002, 119): “E preciso sempeatat que as experiéncias instituintes ndo sdosfrde idéias
miraculosas, espetaculares e inaugurais, que sudgeoma hora para outra. Os movimentos capazesueiar 0
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sociais com a diversidade humana. De acordo comrn&dd@2003, p. 141), a exigéncia de
emancipacdo em uma sociedade democrética é evidente

Numa democracia, quem defende ideais contrariosam&pacdao, e, portanto,
contrarios a decisdo consciente independente depmesbkoa em particular, é
um antidemocrata , até mesmo se as idéias quespor@em a seus designios
sao difundidas no plano formal da democracia. Adé&acias de apresentacao
de ideais exteriores que nao se originam a padirpobpria consciéncia
emancipada, ou melhor, que se legitimam frente sa esonsciéncia,
permanecem sendo coletivistas-reacionarias.

Segundo Adorno (2003), a questdo da menoridadénalmens, colocada por Kant em seu
ensaio:O que é esclarecimentp@ fundamental para a compreensdo do processotaeoaia da
razdo. Kant, em seu texto, diz que os homens pracsair do “estado de menoridade auto-
inculpavel” o qual se encontram. Essa menoridaden®smo que tutela e ndo se refere a falta de
entendimento, mas a auséncia de coragem dos haleesgsservirem de seu préprio entendimento,
sem que isto seja erigido de fora, pela oriental# outros. O saber que é conduzido de fora &
heterbnomo. Nesse sentido, uma sociedade demacpaia se consolidar efetivamente demanda
pessoas emancipadas e autbnomas.

Atualmente a escola tem se constituido menos eomespaco de democratizacdo do saber
e de uma instituicdo que contribui para a formagdtica, autbnoma e emancipada, do que para a
manutencdo de uma formacao heterbnoma e que ravadapetuacdo dos privilégios sociais das
classes dominantes, o que sera discutido maistadiddorno (2003, p.141) critica o conceito de
modelo ideal a ser seguido, este contém o aufsritarda heteronomia que constitui a formacéao,
segundo ele “(...) é de se perguntar de onde alg@éoonsidera no direito de decidir a respeito da
orientacdo da educacao dos outros”. Dessa formasnA@d2003, p. 141), apresenta sua concepcao
inicial de educacéo:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem deapggsorque nao
temos o direito de modelar pessoas a partir destuwior; mas também néo a

novo, como ruptura de sucessivas e acumuladass@pesndo podem ser decretados de fora, transifaeldo‘via

prussiana” de que nos fala Carlos Nelson Coutii®87). A forca de movimentos politicos instituinteé®o esta nas
decisdes que uma assinatura pode legalizar. Sesnipdé desses gestos, entendemos que sua vakdedgtimacéo
vem de movimentos histdricos que carregam sonhesejos e projetos de saberes e conhecimentos,zdeedae
poderes que foram marginalizados e até interditaosoutros periodos, clamando por serem reapraimipdra a
pavimentacdo de uma outra cultura, sustentadardefmais plural e emancipatoria”.
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mera transmissdo de conhecimentos, cuja caractarge coisa morta ja foi
mais do que destacada, mas a producdo deconsxiéncia verdadeirdsto
seria inclusive da maior importancia politica; stéia, se é permitido dizer
assim, € uma exigéncia politica. Isto €: uma deawt&rcom o0 dever de néo
apenas funcionar, mas operar conforme seu concedmanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode s@inata enquanto uma
sociedade de quem é emancipado.

Nesses termos, a constituicdo de uma sociedadecd&ma exige individuos autbnomos e
nisso o processo de individuagéo é fundamentateNecesso o individuo reconhece que faz parte
de uma cultura, porém nao se confunde com ela. d@uas individuos aderem cegamente a cultura
e ndo se dissociam dela, se transformam em massdaarou seja, ocorre a massificacdo dos
sujeitos. Desse modo, o que se consolida é umadpdemnocracia ou um falseamento da
participacdo democratica, pois aderindo cegamentmketivo, 0S sujeitos transferem os processos
de deciséo para outrem, se furtando das suas meplidiades e das possibilidades de experienciar
processos formativos critico-reflexivos, o que esterminado, em parte, pela sociedade burguesa

de classes. De acordo com Damasceno (2006, p. 45):

O que nos é trazido a reflexdo por Adorno € queraodracia constitui-se no

desejo de libertar a consciéncia dos dominios @dgabs sociais, ou seja,

significa reconhecer que so6 atraves da reflexaateraflexdo critica, da luta

pela libertacdo do pensar é que nos tornaremasifiigtas” de nossa propria

consciéncia. E, posso acrescentar que aguele qeegee vencer as suas
proprias amarras do pensamento, € capaz de se tonniibertador de outras

consciéncias, sobretudo na relacéo entre professastudantes.

A formacédo dos professores esta estreitamentdaréta com a formacéo do individuo na
sociedade moderna. Portanto, para que a demoseeifetive é preciso que os sujeitos se libertem
do encarceramento das ideologias sociais, dos w®ddeologicos que se impde como, por
exemplo, no caso deste estudo, os modelos de éduaagular, especial, inclusiva, dentre outros.
Nesse sentido, a auto-reflexdo critica é fundarhestbretudo, para a consolidacdo de uma
educacao basica para todos, com ou sem deficiGnm@areveja as relacdes e praticas educacionais.
Com relacéo as possibilidades de desenvolvimentaldnto nos individuos, Adorno (2003, p. 171-

172), afirma que:
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(...) o talento, tal como verificamos na relacdanca linguagem, na
capacidade de se expressar, em todas as coisag aesstitui-se, em uma
importantissima proporcéo, em funcdo de condi¢cbermis, de modo que o
mero pressuposto da emancipacdo de que dependesagiealade livre ja
encontra-se determinado pela auséncia de libextadeciedade.

Com relacdo a sociedade atual, a possibilidadenmdcipacdo dos individuos e a auséncia
de liberdade, Adorno (2003, p. 181), destaca aijpea

O motivo evidentemente é a contradicdo social;,eéagarganizacao social em
gue vivemos continua sendo heterbnoma, isto €,umeatpessoa pode existir
na sociedade atual realmente conforme suas praeiasminacdes; enquanto
isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediadtBeros canais e
instancias mediadoras, de um modo tal que tudonafisoe aceitam nos
termos desta configuracdo heterbnoma que se dedei®i mesma em sua
consciéncia.

Em suma, a formacgéo possivel do individuo hojetérbinoma e esta relacionada a auséncia
de liberdade imposta pelas relacdes de producdorndacao dos professores e dos individuos deve
ser pensada nammo umdever ser mascomo éna realidade, para com base nisso se pensar as
possibilidades de tensdo entreque € e, 0 que pode vir a serEssa tensdo e possibilidade de
mudanca entre a formacao de professores que aestaiola @ que ¢ e a que € instituintea(que
pode vir a serou a que esta tentando ser/sehdevela a autonomia e auto-reflexdo critica de
professores que vislumbram transformacdes no anditecacional, por mais que pesem as
condicbes estruturais e conjunturais deste procdasifissionais estes que, apesar de estarem
imersos nas relacdes de producéo capitalista qluez i liberdade e o esclarecimento dos sujeitos,
ndo foram embrutecidos pela racionalidade técnica ndundo administrado, ndo foram
desencantados, ndo deixaram de experimentar novaad de relacdes sociais, ndo perderam seus
sonhos e seguem lutando politicamente num movimemtituinté® de consolidagdo de uma

educacdo basica para todos, assentada no prird#piaclusdo e da liberdade do pensar, que

% De acordo com Linhares (2002, p. 118): *(...) eeias instituintes constituem-se com circuitesvitla e que,
portanto, ndo emergem em redomas de vidro; nacearessoladas de tecidos histéricos, de acgles vatete
individuais, mas alimentam-se de transitos incessatie religagdo entre passado e futuro, entreedifess esferas da
atuacdo humana, entre afetos e producdes de liagsiagaberes e conhecimentos materializados nersédntbios
produzidos pela vida. (...) E por isso que estesimentos, e as experiéncias deles decorrentesyrastonos mais
diferentes espacos e tempos da vida. Sua poténatoa depende também de nossa capacidade déheeéelos, de
refletir suas promessas, suas possibilidades disg@tes, interligando-os, sem achata-los ou homegg-los, para que
possam ir conjugando projetos multiplos de sociedade educacéo”.
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subjazem os valores da diversidade e da pluralidadmanifestacbes humanas dos individuos na
sociedade contemporanea. E com base nessa perapgut € preciso pensar a formacido de
professores para a inclusdo de alunos com defiei@as escolas publicas.

Nesse sentido, a formacdo para a auto-reflex@itcagr para a autonomia e para a
emancipacdo é fundamental, mesmo que, em partepossa ser amplamente realizada no atual
estagio civilizatorio, certamente, € uma questaau ndo se pode desviar. Além disso, para a
compreensdo de como véem se configurando a fornteg@oofessores para trabalhar com alunos
com e sem deficiéncia, € preciso realizar uma seéliitica sobre as politicas publicas de formacéo

de professores.

2.3. As Politicas de Formacao de Professores

De acordo com a Portaria n°: 1.793, de dezembrtO84, que dispde sobre a formacao de

professores voltada para a inclusdo de alunos @&imi&@hcia nas instituicbes de ensino no Brasil,

consta:
- a necessidade de complementar os curriculosrod@ao de docentes
e outros profissionais que interagem com portadates necessidades
especiais;
- a manifestacao favoravel da Comissdo Espmatiiuida
pelo Decreto de 08 de dezembro de 1994, resolve:
Art.10. Recomendar a inclus&o da disciplina “Aspgc Etico-Politico-
Educacionais da Normalizacdo e  Integracdo da ResBortadora de
Necessidades Especiais”, prioritariamente, nos osursle Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas.
Art. 20. Recomendar a inclusao de conteldotivetaaos
spectos—Etico—Politicos—Educacionais da Normgliaa
Integracédo da Pessoa Portadora de Necessidadssdisp Nnos Cursos
do grupo de Ciéncia da Saude (Educacéo Fisica, nferrgagem, Farmécia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutadgcd Odontologia,
Terapia Ocupacional), no Curso de Servico $ozimos demais cursos
superiores, de acordo com as suas especifigdade
Art. 30. Recomendar a manutencgao e expansastuldos
adicionais, cursos de graduacao e de especiadifaca organizados
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para as diversas areas da Educacao Especial.

Art. 40. Esta Portaria entra em vigor na datawge
publicacéo, revogadas as disposi¢cdes em contrario

A referida Portaria n°: 1.793/94 dispde, sobretustibre a implementacdo da disciplina
“aspectos ético-politico-educacionais da normafimag integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” em alguns cursos de géedubnciuir uma disciplina que discuta a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambitdaséada maior importancia. No entanto, ndo
pode ser dirigida apenas aos profissionais queadr na area. O préprio nome da disciplina esta
em contradicdo com os atuais pressupostos da adens@d de uma educacgao inclusiva. Estaremos
ensinando nesses cursos como normalizar uma pessodeficiéncia? A proposta de normalizagédo
nega a possibilidade de refletirmos sobre a digdadd, questdo fundamental no contexto atual de

incluséo escolar. Quanto a isso vale destacar AdetiorkheimergpudCosta, 2005, pp. 22 - 23):

As inuUmeras agéncias da producdo em massa e tmacpbr ela criada
servem para inculcar no individuo os comportamentwsalizados como 0s
anicos naturais, decentes e racionais.

A normalizacdo, segundo Adorno e Horkheingsgaud Costa, 2005, pp. 22 - 23) se apresenta
como principio norteador da sociedade moderna lesgglem que vivemos. A normalidade, a
padronizacdo e a homogeneizagdo sdo absolutanmez#sesarias para o desenvolvimento cada vez
mais veloz das forcas produtivas.

Com relacéo a politica de formacado de professér@mportante também, citar a Resolugéo
n° 2/2001-CNE-CEB, que institui as Diretrizes Naeis para a Educacdo Especial na Educacéao
Basica. Do Artigo 18 consta que:

§ 1° S0 consideradpsofessores capacitadgsra atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacgpaisais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio uperor, foram
incluidos conteudos sobre educacgéo especial ades|@ddesenvolvimento
de competéncias e valores para:

| - perceber as necessidades educacionais espdoialunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferenégsas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de apgamdjz

Il - avaliar continuamente a eficacia do processducativo para o
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atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professorese@sfizados em educacao
especial.

§ 2° S&o consideradgsrofessores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identds necessidades
educacionais especiais para definir, implementaderdr e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, p@agdo curricular,
procedimentos didaticos pedagodgicos e praticasnatieas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar enpeegassistindo o
professor de classe comum nas préaticas que saesaees para promover a
inclusédo dos alunos com necessidades educacispesiais.

§ 3° Os professores especializados em educacadasim/erdo comprovar:

| - formacédo em cursos de licenciatura em educas@ecial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitentassociado a
licenciatura para educacao infantii ou para os amogais do ensino
fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pés-graduacadreas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura na®reatfifes areas de
conhecimento, para atuagcdo nos anos finais doehsidamental e no ensino
médio;

8 4° Aos professores que ja estdo exercendo o t@agidevem ser oferecidas
oportunidades de formacédo continuada, inclusivenarmel de especializacao,
pelas instancias educacionais da Uni&o, dos Estddd3istrito Federal e dos
Municipios.

Art. 19. As diretrizes curriculares nacionais déa® as etapas e modalidades
da Educacéo Basica estendem-se para a educac@mkesyssim como estas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial @stesse para todas as
etapas e modalidades da Educacao Basica.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Edwuc&special na Educacdo Basica
(2001), contidas na Resolugdo n° 2/2001-CNE-CEBposésivel perceber a fragmentacdo da
formacédo: de um lado, estdo os professores da @iluespecial na educacao basica, que poderao
atuar em turmas comuns com alunos com e sem daefigjée outro, encontram-se os professores
da educacéo basica geral. No entanto, existe unimmeato em prol da formagéo continuada para
professores que nao tém formacéo na area da eduesgécial. Porém, note-se que, em detrimento
da formacédo geral de todo e qualquer professqpkiticas de formacao de professores se mantém

segmentadas.

No que tange a esse ponto, considero importantariando de um questionamento: o que
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€ ser especial? Ou ainda: o que € ser normal? r8emos do pressuposto de que deve haver uma
educacdo especial para alunos especiais, estarsrdagindo em demasia a discussdo sobre
diversidade e, sobretudo, a discussao sobre huatidensar uma educacao inclusiva € pensar
numa educacgdo para todos e todas, considerands smddormas de manifestacdes humanas.
Inclusdo na escola néo significa apenas colocaoalaom deficiéncia numa turma comum/regular
como freqientemente vem acontecendo e como pu@evabsia minha monografia de concluséo
de curso intitulada: “(Des) caminhos da educacapedsoas com deficiéncia no Brasil: um estudo
de caso”. Uma educacéo inclusiva é uma educacdadzano direito a participacdo de todos e, por
isso, repensarmos o que entendemos por diferemgas,alteridade, por diversidade é téo
fundamental. Como garantir a participagdo de umaab@ego em sala? De um aluno timido? De um
aluno homossexual? De uma aluna considerada “Cii’2le qualquer aluno que, por qualquer
motivo, seja excluido, seja discriminado e tenhadieito a participacao violado?
Cabe destacar também a Resolugdo CNE/CP N° 1 de fi®ereiro de 2002, que Institui as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a FormagddPbfessores da Educacdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plsoaart. 2°, sobre a organizacédo curricular de

cada instituicdo a formacéo visara, dentre ouésas, 0 preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimenttiuzal;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucao de projetos de dasenento dos
conteudos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da cooagdio e de
metodologias, estratégias e materiais de apoi@ohares;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracate érabalho em
equipe.

Ainda de acordo com a referida Resolucdo CNE/CR/RB02, em seu art. 6°, paragrafo 3°,
sobre o0 que seré considerado na construcdo dd@pmdagogico dos cursos de formacao docente,

consta que:

8§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos pacrastituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifiegioeada as
diferentes etapas da educacdo bésica, propiciasescéo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdesraigliusociais,
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econbmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvinfantano e a
prépria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentggngoe adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com nelzees educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensdo cultural, socipblitica e
econbmica da educacao; IV - conteldos das areardecimento
gue serao objeto de ensino;

V - conhecimento pedagogico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Observa-se que as atuais Diretrizes CurriculaggsoNais para a Formacao de Professores
da Educacao Basica, Resolucdo CNE/CP N° 1/200&ratcario das politicas citadas anteriormente,
propde que a formacgao geral de todos os professordsmple “0 ensino visando a aprendizagem
do aluno” e “o acolhimento e o trato da diversidatlieesses termos, a formacao destes profissionais
deve constituir aspectos relacionados a compreetaadiversidade dos alunos, o que inclui as
pessoas com deficiéncia e os aspectos educacioeeéssarios para o atendimento dos mesmos.
Logo em seguida, define que todos os professoresuaniormagado em cursos de graduacéo, terdo
contemplados aspectos referentes a “conhecimeabvs sriancas, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com seelzles educacionais especiais”. Essas
mudancas nas politicas de formacdo de professexedam a luta pela consolidacdo de uma
educacdo inclusiva e democrética.

Por outro lado, o Plano Nacional de Educacéao,vaplm pela Lei n° 10.172 de Janeiro de
2001, e, o Plano Municipal de Educacédo do Rio daeida aprovado pela Lei 4.866 de Julho de
2008, apresentam opcoes de atendimento especabzdu$titutivo das classes comuns do ensino
regular, em contradicdo as politicas de inclusBe acordo com o Plano Nacional de Educacéo

(2001), no que se refere a Educacédo Especial cqusta

A Constituicdo Federal estabelece o direito deessgas com necessidades
especiais receberem educacdo preferencialmentedearegular de ensino
(art. 208, Ill). A diretriz atual é a da plena gtacdo dessas pessoas em todas
as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de questbes - o direito a
educacdo, comum a todas as pessoas, e o direiteceleer essa educacao
sempre que possivel junto com as demais pessoascwas "regulares”.
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A legislacdo, no entanto, é sabia em determinafeq@ecia para essa
modalidade de atendimento educacional, ressalvando casos de
excepcionalidade em que as necessidades do edueriggon outras formas
de atendimento. As politicas recentes do setor ité&hcado trés situacdes
possiveis para a organizacdo do atendimento: ipa¢&o nas classes comuns,
de recursos, sala especial e escola especial. Bsdpsssibilidades tém por
objetivo a oferta de educacédo de qualidade.

(...) A educagédo especial, como modalidade de edocascolar, terd que ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveigrd#no. A garantia de

vagas no ensino regular para os diversos graysos tie deficiéncia ¢ uma
medida importante.

O Plano Municipal de Educacao do Rio de Janel@Og}, elaborado recentemente, destaca

as ofertas de servi¢co educacional para a educagaacial:

Dentre as ofertas de servicos educacionais de apade publica municipal
mantém salas de recursos, professores itineratltesses especiais, escolas
especiais e classes hospitalares. Sua abrangémtia 0 atendimento de
criangas que apresentam necessidades educaciesdss sku nascimento, até
aqueles que freqiientam o Programa de Jovens ecAdRIEJA).

Note-se que o Plano Nacional de Educacédo (2001¢l&tiorado ha oito anos e que, sua
perspectiva ainda contém aspectos referentes agiupara a integracdo, centrado nas causas da
deficiéncia e ndo na transformacédo da estruturalaspara o acolhimento de todos, ou seja,
mantém aspectos referentes a educacéo pautadageadbo médico. No entanto, passados oito anos
da elaboracéo do Plano Nacional de Educacéo (2fBlaborado e aprovado o Plano Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro (2008) que, em dmttorda constituicdo da escola democratica
para todos e dos principais movimentos que lutdia gaucacdo inclusiva, mantém na sua Rede de
Ensino as classes especiais e escolas especiaisopatendimento segregado dos alunos com

deficiéncia. Com relacdo a essa questdo, Mant@¥6(».196), destaca que:

(...) a incluséo implica uma mudanca de perspeettiecacional, pois nao se
limita aos alunos com deficiéncia e aos que aptaserdificuldades de
aprendizagem, mas a todos os demais, para quehabiesucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia corstituuma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos, poréios teabemos que a
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maioria dos alunos que fracassam na escola é dof&@w vém do ensino
especial, mas dos que possivelmente acabardo nele!

Dessa forma, as classes especiais vém se camdtitiomo depodsito de alunos com
dificuldades de aprendizagem em geral, ao contdoi@ue deveria ser feito nas propostas que
preconizavam a integracdo. Essa proposta possibitit surgimento das classes especiais como
intermediarias, para que os alunos fossem se axthptdeé serem integrados em classes regulares.
No entanto, o que se verificou na pratica, em msuitasos, foi justamente o oposto, ao invés dos
alunos com deficiéncia sairem dessas classes pezen dncluidos, muitos alunos da educacgéo
regular foram encaminhados para as classes espesssim sendo, a nomenclatura “alunos com
necessidades educacionais especiais”, definideomeafampla pela Declaracdo de Salaminca
(1994), por exemplo, se tornou ainda mais obscpoa, ndo especificar esse alunado, o que
possibilitou que qualquer aluno, que ndo se dedezsse da forma e no tempo que a escola
considerasse adequado, fosse designado como talagses especiais, ao invés de contribuirem
para o atual desenvolvimento de incluséo, oferexesedvico educacional especializado no contra-
turno, acabam escamoteando os problemas da edueatdodo seu conjunto e perpetuando a
segregacao na escola publica municipal do Rio deirda

Cabe destacar, sobretudo, a nova Politica Nacam&ducacdo Especial na Perspectiva da
Educacdao Inclusiva (2008), lancada recentemente Malistério da Educacao. Essa politica ainda
carece de normatizacdo, porém esta posta e pansePolitica Nacional, estdo subordinadas a ela
todas as demais Politicas Estaduais e MunicipaiEdigcacdo. Com relacdo a formacao de
professores, a nova politica afirma que:

67. A formacao do professor para atuar na modaiddeducacdo especial
deve contemplar a concepcédo de educacéo espeeigagsa a desenvolver
suas acdes de forma complementar ou suplementiucag@io comum e nao
mais de forma substitutiva. Esta formacéo é olgitlacursos de graduacéo,
pés-graduacdo e de formacdo continuada para oiaemtd educacional
especializado incluindo além do conhecimento da, &estudo dos casos, 0
planejamento, a selecéo de atividades e a avaldggiplanos de atendimento
educacional especializado.

7 De acordo com a Declaracdo de Salamanca (19%%; fo termo "necessidades educacionais especigfiste-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidddeacionais especiais se originam em funcao figé&heias ou
dificuldades de aprendizagem.
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De acordo com a nova Politica Nacional de Educ&sp®cial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008), o atendimento educacional espea@do deve apoiar, complementar e
suplementar os alunos com deficiéncia incluidoxk®ses comuns do ensino regular. Porém, néo
pode mais, sob nenhum pretexto, substituir, oy seedir 0 acesso as classes comuns do ensino
regular. Assim sendo, percebe-se que o Plano Muatide Educacdo (2008) da cidade do Rio de
janeiro encontra-se em desacordo com a nova Relféndo em vista que mantém em sua Rede de
Ensino o atendimento educacional em escolas espec@n classes especiais como substitutivo da
educacao regular. Com relacdo ao atendimento edueh@specializado, no Decreto Federal n°

6.571 de setembro de 2008, em seu paragrafo panoeinsta que:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializadconjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicoganizados
institucionalmente, prestado de forma complemerdar suplementar a
formacédo dos alunos no ensino regular.

Note-se que o atendimento educacional especializagulamentado pelo referido Decreto,
esta disposto apenas de forma a complementar denseqtar a formacédo dos alunos no ensino
regular, corroborando, dessa forma, a Politica dfetide Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008). Portanto, a formacatodes os professores deve contemplar aspectos
referentes a inclusdo de alunos com deficiénciaeianto, ainda existem contradicbes nas leis,
como citado anteriormente, e conflitos na arendipa) pois a educacdo especial ao longo de sua
histéria no Brasil, se consolidou como uma educagdarte. Nesse sentido, muitos professores
continuam pensando que ndo tem responsabilidadenalgcom a educacdo das pessoas com
deficiéncia, como se esta fosse de responsabilialaeleas da educacéo especial, ou seja, as préticas
docentes sado contraditérias, se realizam em anelSiesggregados (classes e escolas especiais),
integrados (escola regular sem modificacdo datesarescolar) e incluidos (com modificacdo das
praticas docentes e da estrutura escolar).

Com relacdo a inclusdo existem uma série de ecpgvgue continuam perpassando o
imagindrio social e que contribuem para algumasusdes a respeito da questédo. Primeiramente, é
preciso destacar que as propostas de inclusdegragfio escolar sdo absolutamente diferentes. A
inclusdo ndo é a continuacdo da proposta da img@grascolar. Essa Ultima se refere a entrada dos

alunos com deficiéncia, que estiverem adaptadoslasae regular de ensino, porém sem mudanca
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estrutural da escola, sem a reflexdo e a revis@@dicas pedagodgicas. A inclusdo, ao contrario,
propde a reestruturacdo desse mesmo sistema, gasdo as praticas pedagogicas em pauta, e se
refere a todos os alunos sejam eles com ou semiéfelia. Dessa forma, o movimento pela
inclusdo é muito mais amplo do que muitos imagirsegundo Santos (2003, p.81):

Inclusdo néo é a proposta de um estado ao qualesechegar. Também néo
se resume na simples insercao de pessoas defccrmmteiundo do qual tém
sido geralmente privados. Inclusdo é um process® rgitera principios

democraticos de participagdo social plena. Negstddse a inclusédo ndo se
resume a uma ou algumas areas da vida humana, pomexemplo, saude,
lazer ou educacédo. Ela € uma luta, um movimenta@muepor esséncia estar
presente entodasas areas da vida humana, inclusive a educacimeilsao

refere-se, portanto, a todos os esforgos no sedédgarantia da participacao
méaxima de qualquer cidaddo em qualquer arena dedsae em que viva, a

qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem devere

Neste sentido, a incluséo refere-se as lutas if@®tes campos sociais na tentativa de se
evitar a exclusdo de qualquer pessoa. Isso remuete 40s processos explicitos de exclusdo com a
negacdo de algum direito, como aos processos mais, £m muitos casos quase que
imperceptiveis, mas que continuam latentes. A eastilcom que ocorrem muitos casos de
discriminacdo, muitas vezes, faz com que nao lesigténcia frente aos mesmos, o0 que acaba por

naturaliza-los. De todo modo, segundo Martins (199174):

(...) rigorosamente falandogo existe exclusdo: existe contradicdo, existem
vitimas de processos sociais, politicos e econ@n@aludentesexiste o
conflito pelo qual a vitima dos processos exclueenproclama seu
inconformismo, seu mal-estar, sua revolta, sua raspa, sua forca
reivindicativa e sua reivindicagc&o corrosiva. Essagdes, porque nao se trata
estritamente de excluséndo se d&o forados sistemas econdmicos e dos
sistemas de poder. Elas constituem o imponderadhid sistemadazem
parte delesainda que os negando. As reacfes ndo ocorrem rdepfoa
dentro; elas ocorrem no interior da realidade pmoiltica, "dentro" da
realidade que produziu os problemas que as causam.

Dessa forma, € nessa mesma relacdo de contradjgéonega e afirma a educacdo das
pessoas com deficiéncia que a Educacdo Especialseenonsolidando historicamente. Esta se
converteu na educacéo que atende individuos queeranaom os padrdes considerados normais, 0s

padroes estabelecidos na sociedade capitalistamAssndo, a sociedade moderna acaba por
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modelar e homogeneizar esses individuos que nao @stacordo com as regras do jogo capitalista
de producdo.

A Educacéao Especial, desta forma, contribui patificex com 0 pensamento positivista de
ordem e progresso. Assim, os individuos devem daptados pela necessidade social ou, ainda,
escondidos da sociedade, sobretudo, os que ndeguiresn se ajustar as normas e regras sociais,
revelando o controle que a sociedade burguesaeegetire os individuos. Ao longo da histéria,
instituicdes e servicos foram desenvolvidos patatras pessoas consideradas inadequadas para a
sociedade, como, por exemplo, prisées, manicorasik)s, escolas especializadas para as pessoas
com deficiéncia, hospitais psiquiatricos, dentreeas) segundo Goffman (1961).

De uma forma geral, as politicas de formacao déegsores embora representem mudancas
na organizacdo da educacao especial enquanto oediakie ensino, também contribuem para a sua
manutencdo na condicao histérica de subsistemdo tem vista que reafirmam a ruptura entre a
educacdo regular e a educacédo especial. No ents®®,rompimento ndo se da somente devido a
elaboracdo de uma legislacdo e politicas espexifisaeducacao especial se constituiu pela sua
exclusdo do ensino regular, com a negacao e aaciglip presente no processo educacional.

A questéo central ndo é a educacdo especial otuais @ropostas de educacao inclusiva,
mas sim, e, sobretudo, a consolida¢do de uma dilutesica para todos. A prépria idéia de escola
regular e de classe comum é discutivel. Afinal @ guma escola regular? E uma escola que regula,
que controla e que homogeneiza os individuos? Asmasg perguntas podem ser elaboradas para a
idéia de classe comum e a dicotomizacdo entre eessalasse especial. Quem seriam os alunos
normais? Os que freqlentam as classes comuns?e&qgeé se adaptaram bem a regulacao, a
normatizacdo e ao controle que a escola exercee swbrindividuos? Quem seriam 0s alunos
“deficientes”? Seriam os alunos chamados “espéeidigueles que a escola ndo conseguiu regular,
normatizar e controlar? Quanto a isso, vale destamde acordo com Adorno (2004, p. 143):

A educacéo seria impotente e ideoldgica se ignerassbjetivo de adaptacdo e ndo
preparasse 0s homens para se orientarem no muondém Rela seria igualmente
guestionavel se ficasse nisto, produzindo nada dwell ajusted people, pessoas
bem ajustadas, em conseqiiéncia do que a situagent se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o ink@sbeeno conceito de educacao para
a consciéncia e para a racionalidade uma ambigglidaalvez ndo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente ndo podessatesviar dela.
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Diante disso, € preciso afirmar que discutir acagéio € discutir a formacgao. As diretrizes
politico-educacionais que vém se consolidandoadak para a inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas escolas publicas, sédo reformas educacionaisdueédo suficientes para promover a inclusao
escolar, sdo medidas muitas vezes pontuais, espscéd paliativas, como pudemos observar no
capitulo anterior. Os temas e as questdes quevemach educacdo em geral e em especial de
pessoas com deficiéncia ou com “necessidades adna&c especiais” ndo perpassam toda a
comunidade escolar, ndo sao transversalizadasropespas politicas do Ministério da Educacéao,
sdo tratadas como se fossem de responsabilidadsapes profissionais da educacgéo especial.
Podemos dizer que, essa separacgao entre a edfeanabgeral e a educacdo especial esta presente
no Brasil desde a década de 1950 com o surgime#@umeiros atendimentos as pessoas com
deficiéncia (Mazzotta, 2005).

2.4. Os limites da instituicAo escolar: a educacdeomo uma dimensdo da sociedade

contemporanea

A luz do exposto acima e das possibilidades dendgéo do individuo na sociedade
capitalista contemporanea, € importante destacaragnstituicdo escolar € apenas uma dimensao
da sociedade, a qual ndo esta, sem duvida, isdeslaemais esferas e instituicbes sociais. Dessa
forma, a escola também se encontra imbricada mheagdes de producdo burguesa, 0 que remete a
interesses econdmicos. Cabe destacar que a anoplagé@scolarizacdo no Brasil para as camadas
populares e também para as pessoas com deficirarideu na mesma época em que se consolidou
definitivamente a industrializacdo no pais na déacinquenta.

Até meados do século XX, predominava nas Ciérfiasis e mesmo no senso comum uma
visdo extremamente otimista de inspiracéo funcistaalque atribuia a escola um papel central no
processo de superacdo do atraso econdmico, doitatigono e dos privilégios, associados as
sociedades tradicionais e no processo de constrd€dioma nova sociedade, justa, moderna e
democratica. Acreditava-se que por meio da escoldiga e gratuita o problema do acesso a
educacdo seria resolvido e, assim, seria garaatitdgualdade de oportunidades para todos os

cidadaos. Nos anos 60 ocorre uma profunda crissadEsicepcao e uma reinterpretacdo radical do
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papel dos sistemas de ensino na sociedade. AAoReproducaale Bourdieu e Passeron, publicada
em 1970, foi um importante marco para a socioldgiaaducacdo. Nesta obra foi feita uma longa
andlise do papel da educacgéo e dos sistemas a® eoesno mecanismos de producéo e reproducao
da violéncia simbdlica, das estruturas sociais epitvilégios sociais, como manutencaostiatus
quodos grupos ou classes dominantes.

Na teoria de Bourdieu e Passeron, que foi deseiasheohos anos 60 tendo como referéncia a
educacdo na Franca, a educacdo perde o papeltdeciastransformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das priniciptituicoes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais. Estamos falan@ouwina inversédo total de perspectiva. O autor
ofereceu um novo quadro tedrico para a analiseldeagéo, dentro do qual os dados acumulados a
partir dos anos 50 e a crise do sistema de ensiremcrada nos anos 60 ganham uma nova

interpretacdo. Segundo Bourdieu e Passeron (19228

(...) o herdeiro dos privilégios burgueses develaapkoje para a
certificagdo escolar que atesta simultaneamente deus e seus
méritos. A idéia contra a natureza de uma culteraascimento supde
e produz a cegueira face as funcdes da instit@gséolar que assegura
a rentabilidade do capital e legitima a sua trassé&u dissimulando ao
mesmo tempo que preenche essa funcdo. Assim, moredade em
gue a obtencdo dos privilégios sociais depende caxra mais
estreitamente da posse de titulos escolares, daE®ro apenas por
funcdo assegurar a sucessao discreta a direitbsirdeesia que nao
poderiam mais se transmitir de uma maneira diretdeelarada.
Instrumento privilegiado da sociodicéia burgues@ aqonfere aos
privilegiados o privilégio supremo de ndo apareweno privilegiados,
ela consegue tanto mais facilmente convencer csabedos que eles
devem seu destino escolar e social a sua auséaci@oms ou de
méritos, quanto em matéria de cultura a absolutagio de posse
exclui a consciéncia da privacao de posse.

Inimeras criticas foram feitas a oY¥aReproducaale Bourdieu e Passeron. No entanto, 0os
estudiosos consideraram a obra de uma extremaigsatatie e importancia, com uma contribuicdo
rigorosa que foi capaz de reorientar a direcaopegaguisas sobre educacao, se constituindo como
um verdadeiro marco na sociologia da educacdonRapesar do reconhecimento indubitavel da

profundidade e importancia deReproducdomuitos autored a criticaram, questionando a prépria

8 No texto de Cunha (1979) sobre a oBr&eproducaale Bourdieu e Passeron, foram apresentadas sritea@inco
autores: Antoine Prost, escrita na década de 0, &p6s a publicacdo deReproducd® que Cunha chama de uma
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reproducdo como “hermética” e “sem saida”. Estariastituicdo escolar apenas reproduzindo o

sistema, a cultura, as relacdes de forca e aedale dominacdo? A maioria das criticas se refere
principalmente ao teor pessimista da obra, vis® fio apresentou, ou nado foi possivel visualizar
pelos leitores, vias alternativas, formas de r@s@a com poder e carater revolucionario de

transformacgéo deste meio social.

N&o ha duvidas de que existem outras possibilidddegprocessos sociais sdo dinamicos e
nao cessam, ou seja, ocorrem obviamente intereasfdrmacdes nas sociedades e os autores ndo
negaram isso. Portanto, ndo desconsideraram afdmaacoes e dindmicas sociais que ocorrem
dentro dos sistemas de ensino, ndo estando fecbaalateoria para as possibilidades de
transformacéao social. No entanto, em A Reprodugéeléborada uma andlise profunda de como a
sociedade se produz e se reproduz mantendo o$@id& sociais, inculcando como legitima a
cultura e aspiracdes das classes ou grupos dominavias muito além de tratar da reproducéo no
ambito escolar, o autor se refere a reproducaor@jarip sociedade, do Estado. De acordo com
Bourdieu e Passeron (1992, p. 204):

Se néo é facil perceber simultaneamente a autona@iaiva do sistema de

ensino e sua dependéncia relativa a estruturaetigdes de classe, € porque,
entre outras razdes, a percepcao das funcdes ske aa sistema de ensino
esta associada na tradicdo tedrica a uma repre8eniastrumentalista das

relacdes entre a Escola e as classes dominantpsgarga que a analise das
caracteristicas de estrutura e de funcionament® gistema de ensino deve a
sua funcéo prépria tem quase sempre tido por quartida a cegueira face as
relacoes entre a Escola e as classes sociais, senma comprovagcao da

autonomia supusesse a ilusado da neutralidadetéomsisle ensino.

Neste sentido, a escola ndo pode ser reconhemma gma instancia autbnoma e descolada
das outras esferas sociais que compde a sociedegleeba. A escola compreendida como instancia
autdbnoma dissimula a luta de classes no seu interiperpetua a idéia equivocada de que
desenvolver meéritos e competéncias € responsatglida individuo sem nenhuma relacdo com a
sociedade.

De acordo com Linhares (2001), em seu teRtofessores entre reformas escolares e
reinvencdes educacionais que chama atencao é a rede de significados)quessam a instituicdo

escolar, se por um lado se apresentam sob constar@aca, por outro se consolidam como uma

critica libera-radical; e em 1972 foram escritasatsas elaboradas por Petit, Baudelot, Estabfstyelers, essas criticas
foram elaboradas de um ponto de vista marxista.
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rede de esperancas e promessas. O espaco escptaméado por conflitos, contradicdes e
antagonismos. Segundo a autora trata-se de uma deefutas onde percebemos 0s riscos e as
potencialidades da educacao. Destas contradic@assséudestacam: as disparidades entre o prestigio
da educacédo e o desprestigio da pedagogia; e agoailgmos que envolvem as expectativas
depositadas na educacéo escolar e as frustragiigisagas nas avaliacoes de seus desempenhos.

Cabe destacar que a educacgédo, ao longo de suaahifitobjeto de disputas entre Estado e
Igreja, por exemplo, que congregam interesses denorecondmica, cultural e religiosa, dentre
outras. Nos dias atuais, dentro da logica do sstegpitalista que estamos inseridos, as institaicde
escolares se apresentam como espacos de investiegamomico, que tendem a homogeneizar e a
ratificar um modelo Unico. Segundo Linhares (20@%)jovens sdo cada vez mais formados para
consumir, para comprar, para serem imediatistas mumdo onde “o tempo € agora”, onde nos
tornamos mais individualistas. Nesse processo &yer® vao se tornando cada vez mais
esfumacadas nas memorias, as historias passadasev@ierdendo, enquanto o presente e as
exigéncias do “agora” corroboram-se e renovam-gma instante. Isso € preocupante. Como 0s
educadores podem pensar em mundos NOvVos e em VoS para a educacao? Como podem criar
alternativas e serem criativos para encontrar sutvemas de atuacdo que nao recaiam sobre o
conservadorismo da “palmatoéria” travestida agoran catitudes mais sofisticadas e sutis de
autoritarismos?

A instituicdo escolar hoje apresenta um fosso agstarttia a educacao dos mais ricos da dos
mais pobres. Segundo Linhares (2001, p.145), “al@sgue os ricos desejam refundar é muito
diferente daquela que os pobres urgem por coristAliprimeira esta assentada na manutencgao e
reproducdo dos privilégios sociais. A segunda peecompreender as praticas “com as quais e
contra as quais” se necessita lutar para a apgdioride saberes que fortaleca as possibilidades de
elaboracdo de mundos novos, onde caibam todos anplswalidade. Essas questbes sédo de
fundamental importancia neste estudo, uma vez ggenslo dados estatisticos da propria ONU,
Organizacbes das Nacdes Unidas, existem aproxineadam650 milhdes de pessoas com
deficiéncia no mundo, dentre as quais a maioriensentra abaixo da linha de pobreza, sobretudo,
nos paises considerados “subdesenvolvidos” ou ‘&sard/olvimento”, como é o caso do Brasil.

Desse modo, para Linhares (2001), a escola venoddicando de forma abrupta, embora
mantendo esquemas com alto poder de conservacadoquneade forma contraditéria, vem se

apresentando desgastados. De acordo com a autara, @scola se coloca como “refém de um
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passado centralizador”, ora se coloca dentro d@ddgue a impulsiona a “modernizar-se” para
atingir um futuro que se pretende milagroso. Namtiot, ndo podemos perder de vista que varios
movimentos instituintes surgem na tentativa de emgom o modelo hegemodnico vigente,
buscando criar alternativas mais plurais de comai&humana. No entanto, mesmo sabendo que
existem movimentos instituintes, como, por exemmomovimento de luta das pessoas com
deficiéncia pela educacédo, que estdo em permatesTs#&#o com os instituidos, ndo se pode negar o
que a autora chama de “apartheid” que distanciasaraente as escolas destinadas aos mais pobres
das destinadas aos mais ricos, que contribui, eta ogedida, na reproducdo das desigualdades

sécio-econdbmicas. De acordo com a autora:

(...) a vitalidade do pensamento e das instituig@sinham de maos dadas
com o0s riscos que as ameacam. (...) Encontro-mkadio oposto dos que

afirmam que uma educacao escolar, por melhor gae E&de transformar a

sociedade. E impossivel termos uma escola comdaaialicognitiva e ética

sem que a sociedade também corresponda a estadadaal Nao existe

redoma que possa isolar e proteger nenhuma ig§iituE, portanto, nesta luta
que é interna, mas também externa a escola, ques maevimentos estao

redefinindo esta instituicdo. (p. 138 e 150)

E nesse conjunto complexo de avancos e retrocegsesprecisamos compreender as
propostas das reformas educacionais. Nos deslotasndas escolas, as mudancas mascaradas de
avangos podem muitas vezes encobrir “recuos cober®s” (Linhares, 2001). Muitas das
reformas se apresentam como protecdo aos maisspaora propostas de levar a tecnologia e a
modernidade para os mais longinquos espacos, ondasmvezes ndo ha sequer a infra-estrutura
basica para a manutencdo de uma escola, comox@mp, saneamento basico. E dentro dessa
conjuntura estruturada, mas também estruturante g¢gureestrutura) como diria Bourdieu, que
deve-se pensar o complexo processo que envolvenag¢éo dos professores.

Com relacao a isso, se faz mister destacar o P@Ep Ble Desenvolvimento da Educacéo,
que foi lancado em 2007 pelo Ministério da Educa€idDE tem como uma de suas ac¢les, que
esta em processo de implementacdo, o “ProgramaodeaEdo Continuada de Professores na
Educacao Especial” estabelecido pela Portaria norana® 12 de 24 de Abril de 2007, que ficara a
cargo da Secretaria de Educacédo Especial do ME@roQrama foi criado considerando que a
Resolucdo n° 02/2001 do CNE determina que os ssteta ensino devem matricular todos os

alunos, cabendo as escolas organizar-se para diragmo aos educandos com “necessidades
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educacionais especiais”, assegurando, dessa fasm@ndi¢cdes necessarias para uma educacéo de
qualidade. Assim sendo, de acordo com a Portariaativa n°® 2/2007, fica estabelecido que:

A formacdo (...) sera realizada nas éareas de Baefim Mental, Fisica,
Sensorial e Altas Habilidades/Superdotacdo; SisteBraille; Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e; Tecnologias deofniacdo e Comunicacao
na Educacgéo Especial.

O Programa, assim como muitos outros destinadesErucacao Especial, se direciona para
a formacdo de professores que venham a se torpa&ciaéstas em determinados tipos de
deficiéncia. A proposta de uma educacdo inclusivanga, porém permeada de conflitos e
contradicbes. Se por um lado os documentos oficamo: a Constituicdo Federal/88, a LDB
n°9394/96, e a Declaracdo de Salamanca, se intipgeem conjunto, apontam para a construcao
de uma educacéao inclusiva pautada no reconhecindentbiversidade humana; por outro lado as
acbes em termos de Politicas Publicas e Programasvgm sendo implementados também
apontam, em certa medida, para cristalizar ainda enenodelo anterior, excludente e pautado pela
l6gica da competicdo, da segregacdo e da espeacitiz Como é possivel formar professores
abertos para trabalhar com a diversidade humacarskiz-se a educacao especial e sua formacéao
apenas para estudar deficiéncias especificas?uear Brograma de Formacao Continuada deve ser
implementado pela Secretaria de Educacao Espeoi@b g@elo préprio Ministério da Educacéo de
forma a ser uma politica transversal?

A educacado e o processo formativo de todos os adasadiz respeito a todo e qualquer
profissional da area. E indubitavel que a dicotoenie educacio tradicional e especial persiste. A
educacao especial precisa se dissolver e pergadsaros ramos dentro dos sistemas de ensino para
gue se possa comecar a pensar em uma efetivadaciyse releve as particularidades de todos os
educandos e que néo esteja voltada apenas padardgst com deficiéncia ou com “necessidades
educacionais especiais” 0 que pode incluir qualqoede nds, como citado anteriormente.

De acordo com todas essas questdes, que envoli@macao do individuo e, portanto, dos
professores na sociedade contemporanea, cabe atesgae a industria cultural consolidada,
segundo Adorno (2004), carrega os elementos caisicdes do mundo industrial moderno e nele
exerce um papel especifico, o de disseminar aadeoldominante, conferindo sentido a todo o

sistema. Neste sentido, Adorno (2004) afirma que:
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A cultura tornou-se ideologica ndo s6 como a @gsé#ncia das

manifestacdes subjetivamente elaboradas pelo tesmibjetivo, mas, em

maior medida, também como esfera da vida privadéa Esconde, sob a
aparéncia de importancia e autonomia, o fato deégumantida apenas como
apéndice do processo social. A vida se transform&leologia da reificacao,

em mascara mortuaria. (p. 95)

A ideologia capitalista e a industria cultural agdntem de forma eficaz para falsificar as
relacdes entre os homens, assim como a relacd® @nthomens e a natureza. Isso ocorre de tal
forma que o resultado desadgua no antiiluminismguBd@o Adorno e Horkheimer (2006) o
iluminismo tinha como finalidade libertar os homets medo, tornando-os senhores, livrando o
mundo da magia e do mito por meio da ciéncia eedaologia. Dessa forma, o iluminismo seria a
consolidacdo do poder do homem sobre a ciéncidre sotécnica. Mas ao invés disso, liberto do
feitico, 0 homem se tornou vitima do progresso daidacdo técnica. A instituicdo escolar, por
fazer parte desta sociedade burguesa, também t&#bves da racionalizacdo técnica e, de acordo
com Adorno (2004, p. 94):

(...) em um mundo onde a educacdo € um privilégoaprisionamento da
consciéncia impede de toda maneira 0 acesso dasasnas experiéncia
auténtica das formacdes espirituais, ja ndo importanto os conteudos
ideolégicos especificos, mas o fato de que simmasem haja algo

preenchendo o vacuo da consciéncia expropriadeswatielo a atencdo do
segredo conhecido por todos. No contexto de séto sfecial, é talvez menos
importante saber quais as doutrinas ideologicagc#fsgas que um filme

sugere aos seus espectadores do que o fato destqge ad voltar para casa,
estdo mais interessados nos nomes dos autorese&usmasos amorosos.

A questdo néo €, definitivamente, a de que nadaemipessoas criticas e conscientes, mas de
que na sociedade atual ocorre uma dissimulacansiatdas consciéncias com base na captura da
subjetividade humana pela l6gica do capital, orguela a “industria cultural”, termo elaborado por
Adorno e Horkheimer. Portanto, as relacdes soqiasse formam na e pela relacdo de producéo na
sociedade capitalista, é nefasta e abala sobrermaoemovimento de autodeterminacdo e de
esclarecimento dos homens. O Illuminismo que presgwp a necessidade do pensamento
esclarecedor, livre do feitico e do mito, se coteuena sua propria hegagao.

Com relacdo a formacado de professores para a €nuaaglusiva, observa-se a dicotomia

que existe: de um lado a formacgao de especiabsti@soutro a formacao de professores generalistas.
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Estas questbes remetem a racionalizacédo e seg@erdacsaber que tem origem no pensamento
cartesiano, citado no primeiro item deste capit8Egundo Bueno (1999), o movimento para essa
formacdo deve ser de todos os profissionais daagdog¢ tanto dos profissionais da educacéo em
geral que nunca atuaram em classes com alunos eficiédcia incluidos, quanto dos profissionais

da educacéo especial. De acordo com o refericw:aut

Se, por um lado, a educacéo inclusiva exige quefessor do ensino regular
adquira formacéo para fazer frente a uma populggégossui caracteristicas
peculiares, por outro, exige que o professor deagho especial amplie suas
perspectivas, tradicionalmente centradas nessastessticas. (p. 162)

Neste sentido, e segundo Bueno (1999) a formac@oofiessores ndo pode ser dicotomizada
entre profissionais generalistas e especialistadiséussao deve ser sobre a formacao de todos os
professores para que possam atender a diversigasieud alunos, sejam com ou sem deficiéncia, o
gue inclui questdes sociais, culturais, raciaigg@&m®ero, de religiao, dentre outras.

Em suma, no que se refere a educacdo e a formac@oofkssores, € indubitavel que a
instituicdo escolar ndo vai mudar efetivamente antju ndo mudarem as condicfes objetivas
materiais de existéncia e de formacdo do individaatualidade. A pedagogia sozinha ndo dara
conta de realizar essas mudancgas que sao essutoajunturais, objetivas e subjetivas ao mesmo
tempo, que estdo assentadas no modo de produdgéaistpe que remetem as relacdes de classe.

Em outros termos, a questéo é, sobretudo, da oramsfdo da nossa propria formacao cultural.

2.5. A Educacdo como um direito social das pessoasm deficiéncia: questdes acerca da

cidadania

A constituicdo da idéia de que as pessoas comié&lgfia sdo detentoras de direitos sociais
que ndo remetem somente & tutbéfato novo, conseqiiéncia de um processo queldatzeados

do século passado e que esté relacionado a umantunaj especifica do pos-guerra e a emergéncia

19 De acordo com Mazzotta (2005, p. 15) “A defesacidadania e do direito & educacéo das pessoagpasade
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sadedManifestando-se através de medidas isoladasdividuos ou
grupos, a conquista e o reconhecimento de alguesodi dos portadores de deficiéncias podem setifl@dos como
elementos integrantes de politicas sociais, argletmeados deste século -1950".
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de movimentos em prol da ampliacéo da cidadanies(R898). E importante, nesse ponto, para 0s
objetivos deste estudo, destacar a importanciaodoeito de cidadania — e do processo historico
de sua elaboracdo —, aspecto fundamental do coratxal, do pds 22 guerra mundial, no qual ser
cidad&o e constituir-se como cidaddo assume umang#o significativa da vida social. E quase
impossivel discutir direitos civis, politicos, saisi e direitos humanos sem nos debrugarmos sobre a
importancia que a cidadania adquiriu apos o fid@%guerra mundial mais especificamente.

Refiro-me aqui a configuragcdo do processo histogice remete a meados do século XX,
periodo do pos-guerra, onde um debate amplo acdeocaconceito de cidadania e seus
desdobramentos politicos assumem contornos cosgcratincipalmente no que tange as politicas
especificas para determinados grupos sociais cponagxemplo, os movimentos em prol das ditas
"minorias” (negros, mulheres, homossexuais, pessoasdeficiéncia, dentre outra®yo final da
década de 80 e inicio dos anos 90, tiveram inisidebates em prol de uma educacéo inclusiva,
inseridos em um contexto historico e social denisiie movimentos populares, com a exigéncia da
garantia dos direitos humanos, processos de redatizacao e revisdes constitucionais, processos
esses que ocorriam em varios paises do mundo. d¢derh tais movimentos sociais, esses temas
provavelmente ndo teriam emergido com tanta indeads.

A concepcdao de cidadania desempenha um papel mmp@ma discussao sobre as politicas
publicas de inclusdo escolar de pessoas com defiaiésobretudo devido ao viés fragmentado que
essas politicas vém assumindo, considerando qo@itisas publicas tém se pautado em programas
especificos para as “minorias”, em detrimento déipas gerais que contemplem todas as pessoas.
Trata-se de localizar historicamente o surgimeetor debate onde questdes acerca da construgao
de nacdes e sobre a incorporacdo politica em Esgglies se intensificam, tanto no ambito da
teoria social quanto na esfera politica, de acaoato Reis (1998). Assim, a analise do processo
social atual, no qual se inserem as diretrizegipoleducacionais referentes a educagcédo de pessoas
com deficiéncia, deve ser compreendida como umaodkeathento da discussao sobre cidadania, que
tem como perspectiva a ampliacéo e a universalizdga direitos civis, politicos e sociais.

Outro aspecto relevante que cabe destacar € aadsdiabilidade do papel do Estado na
consolidacdo da democracia e consequentementaladaoia. Cabe relembrar que em meados do
século XX intensificou-se a discussdo dos Estadgdes em varios paises do mundo, Varios
movimentos populares emergiram no pés-segundasgoarndial, sobretudo devido aos processos

de descolonizagdo (principalmente em paises daafrida necessidade do fim das ditaduras

79



militares que ocorriam em varios paises da AmédoaSul e das possibilidades de revisbes
constitucionais. No caso Brasileiro em particudadiscussédo sobre o Estado se arrefeceu na década
de 80 com a elaboracéo da nova constituinte em 488vez que, com o fim da ditadura militar e
com a “democracia conquistada” devido a nova Chtégna se passou a ter em mente uma
“cidadania minimamente garantida” e que se tratapartir de entdo de uma questédo de ampliacéo e
universalizacdo desta cidadania para os menose@dos, os mais desprovidos, os mais excluidos
ou como queiram chamar.

No que tange essas questdes, penso que o Estdmmuamindo pela tangente da arena
politica se eximindo e transferindo suas respofidalies para os novos setores da sociedade civil
gue estavam emergindo junto com os movimentos pogall Note-se que foi na década de 90 que
surgiram inameras Organizagbes Nao Governamentas pgssaram a se dedicar a trabalhos
voltados para camadas da populacdo menos favoseadaseja, que desfrutavam de infimos
direitos garantidos.

Dessa forma, com a idéia de uma democracia coagaistievido ao fim da ditadura militar
e a elaboragdo da nova constituinte de 1988, s=aaen de que havia entdo uma minima cidadania
adquirida e que a questao principal agora seriaaaasmpliacdo e universalizacdo para as outras
camadas da sociedade sob condi¢cdes mais advelsagpuCa era das Politicas Publicas, na qual a
sociedade civil assumiu papel central desincumbméstado de suas responsabilidades. A idéia de
que todos séo cidadaos de direitos e deveres @eymosta em discussao, uma vez que surgem as
Politicas Publicas com propostas pontuais e segaasnipara os diferentes grupos sociais existentes
na sociedade brasileira, criando-se politicas pagros, indios, quilombolas, homossexuais e para
as pessoas com deficiéncia, dentre outros gruposioCMarx afirmava as propostas de uma
igualdade juridica entre os individuos, na sociedaurgués, encobrem uma série de contradicdes
profundas. Trata-se de questionar qual € o papEktido na consolidacdo da democracia, que nos
parece ainda bastante fragil e ainda, que cidadenvarsal € essa, na qual € preciso para se garant
direitos criar politicas especificas para diferenjeupos sociais. Penso que essa € uma questao
perene nas ciéncias humanas e sociais, portadtspensavel no debate contemporaneo.

A associagao freqlente entre a afirmacdo (ou pudxaidadania e as possibilidades de

emancipacao € outro aspecto importante neste efodn de acordo com Reis (1998, p. 39):

O fato de que a nocao de cidadania tornou-se moedente na ciéncia politica de
hoje néo significa que o conceito tenha chegadorade sua historia. Na verdade, as
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caracteristicas prometéicas e o componente ut@mcoonceito abrem espaco para
varias especulacdes a respeito de seu futuro. Nesgexto, duas observacdes sédo
relevantes. Em primeiro lugar, ainda associamogsaébda cidadania a um impulso
de emancipacgdo. A reivindicacdo de inclusdo é usmaadda de participacdo no

legado social, tal como aponta a formulacdo de MeéitsEm segundo lugar, a

exigéncia de novas formas de cidadania que ing@irpesquisas recentes constitui
um indicio nitido do dinamismo do conceito. A busealicional de igualdade, por

um lado, e as novas exigéncias de legitimacao fmedca, por outro, atestam a
natureza inacabada da cidadania.

Dessa forma, poder-se-ia dizer que a cidadaniaypés direitos e deveres, porém, no caso
brasileiro em particular, sabemos que milhdes deqas tém seus direitos cotidianamente violados
e para minimizar essa situacdo sao formuladasigadipublicas especificas para determinados
grupos sociais. Trata-se de compreender as pdédades de implementacdo de uma igualdade
juridica entre os individuos, minimamente garantjEla cidadania, considerando as novas
exigéncias de legitimarmos a diversidade e asdlifars entre 0s mesmos e as possibilidades de
emancipacao, no caso pela educacéo, baseada efaroragdo critica.

De acordo com Adorno (2003), a emancipacdo esifaniente ligada a aptiddo a
experiéncia. Segundo o referido autor (2003, p.) 148 defeito mais grave com que nos
defrontamos atualmente consiste em que 0os homensaedmais aptos a experiéncia, mas interpde
entre si mesmos e aquilo a ser experimentado agaslada estereotipada a que é preciso se opor”.
Para Adorno, a educacao formal contribui para nawvded pessoas e homogeneiza-las, assim estas
acabam por detestar o que é diferenciado, porgoedisiculta a “orientacédo existencial” delas no

mundo. Assim, segundo Adorno (2003, p. 150):

Essas pessoas odeiam o que é diferenciado, o que® méoldado, porque séo
excluidos do mesmo e porque, se o aceitassem,difisaltaria sua “orientacéo
existencial” (...) Por isso, rangendo dentes, etaso que escolhem contra si mesmas
aquilo que ndo é propriamente sua vontade. A ¢aitgto da aptiddo a experiéncia
consistiria essencialmente na conscientizacdo sta derma, na dissolucdo desses
mecanismos de repressdo e dessas formacdes repiwateformam nas proprias
pessoas sua aptiddo a experiéncia. Nao se tratasapga auséncia de formacdo, mas
da hostilidade frente a mesma, do rancor frentdaade que sdo privadas.

Dessa forma, para Adorno (2003), a educagado pamaaacipacdo deve ser necessariamente
uma educacdo que forme para a consciéncia, pavateadicdo e para a resisténcia. A educacao

deve contemplar a adaptacao dos individuos panaiesgarem no mundo. Porém, deve ultrapassar
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a mera adaptacdo, voltando-se para a emancipagae. édlucacdo voltada somente para a
adaptacéo, seria ideoldgica e reprodutivista dosamemos sociais estruturantes da exclusdo e da
dominacdo do individuo, segundo o referido autor.

E importante para este estudo, a compreensaoaigioeentre a afirmacdo (ou busca) da
cidadania e as possibilidades de emancipacdo ddisidnos pela educagdo na sociedade
contemporanea, tendo em vista que a escola questbaje é segregadora, ou seja, ndo atende a
todos os alunos em idade escolar, seja porque sf® @a escola, ou por suas diferencas
individuais, culturais e sociais. No entanto, egapectativas em relacdo as possiveis conquistas d
desenvolvimento e implementacdo de uma politicaaional inclusiva acabam passando ao largo
de algumas questdes socioldgicas importantesptab@ complexa continuidade entre propostas
distintas de intervencao, ou seja, de politica adooal. Isso significa que ao longo da histéria do
Brasil foram implementadas diferentes propostasa&dimento educacional as pessoas com
deficiéncia, as quais continuam existindo conjumtai® nas diversas instituicdes escolares no pais.
N&o se trata de implementarmos mais uma politica @a&ducacado das pessoas com deficiéncia ou
com alguma complexidade de aprendizado, mas simemknsarmos a escola e a concepcao de
educacdo que temos e a que queremos para todasos.de acordo com Jannuzzi (2006, p.198-
199):

Note-se que a Constituicho de 1988 apresenta srfigotecionistas em
relacdo as minorias, indios, etnias varias; leiscadonais especificas tém
sido apresentadas (exemplo: Diretrizes e Bases |gicRoNacional de

Educacdo Escolar Indigena, Referencial Curriculacidhal para Escolas
Indigenas), mas s6 a educacdo especial tem serretpecifica vinculada
diretamente ao MEC junto as demais (...), 0 quegeasignificar ndo sé a
afirmacéo da constituicio de um campo de sabercifispede pesquisa e
ensino, bem como certa forca politica adquirida ieved toda construcao
historica, obviamente com alguns representantesfisggfivamente influentes
no circulo do poder.

(...) Outro problema importante que se coloca € quémpo de esse
conhecimento especifico vir a iluminar a educagaaeral (...).

Nesse sentido, por mais que se reconheca o mownpsia inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, a educacgaoialspectinua se constituindo como um campo de
saber e de praticas especificas. A existéncia @eSeuretaria de Educagéo Especial explicita, por si

sé, a dicotomia entre a educacao regular e a esppor mais que se tente esclarecer o contrario.
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Desse modo, a elaboracdo da Politica Nacional dad€do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) revela uma tentativa de justaf@msida educacéo especial sobre a educacao regular
e vice-versa. A politica se mantém segmentadagmdor o risco de, tanto a educacdo especial
quanto a regular, cairem em paralelas que nuncaugem, uma vez, que nesta perspectiva, uma
acaba negando a outra.

Dessa forma, considerando que o acesso a educag@a guestdo de direitos e que estd
intimamente relacionada a concepcéo de cidadaalieg destacar que uma das questfes abordadas
neste estudo, por intermédio do resgate historcoado brasileiro em particular, € o da dificuldade
de se conciliar o impeto universalizante que adeidea adquiriu com a reivindicacdo do direito a
preservacdo das diferencas. Essa questdo em [aartiéufundamental para o entendimento das
referidas diretrizes politico-educacionais, umageg, no caso da "educacdo inclusiva", ele aparece
como um argumento fundante para as politicas mbholtadas para a promocéao idalusdo

social Nesse aspecto nos remetemos a Reis (1998, po&firmar que:

Outra dimenséo relevante da cidadania hoje diziesps questdes das minorias, tal
como vemos, por exemplo, em Rutherford (1990) et\{1&90). O principal desafio

aqui é como conciliar o impeto universalizante queidadania adquiriu em sua
conceituacdo moderna com a reivindicagdo do diraitpreservar as diferencas
(Turner, 1993a). As preocupacdes com a persisténagidesmo o crescimento da
pobreza constituem mais uma questdo, que englolggneias de igualdade e
também de diferencas (Townsend, 1979; Wilson, 1987)

Ainda de acordo com Reis (1998), a cidadania ssatmlou como conceito com ampla
influéncia politica nos séculos XVII e XVIII a partdos grandes marcos histéricos, como: as
revolugdes inglesa, americana e francesa. Os tBraaturais” e "Direitos do Homem" fortemente
anunciados nestas revolugdes, os conceitos deddibbe, igualdade e fraternidade" que foram
afirmados e seus esfor¢cos no sentido de fundamemnatitucionalmente o Estado-Nagdo moderno
na vontade do povo ajudaram a construir a concepgidental de cidadania.

Assim, trata-se de compreender que a idéia moddmacidadania se desenvolveu
inicialmente nos paises da Europa e nos EUA, ay sepua elaboracdo € ocidental. A partir de
1950, com a conferéncia realizada por Marshallipg&lebates vém sendo travados por cientistas
sociais acerca do entendimento de cidadania. A=edifes configuracdes historico-sociais dos
diferentes paises, dos diferentes Estados-Nacdesseus processos de construcdo nos remetem a

diferentes tipos de incorporacdo politica, considéo suas respectivas estruturas e conjunturas.
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Portanto, como também nos remete a diferentes dipasncepcédo de cidadania, ou seja, de praticas
e de politicas sociais.

Essa é uma questéo relevante no debate uma vezimpeto universalizante, apontado por
Reis (1998), que adquiriu a concepc¢éo de cidadan@de a escamotear as supracitadas diferencas
entre as propostas de seu desenvolvimento nasaé/sociedades contemporaneas. E possivel dizer
que a cidadania ndo € universal porque se configifarma diversa nos diferentes espacos sociais,
seja em um mesmo Estado-Nacdo, ou seja, entre osdimtdes. Essa pode ser uma das
dificuldades em se conciliar uma concepcéo uniVelsaidadania com as atuais reivindicacoes de
reconhecimento das diferencas. As questbes quelvenvoa discussdo acerca da diversidade
humana, ou seja, das diferencas, serdo discutmasdximo capitulo. Por ora, cabe destacar que,
segundo Werneék (2008):

A diversidade € o inicio de tudo e jamais serano die alguma reflexao,

processo, idéia. Revoluciona, nunca reforma. Acdifiade de avancar nas
reflexdes sobre diversidade pode residir no entesdio antigo do tema néo
como acelerador de processos, mas, equivocadanoem®, algo decidido,

acabado, fechado. Ao contrario, pensar ou ndo emarsiilade interfere

diretamente nas praticas de controle social e nosepsos democréticos de
tomada de decisdes.

A luz do exposto acima é possivel afirmar, querapgstas politicas de inclusdo escolar, se
continuarem pautadas pela insercdo “do outro”, ® udiferente”, perpetuara um entendimento
leviano da diversidade entre os homens. A inclupi® trata de inserir pessoas “diferentes” em
qualquer espaco social que seja, pode constitusr mova forma de controle social da alteridade.
Dessa forma, a banalizagdo do discurso em defestveisidade, segundo Skliar (2006), se faz
presente. As politicas publicas que selecionam qam repertorio de diversidade véao trabalhar
marcam explicitamente,ou seja, de forma tacitéadadania fragmentada que constitui a democracia
no Brasil. Logo, essas politicas na tentativa darga direitos a grupos minoritarios e vulneraveis

historicamente, criam programas para grupos distie ndo para a populagdo como um todo,

20 WERNECK, C.Contra-diversidadeDisponivel em:
http://www.escoladegente.org.br/mypublish3/VisuaiPublicacao.asp?CodigoDaPublicacao=1739&Visualiza€od

igoDoTemplate=2 acessado em: 10/10/2008.
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corroborando com a diferenciacéo e estigmatizagdees grupos sociais. De acordo com Werneck
(2008):

Tomar decisdes a partir do estigma aprisiona a&sdittas da area social e
empobrece os sonhos. Pautar-se pelo estigma samifitar pelo palatavel,
pelo senso comum, mesmo que seja para questiona-loada € mais
estimulante do que ser capaz de transformar algggoaem um projeto
aparentemente super novo. Apenas aparentementerepito, porque o Nnovo
ndo é exatamente o oposto do velho. Ndo é desse qua avaliamos um
bom cirurgido plastico? Pela sua capacidade deappeansformacoes
importantes sem mudar a esséncia das faces, deessd@s? Tomar decisdes
pelo estigma é manter o “novo” sob controle.

Neste sentido, a formacdo dos professores pawtpdaas na inclusdo de alunos com
deficiéncia, alicercada pela educacdo especialyibaitd menos para uma educacdo democratica
geral de todos os educandos, do que a manutencdontiaacdo e das praticas de opressdo com
relacdo “ao outro”, no caso, as pessoas com dediei€De acordo com Skliar (2006, p.32):

Se continuarmos a formar professores que possuamnge um discurso
racional acerca do outrapas sem a experiéncia que € do/s outra/s
panorama continuara obscuro e esses outros se@éndm pensados como
“anormais”, que devem ser controlados por aquil® ‘parecem ser” e, assim,
corrigidos eternamente. E por isso que me distamipouco dessa discussao
habilmente posta em jogo pelas reformas da formasiecializada e/ou
generalista para os educadores. Tem se a sensacgoedse trata de um
debate que, (...) acaba por ser supérfulo, quasémglevante.

Em suma, as reformas educacionais para a promecawldsao escolar, sobretudo, as que
se referem a formacéo dos profissionais da eduaagietem a uma “cidadania partida”, na qual
prevalecem os privilégios sociais para alguns estied, que realmente tém seus direitos garantidos,
e a “esmola” para outros com a criacdo de algunedas e acdes pontuais, politicas especificas.
Dessa forma, revela-se a fragilidade da democraoa uma “cidadania hierarquizada”, pela
diferenciacdo que se faz entre os individuos taos documentos legais, nas politicas especiais,
quanto nas relacdes e praticas sociais cotidiamaslegmonstram em Ultimo caso a prépria formacgéo
do individuo na sociedade contemporanea.

Neste capitulo observou-se que a Educacdo Inclésiviadubitavelmente, uma proposta

desafiadora para o Brasil e seus sistemas puldieosnsino. Porém, ainda persistem duividas no
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tocante a sua implementacao, sobretudo devido & segmentado que as politicas publicas de
inclusdo escolar assumiram e ainda assumem, comfdestacado. Dessa maneira, trata-se de
incluir na pauta de discusséo a educacgao gerakjaya educacao basica para todos. Se a educacao
dos alunos com deficiéncia continuar a ser disawgixtlusivamente pelos profissionais da educacgéo
especial, e, mais, se a educacéo inclusiva forggenspenas pelos que defendem e atuam na area da
educacdo especial e se a educacdo geral for debatdente pelos demais profissionais da
educacdo, que em sua maioria pensam nao ter comspmmom a educacdo dos alunos com
deficiéncia, corremos o risco de continuarmos gaimss mesmos equivocos, ou seja, primeiro, o de
nao transversalizarmos o tema da inclusdo parastodoambitos das discussbes em educacéo,
conservando praticas e concepcdes fragmentadasiioeidtas, dicotomizadas e descoladas da
educacdao geral. Segundo, corremos o risco de cantitos reproduzindo a segregacao e a exclusao
a que esse grupo social foi submetido durante Igegodo da histéria da civilizacdo. Por isso,
mesmo considerando que Vvéarias leis preconizamlasé@ escolar dos alunos com deficiéncia ou
"necessidades educacionais especiais" na escdiagggular, inclusive em ambito internacional,
ainda persistem diversos questionamentos sobresasbpidades de tal proposta, consideradas as
condicdes objetivas sociais e a estrutura polijiea regem a demanda por inclusdo no contexto
social contemporaneo, principalmente devido a domgo de uma cidadania segmentada que

escamoteia e banaliza a discussao acerca da dagediumana.
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CAPITULO IlI
Diversidade, Preconceito e Formagao Cultural

Neste capitulo serdo abordadas as questdes quefesent a diversidade, ao preconceito e a
formacéao cultural na sociedade contemporanea.tRarsera necessario fazer um resgate histérico
para contextualizar e problematizar as possibiédate compreenséo do outro. N&o raro, percebe-se
que as pessoas com deficiéncia sdo denominadasnd&e pela escola publica brasileira, 0 que
revela a nossa formacao pela cultura, ou sejaeongo se restringe a instituicdo escolar. Debater
essas questdes é fundamental para o processaatnalusdo escolar de pessoas com deficiéncia.
Diversidade e preconceito sao questdes que pmecsa discutidas conjuntamente e
(re)pensadas, sobretudo, quando se fala em edudadifierenca entre os individuos durante muito
tempo foi utilizada para conformar a distingdo comormal, como se este fosse natural e, o seu
oposto, o anormal, o indesejavel, o desvio da nponirgaceitavel, fosse um erro da natureza. Logo,
a diversidade esté historicamente relacionada st@elo preconceito. A Segunda Guerra Mundial
representou o0 apice do preconceito na sociedaderoporanea, o seu extremismo totalitario, a
eliminacdo do outro, considerado inferior, no casojudeus, o principal alvo do nazismo. Com

relacdo a nossa formacao cabe destacar Adorno,(2ad®):

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primde todas para a educacao. (...)
Mas a pouca consciéncia existente em relacdo segggncia e as questdes que ela
levanta provam que a monstruosidade ndo calou furedopessoas, sintoma da
persisténcia da possibilidade de que se repita u® dppender do estado de
consciéncia e de inconsciéncia das pessoas. Quattglmte acerca de metas
educacionais carece de significado e importaneiatdra essa meta: que Auschwitz
ndo se repita. Ela foi a barbéarie contra a qualisge toda a educacéo. Fala-se da
ameaca de uma regressdo a barbéarie. Mas, ndo taedgauma ameaca, pois

Auschwitz foi a regressao; a barbérie continuaiétiexlo enquanto persistirem no

gue tém de fundamental as condi¢cbes que geramegsessao.

E possivel dizer que a barbérie continua presimferma latente em nossa formacéo e que a

possibilidade de reproducdo de Auschwitz existesebge essa possibilidade que se precisa refletir
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para que ndo seja reproduzida. De acordo com £rapdd Adorno (2003), a civilizacdo origina e
corrobora de forma progressiva para o que € aitizeitorio. Logo, se a barbéarie esta contida no
principio da civilizagcéo, se opor a isso € desesfmer Milhdes de pessoas foram assassinadas de
forma calculada e planejada e, segundo Adorno {(2@dar nimeros é humanamente indigno. O
Holocausto ndo foi um fenémeno superficial, um eroocurso da historia. Este significou uma
situacdo real e uma possibilidade que esta, aioga tontida na cultura, a da destruicio em massa
de individuos. N&o se pode desviar nem reduzircestaissao que é da maior importancia.

Ao mesmo tempo, o fim da guerra suscitou o surgimen proliferacdo de varios
movimentos sociais em prol dos direitos das misorike grupos em situacdo de vulnerabilidade.
Foi redigida e assinada por diversos paises em d®&laracdo Universal dos Direitos Humanos,
0 que representou um avanco na luta politica dosmemtos sociais que eclodiam em varias partes
do mundo em defesa dos direitos humanos. Em suatayd-se de reconhecer a diversidade, as
diferencas a partir de entdo e, de criar politesgecificas para garantir os direitos de diferentes
grupos sociais excluidos historicamente (negrosdssexuais, pessoas com deficiéncia, idosos,
criangas, etc). Dessa forma, o debate sobre areemgio da diversidade humana n&o pode ser

desatrelado de todas as questdes historicas, asemalvem o preconceito e a nossa cultura.

3.1. A questéo da diversidade humana

A concepcdo de diversidade € um assunto perenei@asias humanas e sociais e que
precisa ser debatido. Nao se trata de discutiivargsidade humana como biologica, como
diferencas organicas, o que muitas vezes acabaétarpor legitimar a segregacdo. No entanto,
trata-se de fazer um estudo sobre a diversidadeetiaes sociais dentro da escola e do que se
entende como “ser diferente”. Estamos falando erersidade, porém ndo em individuos como
unidades diversas em si que fazem parte de umesiiade humana, mas da dindmica das relacdes
sociais em que esses individuos estdo inseridoa ane determinado contexto. De acordo com
Skliar (2006, p.29):

Suspeito, como muitos outros, do termo “diversidadeste termo confere um
perfume as reformas educativas e implica uma répipauco debatida absor¢cdo em

L FREUD, S. Mal — Estar na civilizacdo. Em ESBbras completasvol. XXI. Rio de Janeiro: Ed. Imago, 1929.
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alguns discursos igualmente reformistas. “Diverd@asempre tem me parecido
“pbiodiversidade”, isto €, uma forma leviana, ligeg descomprometida de descrever
as culturas, as comunidades, as linguas, os capagxualidades, as experiéncias de
ser outro etc. E me parece, outra vez, uma forndedignacao do outro, dos outros,
sem que se curve em nada a onipoténcia da mesnaoaél”.

A diversidade ndo € um pressuposto humano, portaatioral. Esta foi elaborada social e
culturalmente, a partir da producdo do conhecimes&a este preconcebido, experienciado
empiricamente, ou desenvolvido cientificamente. N&® trata de entender essas diversas
elaboracbes do conhecimento de forma hierarquicas e compreender que a diversidade
corresponde, portanto, a uma diversidade de redagdeiais e que precisa ser historicamente
contextualizada.

Compreender o outro no sentido ético e filosofigo & tarefa facil. Ao longo da historia “os
outros”, os quais foram denominados de “os dife@€ntsempre estiveram sujeitos a um padréao
cultural e historicamente construido de normalidafessa forma, quem se encontra fora desse
padréo ilusério é considerado ndo normal ou anorassa forma de enxergar o outro em dois pélos
antagonicos, o normal e o anormal, reduz em demaagmssibilidades de compreensao do homem
como um individuo participe de uma sociedade euderslacdo com as mais variadas formas de
manifestacdes humanas, ou seja, “os outros”, gu®s®odos nads, “sempre em relacdo a” alguma
coisa ou alguma pessoa dentro de um determinadextonAs pessoas consideradas ndo normais
foram segregadas e estigmatizadas e com relag8o,acabe fazer algumas consideragdes.

O termo estigma foi originalmente desenvolvido n@diz antiga e se referia a sinais
corporais que poderiam significar algo de extrawndo ou de ruim sobresiatus morade quem os
possuia, segundo Goffman (1988). Os sinais indinay@e seu portador era uma pessoa que deveria
ser evitada, que apresentava a marca da poluigdestram feitos com fogo ou cortes e quem 0s
tinham ostentavam os signos da propria excluséerrdetada pela sociedade da época, a marca
explicita do estigma, eram escravos, criminosodraigdores. Posteriormente, jA na Era Cristd,
outros dois significados foram acrescentados amdeoriginal, um se referia a sinais que
simbolizavam uma graca divina e pareciam erupc¢cessq formavam em forma de flor na pele. O
outro estava atrelado a aspectos médicos e ralgjioepresentava sinais de disturbio fisico. Na
sociedade contemporanea o termo € utilizado deiraasemelhante ao sentido inicial, no entanto se
refere mais a prépria desgraca do que a evidéogmoal. De acordo com Goffman (1988, p. 11-
12):
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A sociedade estabelece os meios de categorizaess®as e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para 0os menud@wosada uma dessas
categorias. Os ambientes sociais estabelecem agodas de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas. As sotieaelacédo social em ambientes
estabelecidos nos permitem um relacionamento cartrd'® pessoas” previstas sem
atencdo ou reflexdo particular. Entdo quando umamsd nos é apresentado, os
primeiros aspectos nos permitem prever a sua q#é#egoos seus atributos, a sua
“identidade social”. (...) Baseando-nos nessasomepcdes, nos as transformamos
em expectativas normativas, em exigéncias apretastie modo rigoroso.

As expectativas que surgem gquando se conhece wragee referem a todos os aspectos
evidentes que esta ao alcance do olhar e da paw@ppreconcebida sobre aquele sujeito ao qual
acaba de ser apresentado. Esse primeiro contat® mditoiral, pois os primeiros atributos e aspectos
permitem prever a “identidade social” da pesson) ae menos se fazer uma reflexdo, segundo
Goffman (1988). Nesse momento fazemos afirmac¢desniais - sem perceber - sobre como esta
pessoa deveria ser, que revelam menos efetivanseimie ela do que a correspondéncia das
expectativas normativas que fizemos sobre a maspniari.

Dessa forma, Goffman (1988) afirma que existem dies deidentidade social a
identidade social reaé aidentidade social virtualA primeira se refere aos atributos que o sujeito
realmente possui. JA a segunda, representa as ipeaoncebidas sobre o individuo e seus

atributos, néao correspondendo, portanto, a reaidedtes.Ainda de acordo com o referido autor
(1988, p. 12):

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podeiin svidgncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que sergrem numa categoria em que
pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espéaiesnuesejavel — num caso
extremo, uma pessoa completamente ma, perigosaaoa. fAssim, deixamos de
considera-lo criatura comum e total, reduzindouona pessoa estragada e diminuida.
Tal caracteristica € um estigma, especialmentedguanseu efeito de descrédito é
muito grande — algumas vezes ele também é condmera defeito, uma fraqueza,
uma desvantagem — e constitui uma discrepanciaiéispeentre a identidade social
virtual e a identidade social real. (...) Obserggtambém, que nem todos os atributos
indesejaveis estdo em questdo, mas somente 0s aguencsngruentes com o
esteredtipo que criamos para um determinado tipodieiduo.

O termo estigma, de uma forma geral, € mais utiizatualmente em referéncia a um

atributo considerado extremamente depreciativo um a uma evidéncia gloriosa denominada de
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forma positiva. Segundo Goffman (1988), o atribgte estigmatiza uma pessoa pode ratificar a
normalidade de outra. Uma pessoa com deficiénolagpemplo, muitas vezes é designada devido
ao seu atributo mais evidente, no caso dessa pas@udeficiéncia. Esta desencadeia uma série de
pressupostos que conformam a distincdo entre aafidade e a anormalidade. Compreende-se
entdo que os que fogem aos padrdes estabelecid@asspeedade contemporénea estdo em
desvantagem ou descrédito. O processo de incluséolae revela o quanto os alunos com
deficiéncia sdo estigmatizados e desacreditadaesniiente escolar, sdo considerados incapazes por
muitos profissionais da educacdo e sdo denomindeldespeciais”. Na escola estudada n&o séo
todas as criancas e adolescentes com deficiéneiasggundo a diretora, devem permanecer em
uma turma regular, devido ao fato de os professofiesestarem preparados e desses alunos nao

conseguirem acompanhar as turmas junto com os sldites normais. De acordo com Rocha
(2006, p. 64):

Quando se fala em alunos "especiais”, suas cdsitas e seus atributos invocam
sempre a sua "deficiéncia” ou "excepcionalidade'ue ndo ocorre com alunos
"normais”. S&o criados esteredtipos que acabam neberir-se “direta" e
"naturalmente” aos atributos que se tornaram madiemltes naquele individuo. (...)
Durante as aulas, na classe especial, comumerdiimss brigavam, davam tapas,
batiam, cuspiam uns nos outros, 0 que ocorria coitormais frequéncia do que na
classe comum. O fato de os alunos brigarem entréi®ié, por si sO, motivo de
"problema significativo”, considerando que issordeoe costumeiramente em nossa
sociedade, nas diversas escolas. A questédo priah@dintendermos como se traduz
a acao das professoras diante de tal ocorréngag mos indica a diferenciacao feita
entre alunos de classes regulares e de classesagsp€omo dito anteriormente,
guando um aluno da classe regular desobedece espood, briga com alguém, ou
faz "bagunca", rapidamente sdo acionados mecanisimosoercao que inibem a
continuidade da acgao por ele praticada. Contudo,néo se verifica da mesma forma
na classe especial. (...) Um aluno da classe edpe@0 terd& um comportamento
"médio" ou "ideal", considerado "normal" pela esgaissim como os alunos das
classes regulares, pois néo lhes séo feitas asanesagéncias.

As diferentes formas de classificar ou categor@apessoas em grupos sociais especificos,
de acordo com certos atributos que possamos nalaantear, remetem a construcdes sociais
desenvolvidas historicamente. De acordo com Ro&0®6) os alunos considerados especiais
tinham tratamento absolutamente diferente dos alunonsiderados normais. Logo, néo
apresentavam comportamentos parecidos com o ceferada escola desejava, pois respondiam de

diferentes formas a exigéncias dispares. I1sso eemebncepcdo do comportamento desviante, este
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nao esta localizado no individuo em si, mas naedacie ao estabelecer regras e normas que, se
descumpridas, constituem o desvio. Com relacééia dk individuo desviante, cabe destacar Velho
(2003, p. 23):

A nocao basica é que ndo existem desviantes enesinm mas sim uma relacéo
entre atores (individuos, grupos) que acusam oatames de estarem consciente ou
inconscientemente quebrando, com seu comportamdmtes e valores de
determinada situacdo sociocultural. Trata-se, ptwfade um confronto entre
acusadores e acusados. Diz Howard Becker em seuOuwtsiders “Tal premissa
parece ignorar o fato essencial sobre o comportameesviante: € criado pela
sociedade. Nao quero dizer isto no sentido norm@kneompreendido, em que as
causas do desvio sdo localizadas na situacdo stwialesviante ou em “fatores
sociais” que condicionam seu comportamento. Qué&ter djueos grupos sociais
criam o desvio ao estabelecer as regras cuja irfcagonstitui desvie ao aplica-las
a pessoas particulares, marcando-as coutsiders Sob tal ponto de vista, o desvio
ndo € uma qualidade do ato que a pessoa faz, mas simsaquéncia da aplicacdo
por outrem de regras e sancfes ao “transgresfortiesviante é aquele a quem tal
marca foi aplicada com sucesso, o comportamentviasde € 0 comportamento
assim definido por pessoas concretas.” (Beckel§,196. 8-9)

z

O individuo desviante é na realidade uma constrsciial. As pessoas com deficiéncia
foram excluidas de varias areas da vida socialntiirenuitos anos, conforme apresentado no
primeiro capitulo e consideradas, de certa formedividuos desviantes. Porém, essa forma de
compreender esses individuos esta no nivel de smmaam segundo Velho (2003), no qual o
problema dos desviantes esta relacionado a umpego#itsa medica, de patologia individual. Com
relacdo as pessoas com deficiéncia em particulzuestdo se coloca para a sociedade e ndo para o
individuo. Cabe destacar, que as barreiras e albsgagara a inclusdo dessas pessoas nas varias
esferas da vida em comunidade, s&o sociais e daoadmais como se pensava. No entanto, ainda
hoje, a despeito das atuais politicas de inclussool&, os alunos com deficiéncia sao
estigmatizados e segregados. Nao se trata de pergeficiéncia como sua primeira e principal
caracteristica, mas de compreender a partir dpg@etiga da diversidade que as pessoas com ou
sem deficiéncia sdo mdltiplas, ou seja, individpiasais.

A sociologia do ator plural de Bernard Lahire (200@ntribui para se pensar com base em
outra perspectiva as pessoas com deficiéncia n@xdoncontemporaneo de inclusao escolar. Nao
raro, percebe-se que os alunos com deficiénciacadsiderados “os diferentesa escola, como

observado por Rocha (2006). E preciso questiomdalzoracio dessa idéia e desnaturaliza-la, uma
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vez que as pessoas com deficiéncia apresentamerdjfey, como também as que ndo tem
deficiéncia. De acordo com Lahire (2002, p.30):

O problema teorico e histérico dos fundamentos as®cda unicidade (ou da
homogeneidade) pode ser apresentado tomando eagagsts palavras humoristicas
de Roger Benoliel & Roger Establet: “A producéohdditus homogéneos em todas
as esferas da vida € um sonho de professor. Aspwaigdes culturais desejadas ou
programadas opdem-se muitas resisténcias: interesseiais mobilizados em
direcbes opostas, publicos indiferentes, mater@ilurais rebeldes, fontes de
legitimidade competitivas. De um lado as intencdesprisioneiros escolares, do
outro, a vida social ao ar livre” (1991: 29). Etearente ndo € o Estado que esta em
condi¢Bes, como as vezes se diz de maneira abstsugerficial, de compensar a
multiplicidade e a heterogeneidade dos universosisole das experiéncias sociais e
socializadoras) por um trabalho de homogeneizagdocahjunto dos habitus
nacionais.

Assim sendo, pode-se perceber que a heterogenedathracteristica fundamental da
formacédo dos individuos na sociedade contemporduggee esta relacionada aos variados processos
de socializacdo em que os individuos sao inserilegundo o referido autor, as diferencas se
constituem em variacdes inter-individuais e intrdiriduais, ou seja, entre os individuos e em um
mesmo individuo, podendo revelar esquemas de agigsaditérias, mesmo quando essas acdes
sao realizadas por uma mesma pessoa. No entdmisca pela homogeneidade e padronizacéo dos
individuos esta fortemente marcada na sociedadéalista competitiva. Diversas pesquisas
cientificas se referem as pessoas que tem algufitiédeia comoseres “deficientes”, trazendo a
deficiéncia do individuo como sua caracteristicngipal, desconsiderando sua pluralidade
individual, ou seja, a multiplicidade de acdesgdstos e de atitudes, que variam de acordo com 0s

contextos culturais. Segundo Lahire (2002, p. 31):

A coeréncia dos habitos ou esquemas de acdo que, cada ator pode ter
interiorizado, depende, portanto, da coeréncigpdosipios de socializacdo aos quais
esteve sujeito. Uma vez que um ator foi colocadmultaneamente ou

sucessivamente, dentro de uma pluralidade de mwuamais ndo homogéneos, as
vezes até contraditorios, ou dentro de universomisorelativamente coerentes mas
que apresentam , em certos aspectos, contradedi@s, trata-se de um ator com o
estoque de esquemas de acdes ou habitos ndo hauosgédo unificados, e com
praticas, consequentemente heterogéneas (e ataditintas), que variam, segundo
0 contexto social no qual sera levado a evoluidegPse ia resumir tudo isto dizendo
gue todo corpo (individual) mergulhado numa plaadie de mundos sociais esta
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sujeito a principios de socializacdo heterogéneoasevezes, contraditorios que
incorpora.

Dessa forma, outro aspecto relevante sdo os esp@egue camuflam a realidade, porque
remetem a constru¢des caricaturadas. Ao invés dsidayar o individuo em sua pluralidade e
singularidade que o constituem, este € visto drp#etsua caracteristica mais evidente, no caso
desta pesquisa, a deficiéncia. Logo, essa carstatariou atributo explicito, se torna uma
justificativa para o preconceito e a estigmatizag@artanto, se faz mister compreender que as
pessoas ndo sao de uma forma ou de outra, osdads/sao seres multiplos, que se diferenciam em
decorréncia dos diversos processos de socializalas quais passaram (e passam) de acordo com

0 grupo social no qual estdo inseridos e o contentinral. Ainda de acordo com Lahire (2002,
p.31):

Mais que considerar a coeréncia e homogeneidadestpeemas que compdem o
estoque de cada ator individual como a situacadcamadque € mais freqiientemente
observavel numa sociedade diferenciada, achamos preferivel pensar que esta € a
situacdo mais improvavel, mais excepcional e queu#& mais comum observar
atores individuais menos unificados e portadoresatstos (de esquemas de acgéo)
heterogéneos e, em certos casos, opostos, codtiaslif Lahire 2002, p. 31)

E preciso problematizar o entendimento a respeiso‘diferencas” entre os individuos. Com
relacdo a isso, Skliar (2006) atenta para o fatprdeisarmos distinguir o que é “a questdo do dutro

e 0 que € a “obsessao pelo outro”. De acordo coefeado autor (2006, p. 24):

A preocupacdo com as diferencas tem se transfornasdim, em uma obsesséo
pelos diferentes. E necessario suspeitar destalitade de traducéo pedagdgica que
se obstina desde sempre em apontar com o dedo €uwamo sdo os “diferentes”,

banalizando ao mesmo tempo as diferencas. Dedgtopblema ndo estd em saber
quais sao as diferencas, ou qual é a “melhor” d@finde “diferencas”, mas em como
inventamos e reinventamos, cotidianamente, aos®udiferentes”, uma alteridade

“diferente” [...] E por isso que se ha de sepagurosamente a “questdo do outro” —
que € um problema filosofico relativo a ética eegponsabilidade quanto a toda e
qualquer figura de alteridade — da “obsessao pai@® E ndo me parece excessivo
dizer que a escola atual ndo se preocupa com atapeo outro”, mas que tem se
tornado obsessiva ante todo resquicio de alteridade cada fragmento de diferenca

BN

em relacdo a “mesmice”. (p. 24)
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A questdo ndo é respeitar 0 outro ou tolerar oooatrquem julgamos diferente, se
continuamos pensando em nosso intimo que aquete éutletentor de menos direitos, que €&
inferior, que tem, portanto, um menor valor humanguanto individuo e, ainda, que é possivel
conceder a ele um espaco no mundo para viver o@\seer, mesmo que de forma restrita. E
recorrente a hierarquizacdo que se faz dos indigicha sociedade capitalista contemporanea, que
dicotomiza 0os mesmos entreais aptose menos aptosa se enquadrar nos atuais processos
produtivos, nos quais as respostas devem ser prenta elaboradas, sem que necessariamente se
passe por um processo de reflexdo solreisaem si a ser respondida, o importante € atender as
demandas provindas do capitai&@ falhar Nesse sentido, uns sdo considerados como matielos
sucess@ outros ddracassg como se as pessoas pudessem ser classificadess apa dois polos
antagonicos. Dizer quem sé&o os diferentes par&itadps e tolera-los, € 0 mesmo que admitir que
existe um padrao de normalidade e de tipos ideaipabsoas, entendendo que quem nao se
enquadra no perfil que engloba esse tipo domindate ser visto como o diferente. Logo, a
diversidade é banalizada. Esta ndo precisa sex, Wisscoberta, apontada, ela simplesmente é. A
questdo € compreender a diversidade e ndo hiezarfuicomo vem sendo feito, sobretudo, nas
escolas em nome das politicas de inclusdo e tamabdespeito das mesmas. Segundo Skliar (2006,
p.30):

Falar de “diversidade” parece ser uma forma degrem$uracdo cultural e educativo

desde um cdomodo escritorio e, mais que isso, ddemaracta aquela distancia,

aquela fronteira, aquele limite — que é uma invergéatorica e politica — que separa
0 que é diversidade daquilo que néo é. (...) aefdidade” em educacdo nasce junto
com a idéia de (nosso) respeito, aceitacdo, reconbato e tolerancia para com o

outro. E isso é particularmente problematico: adidade, o outro, 0s outros assim
pensados, parecem depender da nossa aceitacaossto nespeito, para ser aquilo
gue ja sao, aquilo que ja estdo sendo. (...) Toterautro supde por em evidéncia
“nossas” virtudes — quase que religiosas, quaseegt@cas -, mais do que uma
mudanca na ética relacional, de atencdo e de deglpara com a alteridade. Tolerar
0 outro € deixar claro que ele € moralmente ceuslrdetestavel, e que ndés somos
generosos ao lhe permitir continuar vivendo — duesdvendo — nessa “condicdo” de

diversidade, de alteridade.
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Com relagéo a isso, cabe ressaltar que atualfiemsitas leis, decretos, convencdes,
documentos nacionais e internacionais séo elabsnaadentativa de impedir a discriminaCate
grupos considerados minorias histéricas — negm®oksexuais, pessoas com deficiéncia, criancas
e adolescentes em conflito com a lei, dentre outopee se encontram, em alguns (ou muitos) casos,
em situacdo de vulnerabilidade, na tentativa dang@ros seus direitos. E indubitavel que uma lei
por si sO ndo é garantia de direitos, pode ap@iilais atos de discriminacdo, de violagdo de digeito
devido a punicdo expressa para quem viola-la. Whvituo pode ndo cometer uma atitude racista
porque sera preso; ndo deixar de contratar umaogessm deficiéncia para trabalhar na sua
empresa porque € lei; nem impedir uma crianca cma sindrome genética de se matricular num
curso porque € crime. No entanto, a transformag@sg menos pela coercdo baseada em uma
legislacdo que pune uma atitude discriminatériaqui® pela sociedade em que vivemos e os valores
gue a subjazem que envolvem a nossa formacao alullessa forma, o debate da diversidade néo
pode ser desvinculado do debate da questdo dongestm pois envolvem nossa formacao

histérico-cultural.

3.2. A questéo do preconceito

Discutir a questdo do preconceito € fundamented pansarmos o processo de inclusédo
escolar de pessoas com deficiéncia nas classessaawescola publica. Essas pessoas ao longo da
histéria foram excluidas e o preconceito semprevespresente contribuindo para a segregacéo, a
hierarquizagcdo e a categorizacdo desses individdoformacdo de muitos professores nédo
contemplou discussdes e cursos voltados paraws@idessas pessoas. O pouco contato com essa
guestao ou a auséncia deste pode se tornar maisarmeaa para inclusao desses alunos.

O preconceito € um fenbmeno antigo na historiasnnee que 0 seu conceito tenha se
modificado ao longo dos anos. Na Idade Média adieagdes ao mundo seguiam os dogmas
religiosos e os preconceitos se referiam ao comtegtd cientifico, filoséfico e moral. Porém, a

necessidade de utilizacdo de pré-conceitos nagaexau tanto na busca pelo conhecimento,

2 Com relacao as pessoas com deficiéncia cabe desisis documentos internacionais importantes dgaisp Brasil
€ signatario: a Convencao Interamericana paramairiéicdo de Todas as Formas de Discriminacdo CastRessoas
Portadoras de Deficiéncia (Convencdo da Guatempatajnulgada pelo Decreto n® 3.956 de Outubro del;260a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Ressam Deficiéncia, aprovada dia 13 de Maio de 208 Camara
dos Deputados.

23 Refiro-me aqui a discriminagéo como sindénimo agagao de direitos.
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guanto na vida cotidiana das pessoas. O precont@itmssa cultura ja esteve atrelado ao medo do
que é desconhecido. Portanto, segundo Crochik (P088):

(...) o movimento de nossa cultura de combater dona® desconhecido e o combate
aos mitos que tentavam fazer frente aquele, oy eejeovimento do esclarecimento
se desenvolveu contra explicacdes consideradaasfasas. Assim, o0 movimento de
nossa cultura ndo deixa de ser a luta contra adgn@a e contra o0 medo que ela
suscita, mas (...) ndo € um movimento linear epr@duz unicamente o saber, mas
também o seu contrério.

E preciso distinguir o preconceito do pré-concefteelaboracio de um conceito, um novo
conceito, sO é possivel a partir da experiéncia elementos preconcebidos por meio desta. Ainda
de acordo com Crochik (2006, p. 31):

(...) o processo de conceituacao envolve pré-ctmsceresentes na experimentacao
com o objeto a ser conceituado, pois ndo existeréqia pura. Assim, mesmo

guando nos encontramos numa situacdo nova, temosealer de experiéncias

passadas que tornam o estranho familiar. Isto ig&ifisa que ndo possamos alterar
estes pré-conceitos frente a nova experiénciaa;j\adsim como néo significa que o
novo objeto ndo possa ser conceituado de formetdistos pré-conceitos, mas que
essa possibilidade de modificagdo pode indicar maio menor predisposicdo ao

preconceito.

Dessa forma, para formularmos novos conceitosrilgmeos dos pré-conceitos anteriores
gue tivemos em experiéncias passadas e a pamintde formularemos um novo conceito ou néo.
Essa formulacdo pode conter significativa mudamga elagdo ao pré-conceito original ou ndo. A
possibilidade de reformularmos conceitos esta tastente relacionada a nossa aptiddo a
experiéncia. E a partir desta que podemos de fatsformar nossa relacdo com o mundo e as
coisas e ndo fora dela. Da mesma maneira que &iadaexperiéncia cotidiana que o professor
pode (re)inventar as relacdes estabelecidas ndiamdis escolar para trabalhar com alunos com e
sem deficiéncia. Isso ndo ocorrerd de forma alst@aira, meramente especulativa, mas sim, a
partir das situacdes objetivas reais que se colotadia a dia. Portanto, é por meio da experiéncia
gue podemos repensar e reformular nossas ideslages com o mundo, na tentativa de elaborar

novas possibilidades de relacionamento. De acado@rochik (2006, p. 32):
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Como esses pré-conceitos sdo pré-requisitos pamanlecimento, isto €, para a
conceituagdo, a sua auséncia implicaria a anuldgaxperiéncia anterior do sujeito,
ao mesmo tempo em que a sua predominancia sobile age é experimentado

anularia o objeto naquilo que esse aponta de tlistio jA preconcebido. Quando o
objeto é inteiramente reduzido ao ja conhecidopmceito ndo se modifica e nem
tampouco o individuo que o porta; quando essesq@nméeitos estdo ausentes na
experiéncia, o objeto ndo pode ser compreendido.

De acordo com o autor, se fosse possivel fazesrgkracdes, que sdo perigosas e podem
levar a equivocos, poder-se-ia dizer que o préatmse transforma em preconceito ou passa a
coincidir com ele, quando o pré-conceito é elimmaul seja, desconsiderado na experiéncia com o
objeto ou quando sua presenca € demasiadamergepod anular a experiéncia com 0 mesmo.
Penso que, além disso, 0 preconceito também poftersar em situacdes medianas e ndo apenas
em casos extremos. Existem pessoas, por exemp@odegenvolvem preconceito com relagcdo ao
negro, mas que séo capazes de reelaborar o seritoarmm relacdo a homossexualidade. Ou ainda,
pessoas que mudam seu pensamento com relacasaapesm deficiéncia por terem tido um filho
com deficiéncia e que possibilitou a experiénciéridi e a reflexdo, porém, que continuam
extremamente machistas e preconceituosos com oekagé&Egros e homossexuais. Por isso, me
parece que o preconceito pode se transformar ntnm canceito a partir da experiéncia com a coisa
em Si, ou seja, o0 objeto de conceituacéo, o quéem@ender das situacOes experienciadas por cada
individuo ao longo da histéria nos diversos proogsse socializacdo, que podem ratificar um
preconceito ou retificar uma idéia anterior, cdntimdo para a elaboracdo de um novo conceito.

Com relacdo a deficiéncia € preciso atentar paduestdo de ndo ser um fenémeno
predeterminado, assim como os demais conceitogualvem o conhecimento, ou seja, foram
desenvolvidos historicamente e ndo se encontrameatas relacées sociais, pois, segundo Bdeno
apud Costa (2005, p.83) “(...) como fendbmeno social,efaborado pela prépria acdo do homem,
estando sempre e necessariamente carregado deticio sgeoldgico”.

Nesse sentido n&o se pode relacionar a defici@hsi@atamente, sem considerar a sociedade
de classes e a luta entre trabalho e capital. Sleglosta (2005), € preciso analisar a questdo sob a
Otica das condi¢des historico-materiais, somenstaderma € possivel compreender o conceito de

deficiéncia na contemporaneidade. Ainda de acoodoCosta (2005, p.83):

4 Bueno, José G. Educacao especial brasileirintegracdo/segregacéo do aluno diferente. Salo:FEDUC, 1993.
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N&o é possivel analisar a questédo da deficiéngarmmilada das condi¢cdes sociais e
histéricas. A elaboracédo histérico-social da déficia esta associada a uma situacao
de desvantagem vivida por parte dos deficientagleida pelo medo da expulsdo da
coletividade, em decorréncia da discriminacdo emaonceito. (...) Em relagéo a
deficiéncia, verifica-se que o preconceito, na maidas vezes, é baseado em atitude
comiserativa, resultante do desconhecimento, esgkenpo ser considerado a
matéria-prima para a perpetuacdo das atitudes mmeitoosas e das leituras
estereotipadas da deficiéncia — seja esse descor@mo relativo ao fato em si, as
emocdes geradas ou as reacdes subsequentes.

N&o se pode esquecer, como mencionado no priroapitulo, que em alguns periodos da
histéria, como na Idade Média, as pessoas comi@&mwtia foram, inclusive, condenadas a morte. Se
atualmente vivemos um movimento contrario as idarderiores € porque existe um clima cultural
atual favoravel a incluséo desses individuos. Narga, isso ndo significa que o preconceito tenha
sido eliminado, pelo contrario, ele existe ainda walores da sociedade contemporanea, ndo podem
ser apagados por um ato de vontade. Portanto, msdi@ibir a discriminacdo com base em leis que
proibem a violacdo de direitos, que inibem o ex@ctdo preconceito, porém, este continua
estritamente relacionado a formacédo do individé@o, & exterior a ele. Pois, o individuo s6 se faz
como tal na sociedade e com seus valores subsegiiédsim como a sociedade depende dos
individuos para se constituir enquanto sociedadesefparacdo dicotbmica entre individuo e

sociedade néo existe, é iluséria. Segundo Horkhredndelorno (1978, p.25):

No seu mais importante sentido, entendemos poriédade” uma espécie de

contextura formada entre todos os homens e naumsatlependem dos outros, sem
excecdo; na qual o todo s6 pode subsistir em rtdd unidade das funcbes
assumidas pelos co-participantes, a cada um das sgiatribui, em principio, uma

tarefa funcional; e onde todos os individuos, mar tsirno, estdo condicionados, em
grande parte, pela sua participacdo no contexal.ger

Se a sociedade se constitui a partir dos indigduwgice-versa, o preconceito ndo pode ser
simplesmente uma acéo individual. Segundo Cro@UR&, p.35) “o0 pensar estereotipado encontra
elementos que o constituem na cultura e, assimeampceito (...) ndo pode ser somente atribuido ao
individuo”. E claro que existem pessoas mais ouamgireconceituosas, mas uma coisa é fato: o
preconceito se origina na sociedade e, portantaquitara. Ainda de acordo com Horkheimer e
Adorno (1978, p.25):
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As grandes leis do movimento social ndo regem poa cla cabeca dos individuos,
realizando-se sempre por intermédio dos prépriosviduos e de suas agbes. A
investigacdo sobre o preconceito tende a reconhegegrticipacdo do momento
psicoldégico nesse processo dindmico em que opesaui@dade e o individuo.

A discriminacdo e o preconceito com relacdo adsvitdtuos com deficiéncia podem ser
percebidos na vida cotidiana na sociedade contémpar Esses individuos encontram barreiras no
acesso a escola, ao laser, ao trabalho, ao esgerte outras. N&o raro percebe-se em espagos
publicos e de uso coletivo a auséncia de aceskib# fisica (arquitetdnica) e de comunicacéo. A
primeira se refere a adaptacdo do espaco fisico wilimacdo de rampas, banheiro adaptado,
corriméo, etc. A segunda se refere a comunicagiizagdo de material em Braille, intérprete de
Libras, comunicagcdo alternativa para pessoas comaliga cerebral, etc. Recorrentemente
freqientamos espagos publicos sem que haja nenponde adaptacdo tanto fisica, quanto de
comunicagdo, nos cinemas, por exemplo, os filmese sempre ndo tém intérprete de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), nem Closed Captleggnda para pessoas com deficiéncia auditiva),
nem audio-descricao (para pessoas com deficiémsualve/ou pessoas analfabetas que ndo sabem
ler uma legenda).

No entanto, o mais significativo ndo € apenas asimiéidade, mas a reflexao da coisa em si.
Muitas vezes se observa em reportagens ou anudeigsernal um espaco publico que oferece
atendimento a pessoa com deficiéncia como um dife&k como se aquela instituicdo estivesse
oferecendo algo a mais por um ato de boa vontadadp na realidade aquele atendimento € um
direito que a pessoa com deficiéncia tem, assimocosndemais individuos. A questdo é que se
perpetua a idéia paternalista com relacdo as messwa deficiéncia, como se elas nao tivessem
ainda de fato direitos, como se néo fossem “capaislecidir sobre os rumos da propria vida.
Apesar de o movimento cultural atual ser propi@mm inclusdo das pessoas com deficiéncia, o
preconceito e a discriminacdo continuam existindorque fazem parte dos valores culturais
enraizados ao longo de muitos anos. Ou seja, S&s galores culturais e a propria sociedade que

precisam ser repensados. De acordo com Horkheidomo (1978, p.180-181):

(...) a formacéo de juizos estereotipados ndo\éldgio do carater preconceituoso
mas, com freqUéncia, revela-se também nos caradieres de preconceito (...) O

% O Decreto Federal n° 5296 de Dezembro de 2004|amgnta as leis n° 10.048 e n° 10.098, que déigmite de
atendimento as pessoas que especifica e estalpelenas gerais e critérios basicos para a promogaxessibilidade
fisica (arquitetdnica) e de comunicacao para asopsscom deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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processo de mecanizagao e burocratizacdo exigeete sg encontra submetido a ele
um novo tipo de ajustamento. Para enfrentar quaisguigéncias que surgem em
qgualquer setor da vida, € preciso que, em certdadaeds proprios individuos se
mecanizem e padronizem. Quanto mais enfraquecdagioceentre o destino de uma
pessoa e 0 seu juizo autbnomo, quanto mais se langossibilidade de optar pela
realizacdo de outra coisa que ndo seja a inclusdimrganismos e instituicoes
onipotentes, tanto melhores sdo as condicbes damyuedividuos que mais
rapidamente abdicaram de suas opiniées pessoais@adoropria experiéncia, e que
concebem o mundo da forma que melhor convém a iaeg#iv que decide o seu
porvir.

Na sociedade capitalista o mundo administrado $&eepde ao préprio individuo, este
precisa se ajustar a mecanizacao e a automacdordas produtivas. Portanto, a padronizacéo se
faz presente escamoteando a heterogeneidade qude@rsociedade e os individuos. O homem
racional baseado na razao iluminista se converéegua propria negacdo. O juizo autbnomo do
homem moderno enfraqueceu em demasia, o que estisragelado ao individuo em si, do que a
propria racionalizacdo do modo de producéo cagitab que se estende para as relagdes sociais na

vida contemporanea. De acordo com Horkheimer e #al(978, p.181):

A presuncéo de ter uma opinido pessoal sobre aaxed se apresenta como fator de
perturbacdo. Nao sO a utilizagdo de estereotippszes de valor preestabelecidos
permite que a vida se torne facil e faz com queteréssado seja para os chefes uma
pessoa digna de confianga, mas também possibifita arientacdo mais rapida e
liberta da excessiva fadiga que esta ligada a @@t das complexas relacdes da
sociedade moderna. Nos Estados totalitarios dejgeatredo politico, essa reducéo
da consciéncia a uma norma fixa foi levada ao alosuEssa maneira de pensar
aproxima-se mais do tipo de caréater totalitario e de uma ideologia a que
poderiamos chamar “fabricada”. Nestas condi¢cbes, sgriam homens
verdadeiramente livres aqueles que oferecem um@témesia antecipada aos
processos e influéncias que predispde ao preconceit

Dessa forma, é possivel perceber que a sociedgitalista competitiva tende a reduzir os
individuos a um individualismo extremo, em detriteedo coletivo, dos demais homens que
compde a sociedade. Essa € uma forma logico-rdaensobreviver ao capitalismo e que suplanta
a propria razao, pois o individuo perde sua aut@m@rse converte em massa amorfa. O processo
de individuagdo é prejudicado sobremaneira e osehsense furtam a viver experiéncias com

possibilidades de desenvolver novas formas dedetagntre os individuos, o que contribui para a
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reflexdo critica da prépria realidade e do modprdelucdo capitalista, ao invés de aderir cegamente
a ele. De acordo com Adorno (2003, p. 169):

‘Esclarecimento é a saida dos homens de sua audlpdéivel menoridade’. Este
programa de Kant (...) ndo pode ser acusado dedaltlareza, parece-me ainda hoje
extraordinariamente atual. A democracia repoudamaacéo da vontade de cada um
em particular, tal como ela se sintetiza na ingitn das eleicGes representativas.
Para evitar um resultado irracional é preciso pe@sa aptiddo e a coragem de cada
um em se servir de seu proprio entendimento.

Adorno (2003) se refere a importancia do ensaiatd sobre o que € esclarecimento. Para
que este se efetive é necessario que os homens daiestado de auto-inculpavel menoridade, para
adquirirem a autonomia da razdo, 0 que envolvedatgominacédo e esclarecimento. Sem duvida,
isso remete a formacdo dos individuos na sociedadtemporanea. A heteronomia da formacéo
dos individuos enfraquece as possibilidades derlgho autbnoma de novas formas de relacdes e
de producdo de conhecimento sobre o mundo a pEtexperiéncia. Os homens ao negarem a
experiéncia ou ao se recusarem a vivé-la revelapossbilidades de reproducéo do preconceito e
da discriminacdo, o que pode levar a reproducddbatharie. Com relacdo a formacdo de
professores para trabalhar com alunos com e serié&heia e as possibilidades de elaborarem

novas relagcdes com base na experiéncia, cabe aes@darno (2003, p.141):

E bastante conhecida a minha concordancia comtieaceio conceito de modelos

ideal. (...) Em relagédo a essa questdo, gostagaaspde atentar a um momento
especifico no conceito de modelo ideal, o da hetenia, 0 momento autoritario, o

que € imposto a partir do exterior. Nele exist® alg usurpatdrio. E de se perguntar
de onde alguém se considera no direito de decidiespeito da orientacdo da
educacao dos outros. (...) Encontram-se em cogémdiom a idéia de um homem
autbnomo, emancipado, conforme a formulacdo defnile Kant na exigéncia de

gue os homens tenham que se libertar de sua autipével menoridade.

Assim, as possibilidades de construcdo de outlagsGes na escola com alunos com e sem
deficiéncia numa mesma sala de aula, s6 podemiwday a partir desta realidade e da pratica
cotidiana e nao fora dela. O processo de individoaqo qual o individuo ao se apropriar da
cultura, internalizando-a desde a infancia, se tadapgla, mas ao mesmo tempo, se afasta, para se
constituir enquanto individuo e ndo se confundimoela, € fundamental e esta relacionado ao

movimento de autodeterminacdo e esclarecimentoseaja, de libertacdo da auto-inculpavel
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menoridade dos homens. Segundo Croelpikd Costa (2005, p.83) “o preconceito € um fator que

revela a dificuldade da individuacéo, por impliear ndo-reflexdo e ndo-experimentacdo em relagcéo
ao(s) objeto(s) de preconceito”. Nesse sentideflaxdo critica e a experiéncia sdo fundamentais
para que o individuo possa de maneira autbnomarealabovos conceitos, ao inves de reproduzir 0s

preconceitos ja existentes na sociedade atualc@rd@com Crochik (2006, p. 15):

Para se falar em individuo, deve-se pressupor wferaede intimidade ou de
interioridade, que se contraponha a uma esferai@xtmas € uma interioridade que
surge a partir desse mesmo exterior; o que impgjiea o individuo é produto da
cultura, mas dela se diferencia por sua singulded®uando o individuo ndo pode
dela se diferenciar, por demasia identificacdonaeae o0 seu reprodutor, sem
representar ou expressar criticas que permitiriadifina-la, tornando-a mais justa;
se o individuo somente se contrapde a ela, ndecsahiecendo nela, coloca a propria
possibilidade da cultura em risco. Em nenhum dedsisscasos € possivel falar em
individuo com autonomia de consciéncia e espordadei da experiéncia e, em
ambos 0s casos, o0 terreno esta semeado para @aleseanto de preconceitos.

N&o se trata de pensar alguns individuos comoosesititamente preconceituosos e outros
como nédo sendo, de forma deterministica. Segundeh@ (2006, p.18) “Como o preconceito nao €
inato, nele esta presente a interferéncia dos gsosale socializacéo, que, (...) obrigam o individu
a se modificar para se adaptar’. A formacdo do gmesito é mediada pelos processos de
socializacdo, logo uma pessoa pode passar porgsaxele socializacdo que corroborem para a
elaboracdo do preconceito com relagdo a determsnadsos, como por exemplo, a questdo do
negro, e ser, extremamente racista. Porém, em soptiracessos de socializacdo futuros pode
reelaborar a idéia que envolve um preconceito Ir&ci@ansformar o preconceito desenvolvendo
uma nova conceituacdo. Portanto, a capacidade snd@vimento de novas conceituacdes esta
atrelada ao desenvolvimento historico do precoogcaisociedade atual e seus valores. Porém, estes
também ndo podem ser determinados de forma sumématavel pela cultura, ou seja, sem a acao
dos proprios individuos. Essa relacéo é dialétiéanesse sentido que o processo de individuacéo se
faz presente, ndo para negar a cultura, mas pasgbpibar a sua transformagdo com base na critica
e na experiéncia a partir de homens que se valeseuwproprio entendimento. Este é mediado pela
cultura, mas também nos permite resistir a ela. @datao a racionalidade e ao preconceito, cabe
destacar Crochik (2006, p.19-20):
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O odio aos judeus durante o nazismo pode paregemiseo, imediato, mas é
produto de diversos fatores: ideolégicos, econdsyipsiquicos, religiosos etc. Desse
modo, aquele 6dio ndo era imediato, mas nem poreiss fruto da experiéncia e da
reflexdo. Ainda durante o nazismo, a explicacd@agddd que o judeu queria dominar
astutamente os povos, escondia o proprio desega alsninacao por aqueles que o
acusavam. Assim, tal explicacdo, embora procurdsses objetivos que a
sustentassem, serviu para ocultar os préprios aesk)s perseguidores e, como
ideologia, serviu para justificar a agressdo. Defssema, aquilo que aparenta
racionalidade ndo € necessariamente racional.

A pessoa que € objeto de preconceito ndo é viglarta das diversas caracteristicas que

possui, como ja dito anteriormente, mas é reduzidana de suas caracteristicas, a que designa o

preconceito, como por exemplo: deficiente, judeucd, negro, homossexual etc. De acordo com

Crochik (2006), junto a essa particularidade s&o@ados outros atributos fixos que séo

constituidos como esteredtipos e que, de certaafopperam como um tabu. Ainda segundo o autor

(2006, p.20):

Assim, a pessoa portadora da Sindrome de Down éelpda dentro de um
esteredtipo como: insociavel, incapaz de aprenider @ém de coisas elementares,
inapta a desenvolver sentimentos como 0S outrosgssiga, ou por demais
inofensiva, incapaz de controlar os seus impulseapaz de simbolizagéo etc. (...) O
preconceito, de certa forma, funciona como um talmn fato que vivemos
angustiosamente no passado, perpassado por nosgmagéo, que nos coloca de
sobreaviso sempre que algo ou alguém nos remete. &.€) Os Estereostipos
formados pelos predicados compde o tabu frentédbpatop em conjunto com aquela
angustia.

Sao diversos os exemplos historicos que apontamgsaes tabus no passado, alguns
dos quais foram desmistificados. Se a mulher amalanicio do século XX, era
considerada de inteligéncia inferior ao homem, lateate quem faz essa afirmativa,
de fato, tem os olhos vendados a realidade.

Os atributos que séo fixados como correspondenpeEssoa que é objeto de preconceito se

referem apenas a algumas caracteristicas espedficéo a pluralidade de predicados que compbe

aquele individuo. Os esteredtipos sdo elaboradds pd@tura. O esteredtipo ndo pode ser

confundido com o preconceito, mas compde um de sksentos. O preconceito € uma reacao

individual, porém esta atrelado aos fatores soistiticos. J&4 o esteredtipo é um produto cultural.
De acordo com Crochik (2006):

104



Freud (1986), ao descrever o desenvolvimento dareti€iacdo eu-mundo no

individuo, mostra que, no inicio dessa diferen@agi bebé considera seu mundo
interno aquilo que Ihe da prazer e projeta sobmuado externo aquilo que lhe é

desagradavel. Como demonstra o autor, a experi@ada pela relacdo com os
outros corrige essa percepc¢ao inicial distorcidan@ ele mesmo atesta, contudo, no
caso da mente humana, aquilo que se viveu no pagsadeservado no eu que se
diferencia. Assim, esse mecanismo — que objetigataimizar o mundo em bom e

mal e incluir o individuo naquilo que é bom — éigmina esfera individual e pode

surgir sempre que o individuo se encontrar em umacsio de ameaca.

Dessa forma, a dicotomizacdo do mundo em bom eoowte desde a infancia quando o
individuo aprende a se diferenciar do mundo exteffamla vez que esse individuo se sente
ameacado ele pode recorrer a essa idéia binarta®mlica, acionando estereotipos que ratifiquem
0 seu pensamento. O esteredtipo fortalece o preitone serve para justifica-lo. Este ultimo se
refere a um mecanismo que o individuo utiliza g@raefender de uma ameaca que esta apenas na
imaginacao dele, falseando realidade. A idéia guelabora sobre a pessoa objeto do preconceito

nao é real. Com relacdo aos estereotipos, cabacdesirochik (2006, p.22):

J& os esteredtipos sdo produzidos e fomentadosnmrcultura que pede definicdes
precisas, por meio de suas diversas agéncias:idagslola, meios de comunicagéo
de massa etc., nas quais a duvida, como inimigacéa, deve ser eliminada do

pensamento e a certeza, perante a eficacia dade@otomar o lugar da verdade que
aquela acao aponta: o controle, quer da natureea,dps homens, para melhor poder
administra-los.

No momento em que se valoriza a producédo que eeabgao eficiente quer sobre
as coisas, quer sobre os homens, e que se elad&ioliio competente como modelo

a ser seguido, a producdo, material e espiritoatato lugar da reflexdao, pedindo

acdes cuja racionalidade esta circunscrita a esferaabalho e ja foi, em grande

parte, deliberada anteriormente, deixando pouc g&rpensado.

Assim sendo, a duavida e a reflexdo ndo ganham respaco, ndo € bem recebida, pois &
considerada uma barreira para o processo de pmdG¢&abalhador que apresenta duvidas pode
ser visto com um despreparado. A necessidade tlezaesobre as questbes que se colocam para
aquele individuo obriga este a desenvolver repodfadas, que se baseiam em esquemas anteriores
e que, segundo Crochik (2006), se repetem indeptndio para que se destinem, gerando
estereotipia nas a¢des realizadas.

O mundo do trabalho contemporéneo e as demaisaedfier vida social exigem respostas

rapidas e precisas, logo a reflexdo imediata éreatidade, pouco refletida ou irrefletida. O
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individuo do mundo moderno tem que se posiciorartér a varias demandas diferentes. Assim, a
ignorancia é considerada, principalmente, pelaafdie formacdo do individuo do que pela a

auséncia real de um saber. As respostas imedia@msem em detrimento da reflexdo e da

experiéncia, que se torna dificultada. Segundo IGko@006, p.24):

(...) aiinddstria cultural da os clichés que peemito individuo néo ter de enfrentar a
ansiedade presente na reflexdo e na experiéncgimAaquilo que se discute néo
provém imediatamente dos individuos, mas da expEdaéja categorizada e
previamente valorizada. O pensamento por meioideéd — que fragmenta o mundo
em bom e mau, perfeito e imperfeito, Util e ingtibrovém da prépria realidade que
se organiza de forma binéria, classificatéria, esttica, ou seja, da mesma forma
gue o funcionamento dos processos de producéao.

A racionalidade, nesse sentido, se refere menefiexdo e a experiéncia do que a técnica e
as exigéncias dos processos de producdo. Essanatidémle baseada na técnica instrumenta o
homem a viver no mundo administrado contemporameams reduz a possibilidade de novas
experiéncias formativas que confrontem os prectogei os estereoétipos ja fixados pelo individuo.
O homem racional, livre, que se vale de seu pragmiendimento com autonomia, defendido pelo
lluminismo, se reduz a constatacado de ideias makiadriori, estabelecidas pelas atuais forcas
produtivas. Dessa forma, a subsuncao real da suthpete operaria pela logica do capital se faz
presente, transformando a autonomia em negacédoedman Nao se trata de um determinismo
pessimista, de que todos os homens sdo necessagamansformados em massa amorfa e
desprovidos de autonomia, mas da constatacdo deogjymocessos de producdo influenciam

sobremaneira as relagdes sociais. Conforme deStachik (2006, p.24-25):

(...) o movimento iluminista aponta para o pensameomo a possibilidade de o
individuo e a humanidade sairem do estado de nu=m®i no qual ainda se
encontram, o qual € responsavel tanto pela co@dstrdgs estereotipos quanto dos
preconceitos. Mas se historicamente estamos abandonos instrumentos que
permitiriam a libertagdo individual e social e jgggiando os elementos irracionais —
a forga, a agressado, a competicdo, o consumo dedesnecessarios -, isso significa
que O progresso convive com a regressao.

Dessa forma, podemos perceber que as possibtidéelereflexdo e de experiéncia dos
professores para lidar com alunos com e sem deficiéem sala de aula € fundamental. As

caracteristicas e estere6tipos que sdo remetidpssasas com deficiéncia na escola, por exemplo,
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revelam menos sobre elas do que sobre a proprmmafdo dos professores. Os esteredtipos
distorcem a realidade escamoteando aquilo que gexesigualdade e se transformam em

justificativa para a dominagdo. Logo se naturalizea situacdo de opressdo que, de fato, ndo tem
nada de natural. Com relacdo ao totalitarismo, dastacar Horkheimer e Adorno (1978, p.182):

A luta eficaz contra os movimentos totalitarios r&@ossivel, certamente, sem o
conhecimento das suas causas, sobretudo se guisque@ssa luta atinja as raizes
do totalitarismo, as condi¢des que lhe sédo prapitgasociedade.

Nesse sentido, € importante pensar as causaega® lao preconceito e a discriminagcao
contra as pessoas com deficiéncia na sociedadenspotanea. Essas questbes certamente nao se
esgotardo nessa dissertacdo, mas podem contréraiopdebate acerca da diversidade humana e do
preconceito sofrido pelos individuos com defici@néesvelar as causas que levam ao preconceito,
a discriminacdo, aos estereotipos, as dicotomias elassificagbes que corroboram os estigmas
impostos as pessoas com deficiéncia, sem duvidagnd objetivo desta dissertacdo, porém nao
podemos nos desviar desta discusséo.

Alguns casos serdo analisados no ultimo capituta pa compreender como as politicas
publicas de educacado vigentes, voltadas para as#éelde pessoas com deficiéncia na escola,
convivem no cotidiano escolar com percepcOes dadispionais da educacdo pautadas por
orientacbes e acdes contraditérias com relacamldiicas educacionais. Em alguns casos, esses
individuos remetem a categorias como "mau compeméot), "infantilidade", "idade mental”,
"hiperatividade", "agressividade", dentre outrad8o fonceitos construidos cientificamente, que
foram apropriados na préatica nas relagcdes escotargse estdo associados, de certo modo, a
producdo de estigmas e estereotipos, contribuiadm g segregacao na escola. Em outros casos, 0s
alunos sdo considerados “especiais”, mas aptagmsecluidos.

O estudo foi realizado com alunos com deficiénaselidos em classe regular em uma
escola publica da Rede Municipal de Ensino do Reéo Jdneiro, compreendendo que suas
singularidades fazem parte dos processos de @agab nos quais estdo inseridos, contribuindo
para o debate sobre as diferencas humanas. Ppissssas com deficiéncia ndo sdo as “diferentes”.
Antes, tém singularidades e diferencas intra-imdi@is como as pessoas sem deficiéncia.

Na maioria das vezes as categorizacdes e clagdifisaimpostas aos individuos com

deficiéncia sdo determinantes, mas ndo necessati@mgpedem, dentre outros aspectos, 0 acesso a
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escola publica. Porém, contribuem para a perpetudedsegregacdo devido a manutencdo de
relacbes estereotipadas e, em alguns casos préooses, a despeito das possibilidades do
desenvolvimento de novas experiéncias formativaasnmuente escolar.

Repensar a diversidade humana é importante, sdorepara a constituicho de novas
relacbes no ambiente escolar que possibilitem figgr amarras do preconceito e dos estereoétipos,
que convertem pessoas singulares em caricaturana@pueorrespondem a realidade. Apontar a
deficiéncia como a diferenca, como vem sendo fe®escolas publicas brasileira, € um equivoco.
A diversidade ndo pode ser apontada, nomeada,ndelsicao bel prazer de alguns. A diversidade
simplesmente &, e ndo pode ser mensurada, medaldicada. A diversidade é tudo que constitui o
homem, ndo ha nada que néo seja diversidade, @ungg ha nada que nao faca parte das diversas
relacdes sociais. Um individuo com deficiéncia pade ser reduzido a sua deficiéncia, antes ¢ uma
pessoa multipla e plural, a deficiéncia € apenas densuas caracteristicas, assim como o fato de ser
negro, indio, baixo, alto, sorridente, as vezasaretc.

A escola ao querer controlar a alteridade com leaseliagndsticos ratifica a segregacao.
Porém, se compreender a diversidade como um vaondo pode ser hierarquizado e nomeado, se
abrird para a efetiva inclusdo de todos os alun@es6 para aqueles que tenham uma deficiéncia.
Penso que a escola atual tem se preocupado ernr @efontrolar com que repertério de diversidade
vai trabalhar. Hierarquizando a diversidade em astala valorativa, 0 que € uma atitude extrema e
totalitaria. Dessa forma, a escola contribui mgrara a democracia e a emancipac¢ao dos individuos
do que para a barbarie e a reproducéo da violésej@esta explicita ou simbdlica. A diversidade é
0 que ha de extraordinario nas relacdes sociagrmgmecera sempre no seu inquietante misteério,
que se revela no mistério da vida, das infinitasdtiplas formas de manifestagcbes humanas, as
quais jamais poderdo ser totalmente controladax cantrario, continuaremos a perpetuar as
relacdes de colonialidade, dominacdo e opressdoretagdo “ao outro”, e que, mesmo assim,

permanecera em seu perturbador mistério.

108



CAPITULO IV

As experiéncias de incluséao escolar da Escola Maipal Dugue de Caxias: os desafios da
formacao de professores para a consolidacédo da e@dgéo inclusiva

Neste capitulo serdo apresentados e analisaddados deste estudo, realizado na Escola
Municipal Duque de Caxias, localizada na Zona NalteMunicipio do Rio de Janeiro. Cabe
ressaltar que as teorias subjazem ao método deigasg qual ndo se reduz a procedimentos e
técnicas de andlise de dados. A teoria esta irttéamente relacionada ao meétodo. O presente
estudo, que tem como tema central as politicasigagblde inclusdo escolar, considerando a
formacédo de professores, a relagcdo professor-aturm entendimento da diversidade ou das
“diferencas” dos alunos, fundamenta-se, sobretadopensamento critico de Theodor Adorno e
Max Horkheimer, que fundaram a Escola de FranldurEscola da Teoria Critica da Sociedade.
Além desses pensadores, destaco alguns autoresnamrineos como Costa, Crochik, e Skliar que
trazem contribuicbes substanciais acerca do otgste estudo.

O presente estudo é importante, sobretudo, pamartpossivel elucidar, com base em uma
perspectiva critica socio-educacional, as prapealagdgicas para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia em uma escola publica municipal do &oJaneiro. Assim sendo, 0s objetivos desta
pesquisa séo:

» Caracterizar uma escola publica do Municipio do dRidJaneiro e 0 seu respectivo processo

de inclusédo de alunos com deficiéncia; consideradagspectos politicos-administrativos, a
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organizacdo do ensino na escola, a acessibilidads elacbes e praticas sociais entre
professores e alunos;

Analisar a formacdo de professores na perspectitiaag tendo em vista: sua formacéao
académica para atender as necessidades dos atumakeficiéncia; e como os profissionais
da escola entendem a diversidade e lidam com asedfas de aprendizagem entre alunos
com e sem deficiéncia,

Descrever como se configura nas relagdes e praamais a implementacdo das politicas
publicas de inclusdo escolar, considerando asdqadihacionais e municipais para a inclusédo
de alunos com deficiéncia na escola publica.

Dessa forma, e com base nos objetivos destacasigseatdes que foram investigadas neste

estudo sao:

As politicas publicas de incluséo escolar e, ppalonente, as de formacdo de professores
contribuem para que as pessoas com deficiénciarerdeu direito a educacao inclusiva

garantido com qualidade e aproveitamento pedagddizaue essas politicas revelam na
pratica das relacdes sociais entre alunos e porésssa escola estudada?

O que a pratica do processo de inclusdo escolafuh®s com deficiéncia revela sobre a

formacdo dos professores de uma escola municipal, relagdo a autonomia e reflexéo

critica desses profissionais na tomada de deceséeées sobre esse processo?

O que os professores de uma escola publica muhdgpensino do Rio de Janeiro entendem
por diversidade humana, ou seja, 0 que revelamrascas sociais cotidianas desses

profissionais frente as diferencas dos alunos ceenedeficiéncia?

A pesquisa foi realizada tendo como procedimenwgaletas de dados entrevistas semi-

estruturadas, questionarios abertos e observacamtitbano escolar, considerando as relacdes e

praticas sociais entre alunos e professores. Palabaracdo deste estudo foram realizadas visitas

semanais a escola estudada que se iniciaram erto a2008 e foram até abril de 2009. Cabe

destacar que houve semanas em que a visita n&eafiziada, assim como também houve semanas

em que foram feitas até 3 visitas a escola. Ao,témtam realizados aproximadamente 30 dias de

trabalho de campo.

Neste capitulo, primeiramente serdo apresentadodadss das matriculas da educacédo

especial no Brasil, considerando a matricula dacagfio especial em classes especiais, escolas

especiais e alunos incluidos em classes regulal@s disso, também sera apresentada a evolugéo
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das matriculas no pais em instituicbes de ensimo faiblicas quanto privadas. Os dados foram
coletados com base: no Censo Escolar 2008 realizaldoINEP, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; no diaggesta educacdo especial do Brasil apresentado
na Politica Nacional de Educacao Especial na Petrgpala Educacéo Inclusiva de 2008, elaborada
pelo MEC, Ministério da Educacéo; e na evolucaonddricula da educacéo especial de 1998 até
2008° contida no documento intitulado “NUmeros da Edé&oaEspecial no Brasil”, também de
autoria do MEC.

Logo ap0s a apresentacdo dos dados gerais da aduespecial do Brasil, serdo
apresentadas as politicas e acdes do municipioialadR Janeiro no que se refere a educacao
especial.

Por fim, serdo apresentados os dados coletadassnaipa de campo sob a égide de algumas
categorias de analise, a saber: a caracterizacémde=scola Municipal do Rio de Janeiro, o l6cus
do estudo, considerando os sujeitos integrantggedquisa (alunos e professores) e a organizagéo
do ensino na escola quanto aos alunos incluidoacé€do Infantil e Ensino Fundamental); a
formacédo dos professores, tendo em vista as adigraticas educacionais com relacao a inclusao
dos alunos com deficiéncia e como esses profissi@oanpreendem e lidam com a diversidade de

seus alunos; e o processo de inclusdo de uma@umaindrome de down na educagéo infantil.

4.1. Dados da Educacéao Especial no Brasil

Os movimentos nacionais e internacionais peloitdira educacdo das pessoas com
deficiéncia vém crescendo sobremaneira desde oingrmrda Segunda Guerra Mundial,
especialmente a partir de 1950. Nesse mesmo morhesttivico surgiram as primeiras politicas
publicas para a educacdo desse grupo social nd. Btasentanto, apenas nas décadas de 80 e 90
que se consolidou a luta pela educacdo inclusivéminito mundial. Segundo dados da GRU
Organizacao das Nacodes Unidas, existem hoje apaoeimente 650 milhGes de pessoas com algum

tipo de deficiéncia no mundo, o que representa ti@populacdo mundial, sendo que a maioria

6 Apesar de ainda nao ter sido disponibilizado e ¢b MEC, o documento “N(meros da Educacdo Esproia
Brasil” pode ser solicitado por correio eletrdnicenviado pelo hiperlink “fale conosco” do site
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cotd&iew=article&id=288&Itemid=355 Acesso e solicitacdo da
autora realizados em 20 de maio de 2009.

27 United Nations. Factsheet on Persons with DisabilitiesDisponivel em: _http://www.un.org/disabilities/
default.asp?navid=34&pid=18cessado em: 20/05/2009.
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delas, mais de 80%, vivem abaixo da linha de paBtem paises em desenvolvimento, como é o
caso do Brasil. Segundo a UNESCO, Organizacdo dg8ds Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura, 90% das criancas com deficiéncia enepam desenvolvimento ndo vao a escola. Esses
dados sé@o extremamente expressivos e revelam guézamento entre pobreza e deficiéncia se
apresenta de forma patente, colocando esse graf@ somo a maior minoria do mundo segundo a
propria ONU.

No Brasil existem aproximadamente 25 milhdes desqes com deficiéncia segundo dados
do censo demografico do IBBE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistida, 2000. Esse
contingente equivale a 14,5% da populacéo tot@rdsif’. Desses 25 milhdes de pessoas, cerca de
2,9 milhdes tinham, no ano de 2000, entre 0 e b%,aru seja, estavam em idade escolar, dentre os
quais apenas cerca de 382 mil estavam matriculadosima instituicdo de ensino. Segundo os
dados do grafico abaixo, € possivel observar quEd88 até o ano de 2008 ocorreram mudancas

significativas no nimero de matriculas da educasgecial no Brasil.

Gréfico 1 — Evolucdo da Matricula da Educacao Espéd no Brasil de 1998 a 2008

28 WERNECK, C.Manual sobre desenvolvimento inclusivo para midaafissionais de comunicacaRio de Janeiro:
WVA, 2004.

29 IBGE. Censo Demografico 2000. Disponivel em: Hitpvw.ibge.gov.brrhome/acessado em: 20/05/2009.

30 A populacéo total do Brasil em 2000 era de ceed @ milhdes, de acordo com os dados do Censo gréfitm
2000 do IBGE.

112



319924 695.699
| .
2008 375.775

654.606
I 348.470
2007 306.136

700.624
. 375.488
2006 325.136

378.074 a0ts
| .
2005 262.243

T 566.753
| .
2004 195.370

504.039
N 358.898
2003 145141

337,897 448.601
I 337
2002 110.704

323.399 Ao
- | .
2001 o1 S

382.215
I 300.520
2000 81.695

374.699
N 311.354
1999 63.345

293 4035? 920
| .
1998 43.923

Total de Matriculas
H Matriculas em Escolas Especializadas e Classeasaiss)
Matriculas em Escolas Regulares/Classes Oonunﬂau%gl

Fonte: INEP/MEC

Os dados do gréafico acima sdo expressivos e deraonsfue vem crescendo o numero de
pessoas com deficiéncia no cenario educacionaildiras Em 1998 existiam 337.326 alunos com
deficiéncia matriculados na educacao especial @8 o numero mais do que dobrou, indo para
695.699 matriculados, o que equivale a um aumentoals de 100%.

Com relacéo a insercédo desse alunado em classemala escolas regulares o aumento
também foi significativo, de 43.923 em 1998, faigpd75.775 em 2008, representando um aumento
de mais de 800%. No entanto, o nUmero de matri@iagscolas especiais e classes especiais
continuou superior ao de alunos inseridos em dasseuns do ensino regular de 1998 até 2007,
tendo aumentado de 293.403 para 348.470. Issoarened desde o inicio da escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia no Brasil, a maioria dpepalacao foi atendida pelas redes de ensino de
forma segregada. Percebe-se que em 2007 o nimextures matriculados em classes comuns
(306.136) ainda era menor do que o numero de almmabsculados em classes e escolas especiais
(348.470).
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Os dados mostram que em 2008 ocorreu uma mudadgalrao cenario da educacédo
especial no Brasil: 0o numero de alunos matriculahe€lasses comuns do ensino regular subiu para
aproximadamente 375.775, enquanto o numero de salumatriculados em classes e escolas
especializadas caiu para 319.924, invertendo dpagttucacional consolidado até entdo. Em suma,
segundo os dados numeéricos, desde 0 ano passadiorgardos alunos matriculados na educacao
especial estdo inseridos em classes comuns dooemsjalar. E indubitavel que esse seja um fato
inédito na histéria da educacgéo especial no Bifasga mudanca pode indicar que o movimento pela
educacdo inclusiva, assim como as acdes e polipgblicas nessa area estejam crescendo e se
expressem no aumento das matriculas dos aluna@sasass comuns do ensino regular.

O total de matriculas na educacédo especial em 0@k 700.624, representando o maior
namero de matriculas na educacéo especial enegegiadp de 1998 até 2008. Em 2007 esse numero
se reduziu para 654.606, porém em 2008, de acormadabela abaixo, voltou a crescer. A tabela a
seguir apresenta os dados das matriculas dos alareucacao especial do Censo Escolar de 2008
realizado pelo INEP.

Tabela 1 — Distribuicdo da matricula em Educacéo Epecial no Brasil em 2008

EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL EM 2008
Matricula Inicial
Educacéo Especial (Alunos de Escolas Especiais, §3as Especiais e
Incluidos)
A X EDUCACAO
BRASIL | Dependéncial TOTAL EDUCACAO ENSINO .
ENSINO MEDIO | DE JOVENS
INFANTIL FUNDAMENTAL E ADULTOS
. Ed. Prof.
Pre- Anos Anos L . EJA EJA
Creche Escola| Iniciais | Finais Médio vagl Fund. | Médio
Técnico
Estadual 17.1193 2.095| 6.235] 85.625 49.659 15.695 468| 8.743] 2.673
Federal 1.131 48 81 409 271 257 53 0 12
TOTAL | Municipal 292.046 5.054| 25.598 201.641] 36.378 622 56| 22.576) 121
Privada 226.038 16.228| 37.958 116.491 9.638| 3.538 4.921| 36.421) 843
Total 690.408 23.425| 69.872| 404.166 95.946| 20.112 5.498| 67.740, 3.649

Fonte: INEP - Censo Escolar 2008

Nota-se que em 2008 as matriculas da educacaoiadpeam cerca de 690 mil. Os dados

acima mostram que de 2007 (654.606) para 2008 468D houve um aumento da matricula, se
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comparado com os dados do grafico anterior. Nonemt& importante destacar que os dados do
Censo Escolar mostram que estavam matriculadodutaeio especial no Brasil em 2008, cerca de
690.408 alunos e os dados apresentados no grafienas, elaborado pelo Ministério da Educacéo
sobre a evolucdo da matricula na educacéo espleci®l98 até 2008, mostram que, em 2008, havia
695.699 alunos matriculados. Essa variacdo de dagimericos pode ocorrer devido a diferentes
procedimentos metodologicos de coleta de dadosn Al&sso, essa variacdo de 690.408 para
695.699, que equivale a pouco mais de 5 mil, n@gala 1%, estando, portanto, dentro da margem
de erro.

Observa-se que em 2008 a maior parte das matridaladucagédo especial concentra-se nas
Redes Municipais de Ensino, que tém um total de(@®alunos matriculados. Além disso, em
todas as Redes de Ensino, a maior parte dessedals& encontra matriculado no ensino
fundamental, que € o Unico obrigatério de acordo adConstituicdo Federal (1988).

Entretanto, cabe destacar que a matricula em clagsar ndo é garantia de que esses
alunos estejam de fato incluidos. A educacédo in@ugressupde que os alunos com deficiéncia
estejam em classes comuns do ensino regular, gtieigeEn das atividades com os demais alunos,
qgue tenham apoio pedagdgico frente as suas neagesidducacionais especiais, que o ambiente e a
estrutura escolar se modifiquem para receber essess com acessibilidade fisica (arquitetbnica) e
de comunicacao e que os professores revejam asagratucacionais com base em um processo de
reflexdo-critica para a inclusdo de todos os aluRastanto, existe uma série de mudancas que
envolvem: o planejamento, a avaliacdo, o curricaladaptacdo curricular, a discussdo do Projeto
Politico Pedagogico e outras modificacbes necessgpara que esses alunos recebam um
atendimento com qualidade e aproveitamento pede@ogi educacdo inclusiva é para todos os
alunos e ndo apenas para os que tém deficiéntipcando, dessa maneira, na revisao das praticas
educacionais.

Outro aspecto importante esta relacionado aos slinseridos tanto nas classes regulares
guanto nas classes e escolas especiais que, eosmasos, ndo apresentam uma deficiéncia. O que
ocorre em muitas situacfes e que nao € possivet, sgiienas por dados numéricos gerais, é se
realmente esses alunos tém alguma necessidadecieataespecial ou ndo. Pois, conforme
discutido nos capitulos anteriores, o conceito decéssidade educacional especial’, como
estabelecido pela Declaracdo de Salamanca (1989#)p em demasia, englobando, por exemplo,

alunos com dificuldade de aprendizagem, muitosqdess ndo séo originarios da educagéao especial,
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mas que acabam sendo encaminhados para ela. Desss hdo ha como se ter certeza, pelos
dados, se todos os alunos, tanto das classes negyglaanto das escolas e classes especiais, tém
efetivamente alguma deficiéncia ou algum tipo deessidade educacional espetial

De acordo com dados da Politica Nacional de Edodasgecial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) com relacdo a distribuicdo dasrimalas dos alunos da educacdo especial nas
esferas publica e privada, os numeros vém cresaeasiinstituicdes publicas, conforme mostra o

gréafico abaixo.

Gréfico 2 — Distribuicao da Educacao Especial na Rie Publica e Privada no Brasil

8. O Ministério da Educagdo e a Secretaria de Edoca¢@pecial, conforme disposto no site

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cot&iew=article&id=12699&Itemid=862 elaboraram orientacdes
para o preenchimento do préximo Censo, das quaistza@ue: “O Censo Escolar 2009 MEC/INEP teve ajtigs
importantes no &mbito da Educacgéo Especial, addqusma Politica Nacional da Educagéo EspeciaknspBctiva da
Educacao Inclusiva/2008, que define como seu paildigo os alunos com deficiéncia, com transtorriobais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotgcd) Considerando o acesso ao ensino regukaroterta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, canforo Decreto n°® 6.571/ 2008, o Ministério da Ed&oagor
meio da Secretaria de Educacéo Especial, orieptaemchimento correto do Censo Escolar para o delsemento das
politicas publicas de inclusdo educacional”.
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Os dados mostram um aumento significativo de ma#scnas redes publicas de ensino.
Conforme dito anteriormente, a maior parte dasgasssom deficiéncia no Brasil sdo de classes
populares; portanto, estudam em escolas da rede&eaqubsse € um dos motivos que justifica a
minha escolha em realizar esta pesquisa em um#aegsablica. Porém, esses alunos de classes
populares também estéo inseridos em instituictestfdpicas da rede privada. Em 1998, registrou-
se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades edna&ciespeciais matriculados nas escolas
privadas, sobretudo em instituices especializéidedropicas, segundo dados da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdasittac (2008). Entretanto, ocorreu um
crescimento de mais de 250% das matriculas nalkegutlicas, que passaram de 179.364 (53,2%)
em 1998, para 467.087 (67%) em 2008. Desse modaostisiicoes publicas de ensino registram

67% dos alunos totais matriculados na educacacaiaesmen 2008, enquanto que as instituicbes
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privadas tiveram sua matricula reduzida, somanddotathde 33% aproximadamente nesse mesmo
ano. Portanto, a maioria das matriculas da eduesgierial, hoje, se concentra em escolas publicas,
dado que vem aumentando a cada ano.

Por fim, nota-se que, de uma forma geral, as nddiscda educacdo especial estédo
crescendo, sobretudo, em classes comuns das esegldares das Redes Publicas de Ensino. No
entanto, mesmo com esse aumento a maioria dasapessn deficiéncia no Brasil em idade escolar
continua fora da escola. Se em 2000 existiam amedamente 25 milhdes de pessoas com
deficiéncia no pais, dentre as quais 2,9 milhdeas em idade escolar (0 a 17 anos), hoje, 9 anos
depois, esse numero ndo pode ter se reduzido.m¢nst com a luta dos movimentos sociais e as
novas politicas publicas para promoc¢ao da edudachsiva, 0s himeros vém aumentando, porém
ainda infimamente, pois se aproximadamente 25 mdélhde brasileiros tém alguma deficiéncia,
destes apenas cerca de 690 mil estdo matriculaasra instituicdo de ensino, o que ndo chega a

3% dessa populacéo.

4.2. As politicas publicas de incluséo escolar nowicipio do Rio de Janeiro

Este estudo foi realizado em uma escola municgmlRio de Janeiro, sendo assim,
primeiramente apresentarei os dados da educacéociaspeste municipio, bem como suas politicas
e acOes voltadas para a inclusao dos alunos commiétefa na educacao infantil e no ensino
fundamental.

Segundo dados do Censo Escolar 2008 realizado INEIB, existem aproximadamente
715.327 alunos matriculados na Rede Municipal dariondo Rio de Janeiro, dentre os quais 9.559

apresentam algum tipo de necessidade educacigedials conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 2 — Distribuicdo da Matricula em Educacéo Fsecial por Dependéncia
Administrativa no Municipio do Rio de Janeiro em 20Q8
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EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO EM 2008
Matricula Inicial
Educacao Especial (Alunos de Escolas Especiais, §3as Especiais e
Incluidos)
RIO ~ A
DE o EDUCAGAO ENSINO ENSINO | ERUCAERD
JANEIRO Dependéncial TOTAL INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO E ADULTOS
Ed.

Creche Pré- Anos Anos Médio Prof. EJA | EJA
Escola| Iniciais | Finais Nivel | Fund. | Médio

Técnico
Estadual 682 0 10 371 41 180 54 16 10
Federal 932 36 69 384 262 181 0 0 0
TOTAL | Municipal 9.559 320 457 7.728 793 0 0| 261 0
Privada 1.828 94 323 986 275 49 3 92 6
Total 13.001 450 859 9.469 1.371| 410 57| 369 16

Fonte: INEP - Censo Escolar 2008

A Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro € @tgm 0 maior nimero de matriculas
em educacgdo especial da cidade. O total de masi@rm educacédo especial no Rio de Janeiro,
considerando todas as dependéncias administrafistadual, Federal, Municipal e Privada),
equivale a 13.001, sendo que, desse contingebt&9 840 alunos da Rede Municipal. Dessa forma,
0 Municipio do Rio de Janeiro é responséavel petagsso de inclusdo de aproximadamente 74% do
total de alunos com deficiéncia matriculados nastinicdes de ensino da cidade, o que € um dado
significativamente expressivo O maior nimero de alunos matriculados na educaspecial
concentra-se no Ensino Fundamental, seguido daaEdadnfantil na Rede Municipal.

De acordo com dados do site da Secretaria MunideaEducacdo (SME) do Rio de
Janeird®, existem na Rede Municipal 1.062 escolas, sendd.88 funcionando em horério integral,
254 creches e mais 159 creches conveniadas. Se@amsos os dados do Censo Escolar de 2008,
havia 715.327 alunos matriculados na Rede Municamalano passado, dentre os quais 9.559
possuiam algum tipo de necessidade educacionalialsmeque representa apenas cerca de 1,3% do
contingente de alunos. O numero de alunos da edloasgpecial abrange criancas, jovens e bebés

que tenham algum tipo de necessidade educaciopaetias segundo o referido site, a saber:

32 De acordo com Pletsch, Fontes e Glat (2006, pA)Rio de Janeiro tem a maior Rede Municipal dedagéo da
América Latina”.

%3 Fonte:_http://www.rio.rj.gov.br/sme/index.phgcessado em: 25 de maio de 2009.

119



deficiéncia auditiva, visual, retardo mental, cdadutipicas de sindromes - autismo, altas
habilidades e deficiéncia fisica.

As escolas da Rede Municipal de Educacdo do Ridadeiro estdo organizadas por 10
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs) eidhgidpor regido geografica. Todas as
Coordenadorias Regionais de Educacdo sdo suboadimadSecretaria Municipal de Educacao.
Dentro da Secretaria existe um 6rgdo especificporesivel pelo desenvolvimento de agbes e
implementacdo das politicas publicas de educacpecied: o Instituto Helena Antipoff (IHA),
criado em 1974. Segundo dados do site da Secregaistiem cerca de 36.039 professores na Rede,
dentre os quais 1.115 sdo atuantes na educacadatsp@os seus diversos tipos de atendimento
educacional especializado. O IHA é responsavel pfdecimento de treinamento especifico e de
cursos de formacdo continuada para professoresatpesn em classes regulares com alunos
incluidos e para os que atuem nas modalidades iakpmdas da educacdo especial. O Instituto
oferece diferentes modalidades de atendimento entmned especializado que estdo dispostas
abaixo, de acordo com o referido site:

Escolas Especiais — existem 10 unidades desta idadal que sdo destinadas a
alunos que tenham necessidades educacionais éspguoR precisem de uma
guantidade maior de adaptacbes fisicas, materiamurgculares, assim como
funcionarios de apoio para realizar sua locomoddigiene;

» Classes Especiais - funcionam em escolas regulseadp uma das alternativas de
educacdo inclusiva, segundo o IHA, na qual os al@wom necessidades educacionais
especiais compartilham com os demais colegas atleilcomuns a todos na escola.

» Salas de Recursos - prestam atendimento a alumosneoessidades educacionais
especiais matriculados nas classes regulares. Nespacos, sao utilizados recursos
especificos para atender as necessidades dos,awnd@ndo-os no aprendizado. O
atendimento é oferecido na sala de recursos emitcdigtinto ao da classe regular.

* Professor ltinerante - assessora o0 trabalho des@hwocom o aluno com

necessidades educacionais especiais que estejgradde em turma regular.

Acompanha e da suporte a escola que recebe egte, adio professor e ao

responsavel.
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* Professor Itinerante Domiciliar - Atendem a aluosn necessidades educacionais

especiais em suas residéncias.

» Podlos de Educacédo Infantil - sdo 27 polos destmadntrabalho educacional com

alunos com necessidades educacionais especiais.

» Classes Hospitalares - sdo abertas em hospitaiemi@cos com a Prefeitura para

atender a criancas e adolescentes internados, defpnoporcionar-lhes aprendizado.

Existem 11 unidades conveniadas, entre elas ositdiesmlo Cancer, Jesus e

Hemorio.

A organizacgdo das turmas das escolas municipaRiaade Janeiro para o ano de 2009 foi
estabelecida pela Portaria E/DGED n° 38, de 3Quti#boo de 2008, e pela Portaria E/DGED n° 39,

de 16 de dezembro de 2008. A primeira estabeleaitésios para a organizacdo de turmas de

Educacdo Infantil, nas modalidades creche e pr@asinclusive para criangas com necessidades

educacionais especiais. A segunda estabelecetésowipara a organizacdo de turmas do Ensino

Fundamentdf e das modalidades de Educacéo de Jovens e Adufidscacdo Especial.

Na tabela abaixo sdo apresentados alguns critpams 0 estabelecimento de turmas da

Educacdo Infantil, apenas na pré-escola, e do &msindamental, de acordo com as duas Portarias

supracitadas, considerando: a faixa etaria estatdaleo nimero maximo de alunos por turma; o

namero de alunos que podem ser incluidos por tueroanimero maximo de alunos em turmas que

tenham alunos incluidos.

Tabela 3 — Modalidades de Ensino das Escolas Pulsgdo

Municipio do Rio de Janeiro

Quantidade maxima

Modalidades | Faixa etaria
de alunos por turma

NUmero méaximo de
alunos incluidos por
turma

Quantidade maxima

de alunos por turma

gue tenham alunos
incluidos

34 0 Ensino Fundamental, organizado por Ciclos denBo#o, tem duracdo de 9 (nove) anos e inicia-sé &mss) anos

de idade.
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Educacao
Infantil:

Pré-Escola - 5 anos 25 criangas 2 criangas 20 criangas
Grupo I*
Educacao
Infantil: . . .
Pré-Escola - 4 anos 25 criangas 2 criangas 20 criangas
Grupo I
30 alunos 2 alunos
o (i 6,7, 8, (sem acréscimo de 10%
1°. Ciclo o (que apresentem a
~ 9 e 10 anos no quantitativo AT 25 alunos
de Formacéao : mesma deficiéncia)
estipulado)
35 alunos 2 alunos 33 alunos
9, 10, (possibilidade de (sem a possibilidade de

2° Ciclo
de Formacéao

(que apresentem a

mesma deficiéncia)? acreéscimo de 10% do

11/12 anos | acréscimo de 10% do

quantitativo de alunos guantitativo)
38 alunos
3
35 a_4(.).alunos 2 alunos (sem a possibilidade de
o 12, 13, (possibilidade de L
3° Ciclo . (que apresentem a | acréscimo de 10% do
x 14/15 anos | acréscimo de 10% do RN o
de Formacéao mesma deficiéncia) guantitativo)

guantitativo de alunos

EJA — Educacao A partir de 2 alunos
14 anos

de Jovens e 30 alunos (que apresentem a 25 alunos

Adultos completos mesma deficiéncia)?
ou 16

INa formacéo de turmas, as criangas com deficienascidas entre 01/03/04 e 28/02/05, teréo padad mesmo nos
locais em que s6 sejam formadas turmas do Grupo |I.

2Caso haja necessidade de inclusdo de mais do @oés® alunos com deficiéncia, havera uma avatiaghjunta pelas
equipes do E/DGED/IHA, da Assessoria de A¢éo liatdgra e da Divisdo de Educacdo da Coordenadori@ritegle
Educacao e da Unidade Escolar para rediscusséoamtitativo de alunos na turma.

3Cabe a Coordenadoria Regional de Educacédo, agiseacom a Unidade Escolar, estabelecer o limit@mo de
alunos por turma.

Atualmente no Municipio do Rio de Janeiro, os atugoe apresentam alguma necessidade
educacional especial passam por um processo dagia@lrealizado por uma equipe composta pelo
Instituto Helena Antipoff, Assessoria de A¢éo Iméetpra, Divisdo de Educacdo da Coordenadoria
Regional de Educacgéo e pela Unidade Escolar, pgoaisiserem encaminhados para a modalidade
de ensino que seja mais adequada para o seu desmevdo, de acordo com a sua necessidade
educacional especial.

De acordo com a Portaria E/DGED n° 38/2008, a Eghecdnfantil na modalidade de

Educacao Especial oferece aos alunos alguns tgpageddimento educacional especializado, como:
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poélo de educacdo infantil especial, classes espeaitasses hospitalares, professor itinerante
domiciliar e escolas especiais. A Portaria E/DGE3%2008, que trata do Ensino Fundamental e
da Educacdo de Jovens e Adultos, oferece os mesipos de atendimento educacional

especializado, exceto o polo de atendimento. SeganBortaria E/DGED n° 39/2008, as classes

especiais do ensino fundamental estdo organizadssgiiinte maneira, segundo a tabela abaixo:

Tabela 4 — Distribuicdo das Classes Especiais dodtmo Fundamental nas escolas publicas do
Municipio do Rio de Janeiro por area de necessidade&speciais

Tipo de necessidade G Quantitativo de alunos:
: : rupamento o .
educacional especial Minimo/Maximo
Classe Especial/Retardo Mental
Retardo Mental (CE/RM) 4/8
Deficiéncia Visual Classe Especial/Deficiéncia Visual
(CE/DV) 4/8
o o Classe Especial/Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Auditiva (CE/DA) 4/8
- . .. Classe Especial/Condutas Tipicas
Condutas Tipicas de Sindromes (CE/CT) 3/5
. . Classe Especial/Sindromes Diversas
Sindromes Diversas (CE/SD) 35

Nas Classes Especiais de Educacédo Infantil ndopestésta divisdo de turmas de acordo
com o tipo de deficiéncia; esta estabelecida apamasantidade minima e maxima de alunos por
turma, de 4 a 8 alunos, que estejam na faixa eté@riaa 5 anos e 11 meses. As classes especiais do
Ensino Fundamental devem funcionar em turnos deaybaras e trinta minutos ou de acordo com
a organizacao da escola, sendo que as turmas\sédmas de acordo com o tipo de deficiéncia e
tendo uma quantidade minima e maxima de alunosupma, conforme mostra a tabela acima. O
quantitativo de alunos das classes especiais, tdatdEducacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental, s6 poderd ser aumentado medianteagd@liconjunta do E/DGED/IHA, da
Assessoria de Acédo Integradora, da Divisdo de Educda Coordenadoria Regional de Educagéo e
da Unidade Escolar.

De acordo com a Lei Organica do Municipio do RioJdaeiro, de 5 de abril de 1990, em

seu art 5°, § 1°, que dispde sobre os direitosaimedtais, “Ninguém seré discriminado, prejudicado

% De acordo com Pletsch, Fontes e Glat (2006, {(5)em algumas CREs hé classes especiais fornmaataalunos

com diferentes tipos de necessidades especiaismilesdas “classes de sindromes diversas”. Estcéity pelo que foi
constatado, € decorrente de circunstancias cosgimo, por exemplo, nimero insuficiente de alupuasapresentem
“a mesma” necessidade educacional para abertwrmdelasse especial (modalidade segregada).”
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ou privilegiado em razdo de nascimento, idadeagtror, sexo, estado civil, orientacdo sexual,
atividade fisica, mental ou sensorial, ou qualquaticularidade, condi¢do social (...)". No art132

a Lei prevé que o ensino sera ministrado com basalguns principios, como “a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na esctlalpdazacao dos profissionais da educacéo” e a
“garantia de padrdo de qualidade”. Com relacdo teadanento educacional especializado, a

referida Lei estabelece em seu art. 322, que ardievBlunicipio seré efetivado assegurando:

VIl - O atendimento educacional especializado awtapores de deficiéncia
por equipe multidisciplinar de educacao especialjiamte:

a) matricula em escola da rede municipal mais praxie sua residéncia,
em turmas comuns, ou, quando especiais, segunioiasi determinados
para cada tipo de deficiéncia,

b) integracdo, sempre que possivel, nas atividadear®na escola;

c) oferta de equipamento, recursos humanos e iaiataras escolas
municipais, adequando-os, sempre, ao tipo de dati@.

A Lei Orgéanica do Municipio do Rio de Janeiro (1p@8ta, em parte, de acordo com a
implementacdo de uma educacédo inclusiva, preverdodna explicita que os alunos com
deficiéncia devem ser matriculados em escolas aeggile em turmas comuns. Porém, prevé, que,
em alguns casos, o atendimento seja feito em slasgeeciais. O Plano Municipal de Educacéo,
aprovado pela Lei 4.866 de Julho de 2008, tambéabheece que em alguns casos o atendimento
possa ser realizado em classes e escolas espBaasa forma, tanto a Lei Organica do Municipio
(1990), quanto o Plano Municipal de Educacdo (20@8jdo em contradicdo com a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva daa€da Inclusiva (2008) e com o Decreto
Federal n® 6.571/2008, que estabelecem que o atentti educacional especializado sera oferecido
de forma a complementar ou suplementar o atendoezhicacional comum, ndo podendo ser mais
substitutivo do ensino regular, nas classes coffiuAssim sendo, os Sistemas Publicos de Ensino
Municipais, Estaduais e Federais devem considessa eéolitica como norteadora para a
implementacdo de programas de formacdo de proésssopbrganizacdo das escolas com vistas a
inclusdo. A partir da referida Politica, os aluramsiderados como publico-alvo da educacédo

especial sdo aqueles com deficiéncia, transtorHobaig de desenvolvimento e com altas

3 Cabe ressaltar que a Politica Nacional de Edudasfiecial na Perspectiva da Educacao Inclusivadj26@m como
o Decreto Federal n° 6.571/2008 que dispde sobtermlimento educacional especializado, regulaméatamparagrafo
Unico do art. 60 da LDBEN n° 9.394/1996, ndo estaleen prazo para o fim das escolas e classes aspdeorém,
estes dois documentos estimulam, sobretudo, gaéunes com deficiéncia, transtornos globais do medgimento e
altas habilidades/superdotacgdo, sejam incluidoslaases comuns do ensino regular.
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habilidades/superdotacdo. Dessa forma, os alurmasdeglexia e hiperatividade, dentre outros, n&o
constituem publico-alvo da educacgéo especial.

E importante destacar que apenas 1,3% dos aluaticuados na Rede Municipal de
Ensino tém alguma deficiéncia ou alguma necessidddeacional especial, o que representa um
namero ainda pouco expressivo. Esse dado revelaigda existem, sem duvida, muitas criancas e
jovens em idade escolar que ndo estdo tendo agesssmla publica perto de sua residéncia. Dessa
forma, faz-se necessaria a realizacdo de pesdquieatigativa para saber quais sdo 0s motivos que
ainda impedem que esses alunos cheguem a umaigéstiescolar.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia ndo serdivafia apenas por intermédio da
obrigatoriedade da matricula nas escolas. E pregiscsejam revistas, rediscutidas e refletidas as
praticas pedagodgicas, a formacdo de professor&spjeto Politico Pedagdgico das escolas e a
oferta de recursos educacionais que atendam assigdes dos alunos. Além disso, também é
necessario que as escolas fagcam adaptacdes emrédios de acordo com o Decreto Federal n®
5296/2004, que estabelece normas gerais e critéfigisos para a promoc¢ao da acessibilidade para
as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzdlaaludido Decreto refere-se ainda a
acessibilidade de comunicacao, que demanda eldwods; materiais didaticos e profissionais com
formacédo especifica para atender as necessidadeacaémhais especiais que envolvem o direito a
comunicacdo, como, por exemplo, intérprete da ldnBuasileira de Sinais, livros em Bralille,
dentre outros recursos. A luz do exposto, o imptetasobretudo para a consolidacdo de escolas
inclusivas, € que todos os alunos, com ou semiéefi@, recebam os devidos apoios e recursos

pedagdgicos, para que a aprendizagem possa seraemié desenvolvida.
4.3. As experiéncias de inclusao escolar da EsctManicipal Duque de Caxias

Este estudo foi realizado na Escola Municipal DudeeCaxias na cidade do Rio de Janeiro
e teve como objetivos analisar a formacao de pgofes para atuar em turmas com alunos com e

sem deficiéncia estudando juntos e as PoliticadasMunicipais e Nacionais de inclusédo escolar.

4.3.1. Caracterizacdo da Escola Municipal Duque d€axias: sobre as politicas e praticas

educacionais
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LOCUS DO ESTUDO

A Escola Municipal Duque de Caxias, objeto de estleista dissertacéo, esta localizada na
Zona Norte do Rio de Janeiro no bairro do GrajalRoa Marechal Jofre nimero 74, e alocada na
22 CRE - Coordenadoria Regional de Educac&o. Asl&sdlunicipaid’ estdo distribuidas por 10
Coordenadorias. A 22 CREé responsavel por 142 Unidades Escolares, quaisms&scolas,
Creches, Ciep's e Classes em Cooperagdo. No loriGrajau existem 7 Unidades Escolares
Municipais’®, sendo 5 escolas e 2 creches.

O bairro do Grajau foi fundado ha aproximadam®bt@nos e comecou a ser loteado ainda
na primeira metade do Século XX. O bairro é tipieata residencial e arborizado, onde se localiza
a Reserva Florestal do Grajau, criada em 1978 econsreserva ambiental e, que, no final de 2002,
foi enquadrada na categoria de parque no goverrigededita da Silva, sendo, entéo, incorporada
ao SNUC, Sistema Nacional de Unidades de Conseyyvaga cumprimento a legislacao federal,
passando a denominagéo para Parque Estadual daiGraj

O Grajau tem como uma de suas vias principais anidge Engenheiro Richard, em
homenagem ao fundadBdo bairro o Engenheiro Anténio Eugénio Richardidir® nome Grajal
foi dado em homenagem a cidade de Grajad, tera datengenheiro que projetou e iniciou a
construcdo do bairro e que nasceu no interior dadésdo Maranhdo. No entanto, o nome Grajau
origina-se de Guajajaras, tribo que ocupava a madeRio Grajal que banha a referida cidade do
maranhdo. Ainda hoje a maioria das ruas do bamortomes indigenas.

Atualmente o Grajau faz fronteira com alguns outvasros vizinhos como, por exemplo:
Tijuca, Andarai, Vila Isabel, Engenho Novo e Lins Ydasconcelos. O bairro esta cercado por
morros no seu entorno e arredores, onde habitacorasnidades pobres da localidade dentre as

8 Os dados das Unidades Escolares foram retirados sittw da Secretaria Municipal de Educagéo,

http://www.rio.rj.gov.br/sme/

% As Unidades Escolares de responsabilidade da P &®io distribuidas geograficamente pelas abraiméios
bairros: Vila Isabel; Tijuca - Morro do Cruz; Vidij Maracana; Flamengo; Gavea; Rocinha; Rio Coroprdidarai —
Jameldo; Humaita; Laranjeiras; Urca; Botafogo; AaflaMorro do Andarai; Leme; Ipanema; Copacabavaro dos
Cabritos; Grajau; Lagoa; Sdo Conrado; Alto Boa &fi§&rajal — Morro Nova Divinéia; Andarai; TijucaloéBa; Praia
Vermelha; Copacabana; Jardim Boténico; Cosme Vélljoca - Comunidade Chacrinha; Catete; Usina; ®rdg
Bandeira; e Leblon.

39 As Escolas e Creches Municipais localizadas nwddb Grajau s&o: Escola Municipal Noel Rosa; Esttunicipal
Panama; Escola Municipal Duque de Caxias; Escolaidihal Francisco Campos; Escola Municipal Professo
Lourenco Filho; Creche Municipal Nova Divinéia; ee€he Municipal Papa Jodo Paulo II.

0 Essas informagdes constam no site: http:/pt.itkig.org/wiki/Graja%C3%BA_(Rio_de_Jangiro
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quai$’ Favela Nova Divinéia, Morro do Macaco, Favela Mado Encontro, Favela da Borda do
Mato, Favela Parque Jo&o Paulo Il, Favela Buracen@y Favela Morro da Cruz, Favela Jameléo,
Favela Arrelia, dentre outras. Muitos dos alunogsieola Municipal Duque de Caxias séo oriundos
das comunidades carentes da regido e dos seusragedo entanto, cabe destacar que a Escola foi
fundada ainda na primeira metade do Século XX, 842 1portanto, antes de serem iniciadas as
ocupacdes mais expressivas dos morros e encos&gano, que se intensificaram na década de
70, de acordo com Pereira (2009).

PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada entre os meses de agles2008 e abril de 2009, com visitas a
escola que totalizaram aproximadamente 30 diasatbalbho de campo. Os dados foram coletados
com base em conversas com os profissionais daaesaplicacdo de questionarios abertos;
entrevistas semi-estruturadas gravadas; obsendagéspaco e do cotidiano escolar, sobretudo, das

aulas de uma turma da Educacéao Infantil que temaloma com sindrome de down incluida.

SUJEITOS DO ESTUDO

As entrevistas semi-estruturatfagoram realizadas com 6 profissionais da escola: 2
professoras, uma tem uma aluna com sindrome de i@uida na classe regular, outra que ja teve
aluno com deficiéncia incluido; 2 professores dedaddo Fisica que ddo aula para alunos com e
sem deficiéncia juntos; a Diretora; e a Coorderadia escola. Os questionarios abertos foram
entregues a esses 6 profissionais citados e m&ipaxdessoras das Classes Especiais. No entanto,
cabe destacar que essas Classes ndo sdo questi@ deste estudo, os questionarios foram
aplicados para essas professoras apenas com idelitaracterizar a escola e a formacéo dos
profissionais que atuam junto aos alunos com defta. O cotidiano escolar também foi
observado, sobretudo uma turma da Educacéo Infdeth anos) que tem uma aluna com sindrome
de down incluida e as aulas de Educacéo Fisic2 gosfessores citados, uma que da aula para essa
aluna com sindrome de down e 0 outro que da audagzsalunos da classe especial junto com os

alunos da classe regular.

4 Os dados dos Morros e Favelas do bairro do Grejaseus arredores foram retirados do site httpp¥ma
.google.com.br/maps/mm?utm_campaign=pt BR&utm_smpt BR-ha-latam-br-sk-mm&utm_medium=
ha&utm_term=mapas

2 As entrevistas semi-estruturadas foram gravadas4cprofessores, porém uma professora e a Dirafimajuiseram
gue a entrevista fosse gravada, sendo apenas as@tsidespostas por mim.
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CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL DUQUE DE CAXIAS

A Escola Municipal Duque de Caxias tem hoje malaidos 698 alunos desde a Educagéo
Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. Néogker da noite funciona uma Escola do Estado de
Ensino Médio. Além disso, existem 46 profissiongie trabalham na escola, distribuidos pelas

mais diversas profissées conforme mostra a tabstgair:

Tabela 5 — Distribui¢éo dos Profissionais que atuama Escola Municipal Duque de Caxias:

Profissionais que Trabalham na Escola Numero de Pfigsionais
Professores Regulares 26
Professores de Educacéo Fisica 5
Coordenadora Pedagégica 1
Orientadora Pedagégica 1
Diretora Adjunta 1
Diretora 1
Total de Profissionais do Magistério 35
Merendeiras 3
Faxineiros cedidos pela Comlurb 2
Profissionais Readaptados* 6
Total de Servigos Gerais 11
Total 46

*Os profissionais readaptados sdo aqueles que mmdde funcdo devido algum problema que
impossibilitou a continuidade do exercicio da adide anterior como, por exemplo, sindrome do
tunel do carpo.

A Escola funciona em dois turnos: manha e tardpri@eiro turno vai das 7h15 as 11h45 e
o segundo das 12h45 as 17h15. A permanéncia dossaha escola € de 4h30 diariamente. Nos
dois turnos existem turmas: da Educacao Infantd ées anos; do 1° Ciclo de Formag&o do Ensino
Fundamental; e do 4° e 5° anos do Ensino Fundam&wdaMunicipio do Rio de Janeiro foi
implementado apenas o 1° Ciclo de Formacao, depatinos passam para o 4° ano e seguem até o
9° ano. Porém, na referida escola existem turngas &® ano. A distribuicdo dos alunos em turmas e

do numero de alunos pode ser verificado na talbelxe:

Tabela 6 — Distribuicao das turmas e dos alunos matulados em margo de 2009:
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Ano de Escolaridade NUmero de Turmas NUmero de Alurs

Educacéo Infantil de 4 anos
167

Educacéo Infantil de 5 anos

Periodo Inicial do 1° Ciclo de

Formacéo

Periodo Intermediario do 1°

Ciclo de Formacéao

Periodo Final do 1° Ciclo de
- 4 531
Formacéo

4° Ano do Ensino Fundamentgl 3

5° Ano do Ensino Fundamentgl 3

Classe Especial do Ensino

Fundamental

Total 26 698

Os recreios sao divididos por turmas de anos daaglades diferentes nos dois turnos em
que a escola funciona. O primeiro horéario do recéeila Educacao Infantil de 4 e 5 anos; o segundo
€ do periodo inicial junto com o periodo intermedi@lo 1° Ciclo de Formacgéo; o terceiro € do
periodo final junto com o 4° ano do Ensino Fundaaipa o quarto € do 5° ano junto com a classe
especial.

A Escola Municipal Duque de Caxias tem dois andaliesrsas salas e espacos pedagdogicos
de socializacdo entre os alunos. A entrada tem wro ralto com dois portdes, um em cada
extremidade, por um muro os alunos entram na claegaetlo outro os alunos saem junto com pais
ou responsaveis ao fim das aulas. Existem 13 dlalaula na escola que estdo divididas entre o
primeiro e o segundo andar. Além dessas salasptaenta ainda com: a sala dos professores, que
tem 2 computadoré$ a sala da direcdo, que também tem 2 computad@resia da coordenacao;
uma sala de leitura (biblioteca), que tem 4 congus; a sala da secretaria, que tem 1
computador; e um laboratério de informéatica comsni&i computadores. As demais dependéncias
englobam: uma quadra esportiva para as aulas dsa&dt Fisica; um refeitorio; e um patio onde os

alunos brincam na hora do recreio. Os banheir@ ebvididos pelos dois andares sé&o: 3 no andar

43 A escola tem 24 computadores ao todo, distribuftirs serem usados pelo corpo técnico-administratipelos
alunos.
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térreo, 1 feminino, 1 masculino e 1 para a Educ&gi@mtil; e 2 no segundo andar, 1 masculino e 1
feminino.

Com relagdo a acessibilidade fisica (arquitetnifai possivel observar que a Unica
adaptacéo feita pela escola foi a construcdo derampa de acesso pelo portdo interno de entrada.
Os banheiros ndo sdo adaptados e existem degrausegaram muitos dos espacos fisicos no
interior da escola, o que inviabiliza a locomoc¢d® mkssoas com deficiéncia fisica ou com
mobilidade reduzida. Essa rampa foi construidadiew entrada de uma aluna cadeirédnia
escola e a equipe da direcdo ndo soube me dizewo exato em que isso ocorreu. Porém, é
importante observar que a maioria das escolas gagblilo Brasil ainda ndo tem seus prédios
adaptados para a promocdo da acessibilfdadeque é fundamental para que os alunos com

deficiéncia possam se locomover com autonomia,raaga e independéncia.

CARACTERIZACAO DA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA ESTLA

A caracterizacao da formacao dos professoresatdagsla Diretora e da Coordenadora foi
realizada com a aplicacdo de questionarios abefss.8 profissionais que preencheram o
questionario, atuam ou ja atuaram com alunos cditi@éecia. Dessa forma, foi possivel identificar:
a formacao académica; a idade; a carga horariauenatgam na escola; 0 ano em que entraram para
0 magistério; os cursos de pos-graduacéao que fiigera cursos especificos oferecidos pelo Instituto
Helena Antipoff para o atendimento das necessidadiesacionais especiais dos alunos com
deficiéncia; dentre outras questdes, conforme mdshela a seguir:

Tabela 7 — Caracterizacdo da formacao e atuacdo dBsofessores com quem a pesquisa foi

realizada na Escola Municipal Duque de Caxias em mgo de 2009:

- Participacéo
~ Carga ~ Participacdo em
Funcéo na S Tempo de Formacéo < em cursos
Nome Idade horaria NP LY cursos de Pos- .
Escola magistério Académica N oferecidos
semanal Graduagéao
pelo IHA
Curso superior
Vanda 52 anog Diretora 50h 33 anog completo (Curso N&o Sim. (Muitos)
nao informado)
Licenciatura em
Flavia 53 anos Coordenadora 40h 32 anos  Histéria e Nao N&o
Geografia
Angélica Idalde Professora 45h 28 anos Curso superior N&o N&o
nao completo (Curso

44 A aluna cadeirante ndo estuda mais na escola.

45 \er Anexo E.
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informa nao informado)
da
Maria Faculdade de . .
Aparecida 43 anos Professora 45h 25 anog Psicologia Nao N&o
Sim.

Mauricio 54 anos Profes~sor gg 16h 6 anos Faculd~ade,d_e Espeuahzqgao en N&o

Educacéao Fisicd Educacéao Fisicd Marketing

Esportivo
Sim.

Mara 43 anos Profes§ora,d'e 16h 10 anos Faculd~ade,d'e Esp_e(_:lallzggao en N&o

Educacao Fisicd Educacao Fisicd Fisiologia do

Exercicio
Curso Normal e .
Professora da Curso Superior .S'T“- ~

Sandra 47 anos ) 45h 23 anos ; Especializagao e N&o

Classe Especial incompleto em = :

. Educacéao Infantil
Pedagogia
Professora da Curso Normal e Sim. Curso em

Michele 31 anos ) 45h 15 anos Faculdade de Néo Educacéo

Classe Especial - ; *

Psicologia Especial

De acordo com os questionarios aplicados, foiipeksbservar que nenhum professor fez
curso especifico para o atendimento das necessidedigcacionais especiais de alunos com
deficiéncia, como: Braille, Libras, Comunicacaeaiativa, dentre outros. A professora Michele, da
Classe especial, fez curso em “Educacdo Espedi@in como a Diretora Vanda que nao
especificou qual curso fez, apenas disse que jpanticlie varios cursos, mas néo se lembra do nome
dos cursos. A maioria dos professores tem longaréria no magistério, atuando ha mais de 20
anos na profissdo e apenas uma professora naoi pdgslsuperior completo. Além disso, o0s
professores de Educacdo Fisica sdo os uUnicos gquératialham em tempo integral na Escola
Municipal Duque de Caxias e sdo os que tém menmopaeale atuacdo no Magistério. A analise
aprofundada sobre a formacdo dos professores, devastdo as questdes investigadas nas

entrevistas, sera realizada mais adiante.

DESCRICAO DOS ALUNOS MATRICULADOS: NAS CLASSES REGBWRES E NAS
CLASSES ESPECIAIS

Na Escola Municipal Duque de Caxias existem alunoliidos em classes regulares e em
classes especiais. Segundo a Diretora Adjunta Maaliescola tem classes especiais desde 1998, ou
seja, ha aproximadamente 11 anos. Os alunos iosludch qualquer que sejam as classes sdo

considerados “especiais”. De acordo com relato rddepsora Angélica, que da aula para uma

¢ Os sujeitos da pesquisa foram nomeados com psiewma fim de preservar suas identidades.
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menina com sindrome de down incluida na educadantily a inclusédo ja ocorre ha muito tempo na

escola.

Eu sempre fui a favor da inclusdo, antes mesmeglaldcdo. Eu estou aqui
na escola ha 10 anos e sempre tivemos alunos aispeciuidos em classes
regulares. Eu acho isso muito bom. Nunca tive alDown, como tenho
agora, mas ja tive alunos com outros comprometiosent

Atualmente existem 20 alunos considerados esgepila escola, sendo 4 estudantes de
classes regulares e 16 de classes especiais. ©s dad niumeros de alunos incluidos e sobre a
caracterizacdo da escola, do numero de turmasiofisgionais, dentre outras questdes, me foram
fornecidos pela Diretora Adjunta Marli nas inUmecasversas que tivemos.

Com relacdo aos alunos considerados “especiaisateicoiados nas classes regulares, é
importante ressaltar que dos quatro alunos, ttés @® Ensino Fundamental e ndo tém diagnéstico,
segundo a Diretora Vanda e a Adjunta Marli. Apematuna Gabriela que esta na Educacgéao Infantil
tem diagndstico, ela tem sindrome de down o quedoiprovado no nascimento. Foi essa aluna
qgue eu acompanhei observando-a nas aulas durgntesalias, o que sera discutido no dltimo item
deste capitulo. A Gabriela é a Unica aluna conaitdeincluida pela escola. No que tange a questéo
do diagndstico, a Diretora explicou que a ausédeiste € um dos maiores problemas para a
incluséo:

Antigamente mandavamos o0s relatorios para o Ibstitielena Antipoff,
mas para mandar, a crianga deveria ter um diagodstios nossos alunos
ndo tém diagnostico. Eles vinham e faziam a a\é@iakla uns 2 anos o IHA
nao vem na escola. Eles ndo tem pessoal sufic@ngele aconteceu com o
IHA é que muitos alunos que foram encaminhados pbes ndo tinham
deficiéncia (diagndstico) e sim problemas compoetatiais.
(Diretora Vanda)
Cabe destacar, que nenhum aluno deve necessitiiaigiestico para estar incluido em uma
classe comum, este ndo é pré-requisito para asieldos estudantes com deficiéncia, até porque a
escola deve orientar suas acdes sobre os aspelttoacmnais e ndo sobre aspectos organicos,
psicolégicos ou neurolégicos dos alunos. Agindaiadésrma a instituicdo de ensino mantém o
enfoque clinico (médico) de atendimento a essesitesy A questdo principal € a auséncia de

formacgéo de professores para o atendimento edwedaos alunos com deficiéncia. O professor
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que muitas vezes ndo sabe como trabalhar com aksess desloca o problema que esta na sua
formacao para o estudante com deficiéncia ou cdiculiade de aprendizagémque acaba sendo
segregado do processo educacional comum. No entanfrofessores também precisam de cursos
de formacéo, de orientacdo e apoio do 6rgado comigeteo caso do Municipio do Rio de Janeiro, 0
Instituto Helena Antipoff, que acabam nédo consetuiatender e orientar adequadamente todas as
escolas que precisam, até pelo fato de terem umipeegequena de profissionais atuando, como
dito pela Diretora Vanda. Outro problema, € queiagmbstico muitas vezes é buscado para

legitimar a segregacao desses alunos. Segundordgbadora Flavia:

Do tempo todo que estou aqui e ja estou aqui héartastempo, a gente
conseguiu encaminhar sé uma ou duas criangas patasse especial,
porque de resto eles acham (IHA), “eles entendeis doaque a gente”, que
o melhor, o ideal seria numa classe dita como no(@eaordenadora Flavia)

Certo dia eu estava na sala da direcdo esperamdagalizar uma entrevista, quando entrou
pela porta a professora do aluno Daniel, que éiderasio especial e esta incluido em classe
regular. A professora do aluno disse que ndo temdicbes de continuar com ele porque a turma
tem 38 alund® e para ela dar mais atencdo teria que ter pelmsnens 29. Segundo ela e a
Coordenadora, o Instituto Helena Antipoff ndo fama A professora disse, “0 aluno € especial,
mas o Helena diz que ele € normal, mas ele ndonéalio Elas me disseram ndo saber o que fazer
com relacdo ao caso. Segundo a Diretora Adjuntdi,Mée deveria ir para uma classe especial, e a
professora disse que desde a Educacao Infantielgsetentam coloca-lo na referida classe, mas o
IHA fez a avaliacdo afirmando que ele ndo é aluam ser encaminhado para classe especial.
Alguns dos laudos e relatorios diziam que Daniéidi TDAH, Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, ou seja, ele ndo tem necessidadeaetnal especial. O diagndstico serve para que
a familia possa buscar o melhor atendimento entexiteo médico necessario para aquele individuo
fora da escola. A Instituicdo de Ensino deve seutalp sobre os aspectos educacionais e nao tentar

buscar a comprovacao de algum problema para exclui-

470 que ocorre em inimeros casos é que os alunoslifienidade de aprendizagem s&o considerados iaspezomo
se tivessem uma deficiéncia, quando na realidad&éméi.

8 De acordo com a Portaria E/DGED n° 39/2008 a dleae méxima de alunos no 1° Ciclo de Formac&o &0de
alunos, mas atenta para o fato de manter os aljue®ga estavam matriculados quando a turma se fomooano
anterior. De todo modo, a quantidade excede solreinaao determinado pela Portaria, 0 que prejudigaocesso
formativo. Se o aluno Daniel tivesse realmente defeciéncia a turma poderia ser reduzida para @5, mas nao é o
caso.
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Na escola funcionam duas classes especiais, urhammda manha e outra no da tarde. As
duas turmas assistem as aulas na mesma sala guegiicna entrada da escola, tem uma janela de
onde se avista o0 portdo de entrada e é a Unicalsaala com banheiro interno. A porta de entrada
para a sala fica no patio, onde os alunos passasctreio e onde também esta localizado o
refeitério. Como os recreios sao divididos por tasmne anos de escolaridade ao longo de todo o dia,
€ possivel ouvir quase sempre o barulho dos albrnoesando no patio. O barulho, de certa forma,
prejudica o andamento das aulas nas classes aspéciprofessora da turma da tarde, Sandra,
reclamou sobre isso comigo. Na tabela abaixo éyessonferir como estdo organizadas as classes
especiais e o tipo de necessidades educaciona@si@spgque os alunos apresentam, de acordo com

as professoras Michele do turno da manha, Sandiaio da tarde e segundo alguns relatérios.

Tabela 8 — Organizagéo dos alunos nas Classes Esaisc

NuUmero Nimero
. Faixa minimo/ Tipos de Necessidades
Turma Modalidade | Turno de . L. d ) . .
alunos etaria maximo educacionais especiais
permitido*
3 tem sindrome de down;
3 tem atraso cognitivo
(deficiéncia intelectual);
Classe 1 tem intercorréncias da
Especial/ R prematuridade; 1 tem
Eila:;; Sindromes | Manha 9 lznaoio 3/5 uma sindrome nao
P Diversa$’ catalogada (delegéo da
(CE/SD) cromossoma 1); 1 é
caracterizado com X-
fragil (caracteristicas dg
comportamento)
Classe 1 tem deficiéncia mental;
Especiall 1 tem sindrome de down;
Classe Rgtardo Tarde 7 12a17 4/8 1 tem microcefalia; 1 tem
Especial Mental anos hidrocefalia; 3 sao
(CE/IRM) considerados deficientes
mentais.

49 As classes de sindromes diversas s&o organizasa®dio fato de a escola ndo ter um nimero sofieide alunos
com a mesma deficiéncia. De acordo com o nimeramoage alunos estabelecido para uma classe conag @ss
seriam de cinco alunos, a escola deveria dividiarena existente, que tem nove alunos, em duas,issasnao é
possivel, até porque ndo existe sala disponivelsoala. As professoras das classes especiaisipamiale reunides
bimestrais com a equipe do Instituto Helena Anfipoigo, presumo que eles tenham ciéncia do nurderalunos da
classe especial de sindromes diversas, que excedtabelecido pela Portaria E/DGED n° 39/2008. Naéafoi
relatado sobre essa questéao.
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Total - - 16 - - -

*O nUmero minimo e maximo de alunos incluidos nasses especiais estd4 determinado pela Portari&HHDN°
39/2008 e s6 pode ser aumentado depois de avatiagfimta da equipe competente, conforme citaderianinente.

Eu acompanhei durante alguns dias as aulas nsedtspecial do turno da tarde em 2008.
Foi possivel observar que trés alunos consideratifientes mentais, ndo aparentam ter
deficiéncia e sim dificuldade de aprendizagem. Akigue estudavam em outras escolas em classes
regulares, mas que no momento que entraram naad3ogue de Caxias foram encaminhados para
classe especial. Um desses alunos entrou na eseonl2008 e a familia ndo aceitava que fosse
colocado na classe especial, afirmando que seo filo era especial. Segundo a professora da

turma, Sandra, a familia deveria ser preparadagrdeader isso.

Parece que a mae nao sabia que ele ia para ctpeEszat e a mae nao queria
que ele ficasse na classe especial, disse qubmdéla ndo era especial e
sim normal como qualquer outra crianca. A familevetia ter tido uma
preparacdo para saber que o filho deles é espéwialive que conversar
com a familia para explicar varias coisas. Muitas mao estdo preparados
para ter um filho especial, eles precisam desgzapaedo, de uma conversa
para que possam aceitar. (Professora Sandra)

A familia do aluno estava lutando pelo direitoeddé estudar em uma classe regular, como
havia estudado até entdo e mesmo assim ele fomamtado para classe especial. No relatério
elaborado pela professora sobre o aluno no find0f8, ela disse que a familia criou resisténcia
para a entrada dele na turma e que precisou adadn&iranquiliza-los de que essa era a melhor
opcao para ele. A atitude da professora remet®tegéo, como se fosse um favor que estivesse
fazendo ao aluno, quando na realidade, sem nenldefieiéncia, ou seja, sem apresentar
necessidades educacionais especiais, mais um @umdlificuldade de aprendizagem estava sendo

condenado a segregacdo em uma classe especiaoide aom Costa (2005, p. 47):

A educacao na sociedade contemporanea vem se ugprdo com base em
modelos que visam predominantemente a adaptagdcenéltando a auto-
reflexdo critica para a emancipacdo do trabalhgdoy.A pseudocultura,

apesar de toda a ilustracao e informagéo difundpplapdes-se a ocupar o
mais plenamente possivel o tempo livre dos tradaltes, fazendo-os
consumir seus produtos culturais, integrando-osnaado encantado das
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aparéncias, procurando eliminar de sua consci@sciasquicios de espanto
e resisténcia (...).

7

A educacgdo que se mantém na direcdo de segreghmos considerados “problema” € uma
educacao voltada meramente para a adaptacado, Bexdoecritica. A industria cultural impde aos
individuos uma pseudoformacéo que converge pacasumo de produtos estandardizados a todo o
momento, sobretudo, no tempo livre dos trabalhad&egundo Adorno (1995, p. 81-82):

E evidente que ainda ndo se alcancou inteiramentetemracio da

consciéncia e do tempo livre. Os interesses reaigndividuo ainda séo

suficientemente fortes para, dentro de certos dsnitesistir & apreenséo
total. Isto coincidiria com o prognéstico sociakgendo o qual, uma
sociedade, cujas contradicbes fundamentais permanemalteradas,

também nédo poderia ser totalmente integrada pelsc@ncia. A coisa nao
funciona assim tdo sem dificuldades, e menos n@delnre, que, sem

davida, envolve as pessoas, mas, segundo seu @m@prceito, ndo pode
envolvé-las completamente sem que isso fosse deaoggara elas.

Nesse sentido, o tempo livre do trabalhador esg@ri@i impedido de se realizar, se
convertendo no prolongamento do tempo trabalhatfEmAlisso, a criatividade e a espontaneidade
que poderiam surgir em atividades realizadas npddire, correspondem menos a uma produgcao
auténtica do individuo, do que a légica do capjtad se impde na alienacao dos trabalhadores pelo
mundo das aparéncias, que desenvolvem atividadegswezes supérfulas, apenas para preencher
o tempo. Dessa forma, o desenvolvimento da conseiéritica para a resisténcia, para que 0s
proprios professores possam refletir sobre suacprét entdo, transforméa-la, fica prejudicado. E
contra isso que a educacdo deve se opor, diredonas esforco para uma educacao com vistas a
emancipacao dos individuos e néo para a exclusgimdsmos.

Nas aulas na classe especial do turno da tar@dss fazem varias atividades de colagem,
alguns fazem exercicios pedagogicos com brinquenldsps desenham, outros elaboram frases.
Uma parte da turma esta alfabetizada e outra ndda @sta desenvolvendo a escrita e a leitura.
Todos os dias quando eu chegava na sala, a ada @a&o tinha comecado. Os alunos costumam
chegar atrasados e a professora os espera pasa as@tividades. Um fato que me chamou atencéo
foi a televisdo que sempre estava ligada quandthegava, passava o jornal da tarde, o programa
“Video Game” da Angélica e depois a novela do “\@leena ver de novo”. As vezes passava uma

parte da novela e a TV era desligada. Com rela¢gsgpacabe destacar Adorno (2003, p. 77):
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(...) suspeito muito do uso que se faz em grandelaegsia televisdo, na
medida em que creio que em grande parte das f@mague se apresenta,
ela seguramente contribui para divulgar ideologaslirigir de maneira

equivocada a consciéncia dos espectadores. Eu aefiima pessoa a
duvidar do enorme potencial da televisdo justamemde referente a

educacao, no sentido da divulgacdo de informacéessdarecimento. (...)
para comecar, 0 que € moderno na televisdo certanterm técnica de

transmissdo, mas se o conteludo da transmissdo réi@& moderno, se
corresponde ou ndo a uma consciéncia evoluidaggatdamente a questao
gue demanda uma elaboracéo critica.

De acordo com o autor existe uma funcado formativaleformativa que a televisdo opera,
obscurecendo a consciéncia das pessoas. Na edu@ag@ose ter muito cuidado com o uso desse
instrumento, que deve estar direcionado para exé@dl critica e fins estritamente pedagogicos. Na
Escola Dugue de Caxias, em nenhuma outra turma &céMigada, a ndo ser na classe especial.
Nas outras salas o aparelho é utilizado apenasdquamprofessora vai colocar algum filme ou
algum desenho com intuito pedagdgico. Um dia aggsufra da classe especial me explicou que ela
0s colocava para assistir o jornal e que discuim eles as reportagens, eu a vi fazendo isso uma
vez. Porém, os alunos se distraem entre as atesdaeldagodgicas e a TV, mesmo que fique ligada
apenas parte do dia. Em suma, a televisao ficddigaenos para um fim educacional, do que para a
distracdo da professora, no meu pensar. Além digsaparelho televisivo hoje se apresenta
sobremaneira a servico da industria cultural, patansumo e venda de mercadorias, com base em
propagandas que emitem mensagens subliminares a tethpo e que ndo escapam a subjetividade

dos alunos que a assistem, principalmente novalter entre os programas.

EDUCACAO FiSICA DAS CLASSES ESPECIAIS

Os alunos da classe especial da manha sempranfizexr aulas de Educacéo Fisica separados
e os alunos da tarde faziam aula junto com umaatufenclasse regular em 268& que foi uma
experiéncia interessante. Durante as aulas os salseocajudavam, os alunos da classe regular
auxiliavam os alunos da classe especial a reazatividades. O professor incentivava que eles se
apoiassem e dessem ajuda uns aos outros. De acomdam professor Mauricio, foi uma boa

experiéncia e fez com que os alunos da classeiakpaticipassem mais.

0 No ano de 2008 os alunos da classe especial fazifde educacéo fisica duas vezes por semanaamjanto
com os alunos da classe regular e uma vez separados
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Eu acho que eles participam muito mais agora naidag com outra turma.
Os colegas nao ficam “sacaneando” eles e ajudaalizar as atividades os
incentivando. Acho mais proveitoso que os alunoslasse especial fagam
aula junto com outras turmas regulares, eles gaatitbem mais. (Professor
Mauricio)

O professor percebeu que a inclusdo e o convimio & diversidade € proveitoso para 0s
alunos. Ele me disse que a classe especial temopa@lonos e que sempre falta alguém. Dessa
forma, a aula e a participacdo deles fica maisitjifthas quando estdo juntos com a classe regular
nao, eles interagem mais. Porém, também me disseagj@uas meninas da classe especial ndo
gostavam de participar e que sempre ficavam iss)aaeno eu pude observar.

Outro fato que me chamou atencédo foi a severidame que sdo tratados os alunos
bagunceiros. O professor me disse que uma alurmawgta bagunceira e falou: “essa escurinha ai é
a mais dificil”. Ele brigou com ela e pediu par@&@e sentasse “direito” algumas vezes, até que a
retirou da aula e colocou-a sentada fora da quéditas disso ele disse em alto e bom som: “Senta
direito! Vocé esta na favela? Esta na sua casd®Eenta direito!”.

Quando os alunos acabaram de realizar as atividdeléiberou primeiro os alunos da classe
especial para beberem agua e voltarem para aQ@salautros alunos da classe regular estavam
pedindo muito para irem ao banheiro e beberem égagrofessor disse que ndo, que eles iam
voltar para a sala de aula e pedir a professopadiam, devido ao fato de o tempo ter se esgotado.
Nesse momento, alguns alunos estavam fazendo lmduatendo com a palma das méaos no chéo e
ele ja tinha brigado com eles dizendo para naadazésso. Os alunos continuaram e ele disse que
todos os alunos que estavam batendo com a méaoaaonélo iriam participar da proxima aula de

Educacéo Fisica. O professor estava bravo e disse:

Por que vocés ndo batem com a cabeca? Com a calm&sanao batem néao
é! Quem bater com a cabeca pode assistir a préxiad Porque quem bate
com a cabeca é maluco, ai vai precisar ir 14 patasse especial! (Professor
Mauricio)

As atitudes do professor de Educacado Fisica sAtaclitorias, ao mesmo tempo em que
passou por um processo de reflexdo ao observaemg¢do dos alunos da classe especial tendo

aulas com alunos da classe regular e comprovow @peoveitamento e desenvolvimento deles era
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melhor juntos do que separados, também discrim#g slunos oriundos de classes populares,
como se o fato de uma aluna morar na favela, pemplo, fosse uma predeterminacédo para

comportamentos inadequados, quase que de formalin&essa forma, a luta de classes aparece e
os alunos ficam sujeitos a situacdes de opressfi@ludos sdo submetidos ndo a violéncia fisica,
com o uso da for¢ca, mas a situacdes de humilhgg@&axevelam a violéncia simbolica, expressa em

palavras. Além disso, mesmo considerando importirtelusédo e participacdo dos alunos da classe
especial junto com os demais, o professor tambéfitaaa segregacao e discriminagdo ao chama-
los de “malucos”, com uma conotacao indubitavelmggjorativa, o que ficou evidente para os

alunos que ali estavam. Percebe-se também que agarde coloca-los numa classe especial seria
uma punicdo, como se fosse um castigo estudar leturtaa. Com relacdo a isso cabe destacar

Adorno (2003, p.119) ao afirmar que:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeie todas para a
educacdo. (...) Mas a pouca consciéncia existenteredacdo a essa
exigéncia e as questdes que ela levanta provana gqunenstruosidade néo
calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténgas$ibilidade de que se
repita no que depender do estado de consciénce iacdnsciéncia das
pessoas. (...) Ela foi a barbéarie contra a qudirgge toda a educacéo. Fala-
se de uma ameaca a regressao a barbéarie. Mas hatasge uma ameaca,
pois Auschwitzfoi a regresséo; a barbéarie continuard existindo emnguan
persistirem no que tém de fundamental as condigfiess geram esta
regressdo.E isto que apavora. Apesar da ndo idsitdd atual dos
infortanios, a pressao social continua se impoid®.impele as pessoas em
direcdo ao que é indescritivel e que, nos termoshidiria mundial,
culminaria em Auschwitz.

A humilhacao sofrida por alguns alunos revela@ueproducdo da barbéarie esta presente na
educacdo, que ndo esta separada do processo dacdorrmaultural do individuo na sociedade
contemporanea e que impele os sujeitos a violérdesse sentido, a educacdo tem papel
fundamental para a desbarbarizagdo, auxiliandoefiaxéio critica do processo histérico e dos
elementos que induzem a pratica de tais atos. Neessg a atitude do professor corrobora para a
manutencdo da violéncia e da opressdo com relagiguas grupos sociais como os alunos de

classes pobres e os com deficiéncia.

CLASSES ESPECIAIS E CLASSES REGULARES: AS CONTRABDES DO PROCESSO DE
INCLUSAO
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Na Escola Municipal Duque de Caxias coexistemreiifees propostas educacionais para as
pessoas com deficiéncia, que correspondem aogmliésr modelos que se consolidaram ao longo da
histéria da Educacgédo Especial no Brasil, conforiseutido no primeiro capitulo. No entanto, as
atuais Politica® ratificam de forma evidente que os alunos concieftia devem ser incluidos em
classes regulares e que o atendimento educacispatializado deve ser oferecido de forma a
complementar ou suplementar o atendimento reg@larpraticas educacionais contradizem as
Politicas, tendo em vista que na referida escolstear alunos segregados (classes especiais),
integrados (colocados numa classe regular) e ohagu(incluidos em classe regular com apoio).

Com relacéo a isso, cabe destacar a fala da Dargtamda:

A educacdo inclusiva tem que comecar, mas estéldékistem tipos de
criangas para a inclusdo. Nao sao todas as crigmeagodem ser incluidas.
A inclusdo necessariamente nao precisa ser demtsald de aula regular. Os
alunos da classe especial séo incluidos na esWoleé vé como eles
evoluem no contato com outros alunos: no recreaoeducacao fisica. Por
iSso eu sou a favor da classe especial (Diretoral&)a

Na fala da Diretora € possivel perceber que aagdacinclusiva é compreendida como uma
opcao para alguns alunos que tivessem condi¢Oesnti@r numa sala regular. Dessa forma, a
responsabilidade esta centrada na adaptacdo dddmdicom deficiéncia, o que pressupunha o
movimento pela integracdo desses alunos, sem mwachid da estrutura escolar. No entanto, a
consolidacdo da educacéo inclusiva € um movimertialse cultural de responsabilidade coletiva e
nao apenas de um grupo social. As barreiras pandrada e permanéncia desses sujeitos na classe
comum da escola regular, ndo séo individuais, sé@ ple um processo histérico e cultural, foram,
portanto, construidas socialmente. Mesmo assime agalsaltar, que ao longo dos anos, o
atendimento aos alunos com deficiéncia na Escolaidpal Duque de Caxias, se modificou
bastante. De acordo com a Coordenadora Flavia:

Quando a classe especial comecou aqui eu era goodedo E.l., as maes
tinham pavor, elas viravam para a gente e falavesima “ndo deixa meu
filho ficar junto com aquelas criangcas ali ndo” @ gerguntava: “que
criancas mae?”, e elas respondiam, “aquelas malogsi. Eu dizia “méae
ndo € ndo”, a gente explicava nas reunides. Agerades aceitam mais,

®L A Politica Nacional de Educacéo Especial na Petiseeda Educaco Inclusiva (2008) e o Decreto febae
6.571/2008.
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mas no comego era complicado, elas ndo aceitavague@qui ndo tinha
aluno especial. Eu lembro que eu dava aula e aiprigxreio era separado,
era em outro horério, eram sO eles. Entdo para Opripr professor,
principalmente o que vinha de fora, demorava acestamar. Agora néao,
agora tudo é integrado, eles participam de tudeticgmm das festas,
participam dos projetos. A gente faz o possivelapates sempre
participarem de todos 0s projetos, o recreio tamé@s fazem juntos, ndo €
nada separado. (Coordenadora Flavia)

A educacédo dos alunos com deficiéncia incluidoscksse especial se modificou bastante
ao longo desses 11 anos. No inicio existia umeaoeito grande por parte dos pais dos alunos que
nao tém deficiéncia de deixarem seus filhos juctoa os que tém deficiéncia. Havia resisténcia
para que as atividades fossem realizadas entrasuragulares e especiais, 0 que ndo ocorre mais
atualmente. Os alunos das classes especiais viaforma totalmente segregada das atividades
comuns da escola, ndo participando das festagatleio, da feira de ciéncias e dos demais projetos
da escola. Hoje, esses alunos participam de taglpsogetos e atividades pedagdgicas junto com o0s
alunos das classes regulares da escola. Poréemnuamt assistindo as aulas em classe separa
apenas para os considerados “especiais”.

Outro aspecto relevante, é que alguns alunos denasios “especiais” ndo tém deficiéncia,
nem transtornos globais de desenvolvimento, neas diabilidades/superdotacédo, ou seja, néo
apresentam necessidades educacionais especid@noemito anteriormente, e, sim, dificuldade de
aprendizagem. Dessa forma, os alunos que a es@&olaamsegue alfabetizar ou contribuir para a
apropriacdo do conhecimento, acabam sendo desgrBdtespeciais” como se essa justificativa
naturalizasse o problema, que estaria localizadalono, quando se deveria refletir sobre as
condicbes da estrutura escolar e sobre as prpiedagogicas, que remete a formagdo dos
professores.

Além disso, mesmo considerando que o movimento ipedgracdo desses alunos colocava
as classes especiais como um periodo de transig@mal, um dia seriam incluidos, isso ndo ocorre
na referida escola. Apenas um aluno durante essesds saiu de uma classe especial para ser
incluido no PEJA, Programa de Educacdo de Jovekdukos, depois de completar 18 anos de
idade. Porém, muitos alunos das classes espeaidisabla Municipal Duque de Caxias tém mais
de 18 anos e mesmo assim continuam em turmas cmmosatom diferentes faixas etarias, que vao
de 12 a 30 anos de idade.
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ANEXO A
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| - APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo ipalitcultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos ossalenestarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao imweusonstitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos;anjega igualdade e diferengca como valores

indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéieegledade formal ao contextualizar as

circunstancias histéricas da producao da exclusatrale fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas ssiemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discrimiaatércriar alternativas para supera-las, a edacaca
inclusiva assume espaco central no debate acersactadade contemporanea e do papel da escola
na superacdo da légica da exclusdo. A partir déererciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizagdo de escolatasses especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudancga estrutural e cultural dalaspara que todos os alunos tenham suas

especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Sateetie Educacdo Especial apresenta a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspactia Educacao Inclusivgue acompanha os
avancos do conhecimento e das lutas sociais, \d0seomstituir politicas publicas promotoras de

uma educacgéo de qualidade para todos os alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela wisdeducacdo que delimita a escolarizacéo
como privilégio de um grupo, uma exclusdo quedgitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do proceksademocratizacdo da educacdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemassiBoeuniversalizam o0 acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados foraphmrdes homogeneizadores da escola. Assim,
sob formas distintas, a exclusdo tem apresentadactedsticas comuns nos processos de

segregacao e integracao que pressupdem a selagd@alimando o fracasso escolar.
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A partir da visdo dos direitos humanos e do coacde cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo sdpstos, decorre uma identificacdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacao que operaagulacdo e producdo das desigualdades.
Essa problematizacdo explicita os processos norosatiie distingdo dos alunos em razdo de
caracteristicas intelectuais, fisicas, culturatgiiass e linguisticas, entre outras, estruturadies

modelo tradicional de educacé&o escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmesimo atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidedo diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criacdo de instituic@geatalizadas, escolas especiais e classes
especiais. Essa organizacdo, fundamentada no twraminormalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico terapéuticos fortdmeancorados nos testes psicométricos que
definem, por meio de diagnosticos, as praticaslassopara os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com defi@éesie inicio na época do Império com a
criacdo de duas instituicdes: o Imperial Institdiws Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdasddb, em 1857, atual Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Jarmddaranicio do século XX é fundado o
Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especad& no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954 é fundada a primeira AssociacaBaie e Amigos dos Excepcionais — APAE e;
em 1945, é criado o primeiro atendimento educatiesgecializado as pessoas com superdotagéo

na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoasdefiiéncia passa ser fundamentado
pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Basesddad€ao Nacional, Lei n°. 4.024/61, que aponta o

direito dos “excepcionais” a educacao, preferenwake dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n°. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961 dafnir ‘tratamento especial’ para os
alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os quesrscontrem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”pnéimove a organizacao de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionaisamsspeacaba reforcando o encaminhamento dos

alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de cadédo Especial — CENESP,

responsavel pela geréncia da educacdo especialrasil,Bque, sob a égide integracionista,
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impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoadeficiéncia e as pessoas com superdotacao;
ainda configuradas por campanhas assistenciaides &pladas do Estado.

by

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pubdieaacesso universal a educacéo,
permanecendo a concepcao de ‘politicas especiaig’ fpatar da tematica da educacdo de alunos
com deficiéncia e, no que se refere aos alunos sgperdotacdo, apesar do acesso ao ensino

regular, ndo € organizado um atendimento espemi@lizque considere as singularidades de

aprendizagem desses alunos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um das ebjetivos fundamentais, “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sex, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (art.3° inciso IV). Define, no adi®05, a educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, ieie da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabeletigumldade de condicbes de acesso e permanéncia
na escola” , como um dos principios para o ensjrgaeante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferaneiaie na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei.08%890, artigo 55, reforca os dispositivos
legais supracitados, ao determinar que "os paigsponsaveis tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Tampbéessa década, documentos como a
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (198dpeclaracédo de Salamanca (1994), passam a
influenciar a formulagéo das politicas publicagdacacao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Edimdespecial, orientando o processo de
‘integracao instrucional’ que condiciona o acess@lasses comuns do ensino regular aqueles que
"(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e desemwmdvatividades curriculares programadas do

ensino comum, N0 mMesmo ritmo que os alunos ditosaie”.

(p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidpartir de padrées homogéneos de participacdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reforrialags praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais de dmagem no ensino comum, mantendo a
responsabilidade da educacéo desses alunos earhgite no ambito da educacgao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacaoddacti- Lei n® 9.394/96, no artigo 59,

preconiza que os sistemas de ensino devem assemsalunos curriculo, métodos, recursos e
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organizacdo especificos para atender as suas iteckss assegura a terminalidade especifica
aqueles que néo atingiram o nivel exigido pararelosdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos peslstados para conclusao do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizdgdeducacdo béasica, a “possibilidade de
avangco nos cursos e nas séries mediante verificdgdaprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideeslaaracteristicas do alunado, seus interesses,

condicdes de vida e de trabalho, mediante cursaames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a 1.€i853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadoreefigiéincia, define a educagao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e lidadas de ensino, enfatizando a atuacéo

complementar da educacao especial ao ensino regular

Acompanhando o processo de mudancas, as DireNMaesnais para a Educacédo Especial
na Educacéo Bésica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2004rtigon 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos asslgabendo as escolas
organizar-se para o0 atendimento aos educandos ceoessidades
educacionais especiais, assegurando as condic@essadgas para uma
educacéao de qualidade para todos. (MEC/SEESP,.2001)

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo easbquara realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementescolarizacdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, néiemcializa a ado¢cdo de uma politica de educacao
inclusiva na rede publica de ensino prevista ncasggo 2°.

O Plano Nacional de Educacéao - PNE, Lei n® 1020, destaca que “o grande avanco que
a década da educacdo deveria produzir seria areg@sgtde uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelebgatioos e metas para que os sistemas de

ensino favorecam o atendimento as necessidades aciolgis especiais dos alunos,

aponta um déficit referente a oferta de matricpaa alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, & formacdo docente, a acessibdidisica e ao atendimento educacional
especializado.
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A Convencao da Guatemala (1999), promulgada nilBpglo Decreto n° 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os medmat®s humanos e liberdades fundamentais
gue as demais pessoas, definindo como discriminegdobase na deficiéncia, toda diferenciacao
ou exclusdo que possa impedir ou anular o exerdiofodireitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Esse Decreto tem importante repetouss educacao, exigindo uma reinterpretacao
da educacdo especial, compreendida no contextoifdeerttiacdo adotada para promover a

eliminacéo das barreiras que impedem o acess®kezacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolu¢die/CP n°1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagid@fessores da Educacao Basica, define que
as instituicbes de ensino superior devem preves@mnorganizacao curricular formacdo docente
voltada para a atencdo a diversidade e que corgerophecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileir&hais como meio legal de comunicagao
e expressdo, determinando que sejam garantidasgommstitucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusédo da disciplina de Islm@mo parte integrante do curriculo nos cursos

de formacao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n® 2.678/02 aprova diretriz e normas @auso, o ensino, a producédo e a difuséo
do Sistema Braille em todas as modalidades de @nsompreendendo o projeto da Grafia Braile

para a Lingua Portuguesa e a recomendacédo pavaussem todo o territério nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacdo cria o Progranthckcao Inclusiva: direito a
diversidade, visando transformar os sistemas dm@m@sn sistemas educacionais inclusivos, que
promove um amplo processo de formacao de gest@daaadores nos municipios brasileiros para
a garantia do direito de acesso de todos a estagdn, a organizacdo do atendimento educacional

especializado e a promocao da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o wimentoO Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da RedaldRegom o objetivo de disseminar o0s
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusaafirreando o direito e os beneficios da

escolarizacao de alunos com e sem deficiénciaunasaé comuns do ensino regular.

Impulsionando a incluséo educacional e social, ar&e n° 5.296/04 regulamentou as leis n°

10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normagéeias para a promoc¢ao da acessibilidade as
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pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduidase contexto, o Programa Brasil Acessivel
é implementado com o objetivo de promover e apmidesenvolvimento de acdes que garantam a
acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei fP3B02002, visando a inclusédo dos alunos
surdos, dispde sobre a inclusédo da Libras comaptirsx curricular, a formacédo e a certificagéo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Lshra ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua para alunos surdos e a organizacao da gttubdingiie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de AtividiadeAltas Habilidades/Superdotacéo
— NAAH/S em todos os estados e no Distrito Fedei@d, formados centros de referéncia para o
atendimento educacional especializado aos alurmosattas habilidades/superdotacédo, a orientacao
as familias e a formacédo continuada aos professdeesonalmente, sdo disseminados referenciais
e orientacOes para organizacao da politica de edadaclusiva nesta area, de forma a garantir esse

atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas comi®wefia, aprovada pela ONU em 2006,
da qual o Brasil é signatario, estabelece que ¢ad&s Parte devem assegurar um sistema de
educacdao inclusiva em todos os niveis de ensin@rehientes que maximizem o desenvolvimento

académico e social compativel com a meta de inzlpkiha, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidasstema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criaca@asdeficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito spotsério, sob
alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acessmsino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdadecdadicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos HumanoMinistério da Educacdo, o
Ministério da Justica e a UNESCO langcam o Planddwat de Educacdo em Direitos Humanos que
objetiva, dentre as suas acdes, fomentar, no aloréa educacdo basica, as tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes afasatjue possibilitem inclusdo, acesso e

permanéncia na educacao superior.
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Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracaordedinento - PAC, € lancado o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmatio Adgenda Social de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidadguitetbnica dos prédios escolares, a
implantacdo de salas de recursos e a formacdo téoqemra o atendimento educacional

especializado.

No documento Plano de Desenvolvimento da Educag@&des, principios e programas,
publicado pelo Ministério da Educacao, € reafirmadegisdo sistémica da educacdo que busca
superar a oposicao entre educacao regular e eduesgécial.

Contrariando a concepcdo sistémica da transveasialidda educacéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modabdddeensino, a educagéo
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e tdadimento as
necessidades educacionais especiais, limitandomprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicbasa @ acesso e

permanéncia na escola e a continuidade nos niass etevados de ensino
(2007, p. 09).

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as igggtido Compromisso Todos pela
Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia mo eegular e o atendimento as necessidades

educacionais especiais dos alunos, fortalecenddusao educacional nas escolas publicas.

1l - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmenteastast as escolas de educacao basica,
acompanha, na educacgdo especial, indicadores d@socaéeeducacdo basica, matricula na rede
publica, inclusdo nas classes comuns, oferta dmdiatento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares e o nimenwdeipios e de escolas com matricula de alunos

com necessidades educacionais especiais.

A partir de 2004, com a atualizacdo dos conceitiesrainologias, sdo efetivadas mudancas
no Censo Escolar, que passa a coletar dados ssBreeau ciclo escolar dos alunos atendidos pela
educacao especial, possibilitando, a partir dasfasmacdes que registram a progressao escolar,

criar novos indicadores acerca da qualidade daagdoc

156



Os dados do Censo Escolar/2006, na educacao dspegiatram a evolucado de 337.326
matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressancrescimento de 107%. No que se refere
a inclusdo em classes comuns do ensino regularestimento é de 640%, passando de 43.923
alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunosishotuem 2006, conforme demonstra o gréfico a

seguir:
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Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferbficalie privada, em 1998, registra-se
157.962 (46,8%) alunos com necessidades educagioegpeciais nas escolas privadas,
principalmente em instituicdes especializadas fiifgicas. Com o desenvolvimento de politicas de
educacdao inclusiva, evidencia-se um crescimentb46€o6 das matriculas nas escolas publicas, que
passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para 4418%%)(em 2006, conforme demonstra o

grafico a seguir:
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Com relagéo a distribuicdo das matriculas poraeamivel de ensino, em 2006: 112.988
(16%) séo na educacéo infantil, 466.155 (66,5%msino fundamental, 14.150 (2%) no ensino
médio, 58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e ajulth949 (6,7%) na educacdo profissional
(bésico) e 1.962 (0,28%) na educacéo profissiaéahico).

No ambito da educacéo infantil, as matriculas eottam-se nas escolas/classes especiais
que registram 89.083 alunos, enquanto apenas 24&8@® matriculados em turmas comuns,
contrariando os estudos nesta area que afirmarerefibios da convivéncia e aprendizagem entre
criancas com e sem deficiéncia desde os primenos @ vida para o seu desenvolvimento.

O Censo das matriculas de alunos com necessi@aldescionais especiais na educacao
superior registra que, entre 2003 e 2005, o numeralunos passou de 5.078 para 11.999 alunos.
Este indicador, apesar do crescimento de 136% @adcoias, reflete a exclusdo educacional e
social, principalmente das pessoas com deficiérealigntando a necessidade de promover a
inclusédo e o fortalecimento das politicas de ab#skide nas instituicdes de educacao superior.

A evolucéo das a¢bes da educacdo especial no®sIinos se expressa no crescimento do
namero de municipios com matriculas, que em 19§8tra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006
alcanca 4.953 municipios (89%), um crescimentoldé.&ssa evolucdo também revela o aumento
do nimero de escolas com matricula, que em 199&ne@penas 6.557 escolas e chega a 54.412
escolas em 2006, representando um crescimento(®. T3estas escolas com matricula em 2006,
2.724 sao escolas especiais, 4.325 sao escolamsanm classe especial e 50.259 séo escolas

comuns com inclusdo nas turmas de ensino regular.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica emipsédscolares, em 1998, aponta que 14%
dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matrdmilalunos com necessidades educacionais
especiais possuiam sanitarios com acessibilidatde2@6, das 54.412 escolas com matriculas de
alunos atendidos pela educacédo especial, 23,3%ipossanitarios com acessibilidade e 16,3%
registraram ter dependéncias e vias adequadasdduatindo coletado em 1998).

Em relacdo a formacdo dos professores com atuag@olucacao especial, em 1998, 3,2%
possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensidim reel5,7% ensino superior. Em 2006, dos
54.625 professores que atuam na educacdo espé€cB% registraram somente ensino
fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,8%ne superior. Nesse mesmo ano, 77,8%

destes professores, declararam ter curso espeaéfssa area de conhecimento.
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IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPE CIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacao Especial na Petsfgeda Educacgéo Inclusiva tem como
objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos caficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@&ntando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, apa&yeln e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de e@lacegpecial desde a educacgéo infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educdaspacializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demaisispiamiais da educagdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acesd#lmieé arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagfes e informacdo; e wWag@o intersetorial na implementacdo das

politicas publicas.

V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de queuaagédo especial organizada de forma
paralela a educacdo comum seria mais apropriadaapggrendizagem dos alunos que apresentavam
deficiéncia, problemas de saude, ou qualquer insdgep com relacdo a estrutura organizada pelos
sistemas de ensino. Essa concepc¢do exerceu imghaetdouro na historia da educacdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspesltimsonados a deficiéncia, em contraposicao a

dimenséo pedagogica.

O desenvolvimento de estudos no campo da edueagatefesa dos direitos humanos vém
modificando os conceitos, as legislacdes e ascprgtpedagdgicas e de gestdo, promovendo a
reestruturacdo do ensino regular e especial. Em, I@8n a Declaracdo de Salamanca se estabelece
como principio que as escolas do ensino regulaerdegducar todos os alunos, enfrentando a
situacdo de excluséo escolar das criancas cométefig, das que vivem nas ruas ou que trabalham,
das superdotadas, em desvantagem social e dappsertam diferencas linguisticas, étnicas ou

culturais.
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O conceito de necessidades educacionais espegiaipassa a ser amplamente disseminado,
a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo dasacteristicas individuais
dos alunos com o ambiente educacional e sociamahdo a atencdo do ensino regular para o
desafio de atender as diferencas. No entanto, mesomn essa perspectiva conceitual
transformadora, as politicas educacionais impleagast ndo alcancaram o objetivo de levar a
escola comum a assumir o desafio de atender assig@ees educacionais de todos os alunos.

Na perspectiva da educacgdo inclusiva, a educag@ecial passa a constituir a proposta
pedagogica da escola, definindo como seu publom-ak alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidadesrdope;do. Nestes casos e outros, que implicam
em transtornos funcionais especificos, a educaggecil atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessi@gadeacionais especiais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles @ueirnpedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensogia¢, em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva nalase na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apessealteracdes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunica¢ao, um reperd@rinteresses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos consraat sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/sdp&cédo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou madalsi intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elegadtvidade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areasudeteeesse. Dentre os transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafdiscalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros.

As definicbes do publico alvo devem ser contextadbs e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificagfes atribuidas a umraqudel deficiéncia, transtornos, distdrbios e
aptiddes. Considera-se que as pessoas se modiizatimuamente transformando o contexto no
qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagiagpgica voltada para alterar a situacéo de
excluséo, enfatizando a importancia de ambientesdgeneos que promovam a aprendizagem de
todos os alunos.
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VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ES PECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo especial € uma modalidade de ensin@eppassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacionalcedjzado, disponibiliza os servicos e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunogssemefessores quanto a sua utilizacdo nas turmas

comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identiétzbora e organiza recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras @atana participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades ddgdag no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadaslaade aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa efbensenta a formacdo dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disparsbiprogramas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos efipeside comunicagcdo e sinalizacdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outroslohgo de todo processo de escolarizacdo, esse

atendimento deve estar articulado com a propostagdgiica do ensino comum.

A incluséo escolar tem inicio na educacao infaatile se desenvolvem as bases necessarias
para a constru¢do do conhecimento e seu desenweniiorglobal. Nessa etapa, o ludico, o acesso as
formas diferenciadas de comunicagdo, a riquezastien@os nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivérooen as diferencas favorecem as relacdes
interpessoais, o respeito e a valorizacdo da @iabdg nascimento aos trés anos, o atendimento
educacional especializado se expressa por meierdeas de intervengdo precoce que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendimagm interface com os servigos de salude e

assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacaaa,bésiatendimento educacional
especializado € organizado para apoiar o desenmvehid dos alunos, constituindo oferta
obrigatdria dos sistemas de ensino e deve seradalino turno inverso ao da classe comum, na

propria escola ou centro especializado que reafige servico educacional.
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Desse modo, na modalidade de educacao de jovadsl®s e educacao profissional, as
acOes da educacao especial possibilitam a ampl@g&portunidades de escolarizacdo, formacéo

para a inser¢cdo no mundo do trabalho e efetivacpatéao social.

A interface da educacédo especial na educacédo malige campo e quilombola deve assegurar que
0S recursos, servicos e atendimento educaciona@ciedipado estejam presentes nos projetos

pedagdgicos construidos com base nas diferencaesibgrais desses grupos.

Na educacao superior, a transversalidade da efluempecial se efetiva por meio de acoes
gue promovam O acesso, a permanéncia e a parfcipags alunos. Estas acdes envolvem o
planejamento e a organizacdo de recursos e serpeod a promocao da acessibilidade
arquiteténica, nas comunicacdes, nos sistemadateniacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos,
gue devem ser disponibilizados nos processos\smeati no desenvolvimento de todas as atividades

gue envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolaanspra educacgdo bilingie - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar ingua Portuguesa e na lingua de sinais, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda linguaodalidade escrita para alunos surdos, 0s
servicos de tradutor/intérprete de Libras e LinBoaguguesa e o ensino da Libras para os demais
alunos da escola. O atendimento educacional e$ipadia € ofertado, tanto na modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a @lifga lingliistica, na medida do possivel, o aluno
surdo deve estar com outros pares surdos em twonams na escola regular.

7

O atendimento educacional especializado é realiraddiante a atuacdo de profissionais
com conhecimentos especificos no ensino da LingasilBira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sistBnadlle, do soroban, da orientacdo e
mobilidade, das atividades de vida autbnoma, daunaracéo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas dgiecirnento curricular, da adequacéao e producao
de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizalgicecursos opticos e ndo opticos, da tecnologia

assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a eduesgécial na perspectiva da educacéao
inclusiva, disponibilizar as funcbes de instruteadutor/intérprete de Libras e guia intérpretanbe
como de monitor ou cuidador aos alunos com necbsidle apoio nas atividades de higiene,

alimentacao, locomocao, entre outras que exijarfliawonstante no cotidiano escolar.
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Para atuar na educacéao especial, o professor degerno base da sua formacéo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exerc&otndéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atentbmeducacional especializado e deve

aprofundar o caréater interativo e interdiscipliniar atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
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nas salas de recursos, nos centros de atendindritacgonal especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educacdo supanas classes hospitalares e nos

ambientes domiciliares, para a oferta dos senggesursos de educacgédo especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos déget sistema educacional
inclusivo, tendo em vista 0 desenvolvimento de giog em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetbnica, os atemttimsede salde, a promocao de acbes de
assisténcia social, trabalho e justica.
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ANEXO B

DECRETO N°6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008.

Dispbe sobre o atendimento
educacional especializado,
regulamenta o paragrafo unico do
art. 60 da Lei ©9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto®n6.253,

de 13 de novembro de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso 1V, e tendo em vista o disposto no art. 208iso Ill, ambos da Constituicdo, no art.
60, paragrafo Unico, da Le? 8.394, de 20 de dezembro de 1996, e no &r§ &, da Lei
n°11.494, de 20 de junho de 2007,

DECRETA:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro asemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipiws, forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento eciocal especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

8 1° Considera-se atendimento educacional especialinadonjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos orgamzastitucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacéo dos alumessino regular.

§ 2 O atendimento educacional especializado deveratea proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia eesdizado em articulacdo com as demais
politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional eseami:

| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo end@&gem no ensino regular aos
alunos referidos no art-;1°

Il - garantir a transversalidade das acfes da edoaasspecial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos dmtiie pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade del@sinos demais niveis de ensino.
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Art. 3° O Ministério da Educacdo prestara apoio técnidmanceiro as seguintes
acOes voltadas a oferta do atendimento educaagpakializado, entre outras que atendam
aos objetivos previstos neste Decreto:

| - implantag&o de salas de recursos multifuncgnai

Il - formacdo continuada de professores para o datemto educacional
especializado;

lll - formacdo de gestores, educadores e demaifispianais da escola para a
educacao inclusiva,

IV - adequacdo arquitetdnica de prédios escolaes gressibilidade;

V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursmfucacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidadeimstguicoes federais de educacéo
superior.

§ I° As salas de recursos multifuncionais sdo amtsedteados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos @aoferta do atendimento educacional
especializado.

§ 2 A producdo e distribuicdo de recursos educaciom@ra a acessibilidade
incluem livros didaticos e paradidaticos em bradfledio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de vozoftwares para comunicagao alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acessarsiculo.

§ 3 Os nlcleos de acessibilidade nas instituicdesréizl de educacdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacadeeinformacdo que restringem a
participacao e o desenvolvimento académico e sdeialunos com deficiéncia.

Art. 4° O Ministério da Educacgdo disciplinara os requisitas condicbes de
participacdo e os procedimentos para apresentagadechandas para apoio técnico e
financeiro direcionado ao atendimento educaciosp¢ealizado.

Art. 5° Sem prejuizo do disposto no arf, 8 Ministério da Educacéo realizara o
acompanhamento e o monitoramento do acesso a gswolparte dos beneficiarios do
beneficio de prestacdo continuada, em colaboragé&o as Ministérios da Saude e do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e com &etaeéa Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica.

Art. 6° O Decreto 116.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorascido do
seguinte artigo:
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“Art. 90-A. Admitir-se-a, a partir de®de janeiro de 2010, para efeito da distribuicd® do
recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dasoal da educacao regular da rede
publica que recebem atendimento educacional esigadi@, sem prejuizo do cémputo
dessas matriculas na educacéo basica regular.

Paragrafo Unico. O atendimento educacional edjgaia poderd ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino ou pelas instituic@simnadas no art. 14.” (NR)

Art. 7° As despesas decorrentes da execucdo das digmsipistantes deste
Decreto correrdo por conta das dotagcdes proprizsgmadas ao Ministério da Educacéo.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data da sua jagilic
Brasilia, 17 de setembro de 2008; 18@Independéncia e 12@4 Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ANEXO C

PORTARIA E/DGED N° 38 DE 30 DE OUTUBRO DE 2008

Estabelece critérios para organizacéo de
turmas de Educacdo Infantil, nas
modalidades Creche e Pré-Escola,
inclusive para criancas com
necessidades educacionais especiais,
nas Unidades Escolares e Creches da
Rede Publica do Sistema Municipal de
Ensino.

A DIRETORA DO DEPARTAMENTO GERAL DE EDUCACAO, da Seetaria
Municipal de Educacéo, no uso das atribuicbes hjeeséio conferidas pela legislacdo em
vigor, e considerando as disposi¢des contidas saliRgio SME n° 1000, de 30 de outubro
de 2008, e na Portaria E/ATP n° 19, de 30 de ootd&r2008,

DETERMINA:

Art. 1° A organizacdo das turmas nas Unidades Bselda Rede Publica Municipal de
Ensino para o ano de 2009 sera feita pelos respschiretores, Diretores-Adjuntos e

Coordenadores Pedagogicos, contando com a pacticipde Professores e do Conselho
Escola- Comunidade.

Art. 2° A organizacdo das turmas nas Creches R@bRede Publica Municipal de Ensino
para o ano de 2009 sera feita pelo Diretor e petdeBsor Regente Articulador com o
apoio de profissional da Divisdo de Educacédo dadamadoria Regional de Educacéo.

Art. 3° As criangas de 0 zero) a 5 cinco) anos(erize) meses matriculadas na Educacéo
Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino segéiopadas nas turmas levando-se em
consideracéo a faixa etaria.

Paragrafo Unico: As criancas da Educac&o Infami$, modalidades Creche e Pré-Escola,
gue apresentem necessidades educacionais espeaed®, agrupadas levando-se em
consideracéo a faixa etaria, seu desenvolvimeatérea de deficiéncia.

Art. 4° A distribuicdo das turmas de Educacéo fifana modalidade Pré-Escola, devera
ser feita de forma que, em cada turno, haja tudoagliferentes grupamentos.

Art. 5° As turmas de Educacao Infantil, na modae&&reche, deverdo funcionar em
horario integral.

Art. 6° As turmas de Educacéo Infantil, na moda@®ré- Escola, funcionardo em horario
integral nas Unidades que oferecam esse atendimento
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Art. 7° A organizacdo das turmas, o quantitativa rumeragéo, obedeceréo a critérios
especificos, de acordo com as instru¢des contidadmexo Unico que acompanha a
presente Portaria.

81° - Nao podera ser aberta uma nova turma, na livade Pré-Escola, enquanto o
guantitativo estabelecido para cada grupamentdoéweer sido preenchido.

82° - A abertura de uma nova turma, na modalidageh@ Publica, ou qualquer outra
mudanca dependera de avaliacdo conjunta e au@oizi E/DGED - Educacao Infantil,
do E/DGRH e da Coordenadoria Regional de Educacéo.

Art. 8° Cabem as Coordenadorias Regionais de Ed#dacag superviséo e o
acompanhamento do processo de organizacdo e dbudistio das turmas, garantindo o
disposto na presente Portaria.

Art. 9° Os casos omissos serdo resolvidos pelatdb&redo Departamento Geral de
Educacédo, da Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 10 Esta Portaria entra em vigor na data depsiticacdo, revogadas as disposicdes em
contrério. A
LENY CORREA DATRINO

ANEXO UNICO

A- DA EDUCACAO INFANTIL - MODALIDADE CRECHE

1. De acordo com a demanda e a capacidade fisicls €reche Municipal podera
organizar turmas do Bercario | e Il e Maternalll, eompreendendo, estritamente, criancas
nascidas entre 28/02/05 e 28/02/09.

1.1. As turmas do Bercério | serdo formadas pomnasimo, 25 (vinte e cinco) criancas
nascidas entre 01/03/08 e 28/02/09, correspondarfdixa etaria de O (zero) a 11 (onze)
meses.

1.2. As turmas do Bercario Il serdo formadas porprdximo, 25 (vinte e cinco) criancas
nascidas entre 01/03/07 e 29/02/08, correspondarfdixa etaria de 1(um) ano a 1 (um)
ano e 11 (onze) meses.

1.3. As turmas do Maternal | serdo formadas pomnagimo, 25 (vinte e cinco) criancas
nascidas entre 01/03/06 e 28/02/07, correspondantdixa etaria de 2 (dois) anos a 2
(dois) anos e 11(onze) meses.

1.4. As turmas do Maternal Il serdo formadas porpraximo, 5 (vinte e cinco) criancas
nascidas entre 01/03/05 e 28/02/06, corresponderidica etaria de 3 (trés) anos a 3 (trés)
anos e 11 (onze) meses.

2. As turmas de Educacao Infantil, na modalidadec, poderdo ter incluidas até 02
(duas) criancas que apresentem alguma deficiéncia.
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2.1 Nas turmas onde houver matricula de criancas aeficiéncia, sera reduzido em 5
(cinco) criangas o quantitativo, num total de d&é&Rancas.

2.2. As turmas de Educacado Infantil serdo numeragspeitando-se 0s grupamentos,
iniciando-se pelo grupo de menor idade.

CODIGO GRUPAMENTO TURMAS
10 Bercdrio EI-60,EI-61, ...
10 Bercdlio EI-50,EI-51, ...
10 Materhal El-40,El-41, ...
10 Materiial EI-30,EI-31, ...

B- DA EDUCACAO INFANTIL - MODALIDADE PRE-ESCOLA

1. De acordo com a demanda e a capacidade fisida,dnidade Escolar podera organizar
turmas dos GRUPOS | e Il compreendendo, estritaenenancas nascidas entre 01/03/03
e 28/02/05.

1.1. As turmas do GRUPO | serdo formadas por camntascidas entre 01/03/03 e
29/02/08, correspondendo a faixa etaria de 5 (¢imoms a 5 (cinco) anos e 11(onze)
meses.

1.2. As turmas do GRUPO Il serdo formadas por casnnascidas entre 01/03/04 e
28/02/05, correspondendo a faixa etaria de 4 (guaimos a 4 (quatro) anos e 11(onze)
meses.

1.3. Na organizacdo das turmas de Educacdo Infamddalidade Pré-Escola, o
guantitativo devera ser de 25 (vinte e cinco) @aampara 0s grupos citados no item 1.

1.4. As turmas de Educacgédo Infantil, modalidadeB&@bla, poderdo ter incluidas até 2
(duas) criancas que apresentem deficiéncia. Havahdws integrados, o quantitativo
maximo ser& de 20 (vinte) criangas.

1.5. Na formacdo de turmas, as criancas com dedicig nascidas entre 01/03/04 e
28/02/05, terdo prioridade, mesmo nos locais ensqueejam formadas turmas do Grupo I.

1.6. Sendo necessario constituir turmas de faitéage diferentes, atender-se-a, dentro do
possivel, ao critério de aproximacao das idades.

1.7. N&o havera reclassificacdo de alunos da &&@a da Educacéo Infantil.

1.8. As turmas de Educacdo Infantil, na modalid&ié-Escola, serdo numeradas
respeitando-se 0s grupamentos e iniciando-se pgtmgle maior idade.

CODIGO GRUPAMENTO TURMAS
09 Grupo | EI-10, EI-11, EI-12, ...
09 Grupo I El-20,EI-21,EI-22. ...
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C- DA EDUCACAO INFANTIL- MODALIDADE EDUCACAO ESPECAL
1. Pdélos de Educacao Infantil Especial

1.1. Os Pdlos de Educacédo Infantil Especial sedfstituidos apenas por criangcas com
deficiéncia, nascidos entre 01/03/04 a 28/02/09.

1.2. A organizacao desses Pdlos devera efetivaorsatermédio de uma agao conjunta do
Instituto Helena Antipoff - E/DGED/IHA, da Assesgoide Integracdo e da Divisdo de
Educacédo das Coordenadorias Regionais de Educalziieqiipe pedagdgica das escolas.

1.3. A numeracao desses grupamentos obedecerguantsecritério:

CODIGO SERIACAO TURMAS
34 Educacéao Infantil  PEI-1, PEI-2, ...

2. Classes Especiais

2.1. As Classes Especiais de Educacéo InfantiiEQHEAncionardo nas escolas regulares,
atendendo criancas com deficiéncia, nascidos 8a{63/03 e 28/02/05.

SEGMENTO CcODIGO GRUPAMENTO TURMAS Quantitativo
de Alunos Minimo/Maximo
Educacéo Infantil 35 CE/EI EIELEIEZ2, ... 4/8

2.2. A formacdo de novas Classes Especiais - C& poslerd ocorrer apos avaliagéo
conjunta das equipes do E/DGED/IHA, da Assessoealdegracdo e da Divisdo de
Educacgéo da Coordenadoria Regional de Educacéo.

3. Classes Hospitalares

3.1. Nas Classes Hospitalares, as turmas funcionac® horarios estabelecidos por
intermédio de Convénios e Resolucdes Conjuntasafios, respectivamente, entre as
Unidades Hospitalares e o Municipio, e entre ase®atas Municipais de Educacao e de
Saude.

3.2. As turmas da Educacéo Infantil atender&o casmascidas entre 01/03/03 e 28/02/09,
conforme previsto nos Convénios e nas ResolucOegitas.

3.3. Os atendimentos as criancas também poderdoeakzados em leito, de forma
individual ou em grupo.

3.4. A numeracédo desses grupamentos observaraiotsegritério:
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MODALIDADE CODIGO SEGMENTO TURMAS Quantitativo

de Alunos
Minimo/Maximo
Turma 37 dugacao Infantil EIH1,EIHZ,...
3/8
Leito 41 Educacéo Infantil EILL,EIL2, ... No
minimo 1

4. Professor ltinerante Domiciliar

4.1. As criangcas com necessidades educacionaisigispempossibilitadas de frequientar as
Unidades Escolares, receberdo atendimento pedagigiciciliar de Professor Itinerante.

4.2. A necessidade desse atendimento devera skadavaor intermédio de uma agéo
conjunta das equipes da Assessoria de Integrac&ta éivisdo de Educacdo da
Coordenadoria Regional de Educacédo e E/DGED/IHA.

4.3 As matriculas das criancas a que se reporéaitess, serdo efetuadas, ap0s avaliacdo
inicial, na escola de lotacdo do Professor Itingran

GRUPAMENTO CODIGO SEGMENTO TURMA
Atendimento Domiciliar 12 Educacéo Infantil Dom1,Domz2, ...

5. ESCOLAS ESPECIAIS

5.1. As turmas regulares da Educacao Infantil gneibnardo nas Escolas
Especiais seguirdo as instrucdes do item B dest&d\n

5.2. As Classes Especiais da Educacéo Infantildatéo criancas na faixa etaria de 4
(quatro) anos a 5 (cinco) anos e 11 (onze) meses.

5.3. A numeracédo desses grupamentos tera o segtitgteo:

SEGMENTO CcODIGO GRUPAMENTO TURMAS Quantitativo de
Alunos
Minimo/Maximo
Educacao Infantil 35 CE/EI El O1, EIOZ2, ... 4/8
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ANEXO D

DEPARTAMENTO GERAL DE EDUCAGCAO

(*) Portaria E/N°. 39 De 16 De Dezembro de 2008.

Estabelecem critérios para a organizagcao
de turmas do Ensino Fundamental e das
modalidades Educacao de Jovens e Adultos
e Educacdo Especial nas Escolas da Rede
Pdblica Municipal de Ensino, para 0 ano
letivo de 2009.

A DIRETORA DO DEPARTAMENTO GERAL DE EDUCACAO . Da Secretaria
Municipal de Educacdo. No uso das atribuicoes haeeséio conferidas pela legislacdo em
vigor e considerando:

Que cada Ciclo de Formacéao é constituido peloodesilnicial, Intermediario e
Final, num total de 600 dias letivos;

As disposic¢oes contidas na Resolugdo SME N°. 126 de dezembro de 2008, e
na Portaria E/ATP N°20, de 16 de dezembro de 2008;

A lei Federal n°11274/2006 que alterou a redacaeida®9394/96 em seu Artigo
32, recomendando que o inicio do Ensino Fundameejal aos 6 (seis) anos de
idade;

O disposto no parecer CNE/CEB N°. 6/2005 que elgtedejue “os sistemas de
ensino deverdo fixar as condi¢cdes para a matraelariancas de 6(seis) anos no
Ensino Fundamental quanto a idade cronologica: tgdam 6 (seis) anos
completos ou que venham a completar 6(seis) anosaio do ano letivo”;

A LDBEN n°. 9394/98. Artigo 11. Item Ill. Que afirma que ®lunicipios
incumbir-se-ao de baixar normas complementaresggaraistema de ensino.

DETERMINA:

Art. 1° a organizacdo das turmas nas Unidades &ssoda Rede Publica do Sistema
Municipal de Ensino para o ano de 2009 sera faitasprespectivos Diretores, Diretores-

Adjuntos, Coordenadores Pedagogicos, Professorepresentantes do Conselho Escola-
Comunidade.

Paragrafo Unico. A organizacdo das turmas sera édiedecendo as orientacdes contidas
nesta Portaria.

Art. 2° Os alunos matriculados na Rede Publica daitpal de Ensino serdo grupados nas
turmas. Considerando;

I - no 1° Ciclo de Formacéao. A faixa etaria de& 879 anos;
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Il — no 2° Ciclo de Formacao, a faixa etaria dé®e 11/12 anos;

Il — no 3° Ciclo de Formacéo, a faixa etaria de11® e 14/15 anos;

IV — na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, alanpartir de 14 anos completos,

interessados nesta modalidade de ensino, consibesen os conhecimentos ja

adquiridos;

V — na Classe Especial, os alunos com deficiérleimando-se em consideragédo a
proximidade da faixa etéria, seu desenvolviment® &ea de deficiéncia. Sendo o
encaminhamento realizado pelo E/IHA e a E/CRE.

8 1° Todos os alunos de matricula inicial com idad&e 6 e 14 anos deverdo ser
enturmados de acordo com a fixa etaria citada potaeste artigo.

§ 2° Devido ao processo de transicdo para Cicld-alenagdo em todo o Ensino

Fundamental, poderéo estar enturmados;

a) no 1° Ciclo de Formacao, alunos com anos;

b) no 2° Ciclo de Formacéo, alunos com idade iguauperior a 13 anos;

c) no 3° Ciclo de Formacéao, alunos com idade iguauperior a 16 anos.

§ 3° No 1° 2° ou 3° Ciclos de Formagéo, os alurassferidos de outras redes de
ensino serdo enturmados com base na documentaggsemrtada. Observando-se 0s
anos de escolaridade ja cursados.

§ 4° Os alunos com 10 anos ou mais, de matricuddalimou com até 3 anos de

escolaridade, poderdo ser enturmados no 1° Cicléodemacdo ou no 2° Ciclo de

Formacao Periodo Inicial.

Artigo 3° A matricula inicial ou por transferéncia periodo inicial do 1° Ciclo de
Formacdo. Sera permitida para as criancas a pagi6 (seis) anos de idade nos termos
da lei Federal n°. 11274/2006 e do Parecer CNE/@EB/2005.

Paragrafo Unico Para atender ao caput deste actgsjdera-se como data-base para
calculo da idade do aluno o ultimo dia do més derkEro de 2009.

Art. 4° o aluno transferido que nao apresentar eumentacdo que comprove a
escolaridade exigida para o ingresso no grupamsolicitado até 35 dias apds a
solicitacdo da matricula, sera enturmado pela faitéaia prevista no Art. 2° desta
Portaria.

Art. 5° Alunos de matricula inicial com idade iguall superior a 16 anos serao
encaminhados & EJA.

8 1° Excetuam-se do disposto no caput deste aatbgocasos previstos na Circular
Conjunta E/DGED IHA/PEJA n°. 001, de 25/04/06.

§ 2° Os alunos ja matriculados no Ensino Fundareegular sO0 poderdo ser
transferidos para a EJA por necessidade comprowelatrabalho ou por sua
manifestacdo expressa ou de seu responsavel Mgalaso de alunos menores de 18
anos.

8§ 3° Na EJA, as turmas deverdo ser formadas de@aecom as orientacdes previstas
pelo programa.

Art. 6° A organizacao das turmas, bem como quaintit® a numeracdo, obedeceréo a
critérios especificos, de acordo com as instrugimgidas no Anexo Unico que
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acompanha a presente Portaria, respeitando-se riitgtiao maximo de alunos por
turma, resguardados os direitos previstos em lei.

8 1° N&ao poderéa ser aberta uma nova turma, engoaqantitativo estabelecido para
cada grupamento nao houver sido totalmente presgmchi

§ 2° As turmas que tiverem seu quantitativo reduniol decorrer do ano letivo, ficando
abaixo do estipulado, poderdo ser reorganizadas,adedo com o0s critérios
estabelecidos nesta Portaria, com o fim de ateaddemandas da Rede Publica
Municipal de Ensino, aos estudos da Assessoriagd® Antegradora e da Divisdo de
Educacgéo da E/CRE.

§ 3° Na Educagéo de Jovens e Adultos-EJA Il — @adexistir turmas com formagéo
mista. Compostas por alunos de Unidades de Pragrdgerentes. Deste que
pertencentes a um mesmo Bloco.

Art. 7° Para que ndo seja ultrapassado o quantitatiaximo de alunos nas turmas,
conforme previsto nos diferentes niveis e modaéidate ensino. Podera ser utilizado o
sistema de rodizio de turmas e/ou de atividadesgiandimento a demanda.

Paragrafo Unico. A opcao de estratégia da escotagiandimento a demanda devera
ser analisada em conjunto pelo Conselho Escola-Giolade da unidade e a E/CRE,
cabendo a escola registrar em ata a decisdo tomada.

Art. 8° Admitir-se-a, até o 2° Conselho de Classeageclassificacdo de alunos que
apresentarem a possibilidade de avancos em seaspoode escolaridade, desde que
estejam na faixa etéria superior em relacdo amgerdo Ciclo de Formacdo em
tenham sido enturmados.

8§ 1° A reclassificacdo devera considerar, també&ninteresses da faixa etaria do
grupamento para o qual o aluno esta sendo indicado.

8§ 2° Admitir-se-4, até o 1° Conselho de Classegciassificacdo de alunos retidos
apenas por freqiéncia.

8 3° A reclassificacdo (adequacédo de enturmaca@ludes para Classes Especiais
podera ser realizada em qualquer periodo do atimp,leapds avaliacdo conjunta
realizada pela Unidade Escolar. Assessoria de Ag#@gradora, Divisdo de Educacéo
da Coordenadoria Regional de Educacéo e equipestituto Helena Antipotf.

8 4° A reclassificacdo de alunos da educacdo dmngoe adultos podera ocorrer em
qualquer periodo do ano letivo, apés avaliacdoizaetd pela Unidade Escolar,
atendendo ao carater acelerativo do curso.

Art. 9 N&o havera reclassificacdo de alunos da &ghe Infantil para o Ensino
Fundamental.

Art. 10 A distribuicdo das turmas devera ser fdgaforma que, em cada turno, haja
oferta de turmas dos diferentes grupamentos.

Paragrafo Unico Os casos excepcionais serdo agsl@aa Coordenadoria Regional de
Educagéo, em conjunto com a direcdo da Unidadddtsco
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Art. 11 Cabem as Coordenadorias Regionais de Eéacat supervisdo e 0
acompanhamento do processo de organizacao e dbui¢sto das turmas, garantindo o
disposto na presente Portaria.

Art. 12 Os casos omissos serdo resolvidos peladbaredo Departamento Geral de
Educacéo, da Secretaria Municipal de Educacao.

Art. 13 Esta Portaria entra em vigor na data depsisdicacgao.

Rio de Janeiro, 16 de de#z® de 2008.

LENY CORREA DERINO

Diretoria do Departamento Geral de Educagéo
(*) Republicado por ter saido com incorre¢cdo no D@e 186 de 17/12/2008
ANEXO UNICO
A — DO ENSINO FUNDAMENTAL
1. DO 1° Ciclo de Formacgéo

1.1 Serdo admitidos no 1° Ciclo de Formacao alunosdwsoo periodo de 01.03.2000
a 28.02.2003.

1.1.1 Serao admitidos, também, no 1° Ciclo de Formag¢énpa com 9 e 10 anos.

1.2 Na organizacao das turmas do 1°Ciclo de Formacgaantitativo maximo devera
ser de 30 (trinta) alunos.

1.2.1 No 1° Ciclo de Formacao, as turmas ndo terdo aoréste 10% no quantitativo
estipulado.

1.3. As turmas do 1° Ciclo de Formacdo poderdonteduidos até (dois) alunos que
apresentem a mesma deficiéncia. Havendo alunograwtes, o quantitativo maximo sera
de 25 (vinte e cinco) alunos.

1.4 As turmas dos periodos Intermediario e Finaledio manter a formacdo do ano
anterior. Em caso de existéncia de vagas na tutewerdo ser preenchidas por matricula
inicial ou transferéncia.

1.5 As turmas do 1° Ciclo de Formacao serdo oragenda seguinte forma:

PERIODOS CODIGOS TURMAS

INICIAL 41 1101,1102
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INTERMEDIARIO 42 1201,1202

FINAL 43 1301,1302

2. Do 2° Ciclo de Formacao
2.1 Serédo admitidos no 2° Ciclo de Formacéao alunosira etaria de 9 a 11/12 anos.

2.2 Na organizacéo das turmas do 2° Ciclo de Formax&oantitativo devera ser de
35 (trinta e cinco) alunos.

2.2.1 O acréscimo de 10% a este quantitativo o@rouando ndo houver ainda
atendimento & demanda de alunos, com excecao daduainas onde existam alunos com
deficiéncia.

2.3 As turmas do 2° Ciclo de Formacgao poderéao ter idckiaté 2 (dois) alunos que
apresentem a mesma deficiéncia. Havendo alunograates, o quantitativo
maximo sera de 33 alunos.

2.3.1 Caso haja a necessidade de inclusdo de majged2 (dois) alunos com deficiéncia,
haverd uma avaliacdo promovida pelas equipes dGEMIHA, da Assessoria de Agéo
Integradora e da Divisdo de Educacdo da CoordeisadR®gional de Educacédo e da
Unidade Escolar para rediscusséo do quantitativo.

2.4 A organizacdo das turmas deverd obedecer ao critli idade, devendo-se
observar que cada turma tenha alunos do mesmalpetédesenvolvimento.

2.5 As turmas do 2° Ciclo de Formacao deverdo mantefengncialmente, a formacéao
do ano anterior. Em caso de existéncia de vagasrmea, deverdo ser preenchidas
por matricula inicial ou transferéncia.

2.6 As turmas do 2° Ciclo de Formacao serdo ordenadasglinte forma:

PERIODOS CcODIGOS TURMAS

INICIAL 44 1401, 1402,...
INTERMEDIARIO 45 1501, 1502, ...
FINAL 46 1601, 1602, ...

3. Do 3° Ciclo de Formacgéo
3.1 Seréo admitidos no 3° Ciclo de Formacgéao alunosira etaria de 12 a 14/15 anos.
3.2 Na organizacao das turmas do 3° Ciclo de Formaxgaantitativo podera ser de

35 (trinta e cinco) a (quarenta) alunos, cabend®/GRE o estabelecimento do
limite minimo, apds analise com a Unidade Escolar.
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3.2.1 O acréscimo de 10% a este quantitativo o@rrquando nao houver ainda
atendimento a demanda de alunos, com excecao daduainas onde existam alunos com
deficiéncia.

3.3 As turmas do 3° Ciclo de Formacéo poderao ter idotiaté 2(dois) alunos que
apresentem a mesma deficiéncia. Havendo alunograaes, o quantitativo
maximo sera de 38 alunos.

3.3.1 Caso haja a necessidade de inclusdo de majgiel 2 (dois) alunos, havera uma
avaliagdo promovida pelas equipes do E/DGED/IHAAdsessoria de Acdo Integradora e
da Divisdo de Educacdo da Coordenadoria Region&8ldideacdo e da Unidade Escolar,
para rediscussdo do quantitativo.

3.4 A organizacdo das turmas deverd obedecer ao critei idade, devendo-se
observar que cada turma tenha alunos do mesmalpeatédesenvolvimento.

3.5 As turmas do 3° Ciclo de Formagéo deverdo magmteferencialmente, a formacgéo do
ano anterior. Em caso de existéncia de vagas maajudeverdo ser preenchidas por
matricula inicial ou transferéncia.

3.5 As turmas do 3° Ciclo de Formacao serdo ordenadasglinte forma:

PERIODOS CODIGOS TURMAS

INICIAL 47 1701,1702,...
INTERMEDIARIO 48 1801,1802,...
FINAL 49 1901,1902,...

B — DO ENSINO FUNDAMENTAL — MODALIDADE EDUCACAO ESP ECIAL
1. A organizacdo das turmas da Educacdo Especial &lefetivar-se numa acao
conjunta do E/DGED/IHA, da Assessoria de Acéo Iradgra e da Divisao de
Educacdo da Coordenadoria Regional de Educacagdipequedagdgica da escola.
2. ESCOLAS DE ENSINO REGULAR
2.1 CLASSES HOSPITALARES
2.1.1 Os atendimentos poder&o ser realizados em leitdordea individual ou em

grupo/turmas.
2.1.2 A numeracgdo desses grupamentos obedecera ao segitirio:
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Quantitativo
MODALIDADE | CODIGO SEGMENTO | TURMAS de alunos:
Minimo/
Maximo
Turma 38 Ensino CH1, 3/8
Fundamental | CH 2,...
Leito 39 Ensino L1,L2... No Minimo 1
Fundamental

2.1.3 Qualquer alteracdo no quantitativo de alunos séendoder realizada com
autorizacao do E/DGED/IHA.

2.2 CLASSES ESPECIAIS

2.2.1 As Classes Especiais funcionardo em turnos deajbatas e trinta minutos ou
de acordo com a organizacdo da escola.

2.2.2 As turmas serdo organizadas da seguinte formas:

Quantitativo
de alunos:
AREA CODIGO GRUPAMENTO | TURMAS Minimo/
Maximo
Retardo 30 CE/RM RM1, 4/8
Mental RM2,...
Deficiéncia 31 CE/DV DV1, 4/8
Visual DV2...
Deficiéncia 32 CE/DA DA1, 4/8
Auditiva DAZ2...
Condutas 40 CE/CT CT1, 3/5
Tipicas de CT2...
Sindromes
Sindromes 40 CE/SD SD1, 3/5
Diversas SD2...

2.2.3 O quantitativo de alunos nas Classes Especiai®dérd ser aumentado apos
avaliagao conjunta do E/DGED/IHA, da AssessorigAdéo Integradora e da
Divisdo de Educacao da Coordenadoria Regional dedtdo e da Unidade
Escola.

3. ESCOLAS ESPECIAIS

3.1 CLASSES ESPECIAIS
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3.1.1 A numerac¢do dos grupamentos tera o seguinte oritéri

Quantitativo
SEGMENTO | CODIGO GRUPAMENTO | TURMAS De alunos:

Minimo/

Maximo
Ensino 36 CE CE 01, 4/8
Fundamental CEO02,...

4. ATENDIMENTO DOMICILIAR

4.1 Os alunos com deficiéncia, impossibilitados de liegar as Unidades Escolares,
receberdo atendimento pedagogico domiciliar deeBsoir Itinerante.

4.2 A necessidade desse atendimento devera ser avpbadatermédio de uma acéo
conjunta das equipes do E/DGED/IHA, da Assessceiddddo Integradora e da
Divisdo de Educacéo da E/CRE

4.3 A matricula desses alunos sera efetuada, apoésgéalinicial, na escola de lotacéo
do Professor Itinerante.

4.4 O atendimento domiciliar poderd ainda contemplar casos de afastamento
temporario, mantendo a matricula do(s) aluno(syeafs) escola(s) de origem.

4.5 As turmas de Atendimento Domiciliar serdo orgasézadesta forma:

GRUPAMENTO CcODIGO SEGMENTO TURMA
Atendimento 12 Ensino Dom 1,
Domiciliar Fundamental Dom 2,...

C — DA MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
1. Os alunos da Educacao de Jovens e Adultos serpadyrsi da seguinte formas:

| — Na EJA I., em dois Blocos — Bloco 1(um) e Bl&ois).
II Na EJA Il, em dois Blocos — Bloco 1(um) e Blozddolis).

2. Na organizacdo das turmas da EJA, o quantitativiximo serd de 30 (trinta)
alunos,

2.1 As turmas da EJA poderdo ter incluidos até (ddig)as com deficiéncia, dentro

da mesma area de deficiéncia. Havendo alunos adegy o quantitativo maximo
sera de 25 (vinte e cinco) alunos.
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2.2 Caso haja a necessidade de inclusdo de mais do2q(gois) alunos com
deficiéncia, havera uma avaliacdo promovida petpspes do E/DGED/IHA, do
E/DGE/EJA, da Assessoria de Acao Integradora e d&dd de Educacdo da
Coordenadoria Regional de Educacdo e da Unidadeldfspara rediscusséo do
quantitativo.

3. No Centro Muncipal de Referéncia da Educacdo den¥e Adultos — CREJA,
tendo em vista a carga horéaria diferenciada, o tgaino maximo sera de 13
alunos, podendo ser incluido, neste quantitatiand) aluno com deficiéncia.

3.1 Serdo acrescidos 10% ao quantitativo estipuladd@emo anterior para atender as
mudancas temporarias de horario, por necessidanietidgho do aluno.

4. As turmas da EJA serdo ordenadas da seguinte forma:

GRUPAMENTO BLOCO CODIGO TURMAS
EJAI 1 17 171,172,...
2 19 191,192,...
EJA I 1 15 151,152,...
2 16 161,162,...
CRITERIOS DE ENURMACAO - 3° COC/2008
2008 2009 2009
~ RECLASSIFICACAO
CICLO ENTURMAGCAO (ATE 0 2°CO0)
Observagéo
1° CICLO DE 1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO INICIAL 1° CICLO DE ALUNOS
FORMAGCAO (ALUNOS COM 7 A 10 ANOS E COM FORMAGCAO COM7A9
PERIODO INICIAL FREQUENCIA INFERIOR A 75%) PERIODO ANOS
INTERMEDIARIO
1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO 1° CICLO DE ALUNOS
INTERMEDIARIO (ALUNOS COM ATE 8 ANOS, | FORMAGAO COM 8

INDEPENDENTEMENTE DO CONCEITO FINAL | PERIODO FINAL ANOS

E COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A

75%)

1° CICLO DE FORMACAO PERIODO 1° CICLO DE ALUNOS
INTERMEDIARIO (ALUNOS COM 9 OU 10 ANOS| FORMACAO COM 9 OU
QUE AINDA NAO POSSUEM O DOMINIO DA PERIODO FINAL 10 ANOS
LEITURA E DA ESCRITA E DOS DEMAIS

OBJETIVOS PARA O 1° CICLO DE FORMACAO

E COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A

75%)

1° CICLO DE FORMACAO PERIODO FINAL 2° CICLO DE ALUNOS
(ALUNOS COM 9 OU 10, ANOS QUE POSSUEM| FORMACAO COM 9 OU
O DOMINIO DA LEITURA E DA ESCRITA, MAS | PERIODO INICIAL | 10 ANOS

NAO ATINGIRAM OS DEMAIS OBJETIVOS
PREVISTOS PARA 1° CICLO DE FORMACAO, E
COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A
75%)

2° CICLO DE FORMAGAO PERIODO INICIAL
(ALUNOS COM 9 OU 10, ANOS, COM O
DOMINIO DA LEITURA E DA ESCRITA E QUE

ATINGIRAM OS OBJETIVOS PREVISTOS PARA
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1° CICLO DE FORMACAO, E COM FREQUENCIA
IGUAL OU SUPERIOR A 75%)

1° CICLO DE
FORMACAO
PERIODO
INTERMEDIARIO

1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO 1° CICLO DE ALUNOS
INTERMEDIARIO (ALUNOS COM 7 A 10 ANOS | FORMAGAO COM 80U 9
E COM FREQUENCIA INFERIOR A 75%) PERIODO FINAL ANOS

1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO FINAL

(ALUNOS COM ATE 8 ANOS,

INDEPENDENTEMENTE DO CONCEITO FINAL

E COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A

75%)

1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO FINAL 2° CICLO DE ALUNOS
(ALUNOS COM 9 OU 10 ANOS QUE AINDA NAO| FORMACAO COM 9 OU
POSSUEM O DOMINIO DA LEITURA E DA PERIODO INICIAL | 10 ANOS

ESCRITA E DOS DEMAIS OBJETIVOS
PREVISTOS PARA O 1° CICLO DE FORMAGAO
E COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A
75%)

2° CICLO DE FORMACAO PERIODO INICIAL
(ALUNOS COM 9 OU 10 ANOS, TENDO
ATINGIDO OS OBJETIVOS PREVISTOS PARA 1f
CICLO DE FORMACAO, E COM FREQUENCIA
IGUAL OU SUPERIOR A 75%)

2008 2009 2009
X RECLASSIFICACAO
CIcLO ENTURMAGAO (ATE 0 2°COQ)
Observacao

1° CICLO DE 1° CICLO DE FORMAGAO PERIODO FINAL | 2° CICLO DE ALUNOS
FORMACAO (ALUNOS COM ATE 10 ANOS E COM FORMACAO COM 9 OU 10
PERIODO FINAL CONCEITO FINAL RR INDICADOS PELO | PERIODO INICIAL ANOS

CONSELHO DE CLASSE A RETENGAO

E/OU SE TIVER FREQUENCIA INFERIOR A

75%)

2° CICLO DE FORMAGAO PERIODO

INICIAL (ALUNOS COM ATE 10 ANOS,

CONCEITUADOS COM RR E COM

FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A 75%

E INDICADOS A PROSSEGUIR PELO

CONSELHO DE CLASSE PARA O CICLO

SEGUINTE)

2° CICLO DE FORMACAO PERIODO

INICIAL (ALUNOS COM ATE 10 ANOS

CONCEITUADOS COM MB, B OU R E COM

FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR A

75%)
2° CICLO DE 2° CICLO DE FORMAGCAO PERIODO 2° CICLO DE ALUNOS
FORMACAO INICIAL (ALUNOS COM FREQUENCIA FORMACAO COM 10
PERIODO INICIAL INFERIOR A 75%) PERIODO ANOS OU

INTERMEDIARIO MAIS

2° CICLO DE FORMAGAO PERIODO 2° CICLO DE ALUNOS

INTERMEDIARIO (ALUNOS FORMACAO COM 11

CONCEITUADOS COM MB, B, R OURR E | PERIODO FINAL ANOS OU

184




COM FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR
A 75%)

MAIS

2° CICLO DE 2° CICLO DE FORMACAO PERIODO 2° CICLO DE ALUNOS
FORMACAO INTERMEDIARIO (ALUNOS COM FORMACAO COM 11
PERIODO FREQUENCIA INFERIOR A 75%) PERIODO FINAL ANOS OU
INTERMEDIARIO MAIS
2° CICLO DE FORMACAO PERIODO FINAL | 3° CICLO DE ALUNOS
(ALUNOS COM CONCEITO GLOBAL MB, B,| FORMACAO COM 12
R OU RR E COM FREQUENCIA IGUAL OU | PERIODO INICIAL ANOS OU
SUPERIOR A 75%) MAIS
2° CICLO DE 2° CICLO DE FORMACAO PERIODO FINAL | 3° CICLO DE ALUNOS
FORMAGAO (ALUNOS COM CONCEITO GLOBAL FINAL | FORMACAO COM 12
PERIODO FINAL RR INDICADOS PELO CONSELHO DE PERIODO INICIAL ANOS OU
CLASSE A RETENCAO E/OU COM MAIS
FREQUENCIA INFERIOR A 75%)
3° CICLO DE FORMACAO PERIODO
INICIAL (ALUNOS COM CONCEITO
GLOBAL RR E COM FREQUENCIA IGUAL
OU SUPERIOR A 75% E INDICADOS PELO
CONSELHO DE CLASSE A PROSSEGUIR
PARA O CICLO SEGUINTE)
3° CICLO DE FORMACAO PERIODO 3° CICLO DE ALUNOS
INICIAL (ALUNOS COM CONCEITO FORMACAO COM 13
GLOBAL MB, B OU R E COM FREQUENCIA| PERIODO ANOS OU
IGUAL OU SUPERIOR A 75%) INTERMEDIARIO MAIS

2008 2009 2009
~ RECLASSIFICACAO
CICLO ENTURMACAO (ATE O 2°COC)
Observacao
3° CICLO DE 30 CICLO DE FORMACAO PERIODO INICIAL 3° CICLO DE ALUNOS
FORMACAO (ALUNOS COM FREQUENCIA INFERIOR A 75%) FORMACAO COM 13
PERIODO INICIAL PERIODO ANOS OU
INTERMEDIARIO MAIS
30 CICLO DE FORMACAO PERIODO 3° CICLO DE ALUNOS
INTERMEDIARIO (ALUNOS COM CONCEITO FORMACAO COM 14
GLOBAL MB, B, R OU RR E COM FREQUENCIA| PERIODO FINAL ANOS OU
IGUAL OU SUPERIOR A 75%) MAIS
3° CICLO DE 3° CICLO DE FORMACAO PERIODO 3° CICLO DE ALUNOS
FORMACAO INTERMEDIARIO (ALUNOS COM FREQUENCIA| FORMACAO COM 14
PERIODO INFERIOR A 75%) PERIODO FINAL ANOS OU
INTERMEDIARIO MAIS

3° CICLO DE FORMACAO PERIODO FINAL
(ALUNOS COM CONCEITO GLOBAL MB, B, R
OU RR E COM FREQUENCIA IGUAL OU
SUPERIOR A 75%)

3° CICLO DE
FORMACAO
PERIODO FINAL

3° CICLO DE FORMACAO PERIODO FINAL
(ALUNOS COM CONCEITO GLOBAL FINAL RR
INDICADOS PELO CONSELHO DE CLASSE A
RETENCAO E/OU SE TIVER FREQUENCIA
INFERIOR A 75%)

ENSINO MEDIO (ALUNOS COM CONCEITO
GLOBAL RR E COM FREQUENCIA IGUAL OU
SUPERIOR A 75% E INDICADOS PELO

CONSELHO DE CLASSE A PROSSEGUIR PARA
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O CICLO SEGUINTE)

ENSINO MEDIO (ALUNOS COM CONCEITO
GLOBAL MB, B OU R, COM FREQUENCIA
IGUAL OU SUPERIOR A 75%)

ENSINO MEDIO (ALUNOS COM RR, DESDE
QUE APROVADOS EM CONCURSO PUBLICO
DE SELECAO PARA O ENSINO MEDIO)

ANEXO E
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Escolas Publicas da Educacéo Basica em 2008: 1683.62

Grafico 3 — Acessibilidade nas 54.129 Escolas Puwdas Comuns com matricula de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais:

| 11.169 Escolas Publicas Comuns com Sanitarios I 8.554 Escolas Publicas Comuns com Dependéncias
Adequados aos alunos com N.E.E em 2008 e Vias Adequadas aos alunos com N.E.E em 2008
0,
21% 16%

—

L

Fonte: Ministério da Educagéo - MEC.

Grafico 4 — Acessibilidade nas 4.407 Escolas PuldgEspeciais com matricula de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

m 1.594 Escolas Publicas Especiais com | 1.417 Escolas Pablicas Especiais com
Sanitérios Adequados aos alunos com N.E.E Dependéncias e Vias Adequadas aos alunos com
em 2008 N.E.E em 2008
36% 32%

Fonte: MEC — Ministério da Educagéo.

Grafico 5 — Salas de Recursos nas 65.515 Escolasli®as e Privadas com matricula
na Educacao Especial.
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1 8.006 Escolas Comuns com Salas m2.756 Escolas Especiais com
de Recursos para AEE em 2008 Salas de Recursos para AEE
em 2008

13% 41%

I

Fonte: MEC — Ministério da Educacgéo

188



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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