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RESUMO

Esta tese tem por objetivo apresentar narrativaassgaco pantaneiro e da experiéncia coletiva
de criancas que moram na Campina, regido labiaikicPantanal mato-grossense. Pretende-
se trazer a forga interpeladora de narrativas ipbetas que podem esfacelar a rigidez que
ainda persiste no tempo presente no campo edueaciorindo essas narrativas temos a
intencdo de criar um novo espaco, uma nova histpae a crianca que ganhou a
caracteristica de fragil, desprotegida, incompj®ta narrativa dominante. E com base na
experiéncia de um ano passado na Campina, viveodejvendo, conversando, observando,
brincando, anotando, ouvindo, gravando, aprendemokografando, cartografando, que
trazemos essas narrativas como possibilidade esakperiéncias coletivas no mundo atual.
Pretende-se ver 0 espaco pantaneiro como uma ivarnaistituidora do processo de
subjetivacdo da crianca ribeirinha que fuja a relgraubjetividade requerida e/ou produzida
na/pela modernidade. Ver a criangca da Campina eon@experiéncia que resiste ao saber e
ao poder, experiéncia impar que, no seu limitegeialpossa produzir algo novo, que seja
diferente do sujeito individual requerido pelo ptojmoderno. Questiona-se, nesta tese: como
as criancas da Campina burlam as regras do prodessabjetivacdo capitalistico, fazendo
acontecer a experiéncia coletiva? Em que medidax@eriéncia coletiva, enquanto
multiplicidade que compde o processo de subjetivalg® criancas da Campina, seduz com
maior intensidade aquelas almas, em relacdo agiéxgeas individuais, veiculadas pelo
discurso disciplinar? E possivel conciliar escotayltiplicidades e desejos? Essas questdes
sdo analisadas tendo como interlocutores princi@aisnardaes Rosa, Manoel de Barros,
Walter Benjamin, Michel Foucault, Gilles DeleuzEeadix Guattari.

PALAVRAS-CHAVE: subjetivacao, infancia, crianca,rfanal.
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ABSTRACT

This thesis aims to present narratives from Ramtanal space and also from collective
experience of children that live in Campina, a laith region of thePantanalin Mato
Grosso. We intend to bring up the interpellatoersgth of incomplete narratives that could
destroy the rigidness that still persist in predént in educational field. Opening up those
narratives we intend to create a new room, a nesy sior the child who received a
characteristic of fragile, unprotected, uncompldigdhe dominant discourse. It is based upon
an experience of one year spent in the Campinagliviving with, talking, observing,
playing, taking notes, listening, recording, leagjitaking photos and making maps, that we
bring those narratives as a real possibility ofilemive experiences of today’'s world. We
conceive thdPantanalspace as the establishing narrative of the proafessbjectivity of the
riverine children that escape the rule of the suthjiy required and/or produced in/by
modernity. We see the Campina child as an expezi¢inat resists through knowledge and
power, one unique experience that, perhaps, cadupeoin its limit something new,
something different from the individual subjectuggd by the modern project. We make the
following question in this thesis: how do Campirtdldren evade the rules of capitalistic
subjectivity process, making the collective expaeee possible? How much the collective
experience as a multiplicity, which forms the sehjaty process of the children in Campina,
seduces more intensively those souls, in relatoine individual experiences, carried out by
the disciplinary discourse? Is it possible to cbat@ the school, multiplicity and desire?
Those questions are analyzed and they have Guim#&téea, Manoel de Barros, Walter
Benjamin, Michel Foucault, Gilles Deleuze and F&ixattari as their main interlocutors.

Key words: subjectivity; childhood; childPantanal
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INTRODUCAO

Acordar, solear, verdejar, brincar, riolar, pardalesaranzar, assobiar, brejear, pescar,
passarear, quebrantar, benzer, grunir, cevar, nadaar, sorrir, gritar, pular, andar, ir,
escolear, silenciar, escutar, obedecer, comerartefalar, contar, voltar, trepar, laranjear,
arear, zumbir, escurecer, dormir... AcOes cotiddada Ana, uma menina de 9 anos que
movimenta esta tese. Ana, que mora na Campinadaédgbirintica do Pantanal mato-
grossense, espacgo que se constroi a todo inseaqtee, num piscar de olhos, se transforma
em outro. Ana, que da mais respeito as coisas iggenvde barriga no chao, que entende o
sotaque das aguas, que valoriza as coisas e gUgsienportantes, que preza mais 0s insetos
gue os avides, mais a velocidade das tartarugaa das misseis. Que gosta de passarinhos e,
apanhando desperdicios em seu quintal, que é mgedo, vive a alegria de ser feliz sendo,

simplesmente, Ara

Emprestando de Ana a sua experiéncia coletivagggeanto tal poderia ser, também,
a de seus irmaos e primos, Alex, Jaqueline, Mat@etatarino, Odair, Michel, Alaor, Sibele,
Sinara, ou a de seus pais e avoés, todos moradaisidnais da Campina, pretendemos
problematizar as concepc¢desedpacoe crianca/infanciaproduzidas na e petaodernidade,
enquanto estratégias de ordenamento do mundo, didesvidas até a contemporaneidade

como verdades a serem aprimoradas, retificadag)leamntadas e seguidas.

Compreende-se, nesta tese, a modernidade comcempotem que se institui a
ordenacdo do mundo como misséo primeira de seatpr@auman, 1998), mas, sobretudo,
um tempo ambivalente, em que o0 eterno e o efémerexistem. Nesse contexto,
pretendemos ver, sentir, ouvir por meio da expei@mde Ana, e perceber outras
possibilidades que a modernidade nos apresenta agjmetanarrativas dominantes, muitas

vezes, nos impossibilitam enxergar. Ver o espagtapairo como uma narrativa instituidora

! Trocadilho com a Poesia de Manoel de Barros “O ledor de desperdicios”™ Uso as palavras para compos siléncios.
Nao gosto das palavras, fatigadas de informar. mDais respeito as que vivem de barriga no chao&ma@m pedra sapo.
Entendo bem o sotaque das aguas. Dou respeitasas c@simportantes e aos seres desimportantes. iRsetos mais que
avides. Prezo a velocidade das tartarugas maia gios misseis. Tenho em mim esse atraso de nas&enfid aparelhado
para gostar de passarinhos. Tenho abundancia flisguor isso. Meu quintal € maior do que o murBlou um apanhador
de desperdicios: Amo os restos como as boas md3uasa que a minha voz tivesse um formato de cdtdmue eu ndo
sou da informéatica: eu sou da invencionatica. ®ausalavra para compor meus siléncios” (Barros320Q.
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do processo de subjetivacdo da crianga ribeirinteafgja a regra da subjetividade requerida
e/ou “produzida’ na/pela modernidade. Ver Ana camm experiéncia que resiste ao saber e
ao poder, uma experiéncia impar que, no seu litaitegez, possa produzir algo novo, que seja
diferente do sujeito individual requerido pelo ptoj moderno. Esse € o alerta trazido por

Foucault, pensar uma subjetividade que resistdigidualidade:

Gostaria de dizer que o problema politico, étiocoja e filoséfico de nossos
dias ndo consiste em tentar liberar o individuoEdtado e do tipo de
individualizacdo a ele vinculado. Temos que promavavas formas de
subjetividade, recusando o tipo de individualidapes nos foi imposto
durante séculos (Foucault, 1989:10).

A questdo politica para Foucault consiste em pr@moxmovas formas de
subjetividades que recusem a individualidade imi@naon projeto moderno. Consideramos
que essa é uma preocupacgao presente, também,sadssate Walter Benjamin, que se ocupa
de desmontar, interromper, recortar, entrecortara@gacdo dominante, em sua aparente
universalidade e, que, segundo Gagnebin (1994:r@@ete a dominacdo de uma classe e a
suas estratégias discursivas. A questao poligcBehjamin ndo consiste em um esforgo de
modelar a realidade segundo um ideal transcenderde, em trazer a exigéncia de uma
felicidade radicalmente profana, ou seja, finitagrtal, a0 mesmo tempo efémera e atual
(Gagnebin: 2001:9). Assim, interrompendo a narragi@ historiografia dominante e
articulando historicamente o passado com o presémessivel percebermos as histérias que
acontecem no presente, que o constituem a cadagiia podem se traduzir em histérias que
se desviaram do curso dominante, que resultammprseigual. Segundo Leandro Konder
(1992:8), Walter Benjamin apresenta, em sua pogigética, “o caminho para a interrupcao
da continuidade com a qual o processo histéric@psesenta a nés, e que € uma continuidade
que resulta da imposicdo de uma versdo da hist@rmaeniente aos opressores atuais”.
Assim, é necessario estilhacar a cronologia tréaaiai histéria da “crianca” e da “infancia” —
apresentada no capitulo Il desta tese — para pemwitpassado esquecido, ou recalcado,
surgir de novo (...) e ser assim retomado, resgatadatual (:13). Benjamin traz, entédo, “a
idéia de uma outra narragdo, uma narragdo nassrdmaarrativa, uma transmissao entre os
cacos de uma tradicdo em migalhas” (Gagnebin, 80D1Nesta pesquisa, utilizamos a
narrativa como aposta politica, tal qual Walter jBerin apresenta, para descrever o espaco
pantaneiro e a crianca ribeirinha como acontecioserbnsubstanciais que engendram a
experiéncia coletiva, em oposicdo a experiénciavimhgal vivida em outros espagos
tipicamente modernos. Partimos do principio deajagperiéncia coletiva da Campina traz a
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cena um outro modo de subjetivagéo, que diferg¢dhmente daquele veiculado pela narrativa

dominante.

Este estudo, que traz a narrativa de vidas de gagamibeirinhas e do espaco
pantaneiro, pretende enfrentar alguns mitos dad@mdéconstituidos na Modernidade: o mito
da crianca como possibilidade, como inferioridaxeno outro desprezado, como material da
politica — descritos, também, no Capitulo Il. Casoi pretendemos propiciar reflexdes que
possam interferir em historias de outras tantascas que seguem os trilhos que o curso da

historia Ihes tracou.

Como sugere Foucault, necessério se faz recolagméntos, neste caso, de vida das
criancgas ribeirinhas da Campina, ndo na intencaoodgor uma totalidade, mas no sentido
de restituir-lnes a intensidade, formar armadilltaspar atitudes, criar astucias, instigar
intrigas e restituir a palavra emudecida no passagmssibilidade de falar, as vidas das

criancas, a possibilidade de viver e interpelas#tia por meio de seus fragmentos.

Para Benjamin, necessitamos de ar fresco. Precssaaim da caixa de veludo,
despejarmo-nos no mundo e criar novos espacos,rnouganto de observacdo. Como diz

Calvino (1990a:19), reportando-se a Perseu, devepagara outro espaco:

N&o se trata absolutamente de fuga para o sonbarcacional. Quero dizer
gue preciso mudar de ponto de observacao, quesprecnsiderar o mundo
sob uma outra 6tica, outra légica, outros meiosatgecimento e controle.
As imagens de leveza que busco ndo devem, em cardat a realidade
presente e futura, dissolver-se como nos sonhos(...

Com esse mesmo clima de crenca no mundo, encontrasgdambém, com Gilles
Deleuze e Félix Guattari. Eles dizem que para as@ados como para os desejos, a questao
€ nunca reduzir o inconsciente, interpreta-lo aéda significar segundo uma éarvore. Para
eles, a questdo é produzir inconsciente e, comnel®s enunciados, outros desejos (1995:
28). Em seus livros Deleuze sempre se reporta &cande Bob DylanEcrits et dessingara

dizer que nosso pensamento precisa de ar fresco.

Sim, sou um ladrdo de pensamento
N&o, por favor, um ladrdo de almas
Eu construi e reconstrui

Sobre o que esta a espera

Pois a areia nas praias

Esculpe muitos castelos

No que foi aberto
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Antes de meu tempo
Uma palavra, uma aria, uma histéria, uma linha
Chaves no vento para que minha mente fuja
E fornecer a meus pensamentos fechados uma
chrrente de ar freséo
(Bob Dylan,apudDeleuze e Parnet, 1998:15)

Guimardes Rosa, Manoel de Barros, Michel FoucaMalter Benjamin, Gilles
Deleuze, Felix Guattari, ftalo Calvino, entre tantoutros autores que denunciam
incansavelmente o homem-estojo em que nos tranafoos a cada dia, nos alertam para que
as mascaras comecem a ser vistas no semblante dwiMascaras essas que podem se
quebrar se nos disponibilizarmos a deixa-las taigual a auréofado poeta de Baudelaire.
Mobilizamos a “aura”, ou “auréola”, com a intencéle lembrar que a proposta da
modernidade foi deixa-la cair, quebrar, rompeilestar, pois que, a modernidade € o tempo
da incerteza, da turbuléncia, da liquidez, um temmide “tudo o que é sdlido se desmancha
no ar’ (Marx,apud Bernan, 1998: 20). No entanto, a Educacdo Moderoaprocesso de
constituicdo da alma infantil instituidos na modeide, ndo se contagiaram por esse clima
de instabilidade e construiram novas aureolas gustansificam e se tornam cada vez mais
fortes, poderosas e inquebrantaveis, a medida gqueriancas vao crescendo. Segundo
Berman (1998), “uma das grandes diferencas entreéosglos XIX e XX € que 0 nosso
[refere-se ao século XX] criou toda uma rede deomdvalos para substituir aqueles que o
século de Baudelaire e Marx se desfez” (id: 187nOE, educadores, contribuimos para a
concretizacdo dessa realidade. Ver a experién@a“gcontece” todos os dias no espaco
pantaneiro, como possibilidade de vida sem as asaa rede disciplinar que nos atinge a
cada dia, pode nos trazer momentos de riso, asnodisapara tras e vermos o quanto nos

2 Assim continua a poesia: (...) ndo é coisa miskatar e meditar/perdendo e contemplando o tempsdpdo
pensamentos que nao foram pensados/pensando squbosdo foram sonhados/idéias novas ainda nao
escritas,/palavras novas que seguiriam a rimaadeligo para as novas regras/ja que elas aindaanam
fabricadas/e grito o que soa em minha cabeca/salmpredsou eu e os de minha espécie/que faremasressas
regras,/e se as pessoas de amanhd/tiverem realmegdssidade das regras de hoje/entdo juntem-ss, tod
procuradores generais/o mundo ndo passa de unmdtibim/mas conheco os acusados melhor que vocés/e
enquanto vocés se ocupam e julga-los/ nés nos pmgaem assobiar/varrendo varrendo/escutando
escutando/piscando os olhos entre nds/atencacdatsng hora ha de chegar. (Bob DylRarits et dessins
apud Deleuze e Parnet, 1998:16)

% Jeanne-Marie Gagnebin (1993: 45) diz que Walterj@ein, em seus ensaios sobre Baudelaire introduz a
categoria essencial da modernidade , a “aura”, ellhan a perda da aura. O autor toma empresta@dma t
perda da auréolatitulo de um texto de Baudelaire para ilustrareaessidade atual de se perdé-la, para ver o
mundo tal como ele é. No texto, Baudelaire relatjue aconteceu com o poeta no momento da perdaade s
auréola: “ao atravessar a rua movimentada, e @@otawvitar um carro, o poeta, num movimento brugdedsou

cair a sua auréola na lama; ele ndo teve tempea®hé-la, preferindo viver sem ela a ser atropeladte
acidente oferece-lhe, alias, uma série de vantagdaspode agora sentar-se incégnito nos cafés mals
frequentados, entregar-se aos vicio e a mistifcag@mo o comum dos mortais, e até mesmo rir dewentual

mau colega que gostaria de pegar a auréola andaretsuja e coloca-la sobre a cabeca”.
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esforcamos para criar algo que coloca barreiradianas para enxergar a beleza e a leveza

do mundo que nos cerca.

Esta tese estd composta de quatro capitulos. Mulal apresentamos a Narrativa
como aposta politica da tese. Nossa proposta, respétulo, € apresentar a alegoria
experiéncia Erfahrung de Walter Benjamin, no sentido de abrir um espag® ruinas da
Narrativa para narrar histérias que se desviamutsocdominante, que resultam no sempre
igual. Narrar historias constituidas de narrativdes criancas, pais, avos, pescadores,
benzedeiras, curandeiras... histérias que signifieasubjetivam as criancas ribeirinhas e que
permitem a sobrevida da experiéncia coletiva. Agresnos, também, o cenario onde essa
experiéncia acontece: a Campina, que se localizeidaale de Caceres, no pantanal mato-

grossense.

No Capitulo Il, apresentamos os discursos prodszsmbre “crianca” e “infancia” no
decorrer da Histéria, tendo como ponto de partiggmsamento platénico. Nossa intencéo é
mostrar como a maneira hegemonica de concebeararfoi sendo constituida no decorrer
da histéria e refletir, ao mesmo tempo, como ndscadores e educadoras, nos sucumbimos

a essa ldgica, impossibilitando, muitas vezes,aguida se inscreva no contexto escolar.

No Capitulo Ill, atendendo aos convites de Benjamié¢ interromper a histéria
continua; de Foucault, de promover novas formasutketividade; de Deleuze, de produzir
novos inconscientes; de Calvino, de mudar o poatolitervacao; de Manoel de Barros, de
dar bundacanastra na seriedade, abrimos a hist@paesentamos as narrativas das criancas

ribeirinhas da Campina, suas expressoes terriardes e seus voos de desterritorializacoes.

No Capitulo IV, apresentamos a escola como unoantdo de subjetivacdo que afeta
as criancas da Campina. Para a concretizacdo tmsfa, analisamos uma experiéncia
vivenciada no cotidiano escolar das criancas dapGwamFizemos, neste Capitulo, a oposicéo
ente estradas e trajetos, mapas e decalques, linidéide e disciplinaridade, com o objetivo

de propor um&artografia do Desejpara o cotidiano educacional.

Esta tese foi construida em forma de agenciamdéfgth em conexdo com uma
infinidade de outros e diferenciados agenciamerisga em conexdo com 0S autores que
estdo em conexao comigo. Estd em conexdo com tydim ajue desmoronou em mim ao
longo desta pesquisa. Estd em conexdo com o Phrtarmao rio Paraguai, com o dorme-
dorme, com o sol pela metade, com as criangas gdgi@a. Assim, sugerimos aos leitores



19

desta pesquisa que nao perguntem, como sugererazBeteGuattari (1995:12), o que ela

quer dizer, o seu significado ou o seu significamtas com o que ela podera funcionar, quais
conexdes ela podera processar, que intensidadpsddea causar, pois, foi com essa intencao
que ela foi construida. Provocar novas conexdassataoutros agenciamentos no campo

Educacional.
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CAPITULO |

NARRATIVAS DE ESPACOS E CRIANCAS:
EXPERIENCIAS COLETIVAS, VIVAS E INTENSAS NO
PANTANTAL MATOGROSSENSE

Partindo de uma perspectiva que questiona a ndeedgside completude do ser
humano, trazida pelo projeto lluminista, neste tcdpi nos propomos a problematizar os
principios do pensamento social, politico e eduradi estabelecidos, a partir do momento
historico em que a idéia de racionalidade ciemtif)dassa a compor o centro do referido
projeto. Para a realizacdo dessa tarefa, inicialnamalisamos o conto de Guimardes Rosa, a
luz de alegorias constituidas por Walter Benjammisando apresentar o cenario tedérico e
metodoldgico em que esta tese se movimenta. Enidse@presentamos 0 espaco pantaneiro

e as criancgas ribeirinhas, motivos das narratigasaudidas.

1.1 Alegria e experiéncia: uma relacédo possiveb#fuss da crianca

Guimardes Ro8a1998) narra, em “As margens da Alegria”, a sméilelo olhar de
uma crian¢a. Um olhar que procura, mais do queianalidade geométrica do mundo, aquilo
que o mundo racional ndo enxerga: o que é complexaraditorio, destorcido, nbmade,
instavel, irregular, hibrido, profano, sujo, amluiguPalavras, muitas vezes, desconhecidas
para essa crianga, que Vé e sente 0 seu cotidi@mvesada evocacao dessas imagens que, para
alguns sao “insignificantes”, mas, para ela, o igymorta, o que vale, o que seleciona, o que
conta, 0 que constitui.

O autor descreve, nessa “estoria”, a viagem den@mno, acompanhado pelos tios,
rumo a grande cidade que ia agnais levantada do mundRelata, também, com perspicacia

de detalhes, a viagem de avido: os suspiros donmemiatencéo dos tios; a atitude do piloto;

* As narrativas de Guimardes Rosa (1908-1987) noduzem a entrar no labirinto de suas lembrangas, no
transportam a seus varios devires, e, neste cgpciico, ao seu devir-crianca. EHrimeiras Historias onde
esta o conto “As margens da Alegria”, o narradéxal&ansparecer sua identificacdo com o protaggpnina
Lucia Santana diz que “Como Sherazade, personagsriMil e uma noites”, que sobrevive a pena de enort
decretada pelo sultdo, mantendo acesa a chamardéivaaque desfia noite apds noite diante da sidame do
marido, os protagonistas da obra de Guimardes Rarsam para viver” (www.tanto.com.br/analuciasaatan
rosa.htm)
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o mundo movel que era avistado de cima; “as nuslersmontoada amabilidade, o azul de s6
ar, aquela claridade a larga, o chdo plano em wa#&ografica, repartido de rogcas e campos,
o verde que se ia a amarelos e vermelhos e a paadeerde” (Rosa: s/d: 7). A chegada ao
campo de pouso que ficava préximo a casa que @etasa e o tipo de morada séo narrados

brevemente e 0 autor se demora, muito e muitonoantamento do menino com o peru que,

imperial, dava-lhe as costas, para receber suaraghoi Estalara a cauda, e
se entufou, fazendo roda: o rapar das asas no lxh&oe, rijo, se
proclamara. Grugulejou, sacudindo o abotoado grdssbagas rubras; e a
cabecga possuia laivos de um azul-claro, raro, deecéanhagos; e ele,
completo, torneado, redondoso, todo em esferaarogl com reflexos de
verde metais em azul-e-préto-o peru para semple, Belo! (id: 8).

O menino se encantou! lis-viy, até o chamarem para o passeio, motivo da viagem.
Ver a cidade que nascia. Admirou-se com a natugeea acompanhava no caminho; cosn
castelos jA armadogque suspendiam a cidade ao céu. De volta a casgeeu? “SO umas
penas, restos, no chdo.” E a certeza? Essa, paenimo, fora, num atimo, perdida, assim
como as mais belas coisas. “Soubesse que ia aeorigzim, a0 menos teria olhado mais o
peru”. O passeio continuava, mas, agora, sem aaejee lhe roubaram. Sua tristeza na
grande cidade: além do peru, passaros mortosratbeinzento, plantas desbotadas... “e o
mato?” A tia pergunta... “como sai dali?...” e, numstante, “a arvore, de poucos galhos no
alto, fresca, de casca clara... e foi s6 o chofie... sébre (sic) o instante ela para la se caiu,

toda, toda” (id: 11). De volta a casa, para o jam@a@ue serviram? O peru.

O peru, grande ave doméstica que cisca a temamhre seu alimento, que grugruleja
e comove 0 menino com seu simples modo de segué iteressa no conto ora narrado. Ele,
e ndo a maior cidade, comove o menino. Os addiérs,intencionados e esclarecidos, do alto
da suasexperiéncias ndo véem o peru, mas acreditam saber o que értang® para 0

desenvolvimento da crianga.

Que experiéncia € essa que impede os adultogelm ws “perus” de cada dia? Walter
Benjamin, fildsofo aleméao, diz que os adultos, e lsita por responsabilidade, se fantasiam
com a mascara da experiéncldma mascara inexpressiva, impenetravel, sempreligua
(1984:23). Os adultos, sempre iguais, isolados @tnatbalho e em na histéria pessoal, vivem
a rapidez das transformacoes que a sociedade lsapithes impde, e sacralizam o novo, 0

futuro, o avante, o a frente, o ao alto. Vivem aemstante busca e, no afa do acumulo de
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novas experiéncias, acreditando que aquilo que @anm aquilo que, ao longo de suas
histérias, vem completando-os, constituindo-ossgf@ o0 bastante para saberem o que é
“melhor” para a vida da crianca. “Tudo o que temtis®, que € verdadeiro, bom e belo” (id),

foi acumulado pela experiéncia do adulto. Assimgolto acredita ter sempre “Razéo”.

E os adultos educadores? A experiéncia acumula@atoriza, ainda mais, a meditar
sobre o que de melhor deve servir as criangas.eDedtiminismo, uma fé foi instaurada,
atribuindo a razdo a capacidade para iluminar,stoamar e melhorar a natureza e a
sociedade (Deacon e Parker, 1999: 98). Imbuidoadésso professor, que ja € um adulto
experiente e responsavel, é autorizado a cataligdrecimentos produzidos para reproduzir
aos alunos e, assim, ilumina-los, tira-los dasasedas supersticbes opressoras, dos mitos
enganosos (Veiga-Neto, 1996a:25). Como diz Ka@@g), o homem néo pode se tornar um
verdadeiro homem senéo pela educacéo. Ele € appela educacao dele faz e, para tal, deve
receber educacdo de outro homem. Em que institeigs® educacao se processa? Na escola.
Através de qual mecanismo? Da disciplina. E a plise que tira a selvageria do homem e
transforma a animalidade em humanidade. Assimgctiancas sdo mandadas a escola, ndo
para que ai aprendam alguma coisa, mas para gq@e aicostumem a ficar sentadas
tranquilamente e a obedecer pontualmente aquildheaseé mandado, a fim de que no futuro
elas ndo sigam de fato e imediatamente cada umudecaprichos” (Kant, 1999: 13).

O legado lluminista, aqui ilustrado pelo pensamdfdntiano, constitui uma das mais
rancosas especulacdes dos pedagogos que, meditamdeedantismo (Benjamin,1984: 77),
definem a producéo daquilo que serve para transioaguele pequeno animal (a crianga) em
ser humano. Cinzenta e poderosa, essa experi@laaal a cidade que se erguia no conto de
Guimaraes Rosa, é apresentada, todos os diasssasnmiancas. Seu espirito, sua alma séo
capturados, mas, como diz Benjamin, “vivenciar senespirito € confortavel, embora
funesto”(1984:25).

Mas, a crianga nao resiste ao ver sair de si orfaiique a constitui? Se pensarmos
no peru, veremos que a crianga nos apresenta umaEperiéncia que, muitas vezes, pode
ser hostil ao espirito, mas que se traduz no giséeeke mais belo, intocavel e inefavel (id). O
olhar da crianca percebe que a terra esta repbstandis incomparaveis e especificos seres

que a Historia continua torna invisiveis, impedinde os adultos enxerguem.
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O conto de Guimardes Rosa revela-se, hoje, inacakesbim como a historia
constituida para a “crian¢a”. Tal como “as sementastidas no vacuo durante séculos nas
piramides, e que até o dia de hoje conservam suga fgerminativa”, o referido conto
possibilita a fusdo do passado com o presente,ifogio) ao presente, “reencontrar, reativar
um aspecto perdido do passado, retomar, por a$zém d fio de uma histdria inacabada para
tecer-lhe a continuacdo” (Gagnebin, 1993:61). Neat®», a narrativa feita por Guimaraes
Rosa paralisa a histéria continua das grandesrogfiss para apresentar o simples peru,
tornando possivel perceber uma outra histéria esapta a possibilidade de uma outra

Experiéncia.

Walter Benjamin, em seu estudo sobre as “Tesesistarid”, compde uma reflexdo
sobre a Histéria continua, ou o Historicismo, patgndo: “com quem, afinal, propriamente o
historiador do Historicismo se identifica afetivarte®?” E, em seguida, ele mesmo, responde:
“com o vencedor”. E continua: “Todo aquele que,taife, obteve a vitdria, marcha junto no
cortejo de triunfo que conduz os dominantes de hapgarcharem por cima dos que, hoje,
jazem por terra”. Essa forma de experenciar a Héstéaz consigo uma idéia de fatalidade,
ou seja, de que tudo o que acontece no mundo eBtaiISsO a ordem, ao controle e a
vigilancia do Capital. Traz, ainda, o peso da vagisionada nas malhas cada vez mais
cerradas da intrincada rede de constricdbes publeaprivadas (Calvino, 1999a:19).
Conformando-nos com a Histéria em que nada detatdsideve acontecer, seguimos o
cortejo triunfante dos dominantes, tornando “ndsaasexperiéncias vividas pelas geracdes

anteriores e, assim como eles, seguindo sempeai& frumo a “Terra Prometida”.

Benjamin, ao contrario dos historicistas que ataetdina fatalidade da histéria, nos
convida a escovar a histéria a contrapelo seja, convida-nos a ndao buscar nas experiéncias
individuais Erlebnig, vividas isoladamente, recriar experiéncias oast Erfahrung. O
que ele sugere € que se possa reconstruir um soivecerto a partir de uma tradicéo
esfacelada. Ou seja, que se abra, que se rompdddaehpara que novos, outros “trechos de
histérias e sonhos” sejam vistos. Assim, Benjanos nonvida a ver, tal qual a crianca
desordeird aquilo tudo quéaz por terraEssa é outra Histéria. Essa é outra Experiénsisa E
€ a Histdria sugerida por Benjamin aos historiaslareaterialistas: trazer uma teoria da
Experiéncia no sentido forte do termo,Exfahrung que se traduz como uma histéria viva e

coletiva, “que néo pretende dar uma descricdo dsgom ‘tal como ele ocorreu de fato’;

® Titulo de um dos extratos &Rua de mao Gnicde Walter Benjamin (1984:79).
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pretende fazer emergir as esperancas nao realizdts® passado, inscrever em noOssO
presente seu apelo por um futuro diferen@agnebin, 1993:53). Guimardes Rosa deixa
subjacente, em seu conto, a forca secreta de unteagnento que, hoje, pode modificar a
Historia. Paralisar e ver no presente um passadméga se realizou. Questionar como teria
sido se tivesse tido a possibilidade de se realismim como no conto, o0 menino teria olhado
mais o peru e, talvez, nédo o tivesse deixado masrautor nos convida a desconfiar mais, a
ter menos verdades, menos vivéncias que nao negititam experenciar. Ver a Historia a
partir do cotidiano, que ndo consta nos livros Hesdrias oficiais, e enxergar nela a
possibilidade de um futuro diferente. Olhar o datid e resgatar o seu passado, ndo para
guarda-lo ou conserva-lo, mas para salva-lo. Fazérhper com a delimitacdo do espaco que

o produz, quebra-lo em mil pedacos e ver os caand® do exilio, criando outras historias.

1.2 Narrativa: a aposta politica da tese

A narrativa de Guimardes Rosa poderia ter um examformativo ou romantico da
viagem do menino que conhece uma cidade nasceaik. M momento em que o narrador
interrompe a histéria, apresentando a perplexidbdenenino perante o simples peru, faz
implodir a linearidade de uma “busca de senfidde explicacées, de representacéo para se
conhecer o mundo. A narrativa apresenta uma desoa@de, uma ruptura que nédo tem

complemento, que nao se encerra em um “final feliz”

Assim como Guimaraes Rosa apresentou “o perusdawou a pensar sobre a “moral
da historia”, ndo colocando um ponto final na mesapaesentamos o0 espacgo pantaneiro e as
criangas que ali vivem como narrativas — narratimasmpletas — que ndao se encerram em
uma conceituacdo axial, mas que devem ser conéadedida que apresentam historias de
vida tecidas “na passagem” de Experiéncias coketouge os constituem e que serdo aqui

narradas. A montagem dessas narrativas, ou o ne@sito desses fragmentos, tem a intencao

® Walter Benjamin diz que “o primeiro indicio da &wfio que vai culminar na morte da narrativa é o
surgimento do romance no inicio do periodo mode(t893:201). Ele prossegue tracando as diferengas e
romance e a narrativa e associa o que chama déidtsefa vida” ao romance, que, segundo Rodrigues
(2006:58) “indica que a vivéncia de um caminho é modo particular de encontrar o sentido necessario
existéncia, mas que, apesar de todos terem estealmomum’, nada pode ser ensinado exceto quesé/elos
necessario que se cumpra esta tarefa”. A “moradhist@ria’, ao contrario, é caracteristica da namatque
significa a possibilidade de que algo seja comuluicaravés da experiéncia de um caminho percoeidoe,

por sua vez, pode significar uma via comum”(id).
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de revelar um espaco ainda nao percorrido integratrpelo “cortejo triunfante” do modo de
subjetivagdo das criancas, em geral, requeridoyogitade de saber-poder sobre “infancia” e

“crianca” trazida pela historia que a constitui.

As narrativas — composicdo metodoldgica adotaddanese — serdo apresentadas,
apostando na incompletude como proposta politinfreBtando a linearidade da historia, da
histéria da educacéo, que institui o modo de siwvbjgdo disciplinar como 0 Unico possivel,
trazemos outras historias que podem anunciar abidmksde da implosdo dessa linearidade,
com uma outra temporalidade, movida pelos saltas ff@ra da sucessdo cronoldgica
niveladora Aion), a qual uma certa forma de explicacdo nos acasty@agnebin, 1999:12).

O tempo contra-linear € denso de outros tempodrasohistdrias, que ndo podem se encerrar

naquilo que foi pensado no passado. Para Benjamin,

A narrativa que durante tanto tempo floresceu nueionde
artesdo — no campo, no mar, na cidade — é elaigréyum certo
sentido, uma forma artesanal de comunicacdo. Eta esia
interessada em transmitir 0 ‘puro em si’ da coiagatla como
uma informac&o ou um relatério. Ela mergulha aaco vida do
narrador para em seguida retird-la dele [...] quamiior a
naturalidade com que o narrador renuncia as saslez
psicolégicas, mais facilmente a histdria grava&sea memoria
do ouvinte, mais completamente ela se assimilas@aapropria
experiénciae mais irresistivelmente ele cedera a inclinagéo d
reconta-la um dia (Benjamin, 1993:20§r#f0 nossg.

Experiéncia é a alegoria utilizada por Benjaminrapaalém de delinear a
fugacidade/efemeridade da modernidade, reportarvsdidade da narracao tradicional. Nos
ensaios “Experiéncia e pobreza” e “O Narrador”jléasbfo aleméo apresenta uma reflexao
sobre a modernidade, enfatizando o declinio da ri&qma em seu sentido coletivo
(Erfahrung, aliado ao fim da narracao tradicional. Essesiesssegundo Gagnebin (1999),
por se tratarem de um certo “desencantamento daaiuganharam, para alguns criticos, ou
mesmo seguidores, um tom nostalgico. Porém, paatara, seus escritos ultrapassam, de
longe, esses acentos melancélicos a medida qeéesem a “possiveis instrumentos que uma
politica verdadeiramente ‘materialista’ deveria grodeconhecer e aproveitar em favor dos
excluidos da cultura em vez de deixar a classe ridoite se apoderar deles e fazer novos
meios de dominacéo” (:64).
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Benjamin aborda o fim da narracdo, o fim da edmeia coletiva, a perda da aura,
como paradoxos da modernidade. No ensaio “Expeési@énpobreza” o autor narra a histéria
de um pai, um velho vinhateiro que, a beira da epgdune seus trés filhos para revelar a
existéncia de um tesouro escondido em seu vinlygaoeles hdo de descobrir se trabalharem,
cavarem, incansavelmente. Os filhos ouvem o coaséth pai, obedecem, mas nenhum
tesouro € encontrado. No entanto, na colheita seglguas vindimas sao as mais abundantes
do pais. Ao final do relato, Benjamin propicia e&fl a “moral da historia”, ou seja, a riqueza
a qual o pai se referia, ndo provinha de um tesescondido, mas da Experiéncia transmitida
por ele a beira da morte. Essa Experiéncia seems@m uma temporalidade comum a varias
geracoes, supondo, segundo Gagnebin (: 16), urdadoacompartilhada e retomada na
continuidade de uma palavra transmitida de pai fillai@a Ou seja, através da palavra do pai,
um narrador tradicional, uma “verdadeira formacacbntece e € valida para todos os

individuos de uma mesma coletividade que, alémale/aiem e lerem, a escutam e a seguem

(id).

No ensaio “O Narrador”, Benjamin diz que a naroagdmo tradicdo compartilhada,
marcada pela continuidade de uma palavra transadtdpai para filho, tipica das sociedades
artesanais, deu lugar ao tempo deslocado e ertadoato trabalho no capitalismo moderno.
Neste nosso mundo, a incapacidade de dar e reasreelhos impossibilita que a
Experiéncia Erfahrung, no sentido de passagem, aconteca.

Para Benjamin, no limiar da morte, o pai que adbasado deve ser tratado com
nostalgia ou sentimentalismo, ao imaginar que, pebtivo da morte, o que diz deva ser
seguido. O que interessa nesse aconselhamento é queribundo “aproxima, numa
repentina intimidade, nosso mundo vivo e familiasskeoutro mundo desconhecido e, no
entanto, comum a todos” (id, grifo nosso). A Ultimiagem do pai traz consigo a forca da
Experiéncia comderfahrung que, prosseguindo com Gagnebin, o seu radtal significa
percorrer, atravessar, durante uma viagem. O liddanorte do pai garantiu, a sua palavra, a
continuidade de uma vida a outra, de uma gerac@dota. Garantiu a “passagem” da
Experiéncia, convidando a existéncia a ser narr@alo seu sentido compreendido como
possibilidade de “uma tradicdo compartilhada porauoomunidade humana, tradicdo
retomada e transformada, em cada geragao, na wolatie de uma palavra transmitida de pai
para filho” (Gagnebin, 2001: 86).
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Benjamin, logo no inicio do ensaio “Experiénciapebreza”, constata que tais

experiéncias ndo nos passam mais. E ele remempeagenta:

Sabia-se exatamente o significado da experiénkdasampre fora
comunicada aos jovens. De forma concisa, com aridatie da
velhice, em provérbios; de forma prolixa, com a kguacidade,
em histérias; muitas vezes como narrativas de pdéswyinquos,
diante da lareira, contadas a pais e netos. Queifoide tudo isso?
Quem encontra ainda pessoas que saibam contaidsstomo elas
devem ser contadas? Que moribundos dizem hoje rpaldéio
duraveis que possam ser transmitidas como um d@meleracdo em
geracdo? Quem € ajudado, hoje, por um proveérbidwpm? Quem
tentara, sequer, lidar com a juventude invocandoesyeriéncia?
(Benjamin, 1993:114)

Essa experiéncia coletiva, contada pelo narraddicional, que se inscreve em uma
temporalidade comum a varias geracoes, se perdamgendo Gagnebin (1999), isso explica
a habitual desorientacdo e incapacidade do homemdades receber conselhos. Eh
Narrador, Benjamin relata sobre a natureza da verdadeiratinva que, segundo ele, traz em
si, uma dimensao utilitaria, ou seja, ou um ensardm moral, ou uma sugestao pratica,
caracterizando, assim, o narrador, como um homearsge dar conselhos. Um homem que
nao responde a questdes e coloca um ponto final,gua sugere a continuacdo da historia
gue esta sendo narrada, enfim, um verdadeiro sAhiarrativa esta definhando, segundo o

filosofo, porque a sabedoria — caracteristica dselneiro — esta em extingao.

Benjamin prossegue, ergxperiéncia e Pobrezae retoma a afirmativa em®
Narrador, dizendo que a Guerra (a primeira) consagrou dajda experiéncia e da narracao.
Segundo ele, a Guerra manifesta no individuo —éjgestado de maneira imanente a esse
processo de perda da narracdo e da experiéncia sugicdo “as forcas impessoais e todo-
poderosas da técnica, que so faz crescer e tramsitada vez mais nossas vidas de maneira

tao total e tdo rapida que ndo conseguimos assiesitaas mudancas pela palavra” (: 67).

Para Benjamin, essa falta da experiéncia coletatsséncia de palavra comum
(Erfahrung, traz a cena duas reacdes possiveis, caract&sizabsseguindo com Gagnebin
(id), pelo comportamento da burguesia no fim daéXIX. Com o desuso das referéncias
coletivas, com a frieza e 0 anonimato sociais osgttla organizacao capitalista do trabalho,
germinou um duplo processo ueriorizacda No dominio psicologico, “a historia do si vai,
pouco a pouco, preencher o papel deixado vago histiéria comum”, ou seja, os valores
individuais e privados vao, pouco a pouco, substitua crengca em certezas coletivas. Essa

experiéncia interior, segundo Benjamin, faz surgimn novo conceito de experiéncia, a
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Erlebnis que, para ele, se traduz em vivéncia, caract&istlo individuo isolado,
ensimesmado. O segundo processo de interiorizagiold por Benjamin esta no dominio
espacial, no momento historico em que o modo ddugéo capitalista estd em ascensao.

Gagnebin (id) diz que a arquitetura comeca a \zdorjustamente, o interior.

A casa particular torna-se uma espécie de refugm@ra um
mundo exterior hostil e anénimo. O individuo burgyugue sofre
uma espécie de despersonalizacdo generalizada, remediar
este mal por uma apropriacdo pessoal e persoralizgbbrada
de tudo o que lhe pertence no privado: suas exmégi€inefaveis
(Erlebnissg, seus sentimentos, sua mulher, seus filhos, at@m &
seus objetos pessoais (Gagnebin, 1999: 68).

Tudo passa a habitar no individuo isolado e na®s ma coletividade. E habitar,
segundo Benjamin, significa “deixar rastros”. Oiwuiduo, despossuido do sentido da sua
vida, despossuido da possibilidade de trocar expeds, falar, narrar, tenta
desesperadamente, deixar a marca de sua possess@uE objetos pessoais. Quem nao se
lembra dos enxovais bordados com as iniciais dal,cas mesmo nas moradias construidas
com a marca, em gesso, do sobrenome da familiajtoalos casarbes? Esses sdo apenas
exemplos de marcas, rastros que o individuo nascahéciona para sua vida no interior de

sua “caixa de veludo”.

Para Benjamin, o primeiro indicio da evolucédo quienca com a morte da narrativa,
enguanto experiéncia coletiva, € o surgimento dmarwe, que tem como origem “O
individuo isolado, que ndo pode mais falar exemmpdgite sobre suas preocupagbes mais
importantes e que néo recebe conselhos nem sdbe”d&enjamin, 1993: 201). Aquilo que
inquieta o individuo, as alegrias e os sofrimenpassa a ndo mais ser narrado em publico,
ficando encerrado no interior do homem. Assim, 8témcia e a experiéncia passam a
compor um individuo solitario, que se vale da elaaddade de sua vivéncia. Para Benjamin,
0 que separa o romance da narrativa é que o paresié essencialmente vinculado ao livro —
gue requer uma leitura silenciosa, Unica e intrctbgpee— veiculado em funcdo do nascimento
da imprensa. Nesse sentido, a tradicdo oral — &xuéais coletivas que passam de geracao
em geracdo, narradas e modificadas — ndo mais ugar ho romance, ndo esta no seu
principio nem o alimenta, diferentemente da namatgue incorpora as coisas narradas a

experiéncia dos seus ouvintes (id).

A informacao também é apresentada por Benjamirodomdamental no processo de

constituicdo do sujeito nascente, que tira de qama;o a pouco, a narragéo. Segundo o autor,
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a burguesia, devidamente consolidada, instalou farmma¢do como uma forma de
comunicacao “tado estranha a narrativa como ao roengoorém], mais ameacadora e (...) que
provoca uma crise no proprio romance” (Benjamirf3t202). A rapidez das informacdes
veiculadas, principalmente pela imprensa, marcan@id de um novo tempo, o tempo do
imediatismo. Quanto mais rapidamente a informagiwesdeterminado acontecimento for
repassada, mais eficaz sera. Assim, o tempo-agoigué passa a interessar, se nao: importa
a alguém a leitura de um jornal de ontem? Diferaptde da narrativa, que conserva sua
forca germinativa sendo capaz de se desenvolvaigddp muito tempo, a informacao sé é

valida no ato do acontecimento

Dessa forma, ao trazermos as narrativas do pdntaata-grossense e das criangas
ribeirinhas que ali vivem, pretendemos trazer gaanterpeladora das narrativas que podem
esfacelar a rigidez que ainda persiste no presamteampo educacional, questionando a
necessidade de completude trazida pelo projetoiista. Esfacelar a rigidez e contrapor a
confiangca que o presente deposita em si nos reanete lema, apresentado por Benjamin,
quando se refere ao carater destrutivo: “criar @spassim como apresenta uma atividade:
“despejar. Sua necessidade de ar fresco e espaeodi mais forte que todo o 6dio”
(Benjamin, 1994: 236). Quando abrimos essas nasatemos a intencéo de criar um novo
espaco, um espaco proprio, que assegure, mesmmaumontingéncia do fugaz e/ou
passageiro, uma condicdo de salvamento da expiaridela memoria e seu registro. E com
base na experiéncia de um ano convivendo com ascas da Campina, conversando,
observando, brincando, anotando, gravando, ouvin@prendendo, fotografando,
cartografando, que trazemos essas narrativas caoseibpidade real de experiéncias
coletivas no mundo atual, experiéncias demonstradas acuidade por Benjamin, como
impossiveis ha modernidade (Gagnebin, 1999: 2pii8#a sdo possiveis na sociedade atual,
necessario se faz demonstra-la. E se sao posséva@mnbém necessario pensarmos nas
qualidades e condi¢cBes dessa possibilidade. A iprégisténcia dessa experiéncia pode ser
entendida como uma constatagédo do fosso que exisgo discurso veiculado pela educacéo
escolar e a realidade dos alunos que la habitamst@unamos, nesta tese: como as criancas
da Campina sobrevivem as regras do processo detisabfio capitalistico, fazendo acontecer

a experiéncia coletiva? Em que medida a experi&ulitiva, enquanto multiplicidade que

" H& uma distincdo entre o acontecimento que a méléila e o acontecimento enquanto sentido (Dejeuz
que sera trabalhada no final deste capitulo.



30

compde o processo de subjetivacdo das criancasipifa, seduz com maior intensidade
aquelas almas, em relacdo as experiéncias indisidegiculadas pelo discurso disciplinar? E

possivel conciliar escola, multiplicidades e desgjo

1.3 Agenciamentos, afetos, simpatias: o0 percurso

As narrativas que apresehtmesta tese sdo resultados de agenciamentos. eAoye
me inventaram, fizeram uma simbiose em meu corpmeaninha alma e que, a partir dos
guais, compus estes novos agenciamentos ao longandeano convivendo com 0s
movimentos da Campina. Logo, falo de agenciamestgsianto simpatia, enquanto afetos.
Afetos que, para Deleuze, sdo devires na medidguenmos coloca em contato com o outro,
nos contamina de outro. Nesses agenciamentos tos giedem nos enfraquecer, decompor
nossas relagdes, nos tornar tristes; mas, podembeta, nos tornar fortes, aumentar nossa
poténcia, nos tornar alegres.

Quando iniciei esta pesquisa, estava afetada posafristes. Acreditava que a
pesquisa somente seria valida se contasse comandesdts, tabelas, graficos, dados, analises
quantitativas e qualitativas, etc. No entanto, ap@srimeiro contato com as criancas da
Campina, percebi que nada daquilo que havia prépasarviria para conviver naquela
realidade. No momento em que Ana disse que o dardejinha seria um lugar bom para
conversar, percebi que a minha “seguranca” tedrmetedoldgica tinha balancado, assim
como o tronco da arvore, em que nos sentamos, saumeovia a medida que as criangas

subiam nos galhos.

Segundo Deleuze, “a tristeza, os afetos tristed@dos aqueles que diminuem nossa
poténcia de agir’ (Deleuze e Parnet, 1998: 75)cdd@r no primeiro encontro, que se
continuasse a guiar a minha pesquisa pelos quéastisnque haviam sido previamente
preparados, ficaria imobilizada, ndo conseguiretaafaquelas criancas e, menos ainda, ser
afetada por suas vidas. Resolvi, entdo, me abra procar afetos com aquelas criancas e

aquele lugar. Resolvi experimentar, conviver, amsubir, descer, andar, conhecer, anotar,

8 Esta tese foi escrita utilizando os verbos de inauiéstinta. No momento em que eu, enquanto psadaia,
falo da minha experiéncia na Campina, utilizo anpifa pessoa do singular. No momento em que me i&fi
teoria que embasa a pesquisa utilizo a primeirsgaedo plural.
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pescar, gravar, rezar, fotografar, nadar, escréN@o. tinha, nesse momento, me deparado
com a questao de Espinoza, trazida por Deleuzguégpode um corpo? De que afetos vocé é
capaz?” (id). Nesta tese, fui capaz dos agenciasedbs afetos que estdo aqui enunciados.
Mas, fazé-la, como sugere Deleuze, como um seg, Iivéio foi tarefa facil, pois requereu:
“fugir da peste [ou dos poderes estabelecidoshrorgr encontros, aumentar a potencia de
agir, afetar-se na alegria, multiplicar os afetas g@xprimem ou envolvem um maximo de

afirmacdao” (id).

Esses agenciamentos compuseram o0 meétodo destaispesgucartografia. Uma
concepcao cartogréfica é, para Deleuze (1997:78ifprdistinta da concepcao arqueoldgica.
A concepcao arqgueoldgica é, para o filosofo, prd&mente “memorial, comemorativa ou
monumental, que incide sobre pessoas e objetodp ENMeioS apenas terrenos capazes de
conserva-los, identifica-los, autentifica-los”. Nasconcepc¢ao, prossegue o filésofo, ha uma
superposicdo das camadas que é atravessada pdteosheque vai de cima para baixo, e
trata-se de sempre afundar-se (id). Ao contraramreepcao cartografica age por mapas que

se superpdem de tal maneira que cada um encontigeguinte um

remanejamento, em vez de encontrar nos precedentesrigem. De um

mapa a outro, ndo se trata da busca de uma ongasigle uma avaliacédo
dos deslocamentos. Cada mapa € uma redistribuiedompasses e
aberturas, de limiares e clausuras, que necessatiamai de baixo para
cima (id).

Procuramos abordar nesta pesquisa os deslocamdadocriancas da Campina, seus
afetos, e, a partir dai, construir alguns mapasadegperiéncia. Trazemos, entdo, para esta
tese, mapas permeados por impasses e aberturggedine clausuras possiveis de serem
narrados por estarem na superficie e por procusggrtambém, na superficie. A cartografia
deleuziana requer agenciamentos. Nesse sentidmrpmos constituir agenciamentos com as
criangas, com o rio, com o0 saranzeiro, com a clkeia, a baia, com 0s encontros, com o sol,
com o dorme-dorme, com o tuiuil, com a seca, etclo§ se afetando e nos afetando.
Agenciar, para Deleuze, é isso: estar no meio.fiarecés prossegue, citanto Lawrence: “o
essencial € tornar-se perfeitamente inutil, se rabsona corrente comum, tornar-se
novamente peixe e ndo bancar os monstros; o Uneeip, dizia cA comigo, que posso tirar
do ato de escrever, é o0 de ver desaparecer comassgdracas que me separam do mundo”

(id: 66).
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Os encontros com as criancas da Campina aconteaaraen os meses de Julho de
2006 a Julho de 2007. A maior parte do tempo dgymes foi dedicada a momentos na
Campina, no entanto, acompanhamos, também, aga@siam algumas idas a escola. As
narrativas que compdem esta pesquisa foram tecetaes encontros. Em alguns momentos,
me deixei afetar pela vontade das criancas, enofutonduzi os trabalhos propondo as
conversas e atividades que serdo aqui apresentafestacam-se, nesta pesquisa, as
conversas informais com as criangas Marineide, ridataOdair, Maria Jaqueline, Ana
Aparecida, Alex, Michel, Alaor, Sibele e Sinarancsuas mées dona Maria, dona Conceicéo,
dona Aparecida e com a avo, dona Florentina. Essagersas, bem como outras atividades e
brincadeiras foram gravadas e fotografadas comeaslas autorizacdes que se encontram

anexadas ao final desta tese.
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1.4 Pantanal: cenario de subjetivagcéo da criabedrinha

A cidade de Caceres, onde se situa a regiao da i@ampalco do processo de
subjetivacéo da crianca ribeirinha, localiza-sé’aatanal mato-grossense. Como esse cenario
foi constituido, inventado, produzido? Consideramesessario viajar em alguns bocados da
histéria da constituicdo desse espaco para, pastete, compreender como 0 mesmo

interpela a crianca ribeirinha e participa da fag@wdconstituicdo de sua subjetividade.

Tudo comecou quando, no inicio do século XVI, diae nacdes e povos indigenas,
entre eles os Payagua, Guarani, Guaxapos e Xatayascaram a avistar nos rios grandes
embarcagcOes povoadas por homens de pele clara sra de riqueza e sonhos. O entéo
territdrio indigena, hoje América do Sul, visitagelos nobres e aventureiros europeus,
tornara-se alvo de cobica. O hoje conhecido Pahtmtalizado na bacia do Alto Paraguai,
passara no final do século XV a pertencer a Espardrdorme demarcacdo da linha de
Tordesilhas (1494).

Mas como passar uma “linha” nas curvas do Partanal

Manoel de Barros, poeta mato-grossense, ja did@pantanal ninguém pode passar
a régua. Sobremuito quando chove. A régua é aidwiatde limites. E o Pantanal ndo tem
limites” (Barros, 2002: 29). A definicdo trazidalp@oeta fora sentida pelos conquistadores
espanhois no século XVI. Embora o territério fodeenarcado como pertencente as “indias
Castelhanas”, os limites ndo foram possiveis, @dartse de uma imensa planicie inundavel

que fora narrada, inventada e transformada a cagaexpedicao.

A cidade de Céceres localiza-se no Pantanal magsense, na nagdo brasileira,
colonizada pelos portugueses. Mas, a época em gqueonquistadores espanhodis se
aventuraram a desvendar essa regido, que lhesn@arteo que encontraram? Terras
encharcadas por imensos rios, lagoas e baias;agégetexuberante; fauna diversificada e
desconhecida; homens, mulheres e criancas, brawrsegos defendendo o territério que

acreditavam lhes pertencer.

Os aventureiros conquistadores, através de suasatimas, possibilitaram a
composicao da historia fragmentada do Pantanantecseus liames durante mais de dois

séculos. Segundo as descri¢cles, as expedicdehelgsmsairam em busca da Serra da Prata,
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rigueza andina, adentraram as terras desconhahidbepério Espanhol e depararam-se, na

travessia rumo a rigueza desejada, cdvtaode Xarayeshoje denominado Pantanal.

Costa (1999:75), referindo-se as narrativas domjuistadores espanhdisjue se
aventuraram a bacia platina no século XVI, engs Blrico Schmidl e Alvar Nufiez Cabeza
de Vaca, diz sobre 0 mXarayes “Nestes primeiros registros, a regido se dimer@s@mo
um pais fluvial e lacustre, no qual a sazonalidda® aguas, entre cheias e secas, define

paisagens e ocupacdes”.

A cada nova expedicdo uma nova narrativa. Um rakiar, uma nova seducdo. O
mesmo lugar descrito, cantado e decantado de nméings. Homens, ora bravos guerreiros,
ora deuses, ora selvagens, ora domaveis; animdc&x estranhos e encantadores;
paisagens imprecisas, hesitantes, indeterminaudegisas, indefiniveis. Sempre provisorias,
moveis, instaveis, evanescentes. Espaco de costoesronfigurados a cada nova estacao.
Secas e cheias criam geografias impossiveis daaggradas por aqueles conquistadores, pois
“a dgua e seus ritmos dominam o espago vivenciatis marradores; € a sua presenga que

desenha e dimensiona o ambiente” (Costa, 1999:94).

Percebemos, acompanhando a viagem de Cabeza de qtecele relaciona aquela
planicie inundavel ao mar, destacando também mnatieia da vida dos habitantes do mar de

Xarayespela sazonalidade das aguas.

Para seus habitantes, os naturais dos rios, a&gige alternando-
se nesse compasso: quando as aguas estdo bamas,ategria
dos que desfrutam a abundancia, cantam e dancaroheia,
transformando suas canoas em casas, navegam {ny meses
entre tantos bracos do Paraguai espraiado (id:100).

As narrativas de Cabeza de Vaca complementam &Ribgga, outro adelantatfo
quinhentista que se aventurou ao marXdeayes.Para Ribera, “Xarayes [se constituia na]
porta de entrada para um mundo maravilhoso guardadderras alagadas e insalubres do
interior da América Meridional. Era a porta que daxiria ao reino das Amazonas e ao lago

Dourado, e era ainda o limite de navegacao e recimiento da conquista” (id:112).

® No livro Histéria de um pais inexistente: O Pantanal entseséculos XVI e XVI(1999), Maria de Fatima
Costa realiza um estudo de narrativas de crorestégjantes que se aventuraram as terras molhadaaoi do
alto- paraguai, demonstrando como essa planicecfmmstituida pelos narradores espanhéis como kadggifos
Xarayes e pelos luso-brasileiros como Pantanal.

19 Segundo Costa (1999:38)Adelantadofoi um titulo dado pelos espanhéis durante a Rpdsta, depois
passou aos conquistadores que vinham & América gmwernadores. Para Oviedo (1944:150), nas Indias
espanholas, mais que um titulo era um mal agoagurslo ele, quase todosAdelantadosias indias, mais que
honra, tiveram um lastimavel fim”.
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A fabulosaLaguna de los Xarayedugar de passagem em direcdo aos sonhos dos
conquistadores espanhois, fora por eles narradeentada, imaginada, representada e
noticiada, porém, desde os idos dos descobrimattamieados do século XVIII, permaneceu
encantada. Esse mesmo lugar era reconquistadcs tlalias, pelos povos indigenas no
decorrer de quase trezentos anos, ficando, asssepdhecido aos olhos dos europeus que
saboreavam as “imagens” criadas que lhes chegaveawés de narrativas imprecisas.
Prosseguindo com Costa (Id.: 236), um lugar “guste»x ndo existe ao mesmo tempo (...)

um lugar fabulosamente imaginado, criado e reptaderpor mais de trés séculos”.

A caracterizagdo como lugar de passagem rumoudofabriqueza andina, bem como
as dificuldades impostas pela sazonalidade e saléie suas terras (ou aguas) pelas valentes
povoacdes indigenas, fizeram com que o maXxatayesse tornasse um lugar “escondido”,
ou ndo colonizado, pertencente aos espanhdis.é&Esseagmento dos antecedentes do hoje
Pantanal, composto e narrado por seus conquistaddes os portugueses também cantam
fracdes dessa histéria a partir do século XVIII.

A linha de Tordesilhas (1494) transformara-se emas por ocasiao das expedicdes
que partiam de S&o Paulo, via Rio Tieté, para NEtsso, entre os séculos XVIII e XIX. As
bandeiras paulistas avancaram até as minas de &u@nando os rios do Pantanal em
caminhos das Moc6¥s fato que permitiu que o Império Portugués avaseasia colonia
para além daquela linha e delimitasse o territbiige, brasileiro.

Vila Real do Bom Jesus de Cuiaba, territorio awoif conquistado pela Coroa
portuguesa, em 1748, localizava-se além da linhEoddesilhas, em territorio espanhol. Com
vistas a garantir a conquista e consolidar novagsnna regido, os mamelucos paulistas
adentraram com suas bandeiras, saindo de CuialmaauRegido do Guaporé, formando ali a

capital da capitania de Mato Grosso, em 1752, adeidle Vila Bela da Santissima Trindade.

Limites entre terras luso-brasileiras e espanRola&té essa época eram
desconsiderados. Karayé® Desse mar, os moncgoeiros ndo falavam. Parecgndear as
narrativas espanholas, jamais falam em Xarayesdemgevem os caminhos labirinticos dos

rios que formam o lugar que passaram a denominaaia. E interessante notarmos que,

1«0 termo mocdes dado a essas expedicdes refeda-fo de que, inicialmente, essas viagens fizaeam

durante o inverno, por ser a época em que osafoatam-se mais favoraveis a navegacéo. Depoisy tem
define Aurélio Buarque de Holanda no verbete ‘met@é), o termo passou a ser aplicado a ‘qualqeer d
expedicdes que desciam ou subiam rios das capmtderi®ao Paulo e Mato Grosso nos séculos XVIIDg X
pondo-as em comunicac¢ao” (1d:180).
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nos relatos paulistas do séc. XVIIl, a paisagembtamé mutante e, por isso, dificil de se
dominar, esquadrinhar, mapear e conhecer. Os h#dstanativos sao descritos como
ferocissimos, como o “payagua que navega pelo Riagbai muito destro e bom pirata” (Id:
184).

Esse espaco, antes narrado cotamyes e a partir das mogoes denominado Pantanal,
fora descrito pelos paulistas como:

Uns campos alagados com varadouros e lagos. Tetn prike e
caca, e ja se teme o gentio Guaikura, ou cavaéemito mais o
Payagua. (viajante andninia,Costa, 1999:187).

Chegados que sejais destas passagens preparams{saraanorrer
ou para vencer (Francisco Palacio, 1726d).

Pantanal chamam os cuiabanos a umas vargens matsds, que
comecando no meio do Taquari, vao acabar quase ammesmo
rio Cuiaba (Jodo Antbnio Cabral Camello, 1787d).

As narrativas mongoeiras traduzem a pluralidadeambiente pantaneiro. Segundo
Costa (1999), descrevem-se os caminhos, destaeanciarvas e retas de cada rio, alertando

dos perigos da viagem e também das mudancas cqulernerde agua desenha na paisagem.

Nesse cenario de indefinicdes de territdfiatas coroas portuguesas e espanholas,
nasce a cidade de Caceres em 1778, com o intuitogp@s de garantir a incorporacdo das

terras do Pantanal a seu dominio.

1.5 No rio Paraguai estava escrito uma cifadzéceres

No final do século XVIII, Luiz Albuquerque de MellPereira e Céceres, 4°
Governador da Capitania de Mato Grosso, designoliem@nte de dragdes Antbnio Pinto
Rego e Carvalho a fundacao da Villa Maria do Pangguisando a consolidacdo do dominio
portugués na regido, fazendo frente aos domini@odea espanhola na América. O lugar era

bY

estratégico: & margem esquerda do rio Paraguaie &um Jesus de Cuiaba — onde se

2.0 periodo compreendido entre 1494 (Tratado de €Billths 1494) e 1750 (Tratado de Madri 1750) fora
marcado por indefinicBes de territérios luso-espanbiversos tratados e processos diplomaticostaceram
nesse periodo, até que, apdés a assinatura de tnattaxdos entre os reinos de Portugal e Espaonldgaorrer de
50 anos (1750-1801), em 1801 foi assinado o Tradad®adajoz, em que os territérios foram definidos.

13 Carlos Drummond de Andrade ja havia dito: “no estava escrito uma cidade”.
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localizavam as minas de Mato Grosso, e Vila Bel&aiatissima Trindade — entdo capital da
capitania de Mato Grosso.

O local escolhido para constituir a cidade de @G#&cera um porto de passagem.
Viajantes que comercializavam o ouro vindo das mipar ali passavam, paravam,
descansavam e iam. Como o percurso era longo anteevila e outra, o Governador,
segundo Virgilio Correa Filho, eMonographias Cuiabanaslesconfiava da possibilidade de
contrabando do ouro extraido de Cuiaba, bem conevaséo dos impostos (quintos) devidos
a Coroa e, assim, justificou a fundacdo, em 17@2edistro nessas paragens. Seis anos
depois, aquele porto de registro elevou-se a catege Vila“, concretizando a misséo
primeira do projeto moderno: instituir a ordem relguambiente difuso, caotico. Segundo
Bauman (1998), em nome dessa ordem, trava-seniar lila Modernidade, uma luta contra o
caos. Pensa-se, nesse momento, um mundo em queoasbilidades dos acontecimentos
nao estejam distribuidas ao acaso, mas arrumadaa hierarquia estrita — de modo que
certos acontecimentos sejam altamente provaveistosoumenos provaveis, alguns

virtualmente impossiveis” (id:15). Nessa episteatpiele local escolhido, para se constituir a

14 Ata de fundacdo da Vila Maria do Paragay, hojedad® de Céaceres: “Anno do Nascimento do Nosso $el@sos
Christo de 1778, aos 6 dias do mez de Outubro doadibo, n’este districto do rio Paraguay e margeental d’elle, no
lugar onde presentemente se dirige a estrada cgegee a Cuyaba desde Villa Bella, sendo presefiemente de Dragdes
Antdnio Pinto do Rego e Carvalho, por elle foi diteedinha passado a este dito lugar por ordem dm. ErExmo. Snr. Luis
de Albuquerque de Mello Pereira e Caceres, Governadoapitdo General d’esta Capitania de Mato Grgsa com
effeito funda, erigir e consolidar uma povoacao civilizadaonde se congregassem todo o maior nimero dedanesa
possivel, compreendidos todos os casaes de irabtalltanos proximamente desertados para estes DerRiortuguezes da
Provincia de Chiquitos, que fazem o numero de 7®iohabs de ambos 0s sexos, a que juntando-se todtr@ numero das
mais pessoas congregadas para o dito fim faz bd®th61 individuos de ambos 0s sexos, cuja powaedundo as ordens
do dito, se denominara de hoje em diante, em obsé&ipireal nome de Sua Majestade — Villa Maria doaBuay, -
esperando-se que de semelhante estabelecimentdehegaultar grande utilidade ao real servico ensodidade publicag
porque supposto o plano do terreno para a ditaavde acha com alguma disposi¢cdo para continuarreddu-se com
regularidade; comtudo, como alguns dos alinhamenfis estdo conformes ao projecto da boa policimaealeveria ser,
determinou elle, dito Tenente, a todos os moragderasnome de S. Ex., que deixando de fazer maisraelgpneficio a varias
cabanas existentes, s6 n'ellas assistem em quarf@bscavam casas no novo arruamento, que lhe fimmsqipto e
balisado por elle Tenente, com marcos sélidos de pao de lei, sebdgados a ndo excederem nem diminuirem a dita
construcdo na altura de 14 palmos de pé direifoenée de todas as casas que se levantarem er@dde altura no cume;
outrossim, determinou que precisamente chamariaenrpgular os ditos pés direitos ao carpinteir@artins Dias, e na
falta d’este outro algum intelligente no officidina de conservar sem discrepancia, segundo o réstargura de 60 palmos
de ruas que estdo assignadas por elle, dito Termijss actualmente demarcadas e abalisadas ter§egaintes nomes, a
saber: a primeira, contando do norte, rua d’Albuque, a immediata, para o sul, rua de Mello, adsqambas véo
desembocar na praca e cada uma d’ellas faz fa@smando norte e do sul, assim como também as sesvée 30 palmos,
que dividem os quartéis das ditas ruas, e se deaofn estas travessas, a primeira, contando ddeppara o nascente,
travessa do Pinto, e a que se segue, contandortapdr@ o nascente, travessa do Rego, e no altmda ga mesma banda
do nascente cuja frente fica riscada entre asati@vessas ditas com 360 palmos cujo numero t@iméia as mais quadras,
poderdo os moradores erigir a sua igreja por éqaorta principal d’ella para o poente, como deitem os rituaes; e o mais
terreno d’esta frente da praga por agora se ngmadeuem casas, deixando-os livre para as do damsetadeia, quando se
deverem fabricar. Cada morada dos ditos povoad@egsana mais de 100 palmos de comprimento pardajugue lhes
ficam determinados para o centro de cada um dagégua0 que tudo assim executado pelo dito TendatBragdes na
presenca de todos os moradores, mandou a mim, Qomfferreira da Costa, Fiel d’este registro, quejrsi de escrivao,
fizesse este termo para constar do referido o aggfnou com as testemunhas seguintes(...) (Meh€@l@é3: 27-9grifos
Nnossok
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cidade nascente, toma caracteristicas de desomenadorme, inadequado ao
desenvolvimento salutar dos seres humanos. Contlouaom Bauman, um local “a ser
dominado, subordinado, remodelado de forma a setaajlas necessidades humanas”
(Bauman, 1999:15). Assim, os homens passam a pgmegatar, planejar a melhor forma de
viver de acordo com a natureza, instituindo umaanordem social. Uma ordem que nao
tolera o indeterminado, o imprevisivel, o obscuwancerto, o indefinido, o incoerente, o
incongruente, o incompativel, o ilégico, o irra@gno ambiguo, o confuso, o ambivalente
(id). Todos esses adjetivos sédo atribuidos aquil® @ vontade de ordem moderna tenta
eliminar. Todos séo adjetivos do caos, a negatidgue a positividade da ordem tenta

romper.

Os desbravadores moncoeiros viram nessa paragenpaténcia de cidade ordenada,
limpa e bela. Sdo Luis de Caceres foi sendo caoidit resguardadas as peculiaridades do
tempo e do espaco, bem aos moldes do que se pensatzairopa e, talvez, sofrendo
influéncia da cidade projetada por René Descarnes mp primeira metade do século XVII,
propusera 0 modelo da construcdo de uma cidade anoielem, a beleza e a limpeza
deveriam imperar. A cidade racionalista cartesgaréa mais perfeita se os edificios fossem
construidos por um so arquiteto, fato que podgerrebido também na Ata de fundacao da
Villa Maria do Paraguay, substituindo o arquitetotesiano pelo tenente da Capitania de
Mato Grosso, que teria tracos melhor compassadosap de tamanho, alinhamento nas ruas
e, quica, vizinhanca adequada e salubre. Uma cigaeleexpulsa o acaso, a contingéncia, a

desordem em nome de uma racionalidade nascente.

N&o hé tanta perfeicdo nas obras compostas des \@a@as, feitas
pela médo de diversos mestres, como naquelas ens@uem
trabalhou. Assim, vé-se que os edificios empreasdiad
concluidos por um s6 arquiteto costumam ser madss lremelhor
ordenados do que aqueles que muitos procuraranTnafo
fazendo uso de velhas paredes construidas pates dims. Assim,
essas antigas cidades que, tendo sido no comegerexburgos,
tornaram-se no correr do tempo grandes centros, Sao
ordinariamente tdo mal compassadas, em comparagiAcessas
pracas regulares, tragadas por um engenheiro fastasia numa
planicie, que, embora considerando os seus edift@da qual a
parte, se encontre neles muitas vezes tanta ouame@ique nos das
outras, todavia, a ver como se acham arranjados,uag grande,
ali um pequeno, e como tornam as ruas curvas guigsj dir-se-ia
que foi mais o acaso do que a vontade de algunsr®osando a
razdo que assim os dispds (Descartes, 1979: 34)
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Mas, como a Villa Maria do Paraguay se configuram&ndo gestada em um ambiente

tipicamente cadtico?

Em um processo lento de sua constituicdo, seryi@aoprincipio, apenas aos fins a
gue se propds, Caceres fora se desenvolvendo.aBagse, de passagem, ficavam; indios que
construiram familias juntos aos brancos; a navegagdre outros portos, que seguia até
Corumbda, Sao Paulo, através do rio Paraguai; enmento de atividades agropecuarias e
extrativistas; o estabelecimento de grandes fazeoda usinas de agucar e charqueada; a
aspiracdo dos comerciantes que viam ali uma pbdsite impar, fizeram com que a Villa se
constituisse em municipio, 81 anos apés, e emejdad 1874, recebendo, definitivamente, o

nome de S&o Luis de Caceres, em homenagem a seeipad

As casas foram sendo construidas para abrigandigdualidades de uma “alma
burguesa” que ali encontrou seu porto. Familiasstabas, proprietarias de grandes
latifndios ali fizeram seus domicilios, protegersdo “do horror do caos”. A casa, O
domicilio, “é a Unica barreira contra o horror dms, da noite e da origem obscura”, assim
Kant descreve o lugar em que o homem moderno devabsgar para garantir a sua
identidade®.

O lugar para ser construida a igrejinha que, e, seria a Catedral, de estilo
gotico, de Sao Luiz de Caceres, fora escolhidategficamente. Localizou-se de frente ao rio
Paraguai para que ela fosse vista por todos qivesstm de passagem, bem como para que
fosse marcado o carater religioso catélico que iayze A sua frente, o jardim, o coreto das
retretas, a praga — o lugar onde as donzelas pougrassear em seguranga, pois que era
cercado, garantindo, assim, a vigilancia constdatquem ali entrasse ou saisse. Ao seu lado
direito, o Colégio das Irmas Azuis que, no inicmsgculo XX, vieram da Franca em missao
evangelizadora e “educadora’”. Um local bem delidufaimpermeavel, garantia que os
sujeitos, que ali viviam, precisavam para legitimasua identidade. A sua interioridade,
“expressao topoldgica, geogréafica, do sujeito awtdm e soberano. O pressuposto da
interioridade esta na base do sujeito cartesia@otgzza e Silva, 2003:11). Os sujeitos que
aportaram em Caceres a constituiram de maneiras@arqa, ndo admitindo o acaso, o

imprevisto, a inseguranca, situaram ao final dagus ladeava a Igreja, rua D’Albuquerque,

15 Aquele que, segundo Kant, “ndo possui nem eiralveim, e, portanto, nem fé, nem lei, condensai¢oua
a angustia da vagabundagem” (KapydPerrot, 1991:308).
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uma quadra depois, a prisdo. Em seguida, na mesajaorhospital e, mais ao fundo, o

cemitério.

A Igreja, a escola, o presidio, o hospital foramstruidos ao longo dos séculos XIX e
XX, ndo sem embates, atendendo a um projeto desmit Foucault como constituicdo da

sociedade disciplinar.

Essa cidade, cartesiana, que fora idealizada gpagao individuo ndo se perdesse,
apresenta porosidades, como Benjamin nos acenasaovblver Napoles, ou como Calvino
apresenta, ao narrar d&idades Invisivejsde Marco Polo. Trata-se de uma cidade
ambivalente, onde a pretensdo de racionalidade l@éngaala todos os dias pela sua
efemeridade, mobilidade, incerteza, irracionalid&d@spaco que a constituiu — o Pantanal —
apresenta, como vimos, essas caracteristicasim, assidade de Caceres se faz. A Campina
foi o lugar escolhido para apresentar essa pomsidae, apesar da rigidez das pedras que

constituem a cidade, resiste em suas narrativas.

1.6 Descrevendo a paisagem: Campina

Acho que o quintal onde a gente brincou é maiajuia cidade. A
gente s6 descobre isso depois de grande. A gestelite que o
tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidad temos
com as coisas. Ha de ser como acontece com 0 &®8m, as
pedrinhas do nosso quintal s&o sempre maiores eaasjwoutras
pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidadd. flas eu
estava a pensar em achadouros de infancia. Seta ¢grar um
buraco no pé de goiabeira do quintal, la estargyurnensaiando
subir na goiabeira. Se a gente cavar um burace alw galinheiro,
la estara um guri tentando agarrar o rabo de ugaatiaa. Sou hoje
um cacador de achadouros de infancia. Vou meio nieie e
enxada a costas a cavar no meu quintal vestigmsngéainos que
fomos (...).(Barros, 2003: XIX).

Paisagem para nos, os de fora, os outros daquele hu, os turistas. Para as criancas
da Campina, o lugar onde vivem. Espaco em que rsgitto a relacdo que Ifu Tuan (1980)
chama de Topofilia topa lugar ephilia: amizade. Ou seja, elo afetivo entre a pessoa e o

lugar. Para as criancas com as quais dialoguengp®a € maior que 0 mundo.
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Fonte: Google Earth — acesso em 7 de maio de 1997.

E possivel chegar & Campina pelo rio e pela Rod&ék BR 070 — que liga o Brasil
a Bolivia — partindo de Céaceres-MT, atravessa-perde Marechal Rondon, que cruza as
margens do rio Paraguai, percorre-se 5 km e, aemadjreita da rodovia encontra-se a
fazenda Campina. Passando pela porteira prin@paproximadamente 500 m de distancia,
andando por um pasto de humidicula plantado de iraaregular e plana, sem arvores ou
arbustos, chega-se a sede. Passando por ela, sanffgete, em dire¢cdo ao rio, ha um
corredor em meio a uma cordilhéftaaberto com méaquina de esteira, onde o pastol#&tam
plantado. Em seguida, avista-se uma vazante quaata da cheia, impossibilita 0 acesso de
carro. Apos a vazante, a uma distancia de 1 kroxapadamente, adentra-se, através de uma
trilha, em uma mata que da acesso a localidade Wadeaquela comunidade. Em seguida,

um clarao torna visiveis as casas das familiaaljwé/em, bem como aquetabra de vidro

6 Embora a definicdo de cordilheira seja “Cadeiavitetanhas”, aqui, no Pantanal, utiliza-se o terracap
designar uma porcdo de mata mais alta, que seastmtd vegetacdo rasteira, tipica do pantanal,doeno a
vegetacdo de porte pequeno, tipica do cerrado.
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— 0 rio Paraguai — que acompanha o grande quio¢glario das meninices, criancices,
infantilices que faz com que as criancas ultrapasae marcas, 0S sinais, 0S signos, 0S
simbolos, os significantes instituidos, e criem amgtrfoses as metaforas dos conceitos
dominantes, como os de Manoel de Barros: “ver coouwdo”, “escutar com a boca”,

“escrever com o corpo”.

A outra maneira de chegar a Campina é pelo riogaara- “empeixado e cor de
chumbo, o rio Paraguai flui entre arvores com sdn@arros, 2002: 15). O porto localiza-se
rio Paraguai acima, partindo da cidade de Cacapgeximadamente a 30 minutos de barco,
motor 15 HP. No sentido Caceres-Campina, locakza-shargem esquerda do rio, o lado por
onde o leito passa. Da barranca da Campina awstaasoutra margem, uma ilha que, no
periodo da seca estava margeada por praia defiagem clara. Contrasta essa paisagem com
o verde da vegetacao pantaneira, com 0s roxoselearuro e rosas dos Ipés que florescem
na primavera. E possivel enxergar da barranca di@a até a curva onde o rio se esconde,

com aguas profundas, abundantes e vagarosas.

A barranca da Campina, no periodo da seca, juthdubro, fica dois metros acima do
leito do rio. No entanto, a subida ndo é dificdispa comunidade que ali vive, utiliza-se do
rio para satisfazer as suas necessidades basmas, tomar banho e cozinhar, e j4 se
encarregou de facilitar o acesso. Construiram-sadas, acompanhando o delineamento
natural que é marcado pelas aguas no periodo @& ehe corrimao fica por conta dos cipés
nativos e raizes que existem em abundancia. Dalisase, ao longe, as casas das criancas.
Aportando nessa barranca, apés transpor a subigassvel ver uma regido plana, com
vegetacdo rasteira: grama nativa, arrozeiros, cimbsrcalada por grandes arvores como:
ipés, jatobas, cambards, pequizeiros, figueiraampanhando as inimeras trilhas, ora de
humanos, ora de capivaras e outros animais queemesan rio para beber agua,
aproximadamente duzentos metros em linha reta,acbeq@o areal. Areia fina e clara € o
palco onde a vida daquelas criancas acontece. ddodieito, fica o pé de laranjinha e, ao
longe, a esquerda, marcando o limite provisérioadenl, esta o pé de jatoba, motivo de
inUmeras histérias. Essa extensao é somente dp@isaa vista total traz a mata, as baias, o0s
pantanos, onde as criangas correm, brincam, sed=to Atravessando uma subida que faz
perder o fblego, e com a qual as criangas nem aampchega-se ao local mais alto, onde
foram construidas as casas de cada familia quaveli
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Essa imagem se altera completamente no periodohdm, entre os meses de
novembro a mar¢d. Pela rodovia, é impossivel o acesso, pois a ie@ompe a passagem
e cria novos ambientes de encontros para as csiahigameio da estrada, que as criancas
atravessam a pé para pegar o Onibus que as lewaapascola, vazantes se formam e
convidam para o frescor no retorno das aulas. lel6ah, professora, agora sim, nossa vida
fica melhor. A agua chega até nos”. Assim falouée me Ana que, muitas vezes, atravessou
o areal rumo ao rio com lata de agua na cabecagbaistecer a casa. O acesso pelo rio fica
facilitado no periodo da cheia, pois, pode-se ahégdoarco, a porta de entrada do quintal das

criangas.

Essas imagens, impossiveis de serem descritaso@ms bs detalhes, podem ser
comparadas a imagem de um labirinto, a estranhadaodo Minotauro. Assim é a casa
dessas criancas, tal como a descricao de Borg84)(806bre o labirinto: “a idéia de uma casa
feita para que as pessoas se percam”. Lugar poogdcerro, a confusdo, ao desencontro, as
dificuldades, as curiosidades, ao desejo, ao seckehventura. Lugar propicio a formacdao.
Mas, uma formacgao diferente daquela onde o canjmlesta tracado antecipadamente, de
maneira linear e cumulativa. Entrar no labirinto,“quintal [que Manoel de Barros achava]
ser maior que a cidade”, ou na Campina, é entrarreenviagem de formacéo, € aventurar-se,
é se perder, é dessaber, é desaparecer. Entratersamossibilidade de ser salvo pelo fio de
Ariadne, mas com a possibilidade de se esvaziatude o que os habitos e rituais da
existéncia enchem, completam. Segundo Larrosa (B&)Q“o vazio € o despojamento dos
habitos e dos rituais da existéncia, o desnudadontdos habituais de significacdo e de

experiéncia”.

Nesse ambiente labirintico, constituiu-se a fardlb avd meio indio das criangas da
Campina. O Sr. André Avelino dos Anjos, moradorcdheceira do rio Cabacal, resolveu
mudar-se, com seus sete filhos vivos (no total )¢ apds o falecimento de sua primeira
esposa, para a ilha que se localiza em frente endaz Campina, no rio Paraguai. Ali
conheceu a Sra. Florentina, com quem se casoweartais cinco filhos. “Ah professora, no
ano de 1974, eu tava com esse meu menino maiseqirea de peito, quando teve uma
enchente muito grande. Ai veio o dono da Campiexpod nos fica aqui do outro lado, que €
mais alto. Ai nds veio para ca e criou nossos dilaqui”. (D. Florentina). A enchente de
1974, a que D. Florentina se refere, levou o egtdernador do Estado de Mato Grosso, José

" Nos meses de abril a junho as 4guas do rio comadaaixar e esse periodo é chamado de vazante emmm
em que a terra é preparada para o plantio.
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Fragelli, a decretar Estado de Calamidade Publical@ zona abrangida pela agua. Esse ano
marca o que os historiadores chamam de “didspbaiririha”, ou seja, marca a saida de
muitas comunidades que viviam a margem dos riosie gpassam a viver nos bairros
periféricos das cidades. Essa nao foi a “sorte”Sto André e D. Florentina, pois o
proprietario da Fazenda Campina permitiu que caaisem a margem do rio Paraguai, com

sua familia.

Os filhos e filhas, casados ou néo, ali continuaaamstoria, iniciada por uma grande
vazao de agua, do Sr. André e D. Florentina. Rmlacemos, a seguir, as familias, cujos
filhos participaram desta pesquisa. Uma delas éaMaoncei¢do Ribeiro, neta do Sr. André,
que se casou com Ursulino e tiveram oito filhos doais trés participaram desta pesquisa.

Da relacdo abaixo, somente os nomes que apareaanagelido e idade participaram da

pesquisa:
* Marileide
* Marilene
«  Wellington
*  Willian
*  Winder

* Marineide, Duda, 12 anos;
« Catarino, Nanho, 10 anos;
¢ Odair, Oda, 8 anos;

Ana Concei¢do da Costa Amaral filha do segundoncasto do Sr. André, € “juntada” com
Gildasio, e seus filhos sédo de outras relacgdes:

* Marcio Douglas;

e Jones Rodrigo;

* Maria Jaqueline, gorda, 11 anos;

* Ana Aparecida, Aninha, 9 anos;

» Alex, o batata, que é filho do Gildasio, veio rdeamente morar na Campina e diz ndo

guerer mais voltar para a cidade. Tem 9 anos.

Aparecida da Costa Amaral, também do segundo caan@asou-se com Mauro, e tiveram
os seguintes filhos:

* Michel, 14 anos;
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 Alaor, 12 anos;
e Sibele, a Simba, 10 anos;

* Sinara, a Jungo, 7 anos;

1.7 Espaco Pantaneiro: o acontecimento da cridpeginha

Tarde de julho de 2006. Foi quando tudo comecontanente com um grupo de
amigos, levei um casal de franceses para conhecdeantanal cacerense. Munidos de
equipamentos fotograficos de alta precisdo, en@ntae, a margem do rio Paraguai, com
um ninho de Tuiuil. Estava o passaro 14, no nimhbagacado de cipds cinzas, todo branco,
com “bagas rubras” e cabeca preta, refletindo mbdz céu a sua magnitude. De repente, eis
gue surgiram duas novas cabecinhas pretas, dgéraocima, esperando alimento — motivo
de maior euforia. Paramos na barranca barrosaa@aia que o casal de estrangeiros,
chegasse mais perto e fotografasse aquela imagenpata nos, nativos, era tao corriqueira.
Assim que aportamos, fomos recepcionados por upogie criancas. Eram mais ou menos
sete, entre oito e doze anos, que, percebendo antantento pelos habitantes de seu
territério, se dispuseram a mostrar um caminho kwasse 0s estrangeiros a melhor

fotografar os tuiuius.

Enquanto dois meninos conduziram o casal amigaie aparelhagem Pantanal
adentro, conversei com as outras criangas queeathgneceram. Dirigindo-me também a
barranca do rio, sentei-me no cocuruto de cupirassg a observar que aquele modo de vida,
aquele espaco e, principalmente, aquelas criangaan algo a me dizer que fugia a légica

do que eu vinha estudando acerca de subjetivigadelaridade.

As criangas relataram, rapidamente, como vivianmchvam, como se relacionavam
com aquele espago cambiante onde moravam. Movidavpatade de conhecer melhor essa
realidade, perguntei se poderia voltar outras vgzas conversar. Prontamente, elas

concordaram, ensinando-me o percurso para chdgealaade onde moram.

O casal amigo chegou com as melhores imagens. elBagssas que seriam
reproduzidas e veiculadas em um mundo completantifgeente desse. Despedi-me das

criangcas comprometendo-me a retornar para conversanpartilhar aquela experiéncia.
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Em meio aos afazeres do meu cotidiano, aquele spgeindo Certeau (1984), nos
pressiona dia apds dia, demorei a retornar agoeklidade. Acreditava ser necessario, a
principio, sistematizar referenciais teoricos, irote e categorias, para que pudesse tirar,

daquela experiéncia, resultados que apontassendalty@rdadeiro” para a pesquisa.

Tarde de 13 de setembro de 2006. Dirigi-me atéampiha. A dificuldade para
encontrar a entrada da fazenda, conseguir autéazaghegar a barranca do rio, localidade

onde residem as criancgas, ndo foram motivos paiatéecia.

O primeiro contato foi marcado por impasses e inviptes. Apos idas e vindas,
indagacdes a pessoas na estrada, entrada emviiiid®s, foi possivel localizar a porteira
gue dava acesso ao lugar desejado. La chegandaredepe com corrente e cadeado na
porteira principal. Andei até a sede e fui receljidet um senhor, capataz da fazenda.
Semblante fechado, perguntara o motivo da visgdaFk apresentacao, disse que gostaria de
me encontrar com as criangas que moravam a beiroodbmite daquela fazenda. E ele
respondeu perguntando: “que a senhora quer comeagaeo encrenqueiro?” Falei sobre o
estudo que estava desenvolvendo e da necessidadmadier contato com aquela
comunidade. O capataz explicou que o seu patrdoestava autorizando a entrada de
estranhos na barranca do rio, porque ndo queriavohémento de pessoas da cidade com
agueles moradores que estavam prestes a se mlid&edguntei o motivo da saida daqueles
moradores da regido, ao que ele respondeu queautwig dar maiores detalhes, mas que,

pelo que sabia, as terras eram de propriedadeudoasio que os tiraria dali por forca da Lei.

Finalmente, consegui autorizacdo para fazer o mono®ntato, mas, com a ressalva
de que teria, para uma segunda visita, que pethrizacdo ao dono da fazenda, pois estava
proibida a entrada de pessoas estranhas, prin@psdnse fossem em direcéo ao rio. E, para
finalizar, o senhor capataz ndo se furtou a fagedlimo comentario: “a senhora nao repara,
porque aquele povo é preguicoso mesmo. Eles vivam roandioca, manga e peixe. Nao

fazem nada o dia todo”.

La chegando, um grupo de doze criancas, quando garro, apareceu correndo, de
todos os cantos. Vieram em minha direcao dizendide; a tia veio”; “ela fald que vinha e

veio”. Abracaram-me todas, ao mesmo tempo. Nesseemim, a mae de quatro delas disse:

O dona, a senhora num sabe o quanto essas crigpeem@m. Elas
tinha certeza que a senhora vinha. Outro dia passdarco igual
aguele que a senhora veio outro dia e elas sawa®ncdo. A minha
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filha até estrepou o pé num pau, mas voltaram coariaha murcha e
disseram que nao era a senhora (Dona Aparecida).

O primeiro contato com aquela realidade, me levosuspeitar que estar ali iria
requerer muito mais do que os referenciais queahaveviamente preparado. Aqueles
olhinhos esquivos, brilhando; aqueles sorrisosdidsii cheios de expectativa; aquele siléncio,

apos a euforia logo me disseram que algo ali recoatecido.

Acontecer, acontecimento, acontecido... Essas &xf@s me incomodaram durante a

minha estada ali.

Conversei com as criancas, as maes, a avo, @iageet poderia passar as tardes dali

em diante junto a elas. Combinamos para o dia segas 13h30min.

De posse dos registros da estada na Campina pposegjue toda aquela expectativa
das criancas, chegando a envolver até suas fath@iaso ainda se lembravam da pessoa que
havia passado, dias atras, por aquele espacofgbagaafar tuiuid, fato um tanto corriqueiro
para elas? Incomodava-me o fato de que, se néde foesida pelo interesse em conhecer
aguela localidade, talvez tivesse me esquecid@dmpmomisso que havia assumido com elas.
Se aguele encontro ndo tivesse passado de um Hegideara mim, talvez nao tivesse

retornado. No entanto, elas, as criancas, nasgeeeram e esperaram.

Pensando nisso, reportei-me a leitura em que Gillekeuze (2007) descreve o

acontecimento:

z

O brilho, o esplendor do acontecimento, € o senti@
acontecimento ndo é o que acontece (acidente)g et® que
acontece o0 puro expresso que nos da sinal e nesme§je € o que
deve ser compreendido, o que deve ser querido,eodgue ser
representado no que acontece (DELEUZE, 2007: 152).

Relacionando o rosto daquelas criangas e a fatad@a no momento da nossa chegada
a Campina, ao texto apresentado por Deleuze, &sipel perceber que o acontecimento, de
que esse autor fala, estava refletido naquele cdempento. A minha passagem pela
Campina suscitou um acontecimento para aquelascesa Para Deleuze, acontecimento,
subjetivacdo ou cérebro, € um pouco a mesma cAisabjetivacdo se refere as diversas
maneiras pelas quais os individuos, ou as colefildd, se constituem como sujeitos: tais
processos s6 valem a medida que, quando aconteseapam tanto aos saberes constituidos

como aos poderes dominantes (Deleuze, 1992: 2HER). sBuacbes que nao podem ser
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explicadas pelo estado de coisas que as suscitaram quais elas podem voltar, ou seja, é
aquilo que se “eleva por um instante” e, é esdanis 0 que interessa, € a oportunidade que
temos para agarrar. O instante da minha passagenCpmpina “suspendeu ao ar” aquelas
criancas, criou expectativas inusitadas, signifidedforma tal que as fizeram esp&taEssas
criangcas demonstram possuir o credo que, para Belews falta: “acreditar no mundo”.
Segundo esse fildsofo, suscitar acontecimento#fisgmacreditar no mundo. Acontecimentos
pequenos, que podem ser vistos como improdutid@ésups, mas que escapam ao controle e
possibilitam a constituicdo daovos espacos-tempos, mesmo de superficie ou volume
reduzidosE constituir “modos de existéncia” no sentido@tio termo, como alerta Foucault

— acreditar no mundo significa avaliar o que fazemo o que dizemos pelo conjunto de
regras facultativas que nos constituem em funcamodeo modo de existéncia. Acreditar no
mundo €, também, uma indicacdo de Benjamin. Pasa astor, temos duas opcles, a
preguica ou a curiosidade. Ser guiado pela pregusgr guiado por previsdes de futuro, por
histérias tracadas, por planejamentos, por pragjgtos profecias que sugam nossa forga,
nossa vitalidade, nossa energia em funcado de uanofygrometedor. Diferentemente, ser
guiado pela curiosidade € “observar com exatiddgue se cumpre em cada segundo”
(Benjamin, 1994:63). Ao invés de ser aconselhada pevardia e pela preguica, se é pela
sobriedade e pela liberdade. Para Benjamin, “toamsfr a ameaca de futuro no agora

preenchido, este € o Unico milagre telepatico digaoser desejado, é obra de corpérea

presenca de espirito” (id.:64). E acreditar no naygdesperar que a vida aconteca.

Aquelas criancas que confiaram no que eu disseaw®o primeiro encontro, e que
me esperaram para realizar 0 compromisso que lpmg@osto, apresentam um modo de
existéncia que |Ihes é peculiar. Elas créem naeidanstituem modos de existéncia regados

pela invencao, a cada novo acontecimento, de mmsssbilidades de vida.

'8 podemos nos reportar ao comportamento do meninmelagéio ao “peru” do texto de Guimar&es Rosa.
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Jorge Larrosa (2004: 153) encontra na experiénaidro o significado para
acontecimento, subjetivacdo, cérebro, que vinhatesenvolvendo, segundo Deleuze, e que,
no item anterior, utilizamos os conceitos de WdBenjamin para analisar. Para Larrosa, em
espanhol, a palavexperiéncissignifica ‘o que nos passa’; em portugués, sigaificque nos
acontece’; em francés, ‘ce que nous arrive’; efiaita, ‘quello Che nos succede’, em inglés,

‘that what is happening to us’; em aleméao, ‘was passiert’. Prossegue dizendo, que

experiéncia é o que nos passa, ou 0 que NOS aepnteo que nos
toca. N&o o que passa ou 0 que acontece, ou @cgienas o que
nos passa, 0 que nos acontece, ou nos toca (id).

Muitas coisas se passam todos os dias. Quantossharhalanas, voadeiras, canoas,
lanchas passam pela Campina? Quantas pessoas asadiotografar aqueles tuiuils! Mas,
0 que efetivamente passou, aconteceu, tocou agcredasas ribeirinhas nessas passagens?

Passar-se néo faz o acontecimento acontecer, segandsa; mas, 0 que causa espera, cria
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expectativa, desperta rumores, incita ansiedadgcdenoda, isto sim, faz acontecer. Para
Larrosa,
A experiéncia é a passagem da existéncia, a passigem ser
que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas qu

simplesmente existe de uma forma sempre singulaita,f
imanente, contingente (2004:162).

Essa experiéncia de que fala € uma experiénciaespdeviva, porém, dificil de ser
localizada nos dias atuais. Larrosa se utiliza ddtél/ Benjamin para dizer que tudo esta
organizado, neste nosso mundo, para que nada Bss. gsssim, a pobreza de experiéncias
caracteriza o0 mundo. Até retornar a Campina, ndbatime dado conta de que aquela
conversa, informal e breve com criangas, em meioma passeio de barco, as tivesse

modificado, as tivesse tocado, transformado.

No mundo em que vivemos muitas coisas se passtmmoamomento. Esse passar,
segundo Larrosa, impede que a experiéncia aconfege esse autor, varios fatores
influenciam para o empobrecimento da experiénciexaesso de informagéo; o excesso de

opinido; a falta de tempo; o excesso de trabalho.

O sujeitos modernos, movidos pebcesso de informacgaacreditam que quanto mais
sabem, melhor podem lidar com a “sociedade danrdQéo”. Entdo, passam pela escola,
estudam, lIéem, assistem a TV, acessamteanet participam de seminarios, conferéncias,
excursdes, vao ao cinema e obtém informacdes deswvaaadas. No entanto, “podemos
dizer também que nada nos passou, que nada nas the® com tudo o que aprendemos,
nada nos sucedeu ou nos aconteceu” (Larrosa, 28@4.: Essas criangas ribeirinhas, que ali
vivem, sem agua encanada, sem energia elétrica,Tsensem cinema, sem barbies, sem

autoramas... fazem com que a experiéncia, o agor@sto, a vida seja possivel.

S&o movidos pel@xcesso de opiniddApds serem constituidos pelos aparatos das
informagdes, o mundo requer desse sujeito uma &pirgue deve ser “propria, critica e
pessoal’(id: 155) sobre qualquer assunto. Pasagtggar o bem e o mal, o justo e o injusto,
0 sano e o louco, o racional e o irracional, a wréeo caos, a igualdade e a diferenca, o
sagrado e o profano. Tém-se sempre respostas @xdicacdes a proferir, interpretando,
criando verdades, sendo constituidos pela informagécundante e constituindo novos
sujeitos. No entanto, “a obsessao pela opinido éambancela nossas possibilidades de
experiéncia, também faz com que nada nos aconfegaa’bsa, 2004: 155-6). A opinido os
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torna sujeitos individuais, manipulados e fabricag®los aparatos da informacéo e da
opinido, um sujeito incapaz de experiéncia (id).cAiancas da Campina, apos a euforia do
primeiro encontro, permaneceram em siléncio. Nabatn respostas prontas nem opinides
formuladas para dar. Em grupo, as dez criancascdalo Manoel de Barros aponta,

permaneceram em siléncio, talvez porque, para elasm extensdo do poeta, os siléncios
devem ser usados para compor palavieavez, ainda, porque, déem mais respeito as

palavras que “vivem de barriga no chéo, tipo agdigpsapo’(Barros, 2001:25).

Sdo0 movidos pelafalta de tempo No mundo consumista, tudo se passa
demasiadamente depressa. A producdo de bens danmmnassim como de estimulos
sensorios, é tdo fugaz e efémera que, a cada monsente-se novas necessidades. Tudo se
passa tdo rapidamente que os acontecimentos sgesu@etodo instante, excitam-nos nos
momentos, mas nao fazem acontecer, ndo deixam snar@a tocam, nao constituem, néo
modificam. Segundo Larrosa (2004: 157), “ao sujeédaestimulo, da vivéncia pontual, tudo o
atravessa, tudo o excita, tudo o agita, tudo o ahows nada lhe acontece”. As criangas
ribeirinhas da Campina, tudo se passa demasiadantmvagar. O tempo € como um
espreguicar. Assim, 0s acontecimentos efetivamacwatecem, pois o tempo vivido deixa
marcas, constitui, modifica, cria uma intensidademintcias que se sente no toque, no ato de
pegar, apalpar, sentir pela méo.

S&o movidos pelexcesso de trabalh@d pobreza de experiéncia, também se processa
devido ao excesso de trabalho. Larrosa traz a gersquestdo que perpassa o ideario do
sujeito moderno. Trata-se da relacéo entre trabalbrperiéncia, ou melhor, a idéia de que
com o trabalho se adquire experiéncia. Para o ,ae$sea relacdo converte a experiéncia em
mercadoria, em valor de troca e é, nesse sentidgogdeve ser refutada. Experiéncia enquanto
trabalho produz, apenas, trabalho, n&do restandgotepara a experiéncia coletiva
(Erfahrung, para a subjetivacdo, para o acontecimento. O entaminicial desta pesquisa
fora marcado pelo encontro com o capataz da faz€ad#ina. A porteira estava fechada e
ele estava vigiando o trabalho outros que apagawraniogo que havia entrado no pasto. O
capataz demonstrou-se sério, sisudo, apressadmri3&wu ndo ter tempo a perder, pois ao

mesmo tempo que conversava, olhava os outros, \axa@va ordens.

Ao contrario desse sujeito que vive a experiénadividual Erlebinis), aquela
populacao ribeirinha pode ser entendida como sgjela experiéncia coletiv&ifahrung,

sujeitos do acontecimento, sujeitos que se deiXetargpela possibilidade de que algo lhes
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passe ou Ihes aconteca ou lhes toque. Esse modueedea experiéncia requer um gesto de

interrupcao:
requer parar para pensar, para olhar, parar patdaespensar
mais devagar, olhar mais devagar, escutar maisgdevaarar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se ndsalhds,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspendentade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atemga®
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar es@brgue nos
acontece, aprender a lentidao, escutar os outilivac a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempespaco
(Larrosa, 2004: 160).

Assim, relatar essa experiéncia, provocou em menguanto professora e
pesquisadora da Educacgao, da Educacéo InfantEddaacdo Ambiental, uma pausa, uma
interrupcdo. Quantas informagfes veiculamos parariascas; quantas opinides, criticas,
sugestdes delas requeremos; quantas vezes dizeraos ¢cio ndo produz, que devemos
ocupar melhor o tempo; quantas vezes sugerimopgugem no amanha, no futuro, no que
querem ser quando crescerem. Pensamos que tudpssazemos na melhor das intencoes,
talvez possa nao significar, ndo passar, ndo toéar, modificar aquelas criangcas? O que

efetivamente significa? O que leva o acontecimardoontecer?

O préximo capitulo sera dedicado a analise daimstla Crianca e da Infancia com o
objetivo de perceber como a maneira hegemonicaodeeber a crianga foi produzida no
decorrer da histéria e de demonstrar como nésaglduas e educadores, estamos submersos

nesses discursos.
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CAPITULO Il
A VONTADE DE VERDADE DO DISCURSOINFANCIA :
A PRODUCAO DO EU INFANTIL

O que é a infancia? Essa € uma questao recomesteneios académicos, nas mais
diversas areas do conhecimento. Pedagogos, samsplaglvogados, psicélogos, pediatras
langcam seus olhares sobre a crianca, falam sobreegiresentam-na e constituem discursos
gue passam a ser veiculados como verdadeiros. Essesrsos produzem efeitos que
penetram no seio das rela¢des sociais, da faméiascola, das legisla¢cdes, impondo limites
as possibilidades de enunciacdo. Essa trama é dwamaanpor Foucault como “regimes de

verdades”. Segundo ele,

Cada sociedade tem seu regime de verdade, suacpaeéral’
de verdade: isto é, os tipos de discurso que aeeifaz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e instfrgue
permitem distinguir entre sentencas verdadeiraslgad, os
meios pelos quais cada um deles é sancionado (HouUL899:
12).

Para o autor, em toda sociedade, o discurso éupdm de maneira controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por proteatios que tém a “funcéo de conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento dlega&squivar sua pesada e temivel
materialidade” (Foucault, 1999a: 9). Assim, podenmbsrir que as concepc¢des de infancia
sao resultados dessa selecao, organizacao e eogti®ise conjugam em momentos distintos

da historia, para imprimir-lhes um sentido verdemlésegundo Calvert,

Membros de qualquer sociedade carregam consigo uma
definicdo de infancia, de sua natureza, de suatatifes e
duragéo. Eles poderdao nédo discutir explicitamensta e
definicdo, escrever sobre ela ou mesmo concebé-la
conscientemente como algo que estd em questdo,eless
agem a partir de pressupostos dela derivados esmsados de
lidar com a crianga, e em todas as suas expeda&iwaedos em
relacéo a ela (Calvert, 1998: 4pudBujes, 2001: 33).

Procuraremos, a partir dessa premissa, compreeodar os discursos “Infancia” e
“Crianca” foram produzidos historicamente, evidando alguns mitos que os compdem. E

valido notarmos que ndo temos a pretensdo, aquiefdeer a historia da crianca e da



54

infancia. Ocupar-nos-emos de seguir o percursoajado por filosofos e historiadores, na
intencdo de apropriarmos de bocados dessa histotampor, a partir de inspiracfes
foucaultianas, um enredo que dé conta de perceberoadicbes que possibilitaram o
sentimento de infancia da contemporaneidade. Oapesrso platbnico € utilizado, neste
capitulo, como o berco da estruturacdo do pensanoeidental sobre a infancia e a crianca,
pois acreditamos que as raizes de um modo domirdtee pensar esses enunciados
encontram-se ai plantadas. Essas raizes sofremacékks em suas praticas discursivas e nao-
discursivas no decorrer da historia e cumprem umelpdistinto em cada sociedade.
Analisaremos, em seguida, por meio da composicabzada por Philippe Ariéd os
discursos “crianca” e “infancia” na Idade Média,o@rando encontrar, nos mesmos,
resquicios de continuidades e rupturas da tradi@tdnica. Conciliando o pensamento de
Ariés a analitica da disciplinaridade realizada poucault, procuraremos entender como 0s
enunciados sobre a infancia e a crian¢a sdo agidstit no limiar da modernidade, ordenando,
regulando e controlando os discursos e o0s modossuilgetivacdo das criangcas na

contemporaneidade.

Neste capitulo, faremos um exercicio procurandmoestrar como uma maneira
hegemonica de ver, pensar, sentir e ouvir a “almf@htil foi constituida. Como a historia da
crianca e da infancia advoga por um “final feligiando as etapas planejadas para ela forem
cumpridas sem imprevistos ou acasos. Benjamin,u&® garrativas, nos inspira a quebrar a

fixidez dessas historias “concluidas & fofGalevando-nos a perceber que:

Esse mar se ergue e se afunda em bilhGes, masdildd ondas;
gue os bosques estremecem a cada novo instante aesdizes
até a ultima folha; que, nas pedras das ruinasaktslos, reinam
um desmoronar e um esfarelar continuos; que ncaoées que se
formem as nuvens, gases fervem em lutas invis(Bsgsjamin,
1994: 266).

19 Kohan reconhece, em seu estudo, a intensa pol@&micalacdo a tese de Ariés, principalmente nos 2830

e 80. Segundo ele, questiona-se: “a) a tese da ipféncia é uma invencdo moderna, que ela natissdsa
Idade Média e na Renascenga; b) critica-se seunttsn®, seu olhar nostalgico do passado; c) olsetata
metodologia de trabalho, em particular seu tratameos registros artisticos, literarios e cultunatidizados
como base empirica” (Kohan, 2005:67). Nesse senédte estudo também reconhece as referidas sréica
compreende a moderagdo com que se deve utilizamdetdas afirmagfes. No entanto, considera-séveta
real contribuicdo trazida por Ariés, e que, aintm foi superada. O sentimento de infancia foigavelmente,
intensificado na modernidade européia, como pod@widgnciar neste texto, que traz alusdes a irdagesde a
antiguidade. Nesse sentido, na modernidade, ps&ti¢déias em torno da infancia ocorreram como entum
outro periodo anterior da histéria humana (Koha052, assim, consideramos que Ariés abriu um espaco
produtivo, suscitando a possibilidade de inUmergsos trabalhos, ao marcar a modernidade como oemimm
em que o sentimento de infancia surgiu.

%0 Baptista, Luis Antdnio. Arte e subjetividade n@eniéncia teatral: contribuicdes de Jurema da Ravim
MACIEL, A et. Al. Polifonias: clinica, politica eriacdo. Editora Contra Capa. Rio de Janeiro: 2005
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Desmoronar, esfarelar, para constatar que, nessariaiida criangca e da infancia,
podem existir outras histérias que se erguem duselam bilhdes de vezes; que estremecem
a cada novo instante; que borbulham, tencionargatirie, muitas vezes, ndo conseguimos

enxergar.

2.1 A ordem do discurso “infancia”

Neste capitulo apresentamos discursos constitligsigricamente sobre crianca e
infancia e, para tanto, consideramos pertinentepmmeipio, situar o lugar de onde falamos.
Utilizamo-nos, como referencial, de algumas pegasrdenal de ferramentas oportunizadas
pelo tipo de analise realizada por Foucault, mggeeficamente, a concep¢ao de discurso.
Em A ordem do discurs¢1999a), o autor questiona os poderes e 0s petdigoarrentes do
discurso e aponta uma lente diferenciada para g#tes. Ele ndo procura uma verdade,
muito menos uma interpretacdo que revele “o quee reeismo” o discurso. Ao analisar suas
condicOes, seus jogos e seus efeitos, procuradart@s “perigos” do discurso, como ele
proprio diz:

Suponho que em toda sociedade a producdo do diséuas
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentost§oe por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu

acontecimento aleatério, esquivar sua pesada evdkemi
materialidade (Foucault, 1999a: 9).

Entender que existem procedimentos que controlardiscursos parece, aos olhos
leigos, um tanto dificil, posto que os discursosi@si, sendo ditos ou escritos por uma
pessoa e por todo mundo, sem que se pense nas rg 0s compdem. “Verdades” sédo
ditas, escritas, comentadas — na academia ou riaheode uma casa —, como sendo
imanentes ao discurso. Foi assim que nos fizeram arnds e a tantos outros milhdes de
pessoas que propagam verdades, sem nos darmosdeogtee elas sao estabelecidas pelos
proprios discursos e, por isso, sao apenas ilupdesno dizer de Nietzsche, se esqueceram

gue o séo.

Mas, por que acreditamos no discurso enquantovaigtadeiro e ndo enquanto iluséo
ou producdo histérica? Por que € dificil enxergéordem” que regula, controla, ordena o
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discurso “infancia”? Para refletir sobre esses tip@smentos recorremos aquele que os fez
borbulhar em nosso pensamento. Foi o préprio Fdiugaie apresentou um dos grandes,
sendo o0 maior protagonista da estruturacao do peméa. Referimo-nos a Platdo (427-347
a.C.), que, para Foucault (1999a), ao exonerarfisnsm, marcou uma divisdo historica

que“deu sua forma geral a nossa vontade de sdderl6).

O pensamento inaugurado por Platdo se caractezlaapalidade manifestae um
mundo da aparéncia (sensivel) e um outro mundorisupda esséncia (inteligivel). Platdo
defende um ideal pedagogico que esta, necessat@msnociado ao seu projeto politico. Em
sua teoria, utiliza-se dalegoria da cavernae instaura o mundo sensivel como lugar da
representacéo e, consequentemente, da cegueiodsdaridade, do erro; toma o reflexo do
sol como centro, a comandar o mundo que, paraeetemundo do visivel, 0 mundo da
aparéncia. Em contraponto a esse mundo, propfeutnm logar, em um patamar superior,
onde obemcomanda: o mundo invisivel, mundo do inteligivdd, luz. O mundo material
torna-se, na sua concepcgéo, lugar do erro, daastr&ygar onde os homens vivem em plena

escravidao da alma. Para Platdo (1994: 266):

0 antro subterraneo é o mundo visivel. O fogo gilentina é

a luz do sol. O cativo que sobe a regido superica e
contempla é a alma que se eleva ao mundo intdlighug
antes, ja que o queres saber, é este, pelo merasnodo de
pensar, que sé Deus sabe se é verdadeiro. Quanim,aa
coisa é como passo a dizer-te. Nos extremos limdaeaundo
inteligivel esta a idéia do bem, a qual s6 se mpde a razédo
como a causa universal de tudo o que € belo e triaalora
da luz e do sol no mundo visivel, autora da inéelgga e da
verdade no mundo invisivel, e sobre a qual, par isesmo,
cumpre ter os olhos fixos para agir com sabedoda n
negocios particulares e publicos

A alegoria da caverngode ser analisada em sua dimensao epistemolgoasuas
dimensdes politica e pedagodgica. Do ponto de wataeoria do conhecimento (dimensao
epistemoldgica), Platdo € idealista, posto quea mde, “as idéias sdo mais reais que as
coisas”. Platdo nega o mundo dos sentidos, da$gmixias contingéncias cotidianas como
produtoras do conhecimento. Segundo ele, apenéiBssfos podem conseguir se libertar
das correntes que prendem todos ao fundo da cawwn#sso, somente os filésofos atingem
“0 verdadeiro conheciment@ epistemgea ‘ciéncia’, quando a razao ultrapassa o mundo
sensivel e atinge o mundo das idéias, lugar dan@ssémutavel de todas as coisas, dos
verdadeiros modelos ou arquétipos” (Aranha, 1999: Mas, onde estdo as dimensdes
politica e pedagdgica de Platdo? Elas se situartareeate nos papéis fundamentais que
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caberiam aos filosofos. S&o eles, nessa concepgdtetentores do conhecimento do mundo
ideal, e, por isso, devem “dirigir” 0s homens q@® ronseguem enxergar o real, através da
Educacdo. E por isso, entdo, que, para Platdordadeiro filosofo €, ao mesmo tempo,

politico e educador.

Para Platdo, o pensamento é algo bom porém, osfioed de uma pedagogia
mundana, “profana”, podem fazé-loitil, nocivo, tornando a alma humana mesquinha. O
pensamento, portanto, nunca perde sua “qualidagehas pode ser modelado para o bem ou
para o mal, dependendo do lugar/direcdo de sewndipaelo. A Educacdo, sendo assim,
somente é valida, quando cumpre o papel de isatemmem,desde a infanciado meio em
gue vive. Os saberes do cotidiano sdo considemaolcsos, carregados de elementos que
“arrastam aos prazeres sensuais e grosseiros @ fam@r sempre as coisas inferiores; e,
liberta daqueles pendores e peso: fosse dirigidaneemo sentido da verdade, te-la-ia
percebido e penetrado com a mesma sagacidade o®rargupercebe e penetra os objetos
para os quais se volta” (Platdo, 1994: 268).

Platdo postula, com essa doutrina, uma realidadkeeain que a esséncia encontra-se
no mundo das idéias, restando a aparéncia parandamips “mortais’’. Nesse contexto,
podemos inferir que a tradicdo filoséfica ocidentaracterizou-se por acreditar que o
pensamento pode-se dar de forma externa a pratal.sSofrendo constantes deslocamentos
circunstanciados pelos seus momentos histérictsisaa do conhecimento estaria, mesmo
que sob diferentes formas, subordinada a uma ogienseria universal, estatica, inexoravel,
imutavel. Ressaltamos outro fragmento AlRepublica em que Platdo propde os fins da

Educacéo:

A educacdo é, portanto, a arte que se prople afipstea
conversao da alma, e que procura 0s meios maits fageais
eficazes de opera-la; ela ndo consiste em dataadsorgdo da
alma, pois que esta ja o possui; mas como elevedtdisposto
e ndo olha para onde deveria, a educacao se eptnaéeva-lo
aboa direcao(Platédo, 1994: s/p).

2L O pensamento platénico abre caminho para a ddalideivilitas/barbaros (Aristoteles); Cidade de
Deus/Cidade dos Homens (Santo Agostinho); Cristg#® (Sao Tomaz de Aquino); Razdo/Emocéo
(Descartes),...
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Mas, qual é a boa diregcdo? Para responder a esstaguvolto a me valer do
pensamento de Foucault. Segundo ele, Platdo instiom sua filosofia, uma distingéo entre
o “discurso verdadeiré®, que existia até entdo e que se encontrava fonteniigado as
vontades do exercicio do poder (os discursos eadosipelos sofistas), e uma nova maneira
de concebé-lo, enquantontade de verdadé\ partir das proposi¢cdes de Platdo, o discurso,
para ser considerado verdadeiro, deve passar parclivagem que o legitime enquanto tal,
que o distinga do falso. Foi essa divisdo histogua deu sua formatacdo “geral a nossa
vontade de sabeér Assim, a nossa vontade de saber é sempre e vadamais
aperfeicoadamente, mediada petatade de verdade, a cada dia, os procedimentos de
selecao, organizacgéo e controle dos discursosrstamais vigilantes. Partimos do principio
de que o discurso “Infancia” foi produzido desdeéAmtiglidade classica mediado pela
vontade de saber sobre “Infancia” e regulado, @dencontrolado pela vontade de verdade,
vontade de tirar de cena as supersticbes opressoras mitos enganosos e constituir uma

representacdo “verdadeira’ e “ideal” acerca desfszante.

Segundo Foucault (1999a), existem procedimentaeldgdo, organizacdo e controle
dos discursos que ora saxternos, ora internos Os procedimentosexternos séao
caracterizados como mecanismos de exclusdo daguélando deve ser dito perante o que é
concebido como verdadeiro. Esses mecanismos spatagra proibida a segregacdo da
loucura e avontade de verdad®© autor relata longamente sobre o terceiro msuoami por
conceber que “os primeiros ndo cessaram de orisatem sua direcao” (Foucault, 1999a:
19). Mas, o0 que tem a ver a “vontade de verdadei’ c@ensamento platbnico que relatamos,

também longamente?

Pois é, aquela “boa direcdo” de que Platdo fakra@cterizada por Foucault como essa
“vontade de verdade” que vem orientando as vidasanas desde a Antiglidade classica.
Vontade essa que Machado (1990: 26) descreve cdmaurh inteligivel superior, de um
principio absoluto de inteligibilidade, que é o ge2pensa melhor e o que torna possivel

conceber o inferior, por conseguinte, o sensivel”.

22«nelo qual se tinha respeito e terror, aquelewal gra preciso submeter-se, porque ele reinasay discurso

pronunciado por quem de direito e conforme o ritggjuerido; era o discurso que pronunciava a pstic
atribuia a cada qual sua parte; era um discursppaéetizando o futuro, ndo somente anunciava® iguse
passar, mas contribuia para a sua realizacdotatsa adesdo de homens e se tramava assim cotmmtes
(Foucault, 1999: 15)
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Nesse sentido,wntade de verdadaustenta a separacao que fazemos entre o discurso
verdadeiro e o falso e coloca em jogo uma relagéinseca delesejoe poder O desejo e 0
poder sao reconhecidos enquanto mecanismos qwessaan os discursos. Essa vontade de
verdade — movida pelo desejo e pelo poder — asa/e homem como se fosse a propria
verdade. Nesse sentido, Foucault aponta para @pgeatecorrentes dos discursos, caso néo

entendamos a prodigiosa maquinaria que o prodgzrde ele,

S6 aparece aos nossos olhos uma vontade que isgiga,
fecundidade, forca doce e insidiosamente univerdal.
ignoramos em contrapartida a vontade de verdadmo co
prodigiosa maquinaria destinada a excluir todoskeguque,
ponto por ponto, em nossa historia, procuraramocoat essa
vontade de verdade e recoloca-la em questdo canteadade,
la justamente onde a verdade assume a tarefa fificdmsa
interdicdo e definir a loucura”(Foucault, 1999a}.20

Inferimos, com essa citagdo, que, para Foucaulhréade de verdade, atravessada
pelo desejo e pelo poder, deve ser compreendidacquar entendamos que as verdades nao

passam de invencdes proprias dos seres humaneépoeas distintas.

Além dos procedimentos externos que funcionam ceistemas de exclusdo dos
discursos, Foucault cita um outro grupo de procedins que denomina daternos— que
se referem ao controle dos discursos pelos préopdissursos. Esses procedimentos
funcionam como principios de classificacéo, ordéoag distribuicdo, submetendo o discurso

a dimensao do acontecimento e do acaso.

Foucault distingue, ainda, um terceiro grupo deg@idonentos que permite o controle
dos discursos. Nesse terceiro grupo, o autor ataima funcdo crucial asujeito perante a
producao dos discursos. Para que 0s sujeitos emaeondem discursiva, devem seguir um
certo numero de regras, que sao seguidas por poDcpsncipio dararefacdodos sujeitos
diz que s6 esta “autorizado” a entrar na ordemislcudso quem for devidamente qualificado
para tal. Para isso, faz-se necessario um “rityad’

(...) define a qualificacdo que devem possuir dgziduos que
falam (...); define os gestos, 0s comportamentos, a
circunstancias, e todo o conjunto de signos queerdev
acompanhar o discurso; fixa, enfim, a eficdcia stgpmu
imposta das palavras, seu efeito sobre aquelesjzas se
dirigem, os limites de seu valor de coergéo (Foica@99a:
39).
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Esse sujeito — que passa pelo ritual que Ihe centerdireito de falar sobre
determinado assunto — pertence a uma sociedadseqm@ntém segundo regras distintas,
que devem ser respeitadas. Essas regraz@fientadas tanto nos regimes doutrinarios
quanto na Educacdo. Assim como as doutrinas “ligmmindividuos a certos tipos de
enunciacdo e lhes proibe, consequientemente, toslosutwos” (id.: 43), o discurso da
Educacdo € mediado por escolhas e exclusbes, ddoacom o tipo de sujeito que a
sociedade espera. Nesse sentido, para Foucauly $istema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou modificar a apropriacdo desutsos, com 0s saberes e 0s poderes que
eles trazem consigo” (id.: 44). O sujeito — ritmatlo, pertencente a uma sociedade e
educado — apropria-se dos discursos que se formulandecorrer da historia e das
sociedades e produz novos discursos segundo asastegue orientam tal producdo —

mecanismos externos e internos de controle doardize.

Pelo exposto, € possivel compreendermos que osrslis; ditos ou escritos, ndo
trazem consigo um apéndice que diga quais foranmtaslicoes, supressoes, fronteiras e
limites que os criaram. Segundo Foucault, “tudpassa como se tivessem querido apagar até
as marcas de sua irrupcao nos jogos do pensamelatdiregua” (Foucault, 1999a: 50). Essa
aparentelogofilia — do latimlogos = discurso ephilia = amizade — é considerada por
Foucault comdogofobia— logos= discurso dobos= medo. Ou seja, 0s acontecimentos que
fazem surgir os enunciados sao temidos pela sa®edaois, enxergando-os enquanto
presentes nos discursos, podemos perceber “tudoeopgssa haver ai de violento, de
descontinuo, de combativo, de desordem, tambéng pedgoso, desse grande zumbido

incessante e desordenado do discurso” (id.).

A partir das pontuacdes anteriores com referéncianaepcao de discurso formulada
por Foucault, apresentaremos a forma como a Irdafmi pensada em alguns discursos
produzidos por Platdo. A intencdo, nesta parte,sedtvaduz em interpretar integralmente o
que Platdo pensava acerca da infancia, mas emeafeslguns indicios da concepcéo de
infancia que atravessa o0 seu discurso, evidenciahgions mitos que, a partir de sua
enunciacdo, passaram a regular, a ordenar, a @nbotros tantos discursos acerca da
infancia no decorrer da Histéria. Nesse sentidsenla-se, no Pensamento Platdnico, as

condicdes de possibilidadi®s discursos produzidos atualmente a respeifatacia”.

% Foucault descreve@mentériocom muita propriedade, no livi ordem do discurso.
24 Apresentar a génese da idéia de infancia contéimparno pensamento platénico, ndo significa negar o
carater descontinuo da historia, carater esseizadatpor Michel Foucault. Acompanhando a anaksdizada
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2.2 Mundo Cléssico: inicio de uma tradi¢cdo sohirdéncia e a crianca

Platdo estad aqui pela beleza e pela forca de sesampento
sobre a infancia, com a perspectiva de consideter s

7

produtividade no presente, isto €, com a poss#ukd de
estudar em que medida, pelo menos, tracos dessa fminda
hoje estdo presentes no modo contemporaneo derpansa
educacao da infancia (Kohan, 2005: 20).

Estudar a Histéria da Crianca e da Infancia requer reconhegcamos a importancia
singular atribuida & Educacao no periodo clasfiaca Cambi (1999: 53), “o mundo classico
€ a terra de origem de uma cultura, a nossa, ameid. Assim, a educacéo e a pedagogia da

Antiguidade classica guardam os modelos originat&go®rmacéo social e humana.

Pensar a educacéo classica nos remete a Espedaas, na Grécia, que deram vida a
dois ideais de Educacao: “um baseado no conformesnmestadismo, outro na concepcao de
Paidéia de formacdo humana, livre e nutrida de experé@ndiversas, sociais, mas também
culturais e antropologicas” (: 82). Em Espartaawnociedade fechada em si e dividida em
classes, 0s meninos, a partir dos 7 anos de idade retirados da familia e mandados as
escolas-ginasio onde recebiam educac¢édo militan@él6 anos, compondo, assim, o modelo
de Estado totalitario. Essa sociedade veio a bastaano conflito com Atenas no século V
a.C.. Em Atenas, a educacao assumiu um papel-cmveofistas, que foram mentores do
gue hoje entendemos como guinada antropoldgicaddea€ao, teorizaram sobre seu sentido
e seu valor, colocando em crise a educacéo tradictapolis grega (Filosofia da natureza),
enaltecendo o individuo que busca uma nova idetgida

Trata-se de fixar modelos de homem, de cultura pagécipacao
na vida social bem diferentes dos do passado, a#osustentados
pelos valores da polis, mas, a0 mesmo tempo, nessopis, Mais
individualmente escolhidos e construidos, e maiseusais, mais
idéneos para a formacdo do homem enquanto tal,lisgite de
etnia, de casta, de cidadania; um homem desenwoiegdmaneira
mais geral e mais livre, mais apto a reconheceeadizar sua
prépria livre universalidade humana (Cambi, 1990:86

por Kohan (2005: 22), “consideramos que a histdas idéias, dos pensamentos e das mentalidadeshesa
de continuidades e descontinuidades”, que proau@enarcar ao longo deste texto.
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O homem em busca da nova identidade — esse @logieltado pelos sofistas que deu
inspiragdo aPaidéia grega, visa ao “ideal de formacdo humana”, ou ‘fanégédo de uma
humanidade superior”, uma “humanidade completast&se, assim, o humanismo, que tem

como vetor a Educacao.

Com os sofistas, segundo Cambi (1999), chegarema® ensino no sentido mais
moderno. As escolas itinerantes dos sofistas séadas a formagdo do orador e, com o
nascimento do alfabeto e da escrita, delineoueseraira educativa da crianca grega (: 99). A
educacao da crianca, nesse periodo, comeca naafa@ntibntinua na escola — ginasio, centro
de cultura fisica e intelectual. Em casa, a mdeaea acompanham a crianca, depois o
pedagogo e o0 pai ensinam 0 que € bom e justo. dddaesstatal dadlis, “todos os filhos dos
cidaddos aprendem as letras”. E valido destacarques nesse periodo, a infancia é
considerada uma idade de passagem, ndo sendazadipela incerteza de continuidade da

vida.

SAacrates, fildsofo ateniense que viveu entre os 4i0-399 a C., contemporaneo dos
sofistas, ndo se considerava um deles, pois, seglada Unica coisa que sabia era que nada
sabia, diferentemente dos sofistas, que se coasalerpessoas instruidas e sabias, cobrando

sempre pelos seus valiosos ensinamentos.

Socrates — embora ndo tenha escrito uma Unica, lodnforme disse Platdo em seus
Didlogos — nos insere no mundo dRaidéia como problematizacdo. Para ele, a formacao
humana € a maiéutica e o dialdgica, assim, a fudgdmestre, no processo educativo, é
lancar duvidas e, por meio do dialogo, abrir espega a dialética, ou seja, unificacdo atraves
da oposicao, construindo uma unidade que tendecars® cada vez mais rica (Cambi, 1999:
88).

Embora Sdécrates tenha declarado “s6 sei que rdg@sixou um grande legado para
a humanidade. Destaca-se, como seu precursor, disepulo Platdo, que fixa, em seu
pensamento, dois novos tipos Eaidéia uma mais socratica, ligada a formacdo da alma

individual e outra, mais politica, ligada aos pagsgiciais dos individuos.

Como vimos, @aidéiagrega, a partir dos sofistas e de Sdcrates, aunsgigportancia
singular a educacéo. Agora, com base em pesquiaiizadas sobre a crianca e a infancia
(Kohan, 2004, 2005; Cambi, 1999; Ariés, 1981, Falicd999, 1999a, Larrosa, 2000, Bujes,
2001), nos deteremos em alguns fragmentos da abréilG$ofo ateniense Platdo, para
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notarmos como seu discurso acerca da crianca efalecia foi-se constituindo nunegime

de verdadesjue, ainda hoje, ecoa no discurso e no fazer emunzd. Destacamos que nao é
nossa intencao, aqui, acusar Platdo de insensiddic infancia, pois as condi¢cdes de seu
tempo possibilitaram o0 modo de pensar que engeridrowas de conceber a infancia nos dias

atuais. Segundo Kohan, esse modo platonico de lsenaanfancia

tem como pardmetro de medida um modelo antropadgie
homem adulto, racional, forte, destemido, equitibrgusto, belo,
prudente, qualidades cuja auséncia ou estado embiog
incipiente, torna as criancas e outros grupos ’socue
compartilham desse estado inferiores. (Kohan, 2409pb:

2.2.1 Platdo e a infancia

Kohan (2005) parte do principio, em sua tese,ueRjatédo via a infancia como parte
indissociavel de seu maior problema: “entendereatdr e reverter a degradacao cultural,
politica e social da Atenas de seu tempo” (:27)aldjmestao central para Platdo era construir
uma nova ordem social parpalis grega. Assim, pensando em como enfrentar o probdiema
degradacéo dos jovens e como canalizar as melhatesezas para o melhor projeto politico,

vé na educacado a chave para resolver tais impasses.

E necessario pensar outro cuidado, outra criangsa @ducacéo,
uma experiéncia infantil da verdade e da justigee preserve e
cultive o que nessas naturezas ha de melhor e poskavico do
bem comum (: 28).

Percebemos, assim, que a infancia se torna untepmalpara Platdo a medida que se
deve transformé-la para atender ao modelo requelédsociedade. E véalido notarmos que
Platdo nao utiliza um termo especifico para seirgid@nfancid”, mas isso néo significa que
nao tenha pensado nela. Para Kohan (2005), o filésompde, de diversas formas, um
conceito complexo, difuso, variado de infancia, guecura analisar em quatro planos que se
entrecruzam: a infancia como pura possibilidadejfancia como inferioridade; a infancia

como outro desprezado e a infancia como materipbtiica.

% Kohan (2005: 29-32) diz que Platdo se refere @nce por meio das seguintes palavpess que, pela raiz
indo-européia, remete ao significado basico der@fitar” e pelo grego classico significa “criancgevens de
diversas idades’héos que significa jovem, recente, que causa uma ngagjamovotripbein, que, para Platdo, a
trophésignifica criagdo, como um periodo intermediaritre& o nascimento epaidéia O autor se refere, ainda,
ao termanfantia, que, em latim, significa auséncia de fala.
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A partir desses planos ressaltados por Kohanacksmos alguns mitos que, ainda

hoje, constituem as praticas discursivas e ndaxdis@s referentes a crianga e a infancia.

2.2.2 Possibilidade, inferioridade, outro e mateda politica: mitos de uma infancia

platbnica

Sabe dona, nois aqui fala pras crianca que elagjtenestuda. O
futuro delas depende do que elas fizé hoje. Agasireum é nada,
mas amanha pode salva tudo nois aqui. Meus fillszaram e
criaram aqui e meus neto também. Mas esses, agdeagstuda.
Anda 2 km pra pegé conducédo, mas estuda. (D. Fioegemvo das
criancas da Campina)

A fala da D. Florentina pode nos remeter a wmkiem discursivague ronda o ideéario
contemporaneo. Quantos de nés ja ndo dissemoswimasidizer que “as criancas de hoje
sao o futuro no amanh&@’? Crianca como pura pdsisitle, crianga como promessa, crianca
como porvir, crianga como futuro. Mas, para quamanha tudo aconteca como planejamos
para o futuro das criancas, devemos, hoje, edsgc&ksa € também a premissa platbnica.

N&o tanto pelo que elas sé&o, mas pelo que ser@epsencaminhadas.

Para Platdo, a infancia se consolida no primeegral da vida humana e, nesse
sentido, é incompleta, inacabada. A passagem, airsefpmonstra essa caracteristica
atribuida a crianca pelo filésofo. Nos Livros llede A Republica trava-se uma discusséo
acerca do conceito de justica, e ‘Sécrates’, pamgpceender transfere “o campo de analise do
individuo para gdlis’. A definicdo depdlis, por ele idealizada, é criticada por ‘Glaucon’ que
diz se tratar de umpolis de suinos, por estar desprovida de prazeres e adawled(Kohan,
2005: 37). A partir dessa critica, ‘Socrates’ passanstituir gpolis do prazer, mas adverte

gue essa € luxuosa, doente e gerara guerras Comirgmos.

Mas, onde entram a infancia e a crianca nessegaiflatonico?
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Exatamente no controle das desavencagofis do prazer necessitara de guardides-
guerreiroé® e a educacdo se tornard fundamental para contisé novo sujeito requerido

pela sociedade.

Educar criancas para que se tornem, no futurodedensores dagodlis. A pura

possibilidade, como relata Platéao:

E bem sabes que o principio de toda obra €& o p&hci
especialmente nos mais pequenos e ternos; porgo&é quando
se forma e imprime o tipo que alguém quer disseména cada
pessoaA Republicdl, 377 a-bapudKohan, 2005: 39).

Assim, conduzir alguém até a virtude requer queleigem marcas na mais tenra
idade, pois essas marcas sado “imodificaveis e ligfeeis” e, “se bem educados, surgirdo
homens medidos que distinguirdo claramente todas esisas e outras”, diz Platéapy(d
Kohan, 2005).

A infancia pode ser percebida nos didlogos déi®Jatomo pura possibilidade, como
um vir a ser, como uma potencialidade. Essas eafsiitas trazem a cena, segundo analise
desenvolvida por Kohan (2005), a idéia de que,utard, a crianca pode ser tudo, mas, e no

presente, o que é? Respondemos a essa quest&egpindo com o autor.

Nao se trata do que as criangas ja sdo, em estadmténhcia ou
virtualidade, o que ira devir; na verdade, elas t&m forma
alguma, sdo completamente sem forma, maleaveigjeasto tais,
podemos fazer delas o que quisermos (ib.: 40).

Visando garantir o bem maior galis, Platdo propde ao legislador que se utilize da
persuasdo das almas dos jovens e as encaminheegseafim, usando a Educacéao.
Percebemos, com isso, o0 carater politico que arargs discussdes sobre a infancia e a
Educacao propostas por Platdo. As criancas, comoofuguardides daolis, ou como seus
futuros governantes, devem ser bem cuidadas e deocadas. EmM\ RepublicaPlatéo relata
como deve ser tratada essa crianga-futuro-guar@égundo ele, a “qualidade humana” da
polis precisa ser melhorada e os guardides devem pragriee si, ndo se misturando as

% Destaca-se que as andlises realizadas por Kofieremese a uma das trés classes sociais teorizamas
Platédo, a dos Guardides. No entanto, em “cidadeotusa”, rica e desenvolvida, o filésofo teorizanteém,
sobre as classes dos governantes e dos produtotasa uma dessas classes correspondem determinzaos
humanos. Aos Governantes, requer-se sujeitos aereasionais; aos guardides, argénteos e corafsws
produtores, férreos e ativos, produtivos e obedgenfegundo Cambi (1999: 90), “pela divisdo doaliad
delineiam-se também trés tipos de educacao: arddsijpres, que ocorre no local de trabalho comeratizado
técnico; a dos guardides-guerreiros, destinadaverdeer a formacdo da coragem e da moderacdo; a dos
governantes-filosofos, que é a formacao especalatiavés da dialética”.
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classes “inferiores”. Assim que nascerem, as caswdevem ser levadas a uma casa para
passar pelo periodo da amamentacdo. Méaes e fihossturam aos demais para que ndo se
reconhecam mais tarde. Jogos infantis, musicadsta sao praticados rigorosamente pelas
criangas, para que se garanta aquilo que forajptdmeara @o0lis. (A RepublicaV 424b-e;

V 460c-dapudKohan, 2005:57).

Os guardides sao educados e treinados em instiflotdSstado, por meio de uma
educacao literaria e musical, tomando cuidado gaeadiscursos falsos (como os proferidos
por Homero, naDdisséia que traz em seu bojo fabulas de deuses e hauéiglevem ser
banidas da educacdo do novo homem) sejam exclddssensinamentos. A educacgéo
“musaica”’ deve favorecer a narracdo simples e izaloas harmonias sobrias pela musica. A
ginastica, enquanto preparacdo para a guerra, exige disciplina e dedicacdo. Segundo
Cambi (1999: 90), “poesia e ginastica dao vida a @wma harmdnica, ‘a0 mesmo tempo

temperante e corajosa’.

Como primeira etapa da vida, a infancia aparecs, dialogos de Platdo, como

inferior.

As criancas sao seres impetuosos, incapazes denficpiietas com
0 corpo e com a voz, sempre pulando e gritandeesardem, sem
o ritmo e a harmonia proprias do homem aduits ICeisll 664e-
665a.apudKohan, 2005 42).

Percebemos, com essa citagdo, o carater de indewder da crianca em relacdo ao
adulto, legando a esse “ser superior” — o adukoadtoridade para criar, castigar e educar a
natureza infantil. Visando, segundo Kohan (2008glmar a agitacdo e desenvolver seus
potenciais em ordem e harmonia, 0os adultos encatosgdessas almas devem “dirigir em

linha reta suas naturezas, sempre em direcao pmaanoseguindo as leis” (: 43).

Prosseguindo com a identificacdo da infancia ariovidade, Platdo a compara ao
embriagado, que perde suas sensacgdes, lembrapgades e pensamentos, assim como as

criangas.

O didlogo entre ‘Socrates’ e ‘Alcibiades’, emcibiades ]| Platdo enfatiza a
inferioridade da crianca, pela falta de experiénbiesse dialogo, ‘Sécrates’ diz que, desde
crianca, ndo duvidava do justo e do injusto; ao guecriminado por Alcibiades que diz:
“Como poderias sabé-lo, se ndo havias tido tempapdendé-lo ou descobri-loAlcibiades
1110 a.— 110 capudKohan, 2005: 45).
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E valido destacarmos, ainda, a referéncia feitdadnga emA Republica ocasido em
que Platdo a compara as mulheres e aos escralosaefestacdo de sentimentos inferiores

como paixdes, prazeres e dores.

Kohan (2005) encontra, em varias passagens deoPta#dljetivo infantil como pueril,
ingénuo, débil, sem capacidade de compreensadzmugor falta de razéo (id: 47). Assim, as
criancas € possivel, apenas, perceber as superéiado as profundidades. Nesse sentido,
cabe a educacéao alinhar esses desvios, coloc@altintea reta para que as criangcas cheguem
a adultez providas de saberes que possibilitenicipant, quando adultos, como cidadaos na

polis.

Em “Alegoria do Navio”, Platdo descreve, por mem ‘@bcrates’, um navio sem
governo, onde todos comem e bebem até se empanstamase dar conta da necessidade que
tém do verdadeiro piloto, aquele que conhece asdeibem navegar — ou do “fildsofo”.
Nessa passagem, ele equipara as criancas a epastes a deriva, sem ninguém que se
preocupe com elas, caso naufraguem. Inconsequsatesjominio nem controle sobre si, séo
0os bébados e gulosos do navio, tais como as csaseadeixadas a seus instintos. Para
‘Socrates’, as criancas sao sempre “os outros’issonele coincide com ‘Célicles’” “As
criancas sao a figura do ndo desejado, daquelerdjuaceitam a ‘minha’ verdade, do rival
desqualificado, de quem ndo compartilha uma formaemtender a filosofia, a politica, a
educacéo e por isso deve ser vencido, azotadolsexgapolis’ (Kohan, 2005: 55).

Socrates e Calicles trazem, no texto de Platénaaga como imagem de desprezo, do
excluido, do outro. E quem é o referente nesse lm@e que as criancas sao os outros? O
educador, o filésofo, o politico, o legislador, avgrnante dgodlis. Essas séo as referéncias
com que as criancas glis devirdo. Partindo da representacédo que as colmoa presas
faceis para a persuasao, as criancas sao vistas gmls referentes como outros maleaveis,
moldaveis, formaveis, a partir da Idéia que se denmelhor para governar adequadamente a

polis.

Com base nas idéias do pensamento platbnico, meEnosbque as criancas nao
interessam muito pelo que s&do, mas pelo potenaial @presentam e que, se bem
desenvolvidas, educadas, moldadas, formadas, éwegaser os fildsofos que governardo a
poélis com que se sonha. Assim, no pensamento de Pé&atadicacdo desempenha um papel

crucial para o desenvolvimento da sociedade. Umaagdo que parte de uma concepcéo de
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crianca como pura poténcia, ou seja, que aindaén&awas que, se bem trabalhada, um dia
serd. Uma crianca ‘“inferior” e, consequentementeioatro” a ser ou expurgado, ou
dominado, até que se torne um adulto; e, acimaude, tuma crianca decisiva para o
desenvolvimento politico da sociedade. E essa @@iadealizada por Platdo € a mesma
requerida pela D. Florentina da Campina? Mas comoéferente ndo alterou nas nuances da
Historia?

2.3 ldade Média: a tradicao continua?

E recorrente, nos estudos dos classicos humasiséasbém nos dos iluministas, uma
concepcao da Idade Média como “periodo da escdritiéculos obscuros”, ou “periodo do
sono profundo”. Essas caracterizacOes respaldamo-g®incipio de que, ao correr dos mil
anos em que se passa a ldade Média, aconteceu rofoada regressao da civilizagéo,
retomando modos de vida arcaicos. Segundo CamBB(1911), tal sociedade fora descrita

como.

Uma economia de subsisténcia, uma sociedade regytath
dependéncia e pela fidelidade a formas de quaseved#o, uma
técnica blogueada, uma elaborag&o cultural repetii reduzida,
um tipo de relagBes internacionais rarefeitas egmss, porém
marcadas também por migracées de povos, por amfli etnias,
por explosdes de pauperismo

Embora essa imagem traga precedentes verdadeiaiamas que alteracoes
substanciais nas pesquisas mudaram o fato, aodeoasiesse periodo histérico como “de
sono profundo”. A concepcao ativada a partir donRatismo e aprofundada por meio de
outros métodos, ora pelos positivistas, ora pelolasdosAnnales ou pelos diversos
especialistas da Histéria Medieval, nos forneceafeentas para compreender a Idade Média

de maneira menos reducionista, de maneira maig meais complexa.

Prosseguindo com as analises realizadas por Cad)bié(possivel observar que a
Idade Média refere-se a um periodo em que a EuCojgtd se forma, o homem moderno é
gestado e um novo modelo de sociedade nasce. Ocanéxteriza a Idade Média como um
periodo distinto do precedente e do sucessor poactuado o principio religioso, que
anima, em profundidade e em todas as dire¢cOesdasnzdade (id). Segundo Cambi,
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A ldade Média tornou-se uma época de claros-escuma época
de complexa transformacéo, uma época de importéneizal, mas
dotada também de uma exemplar coeséo ideal, quareamle
maneira bastante nitida e também positiva, enquardaaima de
espirito comunitario e popular, articulando em ¢odos principios
de um cristianismo vivido e difuso (1999:143).

Esse periodo historico, plural pelas Nac¢des n#éssenunitario, principalmente, pela
fé crista, tem a Igreja como “palco fixo” onde aisdade se move por um milénio. No
movimento desse mundo, a crianca e a infancia pseavidenciam. Esse fato € verificado
nas expressodes culturais da época, expressdesgessaportunizaram ferramentas para que
Ariés (1981) realizasse uma profunda pesquisa gistres artisticos e literarios para compor
sua tese, que se traduz em apontar que, na ldadia,Méo existia o sentimento de infancia —
Ou seja, ndo existia a consciéncia da particuldedafantil. Assim, Aries defende que o
sentimento de infancia é um acontecimento tipicaeneroderno. Segundo ele, até por volta
do século XVI, predomina uma indiferenca em relagdofancia. Aquelas que chamamos de
criangas eram concebidas, criadas e educadas cdumtosapequenos. Relata o autor que,
assim que a crianca manifestasse “condicfes de s&re a solicitude constante de sua mae
ou ama, ingressava na sociedade dos adultos e endbstinguia mais desses” (: 99).
Percebemos, nas pesquisas de Ariés, que a criantapaquena “nao contava” porque podia
desaparecer. Mas, assim que superasse esse paei@ito nivel de mortalidade, em que a
sobrevivéncia era improvavel, ela passava a conweenundo adulto, confundindo-se com

ele.

A vida em familia no Ocidente medieval traz congomentos estranhos aos
contemporaneos. Segundo Ariés, na Inglaterra, yemplo, as familias ndo conservavam as
criangcas em suas proprias casas. Meninos e memmagydas as condicdes sociais, (1981:
157), eram enviados, a partir dos sete anos, parar utras familias. As criancas ali
permaneciam até completar quatorze ou dezoito &wendo o servi¢co pesado da casa. Para
0 autor, a nocdo essencial na Idade Média erasargigo “Era através do servico domeéstico
gue o mestre transmitia a uma crianca, ndo aoikey mas ao filho de outro homem, a
bagagem de conhecimentos, a experiéncia praticavadoo humano que pudesse possuir”
(id:156). A regra comum era a aprendizagem, gupreeessava através da transmissao do
conhecimento de uma geracdo a outra, garantidappeleipacdo familiar das criancas na
vida dos adultos — adultos estranhos a sua familasentimento de infancia se tornava

inexistente nesse periodo.
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O modelo de educagao escolar se desenvolve “emtastimbiose com a Igreja, com
a fé cristd e com as instituicdes eclesiasticas(glesdo as unicas delegadas (...) a educar, a
formar, a conformar” (Cambi, 1999: 146). E da lgrgjie saem os modelos educativos que
permeiam o imaginario da época, atendendo de naawkstinta ao dualismo social. O
imaginario atribuia o perfil de toda a cultura:€mEsta ligado a uma imagem do mundo como
ordem, desejada por Deus e estabelecida de unyoveadas, invariavel, definitiva, sempre
justa; qualquer rebelido contra esta ordem da lagapecado (...)” (id: 147). O imaginario
aristocratico é constituido de maneira diversa epular. Na aristocracia, o imaginario €
veiculado pelo livro, a educacéo é refinada, foiradl, ritualizada e remete aos modelos
classicos, elevando o nobre ao mundo ideal — divemmuanto no imaginario popular,
veiculado pela palavra, simplifica-se a mensagéigigsa, coagula-se uma cultura do magico
e do baixo, levando o povo a mergulhar na realidadeebido pelo conteddo da fé que
evoca o terror, o temor e a esperanca. Segundo iGd9®0), esse periodo vivencia o
monopdlio eclesiastico da educacado. A Igreja subhgradativamente o Estado e garante as
elites um saber dogmatico e fixo, que visa esaarec glosar (id: 158). Nas escolas
monasticas, a partir do século V, prioriza-se aad#@io do menino-monge. Em seguida, junto
as sedes episcopais, sdo criadas as escolas satedde, até o século X ,“prevaleceu um
modelo de cultura ‘didatica e conservadora’, foistale nao criativa” (id: 159). Observamos,
também, as escolas construidas nos palacios desasol, destinadas a formar a nobreza,
seus filhos e os administradores do império — hasnadas escolas palacianas. A partir do
século IV, nasce a Cavalaria, como uma nova agé&teiformacdo dos nobres, que fora
reorganizada, visando imprimir nos cavaleiros uto déver moral e uma precisa identidade
espiritual (id: 161). Também, nessa educacgdo,amgai ndo ganha um lugar especial, posto
que “ja aos sete anos, o filho cacula do senhoemvado para formar-se em outro castelo,
onde era colocado como pajem e se exercitava nganmeamo torneio, no combate; iniciava-

se também uma educacéao cortés”(id).

A educacao do povo era processada no local ddhimlgarantindo a aprendizagem
por meio da reproducdo: das capacidades técnieascldsses e das relacdes sociais. Era
garantido ao povo um tempo de néao-trabalho, nosirdms e dias santo, tempo esse
administrado pela Igreja para respaldar o imaginafries (1981) refere-se a colégios
destinados ao povo ja no século Xlll, que ndo passade asilos regidos por regras

monasticas. Nessas pequenas comunidades demagrafiosse ensinava (Ariés, 1981:110).
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Ariés (1981) destaca ser raro encontrar nos texedievais referéncias precisas em
relacdo a idade dos alunos. O que importava, segwbe, era a matéria ensinada,
independente da diversidade de idade: “Um adulthapouvir a leitura do livro de Donat no
mesmo momento em gue um menino precoce repetiagan@n: ndo havia nisso nada de
estranho” (id: 108).

A simbiose dos adultos com as criangas é eviddacpor Aries no momento que
relata, por meio da arte medieval, a crianca segpi@sentada como um adulto em miniatura,
representacdo essa que, inclusive, deformava @.cOrpintor, segundo Aries, ndo hesitava
em dar a nudez das criangas a musculatura do aéhalta Aries, nesse periodo, evidencia-se
pouca preocupacao em guardar o retrato de umaaripnis a infancia era considerada uma

fase sem importancia.

A relacéo entre adultos e a idéia que hoje temasideca fora evidenciada por Aries,
também, nos trajes infantis. Segundo ele, “assieagarian¢a deixava os cueiros (...) ela era
vestida como os outros homens e mulheres de sulgcéon (id: 33).

O autor relata longamente sobre jogos e brincasleiomuns a todos as idades e
classes na Idade Média. Segundo ele, “a0 mesmamtempyue brincava com bonecas, esse
menino de quatro a cinco anos praticava o arca@vpgartas, xadrez (aos seis anos) e
participava de jogos de adultos” (id: 44). Uma tladi¢cdes relatadas por Ariés era a briga de
galo — ainda hoje popular, mas, muitas vezes ctimde e destinada exclusivamente aos
adultos — que “durante a Idade Média estava ligag@entude e até mesmo a escola” (: 54).
Relata, ainda, sobre os jogos de bola, que enwohadultos, parentes e autoridades; o
carnaval, organizado pelo abade da jurisdicdoregebia, entre outros titulos, o de abade dos
companheiros ou das criancas da cidade; as gréestas de maio -Primaverg de Boticelli
— e em novembro, a mascarada dos querubins, gpieoinsa atual festa dielalloween as
orquestras que animavam as reunides familiarespastas pelas criancas e seus pais. Essas
comemoracOes e jogos foram, paulatinamente, sebdadanadas pela nobreza e pela
burguesia a partir do século XIX.

Outra caracteristica ressaltada pelo autor amdefea tese de que na Idade Média nao
existia o sentimento de infancia, foi em relacdodaspudor. Segundo ele, o pudor, ou a
inocéncia da crianga em relacdo a sexualidadesesrmento totalmente estranho a antiga
sociedade (id: 75). Brincadeira comum das criamegadevantar a tunica e mostrar o pénis.
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Para respaldar sua tese, o autor relata o compamtande Luis Xlll que, entre outras
facanhas, ainda com um ano, “manda que todos ljenbeseu pénis”. Para Aries, isso
acontecia porque se acreditava que a crianca, datpsiberdade, era alheia e indiferente a
sexualidade e, assim, assuntos e manifestacoksitespnao alterariam seu comportamento.
E, também, segundo o autor, a auséncia de um santingue ligasse a sexualidade a
inocéncia propiciava os tratamentos jocosos engd@ela sexualidade infantil.

Através das pesquisas desenvolvidas por AriesnebCaieferentes a mentalidade da
Idade Média, podemos inferir que esse periodo riestéresguardadas as peculiaridades
cristas, trouxe em seu bojo concepcgbes de cunladistieplatbnico, enxergando a crianca
como pura possibilidade. Nao importando pelo quanés pelo potencial que passa a
representar. No entanto, essa realidade apresamizem, diferencas. L4, ela se contrapde ao
adulto, aqui, ela convive junto a ele para aprendr educacdo da crianca visa um estado
ideal de sociedade, aqui, a sociedade ja é, restaeducacdo manté-la. La a crianca precisa
alcancar uma idade para se integrar, aqui, deseleansegue andar se integra. Resguardadas
as diferencas, a infancia € vista como idade desagasn por ser ameacada por doencas e
incerta em relacdo ao futuro. Mas, no futuro, goaetes-filésofos, guardides-guerreiros,
sacerdotes, nobres ou trabalhadores, sdo o quetanfanto no pensamento platbnico como
na Idade Média, é o vir a ser das crian¢as. Nas idadidades, a educacdo aparece articulada,
segundo modelos distintos de classe; as criangasradas do seio familiar desde cedo para

melhor aprender as atribuicdes, de acordo comsaekocial a qual pertencem.

Analisando as narrativas de Ariés, bem como osnfesrjos da obra de Platéo,
percebemos que a passagem do mundo da criangao patmdo adulto, nas sociedades,
processa-se de maneira distinta. Enquanto na Adédé € acentuado o papel da educacao ou
da iniciacdo para se efetuar a passagem da crangaundo adulto, na Idade Média, tdo logo
a crianca saisse dos cueiros, ja passava a corivetodos 0s meios, sem protecdo ou
inibicdo, pudor ou paparicagdo. Ou seja, na Idaddid) a passagem de uma fase a outra da
vida (como hoje entendemos) ndo se fazia semidptem vista que as criangas nao possuiam
a nocao de fases ou de passagem. No entanto, @eraelgjue ambas sociedades conceberam
a infancia como periodo de aprendizagem. Platadiemy por meio de ‘Critias’, diz que &
admirdvel como permanecem na memoria 0s conheasaprendidos quando se é crianca
(Platdo, 26b.apud Kohan, 2005: 34); e Ariés enfatiza, em diversassagens, que a
aprendizagem na Idade Média iniciava, também, fd@a@m: “as pessoas ndo conservavam as

criancas em casa: enviavam-nas a outras familipgp@ra que] aprendessem as maneiras de
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um cavaleiro ou um oficio (...) Essa aprendizageanuan habito difundido em todas as
condi¢des sociais” (Aries, 1981: 157).

Semelhancas e diferencas, conformismos e exalsi@iez e fluidez acompanharam
as transformacdes do milénio em que se movimentdade Média. A crianca, nascendo e

morrendo, acompanhou esse lento caminhar e també&ansformou.

2.4 Modernidade: um novo tempo, um novo espaco. kowa Crianca?

Neste item, € valido evocar a imagem de D. Flonantda Campina. Estaria D.
Florentina ouvindo ecos da antiguidade ou dos tempedievais? Ou pegime de verdade
acerca da infancia e da crianca fora constituiddloedernidade, tendo commndi¢des de

possibilidadeo discurso platénico e alguns indicios do pensamaedieval?

A Modernidade apresenta-se na Histdria como umadgreevolugéo, circunscrita por
revolugcdes em muitos ambitos da sociedade. O fisnQloatrocentos (tendo como alguns de
seus principais marcos 1440 a Imprensa, 1453 aagiedmpério Romano do Oriente, 1492
a descoberta da América, 1517 a Reforma) apresemsasérie de fenbmenos geograficos,
econbmicos, demogréficos, politicos, sociais, idgiobs, culturais e pedagdgicos que
marcam, ao longo dos séculos XVI e XVII, o iniciosdtempos modernos no Ocidente.
Importa-nos, neste momento, salientar a alteragfiimla no papel da crianga e da infancia na
sociedade nascente. Nesse sentido, nos valerdamsanalises realizadas por Aries (1981),
para compor as alteragdes, posto que 0 autor inawgima nova compreensao acerca da
crianca e da infancia. Segundo ele, a infancia é asontecimento caracteristicamente
moderno, e ai se situa a sua segunda tese. Naittmrior, falamos da primeira tese, que se
traduz em demonstrar a inexisténcia do sentimestantincia na ldade Média. Agora,
passaremos a situar o nascimento de uma om&m discursivaou um novoregime de
verdadessobre a crianca e a infancia, que se gestou & garséculo XVII. Desde entao,
segundo Aries, comec¢a a se desenvolver um sentnmavo em relacdo a infancia: “seu
emprego tornou-se mais frequente: a expregsid enfant(crianca pequena ou criancinha)

comecou a adquirir o sentido que lhe atribuimos”.
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O autor relata que, embora as condi¢cdes demogsadicas indices de mortalidade
infantil ndo tenham alterado muito no século XMh eelacdo ao século Xlll, uma nova
sensibilidade contagiou o ideario da época no guefere a crianca e a infancia: “foi como
se a consciéncia comum sO entdo descobrisse glmaada crianca também era imortal”
(Aries, 1981: 25). Nesse periodo, comecam a exaresntimentos diversos a respeito da
crianca. O autor cita um relato em que Mme. De @®&vinaugura expressdes do tipo: “Nossa
menina é uma belezinha. E morena e muito bonitaebd ela. Da-me um beijo lambuzado,
mas nunca grita. Ela me abraca, me reconhecesarinpian e me chama s6 taman em vez
de Bonne Mamar{id:30).

Segundo Ariés, essa transformacdo ndo se restriagiinas ao comportamento
sentimental com as criancas. No século XVII, comegasofrer alteracbes os trajes dos
meninos-criangas, que ganham maior conforto e aagar Ja os trajes das meninas-criancas
continuam iguais aos das mulheres, no entanto,aganim adorno peculiar a sua idade. O
autor ndo se furta a observar que o sentimentaféiadia atingiu primeiramente 0s meninos
de familias burguesas ou nobres, pois as criangg®w permaneceram, por muito tempo,

vestindo-se como adultos.

Inicia-se, a partir do século XVII, um processo e#pecializacdo das brincadeiras,
atingindo, principalmente a primeira infancia. Norrer dos séculos subsequlientes, até o
século XX, estabeleceu-se um compromisso que aaumeai atitude moderna em relagdo aos
jogos (Aries, 1981: 59). Paulatinamente, aflorosemtimento de infancia testemunhado,
também, nos jogos e brincadeiras. Preocupou-seacmioralidade, classificando, proibindo e
recomendando jogos e brincadeiras para as cria@asmbolismo religioso e o carater
comunitario também foram alterados, tornando o tepgva as brincadeiras, além de profano,
individual. Nesse sentido, o ideario da época passta vez mais, a reservar as brincadeiras
as criancas. Notamos, no trato com os brinquedssleincadeiras, que uma nova sociedade
vem-se constituindo. O corpo infantil passa a canupo referencial diferente ao do adulto no
momento em que o0s adultos das classes sociais@egeabandonam os jogos e brincadeiras.
Essa transformacéo néo é sentida por todos, aoaertesmpo, mas, gradativamente, modifica-
se a forma antiga de concebé-los. O “esporte” fioa Wlas formas utilizadas pela burguesia

para manter e, por que nao, disciplinar os adali@vés de alguns jogos.

Os assuntos sexuais permitidos e, porque nao dizentivados na Idade Média para

as criangas, ganham, a partir, do século XV, uml sie@ renovacao moral, em principio crista
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e depois leiga, disciplinando a sociedade burgudsa séculos subsequentes. Gerson
escreveu, nesse século, um regulamento moral geerpzava novos habitos de educacéo e
doutrina que deveriam compor o discurso e as psatilos confessores e dos professores:
“dever-se-a falar-lhes sobriamente, utilizando aggralavras castas. Dever-se-a evitar que as
criancas se beijem, se toquem com as maos nuas ollnem durante as brincadeiras (...)"
(Aries, 1981: 81). Comportamentos que passam aossiderados nao permitidos tornam-se
pecado. No entanto, ainda conforme Aries, Gerstavasnuito adiante do seu tempo, pois,
até no séc. XVIII, uma disciplina rigorosa foradrida nos colégios para melhor disciplinar

0S corpos infantis.

Essas mudancas de comportamento, em relagdo aa;riemuxeram consigo um novo
sentimento a infancia. A crianca se torna, a caalanthis ingénua, menos capaz em relacao
ao adulto, mais fragil e também cheia de graca.ediando, portanto, de protecdo, de
paparicacao de carinho, de conforto, de segurancga, etc. i@entos melhor adjetivados por
gualquer ser humano, que vive na contemporaneitlaentanto, esse sentimento nao surgiu
sem objecdes. Montaigne, opondo-se as pessoa® queipavam demais com as criangas em
torno de si, dizia: “Nao posso conceber essa paix@ofaz com que as pessoas beijem as
criancas recém-nascidas, que ndo tém ainda nemnmmeoi na alma, nem forma
reconhecivel no corpo pela qual se possam tornaveis) e nunca permiti de boa vontade
que fossem alimentadas na minha fren@jud Ariés, 1981: 101). Esse sentimento de
exasperacaaontraria em relacao ao novo sentimento nascentgatecao infantil mostrou-
se, porém, absolutamente minoritario. As criangasaram-se paparicadas em demasia, tanto
as “bem-nascidas” como as criangas do povo, fag gegundo Ariés, atribui a crianca
paparicada a caracteristica de mal-educada. Aidiezila infancia e a aspereza da juventude
VEém a cena como novos sentimentos que levam aciafanser ressaltada, ndo mais pelas

suas caracteristicas recém-descobertas, mas palesse psicologico e preocupacao moral.

Balthazar, em seu tratado sobre educacao de 1648, que “Todo homem sente
dentro de si essa insipidez da infancia que repagm@ado sadia; essa aspereza da juventude
gue sO se sacia com objetos sensiveis e ndo eédmajse o esboco grosseiro do homem
racional” (Ariés, 1981 104].

%" Ressaltamos outra preciosidade encontrada pos Agé&ala de Balthazar sobre a infancia: “s6 o tepyme
curar o homem da infancia e da juventude, idadeésparfeicdo sob todos os aspectos”(Aries, 1984) 10
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A paparicacdo um sentimento surgido na familia, focandicdo de possibilidadéo
sentimento deexasperagcdoexpresso pelos eclesiasticos, moralistas e homeanei, que
passaram a se preocupar com a disciplina e a ediciade dos costumes no século XVII.
Segundo Ariés, “Esses moralistas haviam se tornselwsiveis ao fenbmeno outrora
negligenciado da infancia, mas recusavam-se a d®masi as criancas como brinquedos
encantadores, pois viam nelas frageis criaturaBeales que era preciso ao mesmo tempo
preservar e disciplinar’ (id: 105). Esses novostisentos trouxeram consigo uma nova
necessidade: conhecer as criancgas para corrightalado da disciplina e da racionalidade, se
fazia necessario, no século XVIIl, que as famibaspreocupassem com 0 corpo, com a
higiene e a saude fisica. Assim, é possivel percgbe a educacdo ganha um lugar de

destaque na nova sociedade e na nova concepcafadea e de crianca.

A escola, uma instituicdo que, na Idade Média,ulai@ canones religiosos restritos a
um pequeno numero de clérigos e misturava as ditgsadades (id: 106), passa, entre 0s
séculos XV e XVII, ndo sem resisténcia, por umandeareestruturacdo. Aqueles asilos que
no século Xlll, abrigavam estudantes pobres com firecipuos de doutrinacdo, ganham a
autoridade de “instituicdo essencial da socieda@s”asilos passaram a institutos de ensino
que, nos séculos subsequentes, forneceram o mpael@s grandes instituicdes escolares: 0
colégio dos Jesuitas, por exemplo. Para Aries (18&mergéncia dessa nova instituicdo esta
ligada ao novo sentimento de infancia. As pecuates “infantis’produzidas,a partir de
entdo, geraram novas necessidades — de ter ummerata diferenciado ao do adulto, de
receber ensinamentos apropriados a sua idade asaeckocial, de utilizar brinquedos

adequados, de protecédo, de carinho e de formagaostiducao e de disciplina.

No entanto, imanente ao novo sentimento de infaesi@va a nova sociedade sendo
gestada e, nela, um conjunto de transformacfesémmicorriam. A educacdo, nesse
processo, passa, como queria Platdo, a ser uméqgus Estado (Kohan, 2005: 91). No
lugar da familia, a escola passa a se ocupar dliia das criangas. O corpo das criancas e
da populacdo em geral torna-se alvo de um novorppge Foucault denomina como Poder
Disciplinar. Segundo Foucault (2000), durante aules XVII e XVIII, o poder disciplinar
predomina nas sociedades européias e € visivelgemas instituicées, enquanto mecanismo
que funciona como uma rede repleta de técnicasteuimentos de poder. Para esse autor,
“sdo métodos que permitem o controle minuciosoogesacdes do corpo, que asseguram a
sujeicao constante de suas forcas e lhes imp&enralag@io de docilidade e utilidadelpud

Machado, 1999: XVII). Seguindo as analises de Ariés possivel perceber que o
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descontentamento para com as criangas “mal educdgaparicadas”, contou com esse
mecanismo de poder para instaurar a “docilidade”auopos infantis.

Nesse sentido, para Foucault, a escola — e tamle@roito, os hospitais, as prisoes —
compds os dispositivos disciplinares que reconfithm espacos e tempos. Veiga-Neto
(1996), analisando a disciplinaridade, afirma qudisposicdo disciplinar se organiza em
torno de dois eixos, o cognitivo (disciplina sake corporal (disciplina corpo), mostrando
gue ambos funcionam como dispositivos que assegar@oeilidade e a utilidade de todos os
elementos do sistema. Segundo ele, o0 eixo cogniiere-se “a cada um dos compartimentos
nos quais se dividem os saberes ou as maneiras s®ifmacionam e se articulam os saberes”
e 0 eixo corporal “inclui os espacos e 0S tempgsi€0 corpo se submete, 0S movimentos
corporais e seus ritmos” (Veiga-Neto, 1996: 57)sifs inferimos, a partir das reflexbes de
Ariés, que as disciplinas corpo e saber engendraamas, o processo de fabricacdo do
sujeito infantil. As criancas, na escola, tornanmak® de olhares, avaliacbes, permissdes e
interdicdes do Estado, dos professores, da Igtejéamilia.

Agora, diferenciadas dos adultos, as criancas passaer narradas por eles. Seus
desejos e vontades, necessidade e possibilidadeomigecimento, seus limites e suas
capacidades tornam a crianga, novamente, um sél&mDizemos iSSO por nos reportar ao
pensamento platonico da infancia como pura pogkdié, como inferior em relacdo ao
adulto, como o outro, o diferente, mas que podeve der “moldado” para atender, no futuro,
a um projeto politico de sociedade. Bujes (200dg/isando um texto de Alvarez-Uria, diz

que se institui uma representacéo da infanciata garreferencial adulto. Segundo ela:

€ esta perspectiva adultocéntrica de represemédrecia, em que a
crianca é significada como um ser em falta — inmatutébil,
desprotegido, em alguns casos necessitando de@oyEm outros,
de protecdo — que vai justificar a necessidadendevencdo e de
governo da infancia. A crianga, por ser maleavealdep ser
modelada; por ser fragil, necessita de tutela;sporude, deve ser
encaminhada a civilizagédo; pela sua fraqueza dm,jyirecisara
desenvolver a razéo.

O novo sentimento de infancia, aliado a dinamigal&ada disciplinaridade, colocou
“as coisas nos seus devidos lugares”. Horariosss,filcarteiras, idades, conteludos
programaticos, avalia¢cdes, metodologias foram itades, escritos e justificados para atender

a dindmica da nova sociedade. Noweadens discursivapassam a instituir novos saberes do
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campo educacional, sempre aprimorando o novo sentorde infancia, que guarda, como

vimos, resquicios do ideal platdnico.

Coménius (1997:64), no séc. XVII, ja dizia: “(a9 primeiras impressdes se fixam de
tal maneira que € quase um milagre que possamdiécag e é conveniente dirigi-las desde
a primeira idade, no sentido das primeiras nornaasatiedoria”’. Qualquer semelhanca com o
pensamento Platdnico e com a fala da D. Floremiin€ampina ndo € mera coincidéncia. O
regime de verdade da antiglidade, expresso no ipensa de Platdo e comeco € a metade
de toda a obra- volta a ordenar, controlar e regular ordensudgs¢eas na modernidade

nascente.

Podemos citar, ainda, para respaldar a relacdaddn® discursivas, instituidas na
modernidade sobre o sentimento de infancia, conersgmento platénico, Bmilio, de
Rousseau, que segundo Narodowski (1994: 33), dreessao patente do nascimento de uma
infancia moderna”. Rousseau, no século XVIII, reenoda ao mestre: “a pobre crianga que
ndo sabe nada, que ndo pode nada, que ndo condda@e ndio estd a vossa mercé?”, e
prossegue: “sem duvida ndo deve fazer sendo o upre mas nao deve querer Sendo o0 que
quiserdes que ela faca; ndo deve dar um passoaguiemhais previsto; ndo deve abrir a boca

sem que saibais o que vai dizer”. (Rousseau, 199h:1

No inicio deste Capitulo vimos que, para Platdoedieca para desenvolver certas
disposi¢cdes que se encontram em estado de potémasase educa também para conformar,

para dar forma, nesse sujeito, a um modelo prescgte foi estabelecido previamente.

Ja no século XIX, Kant dizia, efSobre Pedagogid1999), que sem educacéo, o
homem ndo se torna verdadeiro homem pois, “ele wloague a educacdo dele faz”
(1999:15), “a disciplina € o que impede ao homeastaf-se do seu destino, de desviar-se da
humanidade, através de suas inclinacbes animalsl2fi Esses fragmentos, entre tantos
outros discursos que foram produzidos ao longaséoslos que vivenciaram o acontecimento
do tempo moderno, atribuiram funcdo fundamentab@ola. A instituicdo escolar coube
captar e assimilar esses novos enunciados solbm&rcia, a crianca e a disciplina para
constituir uma Pedagogia suficientemente eficieratenissao de fabricar o sujeito moderno
(Veiga-Neto, 1996).

Assim, a crianga que vive o dia-a-dia brincandeemtando, sonhando e tentando

burlar a l6gica do enquadramento cultural que &ateapturar;, essa mesma crianga ativa e
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criativa, mais cedo ou mais tarde, sucumbe as sieasdominantes. Gggimes de verdade

passam a saber por ela, pensar por ela, lutalgganeluindo-a no seu mundo.

Para finalizar, vale questionarmos: seria @sgane de verdadale ordem platénico-
idealista, a “melhor” maneira de conceber a criardg tratd-la, ensina-la ou educéa-la?
Corroborando com a idéia expressa por Jorge La(28¥0), que diz: “A verdade da infancia
nao estd no que dizemos dela, mas no que ela mosodproprio acontecimento de sua
aparicao entre nds, como algo novo”, pensamostglwez, ja seja a hora de ouvir mais os

ecos dessa infancia calada pelas verdades donsnante

Estas paginas que escrevemos sobre a constitugdisalrso “infancia”, em nenhum
momento apresentam a mania que as criancas témirdargedras, sucatas, sentimentos e
pensamentos, tdo bem expressa na poesia de Mandarbs. As criancas narradas pelo
poeta ddo bundacanastra na seriedade, sobriedadédez dos sentidos. Criam novos
significados, mudam-nos de lugar, atribuem novatides e mostram a nds, professores,
adultos, experientes, a arbitrariedade que trazem®<riancas do Manoel correm riscos,
atrevem-se, vivem a margem dos esquemas intefipostag, — assim como a agua escapava
da peneira enikxercicios de ser criancde Manoel de Barros — ndo se deixam capturar em
suas multiplas maneiras de estar no mundo. Masp @apturar essa crianga que consegue
interromper o vbo de um passaro, botando pontd fiadrase? Que consegue modificar a

tarde, botando uma chuva nela? Precisamos, reaneamtura-la?
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CAPITULO Il
TERRITORIALIZAR... DESTERRITORIALIZAR:

O processo de Subjetivacao das Criancas Ribeirinhas

“Eis 0 aranqua — um passaro sem industria. O pasgaturo
dele é um rio. Sua voz tem um som vegetal”
(Barros, 2004:18).

Estavamos nés, eu, Alaor e Nhanho, indo conheligyaw onde se escondem...

“Tia, néis vai demora la porque € na beira do kas ninguém vai la porque néis
entrou no mato e ndis abriu uma parte la dentro foere, mas por fora, ainda ta tudo igual o
mato. Um dia ndis foi la e achamo um monte de begmacaco comendo ‘remela’, uma
frutinha amarelinha que da um cachinho e que o coacame. Ai nds entremo |a junto com
0S macaco, mas eles foi embora. Achava que elda fiod no nosso esconderijo, mas eles
nao gosta. Eles gosta de la porque o cipé queaenmlronco das arvores da a frutinha, ai
eles come as frutinha e brinca de |4 para ca i bips também come as frutinha, tia. E nés
também gosta de prender no cipo e depois tentarsag é dificil. Minha mée escondia la
quando era crianca, foi ela que me ensino. Um d&fai la, peguemo uma jiripoca, um
corimba e uma curvina. N6s fizemo um arroz no cledm tijolo e pauzinho, ai juntava a

brasa e n0s assava o peixe”.(Alaor)

“Tia, faz tempo que nés brinca la. Um dia, tavdotwheio aqui, mas la tava seco
porque é mais alto na beira do rio. Ai nds foidécdnoa. Tinha hora que ndés tinha que desce
da canoa e empurra, porque, sabe tia, fica tudbado| a terra fica encharcada de agua e fica
mole... acho que eu tinha uns 8 anos e Alaor tanm#g@npequeno, mas nés nao tem medo”
(Nhanho).

Ouvindo as narrativas e, prancheta a mao anotdondo possivel, seguimos
caminhando. Eu, que ja vinha de uma caminhadai@nt&m outras criancas, estava quase

sem folego, mas eles, continuavam muito euféripasa mostrar aquilo que relatavam. La
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chegando, adentramos no que eles chamam de savaezshegamos a um sombreado que
eles dizem ser o esconderijo. Mostraram o fogaochém, a lenha queimada e, ao longe, os
macacos saltando de galho em galho. Nhanho di¥send logo entra tia, que parece que
vem gente”. Perguntei: “mas como vocé sabe disso@le disse: “E que o aranqui cantou, e,
guando ele canta, minha avo falava, € porque tgacit® alguém, eles grita assim que € para
avisar os otro aranqua que tem gente chegandoin@ia de 14 (apontou), vamos por aqui

porque se for alguma crianca, vao descobrir nossonelerijo”.

Escolhi essa passagem para falar do Aranquéa. Al&scolha se deu para falar do
territério do Aranqua. Pensando melhor, ndo. Palea tlas marcas constitutivas do territorio
do Aranqud, do caos de onde sai, de seu meio,aeilstacdo, de seu ritmo, de seu codigo,
de sua expressividade, de seu processo de talizagdo? Talvez. Seria esta uma tese de
Ecologia? Mas, o propdsito ndo seria falar de ¢eare do seu processo de Subjetivacdo?

Eis a dificil questao.
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Os filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guatipresentaram uma discussao
pouco recorrente para se falar de criangas e s®@g80 de subjetivacdo. Pretendo, inspirada
pelo texto “Acerca do Ritornelo”, apresentar o Aya#, enquanto ave territorial, com o
objetivo de iniciar uma discussao acerca das @@ Campina, sua territorialidade e sua
abertura para a desterritorializacdo. Movimengse® que temos como propdésito exercitar
com o objetivo de compor uma nog¢ao de processalgets/acéo.

Voltemos, entdo, ao Aranqua, a ave pantaneira di&e gyande, “bagas rubras”,
pescoco comprido, toda cinza-escuro, com uma plamagnarcante na calda longa,
destacando-se penas nas laterais de tons que imzdamo marrom avermelhado. Seu canto
consiste de uma vocalizacdo muito alta, ritmicatrlequa e com um timbre muito forte.
Pode ser ouvido a mais de dois quildbmetros derdigtdaO Aranqua € uma ave territorial:
“apesar de viverem em grupos, sao territoriaistaeaan outros aranquas de fora do bando.

Nessas ocasides, brigam entre si usando os beaseapés®.

Em uma entrevistd concedida a Claire Parnet, em 1988, Gilles Delaligeorre
sobre alguns de seus conceitos, tendo como fieeceaRrio. Inicia com a palavra “Animal”,
dizendo que todos os animais tém um mundo, emboitasrhumanos nao o tenham, vivendo
a vida de todo mundo, de qualquer um, de qualcpisacMas, esse ndo € o caso do Aranqua
em estudo. Mais do que seu proprio mundo, a nossdemn também um territério, que é
significado como patria ou morada pelo etdlogo aentexkull. Deleuze prossegue a
entrevista, dizendo que os animais de territéromadigiosos e que, construir um territorio,

para ele, € quase 0 nascimento de uma arte.

Todo mundo sabe que para que 0s animais de tarrigltham um territorio, é preciso
qgue ele o territorialize, ou seja, é preciso que mbarque seu territorio. Nao encontramos
bibliografia que descrevesse como um Aranqua naszu. Para descrever como expressam
seus ritmos, utilizaremos exemplos de outros asimaie também sao artistas. No texto
“Acerca do Ritornelo”, Deleuze e Guattari (1997per o conceito de territério, invocando
expressdes que intervém em sua constituicdo. @oto cpostura... cor, canto, linha: arte em
estado puro. Nao qualquer cor, qualquer cantoggealpostura. O territorio € constituido “a
partir do momento em que componentes de meios paeaser direcionais para se tornarem

expressivos”. Para que as cores se tornem expassgihas precisam adquirir urm@nstancia

28 www.avesdopantanal.com, lircesso em 25 de junho de 2008.
29 A entrevista intitulada O Abecedario Gilles Deletiai acessada no sitevw.oestrangeiro.negm 20 de junho
de 2007.
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temporale umalcance espaciaijue as tornem uma marca territorial: uma assiagtdrl21).

As cores dos passaros se alteram, se modificarmamoento da constituicdo do territorio.
Passaros da mesma espécie podem apresentar-sdosolon ndo. Para esses autores, 0S
coloridos tém um territorio, enquanto que os esirmados ndo. A urina e 0s excrementos,
sdo também sinais de territorializagdo. Ndo a ueimacocd de todos os dias, mas, os dos
momentos de territorializagdo tém um cheiro espegraa cor particular, mais forte, mais
intensa. Agora € a vez de outra arte: o canto.u2ele Guattari citam descri¢cdes do etdlogo
Lorenz para falar da expressividade e do ritmo altac do rouxinol. Segundo ele, “assim
como as cores dos peixes dos recifes de coralntm ¢ rouxinol assinala de longe para
todos 0s seus congéneres que um territério enaowimo proprietério definitivo” (Lorenz,

apudDeleuze e Guattari, id).

Mas, se o territorio vem sendo relatado como umiaday uma patria, uma assinatura,
uma marca constitutiva do animal, convém pergustarterritorio que institui a marca, ou ao
contrério, sdo as expressdes, 0s ritmos, as mgreEasonstituem o territério? Essa € uma
questao que, em principio, parece trivial, no dntatorna-se necessario demorar um pouco
nela. Anteriormente dissemos que todos os aninéais hundos préprid§ mas que nem
todos tém territério. Como no exemplo do carrapatdastem sinais perceptivos em seu
mundo proprio que entram em relacdo com sinaisuti®® mundos proprios (0 animal de
sangue quente que passa). Assim, a natureza podentemdida como um conjunto de

mundos proprios (meios) se inter-relacionando.

Mas, como se constitui um meio (ou mundo propravaDeleuze e Guattari? “Um
meio € vibratorio, isto €, um bloco de espaco-termmustituido pela repeticdo periddica do
componente”. Todo o ser vivo tem um meio, que éredt interior, intermediario e anexado.

Esse meio é codificado, no entanto, esta abertotpanscodificacédo, transnudacéo. No caso

%0 Embora um tanto conhecido, vale citar o exemploateapato tradizo por Deleuze e Guattari. Busgdente
indicada por eles para descrever o mundo proépricatd@pato. Uexkull, o et6logo ja citado, em setoli‘Dos
animais e dos homens” descreve que o carrapate &iimal que tem um mundo préprio constituido és tr
sinais perceptivos, no entanto, ndo é um animetdeal. O carrapato € um animal cego, surdo, patadar.
Ele tem tegumento sensivel que lhe permite semddepela luz solar. Ele se relaciona apenas cosn tré
elementos da natureza: luz, suor e sangue queaxé&ull descreve o ciclo de fungéo do carrapato pagalicar
0 que vem a ser o0 mundo préprio. Segundo ele:ramaio quando nasce é exposto a luz solar; umafeto
pela luz solar ele sobe na arvore e procura o®gattais altos para ficar em contato direto conzadie pode
ficar ali por até dezoito anos, em jejum, mas,eeegente passa um animal de sangue quente, exaaod eis
0 segundo sinal perceptivo. O carrapato pula;serh o alvo, tem que voltar ao topo da arvorsperar que
outro animal passe. Mas, se acerta, entra em ootdat a pele do animal e é possivel sentir o seeite sinal
perceptivo: ele crava os ferroes e comeca a ingenirliquido que ndo precisa ser o sangue. Incha, do
tamanho de um caroco de ervilha e morre. Assimkuleapresenta o ciclo de funcdo do carrapato -duar e
sangue quente, trés afetos, descrevendo o seu onprogrio. Trés sinais perceptivos, trés afetogrfan
carrapato viver e morrer... é ai que ele se moviaen
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do carrapato, 0s seus sinais perceptivos o levantrar em contato com 0s sinais perceptivos
de outros seres vivos. Segundo Deleuze e Guatatianscodificagdo ou transnudagéo é a
maneira pela qual um meio serve de base para wm, @ut, a0 contrario, se estabelece sobre
um outro, se dissipa ou se constitui no outro” {it®). Mas, onde estdo os meios? Os meios
sdo abertos no caos, que 0s ameaca constantementeeio revida com o ritmo. O ritmo é
critico, desigual e incomensuravel, esta semprér@amscodificacdo. Ao contrario da medida,
gue € dogmatica, o ritmo liga os instantes critioosse liga na passagem de um meio para
outro. O que existe, entdo, para esses filésofmspscaos e o ritmo. Ndo um a cada tempo,
mas os dois a0 mesmo tempo, o entre-dois, ritms;ca@msmo. E nesse entre-dois que o caos
tem a possibilidade de tornar-se ritmo. Ha ritmsdgeque haja a passagem transcodificada de
um para outro meio, comunicacdo de meios, coordende espacos-tempos heterogéneos.

Ha ritmo no movimento do carrapato.

Mas, falar dos meios, de ritmos, dos mundos prépriofalar de territério? N&o
necessariamente, embora este dependa daqueleseparastituir. “O territorio é de fato um
ato, que afeta os meios e os ritmos, que os ‘teaiiza”. O territdério € o produto da
territorializacdo dos meios e dos ritmos”(id.:12@s meios e o0s ritmos sao direcionais, estao
em todos os cantos, vibrando e deslizando uns ntvseso No entanto, para se tornarem
dimensionais, necessario se faz que os compondetareio deixem de ser direcionais,
funcionais, para se tornarem expressivos. DeleuZaattari dizem que ha territério quando

ha expressividade do ritmo. O que é a expressigidaditmo?

E o estado de arte a que nos referimos ha poucopibcesso de territorializacao.
Segundo os filésofos, a marcacao do territério,dmlianitacdo inscreve o ritmo em um outro
plano, diferente do plano das funcdes territorsalas. Referem-se ao plano das expressoes
territorializantes. Aqui, eles se divergem da tsd.ourenz (raciocinio que esta na ordem do

discurso vigente sobre territorio), que colocar@sgjvidade na base do territorio.

Acompanhando a tese de Lorenz, um animal de teoris@ria aquele que dirige sua
agressividade contra outros membros de sua espégiee da a espécie a vantagem seletiva
de se repartir num espaco onde cada um, individugraepo, possui seu proéprio lugar (id:
122). Para Deleuze e Guattari, esse principiosedfundamenta por ja supor um territério
formado, constituido. O que estd em questado, pasa € o fator T, o fator territorializante,
gue nao esta no territdrio ja constituido, estéoatmo lugar. Esta na cor, no som, no cheiro.

N&o qualquer cor, qualquer som, qualquer cheirth &3 arte de compor cores, sons, cheiros
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distintos, todos juntos naquilo que eles chamarded& expressivo: ato de territorializagao.
Assim, a arte ndo é o territorio, mas este é dcetld arte. Antes de um animal possuir um
territdrio, ele emite marcas expressivas. Sao esssas que importam. Sdo elas que
constituem, desenham um territorio que pertencergugeito que as traz consigo ou que as
produz(:123). Elas se tornam assinaturas. Ass@mssas que entram em contato com outras

assinaturas e tornam-se estilos.

Os estilos, as assinaturas, as expressdes, agshardtorializantes que delimitam os
territorios, tudo junto, sdo chamados, por Deleugattari, dditornelo —“ritmo e melodia
territorializados, porque tornados expressives e tornados expressivos porque
territorializantes” (id: 124). E importante notaregtudo isso sai do proprio meio. O animal se
apropria dos materiais do meio e os decodificaree&materiais que eram, antes, funcionais,
tornam-se expressivos. E o cheiro particular daayr coloracéo especifica de determinada

plumagem, o canto estridente do Aranqua.

Voltando ao Abecedario, mais especificamente,tra |18, de animal, encontramos
Deleuze dizendo que o territorio sdo as propriesladeanimal, € do dominio do ter — “séo
qualidades proprias, isto €, apropriativas, passaggle vao de componentes de meio a
componentes de territério. O territério é, ele pi@plugar de passagem”(id:132). A essa
primeira passagem, Deleuze e Guattari ddo o nomeag@aciamento territorial/intra-
agenciamente- e o territorio se constitui. “O intra-agenciatgro agenciamento territorial,
territorializa funcdes e forcas, sexualidade, agvetade, gregarismo, etc., e os transforma,
territorializando-os” (id:135). Mas, 0 mais intesaste no territério, é a possibilidade de sair

deles, de se aventurar, de desterritorializar.

Falar de desterritorializacdo, com Deleuze e @uatt falar denteragenciamento,
falar da abertura inovadora do territorio, de pgesa do agenciamento territorial a outros
tipos de agenciamentos. Ou seja, as funcdes talitadas ganham uma autonomia que as
leva a criar. O passaro, valendo-se de exprese@@®riais, conquista sua fémea, abre seu
territério para que ela entre, ou entdo, voa emcém a outros territorios, arrisca-se, canta
estridentemente, até que seu canto se reterntariain outro lugar. O canto do Aranqua
ecoou no Pantanal e invadiu, empurrou, arrastaavedsou Alaor e Nhanho. Isso é
desterritorializacdo, é a possibilidade de saiteddtério em direcdo ao cosmos, sem saber ao
certo onde vai. Em nosso caso, encontrou afetarmeag;as ribeirinhas e o devir animal se fez

em suas vidas.
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3.1As criancas da Campina:

suas expressdes, seus ritmos... o Pantanal

O mundo meu é pequeno, Senhor.

Tem um rio e um pouco de arvores.

Nossa casa foi feita de costas para o rio.

Formigas recortam roseiras da avo.

Nos fundos do quintal h4& um menino e suas latas

maravilhosas.

Seu olho exagera o azul.

Todas as coisas deste lugar ja estdo comprometdaaves.

Aqui, se o horizonte enrubesce um pouco, 0s

Besouros pensam que estdo no incéndio.

Quando o rio esta comegando um peixe,

Ele me coisa

Ele me ra

Ele me arvore.

De tarde um velho tocara sua flauta para invegearcasos.
(Barros, 2006:75).

O proposito deste capitulo € falar do processo tgtvacdo das criangas ribeirinhas
tendo como principio falar desse processo repaootaud territorio. Poderiamos transpor a
analise do Territério Animal para o Territorio Hume® Mas, e as criancas da Campina,

marcam o seu territério?

Como vimos na primeira parte deste capitulo, asy@s tém mundos préprios que
vibram e deslizam uns sobre os outros. Um constan@@imento entre caos e ritmo se
constitui. Nesse movimento, alguns animais constreeu territorio, sua morada, sua patria,
e, a0 mesmo tempo que os constroem, saem deles,aeroalirecdo a outros lugares, recebem
outros, reterritorializam ou alcangam o0 cosmos. ¥&amentao, exercitar nosso pensamento no
sentido de constituir o meio em que as criancaSatapina vivem, e verificar a existéncia de

marcas que expressem seus territorios e se destamearocessos de desterritorializacao.

Em uma das conversas a sombra do pé de laranpeinguntei as criancas o que
achavam da cidade. Sinara, de pronto, disse: &alhétié bom, tem muitas coisas pra nois vé.
Quando é no Festival de Pe¥ca professora leva nois 14 e 14 é muito bom. Maficeumeio

31 O Festival Internacional de Pesca é um eveniizaga anualmente na cidade de Céaceres e que satenc
em sua 29 edicdo. Trata-se do maior festival deapembarcada em agua doce do mundo, conformereaglgist
no Guiness de 1992. Durante o evento a cidade e#ag@bcolorido especial e um movimento intenso. stasi
nacionais e internacionais misturam-se aos moradtaeidade e regido.
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tonta, porque la tem muito barulho, tem muito carebgente fica meio perdido. Aqui ndo tia.
Pode olhar, é tudo calmo, parado, e nois vive agsiim, ndo tem muito barulho. Sé quando
0s passarinho comeca a gritd. Mas nois ja tamostuanado”. Essa definicdo trazida por
Sinara é recorrente também nas poesias de ManoBhdes, que costuma se referir ao
Pantanal com um ar de calmo e tranquilo: “empei@dor de chumbo, o rio Paraguai flui
entre as arvores com sono... (Barros, 2002: 15)agu;oisas que acontecem aqui, acontecem
paradas. Acontecem porque nao foram movidas. Ciogentelhor dizendo: desacontecem”
(id:31).

E, aqui, na Campina, encontrei-me, novamente coneuRe. Nesse encontro, o
filosofo se reporta a Leibniz, que propde o colcdi “mbénada”’. Falar de constituicdo do
territorio, a partir do Pantanal, ecoou-me mén&kgundo Deleuze, a mbnada leibniziana
designa um sujeito, “enquanto alguém que exprimmtalidade do mundo” (Deleuze,
Abecedarig quando fala de Histéria). Exprimir a totalidaderdundo, ecoa expresséao, olha o
territério ai novamente. Deleuze prossegue: “E »gwimir a totalidade do mundo, ela [a
monada] s6 exprime, claramente, uma pequena regiamundo: seu territorio” (id). Nas
criancas da Campina, a dobra iluminada que transinzsuas expressdes € a dobra do

Pantanal.

No Pantanal, na Campina, essas dobras sao caract&s de um meio singular, onde
elementos cambiantes deslizam uns sobre os ooftrds, territorios e desterritorializacdes se
movimentam, onde as crian¢as brincam, constroes estonderijos e suas moradas. Como
compreender as dobras enquanto movimento? Comoreentger as criangas da campina
como em constante processo de desterritorializagaots analisar essa realidade, a partir
de uma poesia de Manoel de Barros.

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a
imagem de um vidro mole que fazia uma volta atras
de casa.

Passou um homem depois e disse: Essa volta que
o rio faz por trés de sua casa se chama enseada.
N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro que
fazia uma volta atras da casa.

Era uma enseada.

Acho que o0 nome empobreceu a imagem”.

(Barros, 2006:25)
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Deleuze, referindo-se ao conceito de dobra, dizegistem dois tipos de conceitos, 0s
universais e as singularidades. “O conceito de alébsempre um singular, e ele s6 pode
ganhar terreno variando, bifurcando, se metamaafub® (Deleuze, 1992: 195). A partir do
momento em que wvidro moleou acobra de vidrode Manoel de Barros transforma-se em
enseada percebemos a diferenca entre os conceitos umigeks as singularidades. O
movimento, a flexibilidade, a fluidez tornam-seoféx inertes, imoveis. As crian¢cas da
Campina acompanham os dobramentos do Pantanalmviseus movimentos e se

transformam no contato intenso com seu mundo.

Assim como Deleuze (id) nos convida a tocar as amrds, a partir de seus
dobramentos, para sentirmos como elas perdem aajuos convidamos a imaginar o

movimento da Campina.

Imaginemos as linhas que constituem o Pantangbeni@mdo da seca, o contorno de
cada grao de areia que, em seu conjunto, formareah, @s ondas de cipds, gramas nativas,
saranzeiros que cobrem a superficie, ainda molipaties dguas do rio que vazaram na
estacao anterior, as linhas do pé de laranjinfesud sombra sob o sol, os risos das criancas

ali empoleiradas, contornemos essas linhas paraw&vimento que elas produzem.

Imaginemos as margens de um rio. De um rio singalaio Paraguai. O movimento
lento, sonolento de suas aguas, desenhando, orascatorcidas rastejando, ora “Ss”, ora

montanhas deitadas. Passemos as maos nessesa@sntorn

Imaginemos a copa de um Ipé amarelo ouro, pintar@iu azul; o ninho de um tuiuid
no alto de sua copa, aumentando o fluxo das lidgsiela arvore. Oucamos os gritos do
filhote que ainda ndo apareceu. Tracemos o0 peralmspassaro em busca do alimento,

sintamos o0 movimento.

Essas dobras silenciosas da Campina séo as ludades de Sinara. Aquele siléncio
que faz parte de seu cotidiano, interrompido dendgoa@m quando pelos gritos das aves, ou,
ainda, as coisas que acontecem paradas, ou deszaantonforme relata Manoel de Barros,
sao imagens das dobras do Pantanal, da Campirsyaaima. E Deleuze prossegue: “Nada

€ mais perturbador do que os movimentos incessdatgae parece imovel (id).
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3.1.1 As dobras do rio: “é possivel tomar banho nas agaasn mesmo rio?”

As tardes que passei na Campina culminaram coanlbadono rio. As criangas, todas
juntas, saltando, como elas chamam, o “salto bdmabjnquebram a cobra de vidro que
constitui sua morada. Elas se compdem com o riagRar, que se mistura a seus corpos, suas
almas. Esse encontro cotidiano rompe o limite dagpedo profundo, do cuidado, do medo.
As raizes que se entrelacam nas margens daquesndmgr servem de apoio para que as
criancasrepitamo salto. No entanto, séo raizes encharcadas @deeguuitas vezes, ja em
decomposicdo, momentos impares em que o tombo diaw que adiferenca aconteca.
Diferenca e repeticdo, todos os dias, incansaveénen
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Heré&clito alerta para o fato de que é impossivebltobanho nas aguas de um mesmo
rio. O rio, que se repete todos os dias, deixa fguas distintas a cada piscar de olhos. A
cada salto, o rio ndo é mais o mesmo. Segundo HerdPara aqueles que se banham nos
mesmos rios, fluem aguas distintas e distintas’r¢hach, 196 7apudKohan, 2003: 128).

Em um dos finais de tarde passados na Campir@yirestrar no rio juntamente com
as criancas. Duda disse: “tia, cuidado! Aqui é bams ndés ja tamo acostumados. O rio
parece que muda de lugar, ele anda, ndo sei. Antema é forte e leva a areia do fundo,
entdo, tem que saber nadar, a senhora sabe, hNHaftho completou. “E tia, quando eu era
pequeno, sabe aquela areia que tem ali [apontoig,& ela ficava pra ca e era muito bom
para tomar banho. Mas agora ela foi para |a, ndoaig pé. Mas ainda bem que eu cresci”. E
Sibele falou: “Vocés tdo dando medo na tia. Vermdnaat gente vem aqui todo dia, até Maria,
de trés anos vem. O rio muda, mas a gente ja pabgje a gente vem aqui todo dia. Entra
tia, agora ta bom aqui. A agua ta quentinha, nrashtera que vem uma corrente gelada. Vem
tia, a gente cuida de vocé” e Jaqueline compldtlunt vai assusta tia, porque tem uns

peixinhos que belisca a perna da gente”.
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Mais uma vez podemos exercitar, com a fala dasgas, o conceito de dobra ao qual
os filésofos franceses se referem. A dobra é sesipgalar. O rio que as criangas véem na
Campina ndo é o mesmo rio que as enciclopédiasemefiNao € um rio universal, € um rio
dobrado em suas almas, é um rio singular. Elasiascas que se banham nas aguas daquele
rio, sentem suas transformagfes. Sentem que as agoasdo as mesmas, 0 rio ndo € o
mesmo a cada novo salto. Para quem ndo esta aealstiarentrar no rio, ele apresenta um
movimento e um fluir universal, uno e identitarMas, para as criancas da Campina, ele é
singular, repete-se todos os dias, mas € difeeecéela mergulho.

E as criangas, seriam as mesmas? A cada novo smamih O rio, uma nova

experiéncia, uma nova crianga se constitui.

3.1.1.1 O rio do banho da tarde

Tarde na Campina. Nessa tarde, fui a Campina senpan& pescar. Disse as criancas
gue deveriam ficar com os pais, fazer o dever e depois, conversariamos. Mais tarde,
dirigi-me a um porto préximo dali, onde ha uma cevimcal onde se jogam alimentos aos
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peixes. E, de |4, fiquei observando o que faziasmcAancas ficaram, a tarde toda, no rio,
tomando banho. Todos brincavam de pega-pega, no dad leito do rio, com uma
profundidade aproximada de dois metros. Procumesediavia algum adulto para “cuida-los”
e, quando percebi que estavam sozinhos, procudeiFdorentina para dizer que nao havia
ninguém cuidando as criangas. D. Florentina respairfhh, professora, nao liga ndo, eles ja
tdo acostumados. Todo dia tomam banho é la mesoand® tem canoa eles vao na praia do
outro lado do rio também, mas, como tem muita ceae nés tamos sem canoa, eles fica ai
mesmo. Eles ja vem pra casa pronto para dormirhit® moderno de que a crianca precisa

de protecédo nao cabe nessa realidade.

3.1.1.2 O rio que alimenta

Um pescador ribeirinho passa e Nhanho pergunteé tmde vai?”, ao que ele
responde: “pro buraco fundo, a lua ta pra peixe&n@ontro inesperado com o pescador leva
Nhanho a agarrar-se nos cip0s e raizes, corrersaetmzeiro, pegar sua “traia de pesca” e
rumar, Pantanal adentro, onde, a moda de Mandghdes, “o rio comeca um peixe”.
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Em outro dia, ouvi dona Cida chamar: “Michel, olichl... vai pega uns peixe pro
almoco”. Isso foi motivo para mudarmos de prosagldei se mais alguma crianga sabia
pescar. Todas, ao mesmo tempo, foram unanimeszamglie sim e cada uma queria contar
que peixe pegou e que o seu foi maior que dos uBibele falou: “tia, aqui todo mundo
pesca. Cada dia um vem no rio para levar o almegga peguei, ali na ceva, um pacu na
batida. Joguei coquinho de tucum, aquele coquemtihda um coquinho amarelinho que os
pacu gosta. Ai ele veio. Quase num consegui taagiia. Mas ta dificil pegar pacu”. E Duda
completou: “E tia, a gente pesca mais peixe pequaaa, traira, piranha e da pra pega até
uns mais grande como piavucu”. Sinara falou: “Estg@uando a 4gua comeca a baixar tia,
porque ai sai o bagre. E bom pega bagre porqueegia a isca e corre, ai a gente ja sabe e
fisga. E mais facil”. E Alaor disse: “Outro dia,tieu vi que vinha uma mancha preta no rio.
Olhei de perto e vi que era um monte de peixinh@an@i Michel para pegar isca. Pegamo
um monte de peixinho e ai fomos pescar. A senhama sabe, os peixe grande tavum atras
dos peixinho. Pegamo um pintaddo e uma cachataiama festa!”

O peixe € o prato principal da dieta alimentar bmsadores da Campina. Ora com

mandioca, ora com banana, ora com arroz ou comh&rora com maxixe, sempre ele.

3.1.1.3 O rio que lava roupas

Em um lado da barranca, com menos declive, ndoirm@mum encontrar D.
Florentina, avl das criancas, com uma filha ou neta mais velha e uma trouxa de roupas
para lavar no rio. O sabdo, feito por ela, € o ntegue, de vez em quando, as criancas pegam
para se lavar. D. Florentina, uma senhora aleg@&/daos — coloca-se sentada nas margens
do rio, com agua pela cintura, molhando sua rolgpa e canta enquanto lava as roupas.
Suas filhas acompanham. De repente, ouve-se umaclade D. Florentina: “Sis crianca...
Oh sis crianga... num tao vendo, pega aquela juwsa rio levou”. Que euforia! Todos saem
nadando para ver quem consegue vencer a forca dopggar a roupa da avé. E, de novo, o

rio entra em seus corpos, em suas almas, em si&ss vi
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E, lavando roupas, D. Florentina conta:“Ah profeasdo outro lado do rio que é bom
para lavar as ropa. Num ta vendo aquela prainfapdntou], pois é, nés vai sempre l4. Mas
tem que ter canoa e nds t4 sem conducgdo aquiniLassicrianca gosta. NOs fais varias viaje
de canoa porque tudo mundo qué i. Mas as criangaoaaeio do rio e nos fica com medo.
Mas eles num para, num adianta fala. Aqui, inda geencaiu essa arvore que da pra apoia a
ropa. Mas bom mesmo ¢€ 14, do outro lado.”
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3.1.1.4 O rio que fortifica a roga

Em meados do més de outubro, final da primavemioto do periodo da cheia,
encontrei as criancas e toda a comunidade envalviddimpeza do saranzeiro, na baixada do
rio. Michel vem ao meu encontro, dizendo. “Olha &ata semana nos nao vai pode brincar
com a senhora. NOs temos que ajudar vovo porquaigada ta chegando e ela tem que
prepara a terra para fazer a horta”. E pergunias*Michel, esse lugar é baixo, ndo vai
encher de agua, como vao plantar hortalicas @dithel riu e falou: “N&o tia, a senhora néo
ta entendendo. NOs nao vai plantar agora. Agora@damo limpano, porque o rio vai encher
e quando ele baixar, mais ou menos em abril dojaeovem, ai sim, ta bom para plantar. E
que o rio traz fortificante pras planta. Ai da horas folha de couve, alface, cebolinha, e os
cheiro que pde no peixe. Agora nos vai plantaemtima, para aproveitar a agua da chuva e
molhar as abobra e melancia, nés ta s6 esperamo \ar&d”. Novamente, interrompi: “Vocé
esta falando de mudanca da lua? Por que a lua temvigar para plantar, em que lua
estamos?” E Michel prosseguiu: “N&o tia, € que mé@® pode planta na lua nova nem na
minguante, num sei porque, mas as coisa hum crésde. fica minguado. Qué vé na lua
nova, nasce tudo brocado, num vinga. A lua € inptetem tudo tia. Até pra corta cabelo
tem que vé a lua. As menina gosta de cort4 naamsscporque os cabelo dela cresce mais
rapido. Agora, nés, home, tem que cortd na mingupatque sendo cresce muito rapido. E
tem também as munhé que vai ganha nené. A sinbdeayg. Se tem alguma munhé na hora

de té, ai vira a lua, tudo mundo ja sabe, vai sérada e ja espera”.

A lua e a plantacéo, a lua e o rio, 0 encontreeethbis heterogéneos, que se frutifica
na Campina. O encontro da experiéncia coletivai@®el o cabelo, a lua e a gravidez. A lua e
as criancas. Para Deleuze, o que torna o matedal vez mais rico é aquilo que faz com que

heterogéneos mantenham-se juntos sem deixar tietseogéneos.

3.1.1.5 O rio que mata a sede

“Lata d"agua na cabeca”, la vai dona Maria atrsaredo o areal. Perguntei: “Vai lavar

vasilhas D. Maria?” Ao que ela respondeu: “Nao gsebra, essa agua eu pego quando as
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criangas nado estdo no rio, quando ndo tem ning@éno. fica calmo, o lodo e a terra baixam,
ai eu pego essa agua mais limpa pra nos bebe. I|Boocno pote e ela fica friinha”.
Novamente perguntei: “a senhora filtra, ou fend&gaa?” e ela respondeu: “Sabe professora,
ja passaram umas gente da cidade aqui para fatafazer um filtro com pedrinhas e areia

porque a agua do rio faz mal para as crianca, nisstudo foi criado aqui assim, e num faz

mal. Acho que faz mal so pras crianca da cidade hgm ta acostumada”.

3.1.1.6 O rio que corta o sol pela metade

No horizonte do rio, ao longe, o sol comeca a phlE®aer e as criangas ja sabem: “é
hora de toma rumo de casa”. Em uma dessas repgetipdecavam de ver quem ficava mais
tempo sem respirar, dentro d’agua. Duda falou: “®anarianca, ja ta na hora” e Ana
respondeu: “espera o sol fica pela metade, da temépgente subi antes dele desaparecé”.

Sol pela metade? Que tempo é esse? Olhei no metidempo preciso e verifiquei
gue eram 18h45min — horéario de verdo. Para Anangaesabe olhar as horas no relégio, era
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guase o tempo de ir para casa. No preciso instasté tocava o horizonte do rio. Ana sabia
gue esse era 0 beijo de despedida do dia, masmgleelsavia naquele encontro um tempo que
era espaco e que permitiria ao meio do corpo do garcurso com luz até a casa, sobrando

mais tempo para brincar.

O tempo de Ana soou-me devir. Falar de devir & faden Deleuze. Mas, falar de
devir com Deleuze, é falar de muitos temas. E féarizoma em oposicéo a raiz, de semear
em oposicao a plantar, de multiplicidade em venrtg de linha em vez de ponto, de mapas
em vez de decalques, fotos ou desenhosAiDe ao invés deCronos,de devir, ao invés de

Historia.

Falar de devir, enquanto tempo, com Deleuze, é éamfalar de experiéncia, de
acontecimento. Deleuze, reportando-se a Pégulica>xque ha duas maneiras de considerar

0 acontecimento:

uma consiste em passar ao longo do acontecimemher dele sua
efetuacdo na histéria, o condicionamento e o apodemto na
histéria, mas outra consiste em remontar o acan&etb, em instalar-
se nele como num devir, em nele rejuvenescer el a um so
tempo, em passar por todos 0s seus componentesgulasdades
(Deleuze,1992:211).

A primeira maneira de tratar o acontecimento sgv@, assim dizer, a maneira
histérica. Ou seja, entender a histéria cosuressaode efeitos da experiéncia, ou do
acontecimento. Sucessao nos reporta a uma com@ceenistinua do tempo. Tempo esse que
0s gregos denominaraanonos o tempo da medida, o tempo da continuidade, @dedo
passado, do presente e do futuro. Tempo esse egendo Deleuze, “fixa as coisas e as
pessoas, desenvolve uma forma determinada de oSuj@eleuze, 1997: 49). Segundo
Nietzche, nada de importante se faz sem uma “deagam nao historica”, pois o que a
historia capta do acontecimento € sua efetuacdestaios de coisas, mas 0 acontecimento
em seu devir escapa a histéria (Deleuze, 1992:. Z1Qol pela metade de Ana, enquanto

acontecimento, também escapa.

O tempo-devir € um outro tempo, que Deleuze ideatdomAion, uma outra maneira

gue 0s gregos mais antigos encontraram para deftempo Aion, para Deleuze,

7

€ o tempo indefinido do acontecimento, a linhautimte que sé
conhece velocidades, e ao mesmo tempo ndo pardvideé d que



98

acontece num ja-ai e um ainda-ndo-ai, um tardeaile-enum cedo-
demais simultdneos, um algo que ao mesmo tempgevaiassar e
acaba de se passar (Deleuze, 1997:49).

O sol de Ana estava num ja-ai — tempo de ir pasa eae num ainda-ndo-ai — mais
tempo para brincar. Estava entre o dia e a noi@am e o escuro, o sol e a lua. Estava
“entre” e Ana transformava o “entre” em um tempmais. O sol entrou em Ana, compds

com ela, a modificou e transformou seu tempo, atmneseu poente.

Aion é a segunda maneira apresentada por Péguy paideran o acontecimento. E o
tempo flutuante em contraposicdo ao tempo formatrdaos Duas maneiras distintas de
temporalidade, dois modos distintos de individuagém modo de individuagdo propiciado
pelo tempo daion, Deleuze da o nome decceidadeEnquanto hecceidade, um corpo néo
se determina pela forma, nem como substancia, jeucsdeterminados. O corpo se define,
pelo conjunto de elementos materiais, ou pelasdeo@adas espago-temporais que l|he

pertencem. Assim, para Deleuze, ndo somos maikepoeidades, ou seja, SOmos

longitude e latitude, um conjunto de velocidadekrgiddes entre
particulas ndo formadas, um conjunto de afectos sudijetivados.
[Temos] a individuagcdo de um dia, de uma estac@ayrd ano, de
uma vida (independentemente da duracéo); de una,ctlenum vento,
de uma neblina, de um enxame, de uma mantilhag@mtkntemente
da regularidade) (Deleuze, 1997:49).

E nesse tempo que vivem as criangas da Campinaetpo sentido através do “sol
pela metade” e que traduz a intensidade de suas.vicempo imagético, contemplativo,
estavel, reflexivo, um tempo que tem um meio qupata ver mais que medir, como o sol em
seu encontro com o rio. E esse espaco-tempo quedeocom as criancas da Campina, que as

povoam, que as seguem, que dormem nelas e acootar@las.

O clima, o vento, a estacdo, a hora ndo sdo denatneeza diferente
das coisas, dos bichos ou das pessoas que 0S powsaseguem,
dormem neles ou neles acordam (Deleuze, 1997:50).

Her&clito, no fragmento 52, ao refeaidn, diz que ‘aion é uma crianca que brinca,
seu reino € o de uma crianca” (apud Kohan, 20044% da Campina é o puro expresso de

aion. Aion brinca, Ana também. E ambos comegam com “A”.
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3.2 Experiéncia coletiva, viva e intensa na Campina

Em uma tarde amarelada, cor de Ipé, quando airtdasa@esos nos conhecendo, ao
chegar a porteira principal da fazenda, as 13bsti@vam elas, me esperando. Dirigimo-nos a
beira do rio, localidade onde moram. L& cheganddi gue escolhessem um lugar para que
pudéssemos conversar. Puxaram-me pelo brago, dorrat® o areal e, em seguida, se
empoleiraram em uma arvore ndo muito alta, cheigalleos, que havia ali. E Ana disse:
“venha tia, aqui € bom para conversar’. Enquantalaeam os varios galhos da arvore, me

acomodei em uma parte do tronco que parecia magsifa”.

Inicialmente perguntei-lhes ha quanto tempo maraah, ao que todos responderam,
que desde quando nasceram. Segundo Duda, seuugvéral“meio indio”, André Avelino
dos Anjos, foi quem chegou ali primeiro. “Ele eralano daqui, mas os homem da cidade
quer, agora, tirar nés daqui porqgue meu avé jaenbriPedi, entdo que falassem um pouco

da relacdo com seu avé “meio indio”.

“Meu avd adorava aqui, ele ensinava muitas cqsasois sobre lobisome, curupira.
Ele contava histéria tia: falou um dia de um moge tjrava leite e remedava o passarinho
cantar. Ai o moco viu uma velhinha com uma tigairthpediu para ele encher de leite. O
moco pediu para o passarinho ajudar, mas tiroae gt 5 vacas brancas e nédo conseguiu
encher a tigela. S6 quando tirou da vaca pretecglseguiu encher. Ai a velhinha falou para o
MOoco que se ele ndo conseguisse encher, elavéale com ela. Acho que ela era o capeta,
meu avo faldé que era. Mas meu av0 falava que a pesta era enfeiticada. Falava que nao
podia mata os bicho do mato, mas ndo podia matdéia, a vaca preta que era a Unica que
nadis tinha, porque sendo o curupira podia pegd.n@ikor)

“Meu avo veio pra mim num sonho igualzinho com®ezia quando a gente tava junto.
Ele foi no pé de Jatoba, aquele ali, bem alto devfapontou para a arvore a qual se referia] e
falo que I14 tinha ouro. Ai veio uma luz e entroupgode Jatoba. Ai eu acordei de noite e sai
sozinho e vim até aqui no pé de Jatoba porque leavaaue tinha um enterro de ouro aqui.
Meu avdé sempre falava que tinha um enterro aqus &&se pé de Jatoba é igualzinho meu
avo0. E eu acho que nois num pode sair daqui e eerardjue tirem esse pé dali, professora”
(Michel).
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“Ele gostava muito do pé de Jatoba. Ele montaisadé no alto do pé pra ensinar nés
a flechar. Ele era indio e ensinava nés a ser tadioém 14 no pé de Jatoba” (Nhanho).

“Vovo e vovo dancava pra nés V€, tia, era lindelsElancava cururu, e falava que nos
tinha que aprender porque sendo essa danca dasdaglhi ia acabar. Eles brincava de roda,

de rebola sai, sai, de tango, tarango, tango,idefitspanha, de ciranda, cirandinha” (Duda).

Como a experiéncia desse avd meio-indio podeotdribuido para a territorializacao,

ou subjetivacdo dessas criangcas? Benjamin, no c@ntdilizado nesta tese, “Experiéncia e
Pobreza”, narra a importancia da passagem da paill@vpai, ou no caso da Campina, do avd
para os filhos, ou netos. Na imagem trazida pofjdeim, um velho vinhateiro, em seu leito
de morte, chama seus filhos e diz que procuremegouto no solo do vinhedo — talvez, aqui,
possamos ver o sonho do Michel procurando no gétdiea, o tesouro narrado por seu avo,
ou, a vaca preta que produzia o alimento daqueiascas. Os filhos ouvem o conselho do
pai e cavam, incessantemente, a procura do tesomentanto, ndo encontram nada. Mas, na
proxima estacdo, diz Benjamin, “quando chega ormytguas vindimas se tornam as mais
abundantes da regido. Os filhos, entédo, reconhgoeno pai ndo lhes legou nenhum tesouro,
mas uma preciosa experiéncia, e que sua riguegaathe&m dessa experiéncia” (Benjamin,
1993 :86). Assim como o pai, em seu leito de ménbeivido, la na Campina, seu Avelino, o
av0, também o é. Passar a palavra de geracdo egégefazé-la perpetuar, ai esta o valor da
tradicdo. Uma tradicdo que garantéréahrung a experiéncia coletiva:

Uma tradicdo compartilhada por uma comunidade haman
tradicdo retomada e transformada, em cada geragéo,
continuidade de uma palavra transmitida de pai ddha;
continuidade e temporalidade das sociedades ‘adi&sd...) em
oposicdo ao tempo deslocado e entrecortado dolhoakgo
capitalismo moderno (Gagnebin, 2001: 86).

Essa mesma tradicdo, essa mesma experiéncidaéenigsodos os cantos da poesia de
Manoel de Barros. EnMlemorias inventadaso poeta alerta para o fato de como aprendeu
com seus avos a compor seus siléncios e a romperaardem instaurada pelos seus pais.
Por meio da experiéncia de sua av0, segundo eteegmu a dar mais respeito as coisas
desimportantes, aos seres desimportantes; comedauiportancia ao uso das preposicdes
e a invencdo das palavras, antes de restringio-ssa@fatigado de informae de nomear as

coisas do mundo pelo seu sentido comum.
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O velho (talvez o avd de Manoel de Barros, Cigrian Bernardo), ao entardecer,
tocara sua flauta paraverter os ocasogBarros, 2006: 75). As narrativas, enquanto
experiéncias coletivas, podem inverter a ordemodésas e inventar novos ocasos, novas
experiéncias. O velho trazido na poesia de Manoehsinou, com suas narrativas, a fazer

Isso, apresentando-lhe os seus instrumentos ddioab

1 abridor de amanhecer

1 prego que farfalha

1 encolhedor de rios

e

1 esticador de horizontes.

(Bernardo consegue esticar o horizonte usando fimésde teias de
aranha. A coisa fica bem esticada.)

Bernardo desregula a natureza:

Seu olho aumenta o poente. (Pode um homem eneigaetatureza com
sua incompletude?) (Barros, 2006: 97).

O avd meio-indio das criangcas da Campina també&ms Humentava o poente:
aconselhava e permitia a continuacdo de outraériaist brincava, inventava e constituia
aquelas criancas. Incentivava-as a ssikada as costapara cavar o quintal — assim como o
vinhateiro o fez no ensaio de Benjamin — para aficdbrir o tesouro. A riqueza que as
criancas véem no sonho, acreditando ser ouro, oca e@afeiticada, se constitui na forca da
experiéncia que o avo lhes transmitiu — experiénoiativa, que renasce todos os dias na

memoéria daquelas criangas.

3.3 Brincadeiras que constituem

Em um dia, todos nds, novamente subidos no pé dwijileha, comegcamos a
conversar, sempre com muita euforia, sobre o ge® mlais gostavam de fazer. Ana logo
respondeu: “Tia, aqui nds gosta mesmo é de brinEabPuda reforcou: “E tia, a gente brinca
de tudo, de esconde-esconde, de caca-macaco, tibeauando, a gente faz casinha dentro
desse saranzeiro, mas 0 que nds mais gosta megoando ta cheio, ai nés sobe no pé de

laranjinha e brinca de pula daqui embaixo. Aquieonds ta. Aqui tudo enche”.

Fizemos um trato, entdo. Disse que nas minhasme&xidas |a, iamos apenas brincar,

pois gostaria de aprender as suas brincadeiras. Aog falou: “podemos brincar agora, tia?”
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Pedi a eles que escolhessem uma brincadeira passa tarde. E a confusdo se formou, pois
cada uma queria mostrar do que mais gostava deabriRor fim, escolheram brincar do
tradicional “esconde-esconde”. Pensei: essa braiadao trard nada de diferente ao que ja
estou acostumada. Esconde-esconde € uma brincagi@rasem constituindo ha muito,
subjetividades infantis. Esconder, com a garargiaeicontrar, ser encontrado, mostrar-se.
Assim, eu acreditava que, nos moldes do que ea,dalacontecer.

3.3.1 Brincar de esconde-esconde

Escolheram o Michel para contar até 50 enquantessendiam. Em menos de 10
segundos, todos ja haviam sumido naquele Pantkhehel terminou de contar e foi a
procura das criancas. Sentada a sombra da larangsperei. Esperei, esperei, esperei. Nada
de Michel, nem das demais criangas. Transcorrig@xanadamente, uma hora de intensa
vontade de saber o que acontecia, Duda e Ana gpamecaltitantes. “pique um, dois, trés...

“ disseram elas a Michel.

Perguntei a Duda o que havia acontecido, poisstbdwiam sumido. Acostumada a
um jeito de brincar de esconde-esconde, estavasanpara saber se todos haviam desistido
da brincadeira. Duda disse: “ah, tia, agora vaigter esperar. E que nds tem esconderijos
secretos e, até hoje ninguém sabe onde o outrsceade. Michel deve ta ai, no saranzeiro.
Mas cada um vai pro seu lugar... Sabe né, tiapsaat#icho tem esconderijos: a cadela faz um
esconderijo para parir, ai nés tem que procurdlostd. O cachorro também esconde 0 0sso,
e a galinha bota o ovo e choca num lugar que nesmexd os outros bicho consegue pegar”.
Nesse caso, aquém ou além de Manoel de Barross essacas ndo estdo na era da

informatica e nem da invencionatica, talvez estajambservacionatica.

Aos poucos as criancas sairam dos seus escosderijoombinamos que, no dia
seguinte, me levariam até eles. Ana explicou: ‘i@ vai mostrar. Eu e a Duda esconde
juntas e os outros também, cada um tem um que @ss¢onto. Mas 0s outro num pode sabé
onde nos esconde, ta?”. Disse a elas que pensariane jeito para que 0sS outros nao

descobrissem seus esconderijos.
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3.3.2 Brincar nos esconderijos

A chegada a Campina € sempre uma festa. As crianeassperavam, disputando
guem iria primeiro mostrar o seu esconderijo. Dewid que fariamos um sorteio e que 0s
demais ficariam no pé de laranjinha com Dona Mamiae de Duda. A primeira sorteada foi
Jaqueline, que disse que suas companheiras dedesamam Sibele e Sinara. “Venha tia,
vamos com noés”, falou Jaqueline. Eu as segui, aaohgndo, conversando, ouvindo,

anotando e fotografando.

O esconderijo de Jaqueline, Sibele e Sinara:

Sibele me relata como chegar ao esconderijo: ‘®romaos passa pelas moitas que
sao formadas pelo capim, mato, flor de algodao & pilanta que chama crista de galo. Passa
também pelo espinho dorme-dorme. Cuidado, tia, i dem espinho de laranjeira e de
dorme-dorme”. Sibele é interrompida por Jaquelune fala: “Tia, a senhora sabia que maméae
e vovo e todo mundo daqui usa folhinha de dormesdopara colocar no travesseiro das
criancas?”. Respondi que ndo, e perguntei por Qileele disse: “é para fazer as crianca
dormir. Quando a folhinha fecha, as crianc¢a fioa @ontade de dormir”.

Andamos, andamos, até chegarmos a um lugar, ymaiesie moita, em formato de
caverna. Embaixo, brincam, inventam histérias daldam. Chegamos |4 e Sinara falou:
“outro dia nés veio aqui e fizemo um monte deadimha um monte de bichos, de boizinho,
de fiote de capivara que nos feis de maxixe qudroase la de casa. Tava tudo arrumadinho,
mas agora jaA morreram e vai hascer maxixe agui, tlcho que ndés tem que achar outro
lugar para brincar porque aqui vai ficar cheio d&xixe e mamae vai gostar porque os peé la
de casa num tdo dando”, completou Jaqueline. Eeampis vocés fazem quando vém aqui,
perguntei. Sibele respondeu: “tia, nés pega hodeléampo e fais cumidinha, e, teve um dia
gue nds pegamo nosso brinquedo e trouxe para ¢acaBros e ninguém veio aqui
atrapalhar”. Invencionatica, inventar: esse € dwaitilizado pelas criancas. Transformar

maxixe em boi, capivara e, ainda, saber que dafasyossibilidades surgiriam, como o
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nascimento de um novo pé de maxixe. O boi de mayireese transformaria, novamente, em
maxixe, nos pareceu o boi de pau de Manoel de 8arro

O boi de pau?

Eram meninos ramificados nos rios

que lhe brincavam...

O boi

de pau

era tudo que a gente

quisesse que sésse:

ventos

0 azul passando nas gargas 0 seu céu

as arvores que praticam sabias

e sapo —

sapo se adquirindo

na terra...

O boi de pau

€ um rio

€ meu cavalo de pau... (Barros, 1999: 21)

Voltamos ao pé de laranjinha, e Alex e Odair ja aguardavam euforicos.

Esconderijo de Alex e Odair

Caminhamos na direcdo oposta ao rio. “E tia, poil BOs chega na baia. La é muito
bonito e, como essas crianga gosta de fica aqto pler pantano, na bera do rio, ninguém
descobre nos la”, disse Odair. Ouvi um bem-te-witaramuito proximo a nds e perguntei:
“Viram o0 bem-te-vi por ai?” E, novamente, “bem-ie:\bem-te-vi...” Odair falou “num ta
veno tia, 0 bem-te-visdo ai perto da senhora?’okzamente, ouco: “bem-te-vi...” Prosseguiu
Odair: “tia, Alex, esse Batata ai, ele imita tudwsho daqui, ele faz igualzinho eles. Ele

remeda inté o Lula, igualzinho ele fala na radio”.

Chegamos ao esconderijo, apés uma longa caminfeata-se de uma baia natural,
onde o fazendeiro, dono da Campina, leva o gadmde para tomar agua. “E tia, mas nos
tem que fica escondido mesmo, porque nem as criargaos homem daquela casa (apontou
a casa do capataz da fazenda) pode vé nés aqusegme fica ali, atrds daguele monte de
terra, ali é alto e tem uma vazante que passar@g®rda até para nos tomar banho”, disse
Alex. Odair prosseguiu: “é tia, aqui n0és pega mpiiguira e n0s come piquira viva, tia,

sabia? E bom pra aprender a nadar”. Na vazanteemiamos proximos a um fio de agua e
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pedi para Alex imitar os animais que sabia. Fez tfited primeiro, mas, quando Odair falou
“para de fazer fita Alex, imita ai como os bugiitajt Alex comegou um repertério imenso

de devir-animal-pantaneiro.

Continuei dizendo: “imita isso, imita aquilo”, mastava convicta de que, o que Alex
fez ndo foi imitar, foi puro devir. Ele se compasnc aquela realidade, aqueles animais.
Deixou ser atravessado por eles. Deleuze (199Tramondo-se a Psicandlise de Freud,
apresenta o devir, enquanto aquilo que nos tornamoogontato com os trajetos que
percorremos. Vejamos 0 que diz: “...ninguém inutaavalo, assim como ndo se imitd
cavalo, mas tornamo-nasm cavalo, atingindo uma zona de vizinhanga em gqueda
podemos distinguir-nos daquilo que nos tornamagd’: (I8, grifos do autor). Assim, Alex
torna-se bugiu por esse encontrar-se em seu ti@éthano. O bugiu compde sua alma. No

proximo capitulo retornaremos a essa tematica.

Esconderijo de Ana e Duda

Vejamos o que diz Ana, ao descrever como ela ea@mtontraram o esconderijo:
“Eles foram na cidade e compraram bolacha e comardmho, ndo davam pra nés. Ai eles
sairam pra pescar e ai nés procuramos onde eleadésca bolacha. Foi assim que nos
encontramos o0 nosso esconderijo. Nés corremoslgparficamos sem respirar para ninguém
ver. Ai a mamae brigou com ndés e nos falamos pargue eles ndo queria dar bolacha para

L AN

nos-.

“E ali tia, bem pertinho, mas ninguém sabe. NGd&/¢éodo dia quando nds chega da
escola. L& nés 1é o livro que a professora dewnpsada biblioteca. E pra treina leitura e nés

ja sabe tudinho ele”, prosseguiu Duda.

Quando la chegamos, deparamo-nos com um pé dedpép tronco bem grosso e
uma rachadura do chdo em dire¢cdo ao meio da a®@oespaco ndo € muito grande, mas, €
ali que elas guardam seus pertences. O livro eséaeame surpreendi quando a Duda me
disse: “tia, n0s pode contar a estéria da Herdegaidie esta no livro?” respondendo
positivamente, as duas comecaram a estéria, cantendm forma de prosa, as duas juntas.

Ao final, ainda falaram qual era a moral da hist6fiinha uma moral que era a que o livro
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trazia, mas tinha outra, que o seu avd contou.nrteebrando de outras estérias e quiseram,

também, contar, como a do “Canta-canta meu surrao”.

E valido reportar, novamente, & moral da hist@jmesentada no primeiro capitulo
desta tese. Segundo Benjamin, uma narrativa, adracion de um romance, traz a
possibilidade de outros acontecimentos, de ouings dle acordo com a perspectiva de quem
I€&, ndo se encerrando em um final feliz. N&o traw sentido Unico para a vida, como no

romance, que marca o final da experiéncia coletiva.

Os esconderijos das criancas da Campina nao exerdifem muito, dos esconderijos
das criancas, de modo geral. Benjamin (1994:9Tanam “Infancia em Berlim”, 0os seus
esconderijos de infancia. Tal qual as criangcas dmgha, Benjamin conhecia todos os
esconderijos de sua casa. Segundo ele: “atrds depona, a crianca € a propria porta; €
como se a tivesse vestido com um disfarce pesadan® bruxo, vai enfeiticar a todos que
entrarem desavisadamente. Por nada nesse mundm ggddescoberta” (id). A crianga,
segundo Benjamin, se transforma em seu escondegjdunde a ele, fica sem respirar,
transforma-se em fantasma para ndo ser descoligstaca as mascaras e espanta 0s
demdnios. Mascaras de Ipé, de bugiu, de baia. @uwérdos podem espantar? Que segredos
escondem ai? Mas, uma vez no ano, prossegue ¢ awqperiéncia magica vira ciéncia (id)

e Benjamin procura nos esconderijos da casa ogpsessntes de pascoa. Mas a experiéncia
vira ciéncia também para Sinara, que vé o seu rfmzide maxixe transformar-se em

alimento.

3.3.3 Brincar de casinha

Em uma quarta-feira, ndo fui a Campina. Combinamas eu voltaria la na quinta,
para pescar. Foi 0 que aconteceu, mas, chegandoa&alou: “tia, n0s vamo brinca de
casinha hoje, a senhora ndo quer?” Respondi queeascar e que elas poderiam fazer o que
quisessem. Ao final da tarde, fui me despedir dasigas que quiseram mostrar a brincadeira

do dia. Apresentaram uma casinha feita atras dpéude figueira que havia tombado.

Duda falou: “os guri maior foi pega palha. Eledram@mm na quicaca, Marcio,

Catarino, Alaor e Batata e foram na berada do pantede tem acuri. Ai eles cortaram a



107

palha de acuri. Eles deixa o tronco la tia, potfigeeo palmito que nds come cozido com sal.
Ai Alaor trangou a palha. Ai ele foi no mato e pegau. N6s escolhemos essa arvore aqui,
porque esse galho da certinho para fazer a cozifiatia. Na raiz virada nos fez a virada da
casa ai 0s menino colocou 0 pau para segurar a palicada. Enquanto os menino foi pega
palha, nés rastelamo o terreno e quando eles @mgpgr tava tudo bonito para fazé a

casinha”.

Colocaram palha dos lados e também cobriram-naacoresma palha. Pegaram flores
do mato para enfeitar a entrada da casa, fizeratapete também de palha trancada. Vi tudo,
elogiei a casa e perguntei: “E ai, brincaram ba&stde casinha, cadé as bonecas?” Duda,
rindo, me respondeu: “Tia, a brincadeira foi fazéaainha. Os meninos ajudaram, cortaram
palha de babacu, de acuri, carregaram, nos trarscarpalha do telhado, do tapete. Pegamos
as flores. Acha que isso nao € brincar de casiAnahha nos vai é fazé o quitute. Ja tem o

palmito e nés vai pescar para cozinhar aqui”.

3.3.4 Brincar de Deus e Diabo

Num outro dia, Sibele sugeriu que brincassemoBeales e Diabo e logo disse: “eu
quero ser Deus”. Oda (o0 menino Odair, de 6 anasgyaln correndo ao meio do grupo e pediu
para ser o diabo. As outras criancas me elegedan liFalaram, em segredo, o nome dos
passaros que passaram a se intitular. A brincapessseguiu. As criangas se colocaram uma
atrds da outra e, ora Deus, ora Diabo, passavaengeravam: “Deus passou por aqui? O
que ele levou?” Eu dizia 0 nome da crianca-padsaeamla. E novamente Deus dizia 0 nome
de um outro passaro que gostaria de levar conalggrnavam as passagens muitas vezes, até
levarem todas as criancas-passaros. Oda, o djabbou a brincadeira. Relaciono, abaixo, 0s

nomes dos passaros citados por eles:
Deus: gavido, bem-te-vi, cabecinha vermelha, jucafiezinho, massa-barro, joaninha;

Diabo: tuiuit, periquito, colheireiro, rolinha, sgcanhuma, pomba, jaburu, cabeca-seca,
arara, pica-pau, passo preto, pato do mato, ganta,ucabecinha marron, beija-flor, bigua,

gaviao, japuira, pardal, Jodo de barro.
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A brincadeira de Deus e Diabo prosseguiu até al fila tarde. Substituiam Deus e
Diabo e, a cada nova etapa, em novos seres sdéotrapgam. Foram além de criangas-
passaros, criancas-madeiras, criancas-frutas,cesaamimais. Nota-se que os nomes das

frutas, animais, passaros, madeiras ditos foraigatigente pantaneiros.

3.3.5 Brincar de macaco

Em outro dia, Duda sugeriu que brincassemos deadfad?edi-lhe para explicar a
brincadeira e ela explicou: “Entdo ta tia, vamosidili n6s para ver quem é quem na
brincadeira, t4?”. Antes mesmo de terminar de [falazonfusdo se arma para a escolha dos

personagens que, ao final, ficaram assim divididos:
Cacadores: Duda e Ana

Curupira: Alaor

Macacos: Alex, Jaqueline, Catarino, Sibele e Sinara

Os macacos sobem no pé de laranjinha e fazem“gntaria de macaco”,
baguncam as folhas. Os cacgadores chegam atirano® macacos ficam quietos e se
escondem. De repente, um macaco cai da arvore gathuEmM seguida, outro cai também
(Alex e Sinara). Os cacadores pegam 0S macacos;amBaos e saem puxando-os. Os outros
macacos ficam na laranjinha olhando. Ouve-se umo @fio, forte, e o curupira aparece
correndo atras dos cacadores. Os cacadores consdéggie e o curupira fala: “Vou salvar
vocés macacos! Onde tem erva-de-bicho aqui? Vawupad” Procura, encontra umas folhas,
traz e cura os macacos machucados. Todos soberavdenn pé de laranjinha. Logo em
seguida, aparecem os cacadores novamente dizehgiara“sim, vamos ver quem atrapalha
nossa cacada. Essa bala de cruz vai matar aqualgreil. Atiram no curupira que estava no
pé de laranjinha. Esse cai machucado. Um grandaaonaparece dizendo “Eu sou o rei da
floresta, vou salvar vocé Curupira” (Catarino). uaaco pega a erva-de-bicho, cura o
Curupira e todos correm em dire¢cdo aos cacadorgsipifa, macacos e cacadores correm
pelo saranzeiro, pelo areal, em direcéo ao ricoftsem-se, disfarcam nos galhos das arvores

para cercarem os cacadores, que resistem, corretoduos os lados, mas ndo conseguem se
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safar. Os macacos e o0 curupira prendem os cacadéxesistos, sentam no areal e a

brincadeira termina.

Guarana gelado e bolachinha recheada, fizeramgaalentinuar. Correram muito,
suaram, cansaram, transpiraram, passaram as msiosshas para limpar o suor, viraram de
ponta cabeca na arvore, fazendo acrobacias, tendalbos como cumplices. Suspiraram,
beberam agua do rio e comecaram tudo de novo. Nadwolanche, compartilharam sorrisos

e guloseimas.

3.4. A religiosidade

Em um final de tarde do més de outubro, estavasrasnando as atividades do dia
quando D. Florentina disse que as criancas devdgaminar mais cedo, pois iriam a uma
reza. Perguntei se poderia acompanhé-los e ela: didgamos professora. A reza é muito
bonita e a santa vai protegé a senhora. NO0s aqubéim faz reza. Ta vendo aquelas
bandeirola que ainda tem um pouco ali, € que rdgme para Sant’/Ana no dia 25 de julho.
Mas minha outra filha também reza para Nossa Samparecida. Ai nos faz dois mastro,
duas mesa de santo, e duas reza no mesmo dia.t& lmonito. Os santo protege nos e as
criacdo, eles num deixa nada de mal passar agda fwndo ajuda e nés faz uma festa que
tem danca, a senhora vai vé como que € la na easamthdre agora. Vamos professora.”

Fomos juntos, de carro, ao sitio vizinho, do olgdw da rodovia. Andariam a pé, avo,
filhas, genros, netos, aproximadamente cinco qutéms pantanal adentro, iluminado pela
lua nova. D. Florentina levou uma vasilha com bdéo arroz e um pacote de velas. La
chegando, vimos pessoas aproximando-se da mesz@acar a comida, dirigindo-se, em

seguida, ao altar, para, como dizem, “saudar @%sant

Era reza de Nossa Senhora Aparecida. O altar,atdlorém uma maquina de costura
fechada, coberta por uma toalha branca de rendagfdeitado com flores de plastico e do
campo, velas acesas sobre pires, uma biblia alzemaagem de Nossa Senhora Aparecida,
além pequenas estatuas de varios outros sant@daAle chdo batido e teto de palha estava
muito colorida com bandeirolas e flores do camgmdos muito juntos, criangas, velhos,

homens, mulheres conversavam e acendiam as vedaep@nte, todos ficam em silencio,
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olhando para uma senhora que adentrava a salavars¢ da D. Francisca, a rezadeira,
respeitada pela comunidade. “Ela tem muita fé peafi|, ajuda muito os pessoal daqui. Ela
aprendeu a rezad com a mae dela e ela também éptmdebenzé” (D. Florentina). Dona
Francisca comecou cantando e, logo em seguidainé@o a ladainha, longo momento em
gue canta o nome de anjos, santos, apoéstolospulissj virgens e viavas, dizendo as
intersecdes em latith “orate pro nobis”, “intercedite pro nobis” ou ‘@Ritius isto, parce nos,
Domine” e todos, ao final, repetem. Nesse momegrade a Nossa Senhora, protecéo a todos
da comunidade. Pede, também, protecao ao rio, eimesp aos pescadores, a plantacdo, a

criagdo. ApOs a ladainha, rezaram o rosario des&N&enhora e cantaram muitas musicas

religiosas.

Na frente da casa havia um grande mastro. “Pf@sads manda os guri anda ai no
campo e escolhé o pau mais algo que encontra, @@sgim, a bandera quase fica no céu,
lugar onde Nossa Senhora esta”, falou D. Florentihanastro de votos a Nossa Senhora
Aparecida tem grande importancia simbdlica paraomunidade ali reunida. Enaltece a

grandiosidade da santa, colocando a imagem, pietadana bandeira, no alto do mastro. Ela

%2 Caderno pequeno, amarelado, onde se encontraitagscmao as oracbes, misicas e ladainhas, a paater
em portugués, e trechos em latim.



111

perto do céu e os devotos abaixo, adorando, glanfio, pedindo e agradecendo o0s seus

feitos.

A bandeira do mastro, duas ou trés semanas antezaaé levada pelos festeiros de
casa em casa para fazer o convite da festa. “Engssifessora, quando chega na casa da
gente, nds ja sabe, né. N6s ouve de longe, pormuetacando bombo pra fala que a santa ta
chegando. E nés ja tem aquela economia, e nés aggele dinheirinho e pendura na
bandeira, que é para ajudar na festa. Ai, quandasa da gente fica por ultimo no dia, a
bandeira dorme em casa e € uma grande protecaoparaisa casa da gente”. Todos da

comunidade ajudam para que a reza e a festa ermhgsama a Nossa Senhora acontegcam.

A reza de Nossa Senhora Aparecida é uma tradiggoeta comunidade ribeirinha.
Mas, como dissemos antes, ndo rezam somente Eaa@%a. As rezas sdo momentos em
que a comunidade se relune — em casas distintash@menagem a santos distintos — para
expressar a devocao. Assim, podemos dizer que laagamunidade a religido catdlica é
predominante. No entanto, exercem o catolicisnmo participar de missas em paroquias.

S&o as rezas e hovenas que garantem a continuidanlenca.

3.4.1. Cururu e Siriri: 0s ritmos que animam adest

Apbs a concluséo da cerimébnia, todos se dirigera fpante da casa, aglomerando-se
em volta do mastro. Perguntei a D. Florentina o igaeacontecer naguele momento, e ela
respondeu: “Agora, professora, é hora dos homees. \Elo dancar cururu. Tudo mundo gosta
de vé. Esses menino ja tao loco para cantar e daagaos mais veio, mas ainda num pode,

s6 quando crescé mais.”

Um grupo de oito senhores, de meia idade a velllegantemente vestidos, formou

um circulo na frente do mastro, no terreiro da .c@isés deles portavam viola-de-cothe

3 A viola-de-cocho é um instrumento musical tipicateematogrossense. E confeccionada a partir ddaso b
de madeira inteirico, de preferéncia ximbuva e darkite, para moldar o corpo. O artesédo quedalaiviola
parte de um molde para riscar o seu formato e defdiesculpindo o seu corpo, de cintura fina eds@urtos.
O corpo vai sendo escavado até que a parede fequdiba. A figueira é a madeira preferida paranopa e
cedro para as partes menores. A viola-de-cochaiposgo cordas, tradicionalmente feitas de trigagnimais.
(Caderno de folclore mato-grossense — n° 1).
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dois, o ganzi. Dancaram e tocaram durante muito tempo, sob hesohtentos da
comunidade. Ferraz (1991) e Mendes (1977) estudassa tradicional danca, simbolo de
expressao cultural e folclérica de Mato GrossoaRFarraz, a origem da danca nao € possivel
de ser confirmada, pois, trata-se de uma tradic@iasmitida de pai para filho. Pode, segundo
ele, ser advinda da danca tipica dos indios Bajaeose intitula Bacururu, pela semelhanca
na disposicdo dos homens em roda e do nome. Ma< isomente uma hipotese.

Mendes descreve o cururu da seguinte maneira:

Cantando e dancando com movimentos coreograficas veazes
elegantes, o cururueiro atravessa a hoite a fiopsear, com sapateio e
bebendo cachaca, bebida que o ativa na composigieedsos e toadas,
ora recordando sua atividade de trabalho, ora sdodalguém, ora
lembrando amores presentes ou distantes, quandeenéntregando ao
desafio competidor, cuja poesia ndo raro demopstigpicacia, argucia e
inteligéncia dos comparsas, que assim patenteatodvel forca dos
pulmdes e do fisico atravessam a noite e partéadgeguinte, sem parar,
com revoluteios dos corpos que parecem incans&@is) que movidos
por molas inquebraveis (Mendes, 1977: 21).

Vivenciei a descricdo de Mendes, naquela rezayuRezi a D. Florentina como era a
letra da muasica que cantavam, ao que ela respofidbu:professora, a senhora tem que
acompanha. Num ta veno, cada hora é uma coisaatpua.fUm provoca o outro e o outro
tem que responde rimado. Eles falum de tudo no§.aguassim continuaram, em roda,
batendo os pés em ritmo peculiar, acompanhados wwel&-de-cocho e pelo ganza. De
repente, um dos componentes salta a frente e desajutro. Este, atendendo ao desafio,
responde e retruca com outra pergunta. Quandormansitam a roda, e outra dupla reinicia
o desafio. Nessa festa, os cururueiros bebemdiedeite e alua para ativar a composicao do

ritmo.

As criangas, sentadas no chéo, a frente, olheem&nte, acompanham os passos e o
ritmo batendo os pés no chdo. S&o contagiadasquaiaamagia. Ouvem atentamente aos
ensinamentos que sao ditos pelos cururueiros. Aapnhgm o movimento de cada vai-e-vem

do ganza. A vontade de fazer parte do grupo ficdeaete em seus corpos.

% 0 Ganza é, também, um instrumento musical mategnse. N&o 0 ganza instrumento de percussao — tipo
chocoalho — utilizado no samba e outros ritmosileiess. Refiro-me ao ganza feito de taboca, unpeées de
reco-reco. O bambu é talhado no sentido contréricoanprimento e sofre trés a quatro rachadurasuem s
extensdo, para que 0 som nao se torne abafadocthteda de boi é utilizada para raspar a taboddes o som.
Esse € o ganza do cururueiro.
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Nessa reza, nessas dancas, vivenciamos 0 quex@egidacia coletiva, enquanto
Erfahrung de que Benjamin fala. A experiéncia da tradicampartilhada entre geracdes.
Experiéncia da passagem da palavra de pai paca AllExperiéncia que se inscreve em uma
temporalidade comum a vérias geracfes e que, seghBadjamin, deu lugar ao tempo
deslocado e entrecortado do trabalho no capitalismderno. Diriamos que aqui, Benjamin,
na Campina, a temporalidade da experiéncia coletinda resiste. Momentos ricos como
esses sao inventados no cotidiano dessa comurpdagase reunir, conviver, trocar, se afetar,

para consolidar aquela “verdadeira formacao” tipigs sociedades artesanais.

Nao vi o tempo passar, quando a dona da casa chartmos para se servirem. A
mesa era muito farta, com biscoitos, bolo de apamonha, frango assado, galinhada, alua,
batida de leite entre outros. Todos comeram emnatam ao terreiro para o segundo ato da

apresentacao. Era a vez do siriri.

Agora sim, todos participaram, homens, mulheresiancas. Em casais, formaram
uma roda no meio do terreiro e 0s sons dos institoreniciaram a soar. Viola de cocho e
mocho (um banquinho com cobertura em couro) commpos@tmos animados e alegres. A
musica, cantada por todos da roda, bastante simpéeseporta as coisas da vida. Os
bailarinos realizam os movimentos de acordo comuagiga. Seus corpos acompanham o
roteiro: bater palmas, pés, estalar os dedos,g@degoelhos. Vale trazer “Nandaia”, uma das

musica dancadas naquele momento.

Nandaia, nandaia
Vamos nandaia

Seu padre vigario
Venha me ensina danca
Pde esta perna

Se nao servir esta
Pb&e esta outra

Pra senhora moca
Rodeia, rodeia, rodeia
Fica de joelho

P&e mao na cintura
Pra fazé misura
Palma, palma, palma
Pé, pé, pé

O siriri € uma danca da qual todos querem fazee p@s vestidos coloridos usados

pelas mulheres e o cheiro de suor exalado pelasigiede do ritmo sdo a garantia que 0os mais
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velhos precisam para encantar e seduzir os massrm@vassim, sem esforgco e com prazer,

transmitir seus ensinamentos e conselhos.

3.4.2. A Benzecéao

Cheguei a Campina logo cedo e as criancas estagatadas em um banco na porta
de uma das residéncias. Perguntei o que haviaemidote Duda respondeu: “Tia, € que
Nhanho fico meio esquisito ontem, fico meio molemnqueria nada com nada, ai, ele foi
ontem de tarde |a na casa da D. Francisca, a baireedjui de perto. Mas ele foi de bicicleta
tia, e D. Francisca fald que ele num devia de $@vreado porque estava com um quebrante
muito forte, quase num aguentou chega l4. Donacksea também fico muito fraca porque
ela pego tudo o que ele tinha. Ela falo que at®zaque ser muito forte e ele tem que benzé
muitas vezes pra sara’. Perguntei se alguém mhigadaavia benzido e todos disseram que
ja. Cada um contou um caso. Ana falou “tia, mara&p dia, foi pegar 4gua no rio e num
agiientou, tava muito pesado. Ela ficou com peitstabai teve que benzé”. E tia, completou
Sinara, “aqui, quando as crian¢a nasce, e sao tuititinhas, gordinha, sadia, ai tem gente
gue chega e acha bunito, pega quebrante, nés dubengeu quando era mais pequeno”. E
Sibele complementa “tia, mas tem os quebrante foaie em crianca pequena, que é 0S
quebrante que os pai ou 0s padrinho pregra nas;ati&sse sim, o nené fica chorano a noite
inteirinha. As vez, de noite tem que bate com &mnca la pra benze, ai, eles chega aqui ja
dormino. Benze também de cobrero”. Alaor faloua,“tiem olho ruim até pras plantacdo e
pras criacdo. Quando d& peste n6s chama seu Zierete tudo. Benze até cobra, pra ndo
perseguir as casa. Ele coloca as cobra tudo longe”.

As criancas estavam ali, contando histérias de dgfity quando Dona Florentina
chegou. Perguntei-lhe se também acreditava em t@mzeela respndeu: “Ah professora, €
uma pena, 0s veio tdo morreno e nds tamo ficanoesma gente de forgca para ajuda nos.
Porgue pra benzé tem que te forga, tem que téerféque acrediti e, a pessoa que vai benzé
também tem que ter fé porque sendo a reza naaadi@amada. Esses véio que benze sabe de
tudo, eles sdo os medico nosso. Essa menina masmmioha, ela ja tava com quatorze pra
quinze anos e as regra [menstruacéo] dela num .viladico uns dia com dor de cabeca e

dai, ja tava ficando roxa quando nés levamo eldenze. O Benzedd falé que ela ia morré se
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ndo tratasse. Ele rezou, fez uma garrafada foéeelar toma, ai a regra veio. Mas, ja tinha
subido préa cabeca. Ela tai pra mostra, forte, y& tado essas crianca ai. Entdo num € pra
acredita?”

Continuei a conversa com D. Florentina, pergurddhd se também sabia benzer ou
se acreditava em alguma supersticdo. Ela resporiBeofessora, a sinhora num deve de
acredita, mas, ndo € supersticio, é verdade me3lim® |4, aquele chifre dependurado ai. E
ele que ajuda para as peste num entra aqui noatefi@mbém tem no canto das casa, minha e
de minhas filha, um copo com sal grosso, que émaraentra mau olhado. Mas quando tem
alguém que entra aqui com olho ruim, nés ja salbgueoaté as pranta sente. A arruda fica
murchinha. Olha |4 professora, agora ela ta viggspada-de-Sao-Jorge também é forte para

protegé as casa da gente e comigo-ninguém-pode&tainb
O poeta e critico literario Anténio Candido diz

(...) esta familiaridade do homem com a naturezaseado atenuada, a
medida que o0s recursos técnicos se interpdem emitms, e que a
subsisténcia ndo depende mais de maneira exclisir@io circundante.
O meio artificial, elaborado pela cultura, cumwatipor exceléncia,
destréi as afinidades entre homem e animal, erdreem e vegetal
(Candido, 1979: 176).

Complemento a citagdo, dizendo que o meio artifidestroi, gradativamente, as
afinidades entre 0 homem e o sobrenatural. Essgindré sobrenatural, que da forca e vida
a Campina, que movimenta o ideario daquela comdaidi#eirinha, tem um grande feito:

nao deixar morrer a experiéncia coletiva naquedalidade.
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CAPITULO IV
ESCOLA: OUTRA LINHA, OUTRO MODO DE SUBJETIVACAO DA
CRIANCA RIBEIRINHA

No segundo semestre do ano de 2006, passei as tmdeéampina, acompanhando o
movimento, 0S agenciamentos, 0S acontecimentosdds s dias. No primeiro semestre de
2007 vivenciei, em alguns momentos, as manhas agogancas, passadas na escola. Em
uma segunda-feira, cheguei a porteira da fazergtadedo e esperei a chegada das criancas
para pegar o Onibus. Pouco tempo depois, as awisteendo, em minha direcdo. Recebi
beijos, abracos e um buqué de flores do mato. Mi@@m uma sacola plastica nas maos que
continha, além do material escolar, o uniforme.gietei ao Alaor por que nao vinham
vestidos de uniforme e ele respondeu: “nds venenorrai soua [sua] na ropa da escola e ai
os professor num gosta. Agora, que ta tudo chei® @inda. N6s passa na vazante e mdia
tudo”. Dirigiram-se as moitas espalhadas em vditpatteira e trocaram as roupas molhadas

pelos uniformes branco-amarelos, cores do goveuroaipal.

Assim que o 6nibus chegou, o grupo se dividiu.g0s iam em direcdo a Céaceres
(estudam em uma escola da cidade), ficaram nadasdraspera de outra condugéo e 0s outros
(que estudam em escola da zona rural), entrarar@nitius, comigo. No caminho — um
percurso de 50 quildmetros — cantamos, conversatmdscamos. Passada a euforia,
ocasionada, talvez, pela minha presenca no Onilmg®s se aquietaram nas poltronas.
Silenciaram, quando perguntei a Duda se gostaestdear nessa escola. Ela respondeu: “ah,
tia, até que é bom porque os professores sao bestota € boa e a merenda também. Mas eu
nao gosto é de ter que ir de dnibus. NO0s anda d@om caminho bem bom para pegar o
onibus, nos brinca de pega-pega, nés sobe nasearuads esconde do outro, ai eles fica
preocupado e, quando nés volta da escola, d4 attorar banho na vazante”. Interrompi,
perguntando: mas, por que, ndo gosta do 6nibud® Espondeu: “num ta vendo tia, aqui €
meio triste, tem que ficar meia hora sem fazer hadado o tempo passar. Mas, quando

estraga o 6nibus e nés tem que descer, ai é legal’.

Essa fala de Duda me levou a reportar a idéiaNMameoel de Barros traz de sua

experiéncia com a estrada:
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(...) Eu sinto mesmo hoje que a estrada é carenpeskoas e bichos. (...)
Eu estou imaginando que a estrada pensa que eértasdu como ela:
uma coisa bem esquecida. Pode ser. Nem cachorsa p@ss por nés.
Mas eu ensino para ela como se deve comportar lidsoEu falo:
deixe, deixe meu amor, tudo vai acabar. Numa boaente vai
desaparecendo igual quando Carlitos vai desapateasm fim de uma
estrada... Deixe, deixe meu amor”.

A estrada que Duda percorre no 6nibus que colne spasfalto em dire¢éo a escola é
lisa, cinza e reta. Trata-se da rodovia (BR 0708, lqga 0 municipio de Caceres a San Matias,
na Bolivia. A escola localiza-se no meio do camink@anoel de Barros também saia do
Pantanal em direcdo ao internato. Talvez a esuladpoema seja a estrada que 0 menino
Manoel percorria ao sair de casa e, Carlitos skjgna que liga dois mundos: o pantaneiro e 0
escolar. Mas Carlitos ia desaparecendo no fim tladsscarente de pessoas e bichos. Duda ia
aquietando-se na estrada e torcendo para que algumecimento a desviasse de seu fim. No
entanto, ndo eram todos os dias que o 6nibus quebra fim, ao certo, chegava. Duda ia a

escola.

A estrada de Duda e de Manoel de Barros, carentgedsoas e bichos, difere dos
trajetos que as criangas tragam em seu cotidiasocriangcas da Campina, em particular,
exploram o meio de maneira intensa e tracam os srapeespondentes a esse percurso todos
os dias. As criancas flanam. Segundo Deleuze (1885)mapas dos trajetos sdo essenciais a
atividade psiquica”. No meio onde o trajeto é peido estdo as qualidades, substancias,
poténcias e acontecimentos (id): por exemplo, aubgge urra no amanhecer da Campina, a
figueira caida, o sol pela metade, o0 mastro deas&u trajetos percorridos cotidianamente
pelas criancas da Campina e que se confundem @srs&b, a0 mesmo tempo, alterados a

todo instante. Deleuze prossegue:

o trajeto se confunde ndo s6 com a subjetividadeqde percorrem um
meio mas com a subjetividade do proprio meio, ueraque este se reflete
naqueles que o percorrem. O mapa exprime a idelstidiatre o percurso e
o percorrido (Id: 73).

Duda tracou 0 mapa do trajeto que percorre pargacts ponto onde pega o Onibus
para ir a escola. Repetindo: “(...) nés brinca egappega, nés sobe nas arvores, ndés esconde
do outro, ai eles fica preocupado e, quando nds dal escola, da até pra tomar banho na

vazante”.

No entanto, quando pegam o 6nibus, da a impressagud o trajeto da lugar a

estrada, e o0 mapa da lugar ao decalque. Vale pdegra ou decalque? Estrada ou trajeto?
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Essas questdes sdo fundamentais para compreefatimad da crianca da Campina que vai a
escola. As criancas da Campina fazem rizoma ceeuanundo, aumentam seus territérios
por desterritorializacdes constantes, criam lirdeafuga, alongam-nas, esticam até quebrar e,
desse rompimento, criam novos rizomas. Em deajgetos na Campina correm, caem,
levantam, nadam, brigam, trepam, se constituem,tanmorseus mapas e asseguram a
desterritorializacdo do Pantanal. Asseguram a digstelizacdo do Pantanal? E isso mesmo.
No momento em que o Pantanal entra na alma daqoedas;as, ele é desterritorializado.
Assim, o real e 0 imaginario passam a ser vistasocduas partes de uma mesma trajetoria,
duas faces que ndo param de se intercambiar. Se@etduze, “o imaginario é uma imagem
virtual que se cola ao objeto real, e inversameyde constituir um cristal de inconsciente”
(1997:75). Como dissemos acima, 0 mapa, entendjdiocamo o cristal do inconsciente, se
opde ao decalque. O mapa “acontecimento-pantarmaléréstal de inconsciente das criancas
da Campina. O rizoma é mapa e nao decalque. Sepa sgopde ao decalque é porque,
segundo Deleuze e Guattari (1995: 22), estéd imeinde voltado para uma experimentacdo

ancorada no real.

“O mapa nao reproduz um inconsciente fechado selbrenesmo, ele o
constroi (...) ele faz parte do rizoma. O mapa értab é conectavel em
todas as suas dimensdes, desmontavel, reversigektsrel de receber
modificagBes constantemente.” (id).

O mais importante no mapa, ou no rizoma, é queealemultiplas entradas, assim
como o labirinto em que vivem as criangas, o PahtanCampina. O trajeto do retorno da
escola, com a possibilidade de tomar banho na t@zde subir na arvore e até de cair e se
machucar, com a possibilidade de encontrar uma-eesae € o maior desejo das criancas —,
de cutucar um jacaré ou de puxar o rabo da suceripgsseia pelas vazantes do pantanal,

multiplas entradas no mapa, no rizoma, no inconseiga crianca da Campina.

O contrario do mapa, do rizoma, € o decalque. €ldee, assim como a estrada de
Manoel de Barros e de Duda, volta sempre “ao mesfaiultiplicidade inexiste ai. Entrar
no Onibus para ir a escola requeria das crian¢casraudanca de roupa no corpo e na alma.
Colocar o uniforme, esperar a sua vez de entrabmbus, sentar-se em seus lugares,
conversar com o colega, as vezes, fazer a tarefa@juhavia, por falta de tempo, terminado;
as vezes, ainda, dormir até chegar a escola. Toid® ‘a0 mesmo” todos os dias no 6nibus.
Deleuze e Guattari relacionam o decalque a tarafpsitandlise “que achata cada desejo e

enunciado sobre um eixo genético ou uma estrutbm@esodificante e que produz ao infinito
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monotonos decalques dos estagios sobre este etkasoronstituintes nesta estrutura”(id). Os
franceses relacionam essa andlise a tarefa, tand@dingulistica. Podemos relaciona-la a
Educacao, a Escola? Decalque ou mapa? Estradajeto® Aonde chegar através do 6nibus

gue conduz a escola? Aonde chegar através da scola

4.1 Modernidade: Sujeicao dos corpos

Vimos, no terceiro capitulo, o corpo das criangies Campina em constante
movimento, percorrendo trajetos dindmicos no Pahtanconstituindo seus mapas, seus
territorios abertos a desterritorializacdes corstgrseus devires, seus rizomas. Vimos como
0 “inconsciente [dessas criancas] ja ndo lida casspas e objetos, mas com trajetos e
devires; ja ndo é um inconsciente de comemoragi@np de mobilizacdo, cujos objetos,
mais do que permanecerem afundados na terra, fewar@o” (Deleuze, 1997: 75). Vimos as
intensidadese densidadesque preenchem o0 espagco em que vivem, seu meioeg qu
consequentemente, preenchem sua alma na medidauenestp é afetada a cada novo
encontro. Segundo Deleuze, “isso ndo quer dizerugueneio determine necessariamente a
existéncia dos personagens, mas antes que estisfisem pelos trajetos que fazem na
realidade ou em espirito, sem os quais ndo hd’delir78).

Falar desses afectos teve a intencéo de falanlgetividade. Alids, teve o propdsito
de falar de modos de subjetivacéo, que diferentléia de subjetividade trazida pela tradicéo
da filosofia ocidental, que promove uma dicotomia mlacdo sujeito-objeto (sujeito-
meio/sujeito-trajeto). Essa tradi¢do, que trazégaide sujeito como algo do dominio de uma
suposta natureza humana, foi preconizada por Reréaies (1596-1650). Nela, “a mente é
0 cogito, pensamento autoconsciente, auto evidente e asghmianaliticamente segundo a
mecanica das idéias claras e distintas que seagrdg modo logico seguindo as regras da
nao-contradicao e da implicagcao”(Cambi, 1999:302}.ogitoindepende do mundo, dos seus
afectos, das suas paixdes, das suas emocoesudaEnsantos. A mente, seguindo Descartes,
€ entendida, neentido espiritualistacontra a matéria-natureza, € conotada de inigaitde e
autotransparéncia. E entendida, também,seatido matematicoou seja, € organizada
segundo um modelo analitico-geométrico. Assim, pumdedizer que o subjetivismo tem sua
‘origem’ no cogito. E a racionalidade que passmperar. Aqui, a subjetividade permanece
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sempre inerte, ndo se alterando de acordo com ewmnefntos do mundo, com as
transformacdes e os atravessamentos histéricosissqooliticos, econdmicos. O individuo
pensado a partir dai, segundo Albuquerque (1988}id o que € dotado de uma subjetividade
substancial, isto é, existe uma substancia no ithaddy que seria uma espécie de nudcleo, a

sede da acgéao do sujeito, como o responsavel paedecum ator determinado” (1988: 50).

Como essa histoéria se constituiu?

4.1.1 Corpos adestrados

Como vimos no primeiro capitulo desta tese, “ocetio de natureza, na sua acepgao
Moderna, opde-se ao conceito de Humanidade pelbfojugerado. Representa o outro da
Humanidade” (Bauman, 1999:48). O limiar da Modead®l foi 0 momento em que o0s
homens instituiram a ordenacdo do mundo como mim$@e®ira do seu projeto. Um projeto
que objetivava “submeter as populagbes dominadasnaexame completo de modo a
transforma-las numa sociedade ordeira, afinada @®preceitos da razao” (id: 29). Assim,
interessava ao projeto moderno transformar a edgidla populacdo, inserindo-a nos limites

da razao.

A autoridade da razédo torna-se suprema e forndéiggias para avaliar o “tipo” de
populacdo necesséria ao pleno desenvolvimento @alEdoderno. Um Estado, em vias de
explosdo demografica, revolucéo industrial, sedpotopessoas aptas para lidar com a nova
realidade, necessitava romper com a condicdo peeskn populacdo, que mantinha uma
relacdo intrinseca com a natureza e percebia o onen@d vida humana intimamente

relacionados.

Em nome da suprema autoridade da razdo — e egpaeslo as expectativas sociais
dominantes — o Estado Moderno criou mecanismos gesiggitimar a condi¢cao “selvagem,
inculta” da populacéo, propiciando a segregacaaiglag que persistissem em continuar
nessas condicfes. Segundo Bauman (1999:29), ésiagitditados pela razdo “dividiam a
populacdo em plantas Uteis a serem estimuladasl@losamente cultivadas e ervas daninhas
a serem removidas ou arrancadas”. E, assim, o hdimiedeixando, gradativamente, de se

perceber regido pelas leis naturais e sobrenatypaissando a dar importancia maior ao
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tribunal da razdo. Um “tribunal” constituido histamente por intelectuais e politicos com o
fito de instituir uma nova ordem que diferisse tedbmente daquela natural. Uma ordem
artificial, projetada, planejada pela razdo paen@ér aos interesses do sistema capitalista
emergente. E a partir da instituicio da razdo qi®rem se “humaniza”, diferindo dos

demais animais, diferindo e distanciando-se dauteat natural”.

O exercicio da razdo desperta nos seres humathesefp de superacao, levando-os a
controlar, administrar e buscar que as coisas ssjgustamente melhores do que elas sao.
“Ser melhor” para a situacdo presente consistiat@mar-se cada vez mais produtivo. A
natureza, deixada a seu “bel prazer”, ndo trarieessltados esperados, passou a significar

um objeto passivo, a espera das intervencdes des egmanos.

Natureza acabou por significar algo que deve deordinado a vontade e
raz8o humanas — um objeto passivo da acdo com opdgto, um objeto
em si mesmo desprovido de propdsito e portantoparasde absorver o
propésito injetado pelos senhores humanos (Baubh999:48).

Numa indicagéo de apropriacdo eficaz da natuez&omens deveriam encontrar-se
longe de seu estado natural, selvagem. Assim, sitmesm ser adestrados para melhor
compreender/exercer sua funcdo junto ao emergesi@dd Moderno. Para assegurar o
adestramento, uma microfisica mecanica de podea ent cena, para tirar os homens de seu

estado de selvageria e torna-los produtivos.

Segundo Foucault, durante a Epoca Classica — geeqeu a moderna — houve uma
redescoberta do corpo como objeto e alvo do pdEem, isso ndo significa dizer que o
corpo estivesse, até entdo, a margem do poder,‘@uoisqualquer sociedade o corpo esta
preso no interior de poderes muito apertados, baeirhpbem limitacdes, proibicbes ou
obrigacbes” (Foucault, 2000: 118). Até o seéculo XMW poder soberano, unilateral,
assimétrico, repressivo e violento regia as popelsic Apropriando-se dos corpos de seus
sudito$®, mediante represséo e violéncia, os soberandartrgzara si o direito de vida e de
morte sobre eles, que os deixava viver ou os fapiaer. Nesse tipo de sociedade — da qual a
feudal € um bom exemplo — a relacdo de poder exésera regida pela violéncia exercida

pelo soberano — mais forte, ativo — agindo sobreaopos dos seus suditos — mais fracos,

% Foucault, explicitando a teoria classica da saberdiz que o fato do soberano ter direito de eidke morte
sobre seu sudito, transforma a morte em um fendma@omatural, localizado no campo do poder politico
Segundo ele, “o sudito ndo &, de pleno direito, wemnem morto. Ele é, do ponto de vista da vidia enorte,
neutro, e é simplesmente por causa do soberano sjigito tem direito de estar vivo ou direito, dvatmente,
de estar morto. Em todo caso, a vida e a mortsakiitos sé se tornam direitos pelos efeitos daadmnt
soberana” (1997:286)
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passivos. Estes ultimos tinham sua forca fisicaadaigviolentamente, submetendo-se
destruindo-se, fechando, assim, todas as possitbiglque seu corpo poderia oferecer.

No entanto, a partir do século XVII, uma redesc@beo corpo fez processar um
deslocamento na forma de conceber o poder. O pmssrano, paulatinamente, torna-se
menos produtivo, menos eficiente, mais caro e,emiientemente, menos utilizado. Porém, o
movimento da sociedade torna-se cada vez maissmt@ecessitando de formas eficazes de
controle. Nesse contexto, aquela populacédo corgusatil de corpos e forcas foi capturada
por uma rede de relacbes de poder que foi seuimstd, se legitimando gradativamente,
dando origem, também gradativamente, a uma noveaépstorica, a uma nova sociedade,

denominada por Foucault como sociedade disciplinar.

Conforme ja visto no Capitulo Il desta tese, Véigdo (1996) realiza uma analitica
da disciplinaridade, afirmando que a disposicaeiglisar se organiza em torno de dois
eixos, ocognitivo — disciplina saber — e corporal — disciplina corpo. Mostra que ambos
funcionam como dispositivos que asseguram a dadiice a utilidade de todos os elementos
do sistema. Segundo ele, o eixo cognitivo refera-gmda um dos compartimentos nos quais
se dividem os saberes ou as maneiras como serfaacie se articulam os saberes” (Veiga-
Neto,1996:57); e o0 eixo corporal “inclui os espaeass tempos a que o corpo se submete, 0s
movimentos corporais e seus ritmos” (id). Porémaléo salientar que o referido autor faz
essa divisao para “estabelecer um campo argumentpie [lhe] permita demonstrar (...) que
ambos sdo as duas faces de uma mesma moeda” (idisskn, diz que ambos estédo
subordinados um ao outro “e operam no sentido derimtodos os individuos nessa

sociedade, bem como de torna-los produtivos e augsgaveis” (id).

Nesse sentido, podemos afirmar que os dois eigogsognitivo e o corporal,
contribuiram, no limiar da modernidade, no sentigotirar o homem de seu estado de
selvageria. As disciplinas corpo e saber engenurguatas o processo de fabricacdo do
sujeito burgués. Um sujeito que deveria aumentarusiidade, bem como sua obediéncia no
sistema produtivo emergente. Para isso, a disaipfaumentou] as forcas do corpo (em
termos econdémicos de utilidade) e [diminuiu] ess@smas forcas (em termos politicos de
obediéncia)” (Foucault, 2000:119). Para isso, “gpoohumano entra numa maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recdhfigjeNo entanto, esse processo nao se
deu por decreto, ou, como diz Foucault, ndo foi ulescoberta subita. IniUmeros fatores

contribuiram para a construgcdo de técnicas quesdewa a transformacdo da realidade
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selvagem dos serem humanos. Foram processos @uamtao nivel do detalhe, investindo
de poder os corpos daquela populagédo até entdodida multiddo confusa, inutil de corpos

e forcas.

A atuacdo dessas técnicas minuciosas, no corpindm$duos, propiciou uma troca

do eixo politico da individuacao. A partir da ing&@y daquela populagéo, antes dominada pelo
Soberano, na maquinaria disciplinar, os corpos nosm&ao instituidos de poderes que o0s
tornam individualizados, diferenciados, dotadosnw@cas proprias. Assim, a individuacao
deixa de pertencer apenas ao soberano e inseea®po de todos 0s que se submetem ao
poder disciplinar. Ou a todos os que pretendemnserir na sociedade produtiva. Nesse
sentido, o poder deixa de se centrar mais espemigdnmo soberano e passa as maos de toda a
populacdo. E séo as relacbes assimétricas de potterindividuos e instituicbes que passam

a produzir novas realidades. Segundo Foucault,

O individuo é sem duvida o &tomo ficticio de unm@resentacao ‘ideoldgica’
da sociedade; mas é também uma realidade fabrjpadassa tecnologia
especifica de poder que se chama ‘disciplina’. ®Bemoe deixar de
descrever sempre os efeitos do poder em termodgiveesgaele ‘exclui’,
‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mas@y ‘esconde’. Na verdade o
poder produz, ele produz realidade; produz camposhjetos e rituais da
verdade. O individuo e o conhecimento que delecske per se originam
nessa producéo (Foucault, 2000b: 161).

Quais dispositivos de poder séo utilizados peilssplinas na producédo desses novos

sujeitos, desses individuos?

Como vimos, associado ao desenvolvimento/adverdo edonomia capitalista,
engendraram-se bases para o surgimento de umaidaal#aéspecifica de poder, tornando-o
menos custoso, com maior possibilidade de diss&@ina maior eficiéncia dos mecanismos
de controle da populacdo. Essas séo trés carédctsislo Poder Disciplinar que foram
instituidas, assegurando bases a ordenacdo daplicidiides humanas. Para Foucault, “As
disciplinas substituem o velho principio ‘retiradaténcia’ que regia a economia do poder

pelo principio ‘suavidade-producao-lucro’™ (id: 780

Os dispositivos de poder que atuam no corpo dadiwiduos, tornando-os doéceis e
produtivos, possibilitam uma re-definicdo do gowedas condutas dos mesmos. Enquanto
antes era o Soberano quem governava a condutapddap@o, a partir da constituicdo do
poder disciplinar essa missdo mudara de foco, seadsferida ndo apenas para um conjunto

cada vez mais ampliado de instituicbes, mas paramio sujeito — que passou a se governar
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e a querer governar a conduta do outro. Segundeaktiu é possivel encontrar tais
dispositivos de poder em funcionamento em diveagaselhos ou instituicbes disciplinares,
como, por exemplo, a familia, a escola, a casarf@yrica, o hospital, a prisdo, entre outros.
Esses dispositivos de poder agem no sentido deamioldividuos, tornando-os aptos a viver
no mercado competitivo. S&o locais fechados quansms individuos, protegendo-os “do
mundo e de seus prazeres, da carne e sua tiraniderdonio e seus enganos” (Varela,
1992:76). O confinamento vivenciado nesses espdga®, como a maquinaria que ali
funciona, propiciam a transformacdo dos individeéogpassam a regulamentar todas as

manifesta¢gfes de sua vida. Mas como isso é po8sivel

Para responder a essa questao, recorro a andliseal das formas de confinamento
que permeia a vida dos individuos desde que passaraer considerados enquanto tal.
Refiro-me a escola, uma instituicdo que, nos motllesomo a conhecemos na atualidade,
emergiu no século XVIII e se encarregou de ocugango das criancas, bem como localiza-
las em espacos justos e convenientes, com vis@asi@er com a realidade “selvagem” que
Ihe era peculiar. Vale transcrever aqui um trechdido Vigiar e Punir onde Foucault
descreve qual a funcdo dos confinamentos a queogsox eram e continuam sendo

submetidos:

[era] preciso anular os efeitos das reparticdesdisds, o desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacdo djfusaa coagulacéo
inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercdo, algivadiagem, de
antiaglomeragéo. Importa estabelecer as presergmaleséncias, saber onde
e como encontrar os individuos, instaurar as cotagfes Uteis, interromper
as outras, poder a cada instante vigiar o comperttorde cada um, aprecia-
lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méfitoacault, 2000b: 123).

A escola — e também o0 exército, os hospitais, r&dgs, etc —, valendo-se de
dispositivos disciplinares, utilizou-se das novasfiguragbes do espaco e do tempo para
atuar no corpo da populacéo ali inserida, redisimidio-a e reorganizando-a no espaco, bem
como potencializando sua for¢ca de trabalho. Cadi@iguo passou a ocupar o seu devido e
justo lugar no espaco, de acordo com suas carsttas peculiares, fato que propiciou ao
poder disciplinar uma vigilancia continua e funeaibdos corpos, submetendo-os a sanc¢fes
normalizadoras que controlam suas condutas nodseni¢ ndo deixar que se desviem
daquelas tidas como normais, bem como a examegagsam a atuar ininterruptamente
sobre os individuos, qualificando-os, classificandp punindo-os e tornando-os cada vez
mais individualizados. Enfim, subjetivando-os cosewes aptos a viver na nova sociedade

marcada pela valorizacdo do trabalho. Segundo & §t6P2:91)



125

0 espaco escolar, rigidamente ordenado e reguladentratara de inculcar
gue o tempo € ouro e o trabalho disciplina e qua parem homens e
mulheres de principio e proveito, tém de renureiseus habitos de classe e,
no melhor dos casos, envergonharem-se de pertzietzr

Aliada a organizacéo do corpo dos individuos,saigiina passa a organizar também
0S saberes. Aqueles saberes locais e artesanaiseguaen as populagbes foram sendo
ordenados, reduzidos a areas do conhecimentofasias, as disciplinas. Segundo Veiga-
Neto, a partir do século XVI, a disciplinaridadengee com a funcdo de apenas “organizar e
veicular” saberes leigos, rigidos, estaveis e nwmd (trivium e quadrivium) — que
atravessaram, de modo bastante estavel, praticanedd a Idade Média —, passando a
funcionar “como uma condi¢éo de possibilidade paiese estabelecesse a episteme classica
e, mais tarde, até mesmo a episteme moderna” @@A@B: As “novas”’ realidades
econbmicas, geograficas, culturais, étnicas, prearm ser percebidas, apreciadas,
selecionadas e transmitidas, fato que fora posgigkl dinAmica da disciplinaridade. As
disciplinas passam a estruturar o0 mundo no pengameamano, representando, no
pensamento, a “ordem” do mundo. A “ordem e a rgmtegao encontram na disciplinaridade

o veiculo de expressao mais eficiente e duradqiao’106).

Com o declinio do pensamento cristdo da Idade & édiem toma o lugar de Deus € o
conhecimento cientifico, o conhecimento verdadeios quais os “homens” devem chegar.

Para chegar a ele, existe um caminho a ser triljad@ concebido como disciplinaridade.

Na auséncia do rei/pastor, sera a disciplinaridaaeorientara e facilitara o
olhar do individuo para si mesmo e por si mesmanddo que cada um —
conhecendo seu lugar, obrigacdes, limites, pogtalis na trama social —
se transforma em sujeito, porque €, ao mesmo teaigeto de si mesmo
(Veiga-Neto, 1995:38).

Veiga-Neto (1996) chama esse fenbmeno, que seunm século XVI e proliferou

até os nossos dias, de virada disciplinar. Segalgas disciplinas — enquanto saberes que se
articulam — formam uma unidade de saber, ou a “N&i@acia Moderna”. Nesse contexto, a
ciéncia e a disciplinaridade modernas, fundidaantide cena as coisas terrenas, difusas,
mundanas, profanas e passam a compreender, expla@minar — sempre representando e
ordenando — as coisas da natureza. Segundo Fou(2@M0b), a organizagcdo da
multiplicidade do conhecimento, sua colocacéo miror foi crucial para a subjetivacdo do
sujeito burgués e contou com a redistribuicdo espatos conhecimentos para sua

efetividade.
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A constituicdo do discurso da ciéncia passa poprouesso de sele¢do, organizacao e
controle, processo esse que opera no sentido derins individuos na sociedade moderna,
bem como de torna-los produtivos e autogoverngigis No dizer do proprio Foucault, as
disciplinas funcionam como mecanismos de producéo“abrpos doceis”, facilmente

governaveis, manipulaveis.

Passando por esses mecanismos de individualizagéwas configuracdes do saber e
do poder — os seres humanos vao deixando de selaaqultiddo confusa, inutil ou perigosa
(Foucault), erva daninha a ser extirpada (Baumalfiplicidades rizomaticas (Deleuze e
Guattari), transformando-se em subjetividades azgdas, racionais, produtivas, individuais,
aptas para viver e agir dentro da emergente satgestdia, produtiva e ordeira.

O adestramento dos homens e a organizacdo dosresabmntribuiram
significativamente para a consolidacao do projetomlenamento do mundo, um dos grandes
iIdeais da sociedade moderna. Mas, e a realidadead®gina e daquelas criangas? N&o foi
alcancada pelas malhas da disciplinaridade ou doepso de subjetivacdo disciplinar,

capitalistico?

4.2 Escola, multiplicidade e desejo: agenciamem¢ggssarios

Durante o acompanhamento das criancas da Camps@oba, vivenciei um momento
em que o professor de ciéncias da terceira séri€rmino Fundamental disse que daria
continuidade ao contetdo trabalhado na aula antesabre “Arvores e o Meio Ambiente”.
Solicitou as criangas que desenhassem a arvorgaddada e escrevessem um texto sobre ela.
No final da aula, o professor recebeu as atividadesliou, selecionou e me disse: “olha
professora, meus alunos até que estdo bem de &éAcmaioria foi bem. Separei aqui para
vocé ver. A maioria soube escrever tudo sobre ar@ralém de desenhar suas partes e 0s
efeitos da fotossintese. S6 alguns ndo entenderarosse proposta e ndo conseguiram
alcancar o nosso objetivo, alids, acho que ndméetam o contetdo da aula passada”.

Com o material em maos, em um primeiro contato;ebi que o professor valorizou
os decalquesos saberes disciplinares que foram represengaelos alunos, em detrimento

aosmapas Valorizou as cépias dos livros didaticos quednazas partes da arvore — em
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forma de “pom-pom” — em detrimento as arvores dt,\vgue algumas criangas criaram.

Selecionamos duas imagens criadas pelas criangapnogseguir a andlise.

Imagem £°
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% Transcricéo do texto - Imagem 1: “A arvore da rainida é aquela que me da frutos e ate vida atidiss me
dao vida mais nao é todas que me déa frutos commaagueira, bananeira, morangueira, mamoeiro, caguei
cajueiro, jabuticabeira, ateira, etc. bom e tenuglag que dao so6 flores como a: roseira e etcclea gue todo
mundo gosta dela s6 que nés ndo tamo sabendo dgldacomo ela cuida da gente. Como todo mundo aabe
arvore tem: tronco, raiz, galhos, flores, frutaa)es e etc. Como eu amo as plantas as plantagedgiram o
gas carbono e soltam o oxigeno. NOs todo mundmahms elas de pulmédo do mundo viu poriso eu digo eu
adoro as plantas as plantas presinsam muito d& geeem elas aquelas lindas maravilhosas plantageag
morre e ndo é so6 elas que precisam da gente mastcodo meio ambiente bom em tao eu acho que pé®eé
que gosto da natureza das arvores ndo so eu comoniando”.
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Imagem 3’

A imagem 1, pertencente ao grupo que o professi@cisnou como sendo boa,
coerente com o contetudo de Ciéncias estudado enentosnanteriores, pode ser relacionada
a concepcao disciplinar, que Deleuze chamdeabalque Nessa concepc¢ao, considerada por
Deleuze comoarqueoldgica o inconsciente é profundamente vinculado a meméri
subjetividade cartesiana; “é uma concep¢do memarghemorativa ou monumental, que
incide sobre pessoas e objetos, sendo os meioaspenenos capazes de conserva-los,
identifica-los, autentifica-los”(Deleuze, 1997:7B)esta concepc¢ao, o objeto real (no caso, a
arvore) evocou uma imagem semelhante a guardadaengria. A arvore desenhada, com
suas estratificacOes, perde a forca de se verificaeal. A arvore-decalque sucumbe 0 mapa
a uma imagem no inconsciente. Organiza, estabilieatraliza as multiplicidades segundo

3" Transcricdo do Texto — Imagem 2: “Otro dia epésca dai eu xamei meu colega e nés peguemo umas um
moite [monte] de laranjinha dai nos peguemo uma figixe Peraputanga] e n6s comemo ela poriso leu ac
que a arvou da minha vida é o pé di laranjinhatgoeld em casa”.
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eixos de significancia e de subjetivagéo que sés 8d,1995:23). Quebra o rizoma, “limpa”
0 mapa e o coloca em um “bom lugar”. Um lugar qoeueia qualquer saida que néo seja a
volta ao mesmo. Deleuze prossegue: “deixardo qoésveivam e falem, com a condicéo de

impedir qualquer saida” (id).

No Capitulo Il desta tese, fizemos um exercicim coobjetivo de compreender como
a maneira hegemdnica de conceber a crianca ermiaffoi sendo constituida no decorrer da
historia, enfatizando o papel da discipliniralizaghs saberes e do corpo, como mecanismo
imprescindivel para que a alma infantil alcancaspéenitude da dominag¢do. Reportamo-nos
ali, ao pensamento de Rousseau, no século XVId,rgaomenda ao mestre: “A pobre crianca
gue ndo sabe nada, que ndo pode nada, que ndceardda, ndo estd a vossa mercé?”, e
prossegue, “sem duvida ndo deve fazer sendo oupre mas nao deve querer sendo o0 que
quiserdes que ela faca; ndo deve dar um passoaguiemhais previsto; ndo deve abrir a boca
sem gue saibais o que vai dizer”. (Id, 1995:114%r¥ore-decalque, representada na Imagem
1, permitiu a crianga falar. Falar que lingua? Aglia universal, a lingua disciplinada,
esquadrinhada, ordenada. Falar a lingua da experigrividual Erlebnig. Falar a lingua

do livro didatico. Falar a lingua que o profess&®uoeisseau gostariam de ouvir.

O desenho trazido na imagem 2 foi selecionado releatjueles que estavam
caracterizados como nao corretos pelo professaerideser refeito para alcancar o objetivo
da aula. Nao é por acaso que o trouxemos aquia-Featlo pé de laranjinha e seu entorno
desenhado por Alaor, uma das criancas da Campirgesénho e o texto feitos por Alaor
apresentam-se, a n0sso ver, canapg aquele que se opde ao decalque na visao de Beleuz
A essa concepcao risomatica, o fildsofo da o noemadografica que se opde a concepgao
arqueoldgica, disciplinar de que falamos anteriotmeNa imagem 2, o imaginario pode ser
comparado a imagem virtual do real que se despuenpe se desterritorializou em Alaor.
Ele desenhou aquilo que sentia como a arvore deidaaA visao trazida por Alaor se traduz

na duplicacdo, no desdobramento, na coalescénceatle do imaginario.

N&o basta que o objeto real, que a paisagem readuevimagens
semelhantes ou vizinhas; é preciso que ele desprawmal propria imagem
virtual a0 mesmo tempo que esta, como paisagemindré se introduza
no real segundo um circuito em que cada um dos tdaisos persegue o
outro, intercambie-se com o outro (Deleuze, 1997:75

Percebemos, na Imagem 2, que Alaor perseguiu ereaa sua vida. Essa se

desterritorializou nele. A arvore, que esta em umbiante ensolarado, é sombra para as
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criancas brincarem, é a casa dos passaros que ceeneinuto, € produtora de isca para pegar
peraputanga, apresenta entradas e saidas poro®wtimos. Um mapa se cruza com outro. Da
arvore ao areal, ao rio, as casas das criancgzgassaro em seu galho, ao peixe. Deleuze e
Guattari prosseguem, dizendo: “O mapa néo reprasizinconsciente fechado sobre ele

mesmo, ele o constroi. Ele contribui para a conelk@ocampos (...)" (Id, 1995: 22).

A pergunta que Deleuze e Guattari fazem é fundtahpara o propdsito desta tese:
“Entretanto serd que nos nao restauramos um singuaismo opondo 0s mapas aos
decalques, como um bom e um mau lado?” (id). Pegeeimuitas vezes, refletindo essa
guestdo antes de ter acesso a esse texto. E #§sefo$ me ajudaram a compreender tal
impasse. A questdo, na realidade, que devemosamné@loutra. Nada de certo ou errado. O
importante é que educadoras e educadores percal@masocriancas chegam a escola com
seus trajetos tracados, com experiéncia, multgdme, ancoradas no mundo real. O
conhecimento disciplinar que trouxemos aqui conualdgle, ja traduziu o mapa em imagem,
ja o organizou, estabilizou, neutralizou as muttighdes. Por isso, segundo os autores, ele é
tdo perigoso. “Ele injeta redundéancias e as prdpéda3). Se voltarmos novamente a
imagem 1 desenhada na escola, veremos que o gessaitsdo as classificacées que, talvez,

nao facam sentido na vida cotidiana daquela cridghgadesejo?

Quando um rizoma é fechado, arborificado, acaboudaesejo nada mais
passa; porque é sempre por rizoma que o desejosearproduz. Toda vez
gue o desejo segue uma arvore acontecem quedasamtgue o fazem
declinar e o conduzem a morte; mas 0 rizoma opeleeso desejo por
impulsdes exteriores e produtivas (id:23).

O professor avaliou as atividades da aula de @iénsegundo a perspectiva
disciplinar. Quebrou o rizoma da crianga da CampW&o permitiu ao desejo a possibilidade
de se expressar. Que quedas pode ter produzidelaamianca?
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CONSIDERACOES FINAIS
SOBRE OS MODOS DE SUBJETIVACAO

Falamos, no decorrer desta tese, do processarderializacdo e desterritorializacdo
das criancas da Campina. Falamos de suas expresgfess, linhas, trajetos, mapas.
Falamos das dobras do Pantanal em sua alma. Isacaé-oucault, subjetivacao: “a operacéo
que consiste em dobrar a linha do fora” (Deleu8821 141). Nesse sentido, a subjetivacao
concretiza-se na producédo deodos de existéncgiama medida em que as linhas do fora
apresentam incontaveis ramificacbes e essas afemnseres de modo distinto. A
subjetividade, seguindo esse pensamento, é praumdneio, € um modo de existir. “A
subjetivacdo, como processo, € uma individuacdgsgad ou coletiva, de um ou de
véarios”(ld: 143). No entanto, existem muitos tiptesindividuacdo. Ha individuac¢des do tipo
“sujeito”, aquele que acumula rastros no decormersda vida para constituir um “Eu”
soberano. Mas, ha individuacdes do tipo acontedimmesem sujeito: “um vento, uma
atmosfera, uma hora do dia, uma batalha...” (i@st&l Ultima concepcado, sédo os conjuntos de
intensidades que afetam os seres. Essas intensideldegem, cintilam por onde passam.

Foram essas intensidades que sentimos nas crida¢zampina.

Todavia, as forcas do Pantanal, dobradas nagedkascas, convivem com outras
forcas que querem transforma-las, disciplina-lesgii-las no mundo e no modo de producéo
capitalistico. As criancas que vivem essendo bruto do desejajue vivem o mundo de
energia, pulsdo, instinto, sdo puxadas pelas foygasquerem ordenar essa “desordem”.
Guattari (Guattari e Rolnik, 2005), compondcCartografia do desejodiz que voltamos
sempre a mesma idéia: “opor, necessariamentegaressdo bruto do desejo um universo de
ordem social, um universo de razéo, de julgameatdcggo, etc’(: 259). O desejo, esse algo
meio nebuloso, que nada tem a ver com falta, nrmaxem producédo, com algo que provoca
movimento, que produz, precisa passar pelas mdkadgum tipo de organizacdo para ser
disciplinado. Segundo Guattari (id), uma concep@minante sobre desejo bastante nefasta
impera em nossa sociedade. Nela, o desejo é cdacebmo um “fluxo que terd de ser

disciplinado”. Vimos, anteriormente, as disciplirsdstando os corpos e as mentes no sentido
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de disciplina-los. Mas, disciplinar o que? Na c@ué® de Guattari, disciplinar os desejos. E

ele prossegue:

Uma crianca, por menor que seja, vive sua relagio ¢ mundo e sua
relagdo com os outros de um modo extremamente fmoduwcriativo. E a
modelizacdo de suas semidticas através da escelaaquonduz a uma
espécie de processo de indiferenciacdo” (id: 162).

Através da escola, a crianca € inserida em um migna de economia desejante, a
crianca € inserida na maquina de producdo da chdalidade, da identidade. A identidade “é
aquilo que faz passar a singularidade de diferem@seiras de existir por um s6é e mesmo
quadro de referencia identificavel’(:80); a indwalidade é o efeito da aliencdo dos
processos de singularizacdo (:165). A escola énditta por ele como um equipamento
coletivo que exerce a funcdo de operaria na magdmaformacdo da subjetividade
capitalistica. Essa subjetividade capitalisticalprouma nova conduta, um novo modo para
as relacdes humanas. Dita as normas de como taapedimo ser ensinado, como amar, como

brincar, como mover, como falar...

Ela fabrica a relacdo com a producdo, com a natum os fatos, com o
movimento, com o0 corpo, com a alimentacdo, com esgite, com 0
passado e com o futuro — em suma, ela fabricaag&eldo homem com o
mundo e consigo mesmo. Aceitamos tudo isso porgaimms do

s

pressuposto de que esta € “a” ordem do mundo, ofiemn&o pode ser
trocada sem que se comprometa a propria idéia d#e sacial organizada
(Guattari e Rolnik,2005:51).

O conhecimento, aqui, é esvaziado de singularid@ate que pudemos observar no
momento em que trouxemos as duas imagens da @&afida, analisadas no Capitulo IV. A
producdo de subjetividade capitalistica tem comopgsito eliminar os processos de
singularizagdo. A arvore da vida valorizada pelofgssor foi aquela esquadrinhada pela
disciplina saber. “Tudo o que surpreende, aindalguemente, deve ser classificavel em
alguma zona de enquadramento, de referenciacad®Ba)dE Guattari prossegue dizendo que
os professores (ndo somente eles, mas também os deecomunicacao de massa) sdo muito
dotados para esse tipo de pratica. A escola traballansavelmente para assegurar esse
processo de subjetivagao capitalistico.

N&o temos como viver fora dessas amarras da ceksaider/poder, das amarras da
disciplinaridade, das amarras do processo de sudgjéb capitalistico? Esta pesquisa teve o

proposito de mostrar que sim. As criancas, em geras$ criancas da Campina, em particular,
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sdo a prova de que ndo estamos mergulhados emspécieede fatalidade. No entanto, nés,
educadoras e educadores, precisamos nos dar centpeal estamos trabalhando nessa
maquinaria que tem por intencdo produzir a subgitde capitalistica, mas que também pode
produzir algo novo, que quebre, que rompa com aldee que nos constitui. Podemos deixar
a mascara cair, desviar, arriscar, tentar, “crigndgz0es para a producdo de um novo tipo de
subjetividade, que se singulariza e que encontndaasde sua especificacdo” (id:58). NoOs,

educadoras e educadores, trabalhamos para o bariorfamento dessa maquinaria que

aniquila com a singularizacdo. Que continuemosathm@mdo nela, sabendo que somos
produtores de subjetividades. Que produzamos umo dijgfo de abordagem no processo

educacional, capaz de preservar “toda a riqguezsedsibilidade e de expressédo prépria da
crianca” (id:64)

Propomos, entdo, que tentemos um processo de lai@ggdo no contexto
educacional. Pensamos que um grande exemplo desssgo de singularizacdo, nesta tese,
seja a poesia de Manoel de Barros. Animando asapetir seu quintal, o poeta desencadeia
uma nova e dindmica maneira de ouvir. Segundo &uatt

um processo de singularizacdo da subjetividade pgaighar imensa
importancia, exatamente como um grande poeta, wndgr madsico, um
grande pintor, que, com suas visdes singularesclitee da muasica ou da
pintura, podem desencadear uma mutacdo nos sisteedisos de escuta e
de viséo (id: 65).

O poeta desencadeia aquilo que requer Guatta movacartografia do desejo
Manoel de Barros, com sua poesia, apresenta oesg@uctianca, 0s seus atravessamentos. E
mais, sua poesia apresenta seu devir-impessoakhcagiecimento, seu agenciamento, sua
imanéncia com a vida, mesmo depois de passar pet@gso de subjetivacao capitalistico.
Vale citar o proprio Manoel de Barros (1996a: sffaja compreender o que é fazer essa
cartografia do desejo.

(...) Quando eu era crianca eu deveria pular marosidinho para catar
goiaba. Mas ndo havia vizinho. Em vez de peraltagenfazia solidao.
Brincava de fingir que pedra era lagarto. Que éadanavio. Que sabugo era
um serzinho mal resolvido igual a um filhote deagdibto. Cresci brincando
no chao, entre formigas. De uma infancia livre m ssmparamentos. Eu
tinha mais comunhdo com as coisas do que comparBg&gue se a gente
fala a partir de ser crianga, a gente faz comun&oum orvalho e sua
aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaséevore. Entdo eu
trago das minhas raizes crianceiras a visdo comtmgaobliqua das coisas.
Eu sei dizer sem pudor que o escuro me iluminaniparadoxo que ajuda a
poesia e que eu falo sem pudor. Eu tenho que &sBa obliqua vem de eu
ter sido crianga em algum lugar perdido onde himaiasfusdo da natureza e
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comunhado com ela. Era o menino e os bichinhosoBr&enino e o sol. O
menino e o rio. Era 0 menino e as arvores.

Nés, enquanto educadoras e educadores, podemomr irim processo de
desencadeamento dessa cartografia, desse munadmdeal@éo, sem comparamentos, ou nos
contentar em podar os desejos, reproduzir decalquebuir identidades. Nossa fungao,
enquanto produtores de cartografias, deve perfodptar todos os impulsos de desejo, todas
as inteligéncias, nao para fazé-las convergir nigsmo ponto central arborescente, mas para
disp6-las num imenso rizoma, que atravessara @glasoblematicas sociais, tanto em nivel
local, regional, quanto em nivel nacional e inteimr@al” (Guattari e Rolnik, 2005: 203)
Assim, a subjetividade singular da crianca da Campatravessada pelo Pantanal, terd eco
em todos os lugares por onde passar, inclusiveawee

O retorno a Campina apds um ano de afastamento

No segundo semestre do ano de 2007, consegui alsa o CNPq para fazer um
estagio na Universidade Complutense de Madrid,spaiiha, no periodo de um ano. Assim,
afastei-me da Campina durante esse tempo. Taor&gmei a Caceres, voltei a Campina
para rever as criangas que animaram minha pesdisavimento sonolento da Campina
continuava igual. Reencontrei Sibele, Sinara, Al@xair, Nhanho e Michel. Perguntei por
Ana, Duda, Jaqueline, Alex. Alaor respondeu: “Abfpssora, a senhora sabe, aqui € dificil.
Duda ja ta grande, tem que trabalha, dai ela i@ pacidade porque vai trabalha de baba de
uma crianca la”. Perguntei novamente: “E ela, esttudando na cidade?”, ao que ele
respondeu: “Nao professora, ela ta trabaiano ldm Ma tempo para ela estuda, entende?”.
Perguntei novamente pelas meninas, Ana, Jaquebnpeto Alex. Agora foi a vez de Sinara
responder: “tia, nos tudo fico triste aqui porqumiduiu as crianca. A mae de Ana e Jaque
largd o pai do Alex batata. Ai, cada um foi prumidaAna e Jaque foram para Tangara qua

mae dela. Tdo morano e trabalhando 14 e num sadqualta. Alex eu num sei onde ta”.

E vocés, como estdo, perguntei novamente. Sinssa:dbom, nds tamo bom. Tudo
igual. Vamo pra escola e voltamo tudo dia e damétoo e dai acordamo e dai brincamo. So
Alaor que num qué mais estuda”. Por que Alaor, wdesstiu? “Ah professora, esses trogo da

escola eu num aprendo mesmo. Num da. Melhor nudégempo, né. Ja s6 grande e num
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saio da tercera. Num d4, né”. No final do IV Cadpituos referimos as quebras dos rizomas
gue a escola traz, ao tolhimento do desejo, asagugde gera. Desistindo da escola Alaor
resiste ou sucumbe ao poder disciplinar? Quantasré$ podemos encontrar no cotidiano
escolar. Como seria se seus rizomas néo tivesgencaitados? Como seria se tivesse olhado

mais a cidade e ndo o peru?
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Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

