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RESUMO

Os processos de exploragdo dos recursos naturais do planeta vem causando sérios danos ao
meio ambiente e colocam em risco a nossa sobrevivéncia. Para mudar esse quadro
preocupante, torna-se imprescindivel a tarefa de planejamento e rearranjo de contingéncias
que possibilitem a modificacdo das praticas culturais, levando a cultura a um processo de
desenvolvimento, utilizando de maneira sustentdvel os recursos ambientais. A partir da
possibilidade instrumental da Andlise do Comportamento em contribuir para a descri¢ido e
compreensdo das varidveis que permeiam o processo educacional e as praticas culturais, esta
pesquisa teve como objetivo identificar contingé€ncias indiretamente sugeridas nos enunciados
presentes no caderno de tema transversal sobre Meio Ambiente, dentro dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de 1* a 4* séries (PCN). Através da analise desses enunciados, foi
realizado um agrupamento dos tipos de conteidos predominantes, alocando-os em 4 grupos:
Contingéncias, Informacoes Contextuais, Conceitos ¢ Contetidos Programaticos. Pela
relevancia na pesquisa, foi realizada uma andlise mais especifica dos conteudos identificados
como Contingéncia, com relacdo as suas caracteristicas mais marcantes. Esses contetidos
foram caracterizados de acordo com seus aspectos descritivos ou prescritivos, e, também, com
relacdo aos processos culturais envolvidos, podendo ser identificados como cerimoniais ou
tecnoldgicos. Dentre os principais resultados obtidos, destaca-se o nimero de enunciados
identificados como Contingéncia (62). A andlise destes enunciados identificou somente
aspectos prescritivos e presenga apenas de processos culturais cerimoniais. A partir desses
resultados, conclui-se que as caracteristicas apuradas no documento, apontam uma maior
dificuldade para planejar e inserir as praticas culturais objetivadas. Os resultados dessa
dissertacdo sinalizam a importancia de utilizar preceitos do Behaviorismo na andlise de
fendmenos de amplitude social, de modo a proporcionar o planejamento de praticas culturais
que viabilizem a desenvolvimento e sobrevivéncia da espécie humana.

Palavras-Chave: Planejamento cultural, Metacontingéncia, Praticas Culturais, PCN, Temas
Transversais, Meio Ambiente, Behaviorismo Radical,
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ARMELIN, Rafael Guillardi. PCN in the Context of Behavioral Analysis of the Culture:
descriptions and prescriptions suggested in the transversal theme of environment. 2009. 126f.
(Master Dissertation in Psychology of Development and Learning) - UNESP, Science
University, Bauru, 2009.

ABSTRACT

The processes of exploration of the natural resources of the planet causes serious damages to
the environment and the survival of our specie. To change this preoccupying picture it’s
essential the task of planning and rearrangement of contingencies of reinforcement making
possible the modification of the cultural ones, taking the culture to a process of development
using the environmental resources in sustainable way. The instrumental possibilities of
Behavioral Analysis contribute for the description and understanding of the variables of the
educational process and the cultural ones. This research had as objective to identify
contingencies indirectly suggested in the statements gifts in the book of transversal theme on
Environment, inside of National Curricular parameters (PCN) of 1* to 4™ degree. Through the
analysis of these statements, a grouping of the types of predominant contents was carried
through, placing them in 4 groups: Contingencies, Contextual Information, Concepts and
Contents of the Program. By the relevance in the research, a specific analysis of the
identified contents was carried through as Contingency, with regard to more important
characteristics. These contents had been characterized in accordance with its descriptive or
prescriptive aspects, and, also, with regard to the involved processes cultural, being able to be
identified as ceremonial or technological one. Amongst the main gotten results, the number
of identified statements is distinguished as Contingency (62). The analysis of these
statements only identified to prescriptive aspects and presence only of ceremonial cultural
processes. From these results, one concludes that the refined characteristics in the document,
point a bigger difficulty to plan and to insert the cultural practices defined. The results of this
research signal the importance to use the concepts of the Behaviorism in the analysis of
phenomena of social amplitude, in order to provide the planning of practical cultural that
make possible the development and survival of the species human being.

Key words: Cultural planning, Metacontingencies, Cultural Practice , PCN, Transversal
Themes, Environment, Radical Behaviorism,
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JUSTIFICATIVA

Nos tdltimos cem anos, a Terra ficou 0,7° C mais quente, o que alterou o clima em
todo o planeta, causando, assim, derretimento de geleiras, elevacao do nivel do mar, furacdes
mais intensos, enchentes e secas cada vez mais fortes. Se nada for feito a respeito disso, o
aumento da temperatura serd superior aos 2° C, com riscos de colapso dos ecossistemas,
insuficiéncia de alimentos, escassez de dgua e grandes prejuizos econdmicos. O Brasil € o
quarto maior emissor mundial de gases que contribuem para ocorréncia do fendmeno do
efeito-estufa, no qual cerca de 75% das emissdes estd relacionada principalmente aos
desmatamentos e queimadas na Floresta Amazonica, que € a maior floresta tropical do planeta
e armazena grandes quantidades de carbono, que estd em sua vegetacdo. A destrui¢do das
florestas tropicais ao redor do mundo € responsdvel por cerca de 20% das emissdes globais de
gases do efeito estufa. Com relacdo aos oceanos, menos de 1% estd legalmente protegido,
sendo que no Brasil, essas dreas somam apenas 0,4%. Cerca de 80% dos estoques pesqueiros
no mundo estd ameagado. Os corais também correm sérios riscos. Desde 1950, 19% das éarea
de recifes de corais desapareceram. Além de tudo isso, a exploragdo de urdnio produz
enormes quantidades de residuos radioativos, podendo contaminar os leng¢dis fredticos e os
alimentos, colocando em risco a vida de todos no planeta (GREENPEACE, 2009).

Os dados apresentados anteriormente constituem apenas algumas informacgdes
atuais sobre as condi¢des do meio ambiente, segundo a mundialmente conhecida Organizagdo
Nao Governamental (ONG) “Greenpeace”. Os dados alarmantes refletem as precarias
condicdes nas quais se encontra o meio ambiente nos dias de hoje, tanto no ambito nacional
quanto mundial.

Diante dos dados apresentados, é possivel verificar que o ser humano, por meio
dos processos de exploragdo e utilizacdo dos recursos naturais do planeta, vem causando

sérios danos ao meio ambiente.
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Perante esses fatos, torna-se relevante analisar as consequéncias de nossos
comportamentos frente a essas questdes ambientais, visto que diversas pesquisas apontam a
inexisténcia da capacidade infinita do meio ambiente em suportar a explora¢cdo humana.

Isso se deve ao fato de que o problema ambiental estd diretamente relacionado ao
comportamento humano, sendo este pautado pela modificacdo da natureza pelo homem

segundo seus objetivos. Como bem esclareceu Skinner (1978):

Os homens agem sobre o mundo, modificam-no e, por sua vez sdo modificados
pelas conseqiiéncias de sua agdo. Alguns processos que o organismo humano
compartilha com outras espécies alteram o comportamento para que ele obtenha um
intercambio mais util e mais seguro em determinado meio ambiente. Uma vez
estabelecido um comportamento apropriado, suas conseqiiéncias agem através de
processos semelhantes para permanecerem ativas. Se, por acaso, o meio se modifica,
formas antigas de comportamento desaparecem, enquanto novas conseqiiéncias
produzem novas formas (SKINNER, 1978, p.15).

Ao longo dos anos, organizacdes governamentais € ndo governamentais
preocupadas com este problema de ordem mundial, além de muitas outras entidades
envolvidas, vém propondo uma série de mudangas na tentativa de minimizar as consequéncias
destes comportamentos. Mudangas estas que tém gerado discussdes acerca da viabilidade dos
caminhos a serem trilhados na tentativa de encontrar solu¢des para este problema.

Diante da necessidade de preservacgao, faz-se necessdria a utilizacdo de conceitos
e tecnologias produzidos junto aos diversos ramos da ciéncia que t€m por objetivo estudar o
comportamento humano e suas inter-relagdes com o meio ambiente. A partir do momento em
que se compreendem tais inter-relagdes, podemos atuar de forma mais eficiente frente aos
problemas relacionados a essa tematica.

Encarar os efeitos do comportamento sobre o meio ambiente ¢ fundamental para
uma andlise mais profunda quanto as estratégias empregadas atualmente na busca de um

desenvolvimento sustentavel da utilizacdo dos recursos ambientais.
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Para mudar esse quadro preocupante, torna-se imprescindivel a tarefa de
planejamento e rearranjo de condicdes para que as pessoas passem a se comportar de forma a
utilizar de maneira sustentavel os recursos ambientais, possibilitando sua sobrevivéncia no
planeta. Para que isso seja possivel, é relevante a utilizacdo de conhecimentos produzidos por
uma drea da ciéncia que busque analisar as questdes relacionadas ao comportamento humano,
descobrindo e analisando as varidveis envolvidas nesse processo.

Neste sentido, a Psicologia desempenha um papel fundamental numa anélise mais
ampla a respeito dos fatores que interferem diretamente no comportamento, buscando a
relac@o destes com os objetivos em questao.

Diante desta possibilidade de atuacdo profissional, a Psicologia incursiona por
uma drea que, até hd pouco tempo atrds, ndo era ocupada por seus profissionais. Com essa
nova perspectiva, algumas questdes que anteriormente eram ignoradas, podem, agora, ser
estudadas com maior respaldo, constituindo uma &4rea de atuacdo e pesquisa dentro da
Psicologia.

Ao longo dos anos, algumas abordagens foram se desenvolvendo dentro dessa
ciéncia através de pesquisas com modelos animais e humanos, como € o caso da Andlise do
Comportamento, que acabou por consolidar diversos conceitos e técnicas que facilitam o
maior conhecimento sobre varidveis ligadas aos comportamentos e, consequentemente,
facilitam seu entendimento.

Tendo em vista o contexto social e cientifico ora delineado, que considera a
relevancia indiscutivel do Tema Transversal Meio Ambiente e a possibilidade instrumental da
Andlise do Comportamento em contribuir para a descri¢do e compreensao das varidveis que
permeiam o processo educacional e as proprias praticas culturais, esta pesquisa tem como
objetivo central identificar contingéncias sugeridas no caderno de Tema Transversal sobre

Meio Ambiente, dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), apresentando as
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caracteristicas dos enunciados ao longo do documento, além de analisar as implica¢des para o
comportamento humano no contexto das praticas culturais, frente a tematica ora mencionada.

De forma a buscar garantir a viabilidade dos objetivos apresentados, sdo propostos
os seguintes objetivos especificos:

(a) Sistematizar as diretrizes propostas pelos temas transversais em termos de
contingéncias e outros possiveis conteudos;

(b) Identificar as contingéncias caracterizadas nesse tema transversal do PCN,
caracterizando-as em termos de prescricoes ou descricdoes, diferenciando-as entre

Contingéncias Cerimoniais e Tecnoldgicas e avaliando suas implicacdes.
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1. INTRODUCAO

Dentro das abordagens que t€m como objeto de estudo o comportamento humano,
o Behaviorismo Radical (enquanto filosofia de ciéncia) e a Andlise do Comportamento
(enquanto ciéncia) — propostos por B.F. Skinner — se destacam por propor uma ampla
diversidade de possibilidades de planejamentos e oferecem estratégias de intervengdao
relacionadas as mais variadas questdes que possuem relagdo com o comportamento humano,
auxiliando a observacdo e interpretacdo das causas dos comportamentos em seu ambiente
imediato e em sua histéria, descrevendo a relacdo destes comportamentos com suas
consequéncias (BAUM, 2005).

Na avaliacdo de Todorov (2005):

Nessa caracterizagdo da Psicologia, o0 homem € visto como parte da natureza. Nem
pairando acima do reino animal, como viram pensadores pré-darwinianos, nem mero
robd, apenas vitima das pressdes do ambiente, na interpretacdo erronea feita por
alguns autores de um comportamentalismo inexistente. Os homens agem sobre o
mundo, modificam-no e, por sua vez, sdo modificados pelas conseqiiéncias de sua
acdo. Alguns processos que o organismo humano compartilha com outras espécies
alteram o comportamento para que ele obtenha um intercdmbio mais util e mais
seguro em determinado meio ambiente. Uma vez, estabelecido um comportamento
apropriado, suas conseqiiéncias agem por meio de processo semelhante para
permanecerem ativas. Se, por acaso, o meio se modifica, formas antigas de
comportamento desaparecem enquanto novas conseqiiéncias produzem novas
formas (TODOROV, 2005, p.58).

Os preceitos para a edificacio do Behaviorismo Radical comecaram a ser
construidos ao longo dos séculos XIX e XX, quando a Psicologia iniciou a sua ruptura com a
Filosofia e os psic6logos passaram a elucidar teorias construidas a partir de fatos observaveis,
utilizando-se de critérios mais rigorosos acerca dos fenomenos estudados, o que incluia a
realizacdo de experimentos com seres humanos e outras espécies vivas (BAUM, 2005).

Em 1913, no artigo Psychology as the behaviorist views it, publicado no periédico
Psychological Record, John B. Watson (1879-1958) lanca as bases do Behaviorismo, em que

propde uma Psicologia definida como a ciéncia do comportamento, privilegiando a
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observacdo como estratégia metodolégica (em substituicdlo a introspeccdo) e O
comportamento como objeto de estudo (em substitui¢do a consciéncia). Segundo os preceitos
idealizados por Watson no behaviorismo, os psicélogos deveriam estudar apenas os
comportamentos objetivamente e publicamente observaveis, evitando assim fazer uso de
qualquer tipo de introspec¢do e/ou subjetividade. Apesar de ndo negar a existéncia dos
fendmenos internos ou mentais (sentimentos, sensacdes, idéias e pensamentos entre outros),
em parte o behaviorismo classico de Watson e, principalmente, mais tarde o behaviorismo
metodoldgico subscrito por Boring, Stevens e outros autores, ndo aceitava a possibilidade de
uma andlise cientifica desses aspectos. Dessa forma, o behaviorismo metodoldgico buscava,
através de uma investigacdo sistematica realizada mediante a observacdo cientifica dos
comportamentos publicamente observaveis, produzir explicagdes causais para uma predicao e
controle dos comportamentos sem recorrer a utilizacao de explicacdes mentalistas (ligadas a
“mente” ou de “cardter mental”) e/ou derivadas de técnicas introspectivas. A ciéncia do
comportamento proposta por Watson passou a ser criticada por diversos psicélogos que
tinham ideias divergentes ao método proposto por ele e suas implicacdes. Dentre eles, o mais
importante foi B. F. Skinner (1904 - 1990), que apresentou uma proposta de behaviorismo
distinta da construida por Watson, sendo conhecida como Behaviorismo Radical (BAUM,
2005; SKINNER, 2004, 2000).

Apesar do Behaviorismo Radical também rejeitar o dualismo de substancia — entre
mundo exterior e interior — ele ndo descarta a possibilidade de utilizacdo do autoconhecimento
e da auto-observacdo, questionando a natureza do objeto observado e a fidedignidade das
observacoes realizadas, visto que o que € sentido ou introspectivamente observado faz parte
do préprio corpo do observador. Isso ndo significa dizer, entretanto, que aquilo que € sentido

ou introspectivamente observado seja aceito como causa dos comportamentos, pois se tratam,
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possivelmente, de produtos colaterais dessas relacdes (BAUM, 2005; SKINNER, 2004,
2000).

Todo esse processo pelo qual os preceitos do Behaviorismo Radical foram
construidos foi permeado pelo objetivo de produzir maior conhecimento, procurando
identificar as varidveis envolvidas nos comportamentos, auxiliando sua compreensao,
predicdao e controle. A partir da maior compreensdo acerca das varidveis envolvidas na
determinacdo dos comportamentos, torna-se possivel maior controle e predi¢do sobre estes,
possibilitando planejar condi¢des mais provaveis para a ocorréncia de determinados

comportamentos, conforme apontou Skinner (2000):

[...] Quando j4 tivermos descoberto as leis que governam uma parte do mundo ao
nosso redor, e quando tivermos organizado estas leis em um sistema, estaremos
entdo preparados para lidar eficientemente com esta parte do mundo. Ao prevermos
a ocorréncia de um acontecimento, somos capazes de nos preparar para ele.
Dispondo as condi¢cdes nos moldes especificados pelas leis de um sistema, ndo
somente prevemos, mas também controlamos: ‘causamos’ que um acontecimento
ocorra ou assuma certas caracteristicas (SKINNER, 2000. p. 15).

Para buscar compreender o comportamento, inicialmente, temos de atentar para o
fato de que o comportamento se caracteriza enquanto uma fungdo das varidveis com quais se
relaciona. Quando um comportamento altera o meio ambiente por meio de suas acdes, suas
dimensdes (de forga, frequéncia, duracao, intensidade) se relacionam, freqiientemente, com os
efeitos produzidos por estes comportamentos (TODOROV, 2007). Essas relagdes entre
eventos fisicos (comportamentos) e as consequéncias produzidas estdo presentes nas
contingéncias nas quais ambos estdo submetidos.

De acordo com o Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa (2009),
contingéncia significa: s.f. Eventualidade, possibilidade de que algo aconteca ou nao. /
Filosofia. Condicao de toda coisa existente ser criada, ser condicionada.

Numa dimensao técnica e propria da Anélise do Comportamento, Todorov (2005)

descreve contingéncia como uma relagdo condicional entre um tipo de comportamento e as
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consequéncias produzidas por esse comportamento. Segundo Catania (1999), contingéncias
sdo probabilidades condicionais que relacionam alguns eventos a outros, ou seja, ressaltam
como a probabilidade de um evento pode ser afetada e/ou causada por outros eventos.

Conforme aponta Todorov (2007):

Na Anélise do Comportamento, o termo contingéncia € empregado para se referir a
regras que especificam relagdes entre eventos ambientais ou entre comportamento e
eventos ambientais (Schwartz & Gamzu, 1977; Skinner, 1967; Weingarten &
Mechner, 1966). O enunciado de uma contingéncia € feito em forma de afirmagdes

3 3

do tipo ‘se, entdo’. A cldusula ‘se’ pode especificar algum aspecto do
comportamento (Weingarten & Mechner, 1966) ou do ambiente (Schwartz &
Gamzu, 1977) e a clausula ‘entdo’ especifica o evento ambiental conseqiiente
(TODOROV, 2007. p.60).

Nessas relacdes de contingéncia ha a relagdo de dependéncia entre os
comportamentos emitidos (evento comportamental) e as consequéncias produzidas (evento
ambiental), que interferem na probabilidade de ocorréncia destes comportamentos. Os eventos
comportamentais sao caracterizados pela resposta — que é a unidade do comportamento — e os
eventos ambientais podem ser caracterizados pelos estimulos (CATANIA, 1999; SOUZA,
2001a e 2001b).

Dessa maneira, as contingéncias implicam causalidade (no sentido de relagdes
funcionais) e descrevem relagdes de dependéncia entre eventos, mais especificamente entre
eventos ambientais ou entre eventos comportamentais e ambientais. Contudo, € preciso
distinguir os conceitos de contingéncia e de contiguidade. A primeira implica uma relacao de
dependéncia e/ou causalidade, enquanto a segunda diz respeito apenas a relacdes temporais
proximas ou justapostas, sem necessariamente haver dependéncia entre estes eventos.
(SOUZA, 2001a e 2001b).

A partir dessas consideragdes, comportamento deve ser entendido como a maneira
pela qual o homem se relaciona com o mundo (ambiente), sendo modificado por esta relacdo

miutua, devido as consequéncias resultantes de seu comportamento (SKINNER, 1978).
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Segundo Baum (2005), o comportamento passa a ser definido, para os
behavioristas radicais, como uma relacao do organismo com o seu ambiente, na qual se leva
em consideracdo todas as varidveis e/ou eventos envolvidos que podemos descrever com a
terminologia conceitual desenvolvida pela Andlise do Comportamento, como por exemplo,
estimulos discriminativos, operagdes estabelecedoras e eventos refor¢cadores. Quanto maior
compreensdo acerca do ambiente conseguirmos produzir, mais amplo serd o conhecimento do
controle exercido por este, tornando possivel examinarmos os efeitos deste sobre o
comportamento humano e suas inter-relacoes.

Conforme avalia Skinner (2004):

O ambiente deu sua primeira grande contribuicdo durante a evolucdo das espécies,
mas ele exerce um tipo diferente de efeito, durante a vida do individuo, e a
combinag¢do dos dois efeitos € o comportamento que observamos em dado momento.
Qualquer informacdo disponivel acerca de qualquer uma das duas contribui¢des
auxilia a previsdo e o controle do comportamento humano e sua interpretacdo na
vida didria. Na medida em que um dos dois possa ser alterado, o comportamento
pode ser modificado (SKINNER, 2004, p.19 ).

Para compreender a determina¢do do comportamento € necessario entender a
relac@o existente entre o comportamento € o ambiente, visto que o homem e o ambiente sdo
considerados parte desse processo que estd em constante transformacgdo. Para entendermos o
comportamento, precisamos entender o papel do ambiente na sua selecao.

Para Skinner, a no¢do de relagdo funcional se tornou condi¢do para a proposicao
do conceito de comportamento operante. No operante, a nocao de relacdo funcional ndo
ocorre a partir de um estimulo eliciador — evento fisico que provoca uma resposta — e sim
como um estimulo consequente — evento produzido por outro evento; nesse caso, por uma
resposta (CATANIA, 1999; MICHELETTO, 2001).

No conceito de comportamento operante, o comportamento ¢ definido pela
relac@o entre este e as consequéncias produzidas, ou seja, o individuo opera diretamente no

ambiente, sofrendo influéncia desta agcdo nos comportamentos futuros. Estes comportamentos
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produzem efeitos no mundo, onde as consequéncias produzidas retroagem sobre o organismo,
podendo alterar a probabilidade do mesmo ocorrer novamente (BAUM, 2005).

Para poder analisar o comportamento operante pelo qual o homem atua no mundo,
€ preciso entender a relacdo entre o comportamento e as consequéncias no contexto das

contingéncias de reforcamento, conforme descreve Glenn (2005):

Um operante é um grupo de respostas de topografias variadas que foram aglutinadas
em uma classe funcional por terem produzido uma consequéncia comum. A

z

contingéncia de reforcamento é a unidade de andlise que descreve as relagdes
funcionais entre o comportamento operante ¢ o ambiente com o qual o organismo
que se comporta interage (GLENN, 2005. p.14).

Todo comportamento produz consequéncias, sendo que estas ja estdo presentes no
nosso ambiente natural independente da sua manipulagdo ou ndo. Os comportamentos
possuem uma caracteristica de extrema importancia para a compreensdo das varidveis
envolvidas na sua emissao: eles sdo afetados pelas consequéncias produzidas, alterando assim
a probabilidade de emissdo desses comportamentos no futuro (CATANIA, 1999).

Por ocasido das relacdes estabelecidas com o comportamento, as consequéncias
podem ser refor¢adoras ou punidoras. As consequéncias refor¢adoras sio caracterizadas pelo
aumento na probabilidade de ocorréncia do comportamento, visto que a relacdo entre
comportamento € a consequéncia reforcadora fortalece a emissdo deste determinado
comportamento nas situacdes futuras. Em contrapartida, as consequéncias punidoras t€ém por
caracteristica diminuir a probabilidade de ocorréncia de determinado comportamento, pois a
relacdo entre o comportamento € a consequéncia punidora, tende a tornar menos provdvel a
sua ocorréncia em outras situagdes (BAUM, 2005; SKINNER, 2000, SOUZA, 2001b). A
partir da relacdo entre o comportamento e as consequéncias produzidas, debatidas até este

momento, segue-se a tarefa de explicar como o comportamento foi selecionado.



24

No modelo de selecdo do comportamento pelas consequéncias, o ambiente possui
um papel enquanto agente causal na selecdo dos comportamentos, em que a consequéncia
seleciona a partir dos efeitos que o comportamento produziu. Dessa forma, a consequéncia
(efeitos produzidos) determina a probabilidade de ocorréncia do comportamento no futuro. O
modelo de selecao pelas consequéncias envolve tanto o ambiente — que seleciona — quanto o
organismo — que atua (MICHELETTO, 2001).

Segundo o processo de selecdo pelas consequéncias, os comportamentos emitidos
pelos individuos sd@o determinados a partir da interacdo entre os trés niveis de selecdo ao
longo da histéria evolutiva dos seres humanos, que conforme proposto pelo Behaviorismo
Radical, sdo: (a) filogenético — atua ao longo da evolucao de uma espécie; (b) ontogenético —
atua durante a interacdo dos organismos com o seu ambiente, ao longo da sua prépria vida e
(c) cultural — atua durante as interagdes entre os organismos e a cultura a qual pertence o
individuo. Diante disso, antes de inferir qualquer hipdtese acerca das causas de um
comportamento, € necessario analisar a histéria de vida dos individuos para buscar as
possiveis relagdes entre esse comportamento e as possiveis varidveis que o determinam
(BAUM, 2005; SKINNER, 2004).

A partir da compreensdo a respeito do que € comportamento, segundo as
consideragdes apresentadas, possibilitando a compreensdo dos aspectos determinantes dos
comportamentos, é possivel prever, controlar e manipular situagdes de forma a intervir nas
praticas culturais de determinado grupo social.

Segundo Souza (2001a), o analista do comportamento tem um papel muito

importante:

Um analista do comportamento tem como tarefas identificar contingéncias que estio
operando (ou inferir quais as que podem ou devem ter operado), quando se depara
com determinados comportamentos ou processos comportamentais em andamento,
bem como propor, criar ou estabelecer relacdes de contingéncia para o
desenvolvimento de certos processos comportamentais. E através da manipulacio de
contingéncias que se pode estabelecer ou instalar comportamentos, alterar padrdes
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(como, taxa, ritmo, sequéncia, espacamento), assim como reduzir, enfraquecer ou
eliminar comportamentos dos repertdrios dos organismos (SOUZA, 2001a, p.88).

A partir dessa consideracdo, o analista do comportamento pode desempenhar um
papel essencial na sociedade frente aos problemas enfrentados pelo homem na sua relagdo
com o meio ambiente, visto que dispde de condi¢des para analisar o fendmeno e seus
problemas, e nele intervir.

Ao analisar contingéncias que sdo permeadas por relagdes estabelecidas dentro
dos grupos sociais, € preciso utilizar conceitos que possibilitem a andlise dessas contingéncias
de forma mais ampla e complexa, indo além da andlise individual, ou seja, englobando a
andlise de comportamentos emitidos por um grupo de individuos.

Quando se analisa as contingéncias, nas quais o comportamento dos individuos é
controlado pelo ambiente social, fala-se em analisar as préticas culturais, que segundo

Sampaio e Andery (2007), podem ser definidas como:

Uma prética cultural pode ser definida como um ou mais comportamentos operantes
similares (entrelacados ou ndo) propagados através de sucessivos individuos. A
similaridade dos comportamentos envolvidos pode ser topografica ou funcional. Os
sucessivos individuos através dos quais os comportamentos sdo propagados nao
precisam ser de diferentes ‘geracdes’ (no sentido bioldgico do termo). Além disso,
ndo hid um tempo pré-definido pelo qual os comportamentos precisem ser
propagados para denominarmos um fendmeno uma prética cultural. A andlise de
préaticas culturais envolve questdes relativas aos mecanismos bdsicos pelos quais
elas se propagam e evoluem, as unidades de andlise pertinentes e a como lidar com
conjuntos complexos de préticas culturais inter-relacionadas. [...] Boa parte das
acOes humanas é construida em ambientes sociais culturalmente diferenciados — o
que permite o aparecimento de repertérios muito complexos no tempo relativamente
curto de uma unica vida. Compreender a dindmica das praticas culturais, portanto, &,
em grande medida, compreender o que nos faz humanos e compreender boa parte
das mazelas e realiza¢des da nossa espécie (SAMPAIO; ANDERY, 2007. p.116).

Analisar as praticas sociais requer um trabalho mais complexo, visto que temos de
considerar todas as varidveis envolvidas nos comportamentos dos individuos que fazem parte
das praticas culturais selecionadas. Diante de toda essa complexidade, a importancia desse

tipo de andlise se deve ao fato que suas conclusdes impulsionam avangos considerdveis acerca



26

do entendimento dos motivos pelos quais varios individuos se comportam da mesma maneira.
Apesar disso, o objeto de estudo da Andlise do Comportamento, tanto nas andlises das
contingéncias de reforcamento individual quanto nas sociais, € 0 mesmo: o comportamento.

Todo comportamento € resultado da interagdo entre os trés niveis de selecdo,
apresentado anteriormente — filogenético, ontogenético e cultural. Quando se analisa
comportamentos emitidos por um grupo de individuos, € necessario centrar a andlise no
terceiro nivel de selecdo, referente as praticas culturais, pois a andlise das contingéncias
observadas no ambiente social possibilita a compreensao dos comportamentos dos individuos.
O ambiente social funciona como um ambiente reforcador no qual determinados
comportamentos sao refor¢cados e outros sdo punidos, em virtude dos valores éticos
valorizados naquela cultura (BAUM, 2005; SKINNER, 2004, 2000).

Segundo Skinner (2000), a Andlise do Comportamento possui referenciais que
possibilitam a andlise do ambiente social, enquanto cultura, conforme sugere o trecho a

seguir:

Geralmente fala-se de um ambiente social como a ‘cultura’ de um grupo. Muitas
vezes se supde que o termo se refira a um espirito ou atmosfera ou algo com
dimensdes igualmente ndo-fisicas. Nossa andlise do ambiente social, entretanto,
fornece uma explicacéo dos aspectos essenciais da cultura do esquema de referéncia
de uma ciéncia natural. Permite-nos ndo apenas entender o efeito da cultura, mas,
como veremos mais tarde, alterar o planejamento cultural.

No sentido mais amplo possivel, a cultura na qual um individuo nasce se compde de
todas as varidveis que o afetam e que sdo dispostas por outras pessoas. O ambiente
social em parte é o resultado daqueles procedimentos do grupo que geram o
comportamento ético e a extensdo desses procedimentos aos usos e costumes
(SKINNER, 2000. p.455).

A partir da possibilidade de atuacdo do analista do comportamento diante de
aspectos referentes as praticas culturais, surge a necessidade de se utilizar conceitos

consistentes e Uteis para a compreensao desse processo.
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Segundo Todorov, Moreira e Moreira (2005), apesar da importancia do estudo do
que Skinner chamou de “comportamento das pessoas em grupo” e do estudo das “praticas
culturais”, estes acabaram sendo relegados por muito analistas do comportamento,
permanecendo em segundo plano. E possivel perceber na obra de Skinner uma preocupagio
em solidificar uma ciéncia do comportamento com o objetivo voltado para o planejamento
cultural, mas que, infelizmente, acabou sendo relegado a um segundo plano dentro da prépria
Andlise Experimental do Comportamento durante significativo periodo da histéria
behaviorista. Segundo os autores, os analistas do comportamento precisam se engajar na
producdo de conhecimento a respeito desses aspectos do comportamento humano, que possam
esclarecer como os individuos se comportam em situagdes sociais, podendo atuar diante de
questdes relacionadas as préticas culturais, de ampla responsabilidade e interesse social
(TODOROV; MOREIRA; MOREIRA, 2005).

Diante da necessidade de andlises relacionadas as praticas culturais, contemplando
assim os fenomenos de ordem social, um conceito que vem sendo muito utilizado por
analistas do comportamento para se buscar compreender as varidveis envolvidas nos
comportamentos de grupos de individuos é o de metacontingéncia.

Segundo Andery e Sério (2001), o conceito de metacontingéncia foi cunhado
inicialmente por Glenn em 1986 e consiste em contingéncias individuais entrelagadas ou
interligadas (“interlocking”), em que todas essas contingéncias produzem o mesmo resultado
agregado (consequéncia comum), que afeta todos os envolvidos no processo.

As metacontingéncias envolvem contingéncias que sdo determinadas socialmente,
tendo a consequéncia comum em longo prazo como elo entre as contingéncias individuais e as
metacontingéncias que afetam toda sociedade (MOREIRA; MARTONE; TODOROV, 2005).

Segundo palavras da prépria Glenn (2005), metacontingéncia:

[...] é a unidade de andlise que descreve a relacdo funcional entre uma classe de
operantes, cada operante possuindo sua prépria consequéncia imediata e unica, e
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uma consequéncia a longo prazo comum a todos os operantes que pertencem a
metacontingéncia. Metacontingéncias devem ser medidas por contingé€ncias de
reforcamento socialmente organizadas. [...] A probabilidade de todos esses operantes
ocorrerem sem contingéncias mediadas socialmente parece ser pequena. As
contingéncias de mediagdo sdo planejadas e implementadas em virtude de sua
relagdo com o efeito a longo prazo [...] (GLENN, 2005. p.14).

As metacontingéncias descrevem relacdes funcionais entre classes de operantes,
cada uma associada a contingéncias diferentes que estdo entrelacadas, possuindo a mesma
consequéncia comum para todos os organismos envolvidos (GLENN, 2005; TODOROV,
2005). Essas consequéncias entrelagadas sao mais do que a simples soma de contingéncias
individuais, pois permitem atingir resultados ndo alcangados por individuos isolados
(ANDERY; SERIO, 2001).

Nesse aspecto, pode-se dizer que o comportamento tem um duplo papel.
Inicialmente, ele tem o “papel da acdo” nas contingéncias individuais, provendo
consequéncias. Posteriormente, tem o “papel de ambiente comportamental” para o
comportamento dos outros individuos nas metacontingéncias ou contingéncias entrelacadas.
Além disso, as metacontingéncias nio se tratam apenas de encadeamento de respostas, mas
sim do fato de que uma contingéncia de reforcamento se insere junto a outras, tornando-as
necessariamente articuladas entre si. Dessa forma, o produto das metacontingéncias —
chamado de produto cultural — seleciona a pratica cultural e ndo os comportamentos dos
individuos que fazem parte dela, pois estes sdao mantidos pelas contingéncias de reforcamento
(ANDERY; SERIO, 2001).

Viérios autores vém produzindo pesquisas utilizando o conceito de
metacontingéncias para estudo do comportamento dos individuos em grupo, analisando
variados aspectos dentro do complexo contexto da sociedade. Como exemplo desses estudos,
€ possivel apontar: o estudo de Todorov (2005), em que a Constitui¢do do Brasil foi analisada
sob o ponto de vista do conceito de metacontingéncia; Lamal e Greenspoon (1992), que

buscaram descrever como as metacontingéncias estariam controlando o comportamento dos
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membros do congresso dos Estados Unidos na reelei¢do; Todorov, Moreira, Prudéncio;
Pereira (2005), que realizaram um estudo sobre contingéncias e metacontingéncias no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA); Cabral (2007) que realizou uma descricdo e
andlise das contingéncias contidas na proposta de estatuto da pessoa com deficiéncia, entre
outros.

Glenn (2005), ao longo de um de seus artigos, discute as metacontingé€ncias
encontradas na novela utépica Walden Two: uma sociedade do futuro, escrita por Skinner em
1948. A obra constitui uma novela de ficcdo, diferente das obras cientificas escritas pelo
autor, sobre uma comunidade experimental onde as pessoas e a sociedade sdo regidas pelos
conceitos da Andlise do Comportamento, sendo essa comunidade organizada através de
engenharia comportamental de forma planejada e controlada (SILVA, 2008). Durante a
andlise das metacontingéncias em Walden Two, Glenn (2005) faz referéncia a dois processos
culturais opostos identificados por Thorstein Veblen em sua obra Teoria da Classe Ociosa.
Esses processos sdo chamados por Veblen de processo tecnoldgico e processo cerimonial, e
segundo ele acreditava, os mesmos operariam em nossa sociedade. A partir das proposi¢oes
de Skinner a respeito dos conceitos apresentados por Veblen e de estudos a respeito das

contingéncias adjacentes a esse processo, Glenn (2005) exemplifica tais processos como:

O controle cerimonial pode ser exemplificado pela expressdo: ‘Faca porque estou
dizendo para fazé-lo’. Ja o controle tecnoldgico pode ser exemplificado, primeiro,
pelo comportamento que participa das contingéncias naturais de refor¢camento
(alavancas e roldanas sdo utilizadas, pois permitem construir mais rapidamente) e,
segundo, por contingéncias sociais planejadas que medeiam as relagdes entre
comportamentos e os efeitos resultantes em metacontingéncias tecnolégicas (‘Faca
isso, pois o resultado serd melhores condi¢des de saneamento, por consequéncia,
melhores condi¢des de saide’) (GLENN, 2005, p.16).

Os processos culturais tecnoldgicos dizem respeito aos comportamentos mantidos
por mudangas ndo arbitrarias no ambiente, nas quais as contingéncias de reforcamento sao

mantidas por consequéncias naturais que derivam de sua utilidade, valor ou importancia para
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os individuos envolvidos, nessas ou em outras contingéncias. Esse tipo de metacontingéncia
reine um grande ndmero de individuos, resultando, assim, num grande conjunto de
comportamentos operantes, além de apresentarem uma consequéncia a longo prazo que
beneficie a todos os envolvidos no processo, requerendo, logo, avaliacdes constantes acerca
da sua eficdcia para ndo perder o seu aspecto de produzir beneficios aos envolvidos. Ja os
processos culturais cerimoniais se caracterizam por um conjunto de comportamentos
mantidos pelos reforcos sociais que derivam do poder, status ou autoridade do agente
reforcador (aquele que maneja as consequéncias), sendo esses comportamentos operantes
independentes de qualquer tipo de relacio com as mudangas ambientais que beneficiam os
individuos envolvidos. Esse tipo de contingéncia ndo apresenta relagdo direta de dependéncia
entre o comportamento emitido e a possibilidade de producdo de beneficios aos envolvidos
(GLENN, 2005; TODOROV, 2005).

Com base nas diferentes caracteristicas dos dois tipos de processos apresentados
anteriormente, observa-se que 0s processos tecnoldgicos resultam na maior eficicia dos
comportamentos que alteram o ambiente, garantindo satisfacio e sobrevivéncia dos
individuos. Em contrapartida, as contingéncias do processo cerimonial acabam
impossibilitando o surgimento de novos comportamentos, mantendo o controle social
estagnado, o que pode ser muito prejudicial quando a sobrevivéncia dos individuos depende
da ocorréncia de algum tipo de mudanca, visto que essas contingéncias ja existem na
sociedade e os membros desta ja estdo familiarizados. Além disso, quando ocorre algum
conflito entre esses dois tipos de contingéncias, as cerimoniais tém vantagem, uma vez que
estas contingéncias ja existem na sociedade (TODOROV, 2005).

Apesar dessa vantagem dos processos cerimoniais frente aos tecnoldgicos, quando
ocorrem conflitos entre esses dois, € necessario que algumas mudancgas sejam produzidas para

que possa ocorrer um ajustamento das praticas culturais de acordo com as consequéncias que
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estas praticas tragam para os individuos que se comportam, e, também, para a sobrevivéncia
da cultura.
Glenn (2005) aponta que segundo Clarence Ayres, um discipulo de Veblen, os

processos tecnoldgicos impulsionam as culturas adiantes, sugerindo que:

[...] a rdpida evolugdo cultural ocorre em culturas no momento em que 0S processos
cerimoniais desfalecem e processos tecnoldgicos pressionam de forma incontrolavel,
produzindo massivas mudangas em curtos espagos de tempo. Tais mudancas, claro,
possibilitam a oportunidade para o surgimento de novo controle cerimonial, pois um
novo grupo poderoso passa a ter o controle através da autoridade e do status ganhos
em decorréncia do seu papel no desenvolvimento de tecnologias avancadas. Os
vdrios grupos cujo comportamento tecnoldégico produziu as mudancgas
revoluciondrias, agora, adquiriram status e tendem a estacionar a evolugdo cultural e
manter o controle pela autoridade. Controle cerimonial mantem-se por si s6,
controle tecnolégico assegura mudanga (GLENN, 2005, p.17).

Para possibilitar que a evolucdo produza mudangas que possibilitem a
sobrevivénicia da cultura, € preciso que ocorra um planejamento ou delineamento cultural,
buscando evitar, assim, resultados desagradaveis a longo prazo.

Nesse momento, no qual emerge na presente dissertacdo a importancia do
planejamento cultural, faz-se necessario um maior esclarecimeno acerca do que caracteriza
uma cultura na andlise do comportamento, evitando possiveis confusdes, visto que o
entendimento sobre o que € cultura € imprescindivel para o prosseguimento da discussdao do

planejamento cultural. Baum (2005) aponta que o termo cultura:

[...] consiste em comportamento operante, tanto verbal como ndo verbal, adquirido
como resultado de pertencer a um grupo. [...]. A aprendizagem operante como
resultado de pertencer a um grupo implica que o comportamento programe
consequéncias para seus membros. Em uma sociedade humana, os pais programam
reforgos para o comportamento de seus filhos (BAUM, 2005, p.261-262).

A partir da defini¢do apresentada, a cultura se constitui enquanto um elemento que
nos diferencia das outras espécies, sendo caracterizada essencialmente por costumes
compartilhados diariamente, transmitidos de geracdo a geracdo dentro dos grupos sociais. Até

praticamente a década de 1970, as defini¢cdes de cultura propostas por antropélogos eram
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realizadas em termos de abstracdes e conceitos mentalistas — ideia de valores, crengas, entre
outros. A partir daquela década, devido a grande influéncia dos estudos de psicélogos e
bidlogos evolucionistas, avangos foram gerados nas pesquisas e explicacdes em termos de
comportamentos, abarcando, também, o conceito de cultura, que passou a ser realizadas em
termos comportamentais.

A partir da definicdlo de cultura proposta e utilizada pela Andlise do
Comportamento e das possibilidades de andlise das contingéncias e metacontingéncias
presentes nas praticas culturais, o planejamento de contingéncias de reforcamento se
configura como uma das principais formas de tornar vidvel a realizacdo de planejamentos
culturais, possibilitando a atuag¢do do analista do comportamento nos fendmenos sociais € nos
problemas dele decorrentes e, mais especificamente, no problema abordado pela presente
dissertacdo: a possibilidade de mudanca de comportamentos para evitar a extingao dos
recursos ambientais disponiveis.

Conforme discutido até aqui, os produtos do comportamento e das préticas
culturais nem sempre produzem consequéncias agregadas satisfatérias para o grupo. Muitas
préticas culturais podem ter consequéncias nocivas em relacdo ao valor de sobrevivéncia da
cultura (SKINNER, 1979/2000). Consoante aos aspectos discutidos na apresentagdo do
conceito de metacontingéncias, as contingéncias individuais de reforcamento podem ndo estar
em concordancia com as necessidades do grupo, logo, gerando a necessidade de intervengdo
nas préaticas culturais adotadas, visto que estas podem colocar em risco a sobrevivéncia da
cultura ou mesmo da espécie, como € o caso da problemdtica ambiental abordada.

Diante dessa possibilidade, o planejamento cultural surge enquanto uma estratégia
vidvel e necessdria para a superagdo do problema apontado. Durante a evolucdo das culturas,
vdrios procedimentos controladores — intencionais e até mesmo acidentais — acabaram por

modificar as praticas culturais, levando a cultura a um processo de desenvolvimento préprio.
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Mas, quando se fala em planejamento de uma cultura de forma deliberada ou intencional,
trata-se da introdu¢do de uma pratica cultural pelas suas consequéncias, ou seja, a partir das
consequéncias desejadas, buscando-se alternativas para instalar as praticas comportamentais
necessarias (SKINNER, 2000).

Para tentar facilitar o entendimento acerca do uso da sobrevivéncia como critério,

Baum (2005) aponta:

Em um ambiente em transformacao, se uma cultura muda a fim de enfrentar novos
desafios, ao passo que outra ndo o faz, € provavel que sé a primeira sobreviva. Tais
desafios sdo particularmente cruciais quando produzidos pelas préprias préticas
culturais. [...] A sobrevivéncia como critério implica ndo s6 mudanca, mas mudanga
em resposta a relagdes de longo prazo. Responder apenas a relacdes de curto prazo
normalmente significa desastre, porque relacdes de curto e de longo prazo
geralmente entram em conflito. A curto prazo, sacolas pldsticas se tornaram muito
populares entre os norte-americanos porque sao convenientes e baratas; a longo
prazo, acabam em terrenos baldios e poluem o ambiente. No final das contas, seu
custo real € alto, porque demanda um sistema capaz de elimind-las satisfatoriamente.
A curto prazo, combustiveis fosseis parecem uma fonte conveniente e barata de
energia, mas no final das contas, seu uso promove engarrafamentos de trifego e
polui¢do atmosférica.

A maioria dos desafios com que nos defrontamos sdo armadilhas de reforco, [...].
Agir conforme consequéncias de curto prazo é reforcado de maneira relativamente
imediata; o reforco € O6bvio. Relacdes de longo prazo, porém, apresentam
dificuldades porque suas consequéncias em geral sdo postergadas e seus efeitos
aumentam de maneira gradual. A descarga de um pouco de lixo téxico em uma
corrente de dgua pode ndo ter qualquer consequéncia duradoura importante, mas se
continuar descarregando um pouco todo dia, por anos a fio, pode eventualmente
produzir um enorme desastre, devido ao efeito cumulativo (BAUM, 2005, p.288-
289).

A érea de investigacdo sobre planejamentos e delineamentos culturais parece estar
reinaugurada face a demanda por contribui¢des cientificas, especialmente da Psicologia, para
a formulacao/reformulag@o de politicas publicas nas dreas mais tipicas de convivéncia social e
permeadas pelas agéncias controladoras (na acepcao skinneriana), como Educacgdo, Satde,
Seguranca, Saneamento Bésico,entre outros.

Nesse contexto, a Educacdo adiquire um papel fundamental na intervengdo nas
praticas culturais, visto que para que qualquer mudanca desenhada através de planejamentos
culturais com relacdo aos comportamentos dos seres humanos seja eficientemente

implementada, ¢ imprescindivel o papel do processo de ensino-aprendizagem na construg¢ao
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de novas praticas culturais desejadas, ou seja, na aquisicdo e manutencdo desses novos
comportamentos.

Dentro da Andlise do Comportamento, Skinner (2000) propde que a educagdo é:

[...] o estabelecimento de comportamentos que serdo vantajosos para o individuo e
para outros em algum tempo futuro. O comportamento finalmente serd reforcado em
muitos modos que ja consideramos; entrementes os reforcos sdo arranjados pela
agéncia educacional com propésitos de condicionamento (SKINNER, 2000, p.437).

Dessa forma, a educacdo desempenha um papel fundamental no planejamento
cultural e no controle das contingéncias culturais para efetivacdo dos planejamentos
elaborados dentro da Andlise do Comportamento, estando condicionada a trés requisitos

basicos, conforme aponta Carrara (2001):

A aceitabilidade desses novos delineamentos, todavia, esta condicionada
essencialmente ao atendimento de trés requisitos basicos: 1) o de que os projetos
behavioristas radicais aplicados & Educacdo assegurem a generalizag@o suficiente
para serem reconhecidos como uteis para todo um sistema ou rede (publica) de
ensino, ndo restringindo, portanto, aos casos individuais; 2) o de que, cada vez mais,
garantam apresentar criteriosos cuidados éticos e comprometimento claro com a
busca de um ensino voltado a construcio da cidadania; 3) o de assegurar articulagdo
evidente entre a busca de eficiéncia nos procedimentos de ensino e pressupostos
progressistas da Educagdo, evitando, a um sé tempo, quer uma seducdo pelo
utilitarismo  gratuito, quer um alargamento desproporcional de cuidados
metodolégicos que leve a um ecletismo irresponsdvel (CARRARA, 2001, p.125-
126).

A partir dessa grande contribui¢do da Educacdo para os planejamentos culturais, é
de extrema importincia o conhecimento, por parte das pessoas que estardo em contato com
tais contingéncias, dos documentos oficiais que proporcionassem as diretrizes para a educacao
no pais, e, mais diretamente, aqueles relacionados aos contetidos de disciplinas que tratam do

meio ambiente frente a demanda social sugerida anteriormente.
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Parametros Curriculares Nacionais

Os Parimetros Curriculares Nacionais, também conhecidos como os PCN
(BRASIL, 1997a) — Anexo 1 —, foram criados com o intuito de formalizarem as diretrizes
nacionais da educacdo brasileira, sendo constituidos por um complexo conjunto de
prescricdes para nortear a constru¢io dos curriculos escolares para o Ensino Fundamental (1*
a 8" série), propiciando oportunidades para o estudo das disciplinas abordadas nessa
formacao.

E necessdrio ressaltar nesse momento, que apesar das mudancas na nomenclatura
utilizada no Ensino Fundamental nos dias de hoje — disciplinas ndo s@o mais organizadas por
ciclos, como descrito no documento, assim como o nimero de séries constituintes do Ensino
Fundamental passou a ser nove (ao invés de oito) — serd utilizada na dissertagdo a
nomenclatura descrita pelo documento.

Os PCN foram organizados com o objetivo de direcionar e organizar os aspectos

educativos presentes no processo educacional no pais, conforme no trecho a seguir, extraido

do préprio documento:

[...] Sua fung¢do € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a
participag@o de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a produgdo pedagdgica atual
(BRASIL, 1997a, p.10).

Seu processo de elaboracao se iniciou em 1995, a partir da anélise de uma série de
documentos, dentre eles: propostas curriculares dos estados e municipios brasileiros, dados
estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental, das experiéncias de sala de
aula difundidas em encontros, semindrios e publicac¢des, entre outros. A partir dessa ampla

coleta de informagdes, foi organizada uma proposta inicial, que passou por um processo de
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discuss@o em ambito nacional — durante os anos de 1995 e 1996 — entre diversos setores da
educacdo (desde secretarias de educagdo até docentes e professores). Esse processo de
discussdo culminou no envio de uma série de andlises e pareceres realizados por varias
entidades ligadas a educacdo e ao Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). Essas andlises
também serviram como subsidio para a confeccao da versao final dos PCN de 1* a 4* série do
Ensino Fundamental. Esse documento foi aprovado pelo Conselho Federal de Educaciao no
dia 12 de margo de 1997, sendo compilado em dez volumes. Apds a aprovagao dos PCN de 1*
a 4* série, foi iniciada a elabora¢do dos PCN de 5* a 8* (BRASIL, 1997a).

Conforme mensagem ministerial de encaminhamento dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1997, os PCN pretendem tem por funcdo auxiliar os professores, conforme

explicitado a seguir:

[...] na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu esforco didrio de fazer com
que as criancas dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem como
cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.
[...] Nesse sentido, o propésito do Ministério da Educacdo e do Desporto, ao

z

consolidar os Parametros, ¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e auténomo,
conhecedor de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997a, p.07).

Dessa forma, a criagdo dos PCN teve como pretensdo criar um documento que
servisse como base para a organizacdo do sistema educacional brasileiro, respeitando a
variabilidade e diversidade brasileira (politica, étnica, cultural etc), implicando no acesso dos
envolvidos nesse processo aos conhecimentos socialmente construidos, possibilitando que a
Educagdo possa cumprir com seu papel no processo de construcio da cidadania.

Esse aspecto ¢ de fundamental importincia, visto que até entdo nao tinham sido
formalizadas as diretrizes que regulamentassem os curriculos na educacao brasileira, além da
defini¢do de seus contetidos minimos, de forma a assegurar a formac¢do basica comum a todos

os alunos. Desde as propostas educacionais apresentadas na elaboracdo da Constituicdo
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Federal de 1988, assim como na elabora¢do da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), é possivel encontrarmos referéncias a elaboragdo de conteidos minimos que
possibilitem essa formagao basica comum. Diante da preparacdo destes conteidos minimos,
deve-se assegurar o respeito a diversidade cultural e regional de nosso pais, sem se sobrepor a
competéncia politico-executiva dos estados e municipios, assegurando a autonomia das
escolas na criagdo de seus curriculos escolares. Neste contexto, tanto a LDB quanto a
Constituicdo Federal de 1988 reforcam a missdo do Estado, em colaboracdo com estados,
Distrito Federal e municipios, no estabelecimento das diretrizes desses conteidos minimos,
assegurando, assim, a formacgdo bdsica comum de seus alunos (BONAMINO; MARTINEZ,
2002; BRASIL, 1997a).

Segundo o proprio PCN, o Estado tem um papel fundamental nesse processo:

[...] E papel do Estado democritico investir na escola, para que ela prepare e
instrumentalize criangas e jovens para o processo democratico, for¢ando o acesso a
educacdo de qualidade para todos e as possibilidades de participacao social.

Para isso faz-se necessdria uma proposta educacional que tenha em vista a qualidade
da formacdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que a
sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses
e as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacao de
cidaddos autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL, 1997a, p.24).

Para buscar garantir a apropriacdo por parte dos educadores dos conteidos
essenciais para a concretizagdo do processo educacional na formagdo de cidadaos
participativos e responsaveis, conteidos minimos foram definidos e organizados de forma a
servirem como norteadores dentro processo de ensino-aprendizagem. A partir da
homologacdo dos PCN em 1997, tanto o ensino fundamental (1% a 4* série) quanto o ensino
médio (5% a 8 série) passaram a contar com documentos que visavam orientar a formacao

basica dos alunos.
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Apesar dos PCN englobarem os ensinos fundamental e médio, na presente
dissertacdo trataremos apenas das elaborag¢des formuladas nos PCN do ensino fundamental de
1* a 4* série, por este se constituir como o estdgio inicial das criangas no processo educacional
no pais.

Para tanto, os PCN de 1* a 4* série do ensino fundamental, foram organizados em
ciclos — sendo que cada ciclo compreende dois anos (primeiro ciclo para 1* e 2* séries e
segundo ciclo para 3* e 4° séries) — e as disciplinas organizadas em areas (matemadtica, arte,
histéria etc). Cada uma das dreas pertinentes ao primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental (1* a 4* séries) foi organizada especificamente de acordo com sua importancia,
sem deixar de lado sua integragdo com as demais dreas. Estas dreas foram organizadas para
cada ciclo (tanto primeiro, quanto segundo), especificando objetivos e contetidos, bem como
os critérios de avaliagdo, orientacdes para a avaliacdo, e, também, as orienta¢des didéticas.
Foram divididas nas areas: a) Lingua Portuguesa; b) Matematica; c¢) Ciéncias Naturais; d)
Historia; e) Geografia; f) Arte e g) Educagdo Fisica. Além da organizagdo destas dreas, foram
agrupados alguns outros temas que seriam incorporados as demais areas de forma transversal.
Estes Temas Transversais compreendem valores mais gerais e unificadores, definindo o
posicionamento da sociedade frente as principais questdes sociais, de forma a envolvé-los
junto as demais dreas compreendidas pelos PCN, compreendendo questdes sociais
importantes e abrangentes consideradas de cardter universal. Sua inser¢do busca acrescentar
maior flexibilidade e dinamismo aos PCN, visto que devem ser contextualizados, de acordo
com as variedades culturais e regionais, ao longo das dreas trabalhadas didaticamente em sala
de aula. Para isso sd@o necessdrias algumas adaptacOes para que possam se adequar as reais
necessidades de cada regidao, ou mesmo de cada escola. A escolha destes temas, perante as
demais questdes sociais de igual importancia, ocorreu devido a quatro critérios estabelecidos

— urgéncia social; abrangéncia nacional; possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino
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fundamental; e, favorecer a compreensio da realidade e a participacdo social. Esses temas
transversais abordados nos PCN dizem respeito a um grupo de questdes sociais que fazem
parte da nossa realidade atual, e, por isso, precisam ser inseridos nas discussdes e atividades
escolares, podendo, assim, criar condi¢des para que sejam apreendidas pelos alunos e possam
ser pensadas e debatidas criticamente. Sao eles: I) ética, II) sadde, III) meio ambiente, IV)
orientagcdo sexual e V) pluralidade cultural (BRASIL, 1997a).

Os cinco temas transversais sao essenciais para proporcionar uma formag¢ao mais
critica por parte dos alunos, por serem pertinentes a realidade social vigente e estarem
integradas as demais areas estabelecidas pelos proprios PCN. Apesar da grande importancia e
necessidade de se realizarem andlises em todos os temas transversais englobados pelos PCN,
a presente dissertacdo enfocard apenas o caderno relativo ao tema Meio Ambiente, presente

no caderno 09.1 dos PCN, devido a sua importancia nos debates atuais sobre o tema.

De acordo com o PCN, para entender o meio ambiente € preciso considerar que:

[...] Para cada ser vivo que habita o planeta existe um espacgo ao seu redor com todos
os outros elementos e seres vivos que com ele interagem, por meio de relacdes de
troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e relacdes constitui o seu meio
ambiente. Explicado dessa forma, pode parecer que, ao se tratar de meio ambiente,
se estd falando somente de aspectos fisicos e biol6gicos. Ao contrario, o ser humano
faz parte do meio ambiente e as relagdes que sdo estabelecidas — relagdes sociais,
econdmicas e culturais — também fazem parte desse meio e, portanto, sdo objetos
da drea ambiental. Ao longo da histdria, o homem transformou-se pela modificacdo
do meio ambiente, criou cultura, estabeleceu relacdes econdmicas, modos de
comunicacdo com a natureza e com os outros. Mas é preciso refletir sobre como
devem ser essas relacdes socioecondmicas e ambientais, para se tomar decisdes
adequadas a cada passo, na direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento
cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental (BRASIL, 1997a, p.27).

Nesse sentido, precisamos nos entender enquanto participantes do “meio
ambiente”, assim como compreender nosso papel dentro deste contexto, para podermos
pensar nas relacdes que estabelecemos diariamente com a natureza. A partir dai, devemos
olhar para nossas praticas, a fim de refletir sobre o uso e a conservacdo do meio ambiente,

além do planejamento de a¢gdes que visem o equilibrio e a sobrevivéncia de ambos.
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Ao longo da histéria humana no planeta, o homem vem se utilizando dos recursos
naturais (presentes na natureza) para satisfacdo de suas necessidades e desejos, garantindo
nossa sobrevivéncia até os dias de hoje. A partir da grande evolucdo da industrializagdo,
utilizando as tecnologias desenvolvidas pelo homem, a forma de utilizacdo da natureza
rapidamente se modificou, intensificando a exploragio desordenada do meio ambiente. A
medida que esta exploracdo aumentou consideravelmente, o equilibrio entre o uso e a
disponibilidade dos recursos naturais existentes foi afetado, gerando uma série de
consequéncias indesejaveis, como degradacdo de matas nativas, contaminagdo por agentes
téxicos, esgotamento de recursos minerais, entre outros. A partir do momento em que a
exploracdo dos recursos naturais passou a provocar tais consequéncias, colocando em risco a
manutencdo e conservacido destes recursos para as futuras geracdes, diversos setores da
sociedade passaram a se preocupar com esta questdo e comegaram a buscar alternativas para
garantir que o homem possa conciliar o uso dos recursos naturais para satisfacdo de suas
necessidades a conservacdo destes no futuro. Hid muito tempo essa questio vem sendo
debatida, buscando formas de garantir a conscientizacdo do seres humanos para os riscos
desta prética descontrolada (BRASIL, 1997a).

Analisando essas questdes de ordem ambiental, observa-se uma evolucao bastante
rapida e significativa ndo s6 da discussdo global acerca desses temas, mas, também, da
introducdo de uma dimensao social imbricada na participacdo da educagdo neste processo.

A educacdo desempenha um papel fundamental e imprescindivel neste processo,
tanto nas concepgOes e praticas conscientes acerca do papel do meio ambiente, como na
conservagdo deste e sobrevivéncia de nossa e de outras espécies, visto que ela é uma das
principais responsdveis pelo processo de constru¢io dos valores dos cidaddos, juntamente aos
demais participantes desse processo — familia, religido, meios de comunicagdo, entre outros.

Durante todo o processo educacional, a crianga vai construindo seus valores e repertdrios
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comportamentais, que fardo parte da sua atual e posterior atua¢io junto ao meio ambiente e
questdes relacionadas a esta temética.

Dentre as principais fun¢des da insercao desta questdo de ordem social, no ambito
educacional e, mais especificamente, dentro dos temas transversais, € de contribuir para a
formacgao de cidadaos mais conscientes da importancia do meio ambiente para nossas vidas e

nossa sobrevivéncia, conforme explicitado no documento:

[...] fica evidente a importancia de se educar os futuros cidaddos brasileiros para que,
como empreendedores, venham a agir de modo responsdvel e com sensibilidade,
conservando o ambiente sauddvel no presente e para o futuro; como participantes do
governo ou da sociedade civil, saibam cumprir suas obrigagdes, exigir e respeitar os
direitos préprios e os de toda a comunidade, tanto local como internacional; e, como
pessoas, encontrem acolhida para ampliar a qualidade de suas relagdes intra e
interpessoais com o ambiente tanto fisico quanto social (BRASIL, 1997a, p.23).

Para a escolha de uma fonte que permitisse a coleta de informagdes e andlise
segundo os objetivos propostos pela presente dissertacdo, utilizou-se um documento oficial
representativo, com reconhecida relevancia na identificacdo, descricdo e oferecimento de
parametros educacionais.

De acordo com esses critérios, a fonte de dados utilizada para realizar essa analise
¢ constitutiva dos “Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” — Anexo 1 —, que foram
submetidos a apreciacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e aprovados segundo
parecer CNE N° 3/97 - CEB, homologado no dia 16/04/1997. Esse conjunto de mais de mil
paginas contém orientacdes e sugestdes para o ensino fundamental em dois ciclos
equivalentes as quatro primeiras séries, nas dareas de Lingua Portuguesa, Matemadtica e
Ciéncias, além dos Temas Transversais, que sdo Convivio Social e Etica, Meio Ambiente,

Saude e Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b).
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Diante desses aspectos e da crescente necessidade de atuacdo do psicdlogo em
relagdo aos comportamentos que levam a problemas relacionados com a ndo conservacgio dos
recursos ambientais, foi escolhido como fonte de dados o caderno referente ao tema
transversal Meio Ambiente. Sua escolha foi devida a sua importancia no estabelecimento de
diretrizes e parametros para a Educacgdo, visto que a educag¢do é uma das mais importantes
formas de se buscar minimizar esse problema, possibilitando a aprendizagem e modelagem de
comportamentos essenciais para uma mudanca na relacio que o homem vem estabelecendo
com a natureza.

O documento se caracteriza por apresentar principios e diretrizes educativas em
uma proposta articulada em objetivos, conteidos, orientacdes didaticas e critérios de
avaliacdo, que buscam contribuir para o aperfeicoamento da prética pedagdgica.

O texto selecionado € constituido de um conjunto de afirmagdes, enunciados e
consideragdes sobre a temdtica do meio ambiente no contexto educacional. Mais
especificamente, no contexto do processo ensino-aprendizagem. A andlise aqui realizada, de
modo compativel com o jd enunciado objetivo geral, limita-se a avaliacdo pautada nos
conceitos de delineamentos culturais, priticas culturais e metacontingéncias enquanto
instrumentos uteis para o esclarecimento, via Andlise do Comportamento, das possibilidades
de um planejamento cultural, no contexto da educacdo pré-ambiental, que favoreca os
principais objetivos de preservacdo consensualmente sustentados no cendrio social
contemporaneo. No entanto, o documento do PCN enquanto fonte de dados ndo serd discutido
face ao seu efetivo valor como modelo ético instrumental para o processo educacional
brasileiro, visto que se tem clareza, pela literatura, de aspectos polémicos dos parametros, e

ser objeto de outras investigacdes na drea da Educacao.
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2. METODO

2.1. Procedimento de Coleta e Analise de Dados

A coleta de dados foi realizada a partir da leitura e sistematiza¢do do conjunto de
afirmacdes, enunciados e consideracdes sobre meio ambiente presentes ao longo do caderno
de Meio Ambiente nos temas transversais.

Reitera-se que a criacdo do conjunto de cadernos pertencentes aos PCN, em que
faz parte o caderno analisado — Meio Ambiente —, teve por objetivo elaborar diretrizes para as
disciplinas oferecidas no ensino fundamental e médio, além de definir o posicionamento da
educacdo frente as principais questoes sociais, de forma a envolvé-los junto as demais areas
compreendidas dentro dos PCN. O documento analisado € composto por enunciados e
consideragdes nas quais sdo apresentados, ainda que genericamente, objetivos, conteudos,
conceitos, critérios de avaliagdo, orientagdes para a avaliacdo e as orientacOes didaticas para
os profissionais envolvidos no processo educativo (BRASIL, 1997).

A partir do fato de que as consideracdes e enunciados contidos no documento
sinalizam direcionamentos para a educacdo no pais, optou-se pela identificacdo dos mesmos,
buscando analisar qual tipo de contetido esses enunciados representavam. Apds a leitura dos
enunciados presentes no documento, foi realizado um agrupamento através da organizagdo
desses enunciados em classes nomeadas arbitrariamente, para reunir os diferentes tipos de
conteddos encontrados e possibilitar a andlise.

Esse agrupamento foi realizado a partir dos diferentes tipos de contetudos
observados no documento, visto que o0 mesmo € composto por conteddos relativos a objetivos,
conteddos, conceitos, critérios de avaliacdo, orientagdes para a avaliacdo, orientacdes

didaticas entre outros.
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Como o objetivo da presente dissertacdo € analisar as contingéncias presentes no
caderno de Meio Ambiente, foi preciso identificar primeiro essas contingéncias ao longo dos
outros conteudos, separando e agrupando cada um deles. A partir desse agrupamento das
contingéncias e dos outros conteidos encontrados, foi possivel proceder com a andlise das
contingéncias, conforme proposto anteriormente.

A partir da leitura inicial, foi realizada uma categorizacdo dos contetdos
encontrados, caracterizando e agrupando os conteidos dos enunciados segundo suas
caracteristicas predominantes. A identificacio e agrupamento desses conteidos foram
realizados a partir da leitura e identificacdo segundo os aspectos de cada enunciado a partir
dos conteidos apresentados, € ndo por caracteristicas mais especificas, na tentativa de
enfatizar os aspectos mais importantes para a presente dissertacdo — identificagdo de
contingéncias.

Para possibilitar o comprimento desta etapa foi organizado um modelo de tabela,
de forma a agrupar os dados acerca da identificac@o e caracteriza¢ido dos enunciados presentes
no caderno de Meio Ambiente, exemplificado a seguir através da Tabela 1. Essa tabela foi
elaborada de forma a organizar, segundo cada um dos temas (definidos a partir da propria
forma de apresentacdo presente no documento do PCN) a quantidade de enunciados que
representavam cada tipo de conteido. A divisdo dos segmentos constituintes das respectivas
tabelas seguiu a ordem de divisdo utilizada no préprio caderno, segundo o sumario do mesmo,
excluindo apenas o trecho inicial denominado — Apresentacdo — pelo fato desse ndo se
constituir enquanto apresentacdo de enunciados, conforme proposto pela presente dissertacao.

A partir do preenchimento da tabela, foi possivel identificar quais tipos de
conteddos se constituem enquanto contingéncia, possibilitando a andlise desses conteidos
para a educagdo e o processo ensino-aprendizagem a respeito de comportamentos voltados a

questao ambiental.
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A tabela utilizada foi construida de forma a possibilitar o registro os tipos de
conteddos identificados nos enunciados analisados em cada trecho do caderno. Depois de
categorizados segundo suas caracteristicas predominantes, esses enunciados foram divididos
em quatro categorias denominadas arbitrariamente por: a) Informacdes Contextuais; b)
Conceitos; ¢) Contetidos Programaticos; e d) Contingéncia.

E importante ressaltar que durante a andlise dos enunciados, caracterizando-os
conforme as categorias descritas, foi priorizada a andlise dos enunciados pertencentes a
categoria “Contingéncia”, por se tratar do objetivo primordial da dissertacdo. Conforme
explicitado anteriormente, era aquela que possuia maiores contribuicdes para a andlise
proposta na dissertacdo, e devido a esse fato, essa unidade de anélise, quando encontrada em
qualquer um dos temas examinados, foi analisada segundo os critérios previamente

comentados — dimensdo prescritiva ou descritiva e processo cultural cerimonial ou

tecnoldgico —, que serdo mais bem detalhados apds a apresentacdo da tabela 1, a seguir:

Tabela 1. Modelo de tabela utilizado na categorizagdo dos enunciados.

Subtema 1 -
Conteudos Enunciados Identificados
Identificados
Subtema 2 -
Conteudos Enunciados Identificados
Identificados

A Tabela 1 representa o modelo de tabela que foi utilizada para registrar o

conjunto de informacdes referentes aos tipos de conteidos categorizados a partir dos
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enunciados do caderno de Meio Ambiente dos PCN. Foram utilizadas seis tabelas para coletar
todos os dados referentes ao caderno analisado, sendo uma para cada tema identificado,
segundo defini¢des do préprio documento, divididos em seis temas: 1) Justificativa; 2) Meio
Ambiente no ensino fundamental; 3) Objetivos gerais de Meio Ambiente para o ensino
fundamental; 4) Os conteidos de Meio Ambiente para o primeiro e segundo ciclos; 5)
Avaliacdo; 6) Orientacdes Didaticas. Cada uma das subsecdes pertencentes a cada um dos seis
temas foi alocada dentro de seu respectivo tema, de acordo com a divisa@o utilizada no sumario
do documento.

Dentro da tabela, foram organizados os tipos de contetidos identificados em cada
uma das secoes e subsecOes apresentadas anteriormente, a partir das informagdes identificadas
nos respectivos enunciados. A primeira linha da tabela, nomeada Subtema, era destinada ao
nome de cada subtema e/ou item presente dentro do caderno de Meio Ambiente. Na primeira
coluna, referente aos Contetidos Identificados, sdo descritos quais tipos de contetidos foram
identificados e agrupados, segundo quatro caracteristicas definidas, correspondentes a quatro
categorias denominadas arbitrariamente de: a) Informagdes Contextuais; b) Conceitos; c)
Conteddos Programéticos; e d) Contingéncias. Na outra coluna, referente aos Enunciados
Identificados, sdo descritos quais os enunciados do caderno; referentes ao trecho analisado
foram identificados e agrupados, segundo a classificacio mencionada na coluna anterior.

Na ocorréncia de enunciados que apresentassem dimensdes identificadas enquanto
Contingéncias foi utilizada uma classificagdo auxiliar na coluna referente aos Contetados
Identificados, acrescentando a palavra prescritiva e/ou descritiva, além da palavra
cerimonial e/ou tecnolégico de acordo com a identificagdo dos tipos de contingé€ncia
identificada e também dos processos culturais predominantes nesses conteidos analisados. A

secdo de Resultados, a seguir, exemplifica com dados a forma pela qual foi realizada a
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identificacdo dos contetidos referentes aos enunciados e o preenchimento da tabela
mencionada.

Os conteudos identificados enquanto Informacoes Contextuais foram definidos
como a reunido de outras varidveis relevantes (varidveis de contexto ou complementares) que
podem influenciar a ocorréncia dos episédios comportamentais em relacdo ao ambiente, além
daquelas especificas que estdo presentes num determinado evento comportamental “pro-
ambiental” (no processo de educacdo) e que fazem parte da relacdo triplice paradigmaética:
evento antecedente, comportamento, evento consequente. Esses contetidos foram agrupados
por se constituirem enquanto enunciados que transmitem ou relatam informagdes relacionadas
a aspectos ligados ao contexto da temdtica abordada no caderno, constituindo assim
informacdes adicionais ou esclarecedoras genéricas sobre o trema Meio Ambiente. Essas
informacdes apresentam definicdes gerais que permeiam as proposicdes encontradas ao longo
de todo o caderno, a respeito dos termos, ambientes, pessoas ou entidades envolvidas em todo
esse contexto — Meio Ambiente. Note-se que o PCN (inclusive no caderno temdtico de Meio
Ambiente) tem como objetivo proporcionar orientacdes gerais para o sistema educacional, nas
acoes dos educadores. Nesse sentido, nele ndo aparecem, necessariamente, explicitacoes de
procedimentos educativos detalhados para uma agdo instrumentalizada do professor em sala
de aula. Assim, reiteradamente, esta pesquisa busca a identificacdo de aspectos
“predominantes” do documento, que sinalizem o conteido requerido para possiveis
programas instrumentais (no caso da Andlise do Comportamento, mediante programacao de
contingéncias para educacdo formal ou informal) relacionados a temadtica da educagdo
ambiental.

Como forma de facilitar a compreensdo dos conteidos abrangidos por essa
classificacdo, o trecho a seguir aponta um exemplo de conteido identificado como

Informacoes Contextuais, pois é possivel identificar a sinalizacdo de varidveis relevantes
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(varidveis de contexto ou complementares) que podem influenciar a ocorréncia dos episodios

comportamentais em relacdo ao ambiente:

H4 outros componentes que vém se juntar a escola nessa tarefa: a sociedade é
responsavel pelo processo como um todo, mas os padrdes de comportamento da
familia e as informagdes veiculadas pela midia exercem especial influéncia sobre as
criancas (BRASIL, 1997a, p.25 — grifo nosso).

Outro tipo de contetdo identificado no caderno analisado foi nomeado Conceitos,
que trata da explicitacdo dos termos envolvidos nos eventos comportamentais “pro-
ambientais” dentro do processo educagdo. Esses conteddos sdo identificados mediante
caracterizacdo formal e/ou funcional dos termos que fazem parte do processo de educagdo
abordado pelo caderno.

Como exemplo desse tipo de conteddo identificado no texto, pode-se utilizar o

paragrafo seguinte, que conceitua o termo meio ambiente:

De qualquer forma, o termo ‘meio ambiente’ tem sido utilizado para indicar um
‘espaco’ (com seus componentes bidticos e abidticos e suas interacdes) em que um
ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espago fisico e
bioldgico soma-se o ‘espagco’ sociocultural. Interagindo com os elementos do seu
ambiente, a humanidade provoca tipos de modificacdo que se transformam com o
passar da histéria. E, ao transformar o ambiente, o0 homem também muda sua prépria
visdo a respeito da natureza e do meio em que vive (BRASIL, 1997a, p.26).

Outro tipo de contetdo identificado foi denominado Contetidos Programaticos,
no qual os enunciados apresentam especificamente os contetidos a serem abordados pelos
agentes de ensino envolvidos no processo educativo relacionado ao Meio Ambiente,
conforme propde o caderno.

Um exemplo desse tipo de conteido pode ser observado a seguir, em que é

possivel notar a descri¢do de contetdos a serem abordados pelo professor:
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Assim, para este bloco foram selecionados os seguintes conteddos:

* os ciclos da dgua, seus multiplos usos e sua importincia para a vida, para a histdria
dos povos;

* 0s ciclos da matéria orgnica e sua importancia para o saneamento;

* as teias e cadeias alimentares, sua importincia e o risco de transmissdo de
substincias toxicas que possam estar presentes na dgua, no solo e no ar;

* 0 estabelecimento de relagdes e correlagdes entre elementos de um mesmo sistema;
* a observacdo de elementos que evidenciem ciclos e fluxos na natureza, no espago e
no tempo (BRASIL, 1997a, p.44).

O ultimo e mais importante para a andlise foi definido como Contingéncias, ¢
segue os critérios conceituais e praticos utilizados pelo Behaviorismo Radical e pela Andlise
do Comportamento, descritos anteriormente. O termo contingéncia implica “causalidade”
(leia-se: relagdes funcionais) e descreve relagdes de dependéncia entre eventos, € nesse caso,
os comportamentais e ambientais, conforme foi apontado por de Souza (2001a, 2001b). E
preciso sinalizar que, devido as caracteristicas do préprio documento analisado — conjunto de
diretrizes e orientagdes gerais para o processo de educacdo, especificamente na drea de Meio
Ambiente — esses conteidos foram agrupados a partir dos seus aspectos predominantes, em
que descreviam relagdo de dependéncia entre os eventos comportamentais e ambientais,
relevando assim os aspectos mais especificos caracteristicos desse conceito na abordagem
sinalizada.

Esses contetidos constituem aqueles de maior interesse a presente dissertacao,
devido ao fato deste tipo de enunciado ter relagdo direta com a temdtica abordada — andlise
comportamental das praticas culturais sugeridas no PCN. As contingéncias sdo identificadas a
partir dos enunciados constitutivos do documento, identificadas e diferenciadas dos demais
conteidos, de forma a proporcionar andlises com relagdo as caracteristicas dessas
contingéncias.

Um exemplo desse tipo de conteido pode ser encontrado no seguinte trecho, no

qual € sinalizado ao professor qual comportamento é esperado dele na sua relacdo com os

alunos perante os conceitos sinalizados como base para ocorréncia de seus comportamentos
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perante o tema meio ambiente:

Dessa forma sugere-se ao professor que, tendo como base as caracteristicas de uma
natureza integrada numa rede de interdependéncias, renovagdes, vida-e-morte, trocas
de energia, trocas de elementos bidticos e abidticos, percorra desde a preocupacio
do mundo com as questdes ecoldgicas que comegaram relacionadas a natureza
intocada, até as consideracdes sobre os direitos e deveres dos alunos e sua
comunidade com relagdo a qualidade do ambiente em que vive, chegando as
possibilidades de atuagdo individual, coletiva e institucional (BRASIL, 1997a, p.43

— grifo nosso).

A partir da identificagdo dos conteidos em termos de contingé€ncias, foi possivel
uma andlise a respeito das caracteristicas predominantes desses conteidos. Inicialmente, foi
realizada uma distin¢do entre as caracteristicas das contingéncias identificadas, em termos de
suas dimensdes descritivas e prescritivas.

E necessério ressaltar que o préprio Skinner nio menciona uma distin¢do clara e
objetiva entre aspectos prescritivos e descritivos, conforme aponta Castro (2007). Dentro dos
conceitos da Andlise do Comportamento ndo se encontram presentes as expressoes
“contingéncia prescritiva” ou ‘“‘contingéncia descritiva”. Tais adjetivos sdo utilizados na
presente dissertacdo com fung¢do meramente metaférica, para fazer referéncia aos tipos de
conteidos abordados nos respectivos trechos do texto analisado do PCN, com relacdo a
proposicao de caracteristicas éticas as acdes (dimensdo prescritiva) ou a proposi¢do de
procedimentos, estratégias ou técnicas de ensino possiveis (dimensao descritiva).

As contingéncias identificadas e caracterizadas enquanto Descritivas foram
utilizadas para sinalizar as contingéncias que fossem caracterizadas por apresentarem
dimensdes mais explicativas acerca das varidveis envolvidas nos comportamentos enunciados
no documento. Descrever, segundo a Andlise do comportamento, € explicar como o0s
comportamentos estdo relacionados — funcionalmente — as varidveis presentes nas
contingéncias de reforcamento atuais e também na histéria dos individuos. Segundo Castro

(2007), a descri¢ao de um evento comportamental inclui a descri¢do das relagdes funcionais

entre comportamento, eventos antecedentes (estimulos discriminativos, operagdes
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estabelecedoras, por exemplo) e eventos conseqiientes (como os reforcadores). Todos os
conteidos que apresentavam condi¢des ou sugestdes para a implantacdo de procedimentos,
estratégias ou técnicas de ensino foram classificados enquanto contingéncias caracterizadas
pelo seu aspecto mais descritivo com relacdo aos procedimentos e agdes educativas. Sdo
aqueles que apresentam uma descricdo das contingéncias, sinalizando, direta ou
indiretamente, procedimentos e conteidos educativos a serem viabilizados por parte dos
educadores no processo ensino-aprendizagem nos ciclos referentes ao caderno analisado.

Ja as contingéncias definidas como Prescritivas se caracterizavam nao pela
descricdo de procedimentos, estratégias e técnicas para o ensino dos conteidos abordados,
mas, sim, pela indicacdo valores éticos a serem atingidos ou alcancados, para possibilitar a
sobrevivéncia da cultura e, nesse caso, da propria espécie humana, através da conservagao dos
recursos disponiveis no meio ambiente. Essas contingéncias sdo caracterizadas pelo
estabelecimento de valores éticos, que, segundo Castro (2007), sinalizam quais tipos de
resultados deveriam ser produzidos para que as mudancas necessdrias ao estabelecimento
dessas condicdes proporcionassem a sobrevivéncia de nossa cultura. Esses enunciados
descreviam consequéncias desejadas que deveriam ser atingidas, e diferentemente das
“contingéncias descritivas”, ndo possuiam referéncias explicitas as condi¢des educativas sob
as quais os comportamentos viriam a ser emitidos ou as condi¢des para ocorréncia desses
comportamentos por parte dos educadores. Esses enunciados prescritivos eram caracterizados,
frequentemente, no modo imperativo, que ¢ o modo verbal que expressa uma ordem, um
pedido ou uma recomendacdo. Além disso, seus enunciados continham verbos que definiam
recomendacdes ou objetivos que deveriam ser alcancados — “deve-se”, “sugere-se”, “indica-
se”, “espera-se”, entre outros —, sinalizando uma orientagdo a ser seguida ou buscada, mas

sem, necessariamente, especificar como fazé-lo.
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Além da andlise com relacdo as caracteristicas das contingéncias identificadas nos
enunciados analisados, foi realizada a andlise com relagdo aos processos educacionais
envolvidos nas metacontingéncias e processos culturais predominantes no documento.

Foi a partir das defini¢cdes apresentadas ao longo da dissertacdo, acerca das
contingéncias envolvidas nos processos culturais definidas como processos culturais
tecnoldgicos e processos culturais cerimoniais, cunhadas por Glenn em 1986, as contingéncias
identificadas foram analisadas.

Nota-se aqui, que a ndo utilizacdo de uma terminologia especifica a respeito dos
processos culturais se deve ao fato de que esta ainda ndo estd claramente definida na
literatura, sendo ora encontrada como processos cultural, ora como metacontingéncia e ora
como contingéncias. Na dissertacao serd dada preferéncia para o uso do termo processos
culturais.

Os processos culturais Tecnologicos estdo relacionados as contingéncias nas
quais os comportamentos sdo mantidos por mudangas ndo arbitrdrias no ambiente, em que as
contingéncias de reforcamento sdo mantidas por consequéncias naturais que derivam de sua
utilidade, valor ou importancia para os individuos envolvidos, nessas ou em outras
contingéncias. Esse tipo de contingéncia (ou de metacontingéncia, para Glenn) retine um
grande nimero de individuos, resultando, assim, num grande conjunto de comportamentos
operantes, além de apresentarem uma consequéncia a longo prazo que beneficie a todos os
envolvidos no processo, requerendo, assim, avaliagdes constantes acerca da sua eficdcia para
nao perder o seu aspecto de produzir beneficios aos envolvidos (GLENN, 2005).

Ja as contingéncias pertencentes aos processos culturais Cerimoniais,
caracterizam-se por um conjunto de comportamentos mantidos pelos refor¢os sociais que
derivam do poder, status ou autoridade do agente reforcador (aquele que prové, direta ou

indiretamente, o refor¢o social), sendo esses comportamentos operantes independentes de
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qualquer tipo de relacio com as mudancas ambientais que beneficiam os individuos
envolvidos. Esse tipo de metacontingéncia nao apresenta relagao direta de dependéncia entre
o comportamento emitido e a possibilidade de producdo de beneficios aos individuos
envolvidos. Este tipo de processo cultural pode ser descrito conforme Glenn (p.16) sugere:
“Faca porque estou dizendo para fazé-lo!”, sem defini¢des claras acerca das contingéncias de
reforcamento (GLENN, 2005).

A partir dessas consideracdoes acerca dos conteidos analisados ao longo do
documento, serdo apresentados, na se¢do seguinte, os resultados provenientes da identificacao

e andlise realizadas na presente dissertacao.
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3. RESULTADOS

A andlise do médulo temadtico transversal Meio Ambiente do PCN, mediante os
critérios adotados e descritos previamente, conduziu a uma identificacdo, descricdo e
contagem estimada de contingéncias (a partir do conteido examinado, que pode ser observada
nas tabelas subsequentes).

As tabelas foram organizadas de modo a apresentar inicialmente os resultados
obtidos a partir de cada um dos temas sinalizados anteriormente, descrevendo a identificagdo,
descricdo e contagem estimada dos conteddos identificados. Assim, nas tabelas a seguir, sdo
apresentados os tipos de conteidos identificados ao longo dos temas selecionados e,
respectivamente, o nimero de enunciados identificados a partir das defini¢des previamente
estabelecidas e descritas na se¢do anterior. Também sio apresentados, quando identificados,
os dados referentes a caracterizagdo das contingéncias identificadas, seguindo a tipologia ora
apontada — contingéncias prescritivas ou descritivas — e processos culturais tecnoldgicos ou
cerimoniais.

Assim, na Tabela 2, referente ao primeiro tema analisado — Justificativa — sdo
apresentados os tipos de conteudos identificados ao longo da sessdo inicial do caderno de

meio ambiente, descrevendo as principais caracteristicas encontradas.
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TABELA 02 — Apresentacio grupos de enunciados caracterizados na secao “JUSTIFICATIVA”

Subtema 1 - Justificativa

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que se evidenciam as inter- relacdes e a

Contextuais (1)

interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e manutencdo da vida. Em termos de educacdo, essa
perspectiva contribui para evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser
humano, da participacdo, da co-responsabilidade, da solidariedade e da eqiiidade.

Subtema 2 — A Questiao Ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - A medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na natureza para satisfacio de necessidades e

Contextuais (8)

desejos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do espaco e dos recursos em fun¢do da tecnologia
disponivel.

IC2 - Nos ultimos séculos, um modelo de civilizagdo se imp0s, trazendo a industrializacdo, com sua forma de
producdo e organizacdo do trabalho, além da mecanizacdo da agricultura, que inclui o uso intenso de agrotéxicos, €
a urbanizacdo, com um processo de concentragdo populacional nas cidades.

IC3 - A tecnologia empregada evoluiu rapidamente com conseqiiéncias indesejaveis que se agravam com igual
rapidez. A exploragdo dos recursos naturais passou a ser feita de forma demasiadamente intensa. Recursos nao-
renovaveis, como o petréleo, ameacam escassear. De onde se retirava uma drvore, agora retiram-se centenas. Onde
moravam algumas familias, consumindo alguma dgua e produzindo poucos detritos, agora moram milhdes de
familias, exigindo imensos mananciais € gerando milhares de toneladas de lixo por dia. Essas diferencas sdo
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determinantes para a degradacdo do meio onde se insere o homem. Sistemas inteiros de vida vegetal e animal sdo
tirados de seu equilibrio. E a riqueza, gerada num modelo econdmico que propicia a concentracao da renda, nao
impede o crescimento da miséria e da fome. Algumas das conseqiiéncias indesejaveis desse tipo de acdo humana
sdo, por exemplo, o esgotamento do solo, a contaminagdo da dgua e a crescente violéncia nos centros urbanos.

IC4 - A medida que tal modelo de desenvolvimento provocou efeitos negativos mais graves, surgiram
manifestacdes e movimentos que refletiam a consciéncia de parcelas da populagdo sobre o perigo que a humanidade
corre ao afetar de forma tdo violenta o seu meio ambiente. Em paises como o Brasil, preocupacdes com a
preservagdo de espécies surgiram ja ha alguns séculos, como no caso do pau-brasil, por exemplo, em fun¢do de seu
valor econdmico. No final do século passado iniciaram-se manifestagdes pela preservacao dos sistemas naturais que
culminaram na criagdo de Parques Nacionais, como ocorreu nos Estados Unidos.

IC5 - E nesse contexto que, no final do século passado, surge a drea do conhecimento que se chamou de Ecologia.
O termo foi proposto em 1866 pelo bidlogo Haeckel, e deriva de duas palavras gregas:oikos, que quer dizer
“morada”, elogos, que significa “estudo”. A Ecologia comeca como um novo ramo das Ciéncias Naturais e seu
estudo passa a sugerir novos campos do conhecimento, como, por exemplo, a ecologia humana e a economia
ecoldgica. Mas s6 na década de 1970 o termo “ecologia” passa a ser conhecido do grande publico. Com freqiiéncia,
porém, ele € usado com outros sentidos e até como sindnimo de meio ambiente.

IC6 - Nas nacdes mais industrializadas passa-se a constatar uma deterioracao na qualidade de vida que afeta a satide
tanto fisica quanto psicoldgica dos habitantes das grandes cidades. Por outro lado, os estudos ecolégicos comecam a
tornar evidente que a destruicio — e até a simples alteracio — de um tnico elemento num ecossistemal pode ser
nociva e mesmo fatal para o sistema como um todo. Grandes extensdes de monocultura, por exemplo, podem
determinar a extin¢do regional de algumas espécies e a proliferacdo de outras. Vegetais e animais favorecidos pela
plantacdo ou cujos predadores foram exterminados, reproduzem-se de modo desequilibrado, prejudicando a prépria
plantacdo. Eles passam a ser considerados entdo uma “praga”. A indudstria quimica oferece como solug¢do o uso de
praguicidas que acabam, muitas vezes, envenenando as plantas, o solo e a dgua.

Problemas como esse vém confirmar a hipdtese, que ja se levantava, de que poderia haver riscos sérios em se
manter um alto ritmo de ocupacdo, invadindo e destruindo a natureza sem conhecimento das implicacdes que isso
traria para a vida no planeta.

IC7 - Até por volta da metade do século XX, ao conhecimento cientifico da Ecologia somou-se um movimento
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ecoldgico voltado no inicio principalmente para a preservacao de grandes dreas de ecossistemas “intocados” pelo
homem, criando-se parques e reservas. Isso foi visto muitas vezes como uma preocupacao poética de visiondrios,
uma vez que pregavam o afastamento do homem desses espagos, inviabilizando sua explora¢do econdmica.

IC8 - Apds a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 60, intensificou-se a percepcao de que
a humanidade pode caminhar aceleradamente para o esgotamento ou a inviabilizacdo de recursos indispensaveis a
sua propria sobrevivéncia. E, assim sendo, que algo deveria ser feito para alterar as formas de ocupagao do planeta
estabelecidas pela cultura dominante. Esse tipo de constatacao gerou o movimento de defesa do meio ambiente, que
luta para diminuir o acelerado ritmo de destrui¢ao dos recursos naturais ainda preservados e busca alternativas que
conciliem, na pratica, a conservacdo da natureza com a qualidade de vida das populacdes que dependem dessa
natureza.

Subtema 3 — Crise Ambiental ou Civilizatoria?

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Para uns, a maior parte dos problemas atuais, decorrentes do modelo de desenvolvimento, economia e

Contextuais (9)

sociedade, pode ser resolvida pela comunidade cientifica. Confiam na capacidade de a humanidade produzir novas
solucdes tecnoldgicas e econdmicas a cada etapa, em resposta a cada problema que surge, permanecendo
basicamente no mesmo paradigma civilizatério dos dltimos séculos.

IC2 - Para outros, a questao ambiental representa quase uma sintese dos impasses que o atual modelo de civiliza¢do
acarreta. Consideram que aquilo a que se assiste, no final do século XX, ndo € s6 uma crise ambiental, mas uma
crise civilizatéria. E que a superacdo dos problemas exigird mudangas profundas na concepcdo de mundo, de
natureza, de poder, de bem-estar, tendo por base novos valores individuais e sociais. Faz parte dessa nova visao de
mundo a percep¢ao de que o homem ndo € o centro da natureza.

IC3 - Para outros ainda, o homem deveria se comportar ndo como dono do mundo, mas, percebendo-se como parte
integrante da natureza, resgatar a no¢do de sacralidade da natureza, respeitada e celebrada por diversas culturas
tradicionais antigas e contemporaneas. Entende-se por ecossistema o “conjunto de intera¢cdes desenvolvidas pelos
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componentes vivos (animais, vegetais, fungos, protozodrios e bactérias) e ndo-vivos (dgua, gases atmosféricos, sais
minerais e radiagdo solar) de um determinado ambiente” (Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sdo Paulo,
1992).

IC4 - Tanto uns quanto outros, porém, reconhecem que a forma cléssica criada pela ci€ncia ocidental para estudar a
realidade, subdividindo-a em aspectos a serem analisados por diferentes dreas do conhecimento, ndo € suficiente
para a compreensao dos fendmenos ambientais. A complexidade da natureza exige uma abordagem sist€émica para
seu estudo, isto €, um trabalho de sintese, com os diversos componentes vistos como um todo, partes de um sistema
maior, bem como em suas correlagdes e interacdes com os demais componentes e seus aspectos. Fazendo-se uma
analogia entre um sistema natural em estudo e uma rede de pesca, da mesma forma que para conhecer a rede ndo
basta observar os seus ndés mas ¢ fundamental iluminarem-se os fios que interligam esses nds, para se conhecer um
sistema ndo basta observar suas partes, mas € preciso enxergar como elas se interligam e se modificam, em sua
prépria estrutura e sentido de ser, por causa dessas interagdes.

ICS - De todo modo, os recursos naturais € o proprio meio ambiente tornam-se uma prioridade, um dos
componentes mais importantes para o planejamento politico e econdmico dos governos. Passam entdo a ser
analisados em seu potencial econdmico e vistos como fatores estratégicos. O desnivel econdmico entre grupos
sociais e entre os paises, tanto em termos de riqueza quanto de poder, criam vetores importantes de pressdo sobre as
politicas econdmicas e ambientais em cada parte do mundo. E, além do mais, o poderio dos grandes
empreendimentos transnacionais torna-os capazes de influir fortemente nas decisdes ambientais que governos e
comunidades deveriam tomar, especialmente quando envolvem o uso dos recursos naturais.

IC6 - A interdependéncia mundial se d4 também sob o ponto de vista ecoldgico: o que se faz num local, num pafs,
pode afetar amplas regides ultrapassando virias fronteiras. E o que acontece, por exemplo, com as armas atémicas.
Se um pais resolve fazer um experimento atdmico, o mundo todo sofre, em menor ou maior grau, as conseqiiéncias
dessa a¢do. Um desastre numa usina atdmica contamina, num primeiro momento, apenas 0 que estd mais proximo.
Pessoas, alimentos, todas as formas de vida sdo afetadas. Num segundo momento, pelas correntes de dgua, pelos
ventos e pelas teias alimentares, dentre outros processos, a contaminagao pode chegar a qualquer parte do mundo.

IC7 - Com a constatagdo dessa inevitavel interferéncia que uma nacdo exerce sobre outra por meio das acdes
relacionadas ao meio ambiente, a questdo ambiental torna-se internacional. Portanto, ao lado da chamada
“globaliza¢do econdmica”, assiste-se a globalizacao dos problemas ambientais, o que obriga os paises a negociar, a
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legislar de forma a que os direitos e os interesses de cada na¢do possam ser minimamente limitados em funcdo do
interesse maior da humanidade e do planeta. A ética entre as nacdes e os povos deve passar entdo a incorporar
novas exigéncias com base numa percep¢do de mundo em que as a¢des sejam consideradas em suas conseqiiéncias
mais amplas, tanto no espaco quanto no tempo. Nao é sé o crime ou a guerra que ameagam a vida, mas também a
forma como se gera, se distribui e se usa a riqueza, a forma como se trata a natureza.

IC8 - A questdo ambiental — isto €, o conjunto de temdticas relativas ndo s6 a protecdo da vida no planeta mas
também a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida das comunidades — compde a lista dos temas de
relevancia internacional.

IC9 - E nesse contexto que se iniciam as grandes reunides mundiais sobre o tema2 , em que se formaliza a
dimensao internacional das questdes relacionadas ao meio ambiente, o que leva os paises a se posicionarem quanto
a decisdes ambientais de alcance mundial.

Subtema 4 — A Educacao como Elemento Indispensavel para a Transformaciao da Consciéncia Ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Uma das principais conclusdes e proposicdes assumidas internacionalmente € a recomendagdo de se investir
Contextuais (10) numa mudanca de mentalidade, conscientizando os grupos humanos para a necessidade de se adotarem novos

pontos de vista e novas posturas diante dos dilemas e das constatagdes feitas nessas reunioes.

IC2 - Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidaddos representando instituicdes de mais de 170 paises
assinaram tratados nos quais se reconhece o papel central da educagdo para a “constru¢do de um mundo socialmente
justo e ecologicamente equilibrado”, o que requer “responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional
e planetario”. E € isso o que se espera da Educacdo Ambiental no Brasil, que foi assumida como obrigacdo nacional
pela Constitui¢do promulgada em 1988.

IC3 - Todas as recomendacgdes, decisdes e tratados internacionais sobre o tema 3 evidenciam a importancia
atribuida por liderancas de todo o mundo para a Educagdo Ambiental como meio indispensdvel para se conseguir




60

criar e aplicar formas cada vez mais sustentdveis de interacdo sociedade-natureza e solugdes para os problemas
ambientais. Evidentemente, a educagdo sozinha nao € suficiente para mudar os rumos do planeta, mas certamente é
condi¢@o necessdria para tanto. A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Tbilisi estabeleceu
principios que constam deste documento, no item “Orientacdo didatica geral”.

IC4 - O Brasil, além de ser um dos maiores paises do mundo em extens@o, possui inlimeros recursos naturais de
fundamental importancia para todo o planeta: desde ecossistemas importantes como as suas florestas tropicais, o
pantanal, o cerrado, os mangues e restingas, até uma grande parte da 4gua doce disponivel para o consumo humano.
Dono de uma das maiores biodiversidades4 do mundo, tem ainda uma riqueza cultural vinda da intera¢do entre os
diversos grupos étnicos — americanos, africanos, europeus, asidticos — o que traz contribui¢cdes para toda a
comunidade.

ICS - Parte desse patrimonio cultural consiste no conhecimento importantissimo, mas ainda pouco divulgado, dos
ecossistemas locais: seu funcionamento, sua dindmica e seus recursos.

IC6 - E preocupante, no entanto, a forma como os recursos naturais e culturais brasileiros vém sendo tratados.
Poucos produtores conhecem ou dao valor ao conhecimento do ambiente especifico em que atuam. Muitas vezes,
para extrair um recurso natural, perde-se outro de maior valor, como tem sido o caso da formacdo de pastos em
certas dreas da Amazonia. Com freqiiéncia, também, a extracdo de um bem (minérios, por exemplo) traz lucros
somente para um pequeno grupo de pessoas, que muitas vezes nem sdo habitantes da regido e levam a riqueza para
longe e até para fora do pais, deixando em seu lugar uma devastagdo que custard caro a saide da populacdo e aos
cofres publicos. Além disso, a degradacdo dos ambientes intensamente urbanizados nos quais se insere a maior
parte da populagdo brasileira também € razdo de ser deste tema. A fome, a miséria, a injusti¢a social, a violéncia e a
baixa qualidade de vida de grande parte da populagdo brasileira sdao fatores que estdo fortemente relacionados ao
modelo de desenvolvimento e suas implica¢des socioambientais.

IC7 - Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os futuros cidaddos brasileiros para que, como
empreendedores, venham a agir de modo responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente sauddvel no
presente e para o futuro; como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam cumprir suas obrigacdes,
exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto local como internacional; e, como pessoas,
encontrem acolhida para ampliar a qualidade de suas relacOes intra e interpessoais com o ambiente tanto fisico
quanto social.
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IC8 - A preocupagdo em relacionar a educagdo com a vida do aluno — seu meio, sua comunidade — ndo é
novidade. Ela vinha crescendo especialmente desde a década de 60 no Brasil. Exemplo disso sdo atividades como
os “estudos do meio”. Porém, a partir da década de 70, com o cresci mento dos movimentos ambientalistas, passou-
se a adotar explicitamente a expressdo “Educa¢do Ambiental” para qualificar iniciativas de universidades, escolas,
instituicdes governamentais € ndo-governamentais pelas quais se busca conscientizar setores da sociedade para as
questdes ambientais. Um importante passo foi dado com a Constituicdo de 1988, quando a Educacao Ambiental se
tornou exigéncia constitucional a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais (art. 225, § 1., V)5 .

IC9 - Hoje, de acordo com o depoimento de vdrios especialistas que vém participando de encontros nacionais e
internacionais, o Brasil € considerado um dos paises com maior variedade de experiéncias em Educacao Ambiental,
com iniciativas originais que, muitas vezes, se associam a intervengdes na realidade local. Portanto, qualquer
politica nacional, regional ou local que se estabeleca deve levar em consideracdo essa riqueza de experiéncias,
investir nela, e ndo inibi-la ou descaracterizar sua diversidade.

IC10 - E necessario ainda ressaltar que, embora recomendada por todas as conferéncias internacionais, exigida pela
Constituicao e declarada como prioritdria por todas as instancias de poder, a Educacdo Ambiental estd longe de ser
uma atividade tranqiiilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica mudancgas profundas e nada indcuas. Ao
contrério, quando bem realizada, a Educacdo Ambiental leva a mudangas de comportamento pessoal e a atitudes e
valores de cidadania que podem ter fortes conseqii€ncias sociais.
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Com relagdo aos dados apresentados na Tabela 2, pode-se observar que os tinicos
contedidos categorizados foram Informacoes Contextuais — que dizem respeito a enunciados
que transmitem ou relatam informacoes relacionadas a aspectos ligados ao contexto do tema
Meio Ambiente. Esses conteidos introduzem informagdes adicionais pertinentes a esse
contexto. No total foram identificados 28 enunciados neste segmento ao longo dos quatro
trechos desse segmento — enunciado da justificativa mais além dos trés subtemas.

Ao longo da identificacdo dos contetidos presentes neste segmento, nenhum
enunciado possuia caracteristicas satisfatérias de modo a serem identificados como
contingéncias. Nao foram identificados enunciados que descrevessem relacdes funcionais
entre eventos para a identificacao de contingéncias.

De um modo geral, as informacdes sugeridas neste segmento, para os trés
subtemas analisados do caderno, apresentam descri¢des de cardter mais genérico acerca da
perspectiva ambiental de um modo geral. Encontram-se informagdes sobre o contexto de
desenvolvimento da proposta ambiental vinculada a educagdo e da importincia de um
trabalho mais ativo da educagdo na mudanga das préaticas diante dos problemas decorrentes da
interferéncia da sociedade no meio ambiente, visto que se caracterizam enquanto informacoes
universais condizentes ao contexto global da temdtica ambiental a ser discutida no contexto
educacional.

Adiante, sdo apresentados na Tabela 3, os dados referentes ao segundo tema
analisado — Meio Ambiente no ensino fundamental — de forma semelhante aos demais. Segue-
se a descricdio dos dados obtidos da identificacdo e caracterizacdo dos enunciados

encontrados.



TABELA 03 — Apresentaciao grupos de enunciados caracterizados na secao “MEIO AMBIENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL”

Subtema 1. Educacio Ambiental e cidadania

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Contingéncias (2)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - No que se refere a drea ambiental, hd muitas informacdes, valores e procedimentos que sdo transmitidos a
crianga pelo que se faz e se diz em casa. Esse conhecimento deverd ser trazido e incluido nos trabalhos da escola,
para que se estabelecam as relagdes entre esses dois universos no reconhecimento dos valores que se expressam por
meio de comportamentos, técnicas, manifestacdes artisticas e culturais.

C2 - E importante que o professor trabalhe com o objetivo de desenvolver, nos alunos, uma postura critica diante
da realidade, de informacgdes e valores veiculados pela midia e daqueles trazidos de casa. Para tanto, o professor
precisa conhecer o assunto e, em geral, buscar junto com seus alunos mais informacdes em publicacdes ou com
especialistas. Tal atitude representard maturidade de sua parte: temas da atualidade, em continuo desenvolvimento,
exigem uma permanente atualizacdo; e fazé-lo junto com os alunos representa excelente ocasido de,
simultaneamente e pela pratica, desenvolver procedimentos elementares de pesquisa e sistematizacdo da
informacao, medidas, consideracdes quantitativas, apresentacdo e discussdo de resultados, etc.

- Informaco6es
Contextuais (3)

IC1 - Como se infere da visdo aqui exposta, a principal fung¢do do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formagdo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessdrio que,
mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores, com
o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse é um grande desafio para a educacdo.
Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na pratica do dia-a-dia na escola: gestos de
solidariedade, hébitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociagdes podem
ser exemplos disso.

IC2 — Ha outros componentes que vém se juntar a escola nessa tarefa: a sociedade é responsdvel pelo processo
como um todo, mas os padrdoes de comportamento da familia e as informacdes veiculadas pela midia exercem




especial influéncia sobre as criancas.

IC3 - O radio, a TV e a imprensa, por outro lado, constituem a grande fonte de informacdes que a maioria das
criancas e das familias possui sobre o meio ambiente. Embora muitas vezes aborde o assunto de forma superficial
ou equivocada, a midia vem tratando de questdes ambientais. Noticias de TV e de radio, de jornais e revistas,
programas especiais tratando de questdes relacionadas ao meio ambiente tém sido cada vez mais freqiientes.
Paralelamente, existe o discurso veiculado pelos mesmos meios de comunicagdo que propde uma idéia de
desenvolvimento que ndo raro conflita com a idéia de respeito ao meio ambiente. Sdo propostos e estimulados
valores insustentaveis de consumismo, desperdicio, violéncia, egoismo, desrespeito, preconceito, irresponsabilidade
e tantos outros.

Subtema: 2. Nocoes Basicas para a questao ambiental.

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
IC1 — O conhecimento sistematico relacionado ao meio ambiente e a0 movimento ambiental sdo bastante recentes.
- Informacoes A propria base conceitual — definicdes como a de meio ambiente e de desenvolvimento sustentdvel, por exemplo

Contextuais (2)

— estd em plena constru¢do. De fato, ndo existe consenso sobre esses termos nem mesmo na comunidade
cientifica; com mais razdo, pode-se admitir que o mesmo ocorra fora dela.

IC2 — No entanto, existe uma terminologia prépria de elementos que formam as bases gerais do que se pode chamar
de pensamento ecoldgico. Justamente pelo fato de estar em pleno processo de construcdo, a definicdo de muitos
desses elementos é controvertida. Assim, considerou-se importante a apresentacdo, como uma referéncia, de trés
nog¢des centrais: a de Meio Ambiente, a de Sustentabilidade e a de Diversidade

Subtema 2.1. Meio Ambiente e seus elementos.

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
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- Informacoes
Contextuais (3)

IC1 - Como foi afirmado, o conceito de meio ambiente ainda vem sendo construido. Por enquanto, ele é definido
de modo diferente por especialistas de diferentes ci€ncias.

IC2 — Por outro lado, muitos estudiosos da drea ambiental consideram que a idéia para a qual se vem dando o nome
de “meio ambiente” ndo configura um conceito que possa ou que interesse ser estabelecido de modo rigido e
definitivo. E mais relevante estabelecé-lo como uma “representacio social”, isto é, uma visio que evolui no tempo e
depende do grupo social em que € utilizada. Sdo essas representacdes, bem como suas modificacdes ao longo do
tempo, que importam: € nelas que se busca intervir quando se trabalha com o tema Meio Ambiente.

IC3 — De fato, quando se trata de decidir e agir com relacdo a qualidade de vida das pessoas, é fundamental
trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem do significado do termo “meio ambiente” e, principalmente, de
como cada grupo percebe o seu ambiente e os ambientes mais abrangentes em que estd inserido. Sao fundamentais,
na formacao de opinides e no estabelecimento de atitudes individuais, as representacdes coletivas dos grupos sociais
aos quais os individuos pertencem. E essas representagdes sociais sdo dinamicas, evoluindo rapidamente. Dai a
importancia de se identificar qual representacdo social cada parcela da sociedade tem do meio ambiente, para se
trabalhar tanto com os alunos como nas relagdes escola-comunidade.

- Conceitos (1)

CC1 - De qualquer forma, o termo “meio ambiente” tem sido utilizado para indicar um “espaco” (com seus
componentes bidticos e abidticos e suas interacdes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e
interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espaco fisico e bioldgico
soma-se o “espago’ sociocultural. Interagindo com os elementos do seu ambiente, a humanidade provoca tipos de
modificagao que se transformam com o passar da histéria. E, ao transformar o ambiente, o homem também muda
sua propria visdo a respeito da natureza e do meio em que vive.

- Conteados
Programaticos (1)

CP1 — Uma estratégia didatica para melhor se estudar o meio ambiente consiste em se identificarem elementos que
constituem seus subsistemas ou partes deles. Assim se distinguem, por exemplo, os elementos naturais e
construidos, urbanos e rurais ou fisicos e sociais do meio ambiente.

- Contingéncias (1)

- Prescritivas

C1 - No entanto, o professor deve ter em vista o fato de que a prépria abordagem ambiental implica ver que ndo
existem tais categorias como realidades estanques, mas que hd gradacdes. As classificagdes sdo simplificacdes que
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-Cerimoniais

permitem perceber certas propriedades do que se quer estudar ou enfatizar. Mas sdo sempre simplificagdes.

Subtema 2.1.1 — Elementos Naturais e Construidos do Meio Ambiente

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (2)

CC1 - De um lado, distinguem-se aqueles elementos que sdo “como a natureza os fez”, sem a interven¢ao direta do
homem: desde cada recurso natural presente num sistema, até conjuntos de plantas e animais nativos, silvestres;
paisagens mantidas quase sem nenhuma intervencdo humana; nascentes, rios e lagos nao atingidos pela agdo
humana; etc. Esses elementos sdo predominantes nas matas, nas praias afastadas, nas cavernas ndo
descaracterizadas. Mas, de fato, ndo existe uma natureza intocada pelo homem, uma vez que a espécie humana faz
parte da trama toda da vida no planeta e vem habitando e interagindo com os mais diferentes ecossistemas hd mais
de um milhao de anos. Por isso, a maior parte dos elementos considerados naturais ou sao produto de uma interacao
direta com a cultura humana (uma cenoura ou uma alface, por exemplo, sdo na realidade produtos de manejo
genético por centenas de anos), ou provém de ambientes em que a atuacdo do homem ndo parece evidente porque
foi conservativa e nao destrutiva, ou ainda consistem em sistemas nos quais ja houve regeneragdo, apos um tempo
suficiente.

CC2 - De outro lado, consideram-se os elementos produzidos ou transformados pela acdo humana, que se pode
chamar de elementos construidos do meio ambiente: desde matérias-primas processadas, até objetos de uso,
construgdes ou cultivos. Em determinados sistemas prevalecem os elementos adaptados pela sociedade humana,
como cidades e dreas industriais, praias urbanizadas, plantacdes, pastos, jardins, pracas e bosques plantados, etc.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - Esse tipo de diferenciagao € util principalmente para chamar a atengdo sobre a forma como se realiza a acdo
do homem na natureza e sobre como se constréi um patrimonio cultural. Permite discutir a necessidade, de um lado,
de preservar e cuidar do patrimdnio natural para garantir a sobrevivéncia das espécies, a biodiversidade, conservar
sauddveis os recursos naturais como a dgua, o ar e o solo; e, de outro lado, preservar e cuidar do patrimonio cultural,
construido pelas sociedades em diferentes lugares e épocas. Tudo isso € importante para garantir a qualidade de vida
da populagao.
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Subtema 2.1.2 — Areas Urbana e Rural

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Em geral se usa essa diferenciacdo para distinguir a drea das concentragdes urbanas, em que o ambiente é
mais fortemente modificado pela acdo antropica — drea urbana —, da area rural, fora dos “limites” da cidade, onde
se localizam desde intervencdes muito fortes como as monoculturas, até as dreas mais intocadas como as Unidades
de Conservagdo (parques, reservas, estagoes ecoldgicas, etc.). Esse tipo de classificacdo € util especialmente quando
se pensa em intervir em decisdes relativas a politicas publicas: determinadas questdes ambientais sdo consideradas
de cardter urbano, como saneamento, transito, dreas verdes, patrimonio histérico; e outras sdo consideradas questoes
rurais, como as relacionadas aos recursos hidricos, conservacdo de dreas com vegetacdo nativa, erosdo, uso de
agrotoxicos. Pelas regras da legislacdo no Brasil, muitas decisdes podem ser tomadas localmente quando dizem
respeito ao municipio, especialmente a drea urbana.

- Contingéncias (1)

C1 — Por isso serd ttil para o aluno, e principalmente para a escola como institui¢do, conhecer os limites definidos
pela prefeitura para a drea urbana. E também conhecer minimamente as leis, as restri¢des, as regras que deveriam

- Prescritivas ser obedecidas em cada parte do municipio, especialmente na comunidade com a qual interage diretamente. Isso
certamente proporcionard boas ocasides de trabalhar a participacdo e a cidadania com os alunos, oferecer exemplos
-Cerimoniais do exercicio de valores em tomadas de decisdo individuais, coletivas e institucionais.
Subtema 2.1.3 - Fatores fisico e sociais do meio ambiente
CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Nesse caso estard em evidéncia, ao se identificarem os elementos, o espaco das relacdes estabelecidas: de
um lado, destacam-se os fatores fisicos do ambiente, quando se vai tratar das relacdes de trocas de energia e do uso
dos recursos minerais, vegetais ou animais entre os elementos naturais ou construidos; e, de outro, destacam-se os
fatores sociais do ambiente quando se quer tratar das relacdes econdmicas, culturais, politicas — de respeito ou
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dominacdo, de destrui¢do ou preservagdo, de consumismo ou conservacao, por exemplo — que podem abranger os
niveis local, regional e internacional.

Subtema 2.1.4 - Protecio ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Muitas vezes, nos estudos, nas agdes € mesmo nas leis ambientais, empregam-se termos que indicam formas
cuidadosas de se lidar com o meio ambiente, como prote¢ao, conservagdo, preservacio, recuperagcao e reabilitacdo.
Em oposic¢do a estes, emprega-se especialmente o termo “degradacdo ambiental”, que engloba uma ou vérias formas
de destrui¢do, poluicdo ou contaminacao do meio ambiente. O que querem dizer? Qual a diferenca entre eles?

- Contingéncias (1)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Conhecer o significado mais preciso desses termos e as leis de prote¢cdo ambiental que incidem sobre a regido
em que a escola se insere € importante para os professores. Por sua fun¢gdo mesma de oferecer oportunidades para
que os alunos comecem a se exercitar no desempenho da cidadania e, mais ainda, para que a escola saiba como
assumir sua responsabilidade como institui¢do do bairro, do municipio, como parte da sociedade local instituida.
Para tanto, esses termos sdo apresentados a seguir.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - Para os que sao empregados pela legislacdo ambiental, procurou-se manter, aqui, a defini¢ao dada pela lei ou
por 6rgdos nacionais e internacionais de Meio Ambiente e de Satde.

Subtema 2.1.4.1 - Protecao

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Significa o ato de proteger. E a dedicacdo pessoal aquele ou aquilo que dela precisa; é a defesa daquele ou
daquilo que € ameacado. O termo “protecdo” tem sido utilizado por varios especialistas para englobar os demais:
preservagdo, conservacgao, recuperago, etc. Para eles, essas sdo formas de protecao.
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- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - No Brasil hd virias leis estabelecendo Areas de Protecdo Ambiental (APAs), que sdo espagos do territério
brasileiro, assim definidos e delimitados pelo poder publico (Unido, Estado ou Municipio), cuja protecao se faz
necessdria para garantir o bem-estar das populagdes presentes e futuras e o meio ambiente ecologicamente
equilibrado. Nas APAs declaradas pelos Estados e Municipios poderao ser estabelecidos critérios € normas
complementares (de restricao ao uso de seus recursos naturais), levando-se em consideracao a realidade local, em
especial a situa¢do das comunidades tradicionais que porventura habitem tais regides. O uso dos recursos naturais
nas APAs s6 pode se dar desde que “ndo comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua protecao”
(Constituicao Federal, art. 225, § 1°, III).

Subtema 2.1.4.2 - Preservacao

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Preservacdo é a acdo de proteger contra a destruicdo e qualquer forma de dano ou degradacdo um
ecossistema, uma area geografica ou espécies animais e vegetais ameacadas de extin¢do, adotando-se as medidas
preventivas legalmente necessdrias e as medidas de vigilancia adequadas.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - O Cédigo Florestal estabelece dreas de preservacdo permanente, ao longo dos cursos d’dgua (margens de rios,
lagos, nascentes e mananciais em geral), que ficam impedidas de qualquer uso. Essas dreas se destinam, em
principio, a vegetacdo ou mata ciliar especialmente importante para garantir a qualidade e a quantidade das 4guas,
prevenindo assoreamento e contaminagdo. A Constituicdo brasileira impde, também, a preservacdo do meio
ambiente da Serra do Mar, da Floresta Amazonica, da Mata Atlantica, do Pantanal Mato-Grossense e da Zona
Costeira (Constituicdo Federal, art. 225, § 4o).

Subtema 2.1.4.3 - Conservacao

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
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- Conceitos (1)

CC1 - Conservacio ¢ a utilizag@o racional de um recurso qualquer, de modo a se obter um rendimento considerado
bom, garantindo-se entretanto sua renovagao ou sua auto-sustenta¢do. Analogamente, conservacdo ambiental quer
dizer o uso apropriado do meio ambiente dentro dos limites capazes de manter sua qualidade e seu equilibrio em
niveis aceitdveis.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - Para a legislacao brasileira, “conservar” implica manejar, usar com cuidado, manter; enquanto “preservar” é
mais restritivo: significa ndo usar ou ndo permitir qualquer interven¢@o humana significativa.

Subtema 2.1.4.4 -

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Recuperagdo, no vocabuldrio comum, € o ato de recobrar o perdido, de adquiri-lo novamente. O termo
“recuperacdo ambiental” aplicado a uma drea degradada pressupde que nela se restabelecam as caracteristicas do
ambiente original. Nem sempre isso € vidvel e as vezes pode ndo ser necessdrio, recomendando-se entdo uma
reabilitacdo. Uma drea degradada pode ser reabilitada (tornar-se novamente habilitada) para diversas funcdes, como
a cobertura por vegetacdo nativa local ou destinada a novos usos, semelhantes ou diferentes do uso anterior a
degradacao.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - A lei prevé, na maioria dos casos, que o investimento necessdrio a recuperacdo ou reabilitacio seja assumido
pelo agente degradador. Além disso, o agente responsdvel pelo dano ambiental deve reparar esse dano. Reparacao é
o ressarcimento, para efeito de consertar ou atenuar dano causado a pessoa ou patrimdnio, e, no caso de dano
ambiental, além de provavel pagamento de multa, pode envolver a obrigacdo de recuperar ou reabilitar a drea
degradada.

Subtema 2.1.4.5 - Degradacao

CONTEUDOS |

70



IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Conceitos (1)

CC1 - Degradacao ambiental consiste em alteracdes e desequilibrios provocados no meio ambiente que
prejudicam os seres vivos ou impedem 0s processos vitais ali existentes antes dessas alteracdes. Embora possa ser
causada por efeitos naturais, a forma de degradacdo que mais preocupa governos e sociedades € aquela causada pela
acdo antrdpica, que pode e deve ser regulamentada. A atividade humana gera impactos ambientais que repercutem
nos meios fisico-bioldgicos e socioecondmicos, afetando os recursos naturais e a saide humana, podendo causar
desequilibrios ambientais no ar, nas dguas, no solo e no meio sociocultural. Algumas das formas mais conhecidas
de degradagdo ambiental sdo: a desestruturacao fisica (erosdo, no caso de solos), a polui¢do e a contaminagao.

- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - Para a Fundacao Estadual de Engenharia do Meio Ambiente, polui¢do € a “introdu¢do, no meio, de elementos
tais como organismos patogénicos, substancias toxicas ou radioativas, em concentracdes nocivas a saide humana”.
Fala-se também em contaminagdo, “muitas vezes como sinonimo de poluicao, porém quase sempre em relacio
direta sobre a saide humana”. De fato, para a Organizacdo Mundial da Saide — 6rgdo da ONU —, “poluicao ou
contaminagao ambiental é uma alteracdo do meio ambiente que pode afetar a satide e a integridade dos seres vivos”.

Subtema 2.1.5 - Sustentabilidade

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Com o confronto inevitdvel entre 0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente — que valoriza o

Contextuais (5)

aumento de riqueza em detrimento da conservacdo dos recursos naturais — e a necessidade vital de conservacgdo do
meio ambiente, surge a discussdo sobre como promover o desenvolvimento das nacdes de forma a gerar o
crescimento econdmico, mas explorando os recursos naturais de forma racional e ndo predatdria. Estabelece-se,
entdo, uma discussdo que estd longe de chegar a um fim, a um consenso geral. Serd necessario impor limites ao
crescimento? Serd possivel o desenvolvimento sem aumentar a destruicdo? De que tipo de desenvolvimento se fala?

IC2 - De qualquer forma, concorda-se que € fundamental a sociedade impor regras ao crescimento, a exploracio e a
distribuicdo dos recursos de modo a garantir as condi¢cdes da vida no planeta. Nos documentos assinados pela
grande maioria dos paises do mundo, incluindo-se o Brasil, fala-se em garantir o acesso de todos aos bens
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econdmicos e culturais necessarios ao seu desenvolvimento pessoal e a uma boa qualidade de vida, relacionando-o
com os conceitos de desenvolvimento e sociedade sustentdveis.

IC3 - Nas propostas apresentadas pelo Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma), emprega-se o
termo “desenvolvimento sustentavel” significando “melhorar a qualidade da vida humana dentro dos limites da
capacidade de suporte dos ecossistemas”. Isso implica, entre outros requisitos, o uso sustentdvel dos recursos
renovaveis — ou seja, de forma qualitativamente adequada e em quantidades compativeis com sua capacidade de
renovagao.

IC4 - O Pnuma, com o apoio da ONU e de diversas organizacdes ndo-governamentais, propds, em 1991,
principios, acdes e estratégias para a construcdo de uma sociedade sustentivel. Na formulagdo dessa proposta
emprega-se a palavra “sustentdvel” em diversas expressoes: desenvolvimento sustentdvel, economia sustentavel,
sociedade sustentdvel e uso sustentavel. Parte-se do principio que “se uma atividade € sustentdvel, para todos os fins
praticos ela pode continuar indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de sustentabilidade a longo prazo
porque muitos fatores sd@o desconhecidos ou imprevisiveis”. Diante disso, propde-se que as a¢cdes humanas ocorram
dentro das técnicas e principios conhecidos de conservagdo, estudando seus efeitos para que se aprenda rapidamente
com os erros. Esse processo exige monitorizacdo das decisdes, avaliagdo e redirecionamento da agcdo. E muito
estudo. Portanto, traz implicacdes para o trabalho dos professores e responsabilidades para a escola como uma das
instancias da sociedade que pode contribuir para 0 mesmo processo.

ICS — Uma sociedade sustentdvel, segundo o mesmo Programa, € aquela que vive em harmonia com nove
principios interligados apresentados a seguir.

- Conceitos (10)

CC1 - Desenvolvimento sustentavel foi definido pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
como o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes sem comprometer a capacidade das geragdes
futuras de suprir suas proprias necessidades”. Muitos consideram essa idéia ambigua, permitindo interpretagdes
contraditdrias. Porque desenvolvimento pode ser entendido como crescimento, e crescimento sustentdvel é uma
contradicdao: nenhum elemento fisico pode crescer indefinidamente.

CC2 - Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos (principio fundamental). Trata-se de um principio ético
que “reflete o dever de nos preocuparmos com as outras pessoas e outras formas de vida, agora e no futuro”.
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CC3 - Melhorar a qualidade da vida humana (critério de sustentabilidade). Esse é o verdadeiro objetivo do
desenvolvimento, ao qual o crescimento econdmico deve estar sujeito: permitir aos seres humanos “perceber o seu
potencial, obter autoconfianca e uma vida plena de dignidade e satisfacdo”.

CC4 - Conservar a vitalidade e a diversidade do Planeta Terra (critério de sustentabilidade). O
desenvolvimento deve ser tal que garanta a protecdo “da estrutura, das func¢des e da diversidade dos sistemas
naturais do Planeta, dos quais temos absoluta dependéncia”.

CC5 - Minimizar o esgotamento de recursos nao-renovaveis (critério de sustentabilidade). Sao recursos como os
minérios, petréleo, gas, carvao mineral. Nao podem ser usados de maneira “sustentdvel” porque ndo sao renovaveis.
Mas podem ser retirados de modo a reduzir perdas e principalmente a minimizar o impacto ambiental. Devem ser
usados de modo a “ter sua vida prolongada como, por exemplo, através de reciclagem, pela utilizacdo de menor
quantidade na obtenc¢do de produtos, ou pela substituicao por recursos renovaveis, quando possivel”.

CC6 - Permanecer nos limites de capacidade de suporte do Planeta Terra (critério de sustentabilidade). Nao se
pode ter uma defini¢do exata, por enquanto, mas sem divida ha limites para os impactos que os ecossistemas e a
biosfera como um todo podem suportar sem provocar uma destrui¢do arriscada. Isso varia de regido para regido.
Poucas pessoas consumindo muito podem causar tanta destrui¢do quanto muitas pessoas consumindo pouco.
Devem-se adotar politicas que desenvolvam técnicas adequadas e tragam equilibrio entre a capacidade da natureza e
as necessidades de uso pelas pessoas.

CC7 - Modificar atitudes e praticas pessoais (meio para se chegar a sustentabilidade). “Para adotar a ética de se
viver sustentavelmente, as pessoas devem reexaminar os seus valores e alterar o seu comportamento. A sociedade
deve promover atitudes que apdiem a nova ética e desfavorecam aqueles que nao se coadunem com o modo de vida
sustentdvel.”

CC8 - Permitir que as comunidades cuidem de seu proprio ambiente (meio para se chegar a sustentabilidade).
E nas comunidades que os individuos desenvolvem a maioria das atividades produtivas e criativas. E constituem o
meio mais acessivel para a manifestacdo de opinides e tomada de decisdes sobre iniciativas e situagdes que as
afetam.
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C(C9 - Gerar uma estrutura nacional para a integracao de desenvolvimento e conservacao (meio para se
chegar a sustentabilidade). A estrutura deve garantir “uma base de informagdo e de conhecimento, leis e
institui¢des, politicas econdmicas e sociais coerentes”. A estrutura deve ser flexivel e regionalizavel, considerando
cada regido de modo integrado, centrado nas pessoas € nos fatores sociais, econdmicos, técnicos e politicos que
influem na sustentabilidade dos processos de geracao e distribuicao de riqueza e bem-estar.

CC10 - Constituir uma alianca global (meio para se chegar a sustentabilidade). Hoje, mais do que antes, a
sustentabilidade do planeta depende da confluéncia das acdes de todos os paises, de todos os povos. As grandes
desigualdades entre ricos e pobres sdo prejudiciais a todos. “A ética do cuidado com a Terra aplica-se em todos os
niveis, internacional, nacional e individual. Todas as na¢des sé t€ém a ganhar com a sustentabilidade mundial e todas
estdo ameacadas caso nao consigamos essa sustentabilidade.”

Subtema 2.1.6 - Diversidade

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Um dos valores que passa a ser reconhecido como essencial para a sustentabilidade da vida na Terra € o da

Contextuais (4)

conservacgao da diversidade bioldgica (biodiversidade). E para a sustentabilidade social, reconhece-se a importancia
da diversidade dos tipos de sociedades, de culturas (sociodiversidade).

IC2 - Pouco se sabe ainda do papel relativo de cada espécie e de cada ecossistema na manutencdo desse equilibrio
em condicdes vidveis para a sobrevivéncia. Mas sabe-se que todas as espécies sdo componentes do sistema de
sustentacdo da vida, que a conservacdo da biodiversidade € estratégica para a qualidade de vida. Cada vez mais
descobrem-se substancias de grande valor para a saide, alimentacdo, obten¢do de tinturas, fibras e outros usos, no
grande laboratério representado pelas diferentes espécies de plantas e animais, muitas até pouco tempo
desconhecidas ou desprezadas pela cultura oficial. A diversidade bioldgica deve ser conservada nio sé por sua
importancia conhecida e presumivel para a humanidade, mas por uma questdo de principio: todas as espécies
merecem respeito, pertencemos todos 2 mesma e unica trama da vida neste planeta.

IC3 - Quanto a diversidade das formas de sociedade e cultura, em poucas palavras, é importante reconhecer a
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imensa variedade de modos de vida, de relacdes sociais, de constru¢des culturais que a humanidade chegou a
desenvolver. Essa variedade, embora tenha uma relacio com os ambientes em que as diferentes sociedades
evoluiram, nao foi condicionada univocamente por essas condi¢des, ja4 que a imaginacdo e a criatividade humana
sdo ilimitadas: em circunstancias semelhantes, muitas formas diferentes de vida e de expressdo cultural sdo
propostas por diferentes grupos, muitas solugdes diferentes podem ser encontradas para problemas semelhantes.

IC4 - Toda a riqueza de solugdes, de expressdes culturais, de concep¢des de mundo, de vida em sociedade
presentes nos milhares de povos contemporaneos, bem como em suas histdrias, constitui igualmente um patrimonio
que interessa a toda a humanidade conservar. Nao no sentido de congelar, estancar. Mas no sentido de valorizar,
respeitar e permitir a continuidade do processo histérico-cultural de cada povo, ao invés de aculturi-lo, impondo-lhe
condig¢des de vida que exijam o abandono dos meios de subsisténcia e de produgdo cultural que lhe sdo préprios.
Tanto os povos indigenas quanto as culturas regionais, todos os grupos de diferentes procedéncias que enriquecem a
formacao étnica e cultural, devem ter seu espaco de manifestacdo garantido e sua dignidade e seu amor préprio
resgatados quando em situagdo de desapreco ou discriminagao.

- Conceitos (1)

CC1 - Os seres vivos evoluiram por milhdes de anos, chegando o mundo a forma como estd hoje, num equilibrio
quimico e climdtico que permitiu o aparecimento das espécies atuais, entre elas a espécie humana. A diversidade
bioldgica ou biodiversidade consiste no conjunto total de disponibilidade genética de diferentes espécies e
variedades, de diferentes ecossistemas. Por lentos processos evolutivos, surgem novas variedades, novas espécies,
constituem-se novos sistemas. E por mudancas nas condi¢des ecoldgicas, outras variedades, espécies e ecossistemas
desaparecem. Mas as atividades humanas estdo agora acelerando muito as mudancas nas condi¢des ecoldgicas,
levando a rdpidas mudangas climdticas e a extingdo de espécies e variedades, o que tem uma gravidade
considerdvel.

Subtema 2.1.7 — Algumas Questoes Distorcidas sobre a Questao Ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - O uso da tematica ambiental por muitos agentes e, em especial, pelos meios de comunicagdo, tem levado a

Contextuais (9)

formacdo de alguns preconceitos e a veiculagdo de algumas imagens distorcidas sobre as questdes relativas ao meio
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ambiente. As vezes essas distorcdes ocorrem por falta de conhecimento, o que se justifica diante da novidade da
temdtica. Mas outras vezes sdo provocadas, propositadamente, para desmobilizar movimentos, para prejudicar a
imagem dos principios e valores ambientais.

IC2 - Alguns desses preconceitos, ou falsos dilemas, serdo discutidos a seguir.

A questdo ecoldgica ou ambiental deve se restringir a preservacdo dos ambientes naturais intocados e ao
combate da poluicdo; as demais questdes — envolvendo saneamento, saude, cultura, decisdes sobre politicas de
energia, de transportes, de educacdo, ou de desenvolvimento — sdo extrapolagdes que ndo devem ser da alcada dos
ambientalistas.

IC3 - Com relacdo a isso, deve-se considerar que, como a realidade funciona de um modo sistémico em que todos
os fatores interagem, o ambiente humano deve ser compreendido com todos os seus inimeros problemas. Tratar a
questdo ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da agcdo humana: se quanto as disciplinas do
conhecimento ela ¢ um tema transversal, interdisciplinar, nos setores de atuacdo da esfera publica ela s6 se
consolida numa atuagdo do sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores: educacdo, saude,
saneamento, transportes, obras, alimenta¢ao, agricultura, etc.

IC4 - Atualmente grande parte dos ambientalistas concorda com a necessidade de se construir uma sociedade mais
sustentdvel, socialmente justa e ecologicamente equilibrada. Isso significa que defender o meio ambiente, hoje, é
preocupar-se com a melhoria das condi¢des econdmicas, especialmente dos que se encontram em situagdo de
pobreza ou miséria, que € a grande maioria da popula¢do mundial, de acordo com dados da ONU. O crescimento
econdmico deve ser também subordinado a uma exploracao racional e responsdvel dos recursos naturais, de forma a
ndo inviabilizar a vida das geracdes futuras. Todo cidaddo tem o direito a viver num ambiente sauddvel e agradavel,
respirar ar bom, beber dgua pura, passear em lugares com paisagens notdveis, apreciar monumentos naturais €
culturais, etc. Defender esses direitos é um dever de cidadania, e ndo uma questao de privilégio.

ICS — Se para salvar criancas da fome e da morte bastasse deixar que se extinguissem algumas espécies, criar-se-ia
um dilema. Mas como isso nao € verdade, trata-se, entdo, de um falso dilema. A situacdo das criangas no Brasil ndo
compete com a situagdo do mico-ledo-dourado ou de qualquer outra espécie ameagada de extingdo. O problema da
desnutricdo e da miséria é de outra ordem e a sua importancia ndo é, de forma alguma, diminuida por haver
preocupacdes com as espécies em extin¢ao. A falta de condi¢do de vida adequada que vitima inimeras criangas no

Brasil € um problema gravissimo que deve receber tratamento prioritrio nas acdes governamentais, sem duvida.
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Como esse, existem muitos outros problemas com os quais se deve lidar, e a existéncia de um problema (como a
miséria) ndo anula a existéncia de outro (como a extin¢gdo de espécies) e tampouco justifica a omissdo perante
qualquer um deles. As pessoas que sofrem privagdes econdmicas sdo as maiores vitimas da mesma logica que
condena o mico e condenard cada vez mais as criangas das proximas geracoes: a 16gica da acumulagdo da riqueza a
qualquer custo e do desrespeito a vida. Cada espécie que se extingue € uma perda econdmica e vital de toda a
sociedade presente e futura. Uma espécie ameacgada € sinal de alerta para uma situacdo geral muito mais ampla, de
grande perigo para todo um sistema do qual dependem os seres vivos.

IC6 — Quem trabalha com questdes relativas ao meio ambiente pensa de modo romantico, ingénuo, acredita que a
natureza humana € intrinsecamente “boa” e ndo percebe que antes de tudo vem a dura realidade das necessidades

econdmicas. Afinal, a pior poluicdo é a pobreza, e para haver progresso é normal que algo seja destruido ou
poluido.

IC7 - Os seres humanos ndo sdo intrinsecamente “bons”, mas sdo capazes tanto de grandes gestos construtivos e de
generosidade quanto de egoismo e de destruicio. No entanto, a sociedade humana s6é € vidvel quando o
comportamento das pessoas se baseia numa ética. Sem ela, ndo € possivel a convivéncia. E sem convivéncia, sem
vida em comum, nao ha possibilidade de existéncia de qualquer sociedade humana, muito menos de uma sociedade
sauddvel. Um grande equivoco seria associar qualidade de vida somente com riqueza material. A qualidade de vida
do homem esta diretamente vinculada a qualidade da dgua que se bebe, do ar que se respira, dos alimentos que se
consome e da saide que se obtém por meio desse conjunto. Sem isso, de nada adiantard toda a riqueza. A dura
realidade econdmica nao justifica a destruicdo e a poluicdo, quando se sabe que ha processos de producdo mais
adequados. Também ndo se justifica que, para poucos acumularem mais riquezas, muitos tenham que se submeter a
destruicdo, ao dano a saude e, muitas vezes, a pobreza. De fato, polui¢do ndo implica progresso: € antes, na maior
parte das vezes, sinal de ignorancia e descaso.

IC8 - Idealiza-se a natureza, quando se fala da “harmonia da natureza”. Como € que se pode falar em “harmonia”,
se na natureza os animais se atacam violentamente e se devoram? Que harmonia € essa?

IC9 - O impulso de sobrevivéncia que leva um animal a matar outro favorece a manutencdo desse equilibrio da
natureza. Os animais matam para se defender ou para se alimentar, mas jamais matam inutilmente. Matar e morrer,
aqui, sdo disputas entre formas de vida. E a manifestacio da harmonia na natureza, na qual cada um desempenha
seu papel e para tudo ha uma fungdo, inclusive para a morte. J4 a devastacdo e a exploracdo predatdria que
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comprometem a existéncia de diversidade genética, que ameaga de extingdo espécies inteiras, geram grande
desequilibrio e fere a harmonia da natureza. Aqui, a morte surge sem fun¢do, sendo apenas um impulso destrutivo.
Poderia ser sem maiores conseqiiéncias. Mas um grande desequilibrio pode causar rea¢des em cadeia, irreversiveis,
de efeitos devastadores inclusive para a propria espécie humana.

- Conceitos (1)

CC1 - A harmonia € um conceito dindmico. H4 harmonia nos movimentos, nas transformagdes. Todo movimento,
todo crescimento, toda transformacdo, em principio, exige um movimento de energia, portanto um relativo
desequilibrio, que se resolve em um novo estado de equilibrio. Assim € a vida. Quando se fala na harmonia da
natureza, a referéncia € a esse equilibrio.

Subtema 3 — Ensinar e Aprender em Educacio Ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - A perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender problemas que afetam a

Contextuais (3)

sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Muitas das questdes politicas, econdmicas e sociais sao
permeadas por elementos diretamente ligados a questao ambiental.

IC2 - O trabalho com a realidade local possui a qualidade de oferecer um universo acessivel e conhecido e, por
isso, passivel de ser campo de aplicacdo do conhecimento. Grande parte dos assuntos mais significativos para os
alunos estao circunscritos a realidade mais préxima, ou seja, sua comunidade, sua regido. E isso faz com que, para a
Educagdo Ambiental, o trabalho com a realidade local seja de importancia vital. Mas, por outro lado, a apreensao do
mundo por parte da crianga nao se da de forma linear, do mais préximo ao mais distante. As questdes ambientais
oferecem uma perspectiva particular por tratar de assuntos que, por mais localizados que sejam, dizem respeito
direta ou indiretamente ao interesse do planeta como um todo. Isso determina a necessidade de se trabalhar com o
tema Meio Ambiente de forma nao-linear e diversificada.

IC3 - As 4reas de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia serdo as principais parceiras para o desenvolvimento dos
conteddos aqui relacionados, pela propria natureza dos seus objetos de estudo. As areas de Lingua Portuguesa,
Matemédtica, Educacdo Fisica e Arte ganham importancia fundamental por constituirem instrumentos basicos para
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que o aluno possa conduzir o seu processo de construcao do conhecimento sobre meio ambiente.

- Contingéncias (5)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - A opcdo pelo trabalho com o tema Meio Ambiente traz a necessidade de aquisicdo de conhecimento e
informacao por parte da escola para que se possa desenvolver um trabalho adequado junto dos alunos. Pela prépria
natureza da questdo ambiental, a aquisi¢cdo de informagdes sobre o tema € uma necessidade constante para todos.
Isso ndo significa dizer que os professores deverao “saber tudo” para que possam desenvolver um trabalho junto dos
alunos, mas sim que deverdo se dispor a aprender sobre o assunto e, mais do que isso, transmitir aos seus alunos a
nog¢ao de que o processo de construgdo e de produciao do conhecimento € constante.

C2 - O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os alunos a construirem uma
consciéncia global das questdes relativas a0 meio para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores
referentes a sua prote¢do e melhoria. Para isso é importante que possam atribuir significado aquilo que aprendem
sobre a questdo ambiental. E esse significado € resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que aprende e a
sua realidade cotidiana, da possibilidade de estabelecer ligacdes entre o que aprende e o que ja conhece, e também
da possibilidade de utilizar o conhecimento em outras situacoes.

C3 - Nesse sentido, as situagdes de ensino devem se organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o
aluno possa utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua realidade e atuar sobre ela. O
exercicio da participacdo em diferentes instincias (desde atividades dentro da prépria escola, até movimentos mais
amplos referentes a problemas da comunidade) é também fundamental para que os alunos possam contextualizar o
que foi aprendido.

C4 - Portanto, para que os alunos possam compreender a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, é
fundamental oferecer-lhes, além da maior diversidade possivel de experi€ncias, uma visdo abrangente que englobe
diversas realidades e, a0 mesmo tempo, uma visdo contextualizada da realidade ambiental, o que inclui, além do
ambiente fisico, as suas condi¢des sociais e culturais.

CS - Os contetidos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da transversalidade, pois serdo tratados
nas diversas dreas do conhecimento, de modo a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma
visao global e abrangente da questdo ambiental.
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Subtema 3.1 — Conteuidos Relativos a Valores e Atitudes

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Os bens da Terra sdo um patrimonio de toda a humanidade. Seu uso deve estar sujeito a regras de respeito as

Contextuais (3)

condig¢des bésicas da vida no mundo, dentre elas a qualidade de vida de quantos dependam desses bens e do espaco
do entorno em que eles sao extraidos ou processados.

IC2 - Além disso, o maior bem-estar das pessoas ndo € diretamente proporcional a maior quantidade de bens que
consomem. O atual modelo econdmico estimula um consumo crescente e irresponsdvel de bens materiais, mas
depara com a constatacdo de que ha um limite para esse consumo que de fato condena a vida na Terra a uma rapida
destruicao.

IC3 - O convivio escolar serd um fator determinante para a aprendizagem de valores e atitudes. Considerando a
escola como um dos ambientes mais imediatos do aluno, a compreensao das questdes ambientais e as atitudes em
relagdo a elas se dardo a partir do proprio cotidiano da vida escolar do aluno.

- Contingéncias (2)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Deve-se cuidar, portanto, para que esse uso pelos seres humanos seja conservativo, isto €, que gere o menor
impacto possivel e respeite as condi¢des de sustentabilidade, de maxima renovabilidade possivel dos recursos.

C2 - Portanto, uma tarefa importante para o professor, associada ao tema Meio Ambiente, é a de favorecer ao aluno
o reconhecimento de fatores que produzam real bem-estar; ajudd-lo a desenvolver um espirito de critica as indugdes
ao consumismo e o senso de responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de modo
a respeitar o ambiente e as pessoas de sua comunidade. A responsabilidade e a solidariedade devem se expressar
desde a relagdo entre as pessoas com seu meio, até as relacdes entre povos e nacdes, passando pelas relacdes sociais,
econdmicas e culturais.

Subtema 3.2 — Conteudos Relativos a Procedimentos
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CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Valores e compreensdo s ndo bastam. E preciso que as pessoas saibam como atuar, como adequar sua

Contextuais (1)

pratica a esses valores.

- Conteados
Programaticos (1)

CP1 - A aprendizagem de procedimentos adequados e acessiveis € indispensdvel para o desenvolvimento das
capacidades ligadas a participagdo, a co-responsabilidade e a solidariedade. Assim, fazem parte dos conteidos
procedimentais desde formas de manutencdo da limpeza do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das
plantas da escola, manter o banheiro limpo) ou formas de evitar o desperdicio, até como elaborar e participar de
uma campanha ou saber dispor dos servigos existentes relacionados com as questdes ambientais (por exemplo, os
orgdos ligados a prefeitura ou as organizagdes ndo-governamentais que desenvolvem trabalhos, exposicoes,

oferecem servicos a populacdo, possuem material e informacodes de interesse da escola e dos alunos, etc.).

- Contingéncias (1)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Além dos procedimentos aqui sugeridos, o professor podera identificar outros procedimentos importantes de
serem trabalhados com os alunos diante de seus interesses e necessidades. E bem provéavel que alguns desses
procedimentos, assim como diversos conceitos, ndo sejam de dominio nem do préprio professor, ja4 que esses
assuntos sdo, de certa forma, novos nas escolas. O professor tem o direito de procurar ajuda — na comunidade, na
direcdo da escola, nos livros, com colegas, etc. —, discutindo com os alunos as informagdes obtidas e mostrando-
lhes, assim, que o processo do conhecimento é permanente, que um dos atributos mais importantes da espécie
humana € a imensa curiosidade, a eterna condi¢ao de aprendiz.
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A identifica¢do dos enunciados ao longo deste segmento, apresentada na Tabela 3,
indica a presenca das quatro categorias de conteidos descritos na secdo anterior —
Informacdes Contextuais; Conceitos; Contetido Programatico; e Contingéncias —, na qual
pode ser observada uma variacdo na contagem estimada de cada tipo de conteido neste
segmento do caderno.

Observa-se que a maioria desses enunciados foi identificada como Informacoes
Contextuais (40 enunciados), os quais indicam a prevaléncia neste segmento do documento,
apresentando, assim, um panorama geral a respeito das propostas para inserir o Meio
Ambiente no contexto educacional dentro do ensino fundamental. Os enunciados, aqui
identificados enquanto informagdes contextuais, sdo caracterizados por apontar varidveis
relevantes (varidveis de contexto ou complementares) dos comportamentos sugeridos aos
agentes educacionais na implementagao das diretrizes e orientacdes sugeridas nesse caderno,
além de informagdes relacionadas aos aspectos mais gerais dentro temdtica ambiental em
nossa sociedade. Apesar de uma grande parte desses enunciados apresentar referéncias ora a
situagdes, ora a comportamentos esperados de professores e alunos (eventos
comportamentais), podendo gerar certa confusdo, ndo sdo evidenciadas as relagdes de
dependéncia entre esses eventos — relagdes funcionais (causalidade) — que ndo caracteriza tais
enunciados enquanto contingéncias.

A partir desse apontamento, apenas enunciados que descreviam implicages de
causalidade (relagcdes funcionais entre eventos), descrevendo assim relagoes de dependéncia
entre eventos, comportamentais e ambientais, foram considerados como pertencentes a
categoria Contingéncias. E preciso apontar que, devido as caracteristicas do préprio
documento analisado — conjunto de diretrizes e orientacdes gerais —, esses conteddos foram
agrupados a partir dos seus aspectos predominantes, em que descreviam relacdo de

dependéncia entre os eventos comportamentais € ambientais. Diante dessas consideracoes,
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observa-se na Tabela 3 que somente 13 enunciados foram identificados enquanto
contingéncias ao longo desse segmento do caderno.

A partir da identificacdo desses enunciados como Contingéncias, os mesmos
foram avaliados segundo os aspectos descritos anteriormente, conforme proposto para a
presente dissertacdo. Com relac@o a caracterizagdo dos aspectos prescritivos e descritivos
desses 13 enunciados identificados como contingéncias, foram identificados apenas aspectos
prescritivos, que sdo caracterizados pela indicacdo de comportamentos por parte dos
envolvidos no contexto educacional, segundo valores éticos a serem atingidos, que
possibilitariam a sobrevivéncia da cultura e da espécie humana. Como pode se observar nos
enunciados com caracteristicas prescritivas, esses se encontram no modo imperativo (modo
verbal que expressa uma ordem, um pedido ou uma recomendagdo), contendo verbos que
definiam tais recomendagdes — “deve”, “sugere-se”’, “indica-se”, “espera-se”, entre outros —,
sem descrever explicitamente as condi¢cdes ambientais anteriores ou consequentes
relacionadas aos comportamentos sugeridos. A partir dessas caracteristicas, ndo foram
observadas contingéncias com caracteristicas que se encaixassem na categoria descritivas
neste segmento do caderno.

Com relagdo aos processos culturais envolvidos nas contingéncias identificadas,
nota-se, a partir dos dados apresentados na Tabela 3, que somente foram encontrados
metacontingéncias referentes a processos cerimoniais, sem indicativos de processos
tecnologicos. Diante dos aspectos abordados acima a respeito das caracteristicas das
contingéncias identificadas neste segmento, as contingéncias presentes nesse segmento tém
um cardter mais prescritivo — indica/sugere comportamentos, sem, entretanto, descrever ou
apresentar os eventos ambientais envolvidos, que € uma caracteristica dos processos
cerimoniais. Esses processos sdo caracterizados por comportamentos mantidos pelos reforcos

sociais derivados do status ou autoridade do agente refor¢ador (aquele que prové, direta ou
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indiretamente, o refor¢o social), independentes de qualquer tipo de relacdo com as mudangas
ambientais que beneficiam os individuos envolvidos, enquanto que nos processos
tecnoldgicos os comportamentos sao mantidos por mudangas nao arbitrarias no ambiente, em
que as contingéncias de reforcamento sdo mantidas por consequéncias naturais e derivam de
sua utilidade, valor ou importancia para os individuos envolvidos, nessas ou em outras
contingéncias.

Além dos conteudos descritos acima, também foram identificados 23 enunciados
referentes a Conceitos, os quais definiam e conceituavam termos presentes nas orientacdes do
caderno analisado, e também dois enunciados relativos a Conteddos Programaticos, que
sinalizavam aspectos de contetidos pertencentes ao programa de Meio Ambiente inserido no
ensino fundamental.

Em seguida, serd apresentada a Tabela 4, que diz respeito aos dados coletados e
analisados a partir do tema 03 — Objetivos gerais de Meio Ambiente para o ensino

fundamental.
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TABELA 04 — Apresentacio grupos de enunciados caracterizados na secao “OBJETIVOS GERAIS DE MEIO AMBIENTE PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL”

Subtema 1 - OBJETIVOS GERAIS DE MEIO AMBIENTE PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Contingéncias (8)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Considerando a importancia da temdtica ambiental e a visdo integrada de mundo, tanto no tempo como no
espaco, a escola deverd, ao longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para que cada
aluno compreenda os fatos naturais e humanos a esse respeito, desenvolva suas potencialidades e adote posturas
pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relacdo construtiva consigo mesmo e com seu
meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentdvel e socialmente justa; protegendo,
preservando todas as manifestagdes de vida no planeta; e garantindo as condicdes para que ela prospere em toda a
sua forca, abundancia e diversidade.

C2 - conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nogdes bésicas relacionadas ao meio ambiente;

C3 - adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interacdes construtivas, justas e
ambientalmente sustentaveis;

C4 - observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade
e as oportunidades de atuar de modo reativo e propositivo para garantir um meio ambiente sauddvel e a boa
qualidade de vida;

CS - perceber, em diversos fendmenos naturais, encadeamentos e relacdes de causa-efeito que condicionam a vida
no espaco (geografico) e no tempo (histdrico), utilizando essa percepcao para posicionar-se criticamente diante das
condi¢des ambientais de seu meio;

C6 - compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservacdo e manejo dos recursos naturais
com o0s quais interagem, aplicando-os no dia-a-dia;




86

C7 - perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando posturas de respeito aos diferentes
aspectos e formas do patrimonio natural, étnico e cultural;

C8 - identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuagdo criativa, responsavel e respeitosa em relagdo ao meio ambiente.
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Os dados apresentados na Tabela 4 apontam para a presencga de oito enunciados,
sendo todos identificados enquanto contingéncias. Nao foram encontrados outros tipos de
conteddos identificados a partir desses enunciados.

As contingéncias identificadas nesse segmento do caderno foram caracterizadas
como prescritivas, visto que todas possuem a mesma caracteristica das contingéncias descritas
anteriormente — prescri¢des de valores com enunciados caracterizados, frequentemente, no
modo imperativo, com auséncia de descricdes explicitas as condicdes educativas sob as quais
0s comportamentos viriam a ser emitidos. Assim como na Tabela 3, todas as contingéncias
identificadas faziam parte de processos cerimoniais, ou seja, aqueles em que os
comportamentos operantes nao dependem diretamente das consequéncias produzidas por
esses e sao mantidos por reforcadores derivados do poder/status. Novamente encontramos
contingéncias que possuem caracteristicas prescritivas e estdo relacionadas a processos
culturais cerimoniais.

Na sequéncia, foram analisados os conteidos pertencentes ao capitulo “Os
conteddos de Meio Ambiente para o primeiro e segundo ciclos”, configurando a Tabela 5, que

serd apresentada a seguir.



88

TABELA 05 - Apresentacao grupos de enunciados caracterizados na secio “OS CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE PARA O
PRIMEIRO E SEGUNDO CICLOS”

Subtema 1 — Critérios de Selecao e Organizaciao dos Contetidos

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - A questdo ambiental, no ensino de primeiro grau, centra-se principalmente no desenvolvimento de valores,

Contextuais (6)

atitudes e posturas éticas, e no dominio de procedimentos, mais do que na aprendizagem de conceitos, uma vez que
varios dos conceitos em que o professor se baseard para tratar dos assuntos ambientais pertencem as areas
disciplinares.

IC2 - Por outro lado, pela préopria natureza da teméatica ambiental, vem a dificuldade de se eleger uma gama de
conteddos que contemple de forma satisfatoria as exigéncias e a diversidade que compdem a realidade brasileira.
Mais do que um elenco de contetidos, o tema Meio Ambiente consiste em oferecer aos alunos instrumentos que lhes
possibilitem posicionar-se em relagdo as questdes ambientais.

IC3 - Com base nisso fez-se a selecdo dos contetidos, segundo os seguintes critérios:
importancia dos conteidos para uma visdo integrada da realidade, especialmente sob o ponto de vista
socioambiental;

IC4 - capacidade de apreensdo e necessidade de introdug@o de hébitos e atitudes ja no estagio de desenvolvimento
em que se encontram;

ICS - possibilidade de desenvolvimento de procedimentos e valores basicos para o exercicio pleno da cidadania.

IC6 - Os contetddos aqui elencados ja se encontram contemplados pelas dreas. Estdo destacados para garantir a
compreensdo do tema de forma integral e favorecer a reflexdo e o planejamento do trabalho com as questdes
ambientais. Os contetidos propostos referem-se aos dois primeiros ciclos do ensino fundamental. Por exigir um
tratamento diferenciado daquele dado aos contetdos das dreas e porque podem ser abordados em ambos os ciclos de
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forma mais ou menos aprofundada e abrangente, os contetidos do tema Meio Ambiente obedecerao aos critérios de
seqiienciagdo estabelecidos pelas dreas.

- Conteudos
Programaticos (3)

CP1 - Os conteddos foram reunidos em trés blocos gerais:
Os ciclos da natureza.

CP2 - Sociedade e meio ambiente.

CP3 - Manejo e conservagao ambiental.

- Contingéncias (2)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Dessa forma sugere-se ao professor que, tendo como base as caracteristicas de uma natureza integrada numa
rede de interdependéncias, renovacdes, vida-e-morte, trocas de energia, trocas de elementos bidticos e abidticos,
percorra desde a preocupagdo do mundo com as questdes ecoldgicas que comecaram relacionadas a natureza
intocada, até as consideracdes sobre os direitos e deveres dos alunos e sua comunidade com relacio a qualidade do
ambiente em que vive, chegando as possibilidades de atuacdo individual, coletiva e institucional.

C2 - Dentro de cada bloco, o professor poderd sugerir temas numa seqiiéncia que va do local ao global e vice-versa;
do ambientalmente equilibrado, sauddvel, diversificado e desejavel, ao degradado ou poluido, para que se sinta a
necessidade de se superar essa situagdo; e indicar medidas necessdrias, discutir responsabilidades, decidir possiveis
contribuicdes pessoais e coletivas, para que a constatacdo de algum mal ndo seja seguida de desanimo ou
desmobilizacdo, mas da potencializacdo das pequenas e importantes contribui¢cdes que a escola (entendida como
docentes, alunos e comunidade) pode dar para tornar o ambiente cada vez melhor e os alunos cada vez mais
comprometidos com a vida, a natureza, a melhoria dos ambientes com os quais convivem.

Subtema 2 - Blocos de conteados

Subtema 2.1 — Os Ciclos da Natureza

Conteudos
Identificados

Enunciados Identificados
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- Informacoes
Contextuais (1)

IC1 - A fungdo deste bloco € permitir ao aluno compreender que os processos na natureza nao sao estanques, nem
no tempo nem no espaco. Pelo contrario, hd sempre um fluxo que define direcdes nos movimentos € nas
transformacdes. Mas essas transformacdes, que permitem a recomposi¢ao dos elementos necessarios a permanéncia
da vida no planeta, podem ter seu ritmo alterado e até mesmo inviabilizado pela acdo humana. Muitos desses fluxos
e movimentos constituem ciclos em que se evidenciam a reciclagem de uma série de elementos.

- Conteados
Programaticos (7)

CP1 - Dentre esses ciclos, por exemplo, um dos mais importantes € o da dgua.
CP2 - Outro ciclo a ser evidenciado é o da matéria orgénica.

CP3 - Assim, para este bloco foram selecionados os seguintes contetidos:
os ciclos da dgua, seus multiplos usos e sua importincia para a vida, para a histéria dos povos;

CP4 - os ciclos da matéria organica e sua importancia para o saneamento;

CPS - as teias e cadeias alimentares, sua importancia e o risco de transmissdo de substancias toxicas que possam
estar presentes na dgua, no solo e no ar;

CP6 - o estabelecimento de relacdes e correlacdes entre elementos de um mesmo sistema;

CP7 - a observacao de elementos que evidenciem ciclos e fluxos na natureza, no espaco e no tempo.

- Contingéncias (3)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Ao ser trabalhado, espera-se que o professor ressalte a necessidade desse recurso para a vida em geral; a
importancia que sempre teve na histéria dos povos; a no¢do de bacia hidrogréfica e a identificacdo de como se situa
a escola, o bairro e a regiao com relacdo ao sistema de drenagem; a acio antrépica e a conseqiiente tendéncia de
escassez de 4gua com qualidade suficiente para os objetivos do uso humano; de que forma a reciclagem natural
pode ser prejudicada por processos de degradacao irreversiveis, a importancia para a sociedade dos recursos dos
rios, do mar e dos ecossistemas relacionados a eles, etc.

C2 - Ele permite tratar desde como os seres vivos transitam em elos de vida e morte, transformando-se e dando
seqiliéncia ao repassar ininterrupto da vida a partir dos primoérdios de seu aparecimento no planeta — processo do
qual o ser humano € herdeiro, por descender das primeiras formas de vida que irromperam na Terra —, até
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consideragdes sobre o lixo como um importante arsenal de matéria a ser aproveitada, como composto organico, ou
reciclada, e o problema da producdo de materiais ndo-degradaveis. Por outro lado, esse mesmo assunto remete as
teias e cadeias alimentares e a importancia de ndo se prejudicar a saide nem se inviabilizar formas de vida pelo uso
inadequado de substincias que acabam entrando na alimentag¢do dos seres vivos e na cadeia alimentar humana.

C3 - Uma capacidade importante a ser desenvolvida nos alunos € a de, ao observar determinado fendmeno, perceber
nele relagdes e fluxos, no espago e no tempo. Por exemplo, ao observar uma fileira de formigas, a 4gua de um
riacho ou a que sai de uma torneira, perguntar-se de onde ela vem, por onde passou e onde chegard, refletir sobre as
conseqiiéncias disso a curto e longo prazos; ou, ao ver um casulo, um girino, perceber esses estados como fases de
um ciclo; a protecdo que significa o casulo, o risco que representa a fase de girino e a correlagdo disso com o grande
nimero de girinos que sdo gerados; o problema que seria se todos sobrevivessem, ou se todos os sapos fossem
exterminados, etc.

Subtema 2.2 — Sociedade e Meio Ambiente

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Pelos contetidos sugeridos nesse bloco, oferece-se ocasido para a discuss@o das interagdes que 0s grupos

Contextuais (1)

humanos t€ém em seu ambiente de vida. Cultura, trabalho e arte sdo expressdes e conseqiiéncias dessa relacdo. Como
o meio ambiente influi nessa producdo? E vice-versa, como essa produgdo influi no ambiente? E na propria
humanidade? Como as comunidades interagem com os recursos disponiveis para estabelecer seu proprio modo de
viver, sua qualidade de vida? Como fazer para que essa interacdo niao venha a prejudicar a propria comunidade?
Como e por que impor limites? Que normas e regras mais importantes regulam as atividades humanas na regiao,
impondo deveres e garantindo direitos? Ha problemas que os alunos ou a escola poderiam ajudar a resolver?

- Conteudos
Programaticos (5)

CP1 - Para que estas e outras questdes semelhantes possam ser abordadas, indicam-se os seguintes contetdos:
a diversidade cultural e a diversidade ambiental;

CP2 - os limites da acdo humana em termos quantitativos e qualitativos;
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CP3 - as principais caracteristicas do ambiente e/ou paisagem da regido em que se vive; as relacdes pessoais e
culturais dos alunos e de sua comunidade com os elementos dessa paisagem;

CP4 - as diferencas entre ambientes preservados e degradados, causas e conseqiiéncias para a qualidade de vida das
comunidades, desde o entorno imediato até de outros povos que habitam a regido e o planeta, bem como das

geracdes futuras;

CPS - a interdependéncia ambiental entre as dreas urbana e rural.

Subtema 2.3 — Manejo e Conservacao Ambiental

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Além de se apreenderem alguns dos principais fatos a respeito de como a natureza funciona — sempre

Contextuais (1)

lembrando que o ser humano € parte integrante e indissocidvel dela — e de como se processa a ac¢ao transformadora
da humanidade em seu meio ambiente, € importante que se conhecam algumas formas de manejar, isto é, lidar de
modo cuidadoso e adequado com os recursos naturais renovaveis, visando a conservagdo de sua qualidade e
quantidade; que se detectem formas inadequadas que porventura estejam ocorrendo na regido, desenvolvendo o
senso critico e oferecendo oportunidade para a discussao de medidas que podem ser tomadas pelos alunos, pela
escola e pela comunidade para a reversao de quadros indesejados.

- Conteados
Programaticos (12)

CP1 - Para isso, propde-se que sejam abordados os seguintes itens:
0 manejo e a conservagao da dgua: nogdes sobre captacdo, tratamento e distribui¢do para o consumo; os habitos de
utilizacdo da 4gua em casa e na escola adequados as condic¢oes locais;

CP2 - a necessidade e formas de tratamento dos detritos humanos: coleta, destino e tratamento do esgoto;
procedimentos possiveis adequados as condicdes locais (sistema de esgoto, fossa e outros);

- ssi S S sti 1X0; 1 ; 0S S responsaveis
CP3 - a necessidade e as formas de coleta e destino do lixo; reciclagem; os comportamentos responsaveis de
“producdo” e “destino” do lixo em casa, na escola e nos espacos de uso comum;
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CP4 - as formas perceptiveis e imperceptiveis de polui¢do do ar, da dgua, do solo e poluicdo sonora; principais
atividades locais que provocam polui¢do (industrias, mineracao, postos de gasolina, curtumes, matadouros, criagdes,
atividades agropecudrias, em especial as de uso intensivo de adubos quimicos e agrotéxicos, etc.);

CPS - nogdes de manejo e conservacdo do solo: erosdo e suas causas nas dreas rurais e urbanas; necessidade e
formas de uso de insumos agricolas; cuidados com a saude;

CP6 - nogdes sobre procedimentos adequados com plantas e animais; cuidados com a saide;

CP7 - a necessidade e as principais formas de preservagao, conservagao, recuperagdo e reabilitacdo ambientais, de
acordo com a realidade local;

CP8 - alguns processos simples de reciclagem e reaproveitamento de materiais;
CP9 - os cuidados necessdrios para o desenvolvimento das plantas e dos animais;

CP10 - os procedimentos corretos com dejetos humanos nos banheiros e em lugares onde ndo haja instalacdes
sanitarias;

CP11 - as préticas que evitam desperdicios no uso cotidiano de recursos como agua, energia e alimentos;

CP12 - a valorizacdo de formas conservativas de extracao, transformacao e uso dos recursos naturais.

Subtema 2.4 — Conteudos Comuns a Todos os Blocos

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Conteudos CP1 - As formas de estar atento e critico com relacdo ao consumismo.

Programaticos (8)
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CP2 - A valorizagdo e a protecdo das diferentes formas de vida.

CP3 - A valorizacdo e o cultivo de atitudes de protecdo e conservacdo dos ambientes e da diversidade bioldgica e
sociocultural.

CP4 - O zelo pelos direitos préprios e alheios a um ambiente cuidado, limpo e sauddvel na escola, em casa e na
comunidade.O

CPS - cumprimento das responsabilidades de cidadao, com relacdo ao meio ambiente.
CP6 - O repudio ao desperdicio em suas diferentes formas.
CP7 - A apreciacdo dos aspectos estéticos da natureza, incluindo os produtos da cultura humana.

CP8 - A participac@o em atividades relacionadas a melhoria das condi¢des ambientais da escola e da comunidade
local.
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Os dados apresentados na Tabela 5 sinalizam, que ao longo desse segmento do
caderno, foi observada a ocorréncia de trés dos quatro tipos de contetidos organizados —
Contetddos Programaticos com 35 enunciados; Informacgées Contextuais com 09 e
Contingéncias com 5, sendo que apenas Conceitos ndo possuia nenhum enunciado.

A grande maioria dos enunciados deste segmento possuia contetidos relacionados
a conteudos programaéticos, devido ao fato deste segmento se tratar da apresentacdo dos
contetidos envolvidos no tema Meio Ambiente para o ensino fundamental.

Além desses, foi observada também a presenca de contetidos relacionados a
informacdes contextuais por nove vezes, descrevendo condi¢cdes de contexto nas quais esses
conteddos deveriam ser apresentados aos alunos no ensino fundamental.

Com relag@o aos contetdos identificados como contingéncias, no total de cinco
ocorréncias, eles seguem as mesmas caracteristicas descritas anteriormente. Todas as
contingéncias ali identificadas sdo mantidas por refor¢cadores derivados do poder/status, além
de fazerem parte de metacontingéncias cerimoniais. Novamente ndo foi encontrado nenhum
indicio de contingéncias com caracteristicas descritivas, nem aquelas que estao relacionadas a
processos culturais tecnoldgicos.

Depois da andlise com relacdo ao capitulo referente aos Contetidos, foi analisado

o capitulo referente a Avaliacdo, que esta descrita na Tabela 6, apresentada na sequéncia.
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TABELA 06 — Apresentacio grupos de enunciados caracterizados na secio “AVALIACAO”

Subtema 1 — Sobre a Avaliacao no Tema Meio Ambiente

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS

ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Contingéncias (4)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Parte-se do principio que, no tema Meio Ambiente:
os conteudos deste como de outros temas transversais estardo sendo abordados como parte integrante das diversas
disciplinas do nicleo comum;

C2 - do ponto de vista do conhecimento cientifico e de procedimentos, € importante o professor conseguir
desenvolver capacidades nos alunos de observacdo e compreensido da realidade de modo integrado, superando e
indo mais além da abordagem analitica tradicional; e

C3 - do ponto de vista de atitudes e comportamentos, o professor e a escola como um todo devem proporcionar
ocasides e ensinar procedimentos de modo que os alunos possam tomar decisdes, atuar de fato e exercer posturas
que demonstrem a aquisi¢do e o exercicio de valores relativos a protecao ambiental e a garantia da qualidade de
vida para todos.

C4 - As diferencas devem ser respeitadas, e o professor atento poderd ajudar o aluno a melhorar seu desempenho
sob vdrios aspectos. A capacidade de observacgao, por exemplo, pode ser potencializada sob suas diversas formas.
Essa € uma condicdo importante para qualquer aquisi¢do de conhecimento e de experiéncias, em especial para a
compreensao dos problemas ambientais.

- Informacoes
Contextuais (4)

IC1 - Em todo o processo avaliativo, serd preciso lembrar que diferentes pessoas tém modos diferentes de pensar,
de ver e de sentir os elementos da realidade em que estd e de reagir a eles.

IC2 - A avaliagdo compativel com a Educagdo Ambiental vista dessa forma deverd envolver um conjunto de
procedimentos com trés finalidades:
revisdo da pratica pedagdgica adotada pelo professor (temas tratados, métodos e materiais utilizados, estratégias de
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abordagem, de mobiliza¢do, de envolvimento da escola e da comunidade, etc.) diante dos resultados obtidos
(motivagdo geral, alcance dos objetivos, mudancas observadas nas pessoas e/ou nos ambientes, produtos obtidos,
prazer no desenvolvimento das atividades e/ou na obten¢do dos resultados, etc.), tendo em vista principalmente o
reconhecimento dos pontos fortes e dos problemas e dificuldades encontradas, para dar seqiiéncia aos trabalhos
revendo o que for necessario, ampliando, recome¢ando, mudando, mantendo ele- mentos, enfim, aprendendo com a
experiéncia;

IC3 - observacdo cuidadosa de cada aluno, buscando identificar suas dreas de interesse, de maior facilidade ou
dificuldade, o que motiva ou mobiliza cada um, as formas de expressao mais proprias de cada um (oral, narrativa,
poesia, musica, danca, teatro, desenho, escultura e montagens, movimentagdo, etc.), seu reconhecimento e vivéncia
das proprias origens étnicas, culturais e sociais, para ajudi-los em seu autoconhecimento, na afirmacdo de sua
identidade pessoal, familiar e social, na no¢do de suas maiores potencialidades, de modo a direcionar os esfor¢os
para a construcao da propria identidade, desenvolvendo-se integralmente;

IC4 - criacdo de oportunidades de vivéncia e reforco que permitam evidenciar, explicitar e estimular exemplos de
tomadas de atitude e comportamentos que denotem os valores enfatizados neste documento, com especial €nfase
para demonstracdes de solidariedade, participac@o e respeito a vida em todas as suas formas; explicitar e criticar,
mostrando rejei¢do e até indignagdo, quando as atitudes das criangas, dos adultos em seu redor e da sociedade em
geral desrespeitarem valores universais e aqueles assumidos como validos e importantes pelo projeto educativo da
escola.

Subtema 2 — Critérios de Avaliacao

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Conteados CP1 - Observar as caracteristicas do meio ambiente e identificar a existéncia de ciclos e fluxos na natureza

Programaticos (8)

CP2 - Identificar as intervencdes com as quais a sociedade local vem realizando transformagdes no ambiente, na
paisagem, nos espagos em que habita ou cultiva

CP3 - Contribuir para a conservagdo e a manuten¢do do ambiente mais imediato em que vive
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CP4 - Identificar as substancias de que sdo feitos os objetos ou materiais utilizados pelos alunos, bem como alguns
dos processos de transformacao por que passaram

CPS - Participar, pessoal e coletivamente, de atividades que envolvam tomadas de posi¢do diante de situagdes
relacionadas ao meio ambiente

CP6 - Reconhecer alguns processos de constru¢do de um ambiente, tanto urbano quanto rural, com a respectiva
intervencdo na paisagem, bem como sua importancia para o homem

CP7 - Perceber a relagao entre a qualidade de vida e um ambiente saudavel

CP8 - Valorizar o uso adequado dos recursos disponiveis

- Contingéncias (8)
- Prescritivas

-Cerimoniais

C1 - Espera-se que o aluno observe diferentes formas de vida e organizacao, a dinamica e os fatos que se sucedem e
conheca a existéncia dos processos de transformacdo e perpetuacdo da vida, dos processos de renovacdo dos
recursos naturais e de reciclagem dos nutrientes.

C2 - Espera-se que o aluno possa basicamente perceber a existéncia e a qualidade da interferéncia do homem na
natureza a comegar por sua propria realidade. Espera-se também que o aluno tenha elementos para criticar a
qualidade dessa interferéncia, que reconheca valores (como o patrimdnio histérico, por exemplo) e identifique
necessidades de protecdo, recuperagcdo ou restricdo para os empreendimentos.

C3 - Espera-se que o aluno participe de atividades cotidianas de cuidado e respeito aos ambientes coletivos, como
jogar lixo no cesto e nao no chao, utilizar o banheiro de modo a manté-lo limpo, manter a organizagao e valorizar os
aspectos estéticos nas dependéncias da escola.

C4 - Espera-se que o aluno reconheca a necessidade e a dependéncia que a humanidade tem dos recursos naturais,
pela presenca destes em tudo o que utiliza, bem como as diversas formas de trabalho e técnicas adotadas para
converter aqueles recursos em materiais disponiveis (como madeira, farinha, barro, etc.) e em objetos de uso ou
consumo (como a cadeira, o pao, a telha).
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CS - Espera-se que o aluno tome parte, espontaneamente, de atividades (por exemplo, ajudar na limpeza da classe,
no cultivo ou no trato de plantas, na solidariedade com colegas, na preparacdo de festas, etc.) e utilize
procedimentos adequados que expressem na pratica a valoriza¢do do meio ambiente.

C6 - Espera-se que o aluno estabeleca relacdes entre o ambiente construido, nas diferentes formas de produgdo
humana, e as modificacdes que isso impde a paisagem natural ou anteriormente construida, compreendendo a
relacdo de complementaridade e interdependéncia entre os diversos ambientes construidos, e entre estes e as
condi¢des naturais em que ocorreram (por exemplo, se a escolha da localizacdo relativa para as casas e para as
fabricas foi conveniente; se para uma nova construcdo haverd perda de um patrimonio natural, cultural ou
paisagistico; se a agricultura estd sendo feita da forma mais adequada aquele solo, evitando erosdo; se o produto
consumido na cidade vem da prépria regido ou de muito longe, por que isso se dd, qual a vantagem ou
desvantagem, etc.)

C7 - Espera-se que o aluno reconheca que qualidade de vida estd ligada as condi¢des de higiene e saneamento
basico, a qualidade do ar, da dgua e do espago, assumindo por meio de atitudes cotidianas a valorizacdo da
qualidade do ambiente, inclusive assumindo uma postura critica diante da prépria realidade.

C8 - Espera-se que o aluno ndo desperdice recursos naturais que usa em sua vida didria (4gua, alimentos), objetos
de uso pessoal, materiais escolares, etc. Além disso, espera-se que o aluno discuta hdbitos de consumismo na
sociedade (por exemplo, de que forma a propaganda pode induzir as pessoas a desperdicios € consumismos).
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Os resultados apresentados na Tabela 6 mostram a auséncia de contetidos
relacionados a Conceitos. Além disso, foram encontrados 4 enunciados que apresentam
contetiidos constituidos por Informacées Contextuais, 8 enunciados referentes a Contetdos
Programaticos, e 12 enunciados sugerindo “Contingéncias.”

A maior ocorréncia de enunciados pertencentes a definicdo de contingéncia, em
relacdo aos outros trés tipos de enunciados, pode estar relacionada a prépria caracteristica
desse capitulo, visto que se trata da definicao de critérios para avaliacdo dos professores, que
necessita ser descrito em termos de comportamentos na sua relacdo com os aspectos
ambientais.

Através da andlise dos 12 enunciados analisados enquanto Contingéncias, nio
foram encontradas caracteristicas de metacontingé€ncias tecnoldgicas, tampouco contingéncias
de cardter descritivo. Todas foram classificadas enquanto caracterizadas por aspectos
prescritivos (conforme descrito anteriormente) e participantes de processos culturais
cerimoniais.

Na Tabela 7, a seguir, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da
identificacdo e andlise dos enunciados pertencentes ao ultimo capitulo do caderno de Meio

Ambiente, denominado “Orienta¢des didaticas”.
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TABELA 07 — Apresentacio grupos de enunciados caracterizados na secio “ORIENTACOES DIDATICAS”

Subtema 1 — Consideracoes Gerais

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Contingéncias (13) C1 - O trabalho com o tema Meio Ambiente deve ser desenvolvido visando-se proporcionar aos alunos uma grande
diversidade de experiéncias e ensinar-lhes formas de participagcdo, para que possam ampliar a consci€ncia sobre as
- Prescritivas questdes relativas ao meio ambiente e assumir de forma independente e autdbnoma atitudes e valores voltados a sua
protecao e melhoria.
-Cerimoniais

C2 - considerar o meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos natural e construido, tecnoldgicos e sociais
(econdmico, politico, histérico, cultural, técnico, moral e estético);

C3 - constituir um processo permanente, desde o inicio da educagdo infantil e continuo durante todas as fases do
ensino formal;

C4 - aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteido especifico de cada drea, de modo que se consiga
uma perspectiva global da questao ambiental;

CS - examinar as principais questdes ambientais do ponto de vista local, regional, nacional e internacional;

C6 - concentrar-se nas questdes ambientais atuais e naquelas que podem surgir, levando em conta uma perspectiva
historica;

C7 - insistir no valor e na necessidade da cooperagdo local, nacional e internacional para prevenir os problemas
ambientais;

C8 - considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos de desenvolvimento e crescimento;
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C9 - promover a participagdo dos alunos na organizacdo de suas experiéncias de aprendizagem, dando-lhes a
oportunidade de tomar decisdes e aceitar suas conseqiiéncias;

C10 - estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a sensibilizacdo ao meio ambiente, a
aquisicdo de conhecimentos, a atitude para resolver os problemas e a clarificacio de valores, procurando,
principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua propria comunidade;

C11 - ajudar os alunos a descobrirem os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais;

C12 - ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em conseqiiéncia, a necessidade de desenvolver o
sentido critico e as atitudes necessdrias para resolvé-los;

C13 - utilizar diversos ambientes com a finalidade educativa e uma ampla gama de métodos para transmitir e
adquirir conhecimento sobre o meio ambiente, ressaltando principalmente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais.

- Informacoes
Contextuais (2)

IC1 - Como fazer? As especificidades sdo muitas para cada grupo, cada regido e essas diferentes realidades deverdo
ser consideradas em cada escola, pelo professor, para que se possam selecionar os melhores conteidos, as melhores
formas de se trabalhar a questdo ambiental.

IC2 - A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Tbilisi definiu, em 1977, como principios da
Educagdao Ambiental a ser desenvolvida nas escolas :

Subtema 2 — O Tema Meio Ambiente no Projeto Educativo

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - O trabalho com o tema Meio Ambiente que se propde aqui deverd trazer uma visao ampla que envolva nao s6

Contextuais (5)

os elementos naturais do meio ambiente, mas também os elementos construidos e todos os aspectos sociais
envolvidos na questdo ambiental. Dentro dessa visdo, o homem é um elemento a mais que, porém, tem
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extraordindria capacidade de atuar sobre o meio e modificad-lo — o que pode, as vezes, voltar-se contra ele proprio.

IC2 - Quando se fala em meio ambiente, a tendéncia € pensar nos intiimeros problemas que o mundo atual enfrenta
com relagdo a questdo ambiental. Lixo, polui¢do, desmatamentos, espécies em extingdo e testes nucleares sdo,
dentre outros, exemplos de situa¢des lembradas. Isso se deve, principalmente, ao fato de a midia veicular uma
grande quantidade de informacgdes sobre os problemas ambientais. Também o fato de todo o movimento ecolégico
ter-se articulado em funcdo desses e de outros problemas ambientais leva a identificacdo de “meio ambiente” com

“problema ambiental”.

IC3 - No entanto, para que se possa compreender a gravidade desses problemas e vir a desenvolver valores e

atitudes de respeito ao meio ambiente, € necessdrio que, antes de tudo, se saibam quais as qualidades desse
ambiente, dessa natureza que se quer defender, porque as pessoas protegem aquilo que amam e valorizam.

IC4 - O que mais mobiliza tanto as criancas quanto os adultos a respeitar e conservar o meio ambiente é o
conhecimento das caracteristicas, das qualidades da natureza; € perceber o quanto ela € interessante, rica e prédiga,
podendo ser a0 mesmo tempo muito forte e muito fragil; e saber-se parte dela, como os demais seres habitantes da
Terra, dependendo todos — inclusive sua descendéncia — da manutencdo de condi¢des que permitam a
continuidade desse fendmeno que € a vida, em toda a sua grandiosidade.

ICS - A realidade de uma escola em regido metropolitana, por exemplo, implica exigéncias diferentes daquelas de
uma escola da zona rural. Da mesma forma, escolas inseridas em ambientes mais sauddveis, sob o ponto de vista
ambiental, ou em ambientes muito poluidos deverdo eleger objetivos e conteidos que permitam abordar esses
diferentes aspectos. Também os elementos da cultura local, sua histdria e seus costumes irdo determinar diferencas
no trabalho com o tema Meio Ambiente em cada escola.

- Contingéncias (2) C1 - Por isso, o professor, de preferéncia, comecara por chamar a aten¢do dos alunos para as inimeras solucdes
légicas, simples e engenhosas que as formas de vida encontram para sobreviver, inclusive para seus aspectos

- Prescritivas estéticos. Assim, poderd observar e valorizar as iniciativas dos alunos que demonstram capacidade de se relacionar

de modo criativo e construtivo com os elementos do meio ambiente. Isso acontece quando, por exemplo, a crianga

-Cerimoniais emprega alguns recursos disponiveis (materiais naturais ou processados, alimentos, sucata, etc.) nas mais diversas

circunstancias — desde “tirar musica” de objetos e materiais que descobre no ambiente, até expressar sua emogao
por meio de pintura, poesia, ou fabricar brinquedos com sucata, ou ainda utilizar/inventar receitas para
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aproveitamento de sobras de alimentos. Além disso, o professor pode estimular os alunos a saberem dar valor as
“obras” de seus colegas e respeitd-los em sua criacdo, suas peculiaridades, suas raizes culturais, étnicas ou
religiosas.

C2 - O desenvolvimento de uma proposta com o tema Meio Ambiente exige clareza sobre as prioridades a serem
eleitas. Para tanto, € necessdrio levar em conta o contexto social, econdmico, cultural e ambiental no qual se insere a

escola.
Subtema 3 — Comunidade Escolar
CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS

- Contingéncias (3) C1 - Para que um trabalho com o tema Meio Ambiente possa atingir os objetivos a que se propde, € necessdrio que
toda a comunidade escolar (professores, funciondrios, alunos e pais) assuma esses objetivos, pois eles se
- Prescritivas concretizardo em diversas agdes que envolverdo todos, cada um na sua fungdo. E desejavel que a comunidade
escolar possa refletir conjuntamente sobre o trabalho com o tema Meio Ambiente, sobre os objetivos que se
-Cerimoniais pretende atingir e sobre as formas de se conseguir isso, esclarecendo o papel de cada um nessa tarefa. O convivio

escolar € decisivo na aprendizagem de valores sociais e o ambiente escolar € o espaco de atuacdo mais imediato
para os alunos. Assim, é preciso salientar a sua importancia nesse trabalho.

C2 - A convivéncia democratica, a promog¢ao de atividades que visem o bem-estar da comunidade escolar com a
participacao dos alunos sao fatores fundamentais na constru¢cdo da identidade desses alunos como cidadaos. Assim,
a grande tarefa da escola € proporcionar um ambiente escolar sauddvel e coerente com aquilo que ela pretende que
seus alunos aprendam, para que possa, de fato, contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de prote¢ao e melhoria em relagdo a ele.

C3 - Outro ponto importante a ser considerado € a relacdo que a escola desenvolverd com o ambiente no qual esta
inserida. A escola € uma institui¢do social com poder e possibilidade de interven¢do na realidade. Assim, deve estar
conectada com as questdes mais amplas da sociedade, incorporando-as a sua pratica. A participacdo da escola em
movimentos amplos de defesa do meio ambiente, quando estiverem relacionados aos objetivos escolhidos pela
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escola para o trabalho com o tema Meio Ambiente, deve ser incentivada. E também desejavel que a escola
possibilite a saida de seus alunos para passeios e visitas a locais de interesse dos trabalhos em Educacdo Ambiental.
Assim, € importante que se faca um levantamento de locais como instituicdes, parques, empresas, unidades de
conservagdo, servicos publicos, lugares histéricos e centros culturais, e se estabeleca um contato para fins

educativos.
- Informacoes IC1 - Por outro lado, cabe a escola também garantir meios para que os alunos possam por em prética sua
Contextuais (2) capacidade de contribui¢do. O fornecimento das informacdes, a explicitacdo das regras e normas da escola, a

promocao de atividades que possibilitem uma participacdo concreta dos alunos, sdo condi¢des para a construcado de
um ambiente democratico.

IC2 - O trabalho desenvolvido pelas universidades, institui¢des governamentais € ndo-governamentais na area
ambiental € um valioso instrumento para o ensino e aprendizagem no tema Meio Ambiente. A relagdo com as
institui¢cdes proximas a escola podem resultar em simples colaboracdo, ou em parcerias para a execugdo de agdes
conjuntas que serdo relevantes para o trabalho proposto para esse tema.

Subtema 4 — Formacao Permanente e Constante

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Como esse campo temdtico é relativamente novo na cultura escolar, o professor pode priorizar sua propria
Contextuais (1) formacdo/informacao a medida que as necessidades se configurem.
- Contingéncias (4) C1 - Ter como meta aprofundar seu conhecimento com relacdo a temdtica ambiental serd necessario ao professor,
por dois motivos:
- Prescritivas para té-los disponiveis ao abordar assuntos gerais ou especificos de cada disciplina, vendo-os nao s6 do modo
analitico tradicional, parte por parte, mas em suas interacOes sist€micas, nas inter-relacdes com outras areas,
-Cerimoniais compondo um todo mais amplo, inclusive nos seus aspectos estritamente ambientais;
C2 - para que ele tenha maior facilidade em identificar oportunidades para tratar dos assuntos de modo transversal e
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integrado, evidenciar as inter-relacdes dos fatores, discutir os aspectos éticos (valores e atitudes envolvidos) e
apreciar os aspectos estéticos (percepcao e reconhecimento do que agrada a vista, a audicdo, o paladar, o tato; de
harmonias, simetrias e outros elementos estéticos presentes nos objetos ou paisagens observadas, nas formas de
expressao cultural, etc.).

C3 - Assim, o professor precisard conhecer mais amplamente os conceitos e os procedimentos da drea para poder
aborda-los de modo adequado a faixa etdria. Embora o mais importante nao seja conseguir que os alunos dominem
os conceitos mencionados na proposta de conteidos — especialmente os mais complexos como Meio Ambiente,
Diversidade e Sustentabilidade —, cabe ao professor buscar conhecé-los cada vez melhor para que, a partir desses
conceitos, possa integrar os diversos conteddos e abordar a realidade natural e social de forma mais abrangente e
rica, mostrando como seus elementos se interconectam, se complementam e interagem entre Si.

C4 - Isso ndo significa que o professor deva especializar-se no tema, mas que pode informar-se enquanto
desenvolve suas atividades: pesquisando em livros e levantando informag¢des junto com os alunos ou convidando
pessoas da comunidade (professores especializados, técnicos de governo, liderancas, médicos, agronomos,
moradores tradicionais que conhecem a histéria do lugar, etc.) para dar informagdes, para responder a pequenas
entrevistas ou até para participar de docéncias na escola.

Subtema 5 — Realidade Local e outras Realidades como Suporte para o Trabalho Pedagégico

CONTEUDOS
IDENTIFICADOS ENUNCIADOS IDENTIFICADOS
- Informacoes IC1 - Por exemplo, num bairro periférico de uma cidade brasileira, os alunos comegaram a levar para suas maes
Contextuais (2) propostas e receitas de aproveitamento de folhas, talos e cascas habitualmente jogados fora. Houve disseminagdo

dessa idéia no bairro, para satisfacdo das familias com a economia resultante e melhoria na qualidade alimentar das
criancas. Outro exemplo: uma garota escreveu uma carta a politicos de um pais nérdico, alertando para certos
problemas ambientais, e, chamada a explicar-se no parlamento, provocou um processo que ganhou dimensodes
mundiais, mobilizando a opinido publica durante a Conferéncia Rio/92.

IC2 - E fato que o trabalho com a realidade mais proxima possui a qualidade de oferecer um universo acessivel e
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conhecido e, por isso, possivel de ser campo de aplicagdo do conhecimento. Dessa forma ele se torna essencial para
o exercicio da participagdo. Mas, por outro lado, as criancas sempre demonstram bastante interesse por assuntos que
nao fazem parte da sua realidade mais préxima, como os costumes do povo esquimoé ou a existéncia de dinossauros
no periodo pré-histérico. E em todas as idades pode-se perceber o interesse por aquilo que ndo pertence a realidade
imediata. Além do mais, ndo € necessdrio que a crianga conhega primeiro a sua realidade para que possa depois
compreender o que estd além dela. O desastre de uma usina atdmica do outro lado do mundo, os encantos das ilhas
de corais em mares distantes e outras questdes como essas podem ser trazidas para dentro da sala de aula, se for de
interesse para o trabalho.

- Contingéncias (2) C1 - O professor deve, sempre que possivel, possibilitar a aplicacdo dos conhecimentos a realidade local, para que o
aluno se sinta potente, com uma contribuicdo a dar, por pequena que seja, para que possa exercer sua cidadania
- Prescritivas desde cedo. E, a partir dai, perceber como mesmo os pequenos gestos podem ultrapassar limites temporais e
espaciais; como, as vezes, um simples comportamento ou um fato local pode se multiplicar ou se estender até

-Cerimoniais atingir dimensdes universais. Ou, ainda, como situagdes muito distantes podem afetar seu cotidiano.

C2 - Nos dias de hoje, a midia desempenha um papel decisivo na formag¢do do universo de conhecimentos das
criangas, ao introduzir informacdes diversas sobre outras realidades. Essas informacdes, ao serem incorporadas
pelas criancas, passam a fazer parte do seu universo de interesse, podendo, assim, ser mais facilmente trabalhadas
pela escola. Por meio dessas informagdes, a crianga pode ampliar seu universo de conhecimentos e formar a no¢ao
do qudo amplo € esse universo. Assim, € importante que o professor possa dimensionar o trabalho, levando em
conta a importancia tanto de se trabalhar com a realidade imediata da crianca como de se reforcar nela o interesse
pelo que transcende e amplia essa realidade.
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Os resultados apontados na Tabela 7 apontam a presenca de apenas dois tipos de
contetiidos identificados — Informacoes Contextuais e Contingéncias, sendo para que os
outros dois — Conceitos ¢ Contetidos Programaticos — nio foi identificada nenhum
enunciado desse segmento.

Os enunciados referentes a informagdes contextuais totalizaram 12 enunciados
neste segmento, € possuiam as mesmas caracteristicas descritas anteriormente.

Com relacdo aos enunciados classificados como contingéncias, vale destacar que
nesse segmento foram observados 24 enunciados. Novamente foram identificados apenas
aspectos prescritivos € processos cerimoniais.

A seguir serd apresentada a Tabela 8, na qual sdo apresentados os dados referentes
a soma dos enunciados de todas as tabelas anteriores, descrevendo o numero total de
enunciado presentes no caderno. Nessa tabela pode ser observada a freqiiéncia de enunciados
identificados em qualquer uma das categorias propostas, além da possibilidade de comparar as

categorias também a partir do niimero total.
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TABELA 8 — Resultado Total de Enunciados Identificados no “CADERNO DE TEMAS TRANSVERSAIS CADERNO DE MEIO
AMBIENTE”

Resultado Geral — Temas Transversais Caderno de Meio Ambiente

Caracterizacao
Predominante das

Processo Cultural
Predominante

Conteudos

Informacoes

Temas Contingéncias Contingéncias Programaticos | Contextuais Conceitos
Prescritivas Descritivas Cerimonial Tecnologico

01 — Justificativa - - - - - - 28 -
02 - Meio Ambiente no 13 13 - 13 - 02 40 23
ensino fundamental
03 - Obieti_vos gerais de
kil N - - -
04 - Qs conteudos qe IV_Ieio
cegundo cidlos T ¢ 05 05 : 05 : 35 ” ‘
05 — Avaliacédo 12 12 - 12 - 08 04 -
06 — Orientacoes didaticas 24 24 - 24 - - 12 -

TOTAL 62 62 0 62 0 45 93 23
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Diante dos dados apresentados na Tabela 8, observa-se que a maioria dos
enunciados é composta por Informac¢oes Contextuais com uma contagem estimada de
93 enunciados em todo documento. Esses dados apontam para a caracteristica
inicialmente apontada do préprio documento, no sentido de se constituir como
instrumento com diretrizes e orientacdes para a educagdo no ensino fundamental, mais
precisamente, nas disciplinas que contemplem o tema do Meio Ambiente. Esse contetido
¢ caracterizado pela apresentacdo de informacdes sobre o contexto da temdatica Meio
Ambiente e suas implicacdes para o ensino fundamental, de forma a oferecer parametros
aos individuos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, buscando aperfeicoar a
utilizacdo e exploracdo do Meio Ambiente, garantindo, assim, nossa sobrevivéncia.

Além disso, € possivel verificar que os contetidos pertencentes a classe de
Conteudos Programaticos estdo presentes, em sua maioria, no segmento referente ao
tema 04, apresentado na Tabela 5. Essa categoria apresentou quarenta € cinco
ocorréncias no documento e tem a caracteristica de oferecer os contetidos envolvidos no
desenvolvimento do programa de Meio Ambiente no ensino fundamental.

Com relagdo aos contetidos categorizados enquanto Conceitos, estes
enunciados sdo encontrados apenas no segmento referente ao tema 02, descrito na
Tabela 03, o qual apresenta todos os aspectos do Meio Ambiente a serem abordados na
educacgdo, definindo conceitos e termos utilizados pelos professores e demais pessoas
envolvidas nesse trabalho. Foram encontrados vinte e trés ocorréncias desta categoria ao
longo do documento.

A ultima categoria encontrada na andlise dos enunciados € a das
Contingéncias, que apresentou uma ocorréncia de 62 enunciados em todo o documento.
A respeito desta categoria, dois aspectos importantes podem ser levantados. O primeiro
diz respeito a presenca de enunciados que sugerem conteidos classificados como

contingéncias em todos os segmentos analisados, com exce¢do apenas no primeiro tema
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analisado, descrito na tabela 2, que trata da contextualizacdo do tema Meio Ambiente,
para uma posterior apresentacao dos aspectos mais técnicos € comportamentais.

O segundo diz respeito ao nimero de contingéncias encontradas ao longo do
caderno (62). A categoria descrita como Contingéncia apresenta a segunda maior
ocorréncia de enunciados, fato esse que sinaliza a importancia desse tipo de conteido no
documento. Essa categoria s6 ndo apresenta mais ocorréncias que informacdes
contextuais, que foi a categoria de maior abrangéncia nos enunciados analisados (93),
visto que possui relacdo com o fato do documento se constituir como um conjunto de
diretrizes e orientacdes para o Ensino Fundamental, caracterizado pela apresentacdo de
informagdes sobre o contexto da tematica Meio Ambiente.

Outro aspecto de suma importancia para a andlise objetivada pela presente
dissertacdo € a caracterizacdo dessas contingéncias, que apresentou somente aspectos
prescritivos, assim como a presenga de processos culturais, exclusivamente cerimoniais.
Também € possivel perceber através dos dados apresentados na Tabela 8, que nao foram
encontradas referéncias a aspectos descritivos, tampouco a relacdo aos processos
culturais e metacontingéncias tecnoldgicas, fato esse que serd discutido na secdo
seguinte.

O conjunto dos resultados obtidos mediante a identificagcdo, categorizacao e
contagem das ocorréncias de conteudos correspondentes aos conceitos descritos
anteriormente estdo consolidados na Tabela 8. Nela, parece clara a caracterizagdo do
carater orientador bastante geral do PCN. Ou seja, caracteriza-se esse instrumento como
um conjunto de informacdes contextuais, contetidos e valores éticos a serem levados em
consideracdo pelos profissionais no processo de educagcdo escolar formal numa
determinada etapa do processo de ensino-aprendizagem. Avaliar os desdobramentos
dessa constatacdo serd uma das questdes a serem abordadas na préxima sec¢ao.

Diante dos resultados apresentados até aqui, entraremos na proxima secao,

na qual serdo discutidos os resultados alcangcados pela presente dissertacdo, serd possivel
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uma maior compreensao sobre esses resultados e suas implicacdes diante da temdtica

abordada pela dissertacao.
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4. DISCUSSAO

A partir dos resultados descritos nas tabelas referentes a cada area analisada,
e principalmente diante daqueles apresentados na fabela 8, serdo discutidos nessa se¢ao
aspectos referentes as implicacdes desses resultados para a temédtica abordada, dentro do
contexto do planejamento cultural.

Diante desses aspectos referentes as caracteristicas gerais do documento e da
necessidade de andlise, assim como na atuacdo do psicélogo em relacdo aos
comportamentos que levam a problemas relacionados com a nao conservagdo dos
recursos ambientais, o trabalho de anélise do documento se deu devido a importancia do
mesmo no estabelecimento de diretrizes e parametros para a Educa¢do no Ensino
Fundamental. Cabe ressaltar que o Processo Educativo se constitui como uma das mais
importantes formas de aprendizagem e manutencao de comportamentos, possibilitando a
aprendizagem e modelagem de comportamentos essenciais para uma mudanga na
relagdo que o homem vem estabelecendo com a natureza.

Pode-se perceber, através dos dados apresentados na secdo anterior, que
foram identificados vérios tipos de conteidos no decorrer dos trechos constituintes do
tema transversal Meio Ambiente, criando assim a necessidade de categorizagao desses
enunciados em quatro classes distintas de conteidos — Conceitos, Contetidos
Programaticos, Informacoes Contextuais e Contingéncias. Essa variedade de
categorias encontrada a partir da andlise dos enunciados pode sinalizar a prépria
esséncia do documento, visto que o mesmo, caracteriza-se por apresentar principios e
diretrizes educativas em uma proposta articulada em objetivos, contetidos, orientacdes
didaticas e critérios de avaliacdo, que buscam contribuir para o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica de todos aqueles envolvidos no processo educativo.

O documento selecionado € constituido de um conjunto de enunciados e

consideragdes sobre a temdtica do meio ambiente no contexto educacional, mais
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especificamente, pardmetros gerais para uma atuacao educativa no contexto do processo
ensino-aprendizagem. A partir desta constatacdo € possivel apontar que a presenca da
maioria dos enunciados categorizados enquanto informagdes contextuais possa estar
vinculada a tal caracteristica, do préprio documento, ser este caracterizado por uma
exposicao geral de concepgdes gerais acerca da tematica Meio Ambiente para os dois
ciclos do Ensino Fundamental.

A partir da categorizacdo dos enunciados ao longo do documento, os
enunciados identificados enquanto contingéncias — objetivo central da presente
dissertacdo — foram encontrados em praticamente todos os trechos analisados, estando
ausentes apenas no primeiro segmento analisado. A presenca dessa categoria de
conteddos sugere a possibilidade de andlise proposta para esse documento em termos
comportamentais, conforme descrito nas se¢Oes anteriores. A partir das anélises através
de seus aspectos comportamentais, é possivel prever e controlar comportamentos dos
envolvidos nesse processo, auxiliando assim o processo de planejamento cultural,
sinalizado na presente dissertacao.

Um aspecto importante a ser considerado foi a notéria auséncia de
contingéncias caracterizadas a partir dos critérios mencionados anteriormente enquanto
descritivas e também da auséncia de metacontingéncias tecnoldgicas.

Nao foram encontrados no decorrer da andlise, aspectos que pudessem
caracterizar as contingéncias identificadas enquanto descritivas - a partir dos critérios
utilizados na presente dissertacdo, segundo os quais as contingéncias foram
caracterizadas, como aspecto prescritivo (no sentido ético-moral) e aspecto descritivo
(descrevendo agOes educativas para trabalhar com os respectivos conteidos). As
contingéncias identificadas a partir de seus aspectos prescritivos constituem o
documento como um instrumento composto por um conjunto de informacdes
contextuais, conteidos e valores éticos a serem levados em consideragdo pelos

profissionais no processo de educacdo escolar formal. Aparentemente, em fungdo dos
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valores estimados dos enunciados, o PCN tem um carater basicamente orientador, mas
ndo chega a uma dimensao instrumentalizadora.

Além da auséncia de aspectos descritivos presentes nas contingéncias
identificadas, nota-se também a ocorréncia de processos culturais, exclusivamente,
cerimoniais. Nao foram encontrados indicios para a caracterizacio dos processos
culturais segundo aspectos tecnolégicos — comportamentos mantidos por mudancas nao
arbitrdrias no ambiente, nas quais as contingéncias de reforcamento s@o mantidas por
consequéncias naturais que derivam de sua utilidade, valor ou importancia para os
individuos envolvidos, nessas ou em outras contingéncias (GLENN, 2005). Esse tipo de
metacontingéncia pode agrupar um grande numero de individuos através do
entrelacamento das contingéncias individuais, resultando assim num grande conjunto de
comportamentos operantes, apresentando consequéncias a longo prazo que beneficiem a
todos os envolvidos no processo.

Entretanto, as contingéncias observadas no documento sinalizam apenas a
presenca de metacontingéncias cerimoniais, que se caracterizam por um conjunto de
comportamentos mantidos pelos reforcos sociais que derivam do poder, status ou
autoridade do agente reforcador (aquele que maneja as consequéncias), independentes
de qualquer tipo de relacio com as mudancas ambientais que podem beneficiar os
individuos envolvidos (GLENN, 2005; TODOROV, 2005). Esse tipo de contingéncia
nido apresenta relacdo direta de dependéncia entre o comportamento emitido e a
possibilidade de producdo de beneficios aos individuos envolvidos, de forma a ndo
favorecer o processo de evolugdo cultural.

A partir da andlise realizada conforme os tipos de processos culturais nas
contingéncias identificadas — cerimoniais e tecnoldgicas —, buscou-se avaliar as
possiveis implicacOes para estabelecimento de comportamentos frente a temdtica do

meio ambiente. Essa andlise buscou abordar as contribuicdes desses tipos de
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contingéncias acerca da maior efetividade do documento analisado, enquanto
formulacgdo de diretrizes para o ensino fundamental de 1* a 4 série.

Com base nas diferentes carcateristicas dos dois tipos de processos
apresentados anteriormente, observa-se que os processos tecnolégicos resultam na maior
eficicia dos comportamentos que alteram o ambiente, garantindo satisfacdo e a
sobrevivéncia dos individuos, uma vez que explicitam as condi¢des para emissdo € as
consequencias para os comportamentos emitidos. Em contrapartida, as contingéncias do
processo cerimonial acabam dificultando o surgimento de novos comportamentos,
mantendo o controle social estagnado, o que pode ser muito prejudicial quando a
sobrevivéncia dos individuos depende da ocorréncia de algum tipo de mudanga, visto
que essas contingéncias ja existem na sociedade e os membros da sociedade ja estdo
familiarizados (TODOROYV, 2005).

Perante os resultados obtidos na presente dissertacao, sugere-se que algumas
mudancas venham a ser implementadas no documento analisado, para que seja possivel
buscar um ajustamento das préticas culturais objetivadas, de modo a fortalecer a
aquisicdo e manutencdo de praticas culturais que produzam consequéncias positivas e
adaptativas para os individuos que se comportam e também para a sobrevivénvia da
cultura.

Com relacdo a importancia dos processos tecnoldgicos para impulsionarem

as culturas adiante, Glenn (2005) sugere que:

A rapida evolug@o cultural ocorre em culturas no momento em que oS
processos cerimoniais desfalecem e processos tecnoldgicos pressionam de
forma incontroldvel, produzindo massivas mudangas em curtos espacos de
tempo. Tais mudangas, claro, possibilitam a oportunidade para o surgimento
de novo controle cerimonial, pois um novo grupo poderoso passa a ter o
controle através da autoridade e do status ganhos em decorréncia do seu papel
no desenvolvimento de tecnologias avancadas. Os vdrios grupos cujo
comportamento tecnoldgico produziu as mudangas revoluciondrias, agora,
adquiriram status e tendem a estacionar a evolucdo cultural e manter o
controle pela autoridade. Controle cerimonial mantém-se por si s, controle
tecnolégico assegura mudanca (GLENN, 2005, p.17).
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Esse aspecto acerca dos processos culturais envolvidos no planejamento
cultural aponta para a necessidade de uma avaliacdo constante das praticas culturais
utilizadas, de forma a buscar processos que impulsionem essas préticas no sentido de
garantir a sobrevivéncia da cultura. Para possibilitar que essa evolugdo cultural produza
mudancas que possibilitem a sobrevivénicia da cultura, é preciso que ocorra um
planejamento ou delineamento cultural, buscando evitar, assim, resultados desagradaveis
ou prejudiciais a cultura ao longo prazo.

Nesse sentido, diante da temdtica apresentada inicialmente — devastacdo do
meio ambiente, através do consumo excessivo e da exploracdo desorganizada dos
recursos naturais — , encontra-se a necessidade de um planejamento cultural, de forma a
viabilizar a ocorréncia e manutencdo de comportamentos pro-ambientais (que favorecam
a conservacao do meio ambiente), garantindo a sobrevivéncia da cultura.

Nesse contexto, a Psicologia e a Educagdo t€ém o papel primordial de
possibilitar condi¢des para que seja possivel a realizacdo de um planejamento cultural,
garantindo a sobrevivéncia da cultura.

A partir dos resultados obtidos pela presente pesquisa, conclui-se que devido
as caracteristicas apresentadas pelo documento, referentes as contingéncias sugeridas
através das diretrizes norteadoras do caderno de Meio Ambiente do PCN, encontra-se
maior dificuldade de programar mudancgas culturais relacionadas aos comportamentos
pré-ambientais devido as caracteristicas prescritivas e cerimoniais dessas contingéncias.
Através da implantacdo de contingéncias descritivas, além do arranjo de
metacontingéncia tecnoldgicas, seria possivel planejarmos condi¢des mais propicias
para o desenvolvimento e manutencdo destes comportamentos pré-ambientais, de forma

a favorecer processos culturais que levem a sobrevivéncia da cultura.
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5. CONSIDERA COES FINAIS

A partir dos resultados descritos e da discussdo realizada na se¢do anterior,
uma série de questdes se configura neste contexto, que atravessa tanto a Educacdo — na
proposicdo dos parametros educacionais —, quanto a Psicologia — na andlise e
intervencdo nos aspectos de ordem individual —, e principalmente nos aspectos
relacionados aos comportamentos dos individuos em grupos (fendmenos de ordem
social).

Na presente dissertagdo ficou evidente possibilidade e também importancia
da andlise de documentos que possuem um carater norteador de acdes, como € o caso do
documento aqui analisado. Através da andlise dos enunciados categorizados nos quatro
grupos descritos anteriormente, buscou-se fazer relacdo entre os aspectos constituintes
da criag¢do e organiza¢do do documento enquanto um parametro para aqueles envolvidos
no processo educacional e as implicagdes desses aspectos para as praticas sociais atuais
e futuras, dentro da temética do Meio Ambiente, e, mais especificamente, para a
aquisicdo e manutencdo de préticas que levem a utilizagdo do meio ambiente de forma
responsavel, evitando sua degradacdo e a sobrevivéncia da espécie.

A andlise realizada a partir dos enunciados constituintes do Tema
Transversal de Meio Ambiente identificou a presenca de contingéncias exclusivamente
prescritivas (carater moral) e participantes de processos culturais cerimoniais (mantidas
pelo refor¢o social advindo do poder/status dos agentes reforcadores). Essa caracteristica
confere ao documento um cardter mais orientador ou prescritivo — no sentido de
recomendar valores a serem atingidos pelos envolvidos o processo educacional — e nao
instrumentalizador ou descritivo — no sentido de oferecer descricoes mais detalhadas
acerca dos comportamentos a serem emitidos no processo educativo, € as consequéncias

a serem disponibilizadas, ou mesmo a serem efetivadas.
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Cabe ressaltar que alguns dos enunciados identificados enquanto
contingéncias prescritivas, porventura, possuam caracteristicas mais descritivas, ou
mesmo sinalizem agdes/comportamentos a serem emitidos no processo ensino-
aprendizagem, mas esses enunciados ndo foram classificados enquanto contingéncias
descritivas pelo fato de ndo descreverem a relagdo de contingéncia a ser estabelecida —
ndo descrevem quais contingéncias estdo em vigor para tais acdes/comportamentos.

Esse cardter mais orientador ou prescritivo sinalizado pela andlise do
documento vai ao encontro da propria defini¢ao apresentada pelo documento sobre seus
objetivos norteadores. Durante toda apresentacdo dos PCN € possivel encontrar
referéncias a formulacdo de um documento que visasse oferecer pardmetros e/ou
orientacoes a todos os envolvidos no processo educacional. Essa caracteristica é
apresentada no documento como decorréncia da pluralidade cultural existente no Brasil,
devido a variabilidade cultural encontrada nos estados e regides do pais, visto que o
documento possui como objetivo assegurar sua abrangéncia nacional.

Cabe ressaltar aqui, que a presente dissertagdo ndo tem por objetivo avaliar o
caderno de Tema Transversal de Meio Ambiente — no caso, avaliar se ele foi organizado
de forma correta ou incorreta, ou mesmo, se os valores por trds da sua confeccdo sdao
“bons” ou “ruins” — mas sim, identificar as contingéncias presentes no documento e
avaliar possiveis implicagcdes para as praticas culturais de acordo com as caracteristicas
das contingéncias identificadas. O documento possui uma importancia incontestavel
para a Educacdo e sua funcdo de orientar e definir parametros para a atuagdo
profissional dos professores ndo estd sendo julgada ou analisada aqui. Dessa forma, a
andlise pertinente a presente dissertacdo buscou avaliar as implica¢des dos enunciados
categorizados enquanto contingéncias e suas consequéncias para a evolucao das préticas
culturais, no que diz respeito aos comportamentos relacionados a conservacao do meio
ambiente, e consequentemente, para a sobrevivéncia da espécie. Contingéncias

caracterizadas essencialmente por aspectos descritivos, assim como aquelas relacionadas
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a aspectos culturais tecnoldgicos favorecem ao planejamento cultural, na medida em que
descrevem e/ou sinalizam as relacdes funcionais existentes entre 0os comportamentos
desejados e suas consequéncias programadas, de forma a contribuir com a evolucao das
préticas culturais.

A partir da constatacdo da inexisténcia de enunciados com caracteristicas
descritivas (descricdes explicitas a respeito das condi¢des educativas sob as quais os
comportamentos viriam a ser emitidos e suas consequéncias seriam disponibilizadas) e
também de processos culturais tecnolégicos (aqueles em que os comportamentos
operantes estdo diretamente relacionados as consequéncias naturais produzidas por
esses), deparamo-nos com as dificuldades advindas desse aspecto crucial para evolucdo
das préticas culturais relacionadas ao Meio Ambiente. Segundo Glenn (2005) e
Todorov (2005), processos culturais caracterizados por aspectos tecnoldgicos resultam
numa maior eficicia dos comportamentos individuais envolvidos nesses processos
devido a relacdo de contingéncia (dependéncia) entre os comportamentos operantes
individuais emitidos e a possibilidade de producdo de beneficios a todos estes
individuos. Além disso, esse tipo de processo cultural frequentemente proporciona
evolugdo das préticas culturais, pois fortalece o aparecimento de novos comportamentos,
garantindo maior satisfacdo por sua relacdo direta com as consequéncias produzidas,
possibilitando maiores chances de sobrevivéncia da cultura. Em contrapartida, processos
culturais caracterizados por aspectos cerimoniais acabam por dificultar e at€é mesmo
impedir o surgimento de novos comportamentos, mantendo o controle social € o
desenvolvimento da cultura estagnado e condicionado aos interesses do grupo social
com status e/ou poder naquele momento. Esse fato pode ser extremamente prejudicial a
partir do momento em que a sobrevivéncia da espécie necessite de algum tipo de
mudanga nas praticas culturais adotadas, visto que os individuos envolvidos nessas
praticas estdo familiarizados com as praticas até entdo adotadas e dependeriam do

estabelecimento de consequéncias reforcadoras por parte dos agentes reforcadores.
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A principal caracteristica deste documento, conforme apontado na sua
descricdo, recai sobre a tentativa do mesmo se constituir como instrumento com
diretrizes e orientacdes para a educacdo no ensino fundamental, mais precisamente, nas
disciplinas que contemplem o tema do Meio Ambiente. Devido a isso, seus conteudos
sdo caracterizados pela apresentacdo de informacdes sobre o contexto da tematica Meio
Ambiente e suas implicagcdes para o ensino fundamental, de forma a oferecer parametros
aos individuos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Vale reforgar aqui, que a partir dos dados apresentados acerca das préticas
culturais relacionadas ao Meio Ambiente, é de extrema importancia que novos
comportamentos sejam incorporados a estas, buscando garantir a sobrevivéncia da
espécie.

A partir dos aspectos mencionados no pardgrafo anterior, assim como ao
longo da dissertacdo, fica evidente a necessidade de repensarmos nossas praticas
culturais, assim como reavaliar os aspectos constituintes deste e de outros documentos
destinados a orientacdo e fornecimento de diretrizes relativos aos processos
educacionais (processo ensino-aprendizagem), de forma a garantir condi¢des que
fortalecam a evolucdo e desenvolvimento da cultura e das préticas culturais a serem
adotadas. Para que isso seja possivel, é necessdria a elaboracdo de documentos que
instrumentalizem os comportamentos de professores em sala de aula, de forma a utilizar
enunciados que descrevam mais explicitamente os aspectos relacionados aos processos
culturais tecnoldgicos, de forma a prevalecer a apresentacdio de enunciados
caracterizados por contingéncias de cardter mais descritivos.

A andlise acerca dos conteudos identificados como contingéncia, sendo que
esses se caracterizam essencialmente por aspectos prescritivos e presentes em processos
culturais cerimoniais, sugere a dificuldade em proporcionar um ambiente mais propicio
para a implantacdo de praticas culturais que propiciem a sobrevivéncia da espécie. A

partir dessas caracteristicas apresentadas pelo documento com relagdo as contingéncias
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sugeridas — presenca de enunciados com cardter norteador (aqueles que indicam e/ou
sugerem comportamentos a serem atingidos, mas sem descrever ou apresentar os
eventos ambientais envolvidos) —, pode-se observar a prevaléncia de processos culturais
cerimoniais. Neste caso, quando as metacontingéncias sdo caracterizadas por processos
culturais cerimoniais, ndo apresentam uma relagdo entre os comportamentos operantes
envolvidos nesses processos € a consequéncia comum a todos 0Ss organismos
envolvidos, ou seja, os comportamentos desejados ndao possuem relacdo com as
mudancgas ambientais que beneficiam os individuos envolvidos. Com relagdo aos
processos culturais tecnoldgicos, isso ocorre de uma forma completamente diferente,
visto que nesse tipo de processo — que nao foi encontrado na andlise do documento —, os
comportamentos sao mantidos por mudangas ndo arbitrdrias no ambiente, nas quais as
contingéncias de reforcamento sdo mantidas por consequéncias naturais € derivam de
sua utilidade, valor ou importancia para os individuos envolvidos, nessas ou em outras
contingéncias conforme apontam Glenn (2005), Todorov (2005) entre outros.

A partir da consecu¢cdo da atividade proposta por esta dissertacdo serd
possivel contribuir diretamente no processo educacional relacionado ao tema transversal
do meio ambiente, gerando espago para novas pesquisas, assim como implica na
possibilidade de intervencdes futuras acerca desta dimensdo do comportamento nos
fendmenos sociais.

Esse aspecto proporcionara gerar mais conhecimento acerca das prescri¢coes
de valores ético-morais relacionados ao meio ambiente — dimensdes de possiveis
relagdes de contingéncia que permeiam as préticas culturais humanas em relacdo ao
ambiente — e algumas alternativas educacionais que esclarecem relagdes professor-aluno
nesse contexto, ampliando a probabilidade de intervencdes cientifica e tecnologicamente
consistentes em uma ou mais etapas do processo de preservacdo ambiental.

Através das discussdes acerca dos resultados desta dissertacdo, em

consonancia com os demais estudos apresentados ao longo da dissertacdo, € possivel
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considerar a importancia da utilizacdo de preceitos comportamentais na andlise de
fendmenos de amplitude social. A partir desse e de muitos outros estudos que vém sendo
realizados por analistas do comportamento sobre processos culturais € comportamento
de individuos em grupo (sociedade), a utilidade do referencial da Andlise do
Comportamento e do Behaviorismo Radical vém sendo reconhecida, de forma a
fortalecer a utilizagdo dos conceitos empregados por essa abordagem.

Dessa forma, a partir dos conceitos utilizados pela Andlise do
Comportamento, sugere-se uma gama de condi¢des para intervir na problemdtica
discutida inicialmente, buscando planejar e estabelecer condi¢des para a emissdo de
comportamentos direcionados para a conservagdo do meio ambiente.

Para que esse processo de producio de conhecimento acerca dos fendmenos
sociais continue crescendo e proporcionando maior previsdo e controle de tais varidveis,
€ necessdria a participacdo e envolvimento dos analistas do comportamento em campos
de pesquisa ja identificados, proporcionando a solidificacdo de conceitos ja utilizados,
assim como o engajamento em novos nichos de pesquisa e producdo de conhecimento
acerca desses fendmenos.

Assim, o subsidio da Andlise Comportamental da Cultura para o tema do
meio ambiente deve ampliar a possibilidade de delineamentos culturais complexos que
poderdo apoiar politicas puiblicas competentes para viabilizar a preservacao ambiental e
para uma educacio formal mais eficiente em relagdo ao tema examinado. A partir desse
e de muitos outros estudos que vém sendo realizados por analistas do comportamento
sobre processos culturais e comportamento de individuos em grupo (sociedade), a
utilidade do referencial da Anélise do Comportamento e do Behaviorismo Radical vém
sendo reconhecida, de forma a fortalecer a utilizagdo dos conceitos empregados por essa

abordagem nos mais variados aspectos do comportamento humano.
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ANEXO

Anexo 1 - Caderno de Temas transversais Meio Ambiente

Link de acesso para o caderno de Temas Transversais Meio Ambiente dos Parametros
Curriculares Nacionais de 1* a 4* série:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro091.pdf




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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