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RESUMO

Essa dissertacdo tem como objetivo analisar o atual estdgio de formagdo da Sociedade
da Informacdo e seus reflexos na sociedade contemporanea. Para tanto, serdo analisados
os principios propagados pelas instituigdes multilaterais, que adotam o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) como principal via para o
desenvolvimento econdmico, politico e cultural das nagdes. Concomitantemente, o
governo brasileiro desenvolve agdes de efetivagdo do uso das TIC na educagdo, a partir
da instalagdo de Salas de Tecnologias Educacionais (STE) no ambiente escolar, o que
traz novos desafios didatico-pedagogicos. A discussdo tedrica apresentada nesta
pesquisa € resultado de uma aproximagdo entre a producdo tedrica elaborada pela
Ciéncia Geografica e demais Ciéncias Humanas e as praticas desenvolvidas no
cotidiano de uso de sala de aula e STE de cinco professores da rede publica de

Dourados-MS.

Palavras-chave: Sociedade da Informagao, Educacao, Professor, Escola.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the current stage of formation of the Information
Society and its reflexes in the contemporary society. Thus, the origins spread by the
multilateral institutions, will be analyzed, which adopt the use of the Technologies of
the Information and Communication (TIC) as principal way for the economical,
political and cultural development of the nations. Simultaneously, the Brazilian
government develops actions that effective the use of the TIC in education, starting with
the installation of Educational Technology Rooms (STE) in the school environment,
which brings new didactic-pedagogic challenges. The theoretical discussion presented
in this research is a result of an approach among the theoretical production elaborated
by the Geographical Science and other humanities and the practices developed in the

daily classroom use and STE of five teachers' from the public school in Dourados-MS.

Keywords: Information Society, Education, Teacher, School.
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INTRODUCAO

O discurso propagado pelas instituigdes multilaterais a partir do advento da
Sociedade da Informacdo, termo que ainda € questiondvel, porém, presente no cotidiano
de varios setores da sociedade, tem como meta a implantacdo da Tecnologia da
Informag¢ao ¢ Comunica¢ao (TIC) como meio para o desenvolvimento politico,
econdmico e cultural das nagdes. Nesse contexto, a educagdo tornou-se o principal meio
para sua concretiza¢do, de modo que os novos desafios colocados pela inser¢ao das TIC
no processo de ensino-aprendizagem pedem novos posicionamentos por parte dos
professores, alunos e comunidade escolar.

O ponto de partida para desenvolvimento desta tematica foram as
observagdes realizadas, como professor de Geografia, na escola Estadual Presidente
Vargas, localizada em Dourados-MS, entre os anos de 2001 e 2003, quando percebemos
que a presenca da Sala de Tecnologia Educacional (STE) no ambiente escolar
representava uma conquista em termos didaticos, porém ainda havia muitas lacunas a
serem preenchidas no tocante ao posicionamento pedagodgico dos professores, ou seja,
em seu cotidiano, a tematica tecnologia na educacdo ndo fora absorvida de forma ampla.
Assim, a elaboragao desta pesquisa perpassa nossa trajetoria de professor de geografia e
também como coordenador de uma Sala de Tecnologia Educacional (STE) a partir do
ano 2006.

Partindo desses referenciais de ordem profissional e pessoal, foram
delimitadas as questdes que envolvem esta tematica e que mais tarde serviram para
compor o projeto de pesquisa apresentado no ano de 2007, como um dos requisitos para
participar do Programa de Mestrado em Geografia da Universidade Federal da Grande

Dourados (UFGD). Porém, apo6s a qualificacdo, verificou-se que o foco da pesquisa
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apresentada naquele momento era muito amplo, pois o tema tecnologia na educagdo no
Brasil ainda se encontra em processo de estruturagdo fisica e formagdo de recursos
humanos, e a propria Geografia esta iniciando as discussdes que envolvem a Sociedade
da Informacéo e seus fins.

Contudo, as produgdes tedricas elaboradas pelo geodgrafo Milton Santos
sobre a tematica meio técnico-cientifico-informacional, proporcionaram uma valiosa
contribuigcdo para esta pesquisa, pois nela buscou-se compreender como o espaco, o
tempo e a técnica atuam no desempenho e na organizagdo da sociedade contemporanea.
Nesse sentido, a hipdtese de que a introdugdo das TIC nas escolas publicas estaduais e
municipais de Dourados trard o desenvolvimento das atividades educacionais configura
também novos desafios e perspectivas para professores e alunos em relacdo ao ensino
dos conteudos geograficos do curriculo escolar vigente.

Naquele momento, a conjuntura encontrada nas escolas do municipio foi
que durante o periodo de 2006 a 2008, das 25 escolas da Rede Estadual da cidade de
Dourados-MS, 23 receberam a instalacio de uma STE. Ja nas escolas da Rede
Municipal, as instala¢des se efetivaram somente a partir do ano de 2007, sendo que, das
27 escolas da rede urbana, 25 receberam a instalacdo de uma STE. Assim, para
realizarmos a presente pesquisa, definimos por amostra 03 escolas da Rede Municipal e
02 da Rede Estadual, considerando que este numero seja significativo devido a
complexidade dos procedimentos de pesquisa adotados, que tem como base a
observagao, aplicacdo de questionario e entrevistas.

Para a selecdo das escolas seguiu-se o critério basico de possuirem uma STE
e a possibilidade de os professores de Geografia desenvolverem atividades propostas
para realizagdo da pesquisa. Segue o nome das trés Escolas Municipais de Ensino
Fundamental: Neil Fioravanti, Weimar Gongalves Torres ¢ Januario Pereira de Aratjo
e as duas Escolas Estaduais de Ensino Fundamental e Médio: Pastor Daniel Berg e
Vilmar Vieira Matos. Observando, que as séries envolvidas foram de 9° ano nas escolas
municipais e 7° ano nas escolas estaduais.

Na busca de uma metodologia adequada para elaborar a interpretagdo da
tematica informatica na educagdo, partiu-se do pressuposto de que ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, o vinculo entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido simplesmente em ntimeros. Sendo
assim, a op¢ao metodologica baseada na pesquisa qualitativa foi a que mais atendeu a

forma de abordagem do tema Sociedade da Informagdo e o ensino de geografia. Nesse
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sentido, os pressupostos apontados por Demo (1996, p.34) sdao validos, pois apresentam
os termos da pesquisa como atividade cotidiana, considerando-a como uma atitude, ou
seja, um “questionamento sistematico critico e criativo, mais a interven¢do competente
na realidade, ou o didlogo critico permanente com a realidade em sentido teorico e
pratico”.

Assim, para compreender como os professores de geografia das Redes de
Ensino Estadual e Municipal da cidade de Dourados — MS estdo se posicionando para o
uso das STE, recentemente instaladas nas escolas, foram realizadas as seguintes etapas:
a) revisdo teorica das politicas globais que vém sendo acertadas nas instituigdes
multilaterais e sua relagdo com as politicas nacionais de implantagdo das TIC na
educacdo; b) analise do ensino de geografia a partir da sociedade da informagdo; c)
como o professor de Geografia tem se posicionado em relagdo ao uso didatico-
pedagogico dos computadores no ambiente escolar.

Portanto, para delinear as estratégias de investigacdo das politicas de
implementagdo de uso das STE no cotidiano escolar e a sua dimensao pedagogica para o
ensino de geografia, optamos por trilhar um caminho que faca uma intera¢do dinamica e
dialogica entre os sujeitos envolvidos na realidade a ser investigada, neste caso,
professores e alunos. Oliveira (1997, p.53) afirma que “por meio de uma andlise
dialética que permita entender como o objeto de analise se estrutura, é que poderemos
interpretar e nos aproximar da compreensdo do processo de informatizacao das escolas”.

Buscamos proximidade com a Pesquisa Participante devido a relevancia dos
seus procedimentos técnico-metodoldgicos, caracterizados pela socializacdo dos
conhecimentos visando a promover reflexdes ndo somente para o pesquisador, mas
também entre os participantes da pesquisa. Desta forma, a mobilizagao de professores,
coordenadores, diretores e alunos em torno da discussdo e pratica relativa a presenga do
computador na escola tornou-se essencial para realizacdo da pesquisa, pois esses sao
entendidos como os principais agentes de transformacao.

Considerando a limitagdo que se estabelece de tempo e de espago pelo
pesquisador na construgdo de seu universo de pesquisa, torna-se ainda
mais necessaria uma intervengdo pratica e tedrica sobre a realidade,
para que se possa garantir que as idéias e conclusdes que ele chegue
tenham uma relagdo verdadeira com o real. Pois, a riqueza da teoria que
explica o real s6 pode ser construida a partir do proprio real, e € a partir
do confronto das idéias com a realidade que se pode “mensurar” a
contribuicdo de uma pesquisa ao entendimento do mundo (Oliveira,
1997, p.55).
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Para Demo (1999, p. 129), a metodologia deste tipo de pesquisa esta
direcionada a unido entre conhecimento e agdo, dizendo ele ainda que a pratica (agdo)
“¢ um componente essencial do processo de formacdo do conhecimento e de
intervencdo na realidade”. Isto porque, a medida que a acdo acontece, se descobrem
novos problemas antes ndo pensados, cuja andlise e conseqiiente resolucdo também
sofre modificagdes, dado o nivel maior de experiéncia tanto do pesquisador quanto de
seus companheiros da comunidade. Segundo esse autor, a pesquisa participante deve-se
embasar na metodologia dialética, pois “¢ a que assume o contexto historico e privilegia
a apreensdo ¢ o tratamento dos conflitos sociais, propugna a transi¢do historica e
acredita no fator humano como capaz de interferir em condi¢des objetivas dadas ™.

A dialética proposta por Hegel coloca que as contradi¢des
transcendem-se dando origem a novas contradi¢des que passam a
requerer solugdo. E um método de interpretacdo dinamico e
totalizante da realidade. Considera que os fatos ndo podem ser
considerados fora de um contexto social, politico, economico,
etc. (Silvia; Menezes, 2001, p.121).

Observa-se que o conceito de pesquisa participante traz em seus argumentos
o comprometimento de superar as pesquisas que, em geral, mantém-se um certo
distanciamento entre o pesquisador e os individuos envolvidos na realidade investigada.
Desta forma, seu principal diferencial € inserir na discussdo da realidade os individuos
envolvidos e ndo somente o que acontece com eles. Assim, o primeiro contato in locus
com os professores de geografia das escolas selecionadas, visando a apresentagdo do
tema da pesquisa, ocorreu quase sempre em horario de aula, e, apdés um breve didlogo
de apresentacdo do tema da pesquisa, o professor foi convidado a participar ou nao;
sendo positiva a resposta, foram-lhe descritas as seguintes etapas:

a) Incluir em seu planejamento de aula o uso da STE, observando que o
modelo de planejamento foi previamente estruturado com os seguintes itens: Conteudo,
objetivos, metodologia, materiais utilizados e avaliacdo e que deve ser mantido o
planejamento bimestral ja elaborado, ou seja, as atividades da pesquisa ndo deveriam
interromper a execugdo dos conteudos bimestrais ja estabelecidos pela coordenagdo
escolar.

b) A execucdo das aulas dividiu-se em duas fases: primeiramente, a
observagdo da realizacdo das aulas, em média 04 horas-aula, no ambiente de sala; logo

apos, se iniciou a execu¢do do mesmo planejamento na STE, sendo importante pontuar
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que durante o periodo de observagdo foram aplicados os questionarios para os alunos,
tendo como meta coletar informagdes ligadas ao tema da pesquisa.

Observou-se que, dos cinco professores participantes, apenas dois
declararam ter o habito de utilizar a STE em suas aulas constantemente; os demais
alegaram nunca haver utilizado, mas que estariam dispostos a desafiar tal circunstancia.
Diante dessa constatagdo, verificou-se que a realizacdo da pesquisa passou por desafios
como a formacgdo técnica e pedagodgica individual dos participantes, entendendo que a
partir do uso ¢ que teriamos como observar o posicionamento do professor diante da
tematica informatica na educac¢do. Também ¢ importante ressaltar que a presenga da
STE nas suas respectivas escolas ainda era recente, o que explica a pouca habilidade
verificada.

c) As entrevistas realizadas com os professores foram gravadas e
posteriormente transcritas para melhor interpretacdo das falas. As questdes aplicadas
nas entrevistas foram pré-elaboradas dentro da perspectiva da pesquisa, ou seja, a partir
da observacao das aulas em sala de aula ¢ na STE pdde-se constatar o posicionamento
do professor diante da formagdo da Sociedade da Informagdo e a presenga da STE no
ambiente escolar. No momento da entrevista houve abertura para o relato de novos
argumentos referentes ao tema.

d) Os participantes desta pesquisa ligados ao Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) e o Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTEM), além de
concederem e gravarem entrevistas, também forneceram dados quantitativos em relagdo
a implantacdo das STE no ambiente escolar. O tema basico abordado foi a respeito das
atividades desenvolvidas por esses orgaos publicos.

Além disso, para atingir os objetivos propostos para esta pesquisa,
realizamos o levantamento bibliografico baseado em publicagdes de orgdos publicos
como: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Fundacdo Getulio Vargas -
FGV, Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) e (NTEM) de Dourados, Coordenadoria de
Tecnologia na Educagdo (COTEC). Também foram consultadas informagdes em teses e
dissertacdes sobre o tema, em especial informagdes levantadas nesta pesquisa, bem
como na bibliografia j& elaborada pela Ciéncia Geografica.

Quando se desenvolve uma pesquisa referente a educacdo ou a instituigdes
educacionais, é preciso inicialmente entender que o saber cientifico ndo ¢ mais

centralizado somente na escola, ja que ela ndo representa mais o monopolio da
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transmissdo da informag¢do e do conhecimento. Isso revela a fragilidade da relagdo
tempo-espago da escola. Enfrentar essa questdo é estar disposto a perceber um novo
modelo de escola, que dé conta das mudancas sociais provocadas pelo uso das TIC.

A elaboragdo do dialogo tedrico apresentado neste texto contou com a
participagdo de cinco professores de Geografia e seus respectivos alunos, no total de
126, dos diretores do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) de Dourados ¢ do
Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTEM). Foram também estabelecidos
debates no periodo de aulas do curso de mestrado que, juntamente com as participagdes
acima, permitiram a publicagdo de artigos, os quais foram colocados em encontros de
nivel regional, nacional e internacional de Geografia e também no workshop organizado
pelo NTE de Dourados.

Professores e alunos de certa forma ainda se aproximam da tecnologia de
forma timida, alguns até suspeitando da sua fun¢@o ou atuacdo no cenario educacional,
pois 0 mais comum ¢ o uso ligado a simples diversdo ou comunicagdo pessoal.

Por isso, foi levado em conta para a constituicdo dos capitulos a seguir o
posicionamento do proprio pesquisador e dos professores envolvidos em relagdo a
formacdo da Sociedade da Informagdo e suas implica¢des na educacdo, apoiando-se nas
bibliografias especializadas no tema tecnologia na educag@o, assim como as elaboradas
pelas Ciéncias Humanas incluindo a Geografia.

Neste sentido, o primeiro capitulo visa a contextualizar a expansao dos
objetos técnicos na sociedade e seus reflexos nas praticas escolares. Para tanto, se fez
necessdria uma aproximacdo com o discurso ligado a Sociedade da Informacao
elaborado pelas instituicdes multilaterais como a Organizagdo das Nacdes Unidas
(ONU), através do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
Organizag¢ao das Nagdes Unidas para Educacdo e¢ a Ciéncia (UNESCO) e a Cupula
Mundial sobre a Sociedade da Informagao (CMSI).

A partir dai buscou-se compreender os reflexos desse discurso nas acdes
governamentais realizadas no Brasil, pois, para essas instituicdes, o atraso tecnoldgico
das nagdes pobres apresenta grandes desafios nas questdes sociais € econOmicas, ¢ a
superagao desses desafios passa pela utilizagdo das Tecnologias da Informagao e
Comunicagdo (TIC) na educagdo. Assim, se coloca a fungdo social da escola publica
como imprescindivel para o desenvolvimento da sociedade capitalista globalizada.
Nesse aspecto, a implantagdo das STE nas escolas da rede estadual da cidade de

Dourados, pelo Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), com
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administracdo a cargo do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) e as da rede
municipal implantadas com recursos proprios, tendo administragdo do Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal — (NTEM), também ligado ao Programa
(PROINFO), representam a efetiva¢do da conjuntura proposta internacionalmente.

Vale ressaltar que o tema Sociedade da Informag@o coloca novos desafios
para as Ciéncias Humanas, ¢ na tentativa de realizar abordagens conceituais a partir do
referencial politico, social e econdmico, serdo utilizados os referencias teodricos
elaborados pela Geografia, Sociologia e/ou Economia, evidenciando a necessidade de
produgdo tedrica para explicagdo dos fatos que envolvem o uso da tecnologia na
educacao.

Neste sentido, a elaboracdo do segundo capitulo visa a aproximar os
conceitos elaborados pela Ciéncia Geografica no tocante ao espaco, tempo e técnica
com a temadtica Sociedade da Informacgdo, considerando que o ser humano tem uma
relacdo historica com a produgdo e utilizagdo de tecnologias e que cada periodo
proporcionou o seu avanco, ¢ que o dominio da tecnologia tem ligagdo direta com o
poder de ocupagdo do espaco geografico. Portanto, a formagfo da Sociedade da
Informacdo trouxe novos dilemas para o ensino-aprendizagem de geografia, novos
debates tedricos e até mesmo a criagdo de termos (neologismos) como ciberespago e
cibercultura.

No terceiro capitulo, serdo apresentadas as concepc¢des geradas a partir da
relacdo direta com os professores de geografia no seu cotidiano em relagdo ao uso da
STE, ou seja, ao constatar que tematica “tecnologia na educacdo” estd presente na
escola como uma representagdo das politicas educacionais de informatizagdo, sera
preciso avaliar se o contexto de uso estd somente ligado ao auxilio nas atividades do
cotidiano escolar ou se ha um novo posicionamento pedagogico em relagao a fungdo da
educacao a partir das TIC.

Neste aspecto, Vlach (2003, p. 8) estabelece que “a educagdo ¢ apontada
como o Unico instrumento capaz de diminuir as enormes desigualdades que a sociedade
capitalista ¢ moderna engendrou no Estado brasileiro (¢ nos demais)”, ¢ apesar do
consenso em torno dessa afirmag@o, muitos outros questionamentos ainda precisam ser
respondidos, e poderdo ser evidenciados nos discursos dos professores.

A alteragdo do cotidiano das pessoas pelo uso das TIC constitui, por si S0,
uma nova tematica para ser debatida pelas Ciéncias Humanas, e na busca de discernir

quais sdo as possibilidades reais de uso da tecnologia no desenvolvimento dos seres
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humanos, se faz necessario intervir diretamente no meio em que a tecnologia esta sendo
empregada. Vale ressaltar que, no processo de informatizacdo do Brasil, as estratégias
governamentais ndo contemplavam as discussdes e praticas relativas ao processo
ensino-aprendizagem, mas prioritariamente ao dominio das técnicas para operagdo das
maquinas industriais, visando estruturar o projeto de desenvolvimento do parque
tecnoldgico com fins industriais e militares.

As preocupagdes de ordem pedagodgica s6 surgiriam institucionalmente no
final dos anos 80 com a iniciativa do Ministério da Educacdo — MEC. Assim, o terceiro
capitulo tem como objetivo referenciar os efeitos das politicas de implementacdo das
TIC na educagdo, tendo como base os posicionamentos dos professores envolvidos pelo
movimento de formacdo da Sociedade da Informacdo devido ao estabelecimento de
novos desafios e perspectivas para o seu cotidiano, além de verificar como esta
ocorrendo o processo de capacitacdo para o uso das STE e seus desdobramentos para o
ensino aprendizagem de geografia.

Em resumo, esta pesquisa ¢ composta inicialmente de uma contextualizagdo
intitulada educacdo e globalizacdo: a formacio da Sociedade da Informacgio,
seguida de uma aproximacao do arcabouco tedrico elaborado pela Geografia e demais
Ciéncias Humanas referente aos novos dilemas estabelecidos pela sociedade da
informacgéo e o ensino de geografia, e finalizando com a apresenta¢do e analise dos
desafios e perspectivas do professor de geografia em relacio ao uso das STE nas

escolas publicas de Dourados-MS.



CAPITULO 1

1 Educacio e globalizacao: formacgio da Sociedade da Informacao

1.1 Tecnologia da Informaciao e Comunicac¢io: contextualizacio

As grandes revolucdes técnicas e sociais propagadas apds a Revolucdo
Industrial refletiram diretamente no ideario escolar. E, devido o aprimoramento técnico
de maquinas ou a invencdo de novas, gerou-se a necessidade da especializacdo da mao-
de-obra cada vez mais especializada. Assim, contextualizar as a¢des de governo e o
papel da escola dentro da sociedade capitalista sdo premissas basicas para compreender
os efeitos das TIC na formacao cultural dos individuos.

E, partindo do pressuposto que a socializagdo da informagdo ¢ um dos
principios basicos desempenhados pela escola, se torna necessario estabelecer uma
relagdo tedrica com os aspectos de constituicdo da tdo falada “Sociedade da
Informagao”, pois os questionamentos feitos pela sociedade contemporanea em relagao
a educag@o em tempos de informagdo ainda ndo foram totalmente esclarecidos. E essas
questdes afloram no interior da familia, no setor publico e privado e, principalmente,
nas escolas, que sdo locus de formagao cultural. Dessa forma, ha a necessidade de
mudanca de postura diante da tecnologia como ferramenta para formacdo do
conhecimento; professores e alunos precisam fazer parte do processo de construgdo do
conhecimento e ndo s posicionar-se como receptores passivos da informagio. E o que

nos aponta Moran (2000, p. 18):
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O conhecimento ndo ¢ fragmentado mais independente, interligado,
intersensorial. Conhecer significa compreender todas as dimensdes da
realidade, captar e expressar essa totalidade de forma cada vez mais
ampla e integral. Conhecemos mais e¢ melhor conectando, juntando,
relacionando, acessando o nosso objetivo de todos os pontos de vista,
por todos os caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel.

Analisando esse fato, Pretto (2002, p. 98) diz:

A sociedade, ainda meio perplexa com os avangos do mundo
tecnologico e da comunicagdo, comega a apresentar sinais de
incorporagdo, aceitacdo e até intimidade com os novos procedimentos
desta nova era. Terminais de computadores telefones celulares, enfim
todo um aparato tecnologico estd chegando e sendo incorporado as
atividades cotidianas das pessoas.

As inovagdes técnicas atuam no processo de transformagdo do contexto
social, politico e econdmico da humanidade. De acordo com Lemos (1999, p.124), “De
forma geral, existem dois tipos de inovagao: a radical e a incremental”, diferenciando-se
uma da outra pela capacidade de alteragcio no comportamento cultural, social,
econdmico e politico da sociedade, produzindo desta forma novos paradigmas sociais.
Nesta concepgao, a autora estabelece:

Inovagdo radical como o desenvolvimento e introducdo inteiramente
nova. Esse tipo de inovagdo pode representar uma ruptura estrutural
com padrao tecnoldgico anterior, originando novas industrias, setores e
mercados (...) ou de carater incremental, referindo-se a introducdo de
qualquer tipo de melhoria em um produto (p.124).

E importante ressaltar que nos tltimos 30 anos o desenvolvimento de
técnicas em geral se tornou mais homogéneo devido a globalizagdo do conhecimento e,
se analisarmos pelo viés geografico, esse fato alterou a forma de ocupagdo do espago
pela formulacdo de politicas internacionais, nacionais e locais visando a implementacao
dos programas de insercao de tecnologia no processo educativo, que, a nosso ver, ¢ de
extrema relevancia a producdao do espacgo, dentro da perspectiva de que a inovagdo
tecnoldgica ¢ uma pré-condi¢do para o crescimento econdmico e o desenvolvimento
humano, pelo aumento da produtividade e criagdo de novas atividades de trabalho, além
de possibilitar a atuagdo dos individuos na vida social, politica e econémica.

Neste contexto, cabe destacar as ag¢des promovidas pelas instituigoes
internacionais € nacionais para o uso da informatica na educagdo, mas ¢ importante nao
perder de vista que os argumentos ideoldgicos que balizam as politicas de implantagdo
das TIC na educagdo trazem no discurso o desenvolvimento econdmico, politico e

social através do seu uso.
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A emergéncia do novo paradigma constitui, para o Brasil, oportunidade
sem precedentes de prestar significativa contribuicdo para resgatar a
sua divida social, alavancar o desenvolvimento ¢ manter uma posi¢éo
de competitividade econdémica no cenario internacional (Takahashi,
2000, p.5).

As Organizacdes das Nagdes Unidas (ONU), através de suas instituigdes,
como a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), e o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
realizam encontros visando a elaboragdo dos documentos que servirdo como norte para
0s governos nacionais na implantacdo de meios tecnologicos, buscando assim,
equacionar o acesso a tecnologia para os paises distantes dessa nova dindmica
estabelecida pela Sociedade da Informagdo. Dentre essas instituicdes pode-se destacar o
Pnud', que tem como foco principal de atuagdo no combate a pobreza e se adapta as
especificidades do pais em que atua, tendo como lema a disseminacdo das TIC em prol
da inclusdo digital. Essa instituicdo multilateral forma uma rede global presente em
2008 em 166 paises. No Brasil, o organismo mantém 180 projetos relacionados as TIC.

De fato, essa agao ¢ louvavel; contudo, € preciso observar que ha interesses
comerciais envolvidos, justificados na expansdo do mercado de consumo em paises que,
como o Brasil, ndo t€ém dominio da produgdo de objetos técnicos, pois o aumento da
demanda pela expansdo do uso gera grande possibilidade de lucros para empresas
multinacionais.

Behrens (2000, p.67), analisa o atual contexto da seguinte maneira:

A acelerada mudanca em todos os niveis leva a ponderar sobre uma
educagdo planetaria, mundial e globalizante. Educar nesse tempo de
mundializagdo instiga refletir sobre o processo de globalizacdo que tem
passado a integrar os sistemas financeiros, econdmicos, politicos e
sociais das nagdes.

Assim, os acordos internacionais para equacionamento do acesso a
tecnologia inicialmente sdo balizados pelos documentos da ONU, que parte dos

., . - . .. 2 .
principios presentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos®, no seu Artigo

"'A intervengdo do PNUD em politicas sociais tem cinco focos definidos: a implementacdo de politicas
que visam fortalecer setores criticos para o desenvolvimento humano; o apoio as politicas de
descentralizagdo nos municipios; a promo¢do dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio e do
desenvolvimento humano sustentavel, o desenvolvimento de capacidade institucional nos governos
federal, estaduais e municipais; e a construcdo de novas redes e parcerias com o setor privado e a
sociedade civil. http://www.pnud.org.br/pnud/#link, acessado em 20/04/2009

2 ONU. Declaragio dos direitos do homem. Disponivel em: http://www.fundap.sp.gov.b/ouvidoria/dados/
dudh.pdf. acessado em 15/03/2008.
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27.1, que decreta que: “Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida
cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar no processo cientifico nos
beneficios que deste resultam”.

Nos ultimos anos, a Comissdo de Direitos Humanos realizou Assembléias
Gerais e produziu uma série de resolugdes que apdiam e ampliam os principios dessa
Declaracao, que conclama os paises a empenharem todos os esfor¢os na utilizagdo dos
desenvolvimentos cientificos e tecnologicos para a promogao e a prote¢do dos Direitos
Humanos e liberdades fundamentais.

Estes instrumentos sdo relevantes na conducdo das atividades desenvolvidas
pelos paises em relagdo as TIC:

* a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH);

* a Convencao Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos;

* a Declarac@o sobre o Progresso Social e o Desenvolvimento (Assembléia

Geral da ONU, 11/12/1969);

* a Declaragdo sobre o Uso do Progresso Cientifico e Tecnoldgico no

Interesse da Paz e para o Beneficio da Humanidade (Resolucdo 3384, da

Assembléia Geral da ONU de 1975);

» a Convencao da Unesco sobre Educagdo Técnica e Vocacional, de 1989.

Na Reunido do G8, grupo formado por EUA, Japdo, Alemanha, Reino
Unido, Franga, Italia, Canadé e Russia, no Japao (Kyshu-Okinawa Summit), em julho de
2000, foi criado a Digital Opportunity Task Forc (DOT Force) com o intuito de
agregar esforcos dos Governos dos paises desenvolvidos e dos paises em
desenvolvimento, do setor privado, das organizagdes nao-governamentais (ONG) para
se discutir as formas de equilibrar o acesso as TIC e de levar os beneficios da Economia
e do conhecimento a toda a populagdo mundial, sem a marginalizacdo dos mais pobres e
desfavorecidos. Posteriormente, foi editada a Declaragdo do Milénio (2000),
assegurando no Artigo 20, “...os beneficios das novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo”, como instrumento para desenvolvimento humano.

O Relatorio de Desenvolvimento Humano do Pnud, 2001 sistematiza pela

primeira vez a distribuicdo Geografica Mundial da inovagao através da criagao de um

* DOT FORCE (2001) “digital opportunities for all: Meeting the Challenge”, Reporto the Digital
Opportunity Task Force, G8, pp.23). Disponivel em: http://www.mofa.go.jp/ policy/ economy /it/df0 104.
html.
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novo indicador: o Indice de Desenvolvimento Tecnolégico (IDT)*. Esse indicador
permite quantificar a posicdo relativa de um determinado pais no processo global de
criacdo e difusdo de tecnologia.

O projeto da Clipula Mundial sobre a Sociedade da Informagdo (CMSI)’ é
promovido pelas Nagdes Unidas e pela Unido Internacional de Teleco
municacdes - UIT, sendo instituido pela Resolugdo n°® 56/183, de 21 de dezembro de
2001, da ONU. Em encontro realizado em Genebra, em dezembro de 2003, o principal
resultado atingido foi a definicdo dos objetivos da Cupula. O encontro teve a
participag@o de cerca de cinquenta chefes de Estado/Governo e de representantes de 175
paises, num total de onze mil pessoas aproximadamente, para a gera¢do de um
documento contendo 67 artigos tratando dos temas educacdo, conhecimento,
informacgdo e comunicacdes como pilares para o progresso humano. No Plano de acdo
da CMSI consta: a) adaptagdo dos curriculos escolares as TIC, com énfase para o ensino
médio e fundamental; b) estabelecimento da meta de oferecer acesso as TIC a pelo
menos 50% da populagao mundial até 2015; ¢) necessidade de implantagdo das TIC em
universidades, bibliotecas e Orgdos governamentais; c) promocdo de industrias
nacionais, e também as ligadas a produgdo local; f) oferecimento de condi¢do para que
toda a populacdo tenha acesso a radio e televisao.

Em relacdo a mobilizagdo de recursos, foi conferida énfase ao dispositivo
que estipula para os paises desenvolvidos adotar agdes concretas para cumprir
compromissos internacionais de financiamento do desenvolvimento, inclusive o
Consenso de Monterrey, no qual as nagoes ricas se comprometem a destinar 0,7% do
seu PIB a assisténcia dos paises em desenvolvimento de 0,15% a 0,20%, aos paises
menos adiantados.

O discurso do chefe da delegacdo brasileira, ministro Antonio Porto e
Santos, em 24/01/05, na abertura dos trabalhos plenarios da segunda preparatoria para a
Cupula da Sociedade da Informacdo® balizou a participacdo brasileira nas discussodes

sobre o uso de software livre como elemento de democratizagdo da informagao,

* PNUD (2001) — “Rapport Mondial sur 1& Développement Humain”, Mettre Les Nouvelles Technologies
ou Service du Développement Humain”, PNUD. O Brasil, ocupa a 43 posi¢do em um total de 72 paises
classificados de acordo com o Indice de Desempenho Tecnoldgico (IDT).

> ONU — UIT. Word Summit on the information Society — WSIS. Genevre, 2005. http://
www.itu.int/wsis/index.html

® Tecnologias da informagdo e sociedade: panorama brasileiro. Disponivel em:
www.camara.gov.br/internet/infdoc/Publicacoes/html/pdf/tecnologia_info.pdf.
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posicionando-se contra a falta de transparéncia e governanca multilateral nos processos
decisorios da administra¢do da rede mundial.
Segundo Takahashi (2000, p. 47):

Desde o final da década de 60, quando foi convocada a primeira de uma
sériec de conferéncias das Nagdes Unidas sobre a informatica, as
tecnologias de informagdo e comunicag¢do foram consideradas vetores
de desenvolvimento econdmico e social. Ao longo da década de 70 e
80, inimeros paises — incluindo ai com destaque o Brasil — conceberam
planos nacionais de capacitagdo tecnologica e de produgdo doméstica
de bens e servigos em informatica, como potenciais atalhos rumo ao
desenvolvimento.

Com base nos objetivos de desenvolvimento acordados internacionalmente,
incluindo os da Declaragdo do Milénio, que sdo premissas da cooperacdo internacional,
as metas indicadas podem servir como referéncias globais para aumentar a
conectividade e acesso no uso das TIC, na promog¢do dos objetivos do Plano de Agdo a
serem alcangados, at¢ 2015. Essas metas podem ter em conta o estabelecimento de
metas nacionais, considerando as diferentes circunstancias nacionais:

a) Conectar todos os vilarejos com TIC e estabelecer
pontos de acesso comunitarios;

b) Conectar universidades, faculdades, escolas secundarias
e primarias com TIC;

c¢) Conectar centros cientificos e de pesquisa com TIC;

d) Conectar bibliotecas publicas, centros culturais, museus,
correios e arquivos com TIC;

e) Conectar centro de satdes e hospitais com TIC;

f) Conectar todos os departamentos de governos local e
central e estabelecer websites e enderecos de correio
eletronicos;

g) Adaptar o curriculo de todas as escolas primdrias e
secundarias para atender os desafios da Sociedade da
Informacdo, levando-se em consideragdo as circunstancias
nacionais;

h) Assegurar que toda a populacdo do mundo tenha acesso
a servicos de radio e televisao;

i) Encorajar o desenvolvimento de conteudo e das
condigOes técnicas para facilitar a presenca e uso de todas
as linguas do mundo na Internet;

j) Assegurar que mais da metade dos habitantes do mundo
tenham acesso as TIC;

Para o Brasil, entendido aqui como um pais em desenvolvimento, uma
questdo fundamental e prioritaria ¢ considerar a mao-de-obra existente € 0s seus niveis

reduzidos de escolaridade, capacitagao e qualificacdo. Também ¢é importante relacionar
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a questdo da “fuga de cérebros” que assola os paises em desenvolvimento devido a
imigracdo de individuos capacitados para paises desenvolvidos.

De fato, ha evidéncias documentais da atuagcdo das instituicdes para
viabilizag¢do do acesso as TIC. Contudo, ¢ grande o fosso que separa tecnologicamente
0s paises centrais e os periféricos, sendo estes entendidos como meros consumidores de
tecnologia.

Barreto e Leher (2005, p.16) nos revela o seguinte dado: “Dos 3,5 milhdes
de patentes existentes no mundo, menos de 1% esta registrada nos paises periféricos e
semi-periféricos”. Assim, a viabilidade de constru¢cdo de um ambiente de aprendizagem
educacional a partir do uso das TIC se condiciona também a discernir e estabelecer qual
¢ a posicao do Brasil no cendrio mundial de producdo tecnologica.

Para Barreto e Leher (2005, p.17), existem fins diferentes para associagdo da
tecnologia nos paises:

A incorporacdo educacional das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo nos paises centrais, periféricos e semi-periféricos
aponta trajetorias distintas. Se nos paises centrais, essa incorporagao
esta remetida aos processos pedagdgicos que ocorrem em escolas que,
a despeito das politicas neoliberais, ainda compdem um sistema
bastante estruturado, nos dois ultimos estd orientada para estratégias
de substituigdo tecnologica e de EAD para certificagdo em massa dos
professores.

Paises como Franca e Estados Unidos implantaram em seus sistemas de
ensino o uso da informatica para a melhoria no processo ensino-aprendizagem, porém, o
grande investimento financeiro em tecnologia ndo solucionou de forma pedagdgica a
questdo da formacgdo do aluno e do professor para o desenvolvimento das atividades
escolares. Na Franca, a capacitagdo dos professores para realizagdo de atividades
pedagdgicas utilizando o computador foi entendida como prioridade, chegando a formar
professores que mais tarde passaram a ser mao-de-obra para empresas especializadas
em informatica educativa, redimensionando o papel do professor no mundo do trabalho.
A eficacia do uso da tecnologia na formagao do conhecimento, porém, ainda carece de
comprovagao naquele pais.

A redefinicdo de perfis profissionais, relacionada a necessidade de
consumo mais especializado, também leva o capitalismo a redefinir as
finalidades das institui¢des educativas, particularmente da escola basica
e da universidade, para torna-las mais ajustadas aos interesses da
formagdo requerida pelo mercado. Desse modo, por meio das reformas
e politicas educativas, os estabelecimentos educacionais tém
modificado seus objetivos e prioridades, tendo em vista interesses,
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demandas e valores proprios do campo econdmico, ou melhor, do
mercado. (Oliveira e Fonseca, 2005 p. 57).

A relagdo do modelo brasileiro de implantacdo das TIC com as experiéncias
realizadas na Franca e nos Estados Unidos ocorreu, mas resguardando as caracteristicas
politicas, culturais e econdmicas de cada pais, pois 14 os objetivos eram essencialmente,
promover a familiarizacdo do aluno com o computador para o uso no cotidiano escolar,
considerando que nesses paises o acesso as TIC ¢é bastante elevado em compara¢do com
o Brasil que ainda esta em processo de expansdao do uso. Também, ¢ preciso observar
que o sistema educacional dos paises citados recebe maior atencdo por parte dos seus
governos.

Virias iniciativas estdo sendo implementadas no Brasil e neste momento
destacamos trés delas que a nosso ver visam a promover a formacdo da “Sociedade da
Informagdo”:

- Casa Brasil (implantago de telecentros)’

- Computador para Todos (antigo PC Conectado);

- Programa Nacional de Informatica na Educagédo (ProInfo)®;

O projeto “Casa Brasil” pretende implantar 7 mil telecentros em areas de
baixo Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M, uma adapta¢io do IDH
aos indicadores regionais brasileiros). Para tanto, o Governo Federal busca firmar
parcerias com os governos locais e a sociedade civil. A iniciativa prevé que cada
telecentro tenha entre 10 e 20 computadores, equipados com softwares livres e
conectados a internet banda larga.

J& o programa “Computador para Todos” subsidia a producdo e
comercializacdo de micros com acesso a internet. O incentivo é dado de duas formas:
pela isengdo de impostos na industria (PIS/COFINS)’ e pela criagio de linhas de

financiamento especificas no varejo.

" E um ambiente voltado para a oferta de cursos e treinamentos presenciais ¢ a distancia,
informagdes, servigos e oportunidades de negdcios visando o fortalecimento das condigdes de
competitividade da microempresa e da empresa de pequeno porte e o estimulo a criagdo de
novos empreendimentos.

8 portal.mec.gov.br/ acesso em 30/06/08.

? Sdo contribuintes da COFINS as pessoas juridicas de direito privado em geral, inclusive as
pessoas a elas equiparadas pela legislacdo do Imposto de Renda, exceto as microempresas e as
empresas de pequeno porte submetidas ao regime do Simples Federal (Lei 9.317/96) e, a partir
de 01.07.2007, do Simples Nacional (LC 123/2007).
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O programa “Proinfo” equipa as escolas publicas de ensino fundamental e
médio com Salas de Tecnologia Educacionais (STE) e cria os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), encarregados de realizar as capacitagdes dos professores e de
conduzir a sistematizagdo das STE. O Programa ja registrou a adesdo de 92% dos
municipios brasileiros. Destinado a promover o uso pedagégico da informatica na rede
publica de educacdo basica, o PROINFO ¢ resultado de ampla parceria entre governo
federal, estados e municipios. Do total de 5.561 municipios, apenas 432 nao fizeram
ainda a adesdo ao Programa. Em dezembro de 2007 ocorreu o maior pregdo para
aquisicdo de computadores da historia do programa: foram 12 mil laboratérios
distribuidos para escolas publicas de todo o pais. O grafico a seguir demonstra o avango

STE em escolas brasileiras:

Grafico 01

Evoluc¢ao de uso dos Laboratoérios de Informatica no Brasil
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Fonte: INEP/MEC, 2006.

Para 2008, foi programado o investimento de 400 milhdes de reais, com a
implantagdo de 25 mil STE e a meta é chegar ao ano de 2010 com 80% das 55mil
escolas conectadas a internet. (NOVA ESCOLA, 2008, p. 72)10.

A implantag¢do do Proinfo ainda guarda muitas deficiéncias relativas ao uso
do computador como ferramenta de ensino, pois tal recurso acaba sendo encarado como
meio de superacdo das dificuldades estruturais das escolas, sendo necessario uma

reorganizacao do sistema educacional a partir da formag¢ao dos professores e alunos para

' Noticia veiculada na Revista Nova Escola, ANO: XXIII n°211.2008.



28

superacdo dos baixos indices de aprendizagem registrados em pesquisas de nivel
nacional e internacional.

Analisando o contexto descrito acima, deve-se ressaltar que o uso das TIC
como ferramenta educacional através do MEC, traz em seu discurso a tecnificacdo do
processo educacional, justificado pela seguinte classificagdo, (a) a existéncia de
diretrizes curriculares baseadas em competéncias e habilidades (b) dos programas de
utilizagdo das TIC como a TVEscola, Proinfo, Proformagdo ¢ Radio Escola, ¢ (¢) os
instrumentos de avaliagdo dos diferentes niveis de ensino (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica, Exame Nacional do Ensino Médio e¢ Sinaes — Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes). Ndo que isso seja ruim, mas esse processo
poderia ser mais aberto aos professores, alunos, comunidade escolar geral, visando
estabelecer as melhores formas avaliativas.

E preciso avaliar a questdo do uso da técnica enquanto instrumento humano
para o desenvolvimento e ndo somente fazer uma discuss@o dos objetos técnicos hoje
disponiveis no mercado, pois na medida em que os mercados se integram, perde
importancia a competi¢do baseada na capacidade inovativa e na qualificacdo, sendo o
conhecimento encarado como um elemento estratégico da competitividade e do
desenvolvimento.

Finalizando este item, ¢ preciso analisar que ha muitas lacunas em relacdo
aos beneficios proporcionados pela Sociedade da Informagdo, por exemplo, se ela ira
proporcionar geracdo de empregos? Melhoria na qualidade de vida da populacdo? Ou
somente manter os beneficios para uma minoria cada vez mais privilegiada, aumentando

ainda mais o abismo entre os ricos ¢ pobres.

1.2 Aspectos da Formacido da Sociedade da Informacio no Brasil: contexto

educacional

A geracdo de tecnologia ligada a informatica teve inicio no Brasil durante o
periodo militar, justificado pela necessidade de cumprir o projeto “Brasil Poténcia”,
aliado ao desenvolvimento tecnologico alcangado pelas nagdes desenvolvidas. Nos anos
60 ¢ 70, o Brasil ndo tinha ainda um parque industrial de produc¢ao ligada a informatica.

Nessa fase, foi necessario se estabelecer a associagdo com empresas multinacionais para
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adquirir tecnologia de producdo necessaria para o governo militar desenvolver o setor
de produgio.
Em entrevista para revista Carta na Escola (2007), Fernando Almeida expde:

Em 1982, o Ministério da Educac@o, o CNPq e a Secretaria Especial da
Informatica formaram um grupo de estudos com 40 pessoas, dentre as
quais eu estava, para discutir a informatica na educacdo. Era ainda
durante o governo militar, € o que eles estavam querendo mesmo era
apoiar a industria de informatica brasileira, com aquela reserva do
mercado (Almeida, 2007, p.62).

Segundo o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, o advento da reserva de
mercado e das politicas de substituicio de importagdo nas décadas de 1970 e 1980
contribuiu para a génese de um parque industrial de tecnologias no pais. Entretanto, essa
industria ndo era competitiva em termos internacionais e estava focada no atendimento
de mercado interno, basicamente. Assim, os governos brasileiros, historicamente, tém
atuado como principais indutores e, em muitos casos, executores das politicas de
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) dos setores de produgao. No periodo compreendido
entre 1964 e 1984, o segmento de P&D no Pais viveu basicamente de financiamento e
execucdo estatal, sem muita articulacdo entre os segmentos empresarial, Estado ou
Universidade. Nos anos 70, a economia foi fechada ao comércio internacional a fim de
promover o desenvolvimento da industria nacional, baseado na politica de substituicao
de importagoes.

Apods a formagdo do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social (BNDES), foi selecionado um grupo de técnicos para elaborar estratégias de
investimento na pesquisa para produgcdo de computadores, e assim diminuir a
dependéncia de tecnologia estrangeira, e também lancar um forte apelo para construgdo
da Industria Nacional de Computadores.

Em decorréncia dessa necessidade estratégica, foi criado, em 1971, o
Grupo de Trabalho Especial (GTE), sob dire¢do da Diretoria de
Comunicagdes da Marinha (DCM), do Banco Nacional de
Desenvolvimento Economico e Social - BNDS e do Fundo Tecnologico
(FUNTEC) e como resposta a solicitagdo do GTE, em julho de 1972, o
Laboratério de Sistemas Digitais do Departamento de Engenharia da
Eletricidade da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo
elaborou o computador “Patinho Feio”. Animado com esse resultado, o
GTE encomendou um prototipo de computador ao Laboratério de
Sistemas Digitais da USP (que faria o “hardware”) e ao Departamento
de Informatica da PUC do Rio de Janeiro (que faria o sofware), o qual
foi entregue em 1975 com dois exemplares: o G- 10 (projeto
Guaranys). A partir de entdo, Estado, For¢as Armadas, capital nacional
e universidades deflagraram o processo de informatizacdo no Pais
(Almeida, 2000, p.3).
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No Grupo de Trabalho Especial (GTE), os interesses ligados a finalidade da
tecnologia se divergiram, pois os militares tinham como projeto a construcdo de uma
industria voltada a implementacdo da tecnologia bélica devido a grande corrida
armamentista gerada pela Guerra Fria. J os civis almejavam fortalecer o setor industrial
para producdo e dominio da tecnologia e promover a informatizacdo da sociedade
brasileira. Esse contexto gerou, em 1976, a organizagdo da Coordenacdo de Assessoria
do processamento Eletronico (CAPRE), o6rgdo com a fun¢do de direcionar as politicas
tecnoldgicas de informética e microeletronica no pais e a Empresa Digital Brasileira —
(DIGIBRAS), que tinha ligagdo imediata com o Conselho de Seguranga Nacional, que
se baseava nos programas de seguranca e desenvolvimento da nacdo do governo militar.

Os interesses dos investidores internacionais, visando a expansdo do
comércio de tecnologia no Brasil geraram uma disputa interna entre os pesquisadores da
CAPRE, pois a posi¢do dos militares de reservar o mercado de computadores para as
multinacionais promoveu a instabilidade nas instituigdes civis e provocou a extingdo
desse 6rgao, substituido pela Secretaria Especial de Informacao - SEIL

Para Moraes (1997, p. 1), a SEI tinha os seguintes atributos:

Era responsavel pela coordenagdo e execucdo da Politica Nacional de
Informatica, buscava-se fomentar e estimular a informatizacdo da
sociedade brasileira, voltada para a capacitagdo cientifica e tecnologica
capaz de promover a autonomia nacional, baseada em principios e
diretrizes fundamentados na realidade brasileira e decorrente das
atividades de pesquisas e da consolidacdo da industria nacional.

O setor de Tecnologia da Informag@o foi objeto de uma Politica Nacional de
Informatica'', adotada em 1984 ¢ que perdurou até 1991, que proibiu a importagdo de
produtos de informatica, com o objetivo de fomentar o desenvolvimento de tecnologia
nacional. Esse processo impediu que toda a economia brasileira fosse beneficiada pelas
inovagoes tecnoldgicas na area de informatica e, apesar de ter propiciado o surgimento
de empresas genuinamente nacionais de tecnologia, quando o segmento foi aberto a
competicao internacional, a grande maioria dessas empresas desapareceu, em face da
impossibilidade de competir com as grandes empresas multinacionais que se instalaram

no pais.

" Ministério das Relagdes Exteriores — Brasil. Disponivel em:
(http://www.mre.gov.br/cdbrasil/itamaraty/web/port/economia/industri/polinfo/apresent.htm),  acessado
em 20/06/08.
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A preocupacdo brasileira com a inovagdo tecnoldgica se ampliou entre o
final da década de 90 e inicio do século XXI com o surgimento de politicas publicas
mais adequadas a nova realidade de globalizagdo econdmica e tecnoldgica e como
resposta a crise na capacidade de financiamento do Estado, até entdo grande financiador
e executor do processo. Posteriormente, 0 MEC efetiva em suas ac¢des preliminares a
realizacdo de estudos e pesquisas abordando o tema e a implantacdo de projetos que
aproximassem as tecnologias das escolas publicas. J4 ndo se discutia o contexto de
produ¢do de computador, mas sim sua fungao.

Foram elaboradas as primeiras diretrizes ministeriais para o setor,
estabelecidas no III Plano Setorial de Educagdo e Cultura (PSEC),
referente ao periodo de 1980/1985 e que apontavam e davam o devido
respaldo ao uso das tecnologias educacionais e dos sistemas de
computagdo, enfatizando as possibilidades desses recursos colaborarem
para a melhoria da qualidade do processo educacional, ratificando a
importancia da atualizagdo de conhecimento técnico-cientificos, cujas
necessidades tinham sido anteriormente expressas no II Plano Nacional
de Desenvolvimento (PND), referente ao periodo de 1975-1979
(Moraes, 1997, p. 2).

A realizacdo, em 1981, do I Seminario Nacional de Informatica na
Educagdo, em Brasilia (DF), teve a participagdo de varios especialistas nacionais ¢
internacionais que estabeleceram um verdadeiro férum de incentivo a pesquisa ligada ao
tema Introdugdo da Informdtica na Educagdo e gerando algumas diretrizes, que se
mantém até os dias atuais, inclusive a implantacdo de projetos pilotos em universidades
que propiciaram o surgimento do Projeto Brasileiro de Informatica na Educacdo
(EDUCOM).

Em 1984, o Projeto EDUCOM, iniciativa conjunta do MEC, Conselho
Nacional de Pesquisas (CNPq), Financiadora de Estudos e Projetos —
FINEP e Secretaria Especial de Informatica da Presidéncia da
Republica, voltada para a criagdo de nucleos interdisciplinares de
pesquisa e formagao de recursos humanos nas universidades federais do
Rio Grande do Sul (UFEGS), do Rio de Janeiro (UFRJ), Pernambuco
(UFPE), Minas Gerais (UFMG) e na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Apesar de dificuldades financeiras este projeto
foi um marco na geragdo de base cientifica e formulagdo da politica
nacional de informatica educativa (Andrade, 1996, p. 1).

A necessidade de ampliar a formagdo dos professores para desenvolverem
atividades utilizando o computador colocou, em 1996, o programa Ac¢ao Imediata em
Informatica na Educacdo (FORMAR) para o entdo ensino de 1° e 2° graus, visando a
capacitar os professores para o uso do computador no ambiente escolar. O programa foi

executado sob orientagdo do Nucleo de Informatica Aplicada a Educacdo
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(NIED/UNICAMP-SP), e funcionava como especializacdo de 360/h e duragdo de 9
semanas, com atividades de 8 horas diarias. Foram realizados trés cursos, chegando a
marca de 150 educadores formados. Alias, o proprio nome do programa ¢ ligado a
possibilidade de o educador refletir sobre suas acdes em sala de aula e se apropriar das
tecnologias assumindo uma nova postura como educador.

O projeto FORMAR foi substituido, em 1989, pela criagdo do Programa
Nacional de Informéatica na Educacdo (PRONINFE), Portaria Ministerial n. 549/89, cujo
objetivo era ampliar a informdtica educativa no Brasil através de atividades e projetos
articulados e convergentes, apoiados em fundamentagdo pedagogica solida e atualizada,
de modo a assegurar a unidade politica. Funcionava através de Centros de Informatica
Educativas espalhados por todo o pais.

O Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), em vigor
desde 1997, apresenta caracteristicas relevantes, pelo maior investimento financeiro e
abrangéncia territorial, ¢ surge em um periodo em que os debates sobre os impactos da
informéatica na educagdo e na sociedade foram ampliados e ha forte ligagdo com a
necessidade de inclusdo digital da sociedade brasileira. Valente (1999) considera que as
politicas de informdtica no Brasil estdo se desenvolvendo em vdrias institui¢des
educacionais orquestradas pelo Projeto Proinfo e que sua atuagdo ¢ bastante original;
porém as experiéncias de outros paises nao foram ignoradas:

A construcdo de conhecimento foi possivel porque, diferentemente do
que aconteceu na Franca e nos Estados Unidos, as politicas e propostas
pedagogicas da informatica na educagdo, no Brasil, sempre foram
fundamentadas nas pesquisas realizadas entre as universidades e
escolas da rede publica (Valente, 1999, p.7).

A organizagdo da politica de informatizacdo brasileira ¢ bastante ambiciosa,
abrangendo varios temas como a ampliagdo do acesso, meios de conectividade,
formagdo de recursos humanos, incentivos a pesquisa ¢ desenvolvimento do comércio
eletronico e de novas aplicagdes. Consta no documento elaborado pelo governo
brasileiro, Livro Verde'?, organizado por Takahashi (2000), o estabelecimento de metas
a serem cumpridas para inser¢do do Brasil de forma efetiva na Sociedade da

Informag3o.

2 Livro Verde aponta uma proposta inicial de agdes concretas, composta de planejamento,
orgamento, execu¢do e acompanhamento especificos do Programa Sociedade da Informagao.
Estara exposto a toda a sociedade brasileira no endereco eletronico:
http://www.mct.gov.br/index.php/content/view/18878.html



33

Educar significa muito mais que treinar as pessoas para o uso das
tecnologias: trata-se de investir na criagdo de competéncias
suficientemente amplas que lhes permitam ter uma atuagdo efetiva na
producdo de bens e servigos, tomarem decisdes fundamentadas no
conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em
seu trabalho, bem como aplicar criatividade as novas midias, seja em
usos simples e rotineiros, seja em aplicagdes mais sofisticadas
(Takahashi, 2000, p.45).

A promogdo da alfabetizacdo digital ¢ peca-chave para as politicas de
implantacdo da Sociedade da Informagdo e devera ocorrer em todos os niveis de ensino,
conforme concepcao registrada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de
(Lei 9.394 de 1996, p.48). Takahashi (2000, p.51) analisa que “O Proinfo, do MEC ¢ a
iniciativa central do Pais na introdugéo das tecnologias de informagao e comunicagdo na
escola publica como ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem”. Para
ele (p.52) “os curriculos escolares, de modo geral, ndo incluem formagao sobre o uso e a
importancia da informagdo que incentive a discussdo sobre os principais aspectos e
problemas de uma sociedade da informagao”.

Em razdo de sua grande populacdo e de seu territorio continental, o
Brasil desenvolveu varios programas educacionais que possibilitam o
acesso ao ensino com a utilizacdo de diferentes formas de midia e
divulgagdo (Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, 2004, p. 93).

Sdo metas estabelecidas pelo documento Livro Verde (2000):

- aumentar drasticamente o nivel de alfabetizagdo digital do Pais;

- buscar modelo de conectividade amplo de escolas publicas e privadas;

- qualificar minimamente novos profissionais de nivel técnico e superior de
todas as areas nas novas tecnologias;

-aumentar significativamente a formagdo de especialistas nas novas
tecnologias em todos os niveis;

- fazer uso em grande escala das novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo em ensino a distancia;

- utilizar como tema transversal nos niveis de ensino fundamental e médio a
leitura critica ¢ a producdo de informacdes no meio provido pelas tecnologias da
informagdo e comunicagao;

A educag@o formal publica é a cota de responsabilidade do Estado
nesse esfor¢o social mais amplo, que ndo se desenrola apenas na escola
publica, mas tem lugar na familia, na comunidade e em toda forma de
interagdo na qual os individuos tomam parte, especialmente no
trabalho. A escola publica e, em um nivel mais geral, a politica
nacional de educagdo exigem formas de organizagdo que favoregam a
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individuacdo e a socializa¢do voltadas para a autonomia. (Plano de
Desenvolvimento da Educagao, 200, p.5)

Neste cenario, o governo brasileiro tem papel importante nas acdes
referentes ao processo de introducdo tecnologica, promovendo a “inclusdo digital” via
sistema educacional. Compreender entio a relagdo entre o professor ¢ as TIC na
educagdo ¢ de suma importancia, pois € na escola que os emblemas ideoldgicos
produzidos e reproduzidos pela globalizacgdo e devem ser compreendidos e
problematizados, a fim de proporcionar aos alunos melhor compreensdo do processo

econdmico, politico e cultural da sociedade.

1.3 Uso das TIC na educacao: meio de inclusio social

O contexto de reestruturacdo capitalista evidenciado nos termos da
globalizacao provocou um conjunto de mudangas na sociedade e suas representacdes. E,
com a expansdo do capitalismo para os paises subdesenvolvidos, a atuagdo das
corporagdes multinacionais do mercado das tecnologias desempenhou um importante
papel, devido a utilizacdo da informacdo ¢ da comunicagdo como ferramentas de
transmissdo e divulgacdo dos ideais de consumo e comportamento ligados ao
capitalismo.

A competi¢do tecnoldgica entre os paises se intensificou, € os mercados se
tornaram homogéneos; assim, as diferencas entre as Nagdes que produzem tecnologia e
as que necessitam importar para consumir resultam em dependéncia tecnolodgica,
ficando estes a mercé das novidades apresentadas pelo mercado.

A existéncia de grupos desprovidos de moradia, alimentagdo, satde e
educagdo ¢ uma condi¢do que se intensificou no final dos anos noventa e inicio do
século XXI, e acompanha a desestruturagdo da condi¢do de empregos no Brasil e no
mundo. O discurso que alimentou o desemprego estrutural, gerado no alinhamento do
Consenso de Washington, que para Kon (1997, p.65) € “uma convergéncia de idéias de
varios paises sobre a adocdo de programas de estabilizacdo, reformas estruturais
liberalizantes, baseadas em liberacdo comercial, privatizagdo e reformas tributarias”,

passou essencialmente pela quebra das profissoes, pela flexibilizagdo da formagao e do
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perfil do trabalhador e pela capacidade individual de dominar técnicas e a informagao.
Quem ndo desse conta dessa condi¢do estaria fora do mercado de trabalho.

Para Ianni (1988, p. 157) “as maravilhas da ciéncia e da técnica ndo se
traduzem necessariamente na reducdo ou eliminagdo das desigualdades sociais entre
grupos, classes, coletividades ou povos”. Nesse contexto, o enfrentamento a essa
situacdo passa necessariamente pela superacdo da “exclusdo social/digital”, com a
definigdo de politicas de “inclusdo”. Como nos orienta Sorj (2003, p.23) “o acesso a
tecnologia ¢ condi¢@o de integragdo na vida civilizada”, tanto em termos de qualidade
de vida como de chances de inser¢@o na sociedade, em geral, e no mercado de trabalho,
em particular.

E necessario levar em conta que o regime de acumulagdo capitalista produz
desigualdade ja na sua esséncia, observando também que o proprio sistema capitalista
necessita promover o crescimento da producdo e do mercado de consumo para
estabelecer o seu ciclo, mantendo assim a sua dindmica. E mister afirmar que quando o
individuo ¢ inserido no sistema, ele acaba seguindo os padrdes impostos que visam o
lucro. Assim, a necessidade do uso da tecnologia provoca varias analises socio-culturais
e socio-econdmicas.

Neste aspecto, possuir ou ndo equipamentos tecnologicos para o simples
consumo da informagao nao ¢ fator afirmativo de acesso a informacao, sendo necessaria
a interven¢do dos sujeitos na producdo da informagdo e do conhecimento. De fato, o
computador estd se tornando cada vez mais acessivel pelas camadas populares do
Brasil, possibilitando também o acesso a internet e seus servigos, mas isso ndo significa
dominio e apropriacdo da informagdo. E se a escola vem se tornando um local de
propagacdo e uso de computadores, cabe a toda a comunidade envolvida discutir como
isso vem se dando e avaliar seus resultados didaticos e pedagogicos no cotidiano de
alunos e professores.

Segundo dados divulgados pela Rede de Informagdo Tecnologica Latino
Americana Instituto (RITLA), em parceria com o (MEC) e (IBGE), em 2005, em
relagdo ao uso do computador e internet em varios paises, o Brasil ocupou nessa
pesquisa a quadragésima nona posi¢ao, com 16,1 computadores para cada cem pessoas
e apenas 17,2% deles conectados a internet. Na Sui¢a existem 86,2 computadores para
cada grupo de cem pessoas, com 50,9% deles ligados a internet. J4, nos Estado Unidos,
ha 76,2 computadores e 66,3% conectados a internet e na Suécia ha 76,1 computadores

e 72,2% conectados a internet.
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Assim, para o acesso a internet via escola no Brasil, torna-se fundamental a
compreensdo das diferencas, como o nivel de ensino entre as regides do pais e também
o fato de que o uso de tecnologia se alocou com maior intensidade nos lares das familias
com poder aquisitivo elevado e as familias de baixa renda dependem muitas vezes
somente do computador das escolas, das “lan houses” ou ONG que prestam esse tipo de
servigo. Em 2007 foram divulgados dados que demonstram essas diferencas tendo como
base a formacao escolar realizadas nas regides brasileiras e tendo como critério o acesso
a internet.

Grafico 02
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Fonte: Microdados PNAD, (2005), organizado por Waiselfisz (2007).

Esses dados tém sido importantes para a confirmagdo de que a “exclusdo digital”
no Brasil € real e, mais ainda, que isso esta relacionado a desigualdade social. Na tonica
dessa constatacdo, estao relacionadas também as diferengas de classes, que se ampliam
ou pelo menos ndo tém demonstrado condi¢cdes de se equacionar. Portanto, permitir
minimamente o acesso a tecnologia de informagdo para uma ampla maioria de criangas
e jovens via escola ¢ uma iniciativa de informatizagdo necessaria para que se garanta a
cidadania.

Para compreender a exclusdo digital é fundamental situa-la
na perspectiva de seu lugar na dindmica de cada sociedade e
do sistema internacional como um elemento no conjunto de
bens e servicos que determinam a qualidade de vida, a
desigualdade social e as chances de desenvolvimento
econdmico (Sorj, 2003, p.114).
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Assim, a inclusdo digital, enquanto sinénimo de conhecimento a ser
distribuido, tem na escola um espago contextualmente justificado para implantacdo das
STE, providas de acesso a internet, com a func¢do de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. A implantacdo dessas STE deve contar com a participagdo de toda a
comunidade escolar, com vistas a otimizacdo do uso desse ambiente. Sobre a
participag¢@o da comunidade, Sorj (2003, p.29) afirma: “O que €, ou deveria ser, um bem
publico depende do debate publico e dos valores de cada sociedade, que decide, a cada
momento historico, quais s@o os produtos e servigcos de interesse comum” em relacdo a
prestacdo dos servigos publicos para populagao.

Apesar de, historicamente, a escola sempre contribuir com a formacao
cultural da sociedade através da socializa¢do das informagdes como forma de construir
o conhecimento, antes mesmo da chegada dos computadores, ela caminhava com
algumas caracteristicas negativas, como a falta de investimento e poucas atividades de
formacdo para os professores, diretores, coordenadores pedagogicos. Persistindo esses
fatores, a introducao do computador no meio escolar podera cair em ostracismo por falta
de capacita¢dao adequada, nao s6 do professor, mas de todos os envolvidos no processo.

O avango da tecnologia nos ultimos quarenta anos ¢ evidente. Porém sua
socializagdo material ¢ intelectual ainda caminha distante de um envolvimento mais
amplo e sem discriminagdes sociais para seu uso. Pode-se constatar pelo Grafico 03 que
a educagdo privada tem maior acesso a internet do que a publica, e esse fato ¢ uma
evidéncia importante a ser considerada.

Grafico - 03
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E também ¢ importante dizer, antes de finalizar este item, que as empresas
ligadas a comercializagdo de computadores obtiveram boa oportunidade para abertura
de novos mercados no momento de equipar as escolas publicas, porém as atividades
comerciais e publicas de elaboracdo de programas (software) educacionais ainda sdo
muito incipientes no Brasil, devido a necessidade de mao-de-obra especializada e de
investimento no setor.

A realizagdo de investimentos tecnologicos nas atividades ligadas ao ensino ndo
deve ser entendida como uma saida rdpida para falta de investimento na educacao.
Contudo, ¢ preciso considerar a “alfabetizacdo digital” nas escolas publicas como fator
essencial de investimento pelo governo brasileiro.

A utilizagdo de computadores nas atividades cotidianas dos grupos que nao tém
acesso e nem condi¢des financeiras de possui-los podera contribuir para a diminui¢do da
desigualdade digital, porém, a efetivagdo do fim da desigualdade social necessitara de
investimentos muito mais amplos na educago. Desta forma, a “inclusdo digital” torna-
se apenas uma dimensdo da inclusdo social, e para permitir que haja conquistas mais
amplas do modo de producdo capitalista ¢ necessario construir um novo e continuo
processo de mudanga baseado na socializagdo do conhecimento e dos objetos
tecnologicos.

A elaboracdo do proximo capitulo se balizou pelas concepgdes teodricas da
Ciéncia Geografica em relagdo ao espaco, tempo e técnica, e intenta colaborar para a
explicagdo dos elementos formadores da Sociedade da Informac@o, analisando se a
presenca das STE nas escolas tem provocado ou ndo alteragdes no processo de ensino-

aprendizagem.



CAPITULO 11

2 A SOCIEDADE DA INFORMACAO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 Uso das TIC nas escolas publicas: abordagem geografica

A intensificacdo do uso dos chamados objetos técnicos vem alterando
fundamentalmente o modo de produzir, pensar ¢ a forma de comunicagdo dos seres
humanos, e os reflexos desse processo podem ser constatados no trabalho, nas relagoes
sociais, economicas e politicas. Nesse contexto, os valores familiares e escolares estdo
sendo redimensionados pela expansao dos meios de comunicagado e informagao: o radio,
televisao e, recentemente, o computador conectado a internet.

Na tentativa de uma delimitacdo tedrica referenciada pela Ciéncia
Geografica e demais Ciéncias Humanas ¢ tendo como base os conceitos elaborados
sobre espago, tempo e técnica no contexto de formagao educacional, abordamos a escola
que esta sendo equipada com Salas de Tecnologia Educacional (STE), colocando aos
professores e alunos novos desafios e perspectivas que envolvem ndo s6 a utilizagdo
didatico-pedagogica das multimidias dos computadores como também a forma como se
posicionam diante da Sociedade da Informacgao.

De inicio, ¢ preciso observar a relagdo tempo-espago presente no cotidiano
escolar, pois, se o tempo de permanéncia na escola, e geralmente de quatro horas diarias
divididas em cinqiienta minutos para cada hora-aula, os quinze minutos do intervalo, o

momento lanche, o momento de prestar atengdo na explicacdo do professor; enfim, sdo
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varios os tempos pré-determinados para a permanéncia dos alunos e dos professores no
espaco escolar. E surge agora um “novo tempo”, o de usar o computador como
ferramenta de ensino. Nosso trabalho sera analisar esse tempo em rela¢do ao ensino da
Geografia. E que tempo ¢é esse? Quais sdo as relacdes possiveis de se estabelecer entre
as praticas cotidianas dos professores de Geografia e os conteudos desenvolvidos nas
escolas de ensino fundamental e médio?

O termo “espago” ¢ entendido aqui como as caracteristicas da propria
estrutura fisica da escola, com salas de aula, patio, secretaria, diretoria, que também
podem ser considerados como tecnologia, pois ddo suporte as atividades humanas
desempenhadas nesse local. Agora soma-se um “novo espaco” na escola, em particular,
nas escolas publicas de Dourados—MS: as chamadas STE.

A busca de uma interface entre o conceito de espaco elaborado pela
geografia e os novos conceitos forjados pela Sociedade da Informacdo como
ciberespago e cibercultura entre outros, se torna essencial para uma delimitagdo das
influéncias que a tecnologia vem desempenhando na modelacdo da concepgdo de
espaco escolar. Harvey (2001, p.189), nos alerta: “considero importante contestar a
idéia de um sentido unico e objetivo de tempo e de espago com base no qual possamos
medir a diversidade de concepcdes e percepgdes humanas”. O autor revela a
complexidade que os termos fempo e espaco trazem consigo, € as tentativas de
delimitacdo teodrica devem levar em conta as dimensoes dessa discussao.

Em seu livro A natureza do espago, Milton Santos (1997) apresenta a
conceito de forma-contetido, tomando o tempo como meio geografico:

O contetdo técnico do espago €, em si mesmo, obrigatoriamente, um
contetido em tempo — o tempo das coisas — sobre o qual vém agir outras
manifestagdes do tempo, por exemplo, o tempo como acdo € o tempo
como norma. Ndo é que esta suprima o espago € o tempo, apenas 0s
altera em sua textura, ¢ pode também altera-los em sua duragfo
(Santos, 1997, p. 38).

Assim, para a analise da presenga do computador nas escolas devem-se
considerar os aspectos de relagdo da sociedade brasileira com esse objeto técnico, a
estrutura de poder do mercado tecnoldgico e os aspectos de inser¢do no espaco escolar
em tempos de globalizag¢@o. Para Santos (1997, p.40), “cada objeto ¢ utilizado segundo
equagdes de forca originadas em diferentes escalas, mas que se realizam num lugar,

onde vao mudando ao longo do tempo.”, sendo necessario avaliar como 0s objetos
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técnicos disponiveis a partir da globalizacdo sdo usados para ampliar seus proprios
conceitos.
Segundo Santos (1997, p. 37):

O processo de globalizagdo, em sua fase atual, revela uma vontade de
fundar o dominio do mundo na associacgdo entre grandes organizacdes e
uma tecnologia cegamente utilizada. Mas a realidade dos territorios e as
contingéncias do “meio associado” asseguram a impossibilidade da
desejada homogeneizagao.

Para o autor, a acdo humana no espaco torna a “forma” uma “forma-
conteudo”. Em outras palavras, o autor quer fazer-nos entender que existe um
movimento dialético e indissociavel entre tempo e espaco, ao qual ele atribui extrema
importancia para a compreensao do mundo atual, numa concepgdo histérico-geografica
do cotidiano.

A presenca das Salas de Tecnologia nas escolas de Dourados-MS coloca
novas possibilidades do uso da tecnologia e de atuacdo dos individuos no seu cotidiano.
Contudo, ¢ necessario iniciar esta discussdo a partir do espago e do tempo da escola.
Para Santos (1999, p. 96) “o espago ¢ a especificagdo do todo social, um aspecto
particular da sociedade global. A produgdo em geral, a sociedade em geral, ndo sdo mais
que um real abstrato, o real concreto sendo uma a¢do”. Sendo assim, se aproximar da
realidade via observacdo e convivio com as pessoas que estdo diretamente ligadas a
escola se torna essencial na formacdo dos argumentos expostos nessa pesquisa.
Argumenta o autor:

Essa visdo renovada da dialética concreta abre novos caminhos para o
entendimento do espaco, ja que, desse modo, estaremos atribuindo um
novo estatuto aos objetos geograficos, as paisagens, as configuracdes
geograficas, a materialidade. Fica mais claro, desse modo, porque o
espaco nao € apenas um receptaculo da historia, mas condi¢do de sua
realizacdo qualificada. Essa dialética concreta também inclui, em
nossos dias, a ideologia e os simbolos (Santos, 1999, p. 101).

Se a forma o espago, em sua forma concreta, ganha agora sua versao virtual
e as questoes locais podem ou nao se tornarem globais, o conceito de territorialidade
também ganhou novas dimensdes devido ao uso da tecnologia como ferramenta de
comunicagdo entre empresas, pessoas, governos, estabelecendo possibilidades para
formagdo de novos valores sociais. Ortiz (2002, p.273) relata, “a existéncia de relagdes
sociais planetarizadas, isto ¢, de um mundo real e imaginario que se estende de forma
diferenciada, é claro, por todo o planeta”, acaba por estabelecer um novo contexto

espacial para agdo social.
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Para complementar esta analise, Santos (1996, p.16), delimitou teoricamente
a idéia de territorio:

O territério sdo formas, mas o territério usado sdo objetos e agdes,
sinénimos de espaco humano, espago habitado. Mesmo a analise da
fluidez posta ao servico da competitividade, que hoje rege as relagdes
econdmicas, passa por ai. De um lado, temos uma fluidez virtual,
oferecida por objetos criados para facilitar essa fluidez e que sdo, cada
vez mais, objetos técnicos. Mas os objetos ndo nos ddo senfo uma
fluidez virtual, porque a real vém das a¢des humanas, que sdo cada vez
mais agdes informadas, agdes normatizadas.

Assim, para entender o espaco como produto da acdo social, torna-se
importante estabelecer os pardmetros adotados pela Geografia para o termo (espago),
pois, a sua base epistemologica se assenta na nogao do fisico, concreto, onde os homens
desenvolvem suas relagdes entre si € com a natureza, constituindo seu cotidiano. Para
Soja (1993, p. 101), “o espago em si pode ser primordialmente dado, mas a organizagdo
e o sentido do espacgo sdo produtos da translacdo, de transformacdo e das experiéncias
sociais”; dai apreende-se que essas experiéncias sdo construidas e vividas
historicamente e vdo sendo marcadas ndo s6 no plano concreto da paisagem, mas
também na cultura e sendo preservadas com intuido de fornecerem as geragdes futuras
elementos que os a constituem enquanto sociedade. Nesse sentido, a construcdo de
argumentos explicativos para producdo do espago elaborado pela ciéncia geografica
soma-se & multiplicidade de objetos técnicos fabricados em diferentes tempos historicos
pela humanidade.

Santos (1996, p. 18), analisa que:

Ha um conflito que agrava entre o espago local, espago vivido por
todos os vizinhos, e um espago global. Habitado por um processo
racionalizador ¢ um contetido ideoldgico de origem distante e que
chegam a cada lugar com os objetos e as normas estabelecidas para
servi-los.

Nessa concepcdo, evidencia-se que o espago antecede o territorio. Como
destaca Raffestin (1993, p.143-144):

Ao se apropriar de um espago, concreto ou abstratamente (por exemplo,
pela representacdo), o ator “territorializa” o espaco. [Henri] Lefébvre
mostra muito bem como ¢ o mecanismo para passar do espago ao
territorio: “A producdo de um espago, o territério nacional, espaco
fisico, balizado, modificado, transformado pelas redes, circuitos e
fluxos que ai se instalam”. (...) O territorio, nessa perspectiva, ¢ um
espago onde se projetou um trabalho, seja energia e informagao, e que,
por conseqiiéncia, revela relagdes marcadas pelo poder.
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No periodo tecnologico estabelecido a partir da Revolugdo Industrial
ocorreu uma aceleracdo das transformagdes, o que ocasionou intensas mudangas
socioespaciais e economicas. Devido ao avango das técnicas e principalmente nas areas
de comunicacdo, novas formas territoriais vém sendo incorporadas ao bojo das
discussoes sobre o espago. Para Oliveira (2003, p.71), “o conceito grego techné gerou a
técnica no sentido ocidental, pratica”. Contudo, até o século passado (como, por
exemplo, assinala o Dictionnaire Universel de Larousse, 1876), ‘técnica’ se referia a
‘artes, ciéncias e oficios, ao passo que ‘tecnologia’ dizia respeito exclusivamente a
processos industriais.

A tecnologia sempre esteve presente no cotidiano dos seres humanos, sendo
primordial na organizacdo da sociedade. Porém, os termos “técnica” e “tecnologia” t€ém
sido utilizados com o mesmo significado. Todavia, entendemos que, enquanto a técnica
explicita regras do modo de acdo e pratica do “como fazer”, a tecnologia representa
uma espécie de teorizacdo das técnicas, no sentido de constituir um procedimento lo6gico
que possibilita compreender a ordem e a racionalidade presente em uma ou na
articulagdo de mais técnicas. Para Santos (1997, p. 63) “técnica constitui um elemento
de explicagdo da sociedade e de cada um dos seus lugares geograficos”.

J& a definicdo elaborada por Corréa (1997, p.250) trata o termo tecnologia
“como um conjunto de conhecimentos e informacdes organizados, provenientes de
fontes diversas como descobertas cientificas e invengdes, obtidos através de diferentes
métodos e utilizados na producdo de bens e servigo”. Assim, a formag@o dos elementos
constituintes do meio técnico-cientifico-informacional vao se estabelecendo em novas
configuragdes do espaco. Contudo, nem tudo ligado a tecnologia significa beneficios a
humanidade. Esta preocupagao ¢ revelada pelos autores Ortega e Lopez (1997, p.179):

Tal situacdo provoca confusdo quanto ao verdadeiro significado e valor
da tecnologia, sendo que até mesmo constituem-se movimentos que
negam os beneficios proporcionados por ela a humanidade e culpam-se
pela corrida armamentista, pela fome, pela contamina¢do do planeta e
outros males que afetam centenas de milhdes de seres em diversos
continentes.

Analisar o espacgo a partir das concepgdes tedricas geograficas como o meio
natural, meio técnico e por fim o meio técnico-cientifico-informacional nos ajudam a
compreender a relagdo da humanidade com o uso da tecnologia como ferramenta basica
para o desenvolvimento cultural, pois o meio natural antecedeu as acdes humanas e

foram as técnicas desenvolvidas pelos grupos primitivos que permitiram o
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desenvolvimento das atividades basicas para garantir a sobrevivéncia no meio.
Observando, que no inicio era a natureza que ditava as regras de uso do espago aos seres
humanos.

O que alguns consideram como periodo pré-técnico exclui uma
definigdo restritiva. As transformagdes impostas as coisas naturais ja
eram técnicas, entre as quais a domesticagdo de plantas e animais
aparece como um momento marcante: o homem mudando a Natureza,
impondo-lhe leis. A isso também se chama técnica (Santos, 1997,
p.187-197).

Neste contexto, o meio-técnico estabelecido a partir da Revolugdo Industrial
teve na invengdo e uso das maquinas as propriedades necessarias para alterar a
dimens3o de produgdo e do uso do espago, provocando novas formas de relagdes
sociais. Do ponto de vista da Geografia, podemos colocar a técnica como o mais
importante elo entre a humanidade e a natureza: o espaco geografico.

Apods a Segunda Guerra Mundial se estabelece uma verdadeira corrida
tecnoldgica entre os paises chamados de desenvolvidos. Primeiramente, se d4 énfase ao
setor militar e industrial, cujo dominio implicaria mais poder de acdo em tempos de
Guerra Fria. Contudo, tal situagdo ndo ficou circunscrita apenas ao campo militar ¢ sua
expansdo para todos os setores produtivos gerou uma maior tecnificagdo do espaco.
Para Santos (1997, p.17) “o meio geografico, que ja foi ‘meio natural’ e ‘meio técnico’,
¢ hoje, tendencialmente, um ‘meio técnico-cientifico’. Nesse aspecto, se configuram os
primeiros moldes para o surgimento de um novo periodo que esse autor chamou de
meio técnico-cientifico-informacional, tendo como caracteristica basica uma “profunda
interagdo entre a ciéncia e a técnica”.

Ontem, a técnica era submetida. Hoje, conduzida pelos grandes atores
da economia e da politica, é ela que submete. Onde estd a natureza
servil? Na verdade ¢ o homem que se torna escravizado, num mundo
em que os dominadores ndo se querem dar conta de que suas acdes
podem ter objetivos, mas ndo tém sentido (Santos, 1997, p. 24).

Os objetos técnicos personalizam o avango da ciéncia pelo fato de surgirem
com a intencionalidade informacional, ou seja, o objeto fabricado resulta e contém a
informagdo dada pela ciéncia. Esses elementos informacionais contidos nos objetos
provocaram implicagdes na organizagao social, portanto, no espago. Para Santos (1997,
p-42) “as técnicas, de um lado, nos dio a possibilidade de empiricizagdo do tempo e, de
outro lado, a possibilidade de uma qualifica¢ao precisa da materialidade sobre a qual as
sociedades humanas trabalham”. E necessario, entdio, converter a expansio tecnologica

em acoes efetivas de melhoria de vida dos seres humanos.



45

O sistema técnico criado recentemente se tornaram mundiais, mesmo
que sua distribuicdo geografica seja, como antes, irregular € o seu uso
social seja, como antes, hierarquico. Mas, pela primeira vez na historia
do homem, nos defrontamos com um unico sistema técnico, presente no
Leste e o Oeste, no Norte e no Sul, superpondo-se aos sistemas técnicos
presentes, como um sistema técnico hegemonico, utilizado pelos atores
hegemonicos da economia, da cultura, da politica. (Santos, 1997, p.42).

Durante os anos 90, as grandes organizacdes produtivas investiram na
informatizagdo da produgdo e gestdo das atividades fabris, e também promoveram a
dispersao geografica desse modelo produtivo pelo mundo globalizado. Segundo o autor
(1996, p. 19) “na democracia de mercado, o territério ¢ o suporte de redes que
transportam regras e normas”. Desta forma, a nocdo de territorialidade, devido a
expansdo do meio técnico-cientifico-informacional, ampliou os mercados pelas relagdes
econOmicas, ressignificando a idéia de fronteira entre as nagdes.

Temos de um lado um novo sistema técnico hegemonico, e, de outro,
um novo sistema social hegemonico, cujo apice é ocupado pelas
institui¢des supranacionais, empresas multinacionais e Estados, que
comandam objetos mundializados e relagdes sociais mundializadas. O
resultado, no que toca ao espago, é a criagdo do que chamamos meio
técnico-cientifico e a importagdo de novo sistema da natureza (Santos,
1997, p.44).

O neoliberalismo provocou a diminui¢do das agdes sociais do Estados, e,
simultaneamente, iniciou constru¢do dos mercados globais. Para Lencione (2003, p.
178), nessas condi¢des “a producdo se desterritorializa para produzir e reproduzir tanto
condicdes locais como condicdes globais de acumulacdo capitalista”. A
desterritorializacdo, é, portanto uma das caracteristicas da globalizago, pois os pontos
fixos de empresas, trabalhadores, produtos se tornaram globais. No dizer de Dupas
(2001, p. 17) “a utopia dos mercados livres e da globalizacdo tornam-se a referéncia.
Sente-se um mundo fragmentado”. Neste aspecto, o consumo de tecnologia balizada
pela “cultura de massa” forga uma reorganiza¢ao do conceito de Nacdo e estabelece
novos valores comportamentais para humanidade.

Nao se trata de ir contra o desenvolvimento tecnoldgico, adotando um
posicionamento reacionario. A questdo € bem outra: a tecnologia pode
e deve se submeter a uma ética que seja libertadora a fim de contemplar
o bem-estar de toda a sociedade, presente e futura, e ndo apenas
colocar-se a servico de minorias ou atender necessidades imediatas
(Dupas, 2001, p. 18).

O mundo do trabalho também sofreu alteracdes consideraveis com o avango
da economia global. Como nos orienta Lencione (2003, p. 179): “o trabalho, também, se

desterritorializa. A migracao internacional dos trabalhadores, notadamente dos paises
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pobres para os ricos, recoloca as questdes sobre o racismo e a segregacao racial, étnica e
cultural”. Assim, a formagdo do trabalhador e sua fungdo dentro do meio produtivo
sofreram grandes alteragdes devido a introducdo de tecnologia robotizada ou
computadorizada nos setores produtivos. Como conseqiiéncia desse fato, o desemprego
estrutural aumentou nos paises capitalistas. O desemprego estrutural se caracteriza
quando o trabalhador ndo tem a formacdo adequada para exercer as fungdes oferecidas
pelo mercado de trabalho, que a cada dia se torna mais exigente no tocante a formagao
educacional do individuo.

Desde o inicio da Revolucao Industrial, a escola teve papel importante na
formacao dos individuos para o exercicio do trabalho. Como acentua Vlach (2003, p. 4)
“a escolarizacdo universal das massas populares tornou-se um necessidade da sociedade
capitalista e moderna a partir da Revolugao Industrial de fins do século XVIII”, mas foi
no final do século XX e inicio do XXI que a tecnologia efetivamente foi inserida nos
mais diversos meios da sociedade capitalista globalizada.

O processo de globalizagdo se caracteriza pela excessiva concentragao
dos meios de produgdo e comercializagdo, bem como pela dos meios
financeiros e de servigos no &mbito mundial e nacional. Dessa forma o
plano de cultura, a informagdo centralizada e unilateral opera sobre
uma estrutura espacial na qual as condi¢des econdmicas-sociais,
politicas e culturais sdo extremamente desiguais (Ortega e Lopez, 1997,
P.175).

A reestruturacdo capitalista representada pela globalizacdo provocou um
conjunto de mudancas na sociedade e suas representacdes: o Estado-Nacdo se
enfraqueceu diante das grandes corporagdes e os mercados transnacionais,
estabelecendo uma relacdo de dependéncia ndo sé financeira mas também politica para
0s paises.

A transformacgdo das estruturas produtivas, a integragdo dos mercados,
os processos de internacionalizagdo financeira e, em particular, a
revolucdo tecnolégica — que permite uma comunicagdo instantinea,
eliminando as barreiras do espaco fisico — constituem o substrato que
permitiu a globalizagdo da vida social, isto ¢, uma nova realidade
politica e cultural, na qual os diversos atores sociais — individuos,
grupos, instituigdes, empresas — se orientam em funcao de informacgdes,
expectativas e desejos inspirados em referéncias globais (Sorj, 2003,

p.12).
As acgdes politicas do Estado neoliberal absorveram o discurso econdémico
mundial estabelecido pelas corporagdes multinacionais, as quais efetivaram a integracao
do mercado tendo como base a capacidade das novas tecnologias de comunicagdo e

informagdo para a transmiss@o dos seus ideais. Nesse cenario, o aumento da competi¢ao
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tecnoldgica podera intensificar ainda mais as diferencas entre as nagdes que produzem,
utilizam e comercializam tecnologia e as nagdes que ainda estdo em fase de
desenvolvimento de pesquisas, constru¢do de parques industriais tecnologicos e
formacao de mao-de-obra especializada para o setor.

Acompanhando esse processo, o0 modo de produgdo industrial passou por
grandes alteragdes no final do século XX, pois, até entdo, a produgdo era gerada em
massa (fordismo), que para Nicolas (1996, p.91) “constitui uma forma sumamente habil
de reproduzir as relagdes espagos-temporais da fabrica, a unidade de producdo, e
transferi-las para esfera da sociedade global”, e organiza todo o processo produtivo
através da sistematizacdo das fungdes dos trabalhadores dentro da fabrica, sendo que
cada operario realiza uma etapa do processo de producdo, gerando o aumento da oferta
de mercadoria, que, por sua vez, provoca o barateamento para os consumidores. Mas
essa relagdo foi além do chao da fabrica e Vlach (2003, p. 4) complementa da seguinte
maneira:

O que estava em jogo ndo era o saber ler para movimentar as maquinas,
ou o efetuar as quatro operagdes para contabilizar gastos, custos, perdas
e ganhos, mas formar, sobretudo nas camadas populares, o sentimento
de pertenca a (uma dada) nagdo (ou incentivar esse sentimento).

Fora das fabricas, a sociedade também absorveu varias dessas mudancas
iniciadas no modo de producdo fordista. Nicolas (1996, p.90) diz: “Talvez a maior
capacidade do modelo fordista tenha sido a de impor um pacto social baseado numa
redistribuicdo do excedente material ¢ um uso diferenciado do espago-tempo”. Neste
ponto, ¢ importante estabelecer o papel da escola como local de materializacdo dos
conceitos de producdo em massa (pacto social), pois a sistematizagdo das suas acgdes
diante da necessidade de formagdo de mao-de-obra contemplava as necessidades para o
trabalho nas industrias.

Esse modelo determinaria a organizacdo da escola semelhantemente a uma
fabrica: os alunos em fileiras dentro de salas, passagem da informacao fragmentada e
carregada de ideologias, impossibilitando, assim, a formagdo do conhecimento amplo
sobre os assuntos estudados, mas objetivando gerar mao-de-obra capaz de acompanhar a
constante alteracao das tecnologias usadas na industria.

Os limites do modelo fordista encontram-se ndo apenas na explicacao
econdmica tradicionalmente dada, mas também na destrui¢do da logica
interna do espaco como estrutura e no desgaste fundamental que o
fordismo imprime a vida social e pessoal dos individuos ao regular o
tempo e buscar a unificagdo de uma visdo linear desse mesmo tempo
(Nicolas, 1996, p. 92).
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A estruturagdo do sistema flexivel de produg¢@o, juntou as caracteristicas da
producdo artesanal, que produz a partir de encomendas personalizadas, com a
capacidade de producdo em série fordista. Partiu-se do principio de que a demanda ¢
que devia gerar a produgdo e assim controlar oferta e procura, provocando a elaboracao
de produtos mais ajustados aos consumidores e sem a formacdo de estoques ou
desperdicio de matéria-prima. Porém, nesse sistema sdo exigidas mais habilidades do
trabalhador pelo uso de uma variedade maior de ferramentas e técnicas.

Como conseqiiéncia, as empresas com forte base tecnologica passam a
demandar um “novo tipo de trabalhador”, ou melhor, um profissional,
capaz de adaptar-se polivalente ou multifuncional, capaz de adaptar-se
as mudancas tecnoldgicas e organizacionais, bem como participar
ativamente no crescimento da produtividade, da competitividade e do
aumento do lucro da organizagdo (Oliveira e Fonseca, 2005 p. 57).

Nessa fase, a atuacdo da escola teve como meta a formacao do individuo
criativo, critico, consciente de seu papel dentro da sociedade e capaz de aprender a
aprender. S3o conceitos atrelados a necessidade de formacdo de mao-de-obra
qualificada para o trabalho e segue as necessidades técnicas da producao.

E importante assinalar que o aprender a aprender nega a razio enquanto
o principio Unico do saber, entendemos que ¢ preciso observar a
emo¢ao, pois a considerag@o dos sentimentos das pessoas permite evitar
os exageros da razdo instrumentalizada da modermidade (Vlach, 2003,

p-17).

Esses fatos tornam a escola um local efetivo de formagdo. Ainda, para a
autora, “as relagdes intrinsecas da educagdo com a sociedade que a produz (e/ou que a
educagdo reproduz) ndo podem ser consideradas se ignorarmos a dependéncia da
inser¢do do Brasil no mundo contemporaneo”(p.4). E, se a escola vem se rearticulando
conforme as necessidades geradas pelo modo de producdo vigente, o termo “incluir”
passa a ser apenas uma ferramenta capaz de colocar uma pessoa a disposi¢do dos
interesses da producao.

E a partir da unicidade técnica, da qual o computador ¢ uma pegca
central, que surge a possibilidade de existir uma finanga universal,
principal responsavel pela imposi¢do a todo o globo de uma mais-valia
mundial. Sem ela, seria também impossivel a atual unicidade do tempo,
o acontecer local sendo percebido como um elo do acontecer mundial
(Santos, 2005, p.27).

Redirecionar a escola como formadora de capacidades técnicas a partir do
uso do computador ¢ algo a ser considerado, pois o fato de as TIC estarem atreladas a

economia mundial representa um novo desafio para o ensino, particularmente o de
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Geografia, em fun¢@o das novas contribuicdes da Ciéncia Geografica com a nogdo de
desterritorializacdo das atividades humanas, que diminuem as diferencas entre os
lugares e seus simbolos construidos historicamente.

Nesse sentido, o surgimento de novas formas de compreensao do espaco a
partir da expansdo tecnoldgica esta provocando novas concepgdes espaciais pela
reinven¢do do local. Sendo assim, a escola vem se modelando conforme as novas
dimensdes da sociedade contemporanea, pois os valores politicos, culturais e
econdmicos que sdo forjados nos contextos histéricos e espaciais estdo nela
representados. Dai a necessidade da inser¢do das TIC no contexto escolar como
requisito para se compreender o conceito de Sociedade da Informacgdo, a partir de um
dialogo com as pessoas que a vivenciam, com as instituicdes publicas responsaveis em
manté-la e com a comunidade, sobre a utilizagdo de meios tecnoldgicos no processo de

ensino.

2.2 A Geografia na perspectiva sociedade da informacio

Diante do avango das TIC e a formacdo da Sociedade da Informacdo, foram
cunhados novos conceitos para denominar os espagos construidos virtualmente.
Inicialmente, temos o conceito de cyberespacgo, retirado do texto de William Gibson em
seu romance Neuromancer, escrito em 1984, e posteriormente sistematizado por Pierre
Levy (1999) em seu livro Cibercultura, retratando que a dimensdo espacial do
cyberespago estabelece para sociedade contemporanea uma nova possibilidade de
fluxos de comunicagdo, interagdo e trocas, simbolizando novas relagdes sociais, que
apesar de serem virtuais, tendem, em algum momento, a se concretizarem no mundo
real.

Destacam-se, neste contexto, elementos tedricos importantes para delimitagao
desta pesquisa, pois a sociedade comega a se inteirar cada vez mais das possibilidades
geradas pelas TIC. Assim, as escolas, através da atuagdo dos professores e alunos,
devem estabelecer formas de acessar a informagdo disponivel e gerar o conhecimento,
agora nao s6 baseado no livro didatico e explicagdo do professor, mas na possibilidade
de se formarem redes de discussoes. Para Pierre Levy:

O ciberespaco ¢ o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica nao
apenas a infra-estrutura material da comunicacdo digital, mas também o
universo ocednico de informagdo que ela abriga, assim como os seres
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humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e¢ de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco (Lévy, 1999, p.17).

Outro termo importante para o debate das TIC, também criado por Levy
(1999), ¢ cibercultura, caracterizando o uso da rede de computadores acessados a
internet para divulgar e transportar as praticas, técnicas, atitudes, formas de pensamento,
enfim, valores que sdo adquiridos no espaco geografico pela humanidade e que podem
ser introduzidos no ciberespaco. Mas, com ressalvas importantes:

Cada novo sistema de comunica¢do fabrica seus excluidos. Nao havia
iletrados antes da invengdo da escrita. A impressdo e¢ a televisdo
introduziram a divis@o entre aqueles que publicam ou estdo na midia e
os outros. Nenhum desses fatos constitui um argumento sério contra a
escrita, a impressdo, a televisdo ou o telefone. O fato de que haja
analfabetos ou pessoas sem telefone ndo nos leva a condenar a escrita
ou as telecomunicagdes — pelo contrario, somos estimulados a
desenvolver a educagdo primaria e a entender as redes telefonicas.
Deveria ocorrer o mesmo com o ciberespaco (Lévy, 1999, p. 237).

O processo de democratizacdo do uso dos meios de comunicagdo na
sociedade ¢ um acontecimento histérico de grande valia, pois possibilita a formacao de
novas modalidades de comunicag¢do contrapondo as tais agéncias de informagdo que
controlam e/ou manipulam a realidade dos fatos. Lencione (2003, p. 176) comenta que
“modificam-se, nessa nova ordem-desordem, a vida e a compressdo progressiva e
intensa da relagdo espago-tempo através de uma extensa rede mundial interconectada”.
O surgimento dessa nova plataforma de sustentacdo da informagdo podera dinamizar a
divulgacdo da cultura local em meios de comunicacdo global. Respeitando os principios
democraticos e limitagdes impostas pelas diferengas estruturais e econdmicas de cada
nagdo. A autora especifica da seguinte maneira esta relacao:

O universo virtual se apresenta como segunda natureza e modifica ndo
s6 a vida e a relagdo espago-tempo, mas também a maneira de
pensarmos o espaco ante um mundo em que as representagdes se
expandem num ritmo alucinante e invadem o cotidiano das pessoas.
Essas representagdes ndo sdo s6 virtuais; sendo em geral captadas de
uma forma descolada do seu significado, elas passam a ter autonomia e
se sobrepdem ao que representam. Esse ¢ o caso, por exemplo, da
preferéncia por grifes, em que primeiro se consome O que as marcas
representam, ou seja, mais do que o produto em si (Lencione, 2003,
p.177).

Cabe observar a importante teorizagao feita por Castells (2003) sobre o tema

Sociedade da Informagdo, expondo que historicamente cada grupo produziu suas



51

técnicas e através delas se diferenciavam umas das outras, mas atualmente ha um
processo de homogeneizagao técnica, ou seja, o uso global de um modelo de técnica que
vem cadenciando as atividades humanas contemporaneas.

E claro que a tecnologia ndo determina a sociedade. Nem a sociedade
escreve o curso da transformacdo tecnoldgica, uma vez que muitos
fatores, inclusive criatividade e iniciativa empreendedora, intervém no
processo de descoberta cientifica, inovagdo tecnoldgica e aplicacdes
sociais, de forma que o resultado final depende de um complexo padrao
interativo (Castells, 1999, p.43).

E no contexto da globalizagio, e nas TIC que reside a capacidade de paises
e regides se afirmarem competitivos no mundo atual e de se langarem em tempo real na
economia internacional. Castells (1999, p. 70) relata que “o fato de paises e regides
apresentarem diferengas quanto ao momento oportuno de dotarem seu povo do acesso
ao poder da tecnologia representa fonte crucial de desigualdade em nossa sociedade”.

E importante observar que a criagio de novas tecnologias demanda
investimento em formagao de pesquisadores ¢ pesquisa. Demanda também politicas de
implementagdo do acesso, que em grande parte acabam sendo viabilizadas com recursos
publicos. Assim, ¢ oportuno buscar compreender os direcionamentos da implantagdo da
tecnologia educacional, bem como a real possibilidade de melhora na qualidade da
formacao escolar. Vejamos os argumentos de Castells (1999, p.22):

Historiadores tém feito uma analise meticulosa das condi¢des sociais
associadas as mudangas geograficas das inovacdes técnicas, muitas
vezes enfocando as caracteristicas dos sistemas educacionais e
cientificos ou a institucionalizag@o dos direitos de propriedade.

Neste contexto, a mudanga dos paradigmas tecnoldgicos provocados pela
migracdo da tecnologia para fins educativos deve passar por profundas andlises que
delimitem e dinamizem o acesso € o uso pedagogico.

Castells, ainda, relata que:

A primeira caracteristica do novo paradigma é que informacdo ¢ sua
matéria-prima: s3o tecnologias para agir sobre a informagdo, nio
apenas informag@o para agir sobre a tecnologia, como foi o caso das
revolugdes tecnologicas anteriores. O segundo aspecto refere-se a
penetrabilidade dos efeitos das novas tecnologias. Como a informagao ¢
uma parte integral de toda atividade humana, todos os processos de
nossa existéncia individual e coletiva sdo diretamente moldados
(embora, com certeza, ndo determinados) pelo novo meio tecnologico.

A terceira caracteristica refere-se a logica de redes em qualquer sistema
ou conjunto de relagdes, usando essas novas tecnologias da informagao.
A morfologia da rede parece estar bem adaptada a crescente
complexidade de interagdo e aos modelos imprevisiveis do
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desenvolvimento derivado do poder criativo dessa interagdo (Castells,
1999, p. 108).

Desta forma, a Sociedade da Informacdo pode ser caracterizada pela
aceleragdo do processo de criacdo de novos conhecimentos, acompanhada pela
crescente capacidade de codificagdo do conhecimento. Ao mesmo tempo, a inovacio
torna-se cada vez mais localizada e especifica, nem sempre comercializavel ou passivel
de transferéncia. Porém, a Sociedade da Informacdo esta estruturada em bases
organizadas por grupos mididticos que controlam a producdo e divulgagdo da
informagdo, ficando implicito, neste fato, o poder ideologico que existe por tras de cada
informagdo que nos chega diariamente. E importante, neste momento, compartilhar o
argumento de Raffestin (1993, p. 201) sobre o poder:

O ideal do poder ¢é agir em tempo real. Se a distancia de circulacdo e a
distancia de comunicagdo tendessem para a igualdade, o poder ndo
estaria longe de ser absoluto e toda tentativa totalitaria encontraria ali
um ponto de apoio para controlar o mundo.

Soma-se também a intensificacdo dos processos de adaptacao e difusdo da
inovacdo tecnologica, o tempo necessario para a criagdo e comercializagdo de novos
produtos, que ¢ cada vez mais reduzido e com ciclos de vida util menor. Assim, os
produtos e os processos sdo também menores que no passado, o que alguns autores
conceituam de “inovag@o perpétua”. Nesse sentido, o surgimento de um novo padrado
socio-tecnologico de consumo, baseado nas tecnologias de informacdo e na sua difusao,
exige reestruturagdes econdmicas, sociais e politicas da sociedade.

Apesar de a Sociedade da Informagao proporcionar novas formas de uso das
TIC, ainda se mantém a desigualdade de acesso aos seus beneficios, sendo necessario o
investimento por parte do poder publico no processo de democratizagdo dos objetos
técnicos e da informagdo. E a nosso ver, a escola € o principal /ocus para tal efetivacao,
pois, possibilitara ao educando rever seu papel na sociedade global a partir do seu
referencial local.

Para Castells (1999, p. 114), prevalece o seguinte argumento:

Ao educar seus cidaddos e promover a organizacdo gradual da
economia em torno de conhecimentos ¢ informagdo, a sociedade
industrial preparou o terreno para a capacitagdo da mente humana para
quando as novas tecnologias da informagao fossem disponibilizadas.
A formacdo da Sociedade de Informagdo produziu significativo impacto nas
relagdes de poder entre os paises, pois 0 dominio da produgdo tecnoldgica transformou-

se em sindénimo de desenvolvimento cultural, econdmico e militar. Assim, ¢
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praticamente unanime entre os paises que ainda ndo tém o dominio de producdo a
preocupagdo de investimento publico e privado nesse setor.

Vejamos o conceito de poder pelo dominio da informacdo elaborado por
Raffestin (1993, p.213):

Quem procura tomar o poder se apropria pouco a pouco das redes de
circulagdio e de comunicagdo: controle dos eixos rodoviarios e
ferroviarios centrais telefonicas, das esta¢des de radio ¢ de televisdo.
Controlar as redes ¢ controlar os homens e ¢ impor-lhes uma nova
ordem que substituira a antiga.

Para Santos (1997, p.116):

A informacdo que comanda os objetos ndo ¢ uma informagdo geral,
mas especializada, cujo exercicio depende de poder. Os objetos
obedecem a quem tem poder para comanda-los. A intencionalidade,
que antes era incluida nos objetos hoje supde um comando exterior.
Nao ¢ a toa que a raiz da palavra cibernética ¢ a mesma da palavra
governador. Informar é governar.

A Sociedade da Informacdo pensada a partir da rede representa de forma
bastante ampla os dilemas tedricos a serem compreendidos, pois a idéia de “aldeia
global” como uma era de comunicagdo intensa, de trocas de mensagens instantaneas e
continuas por toda a Terra, proposta por Marshall McLuhan, decorre da compreensao de
que a capacidade de produzir, acumular e, principalmente, partilhar informacodes,
especialmente apos a entrada das midias eletronicas em cena, promoveria uma
perturbacdo nas nogdes de espaco e tempo.

Ianni (2005, p. 92), contextualiza refletindo que:

Sdo nitidos os indicios de que os aparelhos estatais nacionais sdo
também agéncias da economia politica mundial, € que expansdo da
“Sociedade da Informacdo” traz consigo as concepgdes politicas e
econdmicas globais e assim se desenvolve o novo e surpreendente
processo de desterritorializagdo, uma caracteristica essencial da
sociedade global em formagao.

Os argumentos utilizados por Negroponte (1995) em seu livro 4 vida digital,
revela que a partir do uso da tecnologia a nog¢ao de espago ¢ do tempo esta sendo
alterada, permitindo novas reflexdes geograficas:

A era industrial, fundamentalmente uma era dos atomos, deu-nos o
conceito de producdo em massa e, com ele, economias que empregam
operarios uniformizados e métodos repetitivos na fabricagdo de um
produto num determinado espago ou tempo. A era da informacao e dos
computadores mostrou-nos as mesmas economias de escala, mas menos
preocupadas com o espago e o tempo (Negroponte, 1995, p. 157).
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Se o implemento técnico diminuiu o tempo de producao, as possibilidades de
transmissdo de informa¢do diminuiram o espaco. Tera sido anunciada a “morte da
geografia”? A geografia certamente ndo vai morrer, pois as caracteristicas fisicas,
sociais e institucionais de um lugar sdo fundamentais para definir a formagao cultural,
politica e econdmica de um povo. Contudo, a relacdo temporal e espacial tende a ganhar
novas dimensdes geograficas.

Do mesmo modo como o hipertexto remove as barreiras da pagina
impressa, a era da pos-informagao vai remover as barreiras geograficas.
A vida digital exigira cada vez menos que vocé esteja num determinado
lugar em determinada hora, e a transmissdo do proprio lugar vai
comegar a se tornar realidade (Negroponte, 1995, p. 159).

E importante salientar que as mudangas nas técnicas de comunicacdo estdo
alterando o cotidiano das pessoas e empresas. Porém, ¢ necessario estabelecer para
quem tais mudangas estdo realmente servindo ou por que se ddo com tanta velocidade;
assim cada pais absorvera de forma unica esta realidade e desenvolverd politicas
avaliativas para reordenar sua atuagdo na formagdo dos individuos, capazes de
compreender seu papel na Sociedade da Informagao.

A Sociedade da Informacdo desenvolveu todo um sistema de terminologias
cujo entendimento e teorizagdo carecem ainda de solidez, devido a abrangéncia de seus
significados e as metaforas utilizadas pelos autores ao construir termos como “terceira
onda” (Alvin Toffler), “sociedade informatica” (Adam Shaff), que Ortiz (2007, p.14)
trata da seguinte maneira: “toda metafora ¢ um relato figurado, o que se ganha em
consciéncia perde-se em precisdo conceitual. O mundo dificilmente poderia ser
realmente entendido como uma aldeia global”.

O livro Por uma outra globalizagdo (2005), de Milton Santos trata os termos
“Aldeia Global”, “Espaco ¢ Tempo Contraidos” e “Desterritorializacdo” como fabulas
impostas para justificar a expansao dos conceitos da globaliza¢do via produgdo, técnica
e informagdo. Segundo o autor (p.43) “Tudo seria conduzido e, ao mesmo tempo,
homogeneizado pelo mercado global regulador. Sera, todavia, esse mercado regulador?
Sera ele global?”. Esse processo de homogeneizagao estabelece um debate importante:
como apagar os costumes, as formas, as técnicas, enfim, uma infinidade de
particularidades que foram impressas por cada grupo no espago ¢ sdo seus referencias
de organizagdo em sociedade?

Nas condigdes atuais, um grande complicador vem do fato de que a
globalizacdo ¢ freqiientemente considerada uma fatalidade, baseada
num exagerado encantamento pelas técnicas de ponta e com
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negligéncia quanto ao fator nacional, deixando-se de lado o papel do
territorio utilizado pela sociedade como um dindmico (Santos, 2005,

p.75).

Portanto, balizar o papel da escola em relagdo a formagdo da Sociedade da
Informacao é um aspecto a ser considerado no processo de implantagdo das TIC, pois ¢é
nela que os conhecimentos e as praticas da sociedade sdo associados ao cotidiano
temporal e espacial dos individuos.

Em seu livrto 4 sociedade global, lanni (2005, p. 118) estabeleceu o
conceito de “razdo instrumental”, dizendo que “Sob varios aspectos, a mundializag@o
em curso ¢ principalmente um produto da concretizagdo de objetivos e meios
organizados segundo a logica da razdo instrumental” e que penetra em todos os setores
da sociedade, e em escala local e global. Esse processo consiste no uso da informatica e
todo o tipo de objeto técnico para transmitir os idearios para todos os individuos de uma
sociedade, inventada a partir da logica da globalizagdo econdmica, objetivando a
alienacao.

A tecnificagdo das formas sociais de vida e trabalho, produgio e
reproducdo material e espiritual, espalha-se por todos os lugares e
recantos do mundo e individuos. A razdo instrumental generaliza-se,
adquire preeminéncia, funda agdes e relagdes, processos e estruturas
(Ianni, 2005, p. 119).

Soma-se a essa constatagdo o conceito de “Determinismo Tecnologico”
observado por Benakouche (2007, p.87), que consiste em exaltar o poder imensuravel
da tecnologia materializado no computador como definidor para seu uso, gerando a
falsa impressdo de que ndo ¢ necessario seu questionamento, servindo ela apenas como
transmissor de informagdes e distantes dos interesses pedagogicos escolares.

A interpretacdo da sociedade global esta apenas no inicio. Certamente,
desenvolver-se-4 bastante, na medida em que a sociedade global se
forma e transforma, cria realidades novas, recria contextos passados em
outras configuragdes sociais, abre diferentes horizontes historicos
(Tanni, 2005, p.176).

Assim, a escola, como sempre foi ou deviria ser, serd um /Ocus para a
formacdo do individuo a fim de que ele compreenda sua realidade e as tecnologias de
sua época, ¢ de que sua atuagdo como sujeito histérico corresponda ao permanente
desenvolvimento da sociedade. Para Santos (1997, p.109), “o conhecimento dos objetos
e dos seus processos passa a ser fundamental, para uma agédo deliberada e renovada, e o

papel da geografia também se renova, na analise social e na construcdo do futuro”.
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O computador ¢ atualmente a ferramenta que vem ganhando
reconhecimento na tarefa de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Porém, as
mudangas estruturais do sistema e da cultura escolar necessitam ser reinterpretadas e
ndo somente assimiladas. Para Santos (2005 p.118), “a promessa de que as técnicas
contemporaneas pudessem melhorar a existéncia de todos caem por terra € o que se
observa ¢ a expansdo acelerada do reino da escassez, atingindo as classes médias e
criando mais pobres”. Portanto, a utilizagdo desse recurso deve ser contemplada com
politicas pedagodgicas que exer¢am o papel mediador entre o conhecimento e a agdo de
cada individuo na sociedade.

Santos complementa da seguinte maneira:

Para ter eficéacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar,
partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o
que o mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o
lugar de cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no
conjunto da sociedade humana (Santos, 1997, p. 121).

Compreender a Sociedade da Informacgdo significa inteirar-se dos dilemas
estabelecidos para as pessoas, instituigoes publicas, empresas, tendo o uso da tecnologia
como ferramenta basica para as inter-relagdes. Santos (2005, p.164) diz que “sob
condi¢bes favoraveis, a materialidade simbolizada no computador é capaz ndo s6 de
assegurar a liberacdo da inventividade como torna-la efetiva” e com possibilidade de
criacdo de novos ideais de vida que valorizem os seres humanos.

Nesta nova fase historica, o Mundo estd marcado por novos signos,
como: a multinacionalizagdo das firmas e internacionalizagdo da
producdo e do produto; a generalizagdo do fendomeno do crédito, que
reforga as caracteristicas da economizagdo da vida social; os papéis do
Estado em uma sociedade e uma economia mundializada gragas aos
progressos da informatica (Santos, 1997, p. 123).

Para Freire (2000), a formagdo humana estd pautada na ética universal do
ser humano e ndo na ética do mercado e essa mudanga de perspectiva de formagao
humana trard ndo soé beneficios materiais, mas também a possibilidade de escolher o
nosso caminho: “Agora, se faz necessaria e urgente a unido e a rebelido das gentes
contra a ameaga que nos atinge, a da negacdo de ndés mesmos como seres humanos,
submetidos a ferocidade da ética do mercado”.

Assim, a orientacdo das a¢des educativas, sejam elas na familia, igreja ou
escola, devem conter e rever algo essencial entre os seres humanos, que ¢ a sua

capacidade de (re)organizagao social. Neste contexto, a elaboracdo do proximo capitulo
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procurou evidenciar no cotidiano do professor de Geografia os desafios e perspectivas

para o ensino-aprendizagem apoés a implantagdo das STE.



CAPITULO III

3 Perspectivas do professor de Geografia em relacao o uso das STE nas escolas

publicas de Dourados-MS

3.1 O ensino de Geografia na perspectiva de construcio do conhecimento a partir

do uso das TIC

A disciplina de Geografia traz em seu arcabougo tedrico varios conceitos a
serem desenvolvidos pelo professor no decorrer do ano letivo, sendo os mais usuais 0s
de paisagem, lugar, espaco e tempo, permitindo ao aluno reconhecer e se reconhecer no
espago vivido e, conseqlientemente, altera-lo. Em relacdo, ao termo ‘“‘arcabougo
tedrico”, Santos (2007, p. 47) argumenta que “deve-se ter em mente que o papel da
teoria nos estudos de natureza interpretativa ¢ o de fornecer um instrumental através do
qual se possa criar sentido sobre o papel da agdo social pesquisada”. Assim, as
mudangas promovidas pelos objetos técnicos que atingem nao sé a educagao mas toda a
sociedade estabelecem novos modos de lidar com a comunicagdo e suas varias formas
de representacdo escrita ou virtual. Essa nova dindmica tem proporcionado condigdes de
conhecer outras realidades sem se sair do lugar. Contudo, € preciso ter acesso a algum
tipo de objeto técnico para que isso ocorra. Dowbor (2001, p.2) relata que “ja ndo basta
hoje trabalhar com propostas de modernizacdo da educagdo. Trata-se de repensar a
dindmica do conhecimento no seu sentido mais amplo, e as novas fun¢des do educador

como mediador deste processo”.
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A retomada do processo de aprender a aprender € necessaria, mas sem
esquecer da emogdo ou da satisfacdo de se aprender algo novo, pois se o conhecimento
tornou-se necessidade para as sociedades, cada vez mais tecnificada e informatizada,
por outro lado, o imenso volume de informagdo faz com que a atuagdo do professor seja
redimensionada pelo uso das TIC. Contudo, Dowbor (2001, p.3) nos adverte:

Numerosos estudos feitos em empresas mostram como a simples
informatizagdo leva apenas a que as mesmas bobagens sejam feitas
com maior rapidez, além do acimulo de equipamentos sofisticado
utilizado como maquina de escrever. Trata-se de organizar a
assimilagdo produtiva de um conjunto de instrumentos poderosos que
s6 poderdo funcionar efetivamente ao promovermos a “mudanga
cultural”, no sentido mais amplo.

Desta forma, ndo ¢ apenas a educacdo que se defronta com as novas
tecnologias, estas também estdo impactando todo o universo social e gerando novas
dindmicas que vao ocupando gradualmente todas as areas de atividades ligadas a
politica, a economia e a cultura. Dowbor (2001, p. 19) relata que “tudo indica que ndo
estamos enfrentando apenas uma revolugdo tecnoldgica. Na realidade, o conjunto de
transformagdes parece estar levando a uma sinergia da comunicagdo, informagdo e
formacgdo”. Assim, o ensinar geografico que ocorre no cotidiano das escolas ganha
novos pardmetros para sua discussdo, pois se o discurso preponderante da globalizagdo
¢ de massificar a informacdo para assim construir codigos e comportamentos unicos,
por outro lado, a ac¢do local que os individuos realizam no espago transforma a escola
em um /ocus da discussdo e formagdo dos grandes temas globais massificantes.

Com a globalizagdo ha wuma tendéncia de tornar-se tudo
representagdes estilizadas, realidades pasteurizadas e virtuais. O
especifico precisa ser homogeneizado, integralizado nos padrdes
universais. Tudo se globaliza, como as coisas, as pessoas e as idéias
se transfigurassem pela magia da multimidia. E preciso perceber nio
mais pelas emocdes, pelas experiéncias, mas pelas sensacdes
provocadas pelos meios de comunicagdo. Sao eles que nos robotizam
os sentimentos (podem existir ainda sentimentos?). A principal meta
da globalizacdo tem sido o mercado, a capitalizagdo universal de todo
e de todos. Cuidado! Também a geografia esta sendo capitaizada
frente a globalizagdo (Castrogiovanni, 2003, p. 84).

Neste contexto, inserir na analise do espago geografico a coexisténcia das
TIC, dos grupos mididticos que dominam a informagdo e os grupos sociais que
simplesmente recebem a informag@o tornou-se um dilema para as Ciéncias Humanas
como um todo, com destaque para a Geografia, devido a seu carater conceitual de lugar,

regido, territorio, paisagens.
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Para Castrogiovanni (2003, p. 85):

O ensino de Geografia deve oportunizar a analise do espaco vivido e
as praticas do espaco percebido, transpondo-as para as representacdes
do espaco concebido. Devemos conhecer a psicogénese das
operagdes e representacdes do espaco-temporal, assim como suas
questdes socioespaciais (...) para que o aluno teorize e contextualize
as suas dignificagdes. Chega de ver o mundo em segunda méo!.

Neste momento de extrema virtualizacdo da realidade, promovido pelo
acesso a informacdo massificada e imposta pelo modelo globalizante, o redireciomento
do uso de TIC na educagdo surge como possibilidade de diminuir as desigualdades de
acimulo de capital cultural. Nesta perspectiva, Callai (2003, p.55) nos demonstra
algumas de suas reflexdes sobre o porqué de estudar geografia:

Primeiro: para conhecer o mundo e obter informagdes, que ha muito
tempo € o motivo principal para estudar geografia. Segundo:
podemos acrescer que a geografia € a ciéncia que estuda, analisa e
tenta explicar (conhecer) o espaco produzido pelo homem. Ao
estudar certos tipos de organizagdo do espaco, procura-se
compreender as causas que deram origem as formas resultantes das
relacdes entre sociedade e natureza. Para entendé-las, faz-se
necessario compreender como os homens se relacionam entre si.
Terceira razdo: ndo é no contetido em si, mas num objetivo maior que
da conta de tudo o mais, qual seja, a formagdo do cidadio.
Instrumentalizar o aluno, fornece-lhe as condigdes para que seja
realmente construida sua cidadania & objetivo da escola, mas a
geografia cabe um papel significativo nesse processo, pelos temas e
pelos assuntos que tratam.

Para compreensdo do papel da escola na formag¢do do individuo no atual
sistema capitalista, ¢ necessario compreender como se da construgdo e reprodugao dos
seus idearios, como sdo repassados no dia-a-dia para as pessoas, entendendo que tais
idearios podem vir em formatos variados; por exemplo, quando a televisdo divulga
determinado produto, visa a ndo sO torna-lo conhecido, mas também imprimir
subliminarmente valores que garantirdo a manutencao da sociedade de consumo.

O esfor¢o para discernir aquilo que realmente ¢ uma informagao com fins
educativos daquelas que simplesmente visam a manutencdo do ideario capitalista coloca
aos professores ¢ alunos uma grande missao pela frente, a de utilizar os objetos técnicos
como meio para compreensdo do conteido geografico, além de discutir o seu conteudo.
Portanto, ndo se trata de modismo a utilizagdo das TIC, o uso de tecnologia na escola ¢
uma necessidade real ao ensino de geografia.

O que ocorre na realidade ¢ que os professores (todos), obviamente
os de Geografia também, estdo envolvidos num processo dialético de
dominagdo, qual seja: o professor foi educado a ensinar sem por em
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questdo o conteudo dos livros didaticos, sem que o produto final de
seus ensinamentos fosse ferramentas com as quais eles e seus alunos
vao transformar o ensino que praticam e, certamente, a sociedade em
que vivem. Ou, por outras palavras, os professores e os alunos sio
treinados a ndo pensar sobre ¢ o que € ensinado e sim, a repetir pura e
simplesmente o que € ensinado. O que significa dizer que eles ndo
participam do processo de producdo do conhecimento (Oliveira,
2005, p. 28).

Os novos desafios para o ensino de Geografia a partir uso das TIC sdo
bastante amplos, pois serd preciso pensar novas teorias e metodologias que direcionem
os professores a construir junto aos seus alunos percursos proprios, conforme sua
realidade, pois a quantidade de informagdo disponivel necessita ser filtrada, também ¢
imperativo realizar reflexdes sobre as culturas, lugares ¢ comportamentos acessados
virtualmente. Guimaraes (2007, p. 52) adverte que:

\

Uma implicagdo importante posta a educagdo pelo processo de
globalizacdo diz respeito a discussdo sobre a maneira como o ensino
e a aprendizagem devem se orientar: ou por uma abordagem que
privilegie a experiéncia direta, o entorno dos alunos, ou através de
uma abordagem que privilegie a globalizagdo dos contetidos e a
formacao dos individuos por contetudos culturais dos “outros”.

A opgdo deve ser pelo viés de uma pratica pedagogica por meio das
experiéncias concretas, ou seja, o professor de Geografia deve organizar suas atividades
na perspectiva que coloque seu aluno como observador e analista dos espagos vividos
na propria escola, na rua, na sua casa, na igreja, enfim, nos seus espagos de convivio,
pode se constituir em uma proposta viavel, sugerindo que por meio da experiéncia direta
o aluno poderd desenvolver varias de suas habilidades e até produzir suas proprias
dedugoes a respeito da sociedade e dos objetos que o cerca. Contudo, também ¢ preciso
observar que diante das mudangas promovidas pelo uso das TIC surge a Geografia da
televisdo, da internet, do radio, capazes de transmitir imagens, sons e argumentos do
acontecer global em tempo real, embora o espaco vivido do professor e do aluno seja
marcado por imagens, sons e argumentos do acontecer local. Assim, estabelecer uma
conexdo entre esses dois tempos e espagos tornou-se o maior desafio para toda
sociedade, tendo um reflexo direto na atuagdo da escola.

Os meios de comunica¢do possuem um papel dos mais importantes
na vida cotidiana dos cidaddos, especialmente, em relacdo a
percepgdo e a constru¢do de novos sentidos de espaco e tempo. Esse
fato impde novas questdes a Geografia e sua maneira de conhecer e
produzir explica¢des sobre o mundo (Guimaraes, 2007, p. 58).
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Também, cabe observar que a exposicdo mercadoldgica da Geografia do
Mundo, como um espetaculo que vende revistas, jornais, documentarios em formatos
textuais resumidos e com super valorizagdo de imagens, o que acaba refletindo os
aspectos da globalizacdo, ou seja, a compressdo do tempo e dos espagos. Desta forma, a
sociedade acaba ndo tendo tempo para refletir determinada imagem ou tema exposto,
pois isso ja foi feito e validado por especialistas, dispensando questionamentos.

Pensar a relacdo entre as TIC e educacdo requer postura critica que avalie
ndo so6 o fato de os alunos poderem se sentar em frente de um computador conectado a
internet, mas a necessidade de que o professor e aluno tenham habilidade técnica e
pedagbgica para construir uma pratica capaz de avaliar o contexto geografico das
informacdes.

Para além de qualquer otimismo em torno da sociedade técnico-
cinentifica e informacional, ¢ preciso considerar os enormes limites
materiais e simbodlicos da escola em explorar e tratar devidamente a
produgdo de sentidos da midia. Ndao podemos, contudo, diante desse
contexto, assumir uma critica comodista, como nio pudesse existir
nada de diferente nas experiéncias escolar dos alunos
(GUIMARAES, 2007, p. 65).

O uso das TIC como forma de contribui¢do para o desenvolvimento do
pensamento geografico ¢ positivo, desde que sejam mantidos os conceitos cientificos
basicos de construg¢do do raciocinio geografico e as categorias geograficas. Silva (2007,
p-72) coloca que tais conceitos basicos sdo “lugar, regido, territério, paisagem, espago,
redes, escalas geograficas..., além de categorias como tempo, distancia, localizagdo,
distribuigdo, seletividade, conectividade, acessibilidade etc”. Assim, o que se torna
prioritario no desenvolvimento do pensamento geografico ¢ fazer com que os alunos
absorvam da paisagem concepcdes sobre o comportamento da sociedade que ele
vivencia utilizando a STE como meio de facilitar essa absor¢do, pois o computador
atuara somente como mediador no processo de formagdo do conhecimento geografico.

Ler o mundo atual em que vivemos, 0 nosso espaco construido é
fundamental que utilizamos os conceitos basicos da ciéncia
geografica, os seus aportes tedricos e os instrumentais técnicos e
sociais que a era da informagdo esta a nos oferecer (Silva, 2007,
p.74).
Para tanto, a acdo e reacdo dos professores de Geografia diante dessa
tematica ¢ essencial, pois ndo se trata de colocar a disciplina de Geografia em um
pedestal, imune a realidade da escola, mas possibilitar a comunidade escolar, em

especial aos alunos, refletirem sobre ela.
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Hoje é possivel aprender e ensinar com a tecnologia da informagdo e
comunicac¢do. O que, a nosso ver, ndo equivale a uma alfabetizacdo
tecnolégica, nem tampouco aprender e apreender a tecnologia como
um elemento ou um meio que visa facilitar o processo de
conhecimento e aprendizagem geograficos (Silva, 2007, p.75).

Diante dessas inquietagdes, podemos enfocar as TIC como um produto
social, com sua finalidade pré-determinada por cada grupo, segundo seus interesses.
Segundo Silva (2007, p.88): “Em vez de considerar as novas tecnologias como inimigas
a serem exorcizadas, ¢ fundamental que as consideremos como meios que podem ajudar
a desenvolver ou estimular o pensamento geografico” assim, o compromisso com a
educacdo ¢ que ira estimular professores e alunos a desenvolverem atividades que lhe
sejam interessantes para sua formacdo, pois a tecnologia, por si s6, ndo tem esse

compromisso.

3.2 Consideracoes sobre as atividades de pesquisa: Sala de Aula e STE

A partir das abordagens tedricas estabelecidas nos capitulos anteriores
referente ao tema tecnologia na educagdo, constatou-se a relevancia dessa discussdo
para as Ciéncias Humanas, devido as mudangas na dimensdo politica, econdmica e
cultural da sociedade. Assim, aproximar-se do cotidiano de alguns professores de
Geografia de escolas dotadas com Salas de Tecnologia educacional (STE) se fez
necessario para compreender quais sdo seus posicionamentos didatico-pedagdgicos.

O proprio processo de formacdo de opinido sobre os fatos que tangem a
Sociedade da Informagdo pode ser entendido como uma questdo de extrema
complexidade em tempos de expansdo do uso das TIC na educacdo, pois apreender e
dar sentido a grande quantidade de informacdes disponibilizadas via canais de televisao,
radio e internet, tornou-se um desafio que sugere uma tomada de posi¢ao de professores
e alunos diante do tema tecnologia na educagio.

Partindo da hipdtese tedrica que coloca as TIC como aliadas no processo de
producao, apreensdo e divulgagdo do conhecimento no ambiente escolar, dando assim,
condi¢des de emancipagdo do individuo, voltada para a cidadania, observa-se que ainda

ha um longo caminho a ser percorrido, pois, mesmo tendo como bandeira a politica de
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tecnologia educacional implantada pelo governo brasileiro, sua efetivacdo na pratica
ainda ndo ocorreu conforme o discurso.

Na Cutpula Mundial sobre Sociedade da Informagdo e em outros foros
internacionais sobre o tema, o governo brasileiro vem defendendo a
utilizagdo das tecnologias da informacio como instrumento de
promogao do desenvolvimento econdmico, social e cultural, bem como
ressaltando a importancia da redu¢do do chamado “hiato digital” entre
paises desenvolvidos e em desenvolvimento. O “hiato digital” agrava as
diferengas sociais, econdmicas e culturais ja existentes. (Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio, 2004, p. 31).

Sdo essas inquietagdes dos que colocam o uso das TIC como meio de
superagdo da pobreza via educagdo. E preciso compreender o posicionamento dos
professores diante desse fato, pois o desenvolvimento das suas atividades terd que ser
redimensionado, podendo dinamizar o processo ensino-aprendizagem.

E importante observar as consideragdes feitas por Chaves (1987 p.17) ao
referenciar o uso de computadores na sociedade: “o importante é colocar o computador
a servigco dos objetivos que todos nds, como educadores e pais, gostariamos de ver
concretizados: objetivos fixados por quem educa, ndo pelo computador”. Assim,
devemos creditar confianga no potencial do professor na utilizagdo dessa ferramenta de
aprendizagem, que pode ser de inestimavel valia para ajudar criancas e adultos no seu
desenvolvimento intelectual caso seja bem empregada.

Para compreender a disseminagdo das politicas de implantacao das TIC na
educacdo e seus desdobramentos no ensino de Geografia nas escolas publicas da cidade
de Dourados, realizou-se a observacdo de aulas de Geografia na sala de aula e STE das
escolas envolvidas durante o ano letivo de 2008, com anuéncia dos professores
regentes, e sob o argumento da necessidade de aproximagdo da realidade a ser
investigada. E mister mencionar que os professores mantiveram a execucio dos
conteudos previstos no curriculo escolar e que a elabora¢do do planejamento, contendo
objetivos, conteudos, metodologia, recursos didaticos e avaliacdo, ficou por conta

exclusivamente do professor regente.
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3.3 Posicionamento dos professores e alunos em relaciio ao uso da STE

Para compreender com mais profundidade a posicdo dos docentes de
Geografia diante do uso TIC na educacido optou-se pela realizagdo de entrevistas
individuais e com questdes pré-elaboradas referentes ao cotidiano de sala de aula e uso
das STE. Desta forma, os entrevistados expressaram seus pontos de vista em relagdo aos
novos desafios e perspectivas para o ensino-aprendizagem de Geografia. Valente (1999,
p.35) afirma que “O professor devera incentivar o processo de melhorias continuas e ter
consciéncia de que a construgdo do conhecimento se da por meio do processo de
depurar o conhecimento que o aluno ja dispde”, objetivando a descentralizagdo do
conhecimento e a formagao de alunos que busquem sua cidadania.

Para melhor compor essa discussdo, também foi realizada a coleta de
argumentos dos dirigentes do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) e Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal (NTEM) de Dourados. E a partir de entrevistas
visando esclarecer o modus operandi desses 6rgados publicos, boscou-se compreender as
acoOes administrativas em relacdo ao uso das STE nas escolas, sua estrutura, método de
realizacdo de capacitagdes e sua relacdo com os professores e diretores das escolas de
Dourados. Assim, foram criados 03 grupos de questdes para os professores, sendo:
Grupo (A) - Aspectos pessoais de relacao com as TIC, com 01 questao-base.

Grupo (B) - Aspectos didaticos pedagogicos, com 09 questdes-base.
Grupo (C) — Formacao para o uso das TIC na Educacio, com 02 questdes-base.

A primeira questdo do (grupo A) procurou compreender como os professores
de Geografia da rede publica de ensino t€m se relacionado com as tecnologias, partindo
da concepgdo de que tecnologia encontra-se incorporada ao cotidiano das pessoas, ja
que a chamada Sociedade da Informagdo trouxe, nao s6 para o grupo profissional do
magistério, mas para todos nos, novos desafios pessoais e profissionais.

De acordo com Ianni (2005, p. 119):

A tecnificagdo das formas sociais de vida e trabalho, producdo e
reproducdo material e espiritual, espalha-se por todos os lugares e
recantos do mundo e individuos. A razdo instrumental generaliza-se,
adquire preeminéncia, funda agdes e relagdes, processos e estruturas.

Assim, ao perguntar ao professor: Como vocé tem se posicionado diante da
grande quantidade de tecnologia? procuramos resgatar ¢ apreender o impacto que esses

profissionais sofrem no seu pensar/fazer e nas suas agdes cotidianas.
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O professor 01 relatou que possui computador em casa, conectado a internet,
e entende que a tecnologia tomou seu cotidiano, mas seu uso basico consiste em digitar
provas e preparar aulas.

De alguma forma direta ou indireta, eu sempre utilizo o computador, ou
seja, para lancar notas, pra preparar uma aula. De alguma forma, a
tecnologia, o computador faz parte do meu cotidiano. Dentro da minha
profissdo como professor, eu tenho esse relacionamento diario com o
computador...(Professor 01)

O mesmo professor demonstrou preocupacdo com a formagdo escolar do
aluno em relacdo ao mercado de trabalho e avaliou que o uso de tecnologia, em especial
do computador, esta diretamente ligado ao fato de que o mercado de trabalho exige tal
recurso € a escola mais uma vez ¢ colocada como local da formagdo para o trabalho.

Discurso esse evidenciado por Oliveira e Fonseca (2005 p. 57):

Nessa nova realidade de acumulagdo flexivel do capitalismo, a ciéncia
e a inovagdo tecnologica aparecem como forgas produtivas
fundamentais, uma vez que o conhecimento, o saber e a ciéncia
assumem papel destacado em todos os setores: industria, agricultura,
servicos, lazer etc.

Ainda, no dizer do professor 01:

Se a pessoa ndo tem o basico em tecnologia, ela esta fora do sistema,
ndo tem o emprego de qualidade, nem condi¢cdes de desenvolver
atividades que exigem o uso do computador...

O professor 02 demonstrou preocupacdo com a velocidade e intensidade das
mudancas tecnologicas, observando que, para os professores, ¢ um desafio caminhar
junto com esse fendmeno, ja que ele, como muitos, ndo possui computador em casa e,
no seu entender, os alunos conseguem ter mais tempo e acesso que o proprio professor.
Vejamos o dizer do professor 02:

Procuro estar me interando (...) As tecnologias avangam muito rapido e
nds professores ndo estamos dando conta de alcangar todas, até pela
falta de tempo e condigdes financeiras e também porque o aluno vai em
lan house e um monte de coisa. Ele consegue ter acesso ao monte de
tecnologia que nem a gente tem acesso...(Professor 02)

Sobre esse tema, Castells (1999, p.43) faz a seguinte reflexao:

E claro que a tecnologia ndo determina a sociedade. Nem a sociedade
escreve o curso da transformacdo tecnoldgica, uma vez que muitos
fatores, inclusive criatividade e iniciativa empreendedora, intervém no
processo de descoberta cientifica, inovacdo tecnoldgica e aplicacdo
sociais, de forma que o resultado final depende de um complexo padrao
interativo
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Ja o Professor 03 demonstrou satisfagdo com as tecnologias dentro da escola,
mas observou que a quantidade de computadores ¢é inferior a quantidade de alunos, fato
que dificulta o trabalho do professor.

...6 bom enfim, s6 que nem todos tém acesso a essa tecnologia,
entendeu? SO que, dentro de uma sala de aula, acho que o acesso ¢é
muito restrito...(Professor 03)

Sobre o uso o professor relatou:

Eu uso, com certeza, na busca de algum material que ndo tenho, mas
principalmente para digitar prova. O mimeografo ja ndo existe; nesse
cotidiano, a ferramenta computador ja entrou no meu dia-a-
dia...(Professor 03)

Possuindo computador em casa, esse professor informa que faz uso dele para
digitagdo de provas e outras atividades, mas ndo tem acesso a internet para fazer
pesquisa e reconhece sua limitagdo no uso quando observa que ndo tem tempo para
planejar o que fazer na STE da escola.

Para o Professor 04, falta tempo para o planejamento do uso da STE, e,
apesar de possuir computador em sua casa, nao possui acesso a internet. E complementa
dizendo que seus alunos também nao possuem.

Eu preparo minha prova s6 no computador. Eu tenho computador na
minha casa. Agora, eu quase ndo preparo aula no computador, primeiro
que ndo tenho internet, e ir a noite & escola onde trabalho para ficar
preparando aula, infelizmente, ndo tenho tempo para isso. E mesmo se
tivesse internet em casa, eu ndo teria tempo de ficar todos os dias duas
ou tré€s horas, por que tenho outras atividades para fazer, como ler os
trabalhos corrigir as provas...(Professor 04)

O fato é que o uso da tecnologia pode ter varios fins e sua defini¢do
dependera da atuacdo dos governos e da sociedade organizada, que, a partir de
discussdes tematicas, vao estabelecer o que melhor pode ser aproveitado da tecnologia.
Ianni (2005, p. 170) faz a seguinte sugestdo, “nessa perspectiva, verifica-se que as
ciéncias sociais estdo sendo desafiadas a interpretar novas realidades e reinterpretar
realidades que ja haviam sido explicadas ou compreendidas”. Ha, assim, uma ansia em
responder a uma espécie de clamor universal sobre o que fazer com tanta tecnologia.
Como estabelecer principios democraticos de acesso? Quem deverd governar as
estruturas que gerenciam a informagao? Sdo importantes questionamentos colocados as
ciéncias sociais.

Sobre essa questdo o Professor 05 foi o que mais demonstrou entusiasmo

com relacdo ao uso do computador na sua pratica. Ele tem computador ¢ internet em
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casa e relatou que os utiliza para pesquisar, para melhorar suas aulas, para ter acesso a
informagdes relativas ao contetido que sera ministrado.

Tenho procurado ficar por dentro daquilo que se apresenta para a gente,
como professor, mas, a0 mesmo tempo, fica dificil de acompanhar, pelo
nosso dia-a-dia. Mas, no dia-a-dia, ela é utilizada, tanto na escola
quanto 14 em casa, para preparar aulas, provas e para eu ficar
informado, ficar por dentro do que essas tecnologias oferecem, do que
nos podemos tirar de bom para nosso cotidiano na escola...

Pode-se observar, em relacdo a esses professores, que a conotagdo
instrumental do uso da tecnologia leva-os a interpretagdo que considera esse recurso
apenas uma ferramenta utilizada na execugdo de tarefas cotidianas, independentemente
do seu emprego no processo de producdo do conhecimento necessario para os desafios
impostos pela sociedade.

Fazendo a analise desse depoimento, temos, também, o fator tempo como
empecilho para organizar suas atividades voltadas ao uso da tecnologia. Mesmo
demonstrando satisfagdo, sua pratica ¢ de utilizar o computador apenas para reprodugao
de textos, elaboracdo de provas. Certamente, o cotidiano informatizado apresentado
pelos professores ainda tem muitos limites e pouco muda sua rotina pedagdgica diaria.

Neste ponto, observamos a necessidade de balizar o papel do professor em
relagdo a formagao da Sociedade da Informagdo, sendo que o aspecto a ser considerado
¢ que, no processo de implantagdo das TIC, o professor ainda exerga sua funcdo de
socializador do conhecimento historicamente acumulado, e que vai sendo incorporado
no cotidiano temporal e espacial dos alunos.

Ianni (2005, p.101) relata que:

Alteram-se as nogdes de espago e tempo. Quando ndo ¢ mais nitido o
ponto de referéncia ou 0 momento preciso, os acontecimentos largam-
se por distintos lugares e épocas. Mesclam-se, confundem-se e
rearticulam-se povos e culturas, signos e significados, realidades e
imaginarios. A propria localizacdo evidente, indiscutivel pode tornar-se
irrelevante. E como se um novo tecido, outra malha, recobrindo e
impregnando o mundo, alterasse a geografia e a historia.

Observando o quadro 01 abaixo, conclui-se que o contato dos professores de
Geografia com o computador ¢ constante, j& que, dos cinco entrevistados, apenas um
ndo possui computador, 02 t€m acesso a internet em casa, ¢ também declararam utiliza-
lo para preparar suas aulas, embora ndo com muita freqiiéncia, e basicamente seu uso ¢

voltado a digitagdo de provas.
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Tabela 01: Informacoes sobre o uso dos professores

Informacoes sobre uso Prof.01 Prof.02 Prof.03 Prof.04 Prof.05

Possui computador X X X X
Possui internet X X
Prepara aula X X X X X
Digita prova X X X X X

Para iniciar a discuss@o envolvendo os alunos, podemos verificar no grafico
04 que, quando os professores falam sobre a dificuldade dos alunos em relagdo ao
acesso as tecnologias, o fazem com propriedade, pois, dos 126 alunos que responderam
aos questionarios aplicados no decorrer desta pesquisa, apenas 33% deles possuem
computadores, totalizando 41 alunos, dos quais 63% tém acesso a internet, totalizando
26 alunos. Ja em relacdo ao valor da assinatura de internet, 14% declararam saber o
valor da assinatura, totalizando 18 alunos.
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Sobre o uso do computador em casa

120

100

80 4

@sim

60 - W néo

n° de alunos

40 A

20 4

1- Possui computador em casa
2- Conectado a internet
3- Vocé sabe o custo da assinatura da internet

A internet ¢ uma ferramenta de infinitas possibilidades devido a grande
quantidade de informagdes que veicula; porém, precisa haver critérios quanto a seu uso
no processo educativo, devendo o professor gerenciar as buscas a fim de manter os
objetivos pré-elaborados em seu planejamento. Além disso, ha uma vastissima

quantidade de informagdes prontas, podendo deslocar professores e alunos da
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necessidade de reflexdo, entendida aqui como principio basico para a formacao do
conhecimento.

A primeira questdo do (grupo B) visou a compreender a posi¢cdo didatico-
pedagodgica do professor de Geografia a partir da instalacdo das STE, considerando que
para o ensino de Geografia se faz necessario, além do professor bem preparado,
recursos didaticos variados, como, por exemplo, mapas, planetarios, livros
paradidaticos. Desta forma, verificar como estd a estrutura de recursos didaticos das
escolas ¢ um aspecto essencial para compreensdo das condicdes de trabalho desse
profissional. Em funcdo disso, questionamos: 4 escola possui os recursos didaticos
necessdrios para o ensino de Geografia? As respostas nos conduziram a condigdes e
niveis de satisfacdo, vivenciados pelos professores. O professor 01, por exemplo,
apresentou satisfagdo com os materiais disponiveis na escola:

Pelo menos, todas as vezes que precisei de materiais tecnologicos,
materiais da biblioteca, sempre consegui encontrar, tanto do menor até
o maior: é transparéncia, data show, sala de informatica, mapas; entdo
digo que, pelo menos no ensino de Geografia, a escola tem um bom
material... (Professor 01)

Mas, infelizmente esta ndo € a realidade apontada pelos demais professores.
Sdo grandes as dificuldades de acesso a material didatico. Alguns sugerem que o ideal
seria uma sala especifica para o ensino de geografia. A fala do professor 03 sintetiza as
respostas obtidas:

Nao, ndo possui, por exemplo, mapa, que ¢ uma coisa basica para
geografia. Alias, a escola ndo tem nem a metade dos mapas que eu
preciso. Precisava também, pelo menos, de um conjunto catalogado de
rochas, isso que estou me lembrando agora. Ento, varios recursos que
poderiam estar sendo utilizados em geografia ndo estdo presentes na
escola...

Assim, apesar da chegada das STE nessas escolas, os professores alegaram
que continuam sem o material didatico basico para o ensino, como, por exemplo,
mapas, sendo que os que existem, na maioria das vezes ja sdo desatualizados. Essa
argumentacdo expde uma outra face da escola publica: a falta de investimento em
recursos didaticos apropriados a cada disciplina, no caso da Geografia, seriam mapas
multi-tematicos, planetarios, jogos interativos, apoio para realiza¢ao de aulas de campo,
livros paradidaticos, enfim, materiais que possibilitariam ao professor e ao aluno melhor
compreensdo dos conceitos geograficos.

Considerando que os computadores, em tempos recentes, tém sido utilizados

como material didatico, a direcdo do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE),
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respondeu a seguinte questdo: A quantidade de 12 microcomputadores nas salas de
tecnologia é suficiente para o desenvolvimento das atividades?
Diretor do NTE:

Esse nimero ndo atende as necessidades. O MEC tem como objetivo
colocar 20 computadores por escola, o que ndo foi possivel alcancar
ainda. Com 20 micros em uma sala daria para trabalhar com 02 alunos
por micro, entdo seria o ideal, alias ndo seria, pois o ideal é um por
micro. Entdo hoje ainda estd muito a desejar. (Reissoli Venancio da
Silva)

Ao buscar compreender como os professores envolvidos nesta pesquisa estao
se posicionando com a chegada da STE e também em relagdo ao discurso amplamente
divulgado em prol da melhoria da qualidade de ensino a partir do seu uso, elaborou-se a
seguinte questdo: Para vocé, o uso de computadores poderda melhorar a formagdo dos
conceitos geograficos junto aos alunos?

Todos os professores admitem que o computador pode ser um instrumento
importante para a consolida¢do da relacdo ensino-aprendizagem. Vejamos os dizeres

dos Professores 01 e 05:

E importante sim, porque na Geografia, através do computador a gente
pode visualizar de uma forma mais real algumas regides através de
imagens de satélites através de sistemas de mapas... (Professor 01)

De acordo com essa opinido esta o Professor 05:

...5im, muito. D4 para aluno visualizar, e quando a gente fala da
Europa, ou de qualquer lugar do planeta, a gente pode mostrar. Nao
lembro agora o nome do programa, pode falar 1a de Nova lorque enfim
mostrar. Mesmo que esteja longe...

J& o Professor 03 aponta um aspecto importante dessa discussdo, qual seja, a
de que ainda € preciso se dar conta de construir junto ao aluno a idéia de que o
computador pode ser um aliado na constru¢cdo do conhecimento, pois até entdo o que se
vé€ € o seu uso para outros fins, como acesso a bate-papo, por exemplos.

Se pode melhorar os conceitos ou nao, depende do sujeito. Ele pode
usar ou ndo o computador, mas depende da crianga, (...) ndo adianta ter
uma escola equipada e se o sujeito ndo ter interesse ndo vai desenvolver
os conceitos geograficos, outros ja no livro desenvolvem muito bem,
depende de cada um...(Professor 03)

Para o diretor do NTE, Reissoli Venancio Silva:

A tecnologia ¢ um instrumento que vai auxiliar o professor no
desenvolvimento das suas atividades. Algumas pessoas falam que o
computador sozinho vai resolver o problema da escola. E meio confusa
essa questdo, pois ele serve para um monte de coisa, inclusive para
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educar. Mas quando voc€ usa para auxiliar no cotidiano como
ferramenta pedagogica mediando o seu contetdo para o aluno, ele ¢ um
instrumento a mais, ¢ um instrumento valiosissimo, pois um
computador com internet pode trazer para o aluno o conhecimento.

Assim como professores e administradores, os alunos também foram
questionados sobre alguns aspectos em relagdo ao uso da STE no cotidiano das aulas de
Geografia. Eles revelaram interesse pela utilizagdo desses recursos, pois o grafico 05
mostra que 60% dos alunos, ou seja, 76 dos 126 entrevistados, consideram que a
exposicdo tradicional do conteido pelo professor ja abrange os aspectos necessarios
para o entendimento do contetido; ja 83%, que totaliza 105 alunos, declararam que o uso
dos computadores possibilita melhor entendimento do contetdo; e 86% dos
entrevistados, totalizando 108 alunos, declaram que o simples fato de se ter acesso a
internet na STE ja promoveu melhorias na hora de realizar a sua pesquisa para
disciplina de geografia.

Grafico 05
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E mister esclarecer que, para o uso da STE, é necessario preencher
antecipadamente um planejamento composto por conteido, objetivos, materiais
utilizados, metodologia e avaliacdo. E cabe ao professor disponibilizado para as
atividades da STE a distribui¢do e colaboracdo no seu preenchimento. Porém, ao
professor regente fica a autonomia de uso, ou seja, ele faz a organizacdo de sua aula

conforme suas perspectivas em relagdo ao conteido a ser ministrado, o tempo de
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utilizacdo e também a turma. Assim, a questdo 03 do grupo B pretendeu remeter a esse
debate: Quando vocé realiza seu planejamento bimestral, inclui o uso da STE?

O professor 01 afirma que o trabalho feito em sala de aula é mais importante
no processo de ensino, ficando o uso da STE como reforgo das atividades desenvolvidas
em sala de aula. Mas ¢ enfatico ao afirmar que o uso da sala ¢ constante.

Num primeiro momento eu trabalho muito em sala de aula, com o
quadro negro. Muitos professores acabam deixando isso de lado, mas
isso ¢ muito importante até para auxiliar na escrita dos alunos. Ja
finalizando o conteido eu gosto de levar para sala de
tecnologia...(Professor 01)

J4 a professor 02 destaca que:

Tem coisa que da para utilizar, outras ndo. Este ano eu utilizei menos,
(...) geralmente, no comego do ano vocé faz o planejamento anual, e
depois o bimestral, e geralmente eu utilizo...(Professor 02)

Para o professor 03 existem situagdes que dificultam o uso da sala, pois nem
sempre se consegue horario disponivel, ou que o horario de funcionamento da STE
combine com o horario de suas aulas:

As vezes, como eu falei, (...) o professor da sala de tecnologia ndo esta
na escola, outras vezes em que ele estd, sd que tem outro professor na
sala usando...(Professor 03)

O mesmo problema, de dificuldade de horario e de conciliar o uso coletivo
da sala, foi apresentado pelo professor 04. Neste sentido, o tempo da sala de aula impera
sobre o tempo de uso da STE, ou seja, na visdo dos professores € preciso resolver o
conteudo em sala de aula e somente depois ir para STE.

...eu coloco no planejamento, mas eu ndo coloco assim, em que aula
vou usar a sala de tecnologia, e ndo determino que dia que eu vou usar,
por que ¢é praticamente impossivel colocar no planejamento ...(prof. 04)

No discurso da dire¢do do NTE de Dourados, o planejamento ¢ essencial

para se obter uma boa performance no momento de utilizagdo da STE:

A partir desse momento, o professor comega a perceber que trabalhar
com projetos ¢ nada mais do que organizar suas atividades e se
estruturar para que possa gerar para o aluno um desenvolvimento das
atividades e a producdo do conhecimento organizado... (Reissoli
Venancio da Silva)

Assim, os elementos que mais aparecem nas respostas estdo relacionados ao

uso da STE como complemento das atividades que sao desenvolvidas em sala de aula, e
que nem todos os contetdos sdo de facil adaptacdo ao uso da STE. Soma-se a isso o fato

de que a quantidade de alunos ¢ desproporcional a quantidade de computadores na STE,
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0 que acaba acarretando a utilizacdo de um computador por 03 a 04 alunos. E neste
sentido, o planejamento elaborado pelo professor precisa contemplar o uso na
perspectiva de desenvolver as atividades em grupo sincronizado com o tempo
disponivel para o uso da STE.

Os alunos foram questionados sobre o tamanho dos ambientes da escola e
sua suficiéncia para o desenvolvimento das atividades educacionais. Dos 126 alunos
participantes, 73%, totalizando 92, revelaram ser suficiente o tamanho da sala de aula.
Ja no caso da biblioteca, 60% dos entrevistados, 75 alunos, disseram que o tamanho da
biblioteca ¢ insuficiente para o uso coletivo. Referente a quadra de esporte, 83% dos
entrevistados, 104 alunos, declaram ser um ambiente suficiente para desenvolvimento
das atividades, e para o ambiente da STE 52% dos entrevistados, totalizando 66 alunos,
declaram que a Sala de Tecnologia ndo comporta toda a turma. Salientando que esse
ambiente, antes de ser uma sala de tecnologia, foi uma sala de aula comum. Assim,
além dos alunos, ela comporta agora também as mesas dos computadores, o que diminui
a area de atuacdo de alunos e professores.
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Foi perguntado aos professores como eles tém administrado seu tempo, pois,
no cotidiano escolar, o professor ja tem seus momentos bastante definidos para
realizag¢ao de planejamento, horario de aula, aplicagdo e corre¢cdo de provas. Partindo da

hipotese de que com a implantagdo da STE o tempo destinado para realizacdo do
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planejamento deveria ser aumentado, pois ha a necessidade de pesquisa de softwares,
sites, estabelecendo-se uma nova rotina. Neste contexto, foi elaborada a proxima
questdo: Para o uso da STE demanda-se tempo para o planejamento. Tem sido
disponibilizado esse tempo?

As respostas dos professores demonstraram que a maioria ndo encontrou
ainda a melhor maneira de trabalhar a relagdo conteudo/STE, principalmente porque o
professor de STE e o da disciplina ndo trabalham de forma integrada. Vejamos alguns
relatos:

Bom, falta esse tempo, porque muitas vezes a gente acaba planejando
tudo em sala de aula(...) Muitas vezes acabo me atrapalhando por falta
desse tempo, mas no final a gente consegue conduzir a aula e da tudo
certo...(Professor 01)

E um problema. Tempo quase que eu ndo tenho. Primeiro que eu
deveria estar dentro da sala planejando a aula, vocé ndo concorda
comigo? Procurando alguns materiais, enfim. Esse tempo, a gente ndo
tem na escola, s6 se sair no horario (de aula), (...), por que as aulas
deveriam ser planejadas junto com o professor da sala de tecnologia e
isso eles ndo fazem... (Professor 03)

Nesta mesma perspectiva temos:

Nao ha tempo nenhum! Se eu quiser, tenho que ir fora do meu horario
de trabalho. E eu ndo tenho tempo, por que trabalho em trés escolas,
tenho que ficar correndo de uma para outra ou entdo ir sabado, mas ¢é
fechada, o professor da STE ndo vai. E eu ndo tenho internet na minha
casa; pelo que eu ganho hoje, ndo posso pagar... (Professor04)

O tempo esta bem restrito, sdo trés ou quatro horas para fazer tudo da
escola, inclusive isso, € se vocé deixar s6 na escola ndo da. Entdo, o
tempo que a escola oferece € pouco e a gente acaba utilizando o tempo
em casa... (Professor 05)

Assim, fica evidente que a dificuldade dos professores esta fundamentada no
ndo-acesso, que em seus dizeres, ocorre por falta de tempo. Evidente fica também que o
fator “falta de tempo” esta determinado pelo modo como se estrutura o trabalho docente
nas escolas de ensino regular, ou seja, existe uma pratica estabelecida de uso do tempo
para os afazeres cotidianos do professores como atuar em sala de aula, planejar, corrigir
prova, enfim, afazeres ja enraizados em sua pratica.

Pensar o tempo ¢ pensar também sobre o poder de dominio do proprio
tempo. Nesse sentido, quando estamos a falar do tempo, estamos a
visualizar uma autoridade, uma forma de poder normativo, que regula a
duracdo na esfera das instituicdes (Silva, 2008, p. 29).
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A Geografia ¢ uma matéria que tem poucas aulas por turma, o que faz com
que o professor tenha de assumir diversas turmas e isso gera acumulo de diarios de
classes, de provas, de trabalhos, de escolas. Assim, a pressdo de alunos e da
administracdo para seu uso da STE dificuldade em estabelecer relagdes de ensino-
aprendizagem condizentes com os conteudos e objetivos para cada turma, ¢ certamente
um desafio e um foco de tensdo a mais para o professor de Geografia, e também para
professores de outras disciplinas. Ao que parece, esses conflitos vividos pelos docentes
ndo passa despercebido aos olhos da direcdo do NTE. Vejamos o que dizer do diretor
Reissoli Venancio da Silva:

E uma coisa em que a gente tem pensado muito, ai se torna uma faca de
dois gumes: nds incentivamos que o professor regente seja alcangado
pelos cursos, e esses cursos demandam tempo para esse professor possa
vir ao NTE ou para gente ir até ele; entdo, hoje temos alcangado muitos
professores no contraturno: se ele trabalha de manha, vem a tarde, por
exemplo. Mas muitos ndo podem vir por que sua carga hordria esta
distribuida em trés turnos, entdo é impossivel. Por outro lado, um dos
objetivos nossos ¢ ir até a escola, mas esbarramos em outra questdo: o
uso da STE para outros fins, pois estariamos tirando o espaco da STE,
que ¢ para o aluno. A politica do Estado ndo prevé a dispensa dos
alunos para o professor realizar os cursos e também ndo prevé pagar
substituto para que ele seja sendo capacitado, e ai fica bastante dificil.
Agora, neste ano, o proprio MEC disponibilizou cursos que podem ser
feitos através dos ambientes virtuais, ¢ estamos vendo novas saidas
para capacitar professores com algumas horas presenciais.

O dizer do diretor do NTE demonstra compreender as contradi¢des inerentes
a essa nova pratica, ¢ apresenta preocupacao quanto ao uso da STE. O que estd nas
entrelinhas ¢ que a Sala deve e precisa ser usada, ja que seu uso justifica a sua
existéncia. Brito e Purificagao (2006, p. 40) relatam que “Em muitas dessas situacgoes, a
escola acaba responsabilizando o professor pelo fracasso do projeto, pois imaginava que
com um curso de 20, 40 horas eles estaria apto a usar essa tecnologia no seu cotidiano”.
O pouco uso ¢ 0 ndo-uso sao vistos como indices educacionais negativos. Assim, para a
direcdo do NTE, oferecer condigdes para garantir o uso ¢ importante. Nesse sentido,
compreender a condi¢cdo em que professor vivencia a presenca da STE na escola ¢ uma
alternativa para se visualizar solu¢des que garantam a qualidade de uso da STE.

No que se refere ao aluno, questionamos o professor sobre a melhoria ou nao
do interesse do aluno com a incorporacgao do uso da STE: Vocé percebe mais interesse
dos alunos quando utiliza STE?

De acordo com os professores, ndo existe necessariamente relacdo de mais

interesse e/ou garantia de aprendizagem pela incorporag¢@o da STE no cotidiano escolar.
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Vejamos o que dizem os docentes 01,03 e 05:

Tem alguns que ficam super entusiasmados quando se fala em Sala de
Tecnologia; outros ja preferiram ficar em sala de aula por ndo saberem
manusear o computador, eu acho que € vergonha... (Professor 01)

Nao, ndo vejo assim. Aquele que ¢ interessado, a0 meu ver, ele vai ter
interesse dentro e fora da STE; aquele que é parado, que ndo tem
interesse nenhum, vai fazer a mesma coisa dentro da sala e fora, e o que
eu vejo € que ndo vai desenvolver tanto...(Professor 03)

Da para perceber sim, pois eles gostam de fazer slides e apresentam la
na frente (em semindrios); entdo tem mais interesse sim. Mas ndo € so
isso, também tem que ter o embasamento teoérico e depois fazer 1a a
apresentacao... (Professor05)

Apelando para o 0bvio, pode-se até afirmar que a aula fica mais interessante
quando se utilizam meios didaticos diferentes e/ou apropriados e, em se tratando de
STE, pode-se contar, além dos computadores, com Data-Show, cameras de video e de
maquinas fotograficas. Mas o dilema ainda ¢ o mesmo: como despertar no aluno a
necessidade de compreender a sociedade em que vive? Como contribuir para a produgdo
do conhecimento junto com o aluno? Esses sdo desafios a serem superados por todos
que estdo envolvidos com a educagio.

Acredita-se que a Geografia pode contribuir com a transformagdo de
sujeitos sociais, levando-os a refletirem sobre os elementos
responsaveis pelas diferentes territorialidades. No entanto, ndo se pode
ter uma visdo romantica de que a Geografia, aliada as demais
disciplinas do curriculo escolar, pode promover uma transformagdo na
sociedade, pois esta depende de processos muito mais amplos, mas
entende-se que a educacdo aponta para um dos caminhos para a
democratizacdo social (Moura e Asari, 2004, p. 164).

Neste aspecto, verifica-se que o potencial do uso das tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem ainda estd por ser desvendado. Mas, no discurso desses
professores, pode-se constatar que ha existéncia dessa possibilidade, partindo-se do
principio de que o uso de objetos tecnoldgicos, associado a uma metodologia adequada,
proporcionara aulas com contetidos mais atrativos aos alunos. Mas, o fato ¢ que tanto o
professor quanto o aluno estdo se adaptando ao uso das tecnologias como ferramenta
educacional.

Torna-se importante a unido do conhecimento técnico ao pedagdgico na
area das tecnologias educacionais, pois, sem o conhecimento técnico,
os educadores ndo conseguirdo implantar solugdes pedagogicas
inovadoras e, sem o conhecimento pedagdgico, os recursos disponiveis
tendem a ser subutilizados (VALENTE, 1999, p.21).
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Prosseguindo com os resultados das questdes feitas aos alunos em relacdo ao

ensino de Geografia em sala de aula e na STE, verificou-se que 96% dos entrevistados,

ou seja, 121 alunos dos 126 participantes revelaram que o uso da STE podera melhorar

o ensino de Geografia. E, 87% deles, (109) declaram se sentirem preparados para

utilizagdo da STE, sendo que 63%, (80) ja& tinham participado de atividades

desenvolvidas no ambiente de STE. E, em relacdo a seus familiares, 75% dos

entrevistados, totalizando 95 alunos, relataram que seus familiares sabem da existéncia

da STE no ambiente escolar, mas ndo participam do processo de planejamento do uso

que poderia ser voltado a propria comunidade, ou seja, a realizacdo de cursos de

capacitagdo em informatica ou outros fins.
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Ainda, visando a compreender como o professor se posiciona ¢ interage com

essa nova realidade em sua vida profissional, foi questionado: Vocé percebe melhorias

na qualidade do seu trabalho quando usa STE?

sua fala:

O professor 01 alega que sim, embora reconhega que utiliza pouco. Vejamos

Com certeza tem, s6 que ai € aquela questdo: o professor precisaria um
pouquinho mais de tempo para planejar, para amarrar os conteudo de
uma forma mais completa, para que o aluno tenha um aproveitamento
melhor. Que falta é o tempo para estar planejando essa aula...
(Professora 01)
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Também nessa linha, argumenta o professor 02:

Sim, bastante, por eles se preocupar mais, se interessa pelo ponto de
vista deles, pesquisam mais, e aprendem muito mais do que se vocé sé
ficar falando... (Professor 02)

O professor 03 argumenta que para a categoria ainda ndo ¢ hora de

comemorar:
Melhorias?... eu diria uma forma diferente de encarar... Ndo que seria
uma melhoria substancial, uma forma diferente, de estar trabalhando,
saindo da rotina de sala...(Professor 03)
O professor 04 faz mencdo a um importante tema nesta discussdo: a
velocidade da informag@o e o acesso, a partir do uso da STE aproximam o aluno da
realidade social, pois em muitos casos ndo seria possivel aos alunos o acesso, a ndo ser

pela STE.
E bom, é uma coisa nova, assim a rapidez da informagio é muito maior,
por exemplo, eu estou falando dos tipos diferentes de relevo e se eu
tiver uma reunido de fotos, slides de lugares diferentes o aluno ird
absorver melhor o contetdo...(Professor 04)

Apesar de todos concordarem com as melhorias a partir do uso da
tecnologia, e, neste caso especifico, da STE, fica claro nos relatos a necessidade de o
professor aprender a manipular bem essa ferramenta, sentindo-se capaz para mostrar
imagens, quantificar dados, enfim, na tentativa de fazer com que o aluno consiga
visualizar aquilo que o professor tem apresentado verbalmente. Corréa (2006, p.48), faz
a seguinte adverténcia:

O uso que fazemos dos recursos tecnologicos depende do contexto
institucional no qual estamos inseridos e depende das redes cotidianas
de trabalho que vivenciamos. A cultura escolar é extremamente
individualista, cada profissional deve fazer-se por si mesmo, o que
consiste apenas numa linguagem mais atual para a meritocracia. No
dia-a-dia do trabalho, cada um deve garantir a sua sala de aula, a sua
pesquisa, o seu projeto, a sua unidade de trabalho. Estamos

permanentemente isolados.

Ainda, dentro da perspectiva de adaptacdo do conteudo de Geografia ao uso
de computadores no processo de ensino, foi feita a seguinte questdo: Para vocé, os
conteudos geogrdficos se adaptam bem a utilizagdo de computadores? Cabe aqui, antes
das respostas dos professores, algumas reflexdes feitas por Moura e Asari (2004, p.165)
referentes ao tema:

Acredita-se que o educador tem um papel redimensionado. A escola,
tanto particular quanto publica, precisa produzir resultados valorativos
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e isso depende daqueles que estdo abertos a novas perspectivas no
ensino e acreditam em mudangas, o que ndo se consegue com
conteudos inuteis e comprimento de tarefas rotineiras, ao contrario,
depende do esforgo de agdo educativa, que precisa ser desafiadora e
problematizadora, com propostas de contetidos significativos que
busquem explicagoes e/ou solugdes para os problemas da época
As respostas dos professores foram contundentes: a falta de tempo para
realizar planejamento tem prejudicado a preparagdo das aulas, intermediadas ou ndo
pelas STE.
As respostas de alguns dos professores:

Nao tenho esse tempo disponivel para estar preparando minhas aulas na
sala de tecnologia... (Professor 01)

Acho que geografia tem tudo a ver, (...) e se pode estar utilizando a
tecnologia e internet, da para vocé trabalhar perfeitamente... (Professor
02)

Quase todos (os conteudos) eu consigo trabalhar. Da para trabalhar,
desde que o professor tenha tempo disponivel para preparar...
(Professor 03)

D4 para adaptar, é que vem coisas muito ditadas pelas ementas e o
curriculo, mas da para adaptar, depende de o professor dar um jeitinho
para sua aula... (Professor 05)

Desta forma, um elemento essencial ¢ a falta de tempo, uma vez que hoje,
associado a toda a tecnologia disponivel, surgem novas demandas de trabalho, exigindo
a maximiza¢do do uso do tempo, como ¢ o caso de trabalhar em casa utilizando o
computador. Assim, a escola, como local de trabalho, estabelece a “carga” horaria que
ndo permite o tempo necessario para a preparacdo das agdes a serem executadas na
STE. Porém, concordamos com Moura e Asari (2004, p.165):

O professor de hoje ndo deve dispensar as novas tecnologias, como o
uso de computadores no ensino, pois entende-se que este € um
instrumento facilitador para o aluno e equipamento necessario as
exigéncias do mundo moderno.

Umas das agdes possiveis para se promover o uso € o melhoramento do uso
da STE ¢ a divulgagdo de sua existéncia, pois, em alguns casos, professores alegam nem
saber que a escola oferece esse recurso, cabendo essa tarefa ndo somente aos diretores e
coordenadores, mas principalmente aos professores da STE. Para verificar essa

observagao feita pelos professores questionamos: A escola tem divulgado a necessidade

de uso da STE?



81

As respostas revelaram uma situacdo critica, pois a divulgacdo muitas vezes

so6 fica em breves palavras por parte do professor da STE. Vejamos os dizeres dos

professores:

Olha, eu acho que poderia ser melhor, poderia ser uma maior
divulgagdo, um melhor incentivo aos alunos a ir na sala de tecnologia.
Eu acho que aqui vai assim muito pelo professor, mas pelo professor
(da STE) estar incentivando esse aluno... (Professor 01)

Nao, na parte de diregdo e coordenagdo ndo incentivam, ndo tem aquele
estimulo. Os proprios professores que se estimulam. E sdo sempre os
mesmos professores que usam,... (Professor 02)

Nao, ndo vejo tanto incentivo. A sala esta disponivel, mas, assim...,
propaganda, isso ndo... (Professor 03)

A escola fez mais campanha quando instalaram a sala de tecnologia. Eu
percebo que os professores tem utilizado bastante, todas as areas que os
alunos e os que ndo levam sempre tem alunos de um periodo ou de
outros utilizando, assim ela é bem utilizada...prof.04

N3ao, aqui ndo, veio as maquinas, ndo sei se ta funcionando ou nio, nao
sei se foi divulgado para comunidade, ndo sei se ela ta sabendo se tem
ou ndo, ndo se ouve os alunos falar... (prof. 05)

O sucesso de uma STE ndo deve ser encarado como missdo unica €

exclusiva dos integrantes NTE ou do professor da STE. Seu uso deve ser inserido no

projeto politico pedagdgico da escola. Sobre essa problematica o Diretor do NTE relata:

4

Nos sempre procuramos conversar com os coordenadores e diretores
das escolas. Este ano mesmo temos procurado visitar varias escolas,
principalmente as que nio sdo aqui de Dourados, e a gente tem pedido
muito para os diretores e coordenadores que acompanhem seus
profissionais, tanto os professores regentes como os professores de
apoio, e a gente vé€ que tem dado resultado positivo. Mas tem alguns
professores que reclamam que alguns coordenadores ndo acompanham
as atividades. Esse ano mesmo, nos realizamos um curso para diretores
e coordenadores das escolas com esse objetivo, mas ficamos
decepcionados, pois ndo houve procura; assim, infelizmente, eles néo
apareceram. Cada um com suas justificativas. Pois uma escola que o
diretor estda acompanhando dando for¢a e muitas vezes buscando
parcerias a gente vé ha um ganho na atividade da escola (Reissoli
Venancio da Silva)

E uma questdo bastante polémica, porém, sdo varias as alternativas de

divulgacdo e sensibilizagdo que podem ser realizadas junto aos docentes e discentes,

como oficinas pedagogicas, lista de equipamentos tecnologicos que a escola possui,

debates envolvendo a dire¢ao e coordenagdo, e assim, despertar nos professores a

necessidade adaptacdo dos seus contetidos.

Neste contexto, Brito e Purificacdo (2006, p 73) no alerta:
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A implanta¢io de um laboratério de informatica, o que pode chegar a
ser um marco de mudanga numa escola, surgem perguntas ¢ duvidas: o
que vai acontecer? Como vai ser com a mudanga? Agora eu ja conheco,
e depois? Sera que vai dar certo? Sera que vai ser melhor ou pior? Vale
a pena arriscar o certo pelo duvidoso? Como serda a manutencdo de
software e hardware?

Outra grande questdo ao se utilizar a STE ¢ a avaliacdo: Como fazer? Quais

seriam os métodos? Vejamos como foi a resposta dos professores quando questionados

da seguinte forma: Sente dificuldades na hora de avaliar as atividades realizadas na

STE?

Sim, inclusive atualmente, estou com atividades dos meus alunos, e tem
uma semana que estou pensando como vou avaliar. Eu tenho essa
dificuldade, ¢ uma deficiéncia minha, talvez, mesmo porque ali o
numero de alunos € maior que o nimero de computadores... (Professor
01)

Nao. Em minha opinido, ¢ muito mais facil avaliar o aluno ali do que
numa prova, por que vocé esta vendo que ele esta participando, é muito
mais facil acompanhar. Por exemplo, se vocé da um trabalho para ele
fazer s6 em casa, vocé nfo esta vendo quem participou quem nao
participou... (Professor 02)

Eu nunca avaliei 14 dentro da STE. E dificil, com certeza, essa questdo
de avaliar dentro da STE. S¢6 avalio em termos de comportamento e de
interesse; em termo de conteudo, € na sala com a prova... (Professor 03)

Geralmente eu ndo avalio pelo que dei 14. Eu utilizo muito para eles
visualizarem, ver fotos, ver mapas, lugares diferentes. Mas quando vou
avaliar, eu tento encaixar aquele assunto no livro didatico, que é inico
impresso que eles tém para ler, e a minha avaliagdo ¢ com base no que
eu expliquei, tanto que a avaliacdo ¢ uma coisa que pode ser levada

contra a gente, infelizmente a avaliag@o ela pode fazer isso... (Professor
04)

Eu sinto um pouco porque também estou comegando com isso. Eu tive
um pouco de resisténcia em usar o computador, ndo sei se por que eu
sou bem antigo, mas quando comecei a usar, aquelas outras praticas
ficaram para tras... (Professor 05)

Dentro deste conjunto de respostas, pode-se constatar que o tema avaliagdo e

uso de STE tem muito a ser explorado, pois, como ja foi mencionado anteriormente, a

maioria dos professores entrevistados revelaram que usam a STE como um reforgo para

as atividades de sala de aula, que t€ém o modelo de avaliagao feito através de aplicagdo

de provas escritas, seminarios ¢ produgdo de texto. Questionada sobre o tema, a

coordenadora do NTE relatou que:

Avaliacdo deve ser feita de forma continua, que envolva as diversas
etapas, o desempenho, a questdo das responsabilidades, e que dentro
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dessa avaliacdo exista a auto-avaliag@o, no caso assim dos professores
que nods capacitamos, dizem que a minha escola s6 aceita avaliagdo
assim, escrita e de 0 a 10 e eu tenho que mostrar isso ai no papel, € o
que noés temos orientado em nossas capacitagdes muitas vezes vocé
pode estar fazendo a sua avaliacdo através de um projeto e até
dispensando esse tipo de avaliag@o, que muitas o aluno s6 estuda para
tirar nota e depois esquece, pois 0 que importa ¢ conhecimentos que ele
esta adquirindo naquele momento. (Lucimeire Aparecida Garcia)

Segundo os instrutores do NTE e NTEM, a utilizagdo da Sala de Tecnologia
demanda habilidades basicas de computagdo, como é o caso de saber fazer um projeto
que contemple o uso da tecnologia e os contetidos oferecidos no curriculo escolar. Para
isso os professores necessitam de formacao.

Prado (2005, p.4) afirma que:

No processo de formagdo, o educador tem a oportunidade de vivenciar
distintos papéis, como o de aprendiz o de observador da atuacdo de
outro educador, o papel de gestor de atividades desenvolvidas em grupo
com seus colegas em formagdo e o papel de mediador junto com outros
aprendizes. A reflexdo sobre essas vivéncias incita a compreensao
sobre seu papel no desenvolvimento de projetos que incorporam
distintas tecnologias e midias para a produ¢do de conhecimentos.

Nesse sentido, foi desenvolvido o (grupo C) de perguntas: Vocé jd
participou de uma formagdo ministrada pelo NTE ou NTEM?

Naéo, é ainda ndo. Mas nos ultimos meses s6 teve um curso NE? Olha,
eu ndo sei te dizer muito bem porque tem um ano que estou aqui em
Dourados ... (Professor 01)

Varias, mais do NTE; como o NTEM ¢ novo, na verdade eu nunca
participei... (Professor 02)

E importante que vocé apreenda uma série de situagdes dentro desses
cursos. De repente, voc€ sozinho ndo poderia ou demoraria para
aprender, mas eu acho que tem que ser constante essa formagdo, por
que vocé aprende hoje a informatica e se ndo tiver a pratica, vocé vai
esquecer. (...), entdo acho que deveria ser constante, talvez seria
possivel dentro da escola mesmo vocé€ estar tendo a formacdo...
(Professor 03)

Ja, mas ndo era na area de Geografia, era como usar internet,
computadores, ndo na area de Geografia... (Professor 04)

Nao. O que eu sei é com pratica propria. Quando o nucleo oferece esses
cursos eu tenho aula em outras escolas ou coisa assim, e a gente acaba
ndo indo, a gente acaba indo pelo lado econdmico e ndo indo. Entdo o
sistema oferece e a0 mesmo tempo ndo da tempo. E vocé acaba tendo
que pagar substituto... (Professor 05)

A realizacdo dos cursos de capacitagdo demanda para os professores a

disponibilidade de tempo para realiza-los, como também a busca individual. O fato ¢
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que, entre os entrevistados, 02 professores ainda ndo participaram de nenhuma
capacitagdo oferecida pelo NTE. E, na visdo do NTE, participar das capacitacdes é o
elemento que promove o desenvolvimento do uso da tecnologia na educacio e que tem
dimensionado essa proposta. Para os professores, participar dos cursos significa ter que
pagar outro professor para substitui-lo na sala de aula ou realizé-lo em outro turno, o
que acarreta a atuacdo em trés turnos.

Nos temos observado ao longo desses anos que foram capacitados
aproximadamente cinco mil professores aqui no NTE. S2o muitos
professores que fizeram a capacitagdo; e como nos adotamos que ele
tem que desenvolver o projeto na escola com os alunos para ser
certificado, muitos s6 aplicaram o projeto e ndo deram prosseguimento,
outros deram de uma forma lenta. E outros se empolgaram e
observaram que essa nova tecnologia era algo que ajudaria muito nas
suas atividades e continuaram esse processo pedagogico. Mas depende
muito do fator profissional, ¢ de a escola direcdo estar incentivando.
(Reissoli Venancio Silva)

Neste contexto, foi feita a direcdo do NTE seguinte questdo: Como é feita a
organizagdo de um curso de formagdo?

Nos temos um plano anual de trabalho no NTE e através desse plano
procuramos contemplar alguns cursos que s@o rotineiros e buscamos
professores que ainda ndo fizeram cursos no NTE, e dentro se
contempla conforme as especificidades dos professores que trabalham
aqui, e uma outra coisa que nos temos observado ¢ a demanda de
solicitagdes pelas escolas. Mandamos as fichas e eles colocam os
cursos que querem fazer procurando atender naquilo em que o

professor ¢ mais carente. Temos cursos que sdo bem rotineiros e
aqueles com professores que estdo mais avancados.

Portanto, para haver a interacdo do professor com os objetos técnicos
oferecidos pela STE, serd necessario desmistificar esses objetos a partir de uma efetiva
reflexdo sobre a acdo pedagogica do professor sobre o objeto tecnoldgico no processo
de ensino-aprendizagem. Assim, o grande desafio ¢ pensar, organizar e colocar em
pratica a¢des que vao ao encontro da necessidade de formagao para o uso das TIC como

ferramenta pedagogica.

Para fazer a mediagio pedagodgica, o professor precisa acompanhar o
processo de aprendizagem do aluno, ou seja, entender seu caminho, seu
universo cognitivo e afetivo, bem como sua cultura, historia e contexto
de vida. Além disso, ¢ fundamental que o professor tenha clareza da sua
intencionalidade pedagdgica para saber intervir no processo de
aprendizagem do aluno, garantindo que os conceitos utilizados,
intuitivamente ou ndo, na realizacdo do projeto sejam compreendidos,
sistematizados e formalizados pelos alunos (Prado, 2005 p.13).
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Considerando que os argumentos aqui apresentados estdo baseados nas
observagdes, entrevistas e aplicacdo de questionarios junto aos professores e alunos,
constata-se que os avangos a partir da utilizacdo das tecnologias na educagdo sdo meras
novidades no cotidiano do professor. No entanto, seu posicionado ¢ bastante favoravel a
presenga da STE na escola. Contudo, se faz necessario a ampliagdo do conceito de
tecnologia na educagdo e sua relagdo com o ensino de Geografia.

E, guardando as devidas propor¢des desta pesquisa, que envolveu somente
uma pequena parcela de professores de Geografia, ¢ importante mencionar que os
desafios estdo langados, para educadores gedgrafos e para outros educadores. Sendo
importante mencionar que as adaptagdes para o uso de tecnologia na educagdo devem
vir juntamente com o redimensionamento do papel social que a escola exerce no

processo de formagdo do professor e do aluno.



CONSIDERACOES FINAIS

No tocante a contextualizacdo dos aspectos de formacdo da Sociedade da
Informacao, constatou-se que a presenca da STE no ambiente escolar esta atrelada ao
discurso propagado pelas instituigdes multilaterais, elaborado a partir das referidas
conferéncias internacionais, que visam a definir as politicas de uso das TIC, contando
com a participagdo de mais de 166 paises, incluindo o Brasil como signatario e
executor. Assim, o discurso de implementacdo que visa ao uso das TIC no atual periodo
técnico-cientifico-informacional pode ser entendido como principal meio para o
desenvolvimento econdémico, politico e cultural das na¢des e que tem na educacdo
escolar a principal via para tal acontecimento.

Contudo, ainda ha muitas questdes a serem resolvidas, devido as diferengas
socioeconOmicas entre os paises, ou seja, de um lado se tem a posicdo dos paises
grandes produtores e consumidores de tecnologia e do outro estdo os paises que
somente fazem parte do mercado tecnolégico como meros consumidores. Desta forma,
a compra de computadores realizada pelos governos de paises como o Brasil, por
exemplo, se torna um importante fildo das industrias ligadas ao ramo da tecnologia.

Ao observar as metas contidas na Declaragdo do Milé€nio para o ano de 2015,
constatou-se o firme proposito de constituir as bases para atuagdo da Sociedade da
Informagao, pois, ao conectar vilarejos, estabelecimentos de ensino de todos os niveis,
centros de pesquisa, bibliotecas, hospitais, servigos publicos e almejar que toda a
populacdo mundial tenha acesso ao radio, televisdo e outros meios de comunicagdo,
incluindo a internet, a sociedade estaria interconectada. Porém, ainda ndo ha uma

especificagdo de como e quando esse acontecimento se concretizara.
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As politicas que visam a implementacdo das TIC para sociedade brasileira
estdo centradas no Programa PROINFO (1997), que é representado nos Estados pelo
NTE, orgao encarregado de administrar instalacdo e dar suporte técnico-pedagogico
para o funcionamento das STE nas escolas. Soma-se a isso também a estruturacdo dos
telecentros, ligados ao Projeto Casa Brasil, e a diminui¢do de impostos de equipamentos
tecnologicos (computadores) pelo Programa “Computador para Todos”. Pode-se dizer
que esses programas governamentais contemplam o acesso ao computador, porém
deixam lacunas no tocante as questdes didatico-pedagogicas vivenciadas pelos
professores e alunos. Alem disso, os telecentros, que tém como proposta a inclusdo
digital dos habitantes dos bairros pobres na Sociedade da Informagao, ndo garantem a
inclusdo social, entendida aqui como uma somatoria de elementos culturais e
estruturais, como escola de qualidade, saneamento bésico, seguranga e satde publicas,
etc. Enfim, o acesso a informacdo ndo pode ser entendido como principal elemento de
inclusao.

A vivéncia dos professores com as TIC e, em particular, o computador,
trouxe a tona situagdes limites para o professor, como o medo de estragar a maquina
quando se ndo domina a técnica de uso, necessidade de organizar sua pratica pedagogica
tendo como ferramenta o computador, lidar com os alunos que cada vez mais sdo
usuarios de tecnologia, situacdes essas que devem ser observadas pelas institui¢des
publicas gestoras do processo de implantagdo das STE visando a organizagdo e
formacao pedagdgica para os professores e também para o aluno.

Ao observar a implantacdo de tecnologias na educacdo em paises
desenvolvidos, como a Franga e Estados Unidos, que contam com altos indices de
acesso as TIC, constatou-se que tal acesso pela escola ndo implicou necessariamente
uma mudanga no seu cotidiano, mas provocou a necessidade de elaboracdo de uma nova
forma de abordagem pedagdgica que valorize a constru¢do do conhecimento a partir do
seu uso.

Em se tratando da fung@o da tecnologia como meio para formagdo do
conhecimento no ambiente escolar, constatou-se que os professores e alunos sdo os
principais agentes de transformagao do processo de ensino-aprendizagem, mesmo que
ainda exista um longo caminho a ser percorrido, pois a existéncia das TIC na escola ndo
garante por si s a melhoria da educacdo, ou até mesmo as perspectivas expostas nas

metas elaboradas na Declaracdo do Milénio, que visam o desenvolvimento econdmico e
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cultural do povo pelas TIC, mas podem ser utilizadas como aliadas no processo de
formacdo do conhecimento.

O sucesso de uso das TIC na educagdo ainda ¢ um fato sem comprovagao
cientifica. O que se tem sdo agdes localizadas desenvolvidas em cidades, escolas e
comunidades que, ao assumirem a tecnologia como ferramenta de auxilio no
desenvolvimento das suas atividades econdmicas e culturais, alcancaram de forma mais
ampla os beneficios proporcionados pela tecnologia.

O contexto tecnologico no Brasil teve inicio no periodo militar, e com fins
voltados a producdo de armamentos, ou seja, em periodos de Guerra Fria, quando a
competicao entre paises era baseada na concorréncia de quem possuisse mais armas
tecnologicamente avangadas. Nesse contexto, o governo militar brasileiro, diante de seu
déficit tecnoldgico, acionou o Banco Nacional de Desenvolvimento e Econdmico e
Social (BNDS) e iniciou os programas de investimento para a formacdo de recursos
humanos, visando a produg¢do em escala industrial de computadores. Foi, entdo,
formado o Grupo de Trabalho Especial (GTE), mais tarde divido em Coordenagao de
Assessoria do processamento Eletronico (CAPRE), com fins civis, e Empresa Digital
Brasileira (DIGIBRAS), ligada ao Conselho de Seguranca Nacional, com fins militares.
Essa divisdo ndo trouxe estabilidade para o desenvolvimento tecnoldgico, pois os
interesses militares pregavam a necessidade de se ter uma reserva do mercado de
tecnologia no Brasil para empresas estrangeiras. Esse ponto ndo agradou aos
pesquisadores da CAPRE, que pregavam a nacionalizacdo da produ¢do tecnologica.
Neste contexto, de 1984 a 1991 ficou proibida a importagdo de produtos de informatica,
0 que impossibilitou as empresas brasileiras competirem com as multinacionais que se
instalaram no pais apds a abertura politica.

No tocante a educagdo, € somente nos anos 80 que o Brasil comecga a dar os
primeiros passos em direcdo a utilizagcdo de informatica na educagdo, por iniciativa do
MEC, com a realizacdo de Semindrios ¢ a implantacdo de programas governamentais,
intitulados: Projeto Brasileiro de INFORMATICA na Educagio, (EDUCOM/1981),
Acdo Imediata em Informatica na Educagdo (FORMAR/1996), Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (PRONINFE/1989) e, desde de 1997, estd em vigor o
Programa Nacional de Informdatica na Educacdo (PROINFO), que tem maior
investimento financeiro para compra de maquinas ¢ formacgao de professores ¢ abrange

todo o territdrio brasileiro. Suas metas estdo relacionadas ao aumento da alfabetizagdo
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digital, conectividade das escolas publicas e privadas, qualificacdo dos professores,
propagac¢ao do ensino a distancia.

A discussdo da tematica Sociedade da Informagdo no contexto educacional
foi realizada a partir da producdo teorica elaborada pela Ciéncia Geografica e demais
Ciéncias Humanas. Assim, as concepgdes sobre o espaco, tempo e técnica serviram de
base na formagdo do discurso tedrico elaborado sobre o “espaco, tempo e técnica na
escola”, ou seja, a escola como /ocus de representacdo local diante das tematicas que o
atual periodo de globalizacdo vem propagando.

Os conceitos globalizados chegam até escola, representados nos objetos
técnicos, na cultura de massa, na logica de formacdo de mao-de-obra, e tem como
principal via de expansdo a manipulacdo da informacdo. Portanto, a Geografia tem
muito a contribuir com essa discussdo, pois suas proprias formulacdes tedricas
ganharam novos debates entre os gedgrafos, devido ao processo de desterritorializacdo
evidenciado no aumento da velocidade da comunica¢do e informac¢do, diminui¢do do
tempo de deslocamento de pessoas e objetos por todo o globo, redimensionando a noc¢ao
de espago e tempo.

O discurso geografico a partir da tematica Sociedade da Informagdo vem
ganhando novas dimensdes devido a expansdo dos objetos técnicos e aos valores
culturais amplamente divulgados pela midia. Desta forma, interpretar questdes como a
de geragdo de empregos, a melhoria real da qualidade de vida da populagdo, maior
locomogao de objetos e pessoas ou até mesmo o valor social da informagéo se configura
um novo campo de atuagdo da Ciéncia Geografica em prol a construcdo dos argumentos
que explicam a sociedade. Também ¢ importante relacionar a essa discussdo o
surgimento de neologismos como cibercultura e ciberespaco, desenvolvidos a partir das
concepgoes de comunicagao em rede baseada em objetos técnicos, e tendo a internet
como principal via para transmissdo ou producdo da informacdo. Esses aspectos
sugerem aos geografos novas tematicas de discussao na tentativa de esclarecer para a
sociedade as varias faces da Sociedade da Informagao.

Em relacdo ao posicionamento pedagogico dos professores e alunos
abordados no terceiro capitulo, a constatacdo ¢ de que os desafios se dao primeiramente
pela necessidade de se estabelecer o debate entre os proprios professores sobre o tema
tecnologia na educagdo, pois as STE sdo instaladas e o professor ¢ convocado a usa-la.

Nesse contexto, a realizacdo de seminarios e/ou encontros que abra a possibilidade para
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elaboracdo metas para cada nivel de escolaridade, ou até mesmo, para as disciplinas do
curriculo escolar se torna urgente.

Mesmo assim, os professores demonstraram entusiasmo em relagdo ao uso
das TIC no ensino-prendizagem de Geografia. Contudo, sua utilizagdo se restringe a
atividades basicas, como digitacdo de prova, ou mesmo pesquisas pontuais pela internet,
levando-se em conta que 02 dos entrevistados alegaram estar conectados.

Para que ocorra o “bom uso” de uma STE de fato € preciso que o professor
tenha maior tempo para planejamento das acdes, pois os afazeres pré-estabelecidos no
cotidiano escolar como: preparar aulas, corrigir provas, trabalhos ja o oneram em
demasia. Quase sempre essas atividades sdo realizadas em casa, de modo que pensar em
utilizar uma STE se torna um novo desafio, mas ¢ preciso ressaltar que muitos
professores apresentam resisténcia ao uso da tecnologia, o que sugere a necessidade de
reformulacdo das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola. E também, existem
outras questdes como a falta de investimento na educacdo, baixo salario, condigdo de
trabalho precaria, super lotacao de salas, entre outras, colocando em cheque ndo s6 a tao
esperada efetivacdo do uso da tecnologia na educacdo nas as proprias politicas
educacionais.

No entanto, ao estabelecer como prioridade a discussdo do papel da escola
na formacdo de individuos para viver em sociedade, desempenhando suas fungdes
politicas, econdmicas € sociais, constata-se que a utilizacdo da STE ¢ um importante
elemento no cotidiano educacional dos professores e alunos que vivenciam a escola
publica.

Em se tratando dos alunos, principalmente, daqueles que nunca tiveram
contato com o computador, evidencia-se a satisfacdo em relagdo ao uso da STE. O
desafio estd, entdo, em promover o uso adequado desse recurso, pois, apesar de terem
declarado que os conteudos de Geografia, quando executados na STE, foram melhor
compreendidos, percebe-se que os alunos, de modo geral, veem o computador apenas
como instrumento ludico, voltado a jogos, ‘bate-papos’ virtuais e outras agdes
minimizadoras de seu potencial (dos alunos e das TIC). Para maximizar esses
potenciais, faz-se necessaria também a realizagdo de capacita¢des para alunos, de forma
que eles se apropriem de todas as possibilidades que as TIC propiciam.

No processo de entrevista, os professores demonstraram preocupagdo com o
pouco material didatico disponivel em suas escolas, um antigo desafio para o ensino de

Geografia. Apesar de o contetido de Geografia se adaptar bem ao uso das STE, se faz
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necessario o uso de outros materiais como mapas, planetarios, aula de campo, enfim,
atividades que permitam ao aluno construir sua concep¢ao de espago. Como vemos, 0s
problemas da escola sdo bem maiores e mais antigos do que o que se apresenta — a
utilizagdo da STE pelo professor de Geografia — e estdo longe de serem resolvidos.
Contudo temos nas TIC novas perspectivas, embora também novos problemas. Um
deles, que foi contemplado na pesquisa, relaciona-se a quantidade de computadores que
por STE: em média 12 por sala. Ficou evidente a insatisfacdo de professores e alunos,
pois turmas em geral contam com um quantitativo de 35 alunos, obrigando, quando da
utilizacdo da STE, a formacdo de grupos de 03 ou 04 alunos por maquina, o que diminui
as perspectivas dos professores em relagdo a qualidade do ensino, comprometendo a
avaliacdo das atividades.

No tocante & avaliacdo, os professores demonstraram estar diante de um
novo desafio, pois o processo de avaliacdo escolar ainda ¢ baseado na aplicacdo de
provas ¢ o uso da STE fica restrito a visitagdes esporadicas como forma de reforcar
determinado conteudo desenvolvido em sala de aula. Assim, a incorporagao da
ferramenta computador na escola ndo alterou os processos de avaliacdo. Essa condi¢do
precisa ser superada, mas ndo ¢ uma questao de falta de tempo para planejamento, como
explicitam os professores em ampla maioria. Trata-se da necessidade de ruptura de
paradigmas, do pensar a escola e a Geografia, e as demais disciplinas do curriculo
escolar, como necessarias a construcao das capacidades e possibilidades de formacao do
conhecimento pelo aluno, superando a prevaléncia dos contetidos j& elaborados como
principal elo na relagdo aluno/professor, em outras palavras, professores e alunos
precisam valorizar ou construir os conteudos conforme suas necessidades. Quando
houver essa superacdo, esse ‘desengessamento’ dos conceitos avaliativos, havera mais
liberdade tanto para execucdo como para a avaliagdo das atividades na STE.

Sobre as capacitagdes voltadas a tecnologia na educacdo, a encargo dos
Nucleos de Tecnologia Educacionais, alguns pontos devem ser ressaltados: Os nucleos
dao prioridade na realizagdo dos cursos para os professores que ainda ndo fizeram. O
proposito disso € abranger um numero cada vez maior de docentes capacitados, o que se
revela uma boa estratégia. Outro fator interessante ¢ a realizacdo de capacitagdes
voltadas para as areas especificas de ensino, que permite melhor apropriacdo do
conteudo técnico-didatico, além da interacdo entre os colegas de mesma area. Contudo,
persiste o desafio para o professor relacionado a falta de tempo, tanto em capacitagdes

presenciais quanto a distdncia, pois muitos trabalham quarenta horas semanais e, caso



92

queiram, s6 podem fazer capacitagdo no terceiro periodo. Em relagdo aos professores
que participaram desta pesquisa, 03 alegaram ja terem realizado capacitacdo elaborada
pelo NTE, e os demais possuem habilidade adquirida a partir do uso cotidiano.
Finalizando, cabe dizer que a realizagdo desta pesquisa teve a pretensdo de
investigar os aspectos de formagdo da Sociedade da Informacdo e seus reflexos na
educagdo, dando énfase aos desafios e perspectivas que os professores, alunos ¢ demais
envolvidos estdo vivenciando a partir da instalagio das STE. Neste contexto, a
formulacdo dos argumentos teodricos sobre a tematica tecnologia na educagdo ndo se

encerraram, pois ainda existem muitos aspectos a serem colocado em debate.
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