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RESUMO

Este trabalho insere-se na area de Linguistica Aplicada e, mais especificamente, na
area de Formacéo de professor de Linguagem. Como pesquisadora do grupo ILCAE,
concentrei-me nas questdes de ensino-aprendizagem e desenvolvimento de alunos
Surdos em aulas de Lingua Portuguesa em sala regular. Pela relevancia da acgéo
mediada no processo de ensino-aprendizagem, investigamos 0s recursos utilizados
pelas professoras na interagdo com seus alunos, uma vez que ndo tinham
conhecimento satisfatorio de LIBRAS, primeira lingua dos alunos Surdos, e nao
contavam com o auxilio de intérpretes. Adotei “Como se da o ensino-aprendizagem de
Surdos inclusos em sala de ensino regular” como pergunta de pesquisa norteadora e,
apo0s uma primeira interpretacdo dos dados, organizei a analise em quatro temas:
ensino-aprendizagem, inclusdo-exclusdo, Surdo e linguagem. Os dados foram
analisados a partir do que Bronckart (1999) definiu como contetudo tematico, sob a luz
da teoria soécio-historico-cultural. A discussao dos dados apoiou-se, teoricamente, nos
estudos de Bakhtin (1929/1999, 1953/2003) sobre linguagem, nas discussdes de
Vigotski (1930,1934a,b,c) sobre ensino-aprendizagem e nos Estudos Surdos de Skliar
(1998). A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de ensino
fundamental e médio de uma cidade da Grande Sao Paulo. Foram participantes do
processo: trés alunos Surdos, trés professoras (sendo duas professoras de portugués
e uma de sala SAPE) e os demais alunos da turma focal desta pesquisa. A
metodologia de pesquisa utilizada € interpretativista critica (Weber, 1987; Moita
Lopes, 1996; Liberali e Liberali, mimeo). Os dados foram coletados nos anos de 2007
e 2008 e consistiram de: a) gravacdo de duas aulas em audio e video; b) gravacdo em
audio de entrevistas com as professoras participantes; ¢) observacdes; e d) notas de
campo. As discussdes suscitadas por este trabalho permitem afirmar que, atualmente,
ndo ha uma efetiva inclusdo do Surdo na escola regular, ficando este a margem do
processo de ensino-aprendizado. Assim, na escola dita inclusiva, sdo negadas a ele
condicbes para seu desenvolvimento pleno. Para caminhar em direcdo a uma
incluséo, de fato, faz-se necessario reestruturar a constituicdo da escola brasileira, de
modo a que possa contemplar as demandas linglisticas, sociais, culturais e politicas
das minorias linguisticas, neste caso da Comunidade Surda.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, inclusdo-exclusao, linguagem, Surdo.



ABSTRACT

This work is situated in the Applied Linguistics area, and more specifically in a context
of continuing education for language teachers. As an ILCAE group researcher |
focused on the process of teaching-learning and development of Deaf students during
Portuguese classes in main stream classrooms. Considering the importance of
mediated action in the teaching-learning process, | analyzed the resources that the
teachers used to establish the interaction with their students in a context where there
were neither interlocutors with satisfactory knowledge of LIBRAS, first language of
Deaf students, nor interpreters. The research question was “How does the teaching-
learning of the Deaf student included in regular classroom happen?”. After an initial
interpretation of the data, | organized the analysis in four themes: teaching-learning,
inclusion-exclusion, the Deaf, and language. Within a Socio-Historical-Cultural Theory
perspective, data were analyzed based on what Bronckart (1999) defined as thematic
content. The research was carried out in a critical interpretative methodology (Weber,
1987; Moita Lopes, 1996; Liberali & Liberali, mimeo). The discussion of data was
based on Bakhtin’'s theoretical studies about language, on Vygotsky’s perspectives
about teaching and learning; and on Deaf Studies, by Skliar (1998). The research was
developed in a State Elementary and High school of a city in the outskirts of S&o
Paulo. The participants in the research process were: three Deaf students, three
teachers (two Portuguese language teachers and a SAPE classroom teacher) and the
other students who attend to the focused classroom. The data, consisting of: a) audio
and video recording of 2 classes; b) audio recording of interviews with the participating
teachers, c) researcher’s observations; and d) field notes, were collected in 2007 and
2008. The discussions brought up by this study show that, currently, in regular main
stream school, there has not been effective inclusion of the Deaf, and thus he/she has
been put outside the teaching-learning process. Therefore, in the so called inclusive
school, he/she has been all out of the conditions for his/her full development. In order
to move toward an inclusion, in fact, it is necessary to restructure the way Brazilian
State schools are constituted so that they could consider the linguistic, cultural,
political demands for linguistic minorities, in this case, for Deaf community.

Key-words: teaching-learning, inclusion-exclusion, language, Deaf.
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INTRODUCAO

No ano de 1998 comecei a trabalhar em uma escola especial municipal que
atende a comunidade Surda® em Diadema. Meu ingresso ocorreu quando houve
uma proposta da Secretaria de Educacao para mudar o quadro de professores da
escola. Esta, que antes tinha apenas pedagogos com habilitacdo em EDAC?,
passaria a ter, também em seu quadro, professores de area no Ensino
Fundamental Il. Assim como eu, os demais professores de area que ingressavam
nao tinham formacdo em educacao especial, Vimo-nos, entdo, confrontados com
um contexto bastante complexo. Em decorréncia da realidade, formamos grupos
de estudos® para entender o universo no qual estdvamos nos inserindo. Com tal
objetivo, fizemos vérias leituras sobre a aquisicdo de lingua pelo sujeito Surdo,
mais especificamente as propostas de Skliar (1997) e Quadros (1997).

A partir tanto dessas leituras quanto das cobrancas feitas pelos nossos
alunos Surdos, vimo-nos desafiados a aprender uma nova lingua, a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS; e, também, a modificar nossa pratica. Concepcdes
como “A L1 do Surdo é a Lingua de Sinais”, “O portugués deve ser ensinado como
L2”, “Bilingismo”, “comunidade Surda” entre outros, passaram a fazer parte de
nossas discussdes pedagdgicas.

Posteriormente, acompanhamos as lutas politicas da Comunidade Surda
que culminaram na legalizacao da lingua de sinais (lei 10.436, de 24 de abril de
2002) e, em nossos encontros de formacdo, passamos a incluir os documentos
legais como textos de discussdo. Naquele momento, buscavamos a construcao de
um projeto politico pedagogico que visasse a uma educacdo para 0s Surdos,

orientada para a afirmacao de suas possibilidades na diferenca, tal como proposta

! Para marcar minha posicéo em relagdo a Surdez a partir do aspecto cultural e lingiiistico e me distanciar da
visdo médico-fisioldgica, os termos Surdo e Surdez sempre serdo grafados, nesta pesquisa, com letra
maiuscula. Esta distincdo também aparece em outros trabalhos tais como: Sacks (1998), Padden e Humphries
(1999), Moura (2000), Skliar (2001), Goldfeld (2002).

2 Estudos dos Disturbios da Audio-comunicacéo.

% Agradeco a esses grupos de estudos pelas preciosas discussdes que formaram a base inicial de meus
conhecimentos acerca da Surdez; e ressalto a bravura e 0 compromisso ético desses profissionais que, sem
apoio técnico da Secretaria de Educacdo, langaram-se ao desafio de fazer a educacdo a que o Surdo tem
direito.



pelos Estudos Surdos (Skliar, 1997,1998) em oposicao as propostas de orientacao
médica, que eram uma constante na educacao de Surdos.

Com a LIBRAS oficializada, tornava-se necessaria a construcdo de um
curriculo que obedecesse a recomendacdo da UNESCO (1954), no tocante ao
direito que tém as criancas de serem educadas em sua propria lingua e, no caso
dos Surdos, em LIBRAS. Entretanto, articular esse direito com a orientacdo na
LDB* (BRASIL, 1996), para a matricula preferencial do aluno com necessidades
educativas especiais® (NEE) na rede regular de ensino, tornou-se um novo desafio
que se impunha para nés.

Segundo a politica educacional do municipio de Diadema, em consonancia
com a politica nacional, os alunos que terminavam o Ensino Fundamental Il na
escola especial, eram encaminhados a escolas regulares para serem incluidos em
classes comuns do Ensino Médio. Entretanto, apds o inicio do ano letivo, esses
alunos voltavam a escola especial na qual tinham estudado anteriormente,
mostrando-se bastante desanimados com as dificuldades encontradas na tentativa
de adaptacdo a nova escola regular. A principal queixa advinha do fato de néo
haver professores que dominassem a LIBRAS na escola. Mesmo com nosso
empenho em encoraja-los a continuar, muitos desistiam de concluir sua educacéo
béasica.

Para tentar diminuir a evaséo desses alunos, a escola especial organizou
um projeto que buscasse auxilia-los na compreensdo dos conteddos
desenvolvidos no Ensino Médio. De acordo com tal projeto, os alunos voltavam a
primeira escola, ou seja, a escola especial, e la tinham aulas com professores que
usavam LIBRAS para explicar os conteudos, da escola regular, que eles néo
entendiam. O projeto funcionou por trés anos com resultados positivos: melhoria
da auto-estima dos alunos bem como do rendimento escolar, e diminuicdo da
evasao. Essa experiéncia reforcou a percepcdo do grupo acerca do papel

fundamental da LIBRAS na aprendizagem dos alunos.

* Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional.

> Apesar de na LDB o termo utilizado ser Portadores de Necessidades Educativas Especiais, concordamos
com Sassaki (2002) quando afirma que a portabilidade é uma opgéo, 0 que ndo é o caso dos sujeitos de que
tratamos nesta pesquisa.



Além de trabalhar na escola municipal especial de Diadema, também
leciono em uma escola estadual, pertencente a outro municipio da grande Séao
Paulo: Sado Bernardo do Campo. Em 2005, recebi pela primeira vez alunos Surdos
no Ensino Médio regular, oriundos de uma escola especial. Acreditei que poderia
criar mais situacdes de aprendizagem, uma vez que trazia a experiéncia da escola
especial e conhecia LIBRAS. Percebi que eles também confiavam na minha
competéncia como professora de portugués para Surdos. Porém, nossas
expectativas nao se confirmaram. Todos os esforgos para conciliar minhas
experiéncias nas duas escolas amenizaram o0s problemas de ensino-
aprendizagem dos alunos, pois conseguiamos ter uma comunicacdo mais efetiva,
mas isto ndo era suficiente para desenvolver os conteidos do Ensino Médio,
concomitantemente para ouvintes e Surdos. Por essa razao, tinha muitas davidas
sobre a metodologia de ensino adotada e me perguntava: “uma vez que conhego
LIBRAS e, consequentemente, desapareceu a dificuldade de comunicacdo de
linguagem, empecilho considerado como o Unico vildo até o momento, quais
seriam 0s outros problemas que deveriam ser estudados?”

Com tais questionamentos, parti para esta pesquisa. Ela nasceu, assim, de
um problema vivenciado por mim e por meus alunos Surdos em uma sala de
ensino regular. Estabeleci como objeto de meu trabalho investigar como se da o
ensino-aprendizagem de alunos Surdos no Ensino Médio em classes de ensino
regular.

Nos ultimos anos muito tém crescido as pesquisas acerca da inclusdo. A
presenca cada vez maior de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) nas salas de aula tem incitado muitos estudiosos da Educacédo a focar a
inclusdo de maneira mais abrangente. Na PUC-SP, mais especificamente no
LAEL, para relacionar apenas alguns, foram realizados varios trabalhos, tais
como: Oliveira (2008), que discute os sentidos e significados de um aluno com
NEE e de sua professora de inglés sobre inclusdo; Souza (2006), que discute os
dilemas existentes na escola inclusiva; Fidalgo (2006), que busca discutir a

inclusédo escolar ao longo da historia da formacgéo da escola brasileira.



Além dessas pesquisas mais abrangentes em relacdo as NEEs,
destacamos outras que ndo discutem diretamente a inclusdo em classes comuns
mas, sim, contextos especiais de ensino-aprendizagem nos quais foram tomadas
algumas acdes na direcédo da inclusdo. Citamos, pois, Lodi (2004), que a partir do
estudo das praticas de leitura de alunos Surdos constatou o papel preponderante
da Lingua de Sinais na construcdo dos sentidos; Rodrigues Moura (2008), que
procurou compreender como a linguagem pode ser utilizada como ferramenta
psicolégica, no processo de ensino-aprendizagem de leitura de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, por alunos Surdos, que tém a Lingua de
Sinais como primeira lingua; e Motta (2004), que faz um estudo sobre como
o professor aprende a ensinar inglés para alunos cegos ou com baixa viséo.

Especificamente sobre a inclusdo de Surdos em classes comuns de
ensino regular n&do encontrei nenhum trabalho no LAEL, e fazendo uma
busca em outras instituicbes, constatei que os trabalhos focalizam
principalmente as séries iniciais e contam, em sua maioria, com a presenca
de intérpretes. Com relagdo ao contexto de ensino de Surdos no Ensino Médio
regular, localizei poucas pesquisas: a tese de Pedroso (2006), cujo objetivo
foi analisar as condi¢cbes vividas por aluno Surdo em uma sala de aula para
ouvintes no Ensino Médio, na qual havia um professor fluente em LIBRAS atuando
como intérprete; a dissertacdo de Polidoro (2008), que estuda, a partir de
questionarios, como o professor desenvolve seu trabalho em sala de aula.

Este trabalho que ora apresento, investiga a inclusdo do aluno no Ensino
Médio em aulas de portugués e, mais especificamente, de literatura e traz como
contribui¢cdo a discussdo de dados coletados em salas comuns de Ensino Médio,
que ndo contam com trabalho de intérprete. No ambito do LAEL, esta pesquisa é
inovadora e devera colocar varias questdes como merecedoras de reflexao.

Para a realizacéo deste trabalho, fundamentei-me nas teorias de Vigotski®
(1930/2007) sobre desenvolvimento e ensino-aprendizagem, particularmente em

sua visao de conhecimento, como construido em ambientes naturais de interacédo

® A grafia Vigotski esta sendo utilizada por ser esta a adotada nas publicacdes nacionais da obra de Vigotski
pela Editora Martins Fontes, material usado para consulta.



social sendo, portanto, estruturado culturalmente. Segundo o autor, cada aprendiz
constréi seu aprendizado baseado em sua participacdo ativa em diversos
ambientes, tais como: o familiar, o social, o escolar, etc. A partir dessa
consideracdo, comecei a me perguntar que ambiente de interacdo social é
proporcionado para o aluno Surdo em sala de aula? Quais aspectos da cultura e
da identidade Surda sao contemplados por esse espaco educacional? Por
entender que todos esses questionamentos estdo diretamente relacionados a
questdo de ensino-aprendizagem surge, entdo, nossa pergunta de pesquisa:
"Como se da o ensino-aprendizagem de alunos Surdos nas aulas de Literatura em
classe comum’ de ensino regular”.

Por trazer em seu bojo as questdes de linguagem no ambiente escolar, esta
pesquisa estd filiada aos estudos de Linguistica Aplicada (LA). Conforme Moita
Lopes (1996), a LA tem se preocupado cada vez mais com a investigacao de
problemas em contextos institucionais, interessando-se em estudar as pessoas
em acdo no mundo o que coadune com nosso objetivo: estudar pessoas em acgao
numa sala de aula.

Pretendo que este trabalho de pesquisa possa colocar em pauta a
necessidade de se pensar a Surdez a partir de sua perspectiva visual e lingiistica,
dentro da escola em que atuo, no sentido de envolver professores e alunos em
uma proposta de mudanca. Esse objetivo é condizente com a Linguistica Aplicada
Contemporanea, pois, conforme Moita Lopes (2006), a pesquisa em LA, para ser
significativa, carece de reflexdo e mudanca de atitude tanto no contexto soécio-
histérico cultural do pesquisador quanto dos demais envolvidos na pesquisa.

Para responder a pergunta de pesquisa utilizo o aporte teérico dos estudos
sobre discurso desenvolvido por Bronckart (1997/,1999) e Bakhtin (1953/2003); os
estudos sobre ensino-aprendizagem de Vigotski (1934b/2001, 1930/2007); e os
Estudos Surdos de Skliar (1998, 1999).

A metodologia adotada € a interpretativista de cunho critico, pois, segundo
Liberali & Liberali (mimeo), “a interpretacdo se torna a mola mestra para a

pesquisa. Essa interpretacdo seria a tentativa de tornar claro e coerente algo que

" Denominacéo utilizada na LDB para discriminagdo das modalidades da educacao.



anteriormente nao era. (...) A compreensao seria entdo a base fundamental desse
paradigma”.

A coleta de dados compreendeu: observagbes e notas de campo;
gravagOes em audio e audio-video de aulas e entrevistas. As categorias de anélise
linglisticas sdo os turnos (MARCUSCHI, 1986/2006) e o conteudo tematico
(BRONCKART, 1997/1999).

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: Capitulo 1, no qual
apresento e discuto os pilares tedricos; Capitulo 2, em que descrevo e justifico o
tipo de metodologia de pesquisa, 0 contexto, os participantes, instrumentos de
coleta e garantias de credibilidade da pesquisa; o Capitulo 3, que apresenta a
Andlise e a Discussao de Dados; seguido de Considerac¢des Finais, Bibliografia e
Anexos. Passemos ao Capitulo Teo6rico, no qual discutiremos Incluséo,
Ensino/Aprendizagem e Linguagem.



CAPITULO |

1. Fundamentacdo Tedrica — O Ensino-Aprendizagem de Linguagem para
Surdos

Neste capitulo apresento e discuto os pilares tedricos que dao suporte a
esta pesquisa. Em primeiro lugar discuto o que se entende por inclusdo, termo
chave em questdes de ensino-aprendizagem de Surdos. A seguir, faco uma
reflexdo sobre a Teoria Sécio-Historica e Cultural (TASHC), aprofundando-me nos
conceitos referentes a situacdo de ensino-aprendizagem tais como mediagéo,
construcdo de conhecimentos cientificos e ZPD. Por ultimo, faco uma discusséo
sobre linguagem, conceito fundamental nesta dissertacao, e estabeleco a relacao

com Surdez e educacao.

1.1. Inclusao

Nesta secdo, apresento uma discussdo sobre inclusdo, que € o pano de
fundo deste trabalho. Conforme dito na Introducgéo, esta pesquisa originou-se da
necessidade de discutir inclus@o a partir do que estdvamos vivenciando na escola,
meus alunos Surdos e eu. A inclusdo, apesar de prescrita nos documentos
oficiais, estava muito distante do que presenciavamos na escola. Em outras
palavras, parecia abissal a distancia entre a inclusdo que temos e a que
queremos. Inicialmente, tocarei na questédo da incluséo de forma geral e, a seguir,
terminarei particularizando a discusséo, tratando especificamente da inclusdo do
Surdo.

O tema Incluséo é hoje presente em todos os ambitos das a¢cdes humanas.
E voz corrente que todos devam ser incluidos, que devam ter os mesmos direitos.
Exemplo disso sdo as politicas de cotas, as leis mais rigidas em relacdo ao
preconceito racial e até os temas de novelas exibidas em rede nacional, que
tratam da inclusdo de pessoas com necessidades especiais. Dada a ampla
utilizacdo do termo inclusédo, ele ja ganhou diversos qualificadores, tais como,
inclusdo digital (SILVEIRA, 2001, SILVA FILHO, 2003, entre outros), inclusédo



social (MACIEL, 2000; FOREST & PEARPOINT, 1997; MANTOAN, 2003 entre
outros), inclusdo étnica e racial (SODRE, 1988; CARVALHO, 2005), incluséo de
género (FARAH, 2002), entre outras mais.

Todas essas discussfes sobre inclusdao sdo legitimas e passam pela
escola, por ser esta um lugar onde a sociedade se espelha. Os dilemas desta
sociedade sdo, portanto, os dilemas da escola também. A discussdo sobre
inclusédo no Brasil iniciou-se, segundo Sassaki (1999), em 1981, ano internacional
das pessoas deficientes. A partir de entdo, passou a se sobrepor ao termo
‘integracao’, por apresentar um avancgo na forma de pensar a sociedade inclusiva.
Nessa nova proposta, a inclusiva, ndo mais se buscaria a normalizacdo do
deficiente para torna-lo integravel a sociedade, objetivo da integracdo. Na
inclusdo, a sociedade é que se transformaria para que deficientes pudessem
assumir seu papel social. Nas palavras de Mantoan (1997: 235):

A integragdo traz consigo a idéia de que a pessoa com deficiéncia
deve modificar-se segundo os padrdes vigentes na sociedade,
para que possa fazer parte dela de maneira produtiva e,
conseqlientemente ser aceita. (...) Ja a inclusao traz o conceito de
que é preciso haver modificagBes na sociedade para que esta seja
capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos,
entretanto, assim em um processo de constante dinamismo
politico social.

Partindo do conceito de inclusdo, que tem por ideal uma sociedade capaz
de lidar com suas diferencas e oferecer igualdade de oportunidades, a escola
deixaria de ser setorizada em escola comum e escola especial, tornando-se uma
escola unica, capaz de atender as necessidades educativas especiais de seus
alunos. Assim, de acordo com as politicas de inclusdo, a escola deixa de ter
classes especiais e passa a ter classes heterogéneas, incluindo alunos com
necessidades educativas especiais (NEE).

Tais classes inclusivas estdo nas escolas para todos e cabe-nos lembrar a
pergunta titulo do livro de Claudia Werneck (1999), sobre inclusdo: “Quem cabe no

seu todos?” (grifo nosso). Tamanha generalizagdo produziu uma escola que lida



com a dicotomia inclusdo/exclusédo sem ferramentas adequadas, fato que
culminou em muitos casos de inclusdo excludente.

Neste trabalho encaramos a exclusdo como parte da inclusdo, pois
segundo Sawaia (2006:108) “sdo da mesma substancia e formam um par
indissociavel, que se constitui na propria relacdo”. Ou seja: s6 pensamos em
inclusédo porque ha a exclusao.

Sawaia (2006) prioriza a andlise das contradicbes da excluséo, entendida
por ela como sinbnimo de incluséo perversa, uma vez que a sociedade exclui para
incluir. Segundo a autora, também € perverso fazer o processo de inclusao de
forma homogeneizadora, desqualificando e desconsiderando o individuo. Tal
processo parte das politicas inclusivas que, por tentarem abranger a todos, néo
tém uma identidade prépria e perdem sua eficacia, resultando, assim, politicas de
uma inclusdo excludente (FIDALGO & LESSA, 2004), as quais aumentam as
desigualdades em nome da igualdade de direitos.

Assim, uma parcela consideravel desses alunos que compdem este para
todos é excluida do cenéario educacional. Muitos permanecem, durante anos,
incluidos no excludente contexto da escola inclusiva. Como aponta Teixeira,
(s/d:13):

Os surdos estdo na sala muitas vezes sem serem vistos e, mesmo
sendo vistos, ndo sado “olhados”, ndo séo parte, estdo ali somente
para aprender a conviver conosco — ouvintes, normais. O que
temos como resultado sdo surdos adultos que passaram pelos
bancos escolares, muitos ndo chegaram a terminar o Ensino
Médio, mas estdo ai num movimento de resisténcia e adaptacao a
essas praticas de ensino. Mesmo percebendo que esse local ndo

os acolhe efetivamente permanecem |& num intuito de incomodar e
estabelecendo estratégias de permanéncia nesse local.

Dentre as estratégias adotadas por esses alunos, na ansia de fazer parte,
de ser mais um do grupo, de ocupar seu lugar discente, esta a simulacdo do papel
de aluno no cenério da sala de aula. Torna-se experiente simulador, finge que
entende o que |he é dito, finge que sabe o que é para fazer, finge que aprende. As
pesquisas de Goes e Tartuci (2002) revelam que este simulacro torna-se meio de

sobrevivéncia para o aluno Surdo, que repete mecanicamente 0s rituais escolares.



Quando rompe a imobilidade e abre o caderno, escreve, copia, olha para o
professor enquanto este fala; enfim, quando faz o mesmo que os demais alunos,
mistura-se ao grupo, torna-se igual. Ainda sobre esse assunto, Botelho (2005:15)

expoe:

Muitas vezes é constatada a precariedade do resultado, por nédo
serem os surdos falantes da lingua que circula na sala de aula.
Alguns insistem na permanéncia na escola, que se mantém as
custas de protecdo, acobertamento das dificuldades e outras
astdcias.

Outros tantos, como forma de resisténcia ou de defesa, desistem do regime
de exclusdo configurado no sistema educacional, que ignora suas necessidades,
sentindo-se frustrados e incapazes de fazer parte da sociedade. Encolhem-se nas
politicas assistencialistas tais como o LOAS® — Lei Organica de Assisténcia Social
(BRASIL, 1993), sem se assenhorear de sua cidadania. Por ndo se acharem
capazes de se incluir no mercado e garantir a prépria subsisténcia, muitos se

acomodam na posi¢ao de assistidos. Ou, como diz Martini (2007: 1):

Ocorre que, muitas familias preferem que a pessoa com
deficiéncia ndo se proponha a trabalhar pelo receio de perderem o
beneficio do INSS. Assim, acaba-se impedindo a tentativa de
participacdo no ambiente social do trabalho.

Certamente, um dos aspectos a ser tratado quando se fala em inclusao
seria a opcdo por tomar como ponto de partida aquele que é afetado por ela, o
gue sofre, o “incluinte” termo cunhado neste trabalho porque percebo que a
inclusdo vive um momento gerundio, no qual os sujeitos envolvidos estariam
sempre em processo de inclusdo no qual vivenciam a eterna sensacao de nao-
pertencimento. O incluinte muitas vezes ndo € mais considerado como pessoa e
passa a fazer parte de uma massa homogénea: torna-se 0 negro, ou o pobre, ou 0
homossexual, ou o deficiente, ou 0 que tem necessidades educativas especiais,

entre tantas outras categorias em que se divide a sociedade.

® Dentre as acdes do LOAS para a promocéo de inclusdo social, esta a garantia de um salario minimo ao
deficiente que ndo puder se subsistir.
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Partindo da recomendacdo de Sousa Santos (1996) de que as Ciéncias
Sociais devam utilizar categorias desestabilizadoras para a analise das questdes
sociais, Sawaia (2006: 97-8) lanca mao da afetividade e, em especial, do
sofrimento como imagem desestabilizadora, para estudar a exclusdo. Argumenta,
entdo, que ao considerarmos a exclusdo como sofrimento de diferentes tipos,
recuperamos o individuo perdido nas analises econ6micas e politicas sem, no

entanto, perder o coletivo.

Ainda a esse respeito, parece-nos relevante destacar que as politicas de
inclusdo criam papéis sociais homogeinizadores, nos quais todos precisam caber
em modelos que parecem nédo atender as necessidades de cada tipo de incluséo.
As necessidades educativas especiais de um cego sdo diferentes das
necessidades de um Surdo, que s&o diferentes das de um negro, ou de uma
pessoa que sofre violéncia familiar. Neste trabalho, intento que fique claro que,
quando tratar da questdo de inclusdo, estarei sempre me remetendo
especificamente a inclusdo do Surdo. Para discutir a inclusdo do Surdo tomarei
como foco, principalmente, as questdes linglisticas implicadas sem, no entanto,
desconsiderar 0s aspectos sociais, politicos e culturais que se envolvem nesta teia
e gue, fatalmente, se interpdem, ao emergir pela e na linguagem, ao longo do

trabalho, sendo o direito a cidadania

(... um dos véarios aspectos a serem considerados quando
pensamos em educacédo de surdos, pois as relacdes de poder que
a maioria linguistica, social e cultural estabeleceu historicamente
com estes individuos vém determinando uma educacao para 0s
mesmos que desconsidera suas particularidades, singularidades,
lingua e cultura (LODI, 2000: 64).

bY

Voltando-me a questdo especifica da educacdo dos Surdos, que
apresentam necessidades educativas especiais devido a questdes linguisticas e
culturais, acho importante trazer a voz do Surdo para a discussdo acerca da
inclusdo escolar, citando como referéncia um documento feito por Surdos em

uma universidade federal. No documento Carta Aberta ao Mec intitulado “A
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educacdo que nés, Surdos, queremos e temos direito”®

cujo objetivo foi analisar,
discutir e oferecer propostas que tornem a inclusdo uma proposta viavel,
principalmente a partir da ética do Surdo, a comunidade Surda traz a baila suas
necessidades linglisticas e a impossibilidade de atendimento delas na escola
regular porque, segundo eles “hd uma organizacdo que implicita ou
explicitamente valoriza o ouvir, 0 saber ouvir, 0 ser ouvinte, trazendo uma
relacao excludente entre os Surdos e seus pares” na escola. Tal colocacao ecoa
em Lacerda (2000: 72) que, ao pesquisar sobre a presenca de intérprete em
sala regular, conclui que “é bastante dificil pensar que uma escola organizada

para os alunos ouvintes possa contemplar esse tipo de necessidade Surda”.

Segundo os Surdos que participaram do Encontro de Surdos na Bahia, o
aluno Surdo em classe inclusiva ainda € norteado pela obrigacdo de igualar-se a
cultura ouvinte, seguindo os fundamentos linguisticos, histéricos, politicos e
pedagogicos da cultura dominante. Afirmam que € necessario que se leve em
conta que a escola, ao considerar o Surdo como ouvinte numa logica de
igualdade, esta lidando com uma pluralidade contraditéria e, consequentemente,

negando a singularidade do individuo Surdo.

Quando a questao da identidade Surda entra em evidéncia, rapidamente
a idéia de segregacao opcional ou de gueto vem a tona e encobre o0 cerne da
questao, que € garantir o direito a uma lingua proépria e todas as implicacées de

ser representante de uma minoria linguistica.

Citando Melucci (1942: 41), Sawaia (2006: 122) fala em identidade
fundamentalista para referir-se a qualidade discriminadora da referéncia
identitaria, que transforma a luta pelo direito a diferenca em condenacédo ou
obsesséo pela diferenca, tanto coletiva como individual. Nessa perspectiva, a
relacdo com a alteridade e a defesa do direito & diferenca jamais pode se
transformar em luta contra o outro. E a luta pela garantia ao direito de uma
inclusdo pautada pela linguagem. Assim, concordamos com o professor Skliar

(1999:08) quando afirma que:

° Documento elaborado pela comunidade Surda a partir do encontro de Surdos na Bahia, realizado
na reitoria da UFBA-Universidade Federal da Bahia em 02 de novembro de 2006.
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A escola atual n&do proporciona oportunidades para o
desenvolvimento das identidades pessoais, ao contrario, da-se
prioridade as habilidades técnicas que séo sugeridas pela l6gica
contemporanea do mercado. Esta légica impde, por exemplo, a
inclusdo de surdos em escolas regulares, justificando tal deciséo
com argumentos do politicamente correto, do fazer surdos mais
eficazes, mais eficientes.

A inclusdo do Surdo na escola regular, do meu ponto de vista, pode tornar-
se mera proximidade fisica entre Surdos e ouvintes, pois sdo agrupados no
mesmo espago escolar e fazem uso dos mesmos equipamentos, dos mesmos
recursos, e das mesmas praticas pedagdgicas. Entretanto, as necessidades
educacionais especiais desses alunos vao além do que se pode oferecer em tais
condicoes.

A LDB determina que haja: “professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns”. Perlin (2000: 27) analisa as novas diretrizes do MEC para educac¢éo dos
Surdos e destaca as seguintes condi¢des:

e Presenca do educador surdo na sala de aula para o contato
com a representacdo da identidade surda, o que gera uma
atitude positiva para com essa identidade.

e Professor ouvinte com dominio da lingua de sinais e
capacitado para o ensino de portugués como segunda lingua,
participante do movimento e da comunidade surda, o que vai
possibilitar a vivéncia, ou seja, experiéncia cultural presente.

e Contato do Surdo com a cultura surda, o movimento surdo,
expressodes culturais surdas, o que facilita a sintonia dos estilos
de ensino com o estilo de aprendizagem e motivacao dos
estudantes Surdos.

No entanto, a despeito de leis e diretrizes, o que ha nas escolas é a forma
convencional da pratica pedagoégica. O exercicio da acdo docente ocorre sem 0
respaldo de um projeto pedagdgico que viabilize acesso e permanéncia com éxito
do aluno no ambiente escolar, que contemple suas especificidades, necessidades
e potencialidades, que assuma a diversidade dos educandos. Atender as

demandas da escola inclusiva requer investimento na formacdo de toda a
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comunidade escolar e, principalmente, do professor. Segundo Souza & Goes
(1999: 173):

A situacdo usual é aquela em que a incluséo (leia-se ajuntamento)
do aluno surdo é feita por professores e profissionais que
desconhecem o que sejam lingua de sinais, condicao bilinglie ou
sujeito surdo, em oposicdo a ser deficiente auditivo (grifos das
autoras).

Assim, voltando ao documento produzido pelos Surdos, encontramos
também essa preocupacao com o tipo de inclusdo a que podem estar sujeitos,

como mostramos no trecho, a seguir:

Cremos que Educacdo Inclusiva ndo é sindnimo de "inclusdo
escolar"; em verdade, é muito mais que isto. O que é Educacdo
Inclusiva? E um processo educacional que gera conhecimento e
reconhecimento, que gera desenvolvimento pessoal e
empoderamento, que gera bem-estar individual e inclusdo social,
que desenvolve auto-conhecimento e ampla visdo de mundo. Ou
seja, € um processo educacional que consegue o resultado de
levar alguém a ser efetivamente incluido na_sociedade, sendo
capaz de fazer uma leitura de mundo e uma narracao de si préprio,
podendo contribuir para o desenvolvimento social. Isto é
perfeitamente possivel aos surdos numa escola prépria para eles.
(Carta aberta ao MEC - Espaco Universitario de Estudos Surdos —
UFBA Grupo de Pesquisa do CNPq"Inclusdo e Alteridade" -
UFPB).

Essa discussdo nos permite pensar a inclusdo sob uma perspectiva mais
ampla e abrangente: uma inclusdo que pressupde o ponto de vista do outro, 0
incluinte, e que constr6i uma sociedade inclusiva ndo apenas de direito, mas de
fato. Nesse sentido, a sociedade inclusiva abandona a homogeneizacdo das
propostas para que possa cumprir seu papel diante do sujeito sem impingir-lhe
sofrimento social (SAWAIA, 2006), com acbes que pressuponham o0 sujeito
autbnomo e completo cultural, social e historicamente. Com tal visdo de sujeito,
este estudo estd embasado pela Teoria Socio-Histérico-Cultural, que explicito a

sequir.
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1.2.Teoria So6cio-Historico-Cultural (TSHC)

A perspectiva socio-histérico-cultural, a partir de estudos de Vigotski,
apresenta-se como suporte teoérico-metodolégico para as discussbes desta
pesquisa acerca do espaco inclusivo de aprendizagem oferecido ao aluno Surdo
no ensino regular. As contribuicbes dessa abordagem podem propor um caminho
a ser seguido pela educagédo de Surdos, como uma alternativa em direcao a real
inclusdo, a incluséo de fato.

Destacamos algumas contribuicbes que vemos como indicadoras desse
caminho, tal como o método dialético, que sempre considera um conceito em
relacdo ao outro. Nesse sentido, tal metodologia de pesquisa vé o homem
influenciando e sendo influenciado pelo meio. Outra contribuicdo da abordagem
s@cio-histérico-cultural esta na visédo da consciéncia como sendo de origem social
e, portanto, construida na interacdo com o0 outro e com 0 meio. Para essa
construcdo, a mediacdo pela linguagem €é considerada importante ferramenta de
desenvolvimento.

Assim, a teoria vigotiskiana percebe o homem como um sujeito histérico-
social que se desenvolve enquanto ser ndo alienado a partir das constantes trocas
dialéticas que faz em seu meio social. O autor discute esse desenvolvimento nas
dimensbes filogenéticas e ontogenéticas, considerando o homem em suas
relagfes inter e intrapsiquicas e a partir da natureza social do ser humano e de
sua consciéncia.

Tomar por base essa teoria implica considerar o aluno, objeto desta
pesquisa, como alguém que se compreende em sua histéria social como Surdo,
usuario de uma lingua outra, a LIBRAS, que ndo a dominante em seu pais; um
sujeito que se organiza a partir do visual, que se constitui numa experiéncia de
ndo audicdo; implica, portanto, compreender a configuracao diferenciada de suas
praticas sociais. Ou seja, implica considerar o sujeito Surdo completo na sua
diferenca.

Com base em tais pressupostos, interrogamos 0 processo educativo que

tem sido pensado em funcdo de modismos, ou seja, essa educacdo que se
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constitui a partir de modelos reducionistas (FREITAS, 2006). Por vezes, a
educacao parece tomar como foco apenas a dimensdo psicolégica do sujeito,
privilegiando aspectos internos dos alunos na escola. Em outros momentos, os vé
numa perspectiva mais social na qual esse social é a fonte de todas as
determinacdes. Este trabalho procura se distanciar de tais visdes fragmentadas do
individuo que, sem considerar seus aspectos socio-histérico-culturais, ndo levam a
incluséo e ainda podem reforcar a posicéo de excluséo.

Assim, o aspecto cultural tem que ser considerado como um elemento no
processo do desenvolvimento do ser humano, compreendendo a dinamica interna
das relacBes pessoais e a forma como elas sdo mediadas pela cultura. Por
intermédio das praticas culturais no ambiente da escola, vdo-se constituindo os
grupos, cada qual com sua identidade. Certeau defende a idéia de que a
verdadeira cultura ndo depende s6 das praticas sociais, mas € necessario que
estas tenham significado para aqueles que as realizam, pois “a cultura nao
consiste em receber, mas em realizar o ato pelo qual cada um ‘marca’ aquilo que
outros lhe dao para viver e pensar’ (CERTEAU, 1995: 11). Neste sentido, a escola
€ um espaco nuclear das praticas culturais.

Portanto, discutimos as praticas pedagdgicas realizadas nas situacdes de
inclusdo, a luz dos conceitos vigotskianos que embasam a teoria socio-historica,
0s quais explicam aprendizagem e desenvolvimento como processos mediados
pela linguagem, sendo esta a mais importante ferramenta humana (VIGOTSKI,

1934b/2007). Desses conceitos, trataremos na sequéncia.

1.3. Ensino - Aprendizagem e Desenvolvimento

O homem recebe herancas fisicas e sociais. Destacando as sociais,
Vigotski (1934c¢/2004) diz que temos uma gama de experiéncias, que ele chama
de experiéncias historicas, que ndo nos sao transmitidas ao nascer pelos nossos
pais como as herancas fisicas; mas nos séo legadas ao longo de nossa vida, em
funcdo de praticas sociais, tais como trabalho e comportamento. Além disso, ha

também componentes sociais que chegam até nés a partir de nossas relacdes
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sociais. Esses bens que sdo construidos na relacdo com o outro nos constituem e
sdo constituidos por nés. Sendo assim, é possivel afirmar que o homem ¢é socio-
histérico. Ou seja, durante toda sua vivéncia, por meio de suas relagdes num
determinado grupo cultural, 0 homem est& aprendendo e se constituindo, uma vez
que “o aprendizado pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”
(VIGOTSKI, 1934b/2007: 100).

Nessa perspectiva, a aprendizagem das criancas comega muito antes de
seu ingresso no ambiente escolar. Aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca e, portanto, a aprendizagem
escolar nunca pode partir do zero, mas deve pressupor um desenvolvimento ja
existente.

Para Vigotski, o desenvolvimento pode ser identificado em dois diferentes
niveis. O primeiro diz respeito as conquistas ja efetivadas, ao que a crianca é
capaz de realizar sozinha, como consequéncia de suas relagcdes socais. Sao
saberes conquistados pela crianca, que ja se consolidaram, de modo que ela ndo
precisa mais do apoio de alguém mais experiente de seu grupo cultural para
realizar. A este nivel, Vigotski denominou Nivel de Desenvolvimento Real.

O outro nivel de desenvolvimento, chamado por Vigotski de Nivel de
Desenvolvimento Potencial, esta relacionado aos saberes em construcdo, ou seja,
sdo coisas que a crianca sera capaz de fazer mediante auxilio de outrem. Para
realizar as atividades que estdo em seu nivel de desenvolvimento potencial a
crianca lancara méao da imitacdo, da experiéncia compartilhada, do dialogo, da
colaboracéo.

Entre estes dois niveis de desenvolvimento had o que Vigotski chamou de

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD). Em suas palavras:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que
ainda ndo amadureceram, que estdo em processo de maturacao,
funcbes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado
embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas de "brotos"
do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1934b/2007:98).
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Nesse espaco, ocorre o aprendizado, pois varios processos do
desenvolvimento sdo colocados em funcionamento com ajuda do outro, do par
“mais experiente”. Quando discutimos ZPD, é importante mencionar Magalhaes
(no prelo) no que concerne ao modo de construgdo de conhecimento nesse
espaco. Segundo a pesquisadora, a ZPD ocorre por meio de uma relacdo de
colaboracédo entre os envolvidos, na construcdo coletiva do conhecimento. Entéo,
ZPD define os conhecimentos que estdo amadurecendo para virem a ser parte do
desenvolvimento real da crianga e esse amadurecimento se da a partir de
mediacdes ocorridas colaborativamente com o(s) outro(s) par(es) da interacao.

Por isso, o aprendizado promove o desenvolvimento pleno das
caracteristicas psicologicamente humanas e culturalmente organizadas, sendo
papel da escola propor desafios que se situem dentro da ZPD, de modo a
proporcionar oportunidades de aprendizado. Aceitar essa concepcao significa
entender que quando o desafio se encontra no nivel do desenvolvimento real do
aluno, ndo se configura uma situacao problema que propiciara um salto qualitativo
no desenvolvimento da crianga. Bem como, se a situacdo problema proposta
estiver além do desenvolvimento potencial do aluno, se configurara como uma
atividade impossivel de se concretizar. Hadji (2006:18) pondera sobre esse

assunto que

Idealmente, € preciso organizar-se de modo a propor a cada aluno
situacdes-problema que véao obriga-lo a refletir, a inventar, a
construir conceitos e novos modelos de comportamento. Essas
situacdes devem ser adaptadas a cada um e estar um tantinho
acima do nivel que eles sabem naquele momento para que 0s
obstaculos lhes permitam ir além.

O planejamento das atividades escolares deve, pois, levar em conta os dois
niveis de desenvolvimento para criar a ZPD. Esta tarefa tem se mostrado bastante
dificil, pois cada individuo possui o seu préprio ritmo de desenvolvimento real e
potencial.

Vigotski sugere, também, que entender o papel da escola no

desenvolvimento da crianga passa pelo conhecimento acerca da formacgédo de
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conceitos. Para tal, distingue os conceitos em dois grupos: o dos cotidianos e o

dos cientificos, no¢des que abordaremos agora.

1.3.1. Conceitos Cotidianos e Conceitos Cientificos

Através da mediacdo pela linguagem ou por instrumentos entre o homem e
os elementos de sua cultura, d4-se a construcdo de conceitos. Sobre tal processo,
Oliveira (1999: 54-5), em sua leitura de Vigotski, afirma que:

a primeira dimensdo dos conceitos presente na teoria vygotskiana
€ a idéia de libertacdo dos seres humanos do contexto perceptual
imediato mediante o processo de abstracdo e generalizacéo
possibilitado pela linguagem. [...] Os seres humanos refletem a
realidade ndo s6 mediante formas visuais, concretas e sensoriais,
mas mediante formas racionais, abstraidas da experiéncia,
baseadas na funcdo da linguagem como reflexo generalizado da
realidade.

Segundo Vigotski, ha conceitos que sdo formados a partir das experiéncias
cotidianas, vividas no universo cultural da crianca. Esta, nas relacbes com os
objetos e seres de seu grupo social, vé-se confrontada por situacées sobre as
quais, inconscientemente, vai construindo conceitos. Tais construgbes foram
chamadas, por Vigotski, de Conceitos Cotidianos.

Ha também conceitos que serdo apropriados no ambiente escolar, pois por
serem mais complexos, eles ndo se dao a ver nas relacfes diarias e exigem
reflexdo consciente para que sejam formados e internalizados. Esses
conhecimentos adquiridos em interacdes, no ambiente formal da escola s&o, por
Vigotski, denominados Conceitos Cientificos.

A internalizacdo de conceitos cientificos leva-os a um confronto com os
conceitos cotidianos e a uma modificacdo sobre eles. Da mesma maneira, 0S
conceitos cotidianos interferem na formacdo dos conceitos cientificos. Por isso
podemos dizer que estéo inter-relacionados, uma vez que nao necessariamente
se seguem, ou se sobrepdem, mas estabelecem uma relacdo dialética. Para

Vigotski (1934a/1993: 93), “é preciso que o desenvolvimento de um conceito
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espontaneo tenha alcancado um certo nivel para que a crianca possa absorver um
conceito cientifico correlato”. A internalizacdo desses conceitos modificara
também o comportamento do individuo. Nessa perspectiva, a partir da
internalizacdo de conceitos cientificos, da-se a formacao da consciéncia reflexiva.

Nas palavras do autor:

E nossa tese que os rudimentos de sistematizacg&o primeiro entram
na mente da crianca, por meio do seu contato com 0s conceitos
cientificos, e sdo depois transferidos para os conceitos cotidianos,
mudando a estrutura psicolégica de cima para baixo. (VIGOTSKI,
1934a/1993: 80)

A formacdo de conceitos €, na teoria vigotskiana, uma atividade mediada
que requer o desenvolvimento de uma série de fungbes tais como abstragéo,
comparacao, memoria logica e atencao arbitraria. Sendo assim, jamais poderia ser
assimilada por meio de formas prontas para serem memorizadas. Sendo a
mediacao parte importante dos processos tanto de formacdo de conceitos como
da prépria consciéncia, falaremos mais detidamente sobre esta nocéo tedrica na

proxima sessao.

1.3.2. Mediacao

Toda atividade humana é mediada. Nossa propria constituicio humana tem
relacdo com as atividades mediadas pela cultura, com o meio e com 0 outro,
através de instrumentos e signos. A linguagem é o principal instrumento mediador
uma vez que possibilita conhecer e transmitir os conceitos, eventos e significados
produzidos por e na nossa cultura. Através da linguagem penetramos no universo
do simbdlico.

Segundo Vigotski (1930/2007), como apontado acima, 0S processos
mentais humanos séo constituidos a partir da mediacdo simbdlica pela cultura.
Dessa forma, os significados sao construidos e partilhados no grupo sécio-cultural
a que estamos inseridos. Através de atividades mediadas pela linguagem,

sentidos e significados sao produzidos e permitem, a partir deles, interpretar e nos
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relacionar com o mundo a nossa volta. A relacdo do homem com o ambiente e
com o outro nunca é, portanto, direta; como dissemos, € sempre mediada. Nesta
relacdo mediada € que o mundo ganha sentido e que o homem vai se constituindo
enguanto ser social.

Desses processos mentais, que constituem a relagdo mediada do homem
com o mundo e com 0s outros homens, fazem parte os processos chamados, na

teoria vigotskiana, de fun¢des psicoldgicas superiores.

1.3.3. Funcdes Psicoldgicas Superiores

As funcgbes psicoldgicas superiores sdo construidas ao longo da histéria
social do homem, isto é, a partir das relagdes do homem com os elementos de sua
cultura. Nessas relacbes o homem internaliza e externaliza suas representacoes
dos elementos culturais com que entra em contato. Por isso, dizemos que a
formacdo das funcdes psicologicas superiores ocorre de fora para dentro. Nesse
processo, atividades externas e interpessoais tornam-se internas e intrapessoais.
Sofisticados, esses processos mentais diferem, pois, das reacdes automatizadas e
involuntarias ao meio — as funcbes psicologicas elementares. Estas se
caracterizam pela linearidade, sendo uma resposta direta, de caréater biolégico, a
um estimulo. Das fun¢des psicoldgicas superiores, fazem parte: a capacidade de
planejar, a memodria voluntaria, a imaginacdo, etc. Sao acdes passiveis de
planejamento e de carater social, uma vez que pressupdem mediacdo entre
sujeito e mundo. Citando Vigotski (1930/2007: 31):

As funcdes elementares tém como caracteristica fundamental o
fato de serem total e diretamente determinadas pela estimulagcéo
ambiental. No caso das fung¢des superiores, a caracteristica
essencial é a estimulacao autogerada, isto é, a cria¢do e o uso de
estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento.

Segundo Freitas (2006), a escola € apontada por Vigotski como o lugar
onde devem se realizar, de maneira sistematica, as constru¢des e a génese das

funcBes psicolégicas superiores. Para ele, esses processos se originam da
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atividade social, ndo séo inatos e se desenvolvem durante a internalizacdo das
formas culturais de comportamento humano.

Isto implica em uma escola que se faz espaco de construgao das funcgoes
psicologicas superiores, a medida que se planeja para construir conceitos
cientificos. Conforme ja citamos, para que se concretizem tais construcdes, a
linguagem se apresenta como ferramenta fundamental. Portanto, apresentamos

agora as concepcoes de linguagem que permeiam este trabalho.

1.3.4. Linguagem

Este trabalho, por estar ancorado na teoria socio-historico-cultural e,
conforme ja citamos, por olhar para o sujeito Surdo como constituido pela e na
linguagem, tomard como principios norteadores da discusséo sobre a linguagem
0s construtos teoricos de Vigotski e Bakhtin.

Como discutimos, a linguagem ocupa lugar central na teoria vigotskiana por
ser o principal sistema de signos humanos e, consequentemente, o principal
instrumento de mediagcéo social. Para a teoria bakhtiniana, importava propor uma
teoria de linguagem associada a constituicdo da subjetividade.

Oliveira (1992: 27), citando Vigotski, aponta duas funcdes basicas para a
linguagem: a de intercambio social, que serve ao propdésito da comunicacdo
humana, e a de pensamento generalizante, que organiza as experiéncias do
mundo real em categorias conceituais, nas quais o significado é compartilhado
pelos usuarios dessa linguagem. A generaliza¢do é a funcdo da linguagem que
permite apreender nossa heranca histérico-cultural. Nas palavras de Luria

(2005:80):

Quando a crianca assimila a linguagem, fica apta a organizar de
nova maneira a percep¢do e a memodria; assimila formas mais
complexas de reflexdo sobre os objetos do mundo exterior; adquire
a capacidade de tirar conclusdes das suas proprias observacoes,
de fazer deducgdes, conquista todas as potencialidades do
pensamento.
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Bakhtin, apesar de contemporaneo de Vigotski, ndo pertencia a0 mesmo
grupo de discussfes; seus estudos sobre linguagem, porém, também trazem
aspectos do contexto e da organizacéo social. Outro ponto de convergéncia entre
os dois tedricos estd na concepcdo de que, por meio da linguagem, o individuo
constitui sua subjetividade e sua consciéncia. Para Bakhtin, “ndo é a atividade
mental que organiza a expressao, mas ao contrario € a expressao gue organiza a
atividade mental, que a modela e determina sua orientagao” (1929/1999: 112).

Este autor apresenta, como condicdo para o0 sentido do discurso, o
dialogismo; e propde que “o0 centro organizador de toda a enunciacao, de toda a
expressao ndo é interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve os
individuos” (BAKHTIN, 1929/1999: 121). Assim, quando se refere aos sentidos das
palavras, opbe-se a idéia de que estes sejam entendidos como algo pronto e
estatico, apresentando-os como determinados pelo contexto social.

Silva (2001: 24), discutindo Bakhtin, diz que:

Ao referir-se a dialogia, ele afirma que o dialogo ndo depende
apenas de duas pessoas que fisicamente trocam palavras. Para
Bakhtin, locutor e ouvinte devem pertencer a mesma comunidade
linglistica e dividir inameras condicbes sociais que definam a
relacdo pessoa para pessoa, determinando a partilha do sistema.

A assuncédo de uma posicao responsiva diante do discurso esté diretamente
relacionada ao aspecto dialégico da linguagem e este prevé que os envolvidos na
interacdo partilhem linguagem. Quando ndo ocorre a situacdo de partilha de
linguagem, a qualidade da interacdo deixa de abrir espaco para aprendizagem
coletiva. Para Bakhtin (1953/2003: 290-1) "a compreensdo de uma fala é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa" e, mais adiante, o autor afirma que
“(...) cedo ou tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara um
eco no discurso ou no comportamento subseqiente do ouvinte." Logo, podemos
afrmar que é premissa basica para o trabalho com linguagem que haja
possibilidade de dialogo e, conseqientemente, de responsividade, bem como de
condicbes sociais que permitam a compreensdo do contexto de producédo dos

enunciados.
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Vigotski, ao tratar dos sentidos, concorda com Bakhtin em alguns aspectos
da relacéo de sentido-palavra. Para Vigotski (1934b/2001: 466):

A palavra s6 adquire sentido na frase e a propria frase s6 adquire
sentido no contexto do paragrafo. (...) O sentido real de cada
palavra é determinado, no fim das contas por toda riqueza dos
momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que
esta expresso por uma determinada palavra.

Isto nos leva a afirmar que a palavra descontextualizada dificilmente podera
trazer, a quem toma contato com ela, apreensdo de suas possibilidades de
significacdes, ainda que domine a lingua em questéo, pois as possibilidades séo
tantas e tdo mutaveis que tornam o contexto imprescindivel. Sobre tal pluralidade

da palavra, Bakhtin diz:

(...) se um complexo sonoro qualquer comportasse uma Unica
significacd@o inerte e imutavel, entdo esse complexo ndo seria uma
palavra, ndo um signo, mas apenas um sinal’®. A multiplicidade
das significacBes € o indice que faz de uma palavra, uma palavra.
(1999:10)

A pluralidade de significacbes tem relacdo direta com o0 meio social em que
estdo inseridos os usuarios da linguagem. Assim, a linguagem medeia as
atividades mentais que constituem a consciéncia e a formacdo de conceitos.
(VIGOTSKI, 1930/2007). Esta concepcéo de relacdo direta com o meio social que
0os estudos vigotskianos apontam, também aparece indicada nos estudos de
Bakhtin (1929/1999: 36), para quem:

o homem, fora das condicbes so6cio-econdmicas de uma
sociedade, ndo tem nenhuma existéncia. Somente como membro
de um grupo social, de uma classe, é que o individuo ascende a
uma realidade histérica e a uma produtividade cultural e o
nascimento fisico per si ndo remete o ser a historicidade. O
homem precisa de um segundo nascimento — o social. Nao se
nasce organismo bioldgico abstrato, mas se nasce camponés ou
aristocrata proletario ou burgués.

19 Sinal em Bakhtin ndo possui 0 mesmo sentido que em LIBRAS. Quando falamos de sinal em LIBRAS
estamos nos referindo ao equivalente a palavra, em Bakhtin.
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A discussdo de linguagem a partir dessa perspectiva nos remete as
questbes de identidade e linguagem e de como 0 sujeito Surdo se constitui a partir
da linguagem. Para concluir, por ora, a discussado acerca da linguagem, no item
seguinte abordaremos alguns aspectos da relacao Surdez, linguagem e educagéo,
bem como, da LIBRAS, uma vez que € a lingua dos Surdos, enfocados neste

estudo.

1.3.4.1. Linguagem, Surdez e Educacao

A partir da década de 60, com os trabalhos de Stokoe (1978), as linguas de
sinais passaram a ter status de lingua com todos os critérios linguisticos que esta

deva ter, ou seja, seus estudos tiraram as linguas de sinais do estatuto de mimica.

Nessa perspectiva e apoiados em Ferreira-Brito (1993,1995), Quadros
(1997), Karnopp (1999) e Quadros & Karnopp (2004), que consideram a Lingua de
Sinais uma lingua de carater lingtiistico, podemos afirmar que os Surdos do Brasil,
uma vez que sao usuarios da LIBRAS, séo parte de um grupo linguistico, que ndo
o dominante no pais. Tendo tal pressuposto como norteador deste trabalho, o
colocamos em consonancia aos Estudos Surdos que, segundo Skliar (1998: 5),

se constituem enquanto um programa de pesquisa em educacao,
onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
histéria, a arte, as comunidades e as culturas Surdas sd&o
focalizadas e entendidas a partir da diferenca, a partir de seu
reconhecimento politico.

Nesse contexto, a LIBRAS apresenta-se como meio e fim da interacéo
social, cultural e cientifica da comunidade Surda brasileira; € uma lingua visual-
espacial e sua escrita ainda esta em processo de construgdo e pesquisa. O
estatuto linguistico da lingua de sinais é legalmente reconhecido pela Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002, tendo sido regulamentado pelo decreto N° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005. No referido decreto, destaca-se, dentre suas

regulamentacdes, a que aponta que a educacdo de Surdos no Brasil deve ser
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bilinglie, garantindo o acesso a educacao por meio da lingua de sinais; e a que
nomeia o ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Segundo
Grannier (2002: 49):

A questdo do ensino bilingle é uma opcdo que respeita a
prioridade da primeira lingua do aprendiz. Nessa modalidade, o
aprendiz se comunica com o(s) professor(es) das diferentes
matérias na lingua que ele domina (LIBRAS) e o ensino do
portugués-por-escrito assume caracteristicas de ensino de
segunda lingua, e mais especificamente, de ensino de lingua
instrumental, passando a se beneficiar, por conseguinte, dos
avancos da Linguistica Aplicada ao ensino de linguas.

Ser membro desse grupo linguistico, no Brasil, ndo é tarefa facil. Na historia
da maioria dos Surdos do Brasil, o acesso a lingua de sinais ocorre tardiamente.
Mais que isso, muitas vezes esse acesso ocorre na escola por meio de ouvintes
gue usam um portugués sinalizado. Como expde Goldfeld (2002: 46):

(...) a pior realidade é que grande parte dos surdos brasileitos e
seus familiares nem sequer conhece a lingua de sinais. Muitas
criancas, adolescentes e até adultos surdos ndo participam da

comunidade surda, ndo utilizam a lingua de sinais e também néo
dominam a lingua oral.

Contato com a lingua, a cultura, a histéria e a comunidade Surda,
oportuniza ao Surdo a construcdo de uma identidade integra e positiva acerca de
si mesmo e oferece ferramentas para uma leitura critica do mundo. Moura, Lodi e
Harrison (1997: 345), sobre isso, afirmam que

A crianga (no contato com modelos Surdos adultos) ndo apenas
terd assegurada a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem,
como (também) a integracdo de um autoconceito positivo. Ela tera
a possibilidade de desenvolver sua identidade como uma
representacdo de integridade, ndo como de falta ou de deficiéncia
(...) podendo se perceber como capaz e passivel de vir a ser. Ela

nao tera de ir atrds de uma identidade que ela nunca consegue
alcancar: a do ouvinte.

O acesso tardio a LIBRAS e a falta de interlocutores competentes, na

maioria dos casos, sendo em todos, priva o aluno do dominio de uma lingua com
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toda a complexidade necessaria ao desenvolvimento do pensamento simbdlico.
Segundo Botelho (2005: 58):

A educacdo dos surdos ndo tem oferecido condi¢des favoraveis de
acesso as complexidades cognitivas. Além de professores e
alunos ndo compartilharem uma mesma lingua, e muitos alunos
surdos ndo serem fluentes em lingua de sinais, a preocupacdo
central em muitas escolas é o ensino de palavras.

Inscrita na teoria socio-histérico-cultural, esta pesquisa nao poderia
desconsiderar que a histéria da educacdo de Surdos tem papel preponderante na
atual situacao linguistica dos Surdos. Por haver extensa fonte de consulta, ndo me
deterei em descrevé-la; entretanto, mister se faz destacar trés abordagens: (1) o
Oralismo — que busca impor ao Surdo o desenvolvimento da fala e da leitura
labial; (2) a Comunicacédo Total — que usa sinais na estrutura do portugués, bem
como qualquer outro recurso comunicativo; e (3) O Bilingtismo — que propde o
acesso a duas linguas no contexto escolar, no caso do Brasil: portugués e
LIBRAS. A maior parte da histéria da educacéo de Surdos no Brasil ancora-se nas
duas primeiras abordagens. Ambas, com foco na lingua oral, ndo propiciavam, a
maioria dos Surdos, condicdes de desenvolver a linguagem plenamente
(QUADROS, 1997). Mais recente, o Bilingiismo, apesar de ainda estar se
estruturando no Brasil, tem sido apontado por varios pesquisadores como a
abordagem que melhor atende as necessidades educativas dos Surdos.

Essa digressdo fez-se necessaria para compreender que, diante de um
processo de ensino que quase sempre desconsiderou a lingua de sinais ou a
colocou como um simples codigo de acesso ao portugués, a maioria dos Surdos
que chega ao Ensino Médio, hoje, tem problemas de constituicdo da prépria
lingua, LIBRAS, do portugués escrito, e, consequentemente, tem problemas
quanto a vivéncia de sua cultura e posicionamento identitario. Botelho (2005: 60),
quando trata da educacdo que o Surdo vem recebendo, comenta que “os Surdos,
sem compreender porque estdo sub-educados, se auto-atribuem um estigma de

incapacidade”.
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Essas condi¢cbes, aliadas a formacdo inadequada de professores sobre
inclusdo e, especificamente, sobre a comunidade Surda, contribuem para a
construcdo de uma imagem equivocada do aluno Surdo. Conforme Gdes (2000:

38), nessas circunstancias as professoras:

(...) ndo tinham como comunicar-se com os alunos e, na falta de
uma base dialégica, ndo podiam ensinar os conteldos esperados,
tendo muito pouco a fazer. (...) De modo geral, transparecia um
desconhecimento das possibilidades e necessidades de uma
crianca surda.

O desconhecimento, por vezes, acaba por sustentar no professor a crenca
de que o aluno Surdo seria incapaz de ter pensamentos abstratos e de fazer
generalizagOes, de ter limitacdes cognitivas para aprender, e ainda de que a
Lingua de Sinais seria uma reproducdo do Portugués em sinais. Essas visbes mal
focadas muitas vezes promovem um trabalho que, segundo Souza (2006), é
pautado pela oferta do menos, por “dar um desconto”, uma vez que o professor
nao vé o aluno com NEE como capaz de realizar as mesmas atividades que o0s
outros alunos. Sobre isso, Botelho (2005: 53) afirma que “as dificuldades de
abstracdo, quando existem, relacionam-se com experiéncias linguisticas e
escolares insatisfatorias. Ndo ha nenhuma limitagdo cognitiva inerente a surdez,
mas muitas conclusdes distorcidas vém sendo feitas hd muito tempo”.

Considerando esse contexto, fica dificil para o aluno Surdo construir uma
identidade positiva acerca da Surdez e sair do estado de alienacdo para se
colocar como cidaddo de direito. Lacerda (2000: 42), estudando condicdes

semelhantes, afirma que estas:

(...) afetam a significacdo de si, pois de um lado a Lingua de Sinais
nado se configura plenamente como uma das marcas de sua
identidade e, de outro lado, ela ndo é dominada o suficiente,
fazendo com que as dificuldades de compreensédo e negociacao
levem a um reconhecimento de si como participante pouco capaz
de acontecimentos dialdgicos.
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Na mesma direcdo, Moura (1996: 39) afirma que a identidade Surda so6 se

constituird por meio da LIBRAS, destacando, ainda, que:

A forma especial de o surdo ver, perceber, estabelecer relagbes e
valores deve ser usada na educac¢éo dos surdos, integrada na sua
educacdo em conjunto com os valores culturais da sociedade
ouvinte, que em seu todo vao formar sua sociedade.

Corrobora com esses discursos acerca do papel da LIBRAS na constituicdo
do sujeito Surdo, a constatacéo de Lodi (2005: 422), que utilizou a LIBRAS “como
l6cus de construcdo de sentidos” para praticas de leitura com adultos Surdos.

Segundo a autora:

(...) os sujeitos surdos puderam interagir discursivamente com 0s
textos, com suas histérias e com o conjunto das oficinas, a
LIBRAS possibilitou que os sujeitos surdos viessem a reconhecer-
se como leitores. Observou-se, também, que a valorizacdo da
LIBRAS e seu uso no espaco das oficinas tiveram um papel
fundamental na constituicho do eu (surdo) de cada sujeito e,
portanto, houve uma transformacao relativa a forma pela qual
passaram a olhar-se e a serem olhados pelo outro: como falantes
da LIBRAS.

O profissional da educacdo também se sente desamparado dentro do seu
fazer pedagogico e, como diz Souza & Goes (1999: 166), “os professores
frustram-se, preocupam-se, acomodam-se ou resistem de varias formas”. Na falta
de uma linguagem partilhada, a comunicagdo vai se constituindo de formas
diversas: vai sendo, entdo, utilizada ou criada dentro da sala de aula uma forma
mesclada de comunicacéao, através da qual professor e alunos Surdos tentam se
entender e caminham em direcdo ao objetivo pedagdgico proposto. Lacerda
(1997) destaca o esforco e o desgaste que essas formas hibridas (sinais, falas,
gestos, escrita, desenhos, pantomima) de comunicacao representam para ambos,
além de estar repleta de mal-entendidos, que limitam a elaboracdo conceitual
almejada pelo professor. Ainda sobre esse assunto, Goes & Souza (1998: 72)

dizem que:
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consome-se esforcos de interlocucdo para instituir-se, ou
constituir-se ela propria de maneira que a elaboracdo de
conhecimentos pretendida (pela intencionalidade pedag6gica)
realiza-se de forma muito limitada, quando (a duras penas) se
realiza.

O Surdo, por vezes, no contexto escolar, pode contar com um Unico
interlocutor que conhece LIBRAS, que € 0 especialista que atua em sala SAPE.
Isso no contexto das escolas estaduais de S&o Paulo. Ao especialista,
normalmente, cabe fazer a ponte entre a lingua que circula na escola e a lingua de
sinais. Para dar conta dos contetdos que sdo desenvolvidos na sala comum, o
professor de Sala SAPE, segundo tenho observado, utiliza-se diversas vezes do
recurso da traducao. Lima (no prelo), que investiga o ensino de lingua estrangeira,
destaca os aspectos positivos da tradugdo no ensino. Dentre 0s aspectos que 0
autor destaca, estdo a ampliacdo da cultura e o0 acesso a diversas informacdes
que levam a elaboracdo de conhecimentos plurais e ao aperfeicoamento da
precisdo e da clareza de expressao na lingua materna.

Estabelecendo essa relacdo cultural entre as linguas, o professor de sala
SAPE pode contribuir com o reconhecimento pelo aluno de sua diferenca como
sendo cultural e linglistica, pois, como ressalta Agra (2006: 1), a traducao
consiste na "associacdo de sentidos culturalmente construidos, ao subjetivo, a
visdo de mundo de cada individuo”. Essa pratica pode, somada a outras — tais
como o contato com a comunidade e com a cultura Surda - favorecer o
conhecimento da histéria do Surdo, o acesso as discussdes politicas dessa
comunidade (PERLIN, 1998), além de colaborar para a construcdo de sua
identidade Surda.

Ainda sobre a traducgéao, cabe ressaltar que, neste trabalho, a consideramos
COmo um processo criativo no qual estdo em relacdo duas culturas e, portanto,
impossivel ser, a traducéo, simples transposicdo de uma lingua a outra. Acerca
disto, Agra (2006: 2) diz:

Observa-se, entdo que uma lingua é algo social, historico,
determinado por condi¢cdes especificas de uma sociedade e de
uma cultura e assim, entende-se que, no processo de traducéo, o
tradutor deve levar em conta os fatores culturais e lembrar que a
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palavra s6 tem sentido em um contexto que se especializa neste
determinado cenério.

Diante do quadro apresentado e observando-o da perspectiva da teoria
sécio-historico-cultural, que considera a linguagem como mediadora na formacgao
do pensamento conceitual e nas relagdes sociais, historicas e culturais, bem como
constituinte da consciéncia, principal mediadora, percebo que as dificuldades de
construcdo e desenvolvimento de uma linguagem plena a que sdo submetidos
estes sujeitos € que, na verdade, determinam o sofrimento ético-politico (SAWAIA,
2006) a que o Surdo por vezes esta submetido. Em outras palavras, é no
confronto entre a comunidade minoritaria Surda e a comunidade dominante que o
Surdo se percebe como o diferente. Esse é o sofrimento ético-politico e, néo, a
propria Surdez.

No proximo capitulo sera desenvolvida a metodologia do trabalho ora

exposto.
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CAPITULO I

2. Metodologia — caminhos da pesquisa

Neste Capitulo apresento a metodologia adotada nesta pesquisa, o0
contexto de pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de geracao e transcricao
de dados, os procedimentos de analise e, por fim, a garantia de credibilidade da

pesquisa.
2.1. Tipo de Metodologia

A metodologia que adoto nesta pesquisa € de cunho interpretativista critico,
pois “tem como meta a compreensao interpretativa da acdo social de maneira a
obter uma explicacéo de suas causas, de seu curso e dos seus efeitos” (WEBER,
1987: 9). Liberali & Liberali (mimeo) enfatizam que, neste tipo de pesquisa, o
essencial é encontrar os sentidos dados a realidade pelos agentes.

Moita Lopes (1996), ao discutir o tipo de pesquisa interpretativista, afirma
gue a metodologia de pesquisa carrega, de maneira implicita, uma visao politica
que indica a relacdo entre as pessoas. Em outras palavras, além de ser uma
atividade de compreender praticas sociais situadas, o autor mostra que fazer
pesquisa ndo é uma atividade neutra, visto que o pesquisador e 0 pesquisado
constroem significados nos contextos do trabalho.

Considero, assim que a opc¢do por tal metodologia € um caminho que me
permite compreender como a escola dita inclusiva propicia espacos de
aprendizado e desenvolvimento para alunos Surdos. Nesta perspectiva, analiso 0s
dados obtidos por meio de entrevistas, reflexdes, gravacoes de aulas e registro de
campo, procurando construir um trabalho de reflexdo com as professoras
participantes.

Esta pesquisa também é de base critica pois, segundo Liberali & Liberali
(mimeo) tem por objetivo questionar o status quo como meio de promover

transformacdes. Reveste-se, assim, de um tom de denuncia, pois assume o
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envolvimento entre esta pesquisadora e os demais participantes na busca de

possibilidades de transformar a escola.

2.2. Contexto

Nesta sessdo apresento, em primeiro lugar, a escola especial de origem
dos alunos Surdos e, a seguir, descrevo a escola na qual a presente pesquisa se
desenvolveu. Justifica-se a descricdo da escola especial de origem por ser
importante para o leitor saber em que contexto de ensino estavam os alunos
pesquisados antes da matricula na escola regular pesquisada. Esta preocupacéo
em delinear o contexto de origem dos alunos advém da perspectiva socio-
histérico-cultural assumida por este trabalho. Isto €, tem grande importancia para
este trabalho saber como os alunos se constituiram no contexto de escolarizagao.
ApOs apresentar a escola especial, trarei a caracterizacdo da escola regular na

qual foi conduzida a pesquisa.

2.2.1. A Escola de Origem dos Alunos Surdos

Os alunos Surdos patrticipantes desta pesquisa sdo moradores da cidade de
Sado Bernardo do Campo, um municipio da Grande Sao Paulo, de carater urbano,
cuja economia esta baseada na atividade industrial.

A escola especial atendeu, num primeiro momento, os alunos, desde a
Educacao Infantil até o final do Ensino Fundamental Il. Possui, em seu quadro de
funcionérios, professores pedagogos, com habilitacdo em EDAC (Estudo dos
Distarbios da Audio-Comunicagdo), instrutores Surdos, fonoaudiblogas,
coordenadora pedagdgica e diretora. A escola oferece ensino fundamental de
modalidade regular, ministrado preferencialmente em LIBRAS. Em suas atividades
de ensino oferece, ao aluno. contato com adultos Surdos e instrutor Surdo para
aprendizado da lingua de sinais e contato com a Comunidade, bem como
professores ouvintes com conhecimentos de LIBRAS.
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Ao término do ensino fundamental nessa escola especial, os alunos Surdos
ingressam em uma escola estadual do municipio para cursar o Ensino Médio,
estudando em classes comuns, ou seja, ndo mais em classes especiais apenas
para Surdos. Devido a proximidade com a referida escola especial (doravante
nomeada de escola A), a escola regular em que estou realizando a pesquisa
(doravante chamada de escola B) recebe quase todos os alunos que terminam o
ensino fundamental na escola A. Conheceremos agora a escola B, onde se

desenvolveu esta pesquisa.

2.2.2. A Escola Onde se Desenvolveu a Pesquisa

A escola B é uma grande escola estadual, localizada num bairro antigo e
com boa estrutura de servicos, tais como agua, luz e saneamento. O prédio foi
construido entre 1974 e 1975, tendo sido inaugurado em agosto de 1975. Nos dias
atuais, a escola conta com quatro alas, a saber: uma central utilizada pelo setor
administrativo com uma sala destinada a biblioteca; um prédio conhecido como
Vergueiro que contém 14 salas de aula, uma sala de video e um laboratério de
informatica; um outro prédio conhecido como Vivaldi, no qual ha 11 salas de aula,
uma ampla sala utilizada como anfiteatro, um laboratério de ciéncias. Anexo ao
prédio Vergueiro, encontra-se um prédio onde funciona o C.E.L (Centro de
Estudos de Linguas).

Funcionam, atualmente, na unidade, 15 turmas de Ensino Fundamental
regular, 27 turmas de Ensino Médio regular, 3 turmas de Ensino Médio/EJA™ e 43
turmas do Centro de Estudos de Linguas (CEL). Além disso, ha uma Sala de
Apoio Pedagogico Especializado ao aluno Surdo (SAPE). No total, a escola
atende cerca de 2500 alunos nos periodos da manhéa, da tarde e da noite.

Recentemente, a escola passou por reforma, com as devidas adaptacées
fisicas, necesséarias para tornar-se inclusiva. Essas adaptacfes, basicamente,
consistiram em solugdes que possibilitassem a locomocao do deficiente visual e

fisico. Apesar de ser a escola que recebe quase todos os alunos Surdos da escola

1 Educagéo de Jovens e Adultos
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A, ndo houve adaptacdo alguma visando as necessidades do aluno Surdo como,
por exemplo, o sinal luminoso nas salas e patio.

A escola B tem sido considerada pelos municipes uma das melhores
escolas estaduais da regido. Em consonancia a essa percepg¢ao, seus alunos tém
atingido bons resultados no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Tais
fatores levam os pais a procurarem matricular seus filhos nessa escola e, por essa
razdo, a unidade recebe alunos de diversos bairros da cidade. Os alunos possuem
variado poder aquisitivo e diferentes estruturas familiares.

A Diretoria de Ensino (DE) coloca a escola B como pélo para recepcao de
alunos Surdos devido a proximidade com a escola A, conforme ja explicitado, e
por ter sala SAPE. Como consequéncia dessa acao da DE, hoje em torno de 5%
de seu corpo discente é formado por alunos Surdos.

Cerca de 80% dos docentes é efetivo e todos possuem formacdo na area
em que atuam. Em torno de 50% dos professores possuem mais do que um
emprego, acumulando cargos, o que caracteriza indisponibilidade para cursos fora
do horario de trabalho. A escola sofre com a falta de funcionarios do quadro de
apoio ao magistério ficando, em muitos momentos, sem nenhum inspetor de
alunos no corredor. Possui um diretor, duas vice-diretoras e duas coordenadoras
pedagogicas.

A escola B funciona em trés periodos e seus alunos sdo bem diferentes em
cada um deles. No periodo da tarde, atende o Fundamental Il, que tem alunos
mais jovens. A maioria destes mora nas proximidades da escola. Nesse periodo,
ha alunos com outras NEEs, que ndo a Surdez. A noite, atende alunos
trabalhadores no Ensino Médio e alunos adultos no EJA, vindos de diversos
pontos da cidade; nesse periodo, sdo atendidos Surdos trabalhadores e ndo ha
alunos com outras NEES, consequentes de problemas fisicos ou mentais.

No periodo da manha, no qual os dados foram coletados, a escola oferece
Ensino Médio a alunos de diversos pontos da cidade. A maioria ndo é trabalhador
e muitos fazem algum curso no contraturno. Neste periodo, h4 o nosso maior

contingente de alunos Surdos e ha alunos com outras NEEs.
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Faco, aqui, referéncia ao HTPC (Horario Técnico Pedagdgico Coletivo) por
achar que esse espaco revela um pouco da situacdo docente na escola, no que
diz respeito a formacdo para a inclusdo e aos espacos de construcdo de

conhecimento para préticas inclusivas.

2.2.2.1. HTPC

Os professores reanem-se em um periodo de 3 horas por semana, em
HTPC, com a coordenadora pedagdgica e, esporadicamente, com o diretor. Esse
momento € usado, principalmente, para informes de ordem administrativa ndo se
configurando como um espaco formativo. Nas oportunidades em que foram
tratadas questdes pedagodgicas durante o HTPC ou naquelas em que este se
constituiu como espago de troca e formacédo, foram estudados temas e textos
encaminhados, prontos, da Diretoria de Ensino, 0s quais nem sempre estavam
relacionados as demandas da escola.

Por vezes os professores conseguem colocar na pauta dos HTPCs suas
necessidades referentes a questdo do trabalho de inclusdo. Contudo, apesar de
fazer parte da pauta, o problema da inclusdo ndo é realmente discutido. Os
participantes focam, apenas, a descricdo de situacdes de sala de aula e as
gueixas sobre sua impoténcia e frustracdo no trato de tais questdes. Por varias
vezes, apresentei ao grupo o problema de ensino-aprendizagem do Surdo, mas
nunca conseguimos nos aprofundar na discussao. Todos apenas reconhecem que
tal questdo merece mais estudo e que deveriamos dar continuidade a isso. No
entanto, ainda ndo foi possivel uma discussdo sistematica que nos propiciasse
compreender melhor a questdo e construir conhecimentos sobre a situagéo,
conforme era nosso desejo.

A coordenacdo pedagodgica queixa-se de nao receber formacdo para
orientar os professores e declara-se impotente diante das queixas. Ela repete
sempre que o aluno esta na sala e que o professor é o responsavel, ndo sé por
procurar meios de inclui-lo nas atividades, como também por procurar auxilio da

professora de sala SAPE. Ocorre que a professora de sala SAPE faz HTPC em
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outro horario e ndo encontra com os professores que trabalham no Ensino Médio,
segmento em que ha alunos Surdos.

Os professores dividem-se em trés grupos. O primeiro grupo esta fazendo
LIBRAS na diretoria de ensino e ja consegue trocar alguns sinais com os alunos
apesar do repertério comunicativo ser ainda pequeno, suficiente apenas para falar
do cotidiano. Por essa razdo, para o desenvolvimento dos conteudos, 0s
professores deste grupo estabelecem a comunicacdo por meio de tentativas
alternativas, quais sejam: apontar, desenhar, fazer mimica e escrever, praticas
alternadas com um ou outro sinal. O segundo grupo nao faz curso de LIBRAS e,
portanto, vale-se apenas das formas alternativas de comunicacéo citadas, para
tentar dar sua aula. H4, ainda, um outro grupo que nao consegue fazer nada
porque sente dificuldade de desenvolver comunicagéo alternativa. Devido a esse
bloqueio, este terceiro grupo ignora a presenca do aluno Surdo na sala. As
professoras que fazem parte desta investigacdo estdo no 2° grupo. Apresento, em

seguida, os envolvidos na pesquisa.

2.3. Participantes de Pesquisa

Nesta secdo apresento os participantes focais deste trabalho. Antes, porém,
descrevo como se tornaram parte desta pesquisa. Pela Introducao, foi possivel
saber como eu me dirigi a pesquisa e me tornei parte deste grupo. Quanto aos
demais ocorreu como segue.

Quando iniciei 0 projeto desta pesquisa, apresentei minha proposta as
professoras de portugués da escola B e uma delas se voluntariou para trabalhar
comigo, dizendo: “meu trabalho € bem simples, mas se te interessa eu posso
colaborar com vocé”.

Assim, comecamos a conversar sobre a pesquisa e sobre o trabalho da
professora que passarei a chamar de Ligia'®. Professora Ligia tinha duas classes

e ficamos de trabalhar com uma turma do 2° ano, em que estudavam Surdos

12.0 nome desta participante e dos demais foi alterado a fim de atender as exigéncias do comité de ética, no
sentido de preservar a identidade dos professores.
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inclusos. Assim, apresentei-lhes a proposta e eles aceitaram colaborar. E
importante ressaltar que a professora, por diversas vezes, pediu para adiar as
gravacgoOes de aula e assim, gravei uma aula em 2007 e continuei no ano seguinte.

No ano de 2008, gravei mais uma aula com a mesma turma, agora no 3°
ano, que era, entretanto, ministrada por outra professora. Esta, ao saber que a
classe havia colaborado comigo no ano anterior, mostrou-se disposta a também
fazer parte da pesquisa e foi desta forma que passou a compor 0 grupo a 22
professora de sala regular, que chamarei de Amanda.

Como meu objetivo era a inclusdo de Surdos e esta inclusdo, retomo, €
acompanhada por um servico de apoio chamado Sala SAPE, convidei a
professora da referida sala, doravante Catarina, para uma entrevista.
Prontamente, ela se disp0s a colaborar. Desse modo constitui-se 0 grupo

participante da pesquisa que passo a descrever.

2.3.1. Pesquisadora

Graduada em Letras, com habilitagdo em Portugués e Inglés, por uma
instituicdo privada de ensino da cidade de Ribeirdo Pires, apaixonada pelo
magistério e crente de que nunca estamos completamente formados, continuei
meus estudos: passei por um curso de especializacdo em lingua portuguesa no
COGEAE da PUC-SP, por outra graduacéo, Pedagogia, em instituicdo privada de
ensino na cidade de Santo André e por pos-graduacdo lato sensu em
Psicopedagogia numa instituicdo de ensino privada do Rio de Janeiro.
Profissionalmente, atuo desde 1993 em escolas publicas e particulares. Em 1998,
apds aprovagdo em concurso publico, surgiu a oportunidade de trabalhar em uma
escola especial para Surdos. Desafiada pela possibilidade de aprender uma outra
forma de atuacdo, ingressei nesse outro universo linguistico e profissional, do qual
faco parte até hoje, lecionando a disciplina de lingua portuguesa no ensino
fundamental regular de uma escola municipal especial para Surdos no municipio
de Diadema. Além deste cargo, atuo como professora de lingua portuguesa no

Ensino Médio regular de uma escola da rede publica estadual de Sdo Paulo. La
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minha profissdo novamente me desafiou a desenvolver trabalho pedagoégico
considerando o aluno Surdo incluso em sala regular. Diante da complexidade
deste desafio, parti para a pesquisa. Em 2006 ingressei no programa de estudos
pés-graduados do LAEL da PUC-SP, buscando apoio académico para

desenvolver esta pesquisa.

2.3.2. Professora Ligia

Ligia contou-me que se formou em Letras (Portugués/Iinglés) no interior de
Sédo Paulo e que leciona ha quase 25 anos, sempre dividindo sua jornada entre
escolas publicas e particulares. Ja esteve em cargo de direcdo escolar e
coordenacao pedagogica. Prestes a se aposentar, pretende continuar trabalhando
na educacdo, provavelmente com trabalho voluntario. Apresenta-se como uma
professora apaixonada pela educacdo. Nos ultimos dois anos, interessou-se em
saber um pouco mais sobre o trabalho com Surdos, tendo feito inscricdo na
Diretoria de Ensino para o curso de LIBRAS, mas ndo conseguiu vaga. Esteve
trabalhando na escola pesquisada, no ano de 2007, substituindo uma professora
que estava afastada para fazer o mestrado. Era a primeira vez que tinha aluno
Surdo na sala de aula. Ligia disse-me que, caso tivesse possibilidade, pretendia

voltar a escola B no ano seguinte. Nao voltou.

2.3.3. Professora Amanda

Professora Amanda formou-se em Letras (Portugués/inglés) em uma
Universidade de S&o Bernardo do Campo em 1988 e comegou a lecionar no ano
seguinte, passando por escolas publicas e particulares. JA esteve em cargo de
direcdo e recentemente foi convidada a compor uma equipe da Diretoria de
Ensino, mas n&o aceitou o convite. E professora efetiva da escola B desde 2000.
Além de Letras, fez Complementacdo Pedagdgica, com término em 1991, e
Direito, com término em 2001. Atualmente divide seu tempo entre a sala de aula e

o férum da cidade, mas diz que apesar de gostar das duas atividades, sua
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primeira opcéo € a educacao. Nos ultimos 4 anos tem tido alunos Surdos na sala
de aula. Ndo sabe LIBRAS, ndo tem disponibilidade de tempo pra fazer o curso
fora do horario de trabalho, mas esta aguardando um curso que o diretor da
escola esta tentando conseguir junto ao CAPE (Centro de Apoio Pedagdgico

Especializado), que devera acontecer na propria escola.

2.3.4. Professora Catarina

A professora Catarina € formada em Pedagogia com habilitacdo em EDAC.
Atua ha varios anos na educacao especial, em salas para Surdos na Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo. Com o fechamento dessas salas, passou a
atuar em salas SAPE. Sabe LIBRAS, apesar de ndo ser este conhecimento pré-
requisito, imposto pela Secretaria de Educacéo, para atender alunos Surdos. Nao
aprendeu LIBRAS na formacao universitaria e, sim, com os Surdos com 0s quais
trabalhou em Santos, cidade litoranea do estado de Sao Paulo. Leciona na escola
B ha dois anos atendendo os alunos Surdos que estudam no periodo da manha.
Segundo a professora, ha uma demanda muito grande para atendimento na sala

SAPE, maior do que a capacidade da sala.

2.3.5. Os Alunos

Este trabalho teve inicio numa sala de 2° ano do Ensino Médio, com
aproximadamente 35 alunos, sendo que trés deles eram Surdos. Continuamos o
trabalho no ano seguinte com essa mesma turma, entdo cursando o 3° ano.
Destes, na analise e discusséo de dados, apenas focarei os alunos Surdos e duas
alunas ouvintes que conhecem um pouco da lingua de sinais. Para estas alunas
usarei a identificacdo ASS1 e ASS2. Usarei nomes ficticios para identificar os
alunos Surdos: Sara, Selma e Sélon.

ASS1: Aluna ouvinte que possui algum conhecimento da lingua de sinais adquirido

no contato com os colegas Surdos.
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ASS2: Aluna ouvinte que possui algum conhecimento da lingua de sinais adquirido
no contato com os colegas Surdos.

Sara: 18 anos, pais ouvintes, oriunda da escola A, aprendeu LIBRAS na escola,
nao faz leitura labial e utiliza-se da LIBRAS para se comunicar.

Selma: 17 anos, pais ouvintes, oriunda da escola A, mas ja estudou em escola
regular quando crianca; aprendeu LIBRAS na escola, faz leitura labial e utiliza-se
da LIBRAS para se comunicar.

Soélon: 19 anos, pais ouvintes, oriundo da escola A, aprendeu LIBRAS na escola,

nao faz leitura labial e utiliza-se da LIBRAS para se comunicar.

2.4. Geragéo de Dados e Instrumentos de Coleta

Passarei a descrever os instrumentos utilizados na geracdo de dados e as

decisbes de transcricao.

2.4.1. Dados
A coleta de dados iniciou-se somente em outubro de 2007 devido a
diversos contratempos que foram surgindo no decorrer da pesquisa. Superados
0s obstaculos, coletamos os seguintes dados no final de 2007 e inicio de 2008.
) Entrevista audiogravada com a professora de Sala SAPE. Nesta
entrevista conversamos sobre a natureza do trabalho da sala SAPE,
a frequéncia dos alunos e o0s recursos disponiveis para 0
desenvolvimento do trabalho. A professora trouxe-nos, ainda, sua
visao de inclusao e do papel da LIBRAS na aprendizagem do aluno.
1) Entrevista audiogravada com a professora Ligia. Nesta entrevista a
professora fala de sua experiéncia docente, revelando a visdo que
tem sobre seu préprio trabalho e sobre o processo de incluséo.
Conta, também, como tem buscado subsidios para desenvolvé-lo
em sala de aula com os alunos Surdos.
11)) Aula audiovideogravada da professora Ligia, na qual a professora

da um atendimento especial aos alunos Surdos.
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IV)  Aula audiovideogravada da professora Amanda: aula expositiva a
alunos Surdos e ouvintes.

V) Entrevista audiogravada com a professora Amanda. Nesta entrevista

a professora fala de sua experiéncia docente, revelando a visao que
tem sobre o proprio trabalho e sobre o processo de inclusdo. Conta,
também, como tem buscado subsidios para desenvolvé-lo em sala
de aula com os alunos Surdos.

A fim de registrar as acdes pedagdgicas das professoras com os alunos
Surdos, optamos pela gravacdo das aulas em video para propiciar a andlise de
sua participacao discursiva. Conforme discutirei, a seguir, nas decisfes de
transcrigcéo, esse tipo de gravacao foi o mais adequado para registrar os aspectos
da fala em lingua de sinais que € uma lingua visual. Quanto as entrevistas com as

professoras ouvintes, as gravacdes foram apenas em audio.

2.4.2. DecisOes de Transcricao

Atualmente, para fazer a transcricdo da LIBRAS tem se utilizado o “sistema
de notacao de palavras” (FELIPE, 1998), que recebeu este nome por fazer uso de
palavras da lingua oral auditiva para representar aproximacdes semanticas aos
sinais. Ja existem também estudos sobre uma escrita de sinais chamada de
SignWriting®. Tal linguagem, porém, ainda ndo est4d amplamente divulgada e,
além de sua utilizacdo necessitar estudos mais aprofundados, consideramos que
nado fosse adequado para o tipo de andlise que faremos neste trabalho.

Rinaldi et al (1997) apresenta uma proposta de transcricdo bastante
minuciosa, na qual hd marcacao inclusive para expressfes faciais, soletracéo,
composicdo dos sinais, entre outras. Nesta investigacdo, n0s nos valeremos
apenas da indicacdo de transcricdo para datilologia, isto é, usaremos o alfabeto
manual: “palavra separada, letra por letra, por hifen. Exemplos: J-O-A-O, A-N-E-S-
T-E-S-I-A” (Rinaldi et al, 1997:69).

3 0 SignWriting, isto &, a escrita de sinais é um sistema de registro grafico que usa simbolos para
representar as configuracdes de mao, movimentos, expressdes faciais e posicionamento do corpo
das linguas sinalizadas.
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Além deste recurso, lancarei mao da traducdo LIBRAS/Portugués,
entendendo que esta € uma leitura do texto produzido pelo aluno, impossivel de
ser literal, visto que ha o confronto de duas culturas em jogo, em conformidade

com Arrojo (2002), que diz:

... ainda que um tradutor conseguisse chegar a uma repeticao total
de um determinado texto, sua traducdo ndo recuperaria nunca a
totalidade do “original”; revelaria, inevitavelmente, uma leitura, uma
interpretacdo desse texto que, por sua vez, sera, sempre, apenas
lido e interpretado, e nunca totalmente decifrado ou controlado
(ARROJO, 2002: 22).

e ainda:

Em outras palavras, nossa traducédo de qualquer texto, poético ou
ndo, sera fiel ndo ao texto “original”’, mas aquilo que consideramos
ser o texto original, aquilo que consideramos constitui-lo, ou seja, a
nossa interpretacdo do texto de partida, que sera sempre produto
daquilo que somos, sentimos e pensamos (ARROJO, 2002: 44)
(grifos do autor).

Nesse sentido, assumo o risco de traduzir as interacdes verbais dos alunos
Surdos em LIBRAS para o portugués, uma vez que O que conta para 0 meu
objetivo de pesquisa sao as contribuicdes dos professores e dos alunos Surdos.

Marcuschi (1986/2006) propde que a transcricdo de dados seja feita
segundo os objetivos da pesquisa. Na medida em que o objetivo deste trabalho é
investigar o modo como a professora propiciava espacos de aprendizagem e
interacdo nas aulas, notacbes do tipo alongamento de vogais, pausas, falas
simultdneas e outras regras de notacdo mais sofisticadas da lingua oral, bem
como a configuracdo de méo, sinais compostos, movimento e outras notacdes
mais precisas da LIBRAS ndo sdo necessarias.

Os turnos neste trabalho serdo entendidos como “a producéo linguistica de
um individuo enquanto tem a palavra” (MARCUSCHI, 1986/2006: 84). Serdo
considerados a partir de cada proposicao, e estas estardo mescladas de mimicas,
LIBRAS, ato de apontar e de escrever, pois, uma vez que ndo ha lingua comum

partilhada, diversos recursos séo utilizados na negociacdo dos sentidos. Nessa
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perspectiva, “o turno pode ser tido como aquilo que um falante faz ou diz enquanto
tem a palavra” (grifo nosso) (MARCUSCHI, 1986/2006: 18).
Para atender as necessidades deste trabalho, a transcricdo das aulas

obedeceu aos seguintes critérios:

1

Para facilitar a leitura e analise dos dados transcritos, os turnos foram
numerados. Em seguida, foram colocados os nomes ficticios dos
participantes.

Os turnos em LIBRAS dos alunos foram traduzidos para o portugués e
numerados.

As mimicas que a professora faz para se comunicar foram descritas e
numeradas como turnos. Os outros dois recursos que a professora utiliza
para efetivar a comunicagdo — quais sejam: escrever em um caderno e
apontar informacgdes escritas no caderno ou na lousa — estardo descritos
e numerados como turno, sendo em seguida identificados em cinza.
Quando utilizado o sistema de datilologia para digitar uma palavra, esta
serd transcrita em letras mailusculas separadas por hifen.

Anotac0es feitas durante a gravacédo a partir de impressdes que tive ou de
elementos que julguei serem imprescindiveis para compreender ou
contextualizar a interagdo, estdo descritas e marcadas em fonte verde e
nao serdo numeradas como turno. Podem, no entanto, aparecer no
interior do turno dos participantes, mas também constituir paragrafos, em
separado.

Quando um aluno ouvinte participava da interagdo durante a aula, foi
identificado apenas como aluno ou aluna, e quando em grupo, alunos.

Ha duas alunas ouvintes que sabem um pouco de LIBRAS e auxiliam a
professora Amanda na comunicag¢do com os Surdos. Foram identificadas
como ASS1 e ASS2.

Ha uma quarta aluna Surda, que veio para este grupo no ano de 2008 e
gue nao quis fazer parte da pesquisa. Quando ela se coloca, é

identificada como S4. Suas falas foram transcritas, mas ndo analisadas.
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9- Momentos em que néo foi possivel compreender o que estava sendo dito
utilizamos o sinal (...). Este sinal também foi utilizado para indicar a

supressao de trechos da fala.

Exemplos:
Aula 1 — (Excerto)

42- Sara: Veremos um exemplo, veremos um exemplo.
43- S6lon: Sim parece.

44- Prof Ligia: Parnasianismo.
Parnasianismo

45- Sara: Positivo. P-A-S-S-A...?

46- Prof Ligia: Sim

47- Sara: Diferente! Ah! Nome.

48- Prof Ligia: Bonito

49- Sara: Bonito!

50- Sélon: Confirma.

51- Prof Ligia: Romantismo

52- Sara: Romantismo. Amor. Parnasianismo
bonito.

53- Prof Ligia: (...). Coloca a mao na testa.

Aula 2 — (Excerto)

75 - Selma - (...)
76 - S4 — Ta bom, néo fizemos porque é dificil.
77- Selma — E, nds ndo escrevemos porque é dificil.

78 - Sara — Acrescenta ai, é dificil poesia, poesia.
79- Alunos — Sim

80 — Prof Amanda - Muito né eu sé quis fazer uma comparacao pra que Vocés

percebessem sem tecnologia nenhuma avangada como nés temos hoje em dia
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nés temos exemplos de arquiteturas que estdo ai até hoje séculos e séculos,

entdo o que aconteceu?

Além da gravacédo de aulas, foram instrumentos desta pesquisa entrevistas
semi-estruturadas, definidas com aquelas que partem de um numero reduzido de
guestdes, mas oportuniza o surgimento de outras durante a interacdo (RIZZINI,
CASTRO & SARTOR, 1999). Estas foram transcritas literalmente, precedidas de
nome ficticio quando era o caso. Também nesta transcricdo, os turnos foram

numerados.

Exemplo:

Entrevista professora de sala SAPE (Excerto)

37- Elaine: E o conteudo trabalhado é sempre como um reforco da sala de aula?
38- Catarina: Nao reforgo, é pra aquisi¢do do conteudo.

39- Elaine: Ta. E uma aquisicdo do contetido. L& ele ndo consegue captar ai
vOocé pega o tema e trabalha com ele?

40- Catarina: Sim.

2.5. Categorias de Analise

Objetivando responder a pergunta desta pesquisa, os dados coletados foram
entendidos a partir do dialogo entre os varios autores discutidos no capitulo tedrico
e analisados através do conteludo tematico, que se concretizou por meio das
escolhas lexicais (BRONCKART, 1999).

Neste trabalho, compreendo que escolhas lexicais e os conteddos tematicos
sdo instrumentos importantes para a analise, pois nos auxiliardo perceber, nas
situacOes descritas, as possibilidades de construcdo de conceitos que podem

propiciar — ou ndo — a incluséo efetiva dos alunos Surdos na escola regular.
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2.5.1. Contelido Tematico

Os dados sao analisados a partir do seu contetdo tematico, definido “como
0 conjunto das informacdes que nele (0 texto) sao explicitamente apresentadas,
isto é, que sao traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural
utilizada” (BRONCKART, 1999: 97). Assim, a partir das escolhas lexicais _dos

participantes (grifo meu), ainda segundo Bronckart, das informacdes constantes

nas falas analisadas, destacaremos o que for relevante para trazer respostas a
pergunta de pesquisa, conforme esquematizamos no quadro a seguir.

Quadro 1: Instrumentos, tratamento aplicado aos dados, categorias de analise e
relagcdo com a pergunta de pesquisa.

Instrumento | Tratamento | Categoria | Relacdo com a pergunta
aos dados | de andlise
Gravacao de Transcricao Escolhas Perceber na dindmica da aula
aulas lexicais, como se da a interacdo
Conteudos professora/aluno e como séo
tematicos propiciados espacos de
construcdo de conhecimento.
Entrevistas Transcricao Conteldos Como cada participante
tematicos, percebe a inclusdo e o
escolhas processo de
lexicais ensino/aprendizagem.

2.6. Credibilidade da pesquisa

Para dar maior credibilidade a este trabalho, relato as oportunidades em
que esta pesquisa foi publicizada, podendo, entdo, receber colaboracdes criticas
e/ou sugestodes.

Esta pesquisa foi submetida a discussfes em Seminarios de Orientacao
com a Professora Dra. Angela B. C. T. Lessa e colegas mestrandos e
doutorandos, bem como em Seminarios de Pesquisa do grupos ILCAE e LACE,
ambos na PUC-SP. Também foi apresentada em simpésios e congressos
promovidos pelo Programa de Estudos POs-Graduados em LAEL e pelos
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Departamentos de Inglés e Linglistica da Faculdade de Comunicacéo e Filosofia
da Pontificia Universidade Catolica, realizados na PUC-SP. Sé&o eles:
A) IV Férum de Incluséo Linguistica em Cenérios Educacionais;
B) lll Férum de Linguagem em atividades do Contexto Escolar;
C) I Simpésio Acéo Cidada;
Passo agora, no capitulo seguinte, a fazer a andlise e a discussao dos

dados.
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CAPITULO Il

3. Analise e Interpretacdo de Dados

Inicio agora a analise dos dados a partir das escolhas lexicais e dos

conteudos tematicos (BRONCKART, 1999), com o objetivo de responder a

pergunta de pesquisa norteadora deste trabalho. Cada excerto € o que eu, como

pesquisadora, percebo como uma unidade de significado. Apresentaremos a

analise de dados na seguinte ordem:

Entrevista com Catarina — professora de sala SAPE,
Entrevista com Ligia — professora de sala regular,
Aula da professora Ligia de sala regular, 2°E, 2007;
Entrevista com Amanda — professora de sala regular,

Aula da professora Amanda de sala regular, 3°E, 2008;

3.1. Entrevista com Catarina - professora de sala SAPE

Ao fazer a anélise desta entrevista, observei que ha quatro grandes temas

nela desenvolvidos, quais sejam: ensino-aprendizagem, inclusdo-exclusdo, Surdo

e linguagem. Tais temas sdo importantes, pois levam a possiveis respostas desta

pesquisa.

3.1.1. Tema: Ensino-Aprendizagem

Conteudo Tematico 1

O primeiro conteido que encontramos na entrevista analisada refere-se a

que a professora de sala SAPE deve trabalhar de uma maneira diferenciada,

utilizando ou a lingua de sinais ou um material visual. Vejamos 0 excerto a

seguir:
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Quadro 2: Conteudo Tematico 1

Conteudo Tematico Realizacdo Linguistica

Na Sala SAPE deve-se | 02- Catarina: A sala SAPE é um centro de apoio para 0s
trabalhar de uma maneira || alunos portadores de deficiéncia auditiva. A gente visa
diferenciada, utilizando ou [ trabalhar realmente as dificuldades que o aluno tem
a lingua de sinais ou | dentro da sala de aula com uma maneira diferenciada
material visual. de trabalho, utilizando ou a lingua de sinais, ou um
material visual que ele consiga ter a compreensdo do
conteudo que o professor passa ao aluno no ensino

regular, na sua sala de aula comum.

Esta fala da professora remete-nos a uma visdo de ensino-aprendizagem,
pela qual o ensino estd ancorado nos conhecimentos que o aluno ja tem:
consideradas as dificuldades do aluno, a professora buscar construir novos
conhecimentos. Também percebemos que a professora considera que a LIBRAS
ou qualquer outra linguagem visual precisa ser trabalhada para que os alunos
consigam compreender o conteldo das aulas. Ou seja, pode-se perceber que a
professora reconhece que a LIBRAS ou outra linguagem visual precisa ser
utiizada como ferramenta psicolégica mediadora no processo de ensino-
aprendizagem (VIGOTSKI, 1934c/2004). Destacamos que Lodi (2005), ao realizar
oficinas de leituras com Surdos, confirma o papel da LIBRAS como instancia de

significacdo na construcéo de sentidos.

Conteudo Temaético 2
Outro conteudo refere-se a visdo de ensino-aprendizagem como um

processo fragmentado, a partir de unidades isoladas, no caso, itens lexicais.

Quadro 3: Conteudo Tematico 2

Contetdo Tematico Realizacao Linguistica

20- Catarina: ... Porque noés sentimos assim, que alguns

@] rofessor deve .
P alunos ndo conhecem palavras, algumas palavras soltas
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trabalhar os sentidos || como por exemplo, madeira. Tem uma palavra que eles
primeiramente a partir | vieram outro dia aqui na sala, eu achei engracado: fabrica.
das palavras. Mas ndo no sentido da palavra fabrica realmente. No sentido
gue estava sendo projetada, no contexto de histéria, a palavra
fabrica no contexto da revolugdo industrial. A gente tem que
trabalhar a palavra primeiro, para depois buscar que o

aluno entenda o sentido do que esta acontecendo ...

A fala da professora, neste fragmento, demonstra que o trabalho em sala
SAPE esta baseado em uma visdo de lingua, constituida a partir de palavras.
Percebemos que a professora atende os alunos Surdos, tomando como foco itens
lexicais isolados. Essa opcdo por ensinar primeiro a palavra demonstra uma
tendéncia a perceber a fala como sendo composta por unidades fragmentadas, ou
seja, um codigo estrutural fragmentado. Nessa perspectiva, s6 depois de adquirido
esse codigo fragmentado seria possivel construir outros conhecimentos. Para
Bakhtin (1929/1999), ao contrario, a palavra tem seu sentido determinado pelo
contexto social ndo podendo ser considerada de forma isolada. Numa proposta de
ensino a partir de unidades fragmentadas da lingua, o processo, em si, pode
tornar-se fragmentado, pois se estrutura a partir de itens lexicais que, para o aluno
seriam ininteligiveis uma vez que ele ndo domina o portugués.

Na nossa visdo de linguagem, a palavra faz parte de um contexto maior e
seu significado ndo se encerra em si. Vigotski (1934b/2001) atenta para a
necessidade de entender que as palavras tém seu sentido no todo e ndo em sons
isolados, bem como a frase néo traz seu sentido de cada palavra isolada, mas da
relacdo entre elas. Dessa forma, percebemos que o trabalho de sala SAPE
precisa estar calcado em conhecimentos sobre NEEs e sobre as acgdes
pedagdgicas necesséarias para trabalhar com elas. No caso especifico de sala
SAPE para Surdos, estudos sobre linguagem sdo imprescindiveis. Em ultima
analise, percebe-se que sao necessarios investimentos em formacdo de
professores. Estes devem ser capacitados para que possam estruturar o trabalho

de modo a fornecer ferramentas para o acesso do aluno aos contetdos da aula.
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De acordo com a teoria vigotskiana, é dessa maneira que se constroi 0

conhecimento: na e pela interacao.

Conteudos Tematicos 3e 4

Ja nestes conteudos tematicos, a professora traz, como recursos de

ensino-aprendizagem, a traducédo e a vivéncia dos conteudos, como se pode

verificar nos quadros abaixo:

Quadro 4: Conteudo Tematico 3

Conteldo Temaético

Realizacdo Linguistica

conteldo.

A professora deve traduzir o | 20- Catarina: .... A gente faz um grupo de estudos, os
conteddo para a lingua de | alunos vém, a gente explica a matéria, as vezes a gente
sinais ou criar uma situacao || acaba traduzindo para a lingua de sinais ou parte

para que o aluno vivencie o | para uma experiéncia para que o aluno vivencie

aguilo que estava acontecendo anteriormente.

Quadro 5: Conteudo Tematico 4

Conteldo Temaético

Realizacao Linguistica

Na sala SAPE, a
professora traduz a
prova e o0 aluno

conquista a nota.

48- Catarina: (...) S0 que a professora ndo tinha o
conhecimento pra estar passando para os alunos da sala. Ai
depois de muita conversa ela falou: “Olha eu pedi pra eles que
viessem pra fazer a prova pra que eles conseguissem nota,
conseguissem o entendimento da prova. Ai a gente sentou,
traduziu. Ai eles: “Ah, era isso”. A mesma prova.

Conseguiram conquistar a nota. (...)

Para explicar os conteudos das aulas, a professora lanca méo de dois

possiveis recursos, quais sejam traduzir o contetudo para a lingua de sinais ou

criar uma situacdo para que o aluno vivencie o conteddo. Vemos que a

professora parece considerar importante que o aluno vivencie os conteudos
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escolares. Se essa vivéncia € de qualidade semelhante a que propde Vigotski
(1934¢/2004) — construir conhecimento cientifico a partir da articulacdo deste com
0 conhecimento cotidiano, em um movimento ascendente na direcdo das funcdes
psicologicas superiores — vemos como muito importante essa pratica. Em minha
experiéncia, porém, tenho visto casos em que se busca tornar o conteudo
concreto, sem problematizar, ficando o ensino no nivel do palpavel, apenas, e
resultando em mera simplificacdo do conteido. Sem estar “um tantinho acima” do
que eles j4 sabem (HADJI, 2006), tais praticas ndo chegam a possibilitar que o
aluno Surdo realize a necessaria articulacdo dos conhecimentos cotidianos com
os cientificos para ir além.

Quanto & tradugédo, néo ficou claro de que modo a professora se vale deste
recurso. Em nossa concepg¢ao, vemos como um recurso de grande valia quando
possibilita um confronto entre duas culturas, a dos Surdos e a dos ouvintes, sendo
impossivel, entdo, a transposicao direta, de uma a outra. Como ressalta Agra
(2006:1), a traducdo néo consiste em simples troca de uma palavra por outra,
referente ao mesmo objeto do real, mas relaciona-se aos sentidos culturalmente
construidos, ao subjetivo, a visdo de mundo de cada individuo.

Sob essa oOtica, a traducdo € um processo criativo a partir dos sentidos
culturalmente construidos e pode ser muito Gtil para superar as barreiras impostas
pelo desconhecimento da linguagem que circula na sala de aula. Pode, ainda,
possibilitar a distincdo entre as caracteristicas peculiares de cada lingua e cultura.
Outra contribuicdo a apontar € que a traducao pode influir positivamente na auto-
estima do aluno, pois este se torna cénscio da diversidade, além de perceber o
respeito a sua lingua. Caso a professora lance méao desse tipo de trabalho com

traducao, podera contribuir para diminuir a distancia entre Surdos e ouvintes.

Conteddo Tematico 5

No conteudo tematico 5, a professora ressalta a necessidade do
conhecimento de Lingua de Sinais para se trabalhar com o aluno Surdo.
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Quadro 6: Conteudo Tematico 5

Conteudo Tematico Realizacdo Linguistica

O professor que ndo 48- Catarina: (...) Porgue a gente teve alunos que tiveram

sabe lingua de sinais o g ~
muita dificuldade pra fazer uma prova e a professora néao

néo consegue explicar o N ~ ~ .
conhecia lingua de sinais. Entdo ela ndo conseguia

0S enunciados para 0s : - ~
explicar para o aluno o que queria dizer na questéo. (...)

alunos.

E possivel verificar, neste contetido temético, a limitagdo de comunicacéo
que ha na sala de aula, o que expde as condicbes de ensino a que sao
submetidos os alunos Surdos, na maioria dos casos, nas salas regulares. Uma
vez que professora e alunos ndo conseguem se fazer entender, ndo ha como
fazer as trocas mediadas que fazem parte do processo ensino-aprendizagem
(VIGOTSKI, 1930/2007). Logo, as necessidades educativas desses alunos néo
sdo contempladas e, em tal contexto, ndo podemos afirmar que haja incluséo, pois
0 conceito que trago neste trabalho, corroborado por varios pesquisadores, dentre
eles Mantoan (1997), é o de que a incluséo oferece igualdade de oportunidades e
gera desenvolvimento pessoal. Volto a discutir esta questdo mais a frente, no

tema inclusao-exclusao.

Conteudos Tematicos 6e 7

Estes conteddos tematicos fazem referéncia a simplificacdo dos

conteudos, como se pode observar nos proximos quadros:

Quadro 7: Conteudo Tematico 6

Conteudo Tematico Realizacdo Linguistica

28- Catarina: Isso, e assim, por ser pedagogia a gente tem até

O professor , , . , . N
P um conteldo até de oitava série, 0s nossos alunos sao

especialista precisa praticamente todos do Ensino Médio, entdo a gente acaba

ue o professor da . p :
9 P correndo atras de professor: “Pelo amor de Deus explica o
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disciplina lhe
explique de maneira

simples o conteldo.

conteddo de uma maneira mais simples”, pra t4 passando
pra esse aluno também de uma maneira simplificada pra que

ele consiga compreender.

Quadro 8: Conteudo Tematico 7

Conteldo Temaético

Realizacdo Linguistica

O conteudo precisa
ser simplificado para
o aluno Surdo

aprender.

28- Catarina: (...) pra ta passando pra esse aluno também de

uma maneira simplificada pra que ele consiga
compreender. Porque as vezes até um joguinho de palavras,
de vocé fazer uma troca, um...fugiu o termo, uma comparacao
de um termo com outro que ai o aluno: “Ah, era isso, tdo
simples.” Acaba deslanchando no seu contetdo.

32- Catarina: (...) Entdo a gente tinha esse canal, dos alunos
estarem realmente vindo procurar, buscar, tirando a sua davida
e a gente tentando passar pra eles a maneira mais

simplificada pra eles estarem aprendendo.

Conteudo Temaéatico 8

Neste conteudo tematico, a professora explicita o objetivo da sala SAPE,

qual seja a aquisicdo do conteudo. As informacgdes explicitadas nos quadros 7, 8

e 9 sdo analisadas em conjunto porgue constituem contetdos imbricados.

Quadro 9: Contetdo Tematico 8

Conteddo Tematico

Realizacdo Linguistica

O trabalho na sala
Sape visa a aquisicao
do conteldo
desenvolvido na sala

comum.

37- Elaine: E o conteudo trabalhado é sempre como um refor¢o

da sala de aula?
38- Catarina: Nao reforgo, é pra aquisi¢cdo do conteudo.

39- Elaine: Ta. E uma aquisicdo do conteGdo. L& ele n&o
consegue captar ai vocé pega o tema e trabalha com ele?

40- Catarina: Sim.
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A partir dos conteudos tematicos 6, 7 e 8 percebemos que, na sala SAPE,
h&a um trabalho para aquisicdo do conteudo, que passa, segundo a professora,
necessariamente pela simplificacdo da matéria estudada. Conforme Souza (2006),
a professora parece entender que “dar um desconto” significa oferecer
oportunidade de aprendizagem. Esta simplificacdo ou reducdo do contetudo pode
representar a manutencdo dos conhecimentos cotidianos que o aluno possui, sem
propiciar uma modificagdo qualitativa, ou seja, a simplificacéo vai de encontro ao
que se entende por ZPD, pois tal estratégia ndo provoca os conflitos necessarios
gue promovem 0 acesso aos conhecimentos cientificos (VIGOTSKI, 1934a/1993).

Essa pratica parece ilustrar que o professor ndo se encontra preparado
para atender as especificidades educacionais do aluno Surdo e,
consequentemente, que o sistema inclusivo ndo esta garantindo a igualdade de
oportunidades que é sua prerrogativa (MANTOAN, 1997; SASSAKI, 1999). A
professora reconhece que sdo necessarias acdes especificas, voltadas para as
necessidades dos Surdos. Entretanto, apesar de estarmos diante de uma
especialista na area, percebemos que ainda muito deve ser feito no que concerne
a formacédo desses profissionais, principalmente porque ndo se deve esquecer que
a formacado inicial dos profissionais que hoje atuam ocorreu em tempos de

integracdo e oralismo.
Conteudo Temético 9

Neste conteddo tematico, os problemas de ensino-aprendizagem

enfrentados pelos alunos séo justificados a partir de seus problemas pessoais.

Quadro 10: Contetdo Tematico 9

Conteudo Tematico Realizacdo Linguistica

Apesar de o 45- Elaine: O desempenho dos alunos? Como é que vocé esta
atendimento nasala | vendo isso? O atendimento, o quanto estd conseguindo
SAPE colaborar com | colaborar?

o desempenho dos 46- Catarina: Colabora, a gente tem alguns alunos que eles
alunos Surdos, este é | estdo com muitos problemas pessoais, entdo eu acho que é

dificultado por seus aonde acaba dificultando as vezes o aprendizado deles. E
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problemas pessoais. | aquele problema familiar, parente doente, entdo, se ndo fosse
esses percalgos, no caso, esses obstaculos que eles estédo
tendo eu acho que eles estariam bem melhores na atual

atividade.

Apesar de, no Contetudo Tematico 1, ficar claro que a professora reconhece
a necessidade da lingua para o desenvolvimento dos conteudos em sala de aula,
neste Conteddo Tematico 9, percebemos que ha um deslocamento do problema
da auséncia da LIBRAS na sala de aula para justificar a dificuldade dos alunos a
partir de problemas pessoais. Tal fala deposita no aluno, ou seja, na existéncia
ou ndo de problemas pessoais, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso do
ensino-aprendizagem. Conforme percebo, quando localizamos o problema no
aluno, estamos ainda presos a uma prética de integracdo, pela qual é ele quem
tem de se adaptar (MANTOAN, 1997). Cabe destacar que ha, de fato, a falta de
um elemento mediador fundamental, ou seja, a falta da LIBRAS em sala de aula.
Tal recurso permitiria interacbes que provavelmente colaborariam para a

construcdo do conhecimento pretendido.

Conteldos Tematicos 10 e 11

Os préximos conteudos tematicos trazem a visdo acerca do pensamento

abstrato do Surdo.

Quadro 11: Conteudo Tematico 10

Conteldo Temaético Realizacao Linguistica

O conteudo de 30- Catarina: (...) E os termos sado mais técnicos no Ensino

Literatura é Médio. Literatura pra eles é muito complicado, que é uma

complicado parao coisa que eles nao estao vivenciando, ja foi passado, é

Surdo, pois ele ndo muito antigo e eles ndo estdo nesse momento. E um

tem vivéncia. momento que ndo tem nada a ver com vida deles atual, eles
néo tém informacao.
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Quadro 12: Contetdo Temaético 11

Conteldo Tematico | Realizacédo Lingiistica

61- Elaine: No apoio ao atendimento para as outras disciplinas

s alunos Surdos . " . .
Os alunos S e para a lingua portuguesa vocé sente muita diferenca entre as

tém dificuldades necessidades das outras disciplinas e da lingua portuguesa?

com conteddos 62- Catarina: Todas que envolvam entendimento subjetivo, um

subjetivos. entendimento subjetivo, os alunos tém muita dificuldade. O
subjetivo na cabecinha deles é uma coisa que vocé ndo apalpa,
vocé ndo estad vendo. Entdo é muito complicado. O inicio do
Ensino Médio é muito dificil porque ele é muito subjetivo em

todas as matérias que vocé utilize realmente a subjecéo. (...)

Pela andlise dos conteudos tematicos 10 e 11, a professora mostra uma
idéia, que € corrente, de que o Surdo ndo é capaz de pensar de maneira mais
abstrata. Essa idéia sustenta que ele s6 tem acesso ao conhecimento pelas
vivéncias do seu dia-a-dia e, como o seu dia-a-dia € limitado e uma vez que nao
domina a lingua oral, ele ndo consegue atingir as funcdes psicoldgicas superiores.
Nesse sentido, 0 ensino para os Surdos, parece ficar s6 no nivel dos conceitos
cotidianos.

Essa crenga, de que o ensino de Surdos deve pautar-se no concreto,
desconsidera que aprendemos também indiretamente através da linguagem, pois,
pela linguagem, experienciamos a realidade sem precisar vivencia-la. Ou, talvez,
essa idéia da “concretude do pensamento Surdo” demonstre outra crencga,
também recorrente, de que o Surdo vale-se de mimicas para se comunicar porque
ndo tem uma lingua, sendo, portanto, incapaz de participar de relacdes mediadas
por ela. Tal pensamento tem forte influéncia na concepcdo de sujeito Surdo que
ainda é construida nas instituicdes escolares, mesmo as ditas inclusivas, como é o
caso da escola em que se realiza este estudo. Paira neste modo de compreender
o Surdo, uma forte visdo ainda de incapacidade, vindo a reforcar nossa convicgao
de que a escola ainda néo esta preparada para a diversidade. O outro, o diferente

ainda é visto como “menos”, como incapaz de sair do plano palpavel e concreto.
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Assim, a escola mantém suas praticas regulares, sem levar em conta que, na
verdade, a limitacdo esta nas condi¢cdes de ensino a que esse sujeito Surdo esta
assujeitado (BOTELHO, 2005).

Segundo Vigotski (1930/2007), os processos mentais humanos sé&o
constituidos a partir da mediacdo simbdlica através da cultura. Por essa
perspectiva, no contexto em que o aluno se encontra, na sala de aula em que a
linguagem esta inacessivel, ele ndo ter4 ferramentas para a construcdo do
pensamento conceitual, das abstracdes (VIGOTSKI, 1934a/1993).

Além desse aspecto, chama a aten¢cédo o uso do diminutivo pela professora
— 0 subjetivo na cabecinha deles — em uma possivel demonstracdo de
paternalismo. O diminutivo, na voz da professora, parece soar como se 0 Surdo
precisasse de um atendimento especial, mas, mais uma vez, ndo no sentido de

uso de outra linguagem e, sim, de algo diferente na relacao professor-aluno.
3.1.2. Tema: Incluséo - Excluséo
Os préximos trés contetdos tematicos serdo discutidos em conjunto.

Conteldo Tematico 12

Este conteudo tematico traz a questdo da lingua como elemento de

inclusdo-exclusao.

Quadro 13: Contetdo Tematico 12

Contetdo Tematico | Realizacdo Linguistica

Na escola regular o | 29- Elaine: N&o atingia por causa da questéo da lingua néo é?

aluno usa a 30- Catarina: De nédo ter conhecimento, porque realmente os
LIBRAS e o nossos alunos que tém Surdez profunda aqui na escola, e eles
professor nao. realmente se utilizam da lingua de sinais, e o professor

praticamente quase nenhum tem lingua de sinais, ou estédo

fazendo.

Conteldo Tematico 13
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Neste conteudo tematico a questdo inclusdo-exclusdo é mostrada da

perspectiva da formacao de professores.

Quadro 14: Conteudo Tematico 13

Contetdo Tematico

Realizagao Linguistica

Os professores ndo
estdo preparados para

a inclusao..

53- Elaine: Ja que vocé falou em exclusdo, vocé poderia falar
um pouquinho de como vocé vé a inclusdo; o que vocé acredita

que seja incluséo.

54- Catarina: Eu acho que nds ainda estamos engatinhando na
inclusdo, mas eu acho que € um passo muito grande para o
futuro. NO6s ndo estamos ainda preparados pra essa

incluséo. (...)

Conteudo Temético 14

O presente conteddo tematico mostra os alunos como defasados e sem

conteudo.

Quadro 15: Conteudo Tematico 14

Conteddo Tematico

Realizacao Linguistica

Os alunos Surdos
estdo defasados pois

Ihes falta contetdo.

53- Elaine: Ja que vocé falou em exclusédo, vocé poderia falar
um pouquinho de como vocé vé a inclusao; o que vocé acredita

que seja inclusao.

54- Catarina: (...) Nossos alunos estdo defasados para a
inclusdo. E que infelizmente o contetido deles, a gente conversa
com varios alunos sobre isso, eles chegam no primeiro colegial,
no primeiro ano do Ensino Médio sem o conteudo da oitava
série. Entdo pra eles, essa parte ainda fica muito dificil. Porque
ainda falta conteudo. Entdo acaba vindo uma carga muito
forte... (...)
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A professora nestes conteudos tematicos 13 e 14 levanta duas questdes
bastante pertinentes acerca da inclusdo. A primeira sobre a falta de preparo dos
professores, que acabam sendo responsabilizados por eventuais fracassos, sem
que se implementem acgles efetivas, ndo pontuais, para a formacdo desses
profissionais. Souza e Goes (1999) apontam que a inclusdo do aluno Surdo é um
processo que tem sido acompanhado por professores e profissionais que
desconhecem a lingua de sinais e as condi¢Bes bilingiies do Surdo. Por essa
raz8o os proprios professores, muitas vezes, consideram-se despreparados para
elaborar propostas pedagogicas que levem em conta as especificidades do aluno
Surdo.

A questdo da defasagem dos alunos nos remete ao que Skliar (1998)
chama de “ouvintiza¢do” do ensino, situacdo em que o parametro € o do ouvinte e
o Surdo, que ndo se enquadra nele, esta defasado. Esse modelo faz recair, sobre
o Surdo, a responsabilidade por seu insucesso escolar e pela excluséo, pois, se
Ihe foi oferecida a oportunidade de estar na classe regular, cabe-lhe o esforco de
adaptar-se as demandas desse sistema de ensino, numa visdo que se assemelha
ao conceito de integracdo e, ndo, de inclusdo (SASSAKI, 1999). Nao estamos
fazendo apologia do discurso corrente de que o Surdo ndo precisa aprender
portugués, nem dizendo que estes alunos ndo possuem um conhecimento diverso
do de seus colegas de sala ouvintes, mas que os parametros de ensino para
alunos Surdos, que tém o portugués como segunda lingua, deveriam ser diversos
dos parametros utilizados no ensino aos ouvintes.

A constatacdo de que alunos e professores ndo partilham da mesma lingua
demonstra 0 quanto a escola ainda esta despreparada para receber o aluno
Surdo. N@o estamos dizendo que o despreparo € prerrogativa para negar o
acesso do aluno a escola, mas que esta, a escola, necessita estar alicercada pelo
minimo, que seria oferecer condicbes comunicativas ao aluno. Investimentos na
formacgao dos profissionais que atuam com Surdos deveria ser uma prioridade das
politicas publicas de inclusdo, bem como a garantia da presenca de intérprete,
professor Surdo e de Portugués como segunda lingua, na sala de aula (PERLIN,
2000).
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As constatacdes deste trabalho vém reforcar a necessidade que a escola

tem de superar os problemas apontados para se denominar como inclusiva. Sem

0 que, nao tera ferramentas adequadas e continuara promovendo uma incluséao

excludente.

Conteudo Tematico 15

O contetudo temético a seguir mostra a sala SAPE como elemento de

exclusao.

Quadro 16: Conteudo Tematico 15

Conteddo Tematico

Realizacdo Linguistica

Para o aluno Surdo
a sala SAPE é um
ambiente

excludente.

47- Elaine: Vocé ndo tem a impressdo de que eles deixam o
atendimento como que, ndo priorizam o atendimento? Se eles

priorizassem eles conseguiriam vir com mais frequéncia?

48- Catarina: Eu acho que se eles conseguissem compreender,
as vezes na minha cabeca passa que eles sentem que é como
se fosse uma excluséo isso dai: “Estdo me diferenciando neste
ambiente. Eu ndo preciso dessa diferenciacdo”. Eu acho que
passa na cabeca deles isso. Porque a gente teve alunos que
tiveram muita dificuldade pra fazer uma prova e a professora nao
conhecia lingua de sinais. Entédo ela ndo conseguia explicar para
0 aluno o que queria dizer na questdo. Ai o aluno ndo quis vir
fazer aqui porque ele falou que: “la é muito diferente. Eu Surdo,
por que tem que fazer prova diferente? Nao. Quero fazer junto
com todo mundo, igual.”... Entdo, eu acho que na cabeca deles
agui ainda acaba sendo um momento de exclusdo. Por eles
terem passado a vida toda em uma escola especial quando eles
chegam na inclusédo eles vém um mundo diferente, ai na sala
eles ndo querem ser diferentes. E quando tem esse tratamento
acaba sendo uma pessoa diferenciada dentro daguele ambiente,
gue eu acho que é o que eles ndo estdo mais querendo. Nao

estdo mais buscando isso.
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Notamos que, segundo a percepcdo da professora, a situacao de incluséao
que € oferecida ao aluno Surdo o coloca dependente de situacdes diferenciadas
de ensino que levam o aluno a sentir-se excluido. Para ndés, isto encerra um
paradoxo, pois 0 Unico ambiente que h& na escola no qual o Surdo consegue se
comunicar € visto como simbolo de exclusdo. Como ficaria, entdo, a questao
identitaria para esse aluno? Ter atividades diferenciadas, salas de atendimento
especializado, ndo ter um professor que consiga lhe explicar o conteddo séo
situacbes que o aluno ndo quer e fazem com que ele, apesar de estar na sala
regular, ndo se sinta incluido de fato. Talvez se a escola ndo tivesse uma
formacdo homogeneizante (SAWAIA, 2006), a diferenca ndo seria vista como
“menos” e a existéncia da sala SAPE nao seria constrangedora. Ou ainda, se o
ambiente escolar tivesse a presenca de Surdos adultos, da cultura Surda e/ou da
LIBRAS, elementos que propiciariam o fortalecimento da identidade desse aluno
como Surdo (PERLIN, 1998; MOURA, 2000; LODI, 2005), ele estivesse mais

seguro nessas situacoes.

3.1.3. Tema: Linguagem
Conteudo Tematico 16
O conteuido tematico que segue traz a visdo de lingua como caédigo.

Quadro 17: Conteudo Tematico 16

Conteudo Temaético Realizacéo Linguistica

61- Elaine: No apoio ao atendimento para as outras disciplinas

O inglés é facil parao . N . .
9 P e para a lingua portuguesa vocé sente muita diferenca entre as

Surdo, pois € assim . o .
P necessidades das outras disciplinas e da lingua portuguesa?

gue ele raciocina.
62- Catarina: (...) O inglés ele fica muito assim, porque a

maneira do Surdo pensar, s6 que dependendo da maneira
gue o professor passa a matéria de inglés, as vezes ele da
uma esbarradinha n&o consegue compreender alguns
contextos. Mas o inglés também pra ele, na minha mente

acaba sendo facil porque é a maneira de ele estar
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raciocinando também.
63- Elaine: Seria uma segunda lingua talvez?

64- Catarina: E, seria 0 ensino de uma segunda lingua.

A idéia presente neste Conteudo Tematico talvez possa ser explicada por
meio das acdes pedagogicas de ensino inglés que sao tradicionalmente,
orientadas por exercicios de decodificacdo. Para isso, passa-se de um texto em
inglés usando dicionario para o portugués, preenchem-se lacunas, usam-se
estruturas prontas e chega-se ao significado. Em sendo assim, a professora
parece acreditar que o aluno Surdo se beneficiaria deste tipo de ensino, pois €é
assim que ele raciocina, ou seja, ele parte de unidades minimas — as palavras —
decodifica-as com o diciondrio e assim, acredita que estd construindo
conhecimentos. Logo, essa lingua que tem, na percepcdo dela, todos os
significados em si mesma, se tornaria mais acessivel para ele. Ou, talvez, essa
fala da professora possa revelar um prendancio da percepcéo da condicdo bilingle
do Surdo e, consequentemente, da necessidade de trabalho com as linguas
portuguesa ou inglesa, ou outra que ndo a LIBRAS, como ensino de segunda
lingua (GRANNIER, 2002).

Contetudo Tematico 17

Uma visdo de lingua de sinais como simbolos simples é o que aparece

neste conteudo tematico.

Quadro 18: Conteudo Temaético 17

Contetdo Temaético Realizacao Linguistica
Os sinais sao 53- Elaine: Ja que vocé falou em exclusédo, vocé poderia falar
simbolos simples um pouquinho de como vocé vé a inclusdo; o que vocé

usados por todos na | acredita que seja incluséo.

suavida diaria. 54- Catarina: ... S0 que a partir do momento em que eu tenho

gue me comunicar de uma forma diferenciada, por mais que

todo mundo entenda o que eu estou falando, eu posso fazer
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um sinal super simples, o gesto do telefone, que é
praticamente convencional, todo mundo faz uso do sinal do
telefone “me liga depois”, O sinal do depois também que é uma
coisa convencional, todo mundo utiliza. A partir do momento
gue a pessoa utiliza, sendo Surda, esse sinal acaba caindo no
mundo desconhecido, ninguém consegue entender que aquele
“Y” na orelha invertido € o sinal de telefone e o enroladinho do
dedo do “depois” também significa depois pra um Surdo. E
como se fosse um extraterrestre na frente dele dizendo o que é
isso? De onde surgiu esse ser? E ndo bem assim, s&o sinais
tdo simples que a gente utiliza na nossa vida diaria,

corrigueiramente.

Neste excerto, a professora parece ignorar que, como qualquer outra
lingua, a lingua de sinais tem estrutura prépria e que, portanto, ndo € uma mimica
feita aleatoriamente, mas que seus sinais s6 tém sentido se inseridos na estrutura
da lingua. Para Bakhtin (1953/2003), a palavra carrega uma infinidade de sentidos
e este sO se constréi no enunciado. De acordo com Quadros (1997), a LIBRAS
apresenta em sua estrutura sistemas abstratos, regras gramaticais e
complexidades linglisticas, como também expressdes metaféricas, ou seja,
apresenta-se tdo complexa e expressiva quanto a lingua oral. Como afirmam
alguns estudiosos (cf. FERREIRA-BRITO, 1995; QUADROS, 1997; KARNOPP,
1999), as linguas de sinais apresentam sintaxe, gramatica e seméantica completas,
mas possuem carater diferente daquele das linguas escritas e faladas. A
fragmentacdo da lingua de sinais em mimicas descontextualizadas gera
equivocos sobre a inclusdo do Surdo, como por exemplo, o de achar que a lingua

de sinais € uma codificagdo da lingua portuguesa.
3.1.4. Tema: Surdo
Conteudo Temaético 18
Neste contetdo tematico temos uma das visées de Surdo desta professora.

Quadro 19: Conteudo Tematico 18
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Conteudo Temético | Realizacao Linguistica

Elaina: N&n afinni . ) 5 4o
Os Surdos da 29- Elaine: N&o atingia por causa da questdo da lingua, ndo é~

. 30- Catarina: De néo ter conhecimento, porgue realmente o0s
escola usam lingua

de sinais nossos alunos que tém surdez profunda aqui na escola, e eles

realmente se utilizam da lingua de sinais.

Neste Contetudo Tematico, a professora caracteriza os alunos desta escola
como Surdos que utilizam a lingua de sinais para se comunicar. Ter consciéncia
disto parece ter importancia fundamental para orientar as decisées que serao
tomadas no apoio pedagogico a este aluno. A partir da constatagcdo de que o
aluno Surdo pertence a um grupo linguistico e, consequentemente, cultural,
diverso do dos demais alunos, as a¢des inclusivas devem considerar trazer para o
dia-a-dia da escola, essa outra realidade, ou seja, integrar valores culturais das
duas sociedades ali existentes (MOURA, 1996). Deve-se, pois, promover a
construcdo de uma escola bilingiie (GRANNIER, 2002).

3.1.5. Conclusédo da Anéalise da Entrevista com a Professora de Sala SAPE

A partir da andlise interpretativa desta entrevista, no que concerne aos
quatro temas em que a dividimos, quais sejam, ensino-aprendizagem, incluséo,
lingua e Surdo, apresentamos agora, nossas conclusdes sobre o atendimento em
sala SAPE.

Quanto a questdo, ensino-aprendizagem, percebemos que ha um conflito
entre o reconhecimento e o ndo reconhecimento do papel mediador da LIBRAS no
processo, na medida em que ora a professora aceita (Turno 2: (...) trabalhar (...)
utilizando a lingua de Sinais), ora ndo aceita (Turno 46: (...) problemas pessoais
(...) dificultando (...) o aprendizado) que a falta da LIBRAS na sala de aula é a
questao central. Ou, talvez, esse conflito transpareca na fala da professora por
reconhecer a impossibilidade de contar com a lingua de sinais na sala de aula.
Ainda no que concerne as questdes de ensino-aprendizagem e intimamente ligada

ao conflito apresentado, vemos uma tendéncia da professora para simplificar
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conteudos e evitar conceitos abstratos, apostando em um atendimento que se
pauta pelo concreto. Outro aspecto que se destaca é que para tornar 0s conceitos
acessiveis ao aluno Surdo, ela lanca mao de traducbes dos termos né&o
compreendidos. Entretanto, ndo foi possivel perceber se este recurso se pauta
pela construcdo de conhecimento em outra lingua ou pela mera associacao
palavra/sinal.

Frente aos esforcos aqui apresentados, ainda que possam n&o promover
grande avanco no desenvolvimento das fun¢ées psicoldgicas superiores do aluno,
h& que se deixar claro que existem, por parte da professora, o desejo e a coragem
de tentar, de buscar solu¢bes para atender o aluno Surdo, para minimizar sua
condicdo de excluido.

Por outro lado, o Surdo, diante da impossibilidade de acessar os contetdos
das aulas e de interagir nesse ambiente, em alguns momentos, é responsabilizado
por seu fracasso. Recebe essa injuncdo por ndo ser capaz de compreender
conceitos abstratos, ou por estar passando por problemas pessoais que interferem
no processo, ou ainda, por estar defasado, ndo possuindo os conhecimentos
minimos necessérios para acompanhar o Ensino Médio.

Quanto a linguagem, esta aparece como um codigo fragmentado e o fato de
a lingua de sinais, condicdo necessaria para a inclusdo do aluno Surdo, ndo estar
presente na sala de aula, é apontado pela professora como um problema que ela
tenta minimizar.

Resumindo, o atual contexto escolar aposta numa educacédo para todos, o
que deixa o professor desamparado diante da diversidade a que precisa atender.
Em nossa analise, a professora parece impossibilitada de atender as
especificidades educacionais do aluno Surdo, uma vez que ndo |he sé&o
proporcionadas ferramentas adequadas. Nao ha investimentos para uma
formacdo robusta de professores, recaindo sobre seus ombros a responsabilidade
de preencher as lacunas do sistema. E voz corrente nos meios educacionais que a
formacgéo pré-servico do professor tem sido deficitaria e, por isso, o discurso
inclusivo tem apostado sua viabilidade na formacdo em servico e no atendimento

especializado.
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Também a analise mostrou que o aluno que freqlenta a sala SAPE se
sente mal porque percebe nela uma maneira de exclusdo. Esse comportamento
reflete a fragilidade da identidade Surda do aluno, que se compara ao ouvinte e
deixa de ver o apoio pedagdgico como conquista, ainda que deficitario.
Simplesmente recusa-se ao atendimento, ndo cobrando da escola que lhe ofereca
interlocutores competentes em LIBRAS, intérpretes e materiais pedagdgicos
adequados. Tal forma de exclusdo é perceptivel na fala da professora, no turno
48, quando sugere que a sensacao de exclusdo experimentada pelo aluno diante
de profissionais que ndo conseguem explicar o conteudo, também ocorre diante
de uma sala de apoio que ndo contempla suas expectativas.

Para concluir, percebemos que a inclusdo como esta posta ndo atende as
necessidades educativas especiais dos alunos Surdos e, portanto, impossibilita
seu desenvolvimento, uma vez que nao cria condigbes para o desenvolvimento
efetivo de suas fungdes psicoldgicas superiores. Este tipo de educacédo reforca a
desigualdade e promove a excluséo.

Passaremos, na proxima sessao, a analisar a entrevista com a professora
de sala regular, também organizada a partir dos temas: ensino-aprendizagem,

inclusdo-excluséo, linguagem e Surdo.

3.2. Entrevista com Ligia - professora de sala regular
3.2.1. Tema: Ensino-Aprendizagem
Conteudo Temaético 19, 20, 21, 22 e 23

A visdo de que o processo de ensino-aprendizagem € uma atividade
estruturada a partir de caracteristicas pessoais, vocagao, inspiracdo divina (dentre
outros fatores que ndo sdo construidos na formacdo académica) estd presente

nos conteudos de numeros 19, 20, 21, 22 e 23. Vejamos 0s quadros a seguir:

Quadro 20: Contetdo Tematico 19

Contetdo Tematico | Realizagdo Linguistica

Ensino € como 15- Ligia: Mais pra eles. Eu tive que procurar, com calma, com
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vocacao, inspiracao

e instinto materno.

jeito, com paciéncia, porque vocé usa aquela coisa de
professor, de mée, pega inspiracdo de tudo que vocé tem e
caminha. Eu ficava muito preocupada com eles. Mas a classe

ajudou bastante, as criancas ajudaram bastante. (...)

Quadro 21: Contetudo Tematico 20

Conteldo Temaético

Realizacao Linguistica

A professora sente
gue consegue
encontrar sozinha o
caminho para
promover a

inclusao.

52- Elaine: Mas vocés nao conseguiam horario pra se

encontrar?
53- Ligia: Nao tenho tido horario.

54- Elaine: O que é uma realidade nossa ndo é? Nao tem
horéario pra encontrar a professora da sala SAPE? Nao tem
horario pra planejar o trabalho.

55- Ligia: No comecinho sim, depois ndo. E de repente foi até
falha minha. Porque como eu me senti um pouquinho mais
firme assim, “acho que eu vou achar um caminho”, eu me

encaminhei sabe? E fui com eles e toquei o barco.

Quadro 22: Contetdo Temaético 21

Conteldo Temaético

Realizacao Linguistica

O professor
necessita cumprir
seu papel social

como docente.

17- Ligia: O primeiro contato foi... Em primeiro lugar eu nao
sabia que eu ia trabalhar com criancas Surdas. Foi uma
preocupacédo... Vocé tem que fazer um trabalho. Entdo, a
primeira coisa que eu senti foi: “Eles estdo aqui e eu preciso
trabalhar com eles”. Ndo nesse sentido de precisar, mas no
sentido de que eles merecem todo esse trabalho e eu acho que
eu vou conseguir. Entdo eu fui buscar aquela forca la de
procurar, pesquisar, olhar. E eu tive um cuidado, de lembrar

sempre que eles estavam na minha frente. Entdo sempre que eu
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passo a matéria faco sinal pra eles e vou até as criangas. Eu
sempre procurei fazer assim, eu dou a matéria, depois eu sento

junto com eles.

Quadro 23: Conteudo Temético 22

Conteudo Tematico | Realizacdo Linguistica

O trabalho é 64- Ligia: (...) Mas isso tudo vocé descobre na hora.
desenvolvido sem 65- Elaine: Na intuicdo?
planejamento e a

partir da 66- Ligia: Na intuicdo, sensibilidade pura da coisa. Eu acho

- ue o professor tem que ser muito sensivel. Tem que trabalhar
sensibilidade do q P a q

professor com a sensibilidade, com a percep¢do. Manter os ouvidos e 0s

olhos abertos. (...)

Quadro 24: Conteudo Tematico 23

Conteudo Tematico Realizagao Linguistica

O trabalho desenvolve- | 17- Ligia: (...) Nao nesse sentido de precisar, mas no sentido

se a partir do esforgo de que eles merecem todo esse trabalho e eu acho que eu
pessoal e do cuidado vou conseguir. Entdo eu fui buscar aquela forca |4 de
do professor. procurar, pesquisar, olhar. E eu tive um cuidado, de

lembrar sempre que eles estavam na minha frente. Entéo
sempre que eu passo a matéria fago sinal pra eles e vou até
as criancas. Eu sempre procurei fazer assim, eu dou a

matéria, depois eu sento junto com eles.

Ensino como vocacao, inspiracdo, empenho e instinto materno € o que
resta ao professor comprometido, diante da impossibilidade de condi¢cbes
adequadas de trabalho. N&o dizemos, com isto, que a afetividade deva ser
excluida da discussdo sobre o trabalho docente. Entretanto, em nome da
afetividade, a profissionalizacdo, a competéncia técnica e a formacao docente néo

podem se tornar dispensaveis.
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No nosso sistema educacional, a inclusdo apenas coloca o aluno e
professor na sala de aula. Para apoiar o trabalho com alunos com NEE, oferece a
sala de apoio pedagdgico; ndo cria, porém, espacos de discussado entre as
professoras envolvidas: a de sala de aula e a de sala SAPE. O Trabalho
desenvolve-se a partir do esfor¢co pessoal e do cuidado que a professora tem
para com os alunos. Essa idéia de doacdo reforca-se pelo uso de termos que
remetem a condicdo propria da maternidade, pois a professora chama de
criangas, alunos que estdo na faixa dos 18 anos e diz que se vale “daquela coisa
de mée”.

Comprometida com seu trabalho, a professora se responsabiliza pelas
dificuldades de aprendizagem dos alunos e, assim, por se sentir responsavel, ela
procura individualmente a¢cdes que levem ao aprendizado. O professor, em geral,
esta muito sozinho em sua atividade docente, tornando—se dificil o exercicio da
reflexdo, necessario a sua atuacao, tanto quanto a afetividade e a vocacdo. Nao
podemos esperar que a qualificacdo do professor para atender a inclusdo possa
surgir unicamente de seus dotes pessoais de sensibilidade, dedicacdo e
paciéncia, mas de investimento sério na formacao docente de qualidade, conforme
prevé a LDB.

O trabalho docente implica uma obrigacdo a cumprir, implica desempenhar
um papel social. A professora, consciente dessa responsabilidade, tem boa
vontade e executa um bom trabalho. Respeito seu esfor¢o de trabalho e analiso-0
a partir da teoria que, mesmo quando indica outra dire¢cdo, ndo perde de vista que
0 que tem sido feito € resultado de um contexto socio-histérico-cultural, que deixa
os professores a mercé da propria sorte €, a0 mesmo tempo, cobra resultados

sem oportunizar a formacgéo necessaria.
Contetdo Tematico 24

Este conteudo tematico versa sobre o modo como a professora prepara

suas aulas.

Quadro 25: Conteudo Tematico 24

Conteudo Temaético Realizacdo Linguistica
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A partir da ajuda 39- Ligia: Vocé sabe que ela é dificil pra todos, imagine...
divina, a professora Entdo o que eu fago? Sempre eu tenho o cuidado de no
prepara as atividades | mesmo momento que todos estdo produzindo, eu preparo as
diferenciadas para os | folhas, faco no computador pra eles também igualzinha. Sé
alunos Surdos. gue um texto que seja possivel a interpretacdo por eles.
Uma linguagem mais simples. Uma coisa mais facil de
entender, eu coloco no mesmo instante. Eles estdo sendo
avaliados, eles perceberam, e é assim. Ai eu tenho o cuidado
de ir até a carteira e sempre, as vezes mesmo antes de
entregar, eu penso; “Meus Deus sera que isso aqui?” Entéo

eu grifo e ja escrevo alguma coisinha, ja dou um sindnimo.

40- Elaine: As coisas que vocé acha que serdao mais dificeis.

41- Ligia: E. Mas eles tém a liberdade de procurar.

A professora reconhece que precisa fazer algo diferente. Mas, sem apoio
pedagdgico para planejar suas atividades, segue tateando no escuro e resta-lhe a
ajuda divina para preparar suas atividades (turno 39: (...) “Meus Deus sera que
isso aqui?”). Diante da complexidade do conteudo, simplifica-o: ndo da o
contetdo programado, trabalha um texto que difere quanto ao conteudo e ao
objetivo trabalhados com os outros alunos, ou ainda, grifa vocabulos e usa
sinbnimos, pautando seu trabalho por uma metodologia de ensino da palavra.
Sem uma base dialdgica, parece ndo conseguir ensinar os contetdos esperados
(GOES, 2000). Essa forma de trabalho parece considerar a linguagem como um
aglomerado de vocébulos que levam ao entendimento. No entanto, langcar méao de
sindnimos, a nosso ver, nao tornara a linguagem mais acessivel. Para tal, sentidos
e significados precisam ser constituidos. Segundo Bakhtin (1929/1999), as
palavras ndo podem ser entendidas fora do contexto e dos sujeitos que as falam.
E os professores, ao se pautar pelo ensino de palavras isoladas que, de fato nédo
levam a construcdo de novos significados, tém baixa expectativa pedagdgica em
relacdo ao trabalho com Surdos (BOTELHO, 2005).
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Destaco o uso do diminutivo pela professora no turno 39 (“... ja escrevo

alguma coisinha”): tal fala nos mostra que a professora percebe que a

metodologia utilizada é insuficiente para atingir seus objetivos mas, que diante da

fatalidade de n&o saber por onde trilhar, ela apenas segue sua intui¢ao.

3.2.2. Tema: Linguagem

Conteldos Tematicos 25 e 26

Este conteudo tematico, bem como o proximo, trazem a LIBRAS para a

discusséo, como se pode observar nos quadros a seguir:

Quadro 26: Contetudo Tematico 25

Conteldo Temaético

Realizacdo Linguistica

A professora
acredita que a
LIBRAS teria
trazido éxito ao seu

trabalho.

23- Ligia: ... E essa vivéncia aqui na Escola B me fez perceber o
quanto esta fazendo falta. Porque eu sei que eu me aproximei
das criancas. Eu sei que eu procurei sempre fazer sempre o
possivel, mas eu sinto que esta faltando. Eu tenho que ser
honesta, tenho que ser verdadeira com o meu trabalho. Se eu
tivesse essa linguagem eu acho que muita coisa que eu ndo

soube ensinar eu teria conseguido.

Quadro 27: Contetdo Tematico 26

Conteldo Temaético

Realizacdo Linguistica

A professora
reconhece a
necessidade de
saber LIBRAS, mas

nao foi chamada

pela Diretoria de

23- Ligia: N@o. Sabia assim, que existia, sabia da necessidade.
Acho que isso deve ser colocado para o professor. Eu estou
inscrita desde o ano passado como voluntéaria pra ir fazer o
curso em S&o Bernardo, nunca fui chamada. Eu nem sabia
gue eu ia trabalhar com essas criangas aqui na Escola B. O ano

passado quando veio a rede para a escola publica eu me
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Ensino. inscrevi como voluntaria. Nao tinha nenhuma crianga Surda na
escola, nada. Mas é que eu acho que eu gosto de aprender. E
acho que de repente vocé pode encarar uma situagdo impar e
vocé tem que ter o minimo de preparo. Entdo isso esti

faltando. Eu pretendo fazer o curso. (...)

A professora percebe que a linguagem teria trazido éxito ao seu
trabalho. Sua fala confirma a necessidade de formacdo de professores para
atender as expectativas da proposta de inclusdo. Observa-se também que a
professora tem consciéncia de que seu trabalho sofreu com a sua falta de
formacdo, que a lingua de sinais é importante mediadora para a constru¢cao dos
conceitos cientificos pelos alunos (VIGOTSKI, 1930/2007). Porém, toma para si a
responsabilidade do insucesso de seu trabalho, refletindo o desamparo e a
frustracdo que acometem os professores em situagcdes como essas, conforme
apontado por Souza & Goes (1999).

A professora reconhece que a formacdo é insuficiente, dispde-se
voluntariamente a aprender mais. Novamente seu empenho pessoal se da a ver,
mas a educacdo esta estruturada de uma forma que nao prioriza a formacédo do
professor e, apesar de seu desejo, segundo a professora, a Diretoria de Ensino
ndo a chamou para o curso. A consequéncia desse descaso aparece no processo

de ensino-aprendizagem que acaba por ser deficitario e excludente.

3.2.3. Tema: Inclusdo/Exclusao
Conteudo Temaéatico 27 e 28

Nos préximos contetdos tematicos, a professora relata uma experiéncia do
passado com alunos chineses, revelando alguns de seus conceitos acerca da

inclusao.

Quadro 28: Contetudo Temaético 27

Contetdo Temaético Realizacao Linguistica
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Incluir é estar atento
as necessidades

basicas do aluno.

04- Elaine: Vocé usou coisas, cores, pra ensinar o portugués

pra eles?

05- Ligia: Mas de imediato, no primeiro instante, na primeira
aula, foi agua e banheiro. Sabe? Eu falei: “Meu Deus eles ndo
falam nada.” Ent&o eu retirei os dois da sala, um menino e uma
menina, mostrei onde era o banheiro das meninas, mostrei
onde era o banheiro dos meninos. Mostrei onde tinha agua,
onde podiam comer alguma coisa. Porque foi a sobrevivéncia

mesmo, aquela coisa (...)

Quadro 29: Contetdo Tematico 28

Conteldo Temaético

Realizacdo Linguistica

Os alunos devem se
colocar no lugar do
aluno estrangeiro e

ajudar.

15- Ligia: (...) Eu tive uma conversa com a classe eu falava:
“Pensem o seguinte, vocés estdo no pais que vocés nasceram,
qualquer palavrinha que vocés falam as pessoas entendem,
vocés se fazem entender, sdo compreendidos. Eles ndo. Entdo
imagina se vocé estivesse na China hoje.” Ai eles diziam: “Ah,
professora que coisa dificil". “Entdo quando eles falarem alguma
coisa que vocé nado entendeu fagca com que eles mostrem, faca
um desenho, escreva pra eles, enfim v usando tudo que é
possivel”, eu dizia. Eu falava pra eles: “Quando vocés forem
comer lembre-se de levar a menina para o refeitério”. Porque
a menina era pequenina e ele ja era maiorzinho. “Convidem o
menino para jogar”. E as criancas ajudaram bastante, ajudaram

muito mesmo. Foi uma experiéncia rica, muito rica.

Na situacéo retratada no excerto acima, em que a professora fala do ensino

para criangas chinesas que nao falavam portugués, a professora procura atender

as necessidades deles pensando na sobrevivéncia, no dia-a-dia, no atendimento

de suas necessidades basicas tais como agua, banheiro, etc. Nesse intuito,

trabalha a lingua a partir de palavrinhas e lanca mao da iconicidade. Convida a

classe a se colocar no lugar do aluno e ajudar. A importancia do outro surge
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aqui, ndo no sentido vigotskiano de construcdo colaborativa do conhecimento,

mas no sentido de co-operacdo, de complementaridade. Incluir € cooperar um

como 0 outro, mas sem o sentido de construcao partilhada de novos sentidos.
Conteudo Tematico 29

Neste contetdo tematico, a incluséo se reveste do “fazer junto”.

Quadro 30: Contetdo Tematico 29

Conteldo Tematico | Realizacao Linguistica

Incluir é fazer tudo | 39- Ligia: Vocé sabe que ela é dificil pra todos, imagine... Entédo
junto. 0 que eu faco? Sempre eu tenho o cuidado de no mesmo
momento que todos estdo produzindo, eu preparo as folhas,
fagco no computador pra eles também igualzinha. S6 que um
texto que seja possivel a interpretacdo por eles. Uma linguagem
mais simples. Uma coisa mais facil de entender, eu coloco no

mesmo instante. (...)

Para a professora, incluir € fazer tudo junto, mas nédo significa fazer tudo
igual. A principio, isso seria condizente com o sentido de inclusdo, que € atender
as necessidades especiais de cada aluno (SASSAKI, 1999) e oferecer igualdade
de oportunidades. Entretanto, conforme Lacerda (2000), as necessidades dos
Surdos ndo chegam a ser contempladas neste modelo de escola que temos, ou
seja, organizada para ouvintes. Assim, diante da impossibilidade de acobes
adequadas e carente de orientacdo, o fazer diferente dos professores reveste-se
de uma mutilacdo do texto literario ou do uso de textos variados, com objetivos
ndo condizentes com aqueles objetivos planejados para alunos ouvintes. Isso, a
meu ver, reflete como tem sido feita a inclusdo até hoje: trata-se de colocar todos

na mesma sala, no mesmo momento e com uma ocupacio qualquer.

Conteudo Tematico 30

Neste excerto, vemos o0s alunos Surdos impossibilitados de interagir na sala
de aula.
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Quadro 31: Contetudo Tematico 30

Conteldo Temaético

Realizacao Lingulistica

Os alunos Surdos
ndo conseguem ter
interagdo com os

demais.

32- Elaine: E momento de interacdo? Quando vocé esta
discutindo alguma questdo com a sala, por exemplo, discutindo
romantismo, a postura, como vé a natureza e que 0s alunos
estdo participando; vocé percebe se os alunos Surdos

conseguem participar nesses momentos?

33- Ligia: N&o. Eles ficam olhando, mas € claro pra eles é
dificil, entdo a gente sempre tem o cuidado de fazer sinal e

depois eu vou até a carteira deles.

34- Elaine: Depois vocé vai até a carteira e eles vao ter um
outro momento pra discutir com vocé. No momento em que
estd a classe toda discutindo eles ndo conseguem

participar?

35- Ligia: Ndo conseguem. Dai eu falo, como professor, se eu
soubesse um pouquinho mais eu falaria com eles, estaria aqui

trabalhando, eu arrumaria um espaco pra fazer isso.

A professora constata que, na situacdo que esta posta, ndo ha condicdes

para o aluno interagir com seu pares durante a aula. Vigotski (1934a/1993)

enfatiza a importancia da interacdo para 0 ensino-aprendizagem e para 0

desenvolvimento. Ressalta que as funcbes psicolégicas superiores séo

desenvolvidas no social mediadas pela linguagem. Sem a possibilidade de

desenvolver-se neste sentido, o aluno fica excluido do processo educacional.

Conteudo Tematico 31

No conteudo tematico que se segue podemos perceber mais uma visdo de

inclusao.

Quadro 32: Conteudo Tematico 31

Conteldo Temaético

Realizagao Linguistica
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Incluir € um processo 46- Elaine: Ligia, o que vocé entende por inclusdo?
longo, que exige . : L
90.4 9 47- Ligia: Respeitar pra mim € a palavra chave. Saber

ersisténcia e dedicacéo , . . .
P & respeitar as diferencas, saber respeitar as necessidades,

uanto ao respeito as , ,
9 P saber respeitar a vida.

diferencas.
48- Elaine: E vocé sente que esses alunos nessa escola

estao incluidos?

49- Ligia: Eu acredito que sim, mas também nado acredito
que é uma coisa que se consegue num estalar de dedos. E
um processo, isso ndo pode comecar e ser interrompido.
E uma coisa longa, € um trabalho mesmo de
persisténcia. Tem que ter persisténcia, tem que se
dedicar. (...)

Por este contetdo tematico, podemos perceber que a professora entende
que os alunos tém necessidades diferentes, mas sem uma base dialégica em
sala de aula (GOES, 2000), a professora ndo sabe como agir para transformacéo
do status quo. Toma para si a responsabilidade de promover a incluséo e retoma o
conceito de que o sucesso do trabalho estd atrelado as caracteristicas pessoais
do profissional, tais como persisténcia e dedicagéo. Isso reflete uma condigéo
que esta posta para o profissional da educacgéo, cuja formagédo esta sempre em
segundo plano. O poder publico, na maioria das vezes, nédo inclui em suas acdes
em prol da inclusdo um programa de formacdo docente que atinja um ndamero
expressivo de profissionais. Ao contrario, restringe-se a promover eventos

pontuais.

3.2.4. Conclusao da andlise da entrevista com a Ligia - professora de sala
regular

Podemos perceber, pelos dados apresentados, que a professora enxerga a
docéncia como um exercicio da afetividade e de seus dotes pessoais. Por
acreditar na sua capacidade de amar ao préximo, acha que pode promover a

inclusdo, independentemente de planejamento, formacdo e reflexdo. Fia-se na
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intuicdo e convoca 0s outros alunos a ajudar e a cooperar com o aluno Surdo.
Utiliza-se desses recursos, apesar de ver como necessaria a formacao especifica,
porque ndo aparecem oportunidades institucionalizadas para fazer cursos ou
encontrar-se com a professora de sala SAPE.

Em nossa analise, achamos que isso ocorre porque 0S mecanismos de
inclusdo nao funcionam, estdo mal planejados e/ou inacessiveis. Do professor séo
cobradas respostas para a sociedade, apesar de ele ndo possuir ferramentas para
constituir seu trabalho. A Unica alternativa €, entdo, valer-se de persisténcia e da
paciéncia.

Nessas condicdes, a aprendizagem vai acontecendo & deriva, isto €,
guando acontece, num espaco paralelo que nao iguala as oportunidades conforme
0 pressuposto da inclusdo. Nesse espaco paralelo, o trabalho que se pode realizar
€ o de oferecer ao aluno conteudos simplificados, a revelia das suas reais
necessidades. S&o propostos textos mutilados e atividades preparadas, ndo para
provocar um salto qualitativo no desenvolvimento do aluno, porque nao sao
planejadas para isso, mas para que os alunos as realizem no mesmo momento
gue o restante do grupo. Nao se pode negar que, bravamente, a professora lanca
mao de todas as suas competéncias para promover a inclusdo que € possivel.
Sensivel a probleméatica envolvida e conscia de suas necessidades formativas,
busca o curso de LIBRAS que é oferecido na Diretoria de Ensino. Como vimos,
entretanto, apesar de procurar por formacdo, ela ndo teve a "sorte” de ser
chamada para o curso de capacitacao.

Assim a inclusdo do estar junto vai se perpetuando e engrossando as
estatisticas de alunos inclusos. Ao aluno Surdo resta a concesséo de fazer menos
gue 0s outros por ndo ser capaz de fazer igual, mas diferente.

Tendo visto a entrevista, analisaremos a aula desta professora.

3.3. Aula da Ligia - professora de ensino regular

Nesta sesséao faco a analise dos conteudos teméticos da aula da professora
de sala regular. Entretanto, a organizacdo da analise das aulas difere da adotada

neste trabalho para a analise das entrevistas. Tal diferenca justifica-se e torna-se
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necessaria, pois durante a analise das aulas percebemos que professora e 0s
alunos Surdos, em varios momentos da interacdo, desenvolviam,
concomitantemente, diferentes conteddos tematicos. Por isso, quando necessario,
dois conteudos tematicos foram levantados num mesmo excerto — um da
professora e outro dos alunos. Para a organizacao da dissertacdo, os conteudos
gue se realizaram simultaneamente foram apresentados em um sé quadro. Outra
caracteristica da analise das aulas, é que ndo estdo organizadas por grandes
temas, como nas entrevistas, pois as aulas foram voltadas para tratar de um

conteudo programatico especifico e delimitado a priori.
3.3.1. Analise dos conteudos Tematicos
Conteudos Temaéticos (CT) 32 e 33

Nos momentos da aula, que agora analisamos, a professora lanca mao de

diversos recursos para se comunicatr.

Quadro 33: Conteudos Tematicos 32 e 33

Conteldo Temaético Realizacao Linguistica

CT 32: Prof Ligia — 01- Prof Ligia: Antifona - Cruz e Souza, Romantismo -
1836/1881, Parnasianismo - 1881/1893, Simbolismo -
1893/1902 uma flor desenhada.

No Romantismo, o
importante € o
sentimento, gostar e

. . "
dar flores. Romantismo, 1836/1881. O que era importante? Amor

02- Sara: Por que precisa falar? Precisa falar.
CT 33: Alunos Surdos

— Romantismo: O
perfume da flor é

bom e dar flores. 03- Sélon: Desculpa.

04- Prof Ligia: Junta as maos em um sinal semelhante a
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“também” e aponta o olho. Em seguida bate no peito,

simulando o pulsar de um coracao.
05- Sara: Gostar

06- Prof Ligia: sentimento, flor.

07- Sara: O perfume da flor € bom.

08- Prof Ligia: Faz uma mimica em que retira algo do peito e

oferece aos alunos. Flor.

09- Sara: Ah ta! Dar flores.

Neste primeiro excerto, na interacdo professora e alunos para construcao
de conhecimento, percebe-se na fala da professora o seguinte conteudo tematico:
0 importante no romantismo € o sentimento, o gostar, e o dar Flor. Por outro
lado, para os alunos o contetdo construido foi “o perfume da flor € bom e dar
flores.” Isso nos mostra o quéo dificil € a construcéo de significados partilhados e
comuns entre a professora Ligia e os alunos. Vigotski (1930/2007) diz que o
aprendizado e o desenvolvimento se d&do na interagdo. Apesar de haver uma
aparente interagdo no excerto analisado, por ndo haver uma lingua partilhada por
todos, a qual, segundo o autor € uma ferramenta psicolégica mediadora e,
portanto, fundamental, ndo ha a constru¢cdo de conhecimento partilhado. Bakhtin
(1929/1999), referindo-se a dialogismo, afirma que a constituicdo do dialogo
necessita mais do que duas pessoas, fisicamente, trocando palavras. E o que
vemos no excerto parece ser uma mera tentativa de criar, a partir de alguns

conceitos comuns (flor, amor, dar), um significado partilhado.

Conteudos Tematicos 34 e 35; 36 e 37; 38 e 39; e 40

Em outro momento da interagc&o, os conteudos tematicos construidos e que
sdo aqui analisados, de maneira diferente dos anteriores, apdiam-se, em grande

parte, na escrita de palavras em portugués. Vejamos os quadros a seguir:

Quadro 34: Conteudos Tematicos 34 e 35
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Conteddo Tematico

Realizacao Linguistica

CT 34: Prof Ligia —

O Romantismo falava

de escravos.

CT 35: Alunos Surdos —

Escrever

16- Sara: Normal

17- Prof Ligia: falavam de escravos.
18- Sara: escrever

19- Sélon: escrever

20- Prof Ligia: Escrever.

Doenca.

Quadro 35: Contetdos Tematicos 36 e 37

Conteldo Temaético

Realizagao Linguistica

CT 36: Prof Ligia — Romantismo: 20- Prof Ligia: Escrever.

doenca

CT 37: Alunos Surdos —

Doenca.

21- Sara: Escrever muito, febre

Romantismo: doente de tanto 22- Prof Ligia: faz expressao de doente

escrever

23- Sara: Doente

24- Sélon: Sim

Quadro 36: Conteudos Tematicos 37 e 38

Conteldo Temaético

Realizacao Linguistica

CT 38: Prof Ligia—

Parnasianismo

é correto, bem feito.

CT 39: Alunos Surdos —

Bem feito é lista.

55- Prof Ligia: Certo.

56- Sara: Certo.

57- Prof Ligia: Bem feito.
58- Sara: Bem...
Feio! Bem feio!

Varios tracos como uma coluna.

59- Prof Ligia: desenha ponto de interrogacdo no ar.
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60: Sara: Ah! Lista. Bom

61- Sara: Bem lista. F-E-I-T-O

Quadro 37: Conteudo Tematico 40

Conteudo Temaético Realizacao Linguistica
CT 40: Alunos Surdos — Bem 187 - Selma: perfume da flor, musica, igreja.
feito € o mesmo que lista Fazer bem?

188 - Sara: Nao, é lista.
189 - Selma: estranho!

190 - Sara: A professora falou que ¢ lista.

Nesses Conteudos Tematicos (34 a 40), a professora traz novos aspectos:
(1) do Romantismo, que sao os temas escraviddo e doenca, provavelmente
referindo-se a Castro Alves e ao mal-do-século; e (2) do Parnasianismo, com o
tema bem feito, provavelmente referindo-se a perfeicdo formal almejada pelo
poeta parnasiano. E importante notar que os alunos constroem um significado
bastante diverso daquele almejado pela professora, pois dizem as seguintes
palavras: escrever, doente de tanto escrever e lista. Podemos observar aqui
que os alunos confundem escraviddo com escrever (talvez pela semelhanca
ortografica), doenca com doente de escrever e bem feito com lista. Isso ocorre a
nosso ver por dois motivos: a) porque ha a fragmentacao dos conceitos cientificos
que a professora esta tentando construir, uma vez que se utiliza de um meio de
comunicacdo fragmentado, marcado pelo uso de itens lexicais soltos, o que
contraria a importancia do contexto para a construcdo de sentidos (VIGOTSKI,
1934¢/2004; BAKHTIN, 1953/2003); b) a professora apresenta os temas com
palavras da lingua portuguesa escrita que, no caso, € a segunda lingua dos
alunos, conforme discutido por Ferreira-Brito (1993, 1995), Quadros (1997), Skliar
(1997), entre outros. Tais desencontros mostram que o0s alunos parecem ainda
nao ter se apropriado adequadamente dessas palavras escritas em lingua

portuguesa, haja vista os enganos. Confundir escravo com escrever € um bom
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exemplo da ndo apropriacéo da lingua portuguesa o que, segundo Botelho (2005),

esta relacionado as condi¢cées educacionais oferecidas aos Surdos: como ndo ha

lingua partilhada, pautam-se pelo ensino de palavras.

Conteudos Tematicos 41 e 42; 43 e 44

Os proximos quatro contetudos tematicos que emergem de nossa analise

com base nas escolhas lexicais dos interlocutores permitem-nos discutir o tipo de

interacéo estabelecida entre professora e alunos. Observemos os quadros abaixo:

Quadro 38: Conteudos Temaéticos 41 e 42

Conteddos Tematicos

Realizacao Linguistica

apontar nariz, boca, ouvido,

apertar as pontas dos dedos.

CT 42: Alunos Surdos - A
professora esta falando de

cheirar, ver, sentir a musica.

CT 41: Prof Ligia - Simbolismo é

152 - Prof Ligia: flor
importante
153 - Selma: Simbolismo.

Vocé me ajuda?

154 - Prof Ligia: aponta nariz, boca, ouvido,

aperta as pontas dos dedos.

155 - Sara: A professora estd falando de

cheirar, ver, sentir a musica.

156 - Selma: Eu entendi.

Quadro 39: Contetdos Tematicos 43 e 44

Conteldos Tematicos

Realizacdo Linguistica o

Paladar e Tocar

CT 44: Alunos Surdos -

conhecem.

CT 43: Prof Ligia - Simbolismo: —

Nao

Prof Ligia: Paladar. Une e

separa a ponta dos dedos.

84- Sara: Muitos.

83- Prof Ligia: Tocar.
84- Sara: Conhece?
85- Sélon: Nao
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Neste trabalho ndo pretendemos afirmar que a interacdo é impossivel e que
a comunicacdo nao se estabelece. Ainda que de maneira rudimentar, professora e
alunos criam mecanismos para se comunicar que ora funcionam, como vemos Nnos
conteddos tematicos 41 e 42, ora ndo funcionam, como vemos nos conteudos
tematicos 43 e 44. Em outros momentos, fica a impressdo de que esta
funcionando, como vimos nos conteudos tematicos 34 e 35, em que a professora
diz A o aluno entende B, mas ambos acham que conseguiram se fazer entender.
Entretanto, a construcdo de conceito cientifico, que € papel da escola e objetivo da
professora, perde-se em meio ao desgastante esforco de interlocucéo ficando a
aula muito limitada (SOUZA & GOES, 1999), ou resumindo-se & compreenséo de

alguns dos itens lexicais que a professora tenta construir com os alunos.
Contetdos Tematicos 45; 46 e 47

Neste e nos dois contetdos tematicos seguintes, podemos perceber a
negociacdo de sentidos e discutir as conseqiéncias para 0 ensino-aprendizagem

destes alunos. Vejamos:

Quadro 40: Contetdo Tematico 45

Conteudo Temaético Realizacdo Linguistica

CT 45: Prof Ligia- Todos | 211 - Prof Ligia: Na 12 questdo eu estou afirmando a

ja sabem que toda escola | preferéncia, preferéncia, gostar da indefinicdo e da

literaria tem claridade (...). Vocés ja sabem, todos

caracteristicas proéprias.
vocés ja sabem que toda escola literaria

tem caracteristicas proprias que sdo pontos

importantissimos, que precisam estar registrados nos

textos para comprovar a época.

Quadro 41: Conteudos Tematicos 46 e 47

Conteudos Tematicos | Realizacdo Linguistica

CT 46: Prof Ligia — 211 - Prof Ligia: (...) Simbolismo (...) a indefinicdo e a

Simbolismo é a claridade no comeco e nds vamos tirar do texto palavras que
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indefinicado, a justifiquem isso. Faz
claridade, a uma mimica com a mao que parece um lento tchau.

interrogacéo. Claro e um enorme ponto de interrogagéo.
aponta para os olhos,

aponta para a janela. Segura o tecido da prépria blusa, aponta
CT 47: Alunos Surdos

— Pergunta

roupas brancas dos alunos claro.

212 - Sara, Selma: Claro.
213 - Alunos: (...)

214 - Prof Ligia: Esse é 0 2° G. Indefinicdo
292772722727

215 - Sara: Pergunta, pergunta, pergunta.

216 - Prof Ligia: claridade, claro, branco

2?7?77 Professora, eu encerrei.

Neste Conteudo Tematico, a professora orienta seus alunos acerca dos
exercicios que esta passando na lousa. Para isso, retoma conceitos que ela
acredita que foram construidos por todos os alunos “Todos ja sabem que toda
escola literaria tem caracteristicas préprias”. Além disso, o excerto mostra que
a professora pontua sua fala por gestos isolados na direcdo do Surdo e algumas
palavras escritas na lousa. Observe-se que ela procura, o tempo todo e de todas
as maneiras que lhe sdo possiveis, atender as necessidades dos alunos, pois
tenta inclui-los na aula. Entretanto, novamente, ndo houve negociacdo de
sentidos. A formacdo dos conceitos cientificos — que a professora tem como
objetivo nessa aula — ndo pode prescindir na interacdo, de reflexdo consciente
para posterior internalizacéo (VIGOTSKI, 1934a/1993).

Parece ndo haver condi¢cdes, ou seja, uma zona de desenvolvimento

comum e partilhada, que sirva de base para novas aprendizagens pois, como
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vemos, lhes faltam ferramentas. Como podemos constatar, os alunos nao
acompanharam o que ela quis dizer para eles e, de fato, eles apenas conseguiram
construir o sentido de um item lexical, qual seja o de pergunta, interrogagao.
Assim, o objetivo da aula — que era compreender aspectos do movimento literario
simbolista — ndo foi atingido. Essas acdes da professora corroboram com nossa
percepcdo de que ela, em sua dedicacdao e empenho, acredita poder construir um
todo significativo a partir de algumas palavras escritas ou gestos isolados
inseridos em seu discurso oral. Acreditar que isso € possivel sinaliza que os
professores, conforme apontado por Souza e GoOes (1999) desconhecem a
realidade do sujeito Surdo e suas necessidades. Ainda em sua tentativa de
construir sentido, destaca alguns termos do conteldo de sua fala como no
conteudo tematico 46: Simbolismo € a indefini¢cdo, a claridade a interrogagéao.
Assim, simplifica o conteddo para o aluno e imagina estar negociando 0s
significados existentes no contetdo Simbolismo. Os alunos, no entanto, entendem

que a professora esta dizendo “Pergunta” e ndo a associam ao Simbolismo.
Conteudos Tematicos 48 e 49

Podemos ver, pelos quadros abaixo, referentes aos contetdos tematicos 48
e 49, que o que a professora acredita que os alunos saibam diverge daquilo que

eles, efetivamente, sabem.

Quadro 42: Conteudo Tematico 48

Conteudo Temaético Realizacéo Linguistica
CT 48: Alunos Surdos — | 153 - Selma: Simbolismo.
Simbolismo é correto e Vocé me ajuda?

Parnasianismo é bonito ()

177- Sara: Simbolismo. Correto.

Parnasianismo. Bonito.

178- Selma: Ah! Entendi.
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Quadro 43: Contetudo Temaético 49

Contetdo Temaético Realizacao Linguistica

CT 49: Prof Ligia - Os 210 - Prof Ligia: Antifona ta? E o
Surdos ja sabem que o fragmento que estd no caderno de vocés. Antifona é um
Simbolismo é uma canto importante que se pode fazer antes ou depois dos
escola mistica que Salmos. Porque o Simbolismo é uma escola mistica que
trabalha tragos do vai trabalhar tragos indefinidos e nds vamos trabalhar
indefinido. bastante destas caracteristicas. E um texto de Cruz e

Souza, o maior representante do Simbolismo, que fez um
texto lindissimo, dificil, indefinido e complicado chamado
Antifona, que quer dizer cantico antes ou depois dos
Salmos. Eles ja sabem isso
porque antes eu expliquei para eles.

Faz mimica para rezar e cantar.

Nestes dois excertos, revela-se que apesar de a professora acreditar que,
de acordo com o Conteudo Tematico 50, Os Surdos ja sabem que o
Simbolismo é uma escola mistica que trabalha tragcos do indefinido, os
alunos, na verdade, apenas construiram o sentido de que Simbolismo € correto
e Parnasianismo € bonito, conforme podemos perceber no Conteudo Temaéatico
49, quando a aluna Sara resume o conteudo da aula para a aluna Selma. Essa
divergéncia ocorre porque, como ja discutimos, 0s conceitos sdo apresentados de
forma fragmentada, através de mimicas, que nem sempre sdo compreendidas
pelos os alunos com o significado que a professora intentava. Agravando os
problemas de compreenséo, a interacdo se da apoiada pela lingua portuguesa, na
qual os alunos ndo tém muita proficiéncia.

O trecho em andlise confirma que, apesar de professora e alunos estarem
interagindo, ndo se constréi, nessa interacdo, uma ZPD que permita aos alunos
acessarem as funcdes psicologicas superiores e construirem 0s conceitos
cientificos propostos (VIGOTSKI, 1930/2007). Os alunos apenas recuperam e se
apoiam em itens lexicais que, na maioria das vezes, ndo se articulam de maneira

coerente.
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Conteudos Tematicos 50 e 51
Nestes contetdos tematicos € possivel ver o esforco de compreensao dos

integrantes da interagao:

Quadro 44: Conteudos Teméticos 50 e 51

Conteudos Teméticos Realizacdo Linguistica

CT 50: Prof Ligia — Parnasianismo | 130- Prof Ligia: Romantismo.
(...), Simbolismo: (...), Romantismo: 131- Sara: amor
amor, flor, sentimento, natureza e

gostavam 132- Prof Ligia: Cruza os bragos.

Parnasianismo. E faz curvas no ar.
133- Sara: Entendi. Bonito amor
CT 51: Alunos Surdos —

: 134- Prof Ligia: Simbolismo.
Romantismo: amor e

o . Inspira vagarosamente.
Parnasianismo: bonito amor
Romantismo amor, flor, sentimento, natureza

e gostavam. Faz mimica de dar flores.

Neste excerto, notamos que had uma predisposi¢cdo tanto da professora
quanto dos alunos de causar a impressédo de que estdo se entendendo, mesmo
qguando isso ndo ocorre. Observe-se que ndo me foi possivel levantar o conteudo
temético da fala da professora sobre o Parnasianismo. Entretanto, a aluna,
simulando os rituais da escola (GOES & TARTUCI, 2002), assume uma posi¢ao
de responsividade (BAKTHTIN, 1953/2003), sinalizando que entendeu e que é
“Parnasianismo: bonito amor”. Parece-me nesse momento, que a professora,
por ndo entender a fala da aluna, considera sua contribuicdo pertinente, passando

entao para o proximo assunto, que é o Simbolismo.

3.3.2. Concluséo da analise da aula da Ligia - professora de sala regular

O desenrolar da aula analisada da-se através de gestos e acdes da
professora que, segundo Lacerda (1997), sdo formas hibridas de comunicagéo.
Cumpre salientar que, a meu ver, tais formas ndo tém caracteristicas de

linguagem. Ao invés de fazer uso de uma linguagem comum e, portanto, abrir
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espacos para construcao coletiva, ou seja, ZPD — que propicia desenvolvimento,
internalizacdo de conceitos cientificos e formacéo da consciéncia reflexiva — a aula
resume-se a negociacdes de sentido sobre um conjunto de itens lexicais. Pela
nossa analise, esse conjunto de itens lexicais parece formar um todo de sentido
para o professor e um amontoado de palavras para os alunos.

Por ndo partilharem linguagem, professora e alunos Surdos estabelecem
uma pseudocomunicacdo. Através dessa tentativa de interagdo, a professora fica
com a impressédo de que desenvolveu junto com os alunos Surdos 0s mesmos
conteudos desenvolvidos com os alunos ouvintes, haja vista a fala da professora
no turno 210. J4 o aluno assume uma postura de simulagéo, incapaz de se colocar
guando ndo compreende nem o item lexical que estad sendo negociado. A escola,
tal como esta estruturada, ndo promove, pois, o desenvolvimento das identidades
pessoais buscando apenas uma eficiéncia técnica em resposta a légica do
mercado (SKLIAR, 1999). Assim, sem insercdo da cultura Surda no espaco
escolar, esses alunos ndo se véem fortalecidos identitariamente e conforme Moura
(2000), ndo se sentem passiveis de “virem a ser”.

A linguagem, na aula em analise, aparece como um conjunto de pequenas
coisas que sdo colocadas lado a lado. Para a professora, fica a impresséo de que
se ela ensinar uma palavra ela consegue atingir o todo. Nado houve sequer
condicbes para que ela compreendesse que o portugués escrito, instrumento e
objeto de sua prética, ndo € dominado pelos alunos.

Apesar da aparente boa vontade da professora e do respeito que temos por
sua corajosa pratica de, numa situacdo de soliddo que tem sido a sala de aula,
tentar desenvolver um trabalho que atinja a todos, constatamos que muito esfor¢o
foi empenhado e pouco ou nada se construiu de significativo no que diz respeito
aos conteudos escolares. Reflexo de uma escola que tem como objetivo a
inclusdo de todos, mas nao sofreu as modificacbes necessarias para isso. Essa
inclusdo, construida a partir de politicas inclusivas, mas sem identidade — e por
isso ineficazes — acaba por consolidar uma inclusdo excludente (FIDALGO &
LESSA, 2004).
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3.4. Entrevista com Amanda - professora de sala regular

Esta entrevista, assim como as anteriores, também se estrutura a partir dos
guatro temas apontados: ensino-aprendizagem, inclusdo-exclusédo, linguagem e
Surdo.

3.4.1. Tema: Ensino-Aprendizagem
Conteudo Tematico 52 e 53
As atividades dos alunos € o que veremos nos proximos quadros:

Quadro 45: Conteudo Temético 52

Conteldo temético Realizacao Linguistica

As atividades dos 06 - Amanda — (...) Entdo eles acabam fazendo muita cépia
alunos ficam no nivel | eu escrevo muitas palavras como substantivos adjetivos

do Iéxico e da cépia. é... é... direcionada para o que eu estou falando pra que eles

entendam (...)

Quadro 46: Conteudo Tematico 53

Conteudo temético Realizacao Linguistica

Os ouvintes se preparam | 06 - Amanda — (...) principalmente poesia, poesia € mais
para o vestibular com os | tranquilo trabalhar agora um texto mais complexo, a leitura

classicos da literatura e de um livro se tornou impossivel tanto é que a

0s Surdos com os professora que cuida dos DAs ela t4 fazendo uma
classicos da literatura adaptacdo mandando ler Chapeuzinho Vermelho,
infantil. Pinéquio, enquanto eu estou dando pros outros da

sala Vidas Secas, Dom Casmurro, preparando o

pessoal para o vestibular.

E recorrente 0 uso da palavra como recurso para ensinar a lingua para o
Surdo e, também neste depoimento, a professora alega que se vale de itens
lexicais para que o Surdo compreenda o0 que esta sendo ensinado. Conforme ja
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discutimos, com base em Bakhtin (1953/2003) e Vigotski (1934b/2001), pautar o
ensino na palavra isolada néo traz as inumeras possibilidades de significacdo que
podem surgir numa situacdo discursiva. Para esses autores, a palavra s6 faz
sentido no contexto.

Além da questdo da palavra, outra discussao que retomamos a partir deste
conteudo tematico 53 é a adaptacdo do conteudo para o Surdo, a qual acaba,
muitas vezes, ancorada na idéia de menos valia. Isso é confirmado pela
professora, ao dizer que enquanto 0s ouvintes se preparam para o vestibular, o
Surdo faz uma atividade para preencher uma lacuna. Parece-nos que essa € uma
estratégia, nao intencional por parte da professora, de acobertamento das
dificuldades (BOTELHO, 2005); estratégia que garante o aparente convivio
harmonioso de professores e alunos no ambiente escolar (GOES & TARTUCI,
2002). No caso em andlise, a professora garante que os ouvintes lerdo um livro e
os Surdos também lerdo, seja ele qual for. Nessa proposta, a atividade de leitura
como meio de preencher o tempo sobrepde-se ao objetivo da leitura para
ouvintes. Ainda devemos ressaltar que, diante das dificuldades encontradas com o
contetdo que precisa trabalhar e sem saber o que fazer, a professora delega a
professora de sala SAPE (“a professora que cuida dos DAs”) a adaptacéo de seu
trabalho. O resultado, segundo a propria professora, ndo atende ao objetivo

(vestibular), mas por ndo saber como intervir, ela se conforma.
Conteudo Temaéatico 54

Ainda sobre como se estrutura o trabalho € o que observaremos neste

conteudo tematico, a partir do seguinte quadro:

Quadro 47: Contetdo Tematico 54

Conteudo temético Realizacao Linguistica
O professor deve 36 - Amanda — Olha esses ndo sdo questionadores eles
sublinhar algumas querem tar fazendo uma atividade se vocé der por exemplo

palavras para que eles um texto pra copiar, eu to falando de modernismo primeira
entendam um fase entdo eu pego meu livro eu sempre tenho dois, trés que

resuminho rapidinho do | eu sei que eu vou dar pra trabalhar de grupo de dois eu
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conteldo.

peco pra eles copiem ai eu vou e depois que eles copiaram
eu assinalo, passo um traco embaixo dessas palavras
mais importantes por exemplo ruptura com passado,
quebra com o passado o0 que € modernismo, linguagem
simples né, é texto que o leitor possa compreender melhor
né, entdo eu tenho que pegar umas palavras assim e
riscar pra que eles entendam, um resuminho rapidinho

do que eles véo lendo.

O recurso da cépia tem sido usado para manter o aluno ocupado e causar a

impressao de pertencimento ao grupo, uma vez que realiza atividades no mesmo

instante que os demais. A leitura proposta é de textos mutilados, como se a parte

que ndo esta grifada fosse desnecessaria para o todo textual. Novamente,

percebemos o ensino de lingua centrado no Iéxico. A idéia de menos valia, ou de

uma deferéncia, ou ainda de incerteza, que é expressa pelos diminutivos volta a

aparecer neste Conteudo Tematico conforme discutido nos CT 11 e 24.

Conteudo Tematico 55 e 56

Os proximos dois conteudos tematicos nos dao uma possibilidade de ver as

concessoes oferecidas aos alunos Surdos. Observemos:

Quadro 48: Contetdo Tematico 55

Conteldo temaético

Realizagao Linguistica

A professora avalia a
leitura pelo
resuminho do Surdo
ou pede para aaluna
ouvinte explicar o

contelido a ele

07 - Elaine — Ai esse material que eles estdo lendo, Pinéquio,

Chapeuzinho Vermelho como vocé faz pra avaliar?

08 - Amanda — Entdo eles me entregaram o CD, eles
visualizaram a historia, sdo CDs que vem com as LIBRAS né,
e eles fazem um resuminho ai o que eu entendo... ou seja, 0
gue eu nédo consigo entender eu peco pra Catarina me auxiliar

pra que eu possa ter compreens&o do texto
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Quadro 49: Contetdo Temaéatico 56

Conteldo temético Realizacao Linguistica

A professora néo tem 23 - Elaine — mas a aula entdo vocé procura manter igual as
recursos na escola para | outras?
trabalhar os contetdos

24 - Amanda — E eu procuro porque eles v&o ter que

ropri ori m . . . N
proprios das series co acabar indo prum prum vestibular, um concurso entdo vocé

os Surdos L e i

lendo Pin6quio e Chapeuzinho Vermelho, que dizer néo
seria histéria pra vocé ta trabalhando no terceiro
colegial, mas como vocé ndo tem recurso pra ta
trabalhando leitura e escrita. Tudo bem, mas eu sei que
para um vestibular, fica muito mais dificil para eles
entrarem, quer dizer ndo tem, porque ai todo muito ta ééé
dentro de um mesmo sistema assim ali né vocé é avaliado e

eu acho complicado eles acabam também, ééé...

Conforme ja discutimos, com apoio em Souza (2006), “da-se um desconto”
na avaliacdo, isto é, aceita-se qualquer producdo do aluno. Apesar de a
professora ter como objetivo preparar os alunos para o vestibular**, no caso dos
alunos Surdos o estudo de um texto literario € substituido pelo resuminho de um
outro texto. E esse texto € apresentado ndo como o material planejado pela
professora, mas como Unica alternativa, devido a falta de material didatico em
LIBRAS.

Percebemos que a acdo da professora, apesar de ser voltada ao que
imagina que sejam as possibilidades dos Surdos, € altamente excludente, pois
admite que os Surdos tenham um ensino diferente dos ouvintes. Excludente
porque a diferenca ndo estd na diferenca de abordagem para contemplar as
necessidades linglisticas do Surdo, mas na qualidade do conteddo que nao
estaria de acordo com a série dos alunos. Esta discussédo nos reporta ao exposto

por Botelho (2005), quando aponta que a permanéncia do aluno Surdo na escola é

' N&o é o caso, aqui, discutir a validade do objetivo da professora.
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sustentada por astucias como a protecdo ou acobertamento das dificuldades. E,

ainda, ao “ndo saber o que fazer”, sensacédo que envolve os professores diante da

impossibilidade comunicativa que se Ihes apresenta (GOES, 2000).

Conteudo Tematico 57 e 58

Podemos perceber nestes conteudos tematicos que a aula ndo sofre

modificacdes devido a presenca de Surdos. Observem-se os quadros a seguir:

Quadro 50: Conteudo Tematico 57

Conteudo tematico

Realizagéo Linguistica

A aula é a mesma
porque a cobranca
da sociedade sera a

mesma.

21 - Elaine — E tem diferenca da aula que vocé prepara pra sala

gue tem Surdos pra aula que vocé da pra outras salas?

22 - Amanda — N&o, eu procuro dar como eu falei, eu dou nas
mesmas salas as mesmas aulas é reservo um pouco de tempo
pra dedicar pra esses alunos né duvida, peco cépia, comento
alguma coisa na lousa com palavras objetivas com auxilio desse

aluno é o que eu consigo né?

23 - Elaine — mas a aula entdo vocé procura manter igual as

outras?

24 - Amanda — E eu procuro porque eles v&o ter que acabar

indo prum prum vestibular, um concurso entdo vocé tenta

,,,,,

Quadro 51: Conteudo Tematico 58

Conteldo temaético

Realizagao Linglistica

A professora
reserva uma parte
da aula para, com o
auxilio de uma
aluna que sabe

sinais, se dedicar

21 - Elaine — E tem diferenca da aula que vocé prepara pra sala

gue tem Surdos pra aula que vocé da pra outras salas?

22 - Amanda — N&o, eu procuro dar como eu falei, eu dou nas
mesmas salas as mesmas aulas € reservo um pouco de tempo
pra dedicar pra esses alunos né duvida, peco cOpia, comento

alguma coisa na lousa com palavras objetivas com auxilio
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ao aluno Surdo. desse aluno € o que eu consigo né?

23 - Elaine — mas a aula entdo vocé procura manter igual as

outras?

24 - Amanda (...) Entdo foi o recurso, a aluna sabe, fica 6 (seis)
aulas e essas palavras objetivas é o que eu tenho pra fazer e
deixar algum tempo 10/ 15 minutos porque o restante da sala

ta pegando fogo e se vocé ficar mais tempo do que isso né...

O conceito de inclusdo ainda precisa de muito estudo e reflexdo nas
escolas. A premissa de oferecer igualdade de oportunidades muitas vezes é
confundida com tratar igual a desiguais. Apesar de pensar que esta oferecendo a
mesma aula e a mesma oportunidade de atuar na sociedade, a professora, na
verdade, ndo esta preparando este aluno para a cobranca que a sociedade fara. A
aula € a mesma para os alunos ouvintes, ndo para os Surdos, pois nao € possivel
achar que a lingua oral utilizada na sala se tornara instancia de significacdo para o
Surdo. Percebe-se que a professora sente que ndo € suficiente e, limitada por
suas escassas possibilidades, reserva um tempo para tirar alguma davida, pedir
cOpia ou comentar algo que esta na lousa, huma tentativa de atendimento.

Esse tempo destinado aos Surdos sé é possivel porque ha, neste caso,
uma aluna que intermedeia a comunicacéo. Entretanto essa aluna, que funciona
como elo entre o aluno Surdo e o contetdo da aula, também ndo conhece muito
LIBRAS. Uma vez que a escola ndo tem interlocutores apropriados para esses
alunos (GOES, 2000) e, em seu projeto pedagdgico, as implicaces de se ter uma
minoria linglistica formando a comunidade escolar sdo desconsideradas,
concluimos que a escola espera que o Surdo aprenda “como se fosse ouvinte”
(GOES, 2000).

Conteldo Tematico 59

Este conteudo tematico trata de um importantissimo aspecto da questédo de

ensino-aprendizagem, que € a avaliacao.
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Quadro 52: Contetudo Temaéatico 59

Conteldo tematico

Realizacao Linguistica

As avaliacfes de
gramatica dos
alunos Surdos néo

séo corrigidas.

25 - Elaine — Vocé falou da avaliagdo de leitura, que vocé tem
recolhido resumo das leituras que eles fizeram e tem usado esse
texto pra avaliar a leitura. E a avaliacdo do restante do contetdo

gue vocé trabalha, como vocé tem feito?

26 - Amanda — Olha gramética é complicadissimo. Eu passo
exercicio, eu acho que gramética é o pior, né. A leitura vocé
ainda coloca umas palavras objetivas, fala “Olha o texto se trata
disso.” Poesia eu acho mais simples trabalhar com eles, mas a
gramatica muito dificil ensinar concordancia nominal,
verbal, regéncia, olha complicadissimo, basicamente eles
copiam fica dificil eu falar olha singular, plural, vai pro singular,
vai pro plural, olha as regras, pra guem escuta normalmente,
escuta o0 que vocé fala, muitas vezes eles ndo sabem o basico
gue eu vejo. Classes gramaticais, pra entender tudo aquilo,

imagine um DA né que fica sem um monte de informacao.

27 - Elaine — E ai quando vocé da uma avaliacdo por exemplo
de concordancia nominal pegando o exemplo que vocé deu, no
caso eles ndo fazem a avaliagdo ou fazem e vocé considera o

que eles fizeram?

28 - Amanda - Nao no caso eles fazem eu dou a mesma
provinha sé que eu eu ndo corrijo da mesma forma eu néo
dou nota né, a nota que to dando é assim ééé pela pelo
interesse de todas as copias que eles estdo fazendo, do que eles
estdo perguntando, da freqiiéncia, né daquele interesse que a
gente vé, ndo sao todos eu tenho uma aluna em especifico que
ela vem uma vez por semana como € que eu consigo fazer
alguma coisa por ela? E dificil e eu ndo dou nota vermelha, eu
ndo tenho dado nota vermelha pra eles eu dou 5 (cinco) foi um
critério que eu adotei e pra ndo deixa-los até como eu falei mais

peixe fora d’agua mais frustrado ainda né entéo eu adotei aquele
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sistema do 5 (cinco) ndo to corrigindo a parte gramatical. O texto
ainda eu sento corrijo, tento comentar alguma coisa com 0
auxilio da aluna, mas gramatica fica dificil deixo fazer mas néo

corrijo(...)

Como se pode observar no quadro acima, a professora discute sua forma
de avaliacdo. Consciente de que ndo consegue ensinar as regras gramaticais para
os alunos Surdos, a professora, numa atitude coerente, ndo tem como cobrar do
aluno que apresente esse conhecimento. Entretanto, o aluno est4 na sala e ndo
da para deixa-lo de fora das atividades, referido pela professora como “peixe fora
d’agua”. Por essa razéo, a professora da aos alunos Surdos a mesma prova que
aos demais, mas ndo a corrige. Em uma concessdo, a professora adotou o
“sistema do 5”. O aluno tem garantida a nota 5 para ndo se sentir excluido. A
avaliacdo passa a ter o papel de legitimar a nota que o aluno esta recebendo.
Mesmo as atividades de leitura, sobre as quais a professora tem a impressao de
que € possivel desenvolver um trabalho, ela abre concessfes aos Surdos,
corrigindo-as de maneira diversa. A principio, a idéia de avaliar cada um a partir
de seu desenvolvimento real em relacdo ao seu potencial pode parecer justa e
adequada. Todavia, o potencial dos Surdos ndo esta sendo considerado e, dessa
forma, ndo se constitui como um critério para o planejamento das atividades
didaticas. A nota que ndo reflete avaliagdo do processo: tornou-se uma
concessao, oferecida pelo interesse, pelo esforco de fazer todas as cépias, por
freqUentar as aulas e de tentar realizar a mesma prova que 0s ouvintes.

J& que o professor ndo sabe como trabalhar com o aluno de forma a
promover seu desenvolvimento, garante sua promogdo escolar com a nota
minima. Novamente, a protecdo destacada por Botelho (2005) é a acdo inclusiva
possivel.

Se o conteudo fosse programado a partir das reais necessidades e
potencialidades do Surdo, que, segundo Vigotski (1934b/2001), seguem uma linha

de desenvolvimento propria, tais concessdes seriam desnecessarias. Infelizmente,
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reafirmamos que uma escola organizada para alunos ouvintes ndo pode, mesmo,
contemplar necessidades Surdas (LACERDA, 2000).

3.4.2. Tema: Inclusdo/Exclusao

Conteudo Tematico 60

No mesmo excerto, pode-se discutir a questao da avaliagdo como parte da

exclusdo. Vejamos:

Quadro 53: Conteudo Tematico 60

Conteldo tematico

Realizacao Linguistica

O aluno é avaliado a
partir de seu
interesse em fazer
cOpias e em ndo

faltar a aula.

28 - Amanda - N&o no caso eles fazem eu dou a mesma
provinha s6 que eu eu nao corrijo da mesma forma eu ndo dou
nota né, a nota que to dando é assim ééé pela pelo interesse
de todas as copias que eles estdo fazendo, do que eles estédo
perguntando, da freqiiéncia, né daquele interesse que a gente
vé, ndo sdo todos eu tenho uma aluna em especifico que ela
vem uma vez por semana como € que eu consigo fazer
alguma coisa por ela? E dificil e eu ndo dou nota vermelha, eu
ndo tenho dado nota vermelha pra eles eu dou 5 (cinco) foi um
critério que eu adotei e pra ndo deixa-los até como eu falei mais
peixe fora d'agua mais frustrado ainda né entdo eu adotei
aguele sistema do 5 (cinco) ndo to corrigindo a parte

gramatical....

Ao aluno recai a responsabilidade pelo desinteresse. Aqueles que sao

interessados e fazem as coépias ficam com conceito 5, mas a aluna que nao se

interessa em fazer copias, como pode ficar com este mesmo 5? A professora

entra num circulo vicioso: por ndo conseguir se comunicar/ensinar, frustra-se
(SOUZA & GOES, 1999). Diante dessa frustracédo, adota medidas para produzir

uma nota (exigéncia burocratica da escola) que nao reflete um processo de

avaliacdo, mas sim uma decisdo homogeneizadora (SAWAIA, 2006), que

independe da capacidade do aluno. Outro aspecto que observamos é que a
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professora percebe que o aluno também pode estar frustrado diante de tal
situacdo. Entretanto, parece ndo perceber que as faltas da aluna podem ser
explicadas pelo fato de estar desmotivada para esta aula. Em outras palavras,
parece que a professora tem uma percepcdo de alguns elementos que levam a
exclusdo do aluno Surdo, embora ele esteja, fisicamente, presente a aula.
Entretanto, apesar disso, a professora ndo consegue romper com a logica

excludente que coloca, no aluno, a responsabilidade por sua incluséo.

3.4.3. Tema: Linguagem
Conteudo Tematico 61
Este contetdo teméatico traz um pouco da viséo de lingua da professora.

Quadro 54: Conteudo Temético 61

Conteudo teméatico | Realizacdo Linguistica

O aluno aprende 29 - Elaine — E as outras interpretacdes de texto que vocé

pouco do que o trabalha em sala por exemplo poesia 4844 esses eles

professor oferece. conseguem te devolver pra vocé avaliar e dar nota

30 - Amanda — Sim mas muito pouco eles respondem muito
pouco a compreensdo é dificil € como se eles tivessem lendo
japonés entendeu ou inglés né é uma outra lingua entao é muito
pouco que eu tenho de volta de tudo que eu procurei falar
praeles

A professora tem consciéncia do problema da lingua nao partilhada e, em
varios momentos da entrevista, deixa claro que ndo consegue se comunicar com
os alunos. Entretanto, por vezes, como podemos ver neste excerto, parece colocar
o aluno em uma situacédo de inferioridade, pois de tudo que ela procura falar, ele
devolve pouco. Apesar de ser um problema compartilhado de comunicagcdo — a
professora ndo consegue se comunicar com eles e eles ndo conseguem se
comunicar com ela — parece-nos que ocorre um apagamento de uma das pontas

do problema. A questéo fica para o aluno: € ele que devolve um texto com uma
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série de problemas gramaticais, que se atrapalha na compreensao, que devolve
pouco do que |he foi oferecido. No entanto, os textos a que os alunos Surdos
foram expostos sao fragmentos, resumo daqueles que séo lidos pelos ouvintes
(somente algumas palavras foram sublinhadas por ela para chamar a atencéo dos
alunos Surdos). Nesse contexto, chama a atencédo que a professora diga que eles
devolvem pouco de tudo que ela lhes oferece. Talvez neste tudo da professora
esteja incluido o que foi oferecido a partir do discurso oral, inacessivel ao Surdo.
Conforme ja discutimos nos CTs 34-40, hd um conhecimento ainda bastante
incipiente de portugués escrito por parte desses alunos, e uma vez gque 0 acesso
ao conteudo da aula se da por esta via, pouco se pode esperar dos alunos
Surdos. Ocorre que, na escola inclusiva que temos, as necessidades do aluno
Surdo séo vistas, mas ndo séo olhadas (TEIXEIRA, s/d).

3.4.4. Tema: Surdo
Conteudo Temaético 62 e 63

O Surdo, pela andlise destes conteudos teméticos, € visto como passivo e

apatico.

Quadro 55: Conteudo Temético 62

Conteudo teméatico | Realizacdo Linguistica

Os alunos Surdos 33 - Elaine — Acho que no geral o que eu precisava saber um

podem ser pouco da avaliagdo da sua dindmica de aula éeé acho que foi

interessados ou possivel, vocé enxerga esses alunos como interessados ou nao

néao. como eles se portam enquanto alunos que tipo de alunos eles
sédo?

34 - Amanda — Olha como eu te falei eu tenho alunos super
interessados que vem ali olha né, uma menina do terceiro C ela
vem, inclusive ela tira nota boa em todas as matérias tira s6 dez
€€€ eu vejo ela interessada, ééé boa parte € mais ou menos
acomodada que sabe que vai receber copia sabe mas tem

aguele minimo necessario porque se nao a gente ndo consegue
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fazer mais do que isso e uma parte desanimada e que falta

muito também né?

Quadro 56: Conteudo Temético 63

Conteldo temético Realizacao Linguistica

Os alunos Surdos 35 - Elaine — Esses alunos em especificos do terceiro X?

uerem estar s .
9 36 - Amanda — Olha esses ndo sédo questionadores eles
ocupados. L N

P querem estar fazendo uma atividade se vocé der por

exemplo, um texto pra copiar (...)

Ao falar dos alunos Surdos, a professora pinta um quadro de alunos
alienados e tarefeiros. Sem compreender 0s mecanismos da educagao
empobrecida que recebem, muitos se satisfazem com manter-se ocupados na
sala de aula. Estando em atividade, eles tém a impressao de que fazem parte do
contexto escolar e de que estdo aprendendo. Sobre a forma como os Surdos
véem essa educagdo empobrecida, Botelho (2005) afirma que por nao a
compreenderem como deficitaria, eles “se auto-atribuem um estigma de
incapacidade”.

Talvez por se julgarem incapazes, ou por acharem o ensino enfadonho e
repetitivo, uma vez que muitos conteldos ndo sdo significativos, os alunos
desanimem e faltem tanto as aulas. A professora sente que 0s alunos gostam de
copiar. Isso parece apontar para o fato de que talvez, através da copia, de forma
mecanica e sem significacdo, o Surdo sente-se incluido nas atividades da sala de
aula. Isso ja foi apontado por Gées e Tartuci (2002: 114), que, em suas pesquisas
acerca da inclusdo na escola regular, mostram que alunos Surdos, numa posi¢cao

excludente, simulam o papel de aprendizes e reproduzem os rituais escolares.

3.4.5 Conclusao da analise da entrevista com a professora Amanda

Pela analise aqui apresentada, percebe-se que existe uma apatia

generalizada. A professora que delega a outra o planejamento, ou mesmo a
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execucao das atividades, porque se sente despreparada e desamparada. O aluno
que reproduz atividades mecanicas para se manter no ambiente, ou aquele que
falta e desiste. E todos sé&o apresentados como frustrados.

As atividades sdo propostas para preencher o espaco/tempo necessario
para a conclusdo do ano letivo. A avaliacdo cumpre uma exigéncia protocolar. Um
grande jogo de simulacdo entra em cena e 0s sujeitos do processo comportam-se
de maneira protocolar sem, no entanto, cumprir os objetivos que o0s levaram a
estar no mesmo espacgo escolar.

Esta inclusdo perversa condena esses jovens a passarem pelos bancos
escolares sem desenvolverem seu potencial, sem se preparar para 0 que a
sociedade certamente cobrara deles. O préprio sistema coloca o educador em
uma situacao de fragilidade, sem ferramentas para realizar seu trabalho. Assim, o
objetivo primeiro da educacéo inclusiva, igualdade de oportunidades, ndo se
cumpre.

Feita a analise da entrevista com a professora Amanda, na proxima sessao
analisaremos alguns Contetdos Teméticos extraidos da transcricdo de uma aula
desta professora. Destaco que muitos sdo similares a outros ja levantados na aula
da professora Ligia e, portanto, analisaremos apenas algumas novas

contribuicBes que surgiram nessa interacao.

3.5. Aula da Amanda - professora de classe regular
Conteudo Temaético 64
No quadro a seguir, pode-se observar como a diferenca é reconhecida na

dificuldade comum a Surdos e ouvintes:

Quadro 57: Conteudo Tematico 64

Conteldo temético Realizacdo Linguistica

CT 64: Prof Amanda | 21 - Prof Amanda: - (...) Tudo Bem? As
— Se o texto é dificil meninas entenderam? Elas entenderam o texto?

até paraos ouvintes | 5 Ags: E dificil o texto, a linguagem
imagine para o )
23 - Prof Amanda: — E, por causa de algumas palavras dificeis,
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Surdo. é dificil até pra nés, é né porque nds saimos la de um galego
portugués do Trovadorismo e ai foi caminhando, um portugués
mais né moderno, mas mesmo assim algumas palavras sao
dificeis mesmo pra nés entender, mas deu pra entender a tdnica

teatro moralizador né?

Mais uma vez a diferenca € reconhecida, mas esse reconhecimento esta
associado a uma idéia de dificuldade para os ouvintes, que é maior para os alunos
Surdos. O uso das expressfes “a gente” e “eles” parece demonstrar que ha uma

divisdo marcada pela diferenca na qual “eles” sdo menos capacitados que “a
gente”. A percepcdo da diferenca como linha de desenvolvimento diferente
(VIGOTSKI, 1930/2007) parece nao estar sendo cogitada na interacéo, pois esta
percepcao requer uma reflexdo que a escola nao propicia. Por isso, o
desconhecimento de quais sdo as possibilidades e as necessidades desse aluno

Surdo (GOES, 2000).
Conteudo Tematico 65

O préximo quadro traz explicitada a dificuldade reconhecida pelos proprios

alunos Surdos:

Quadro 58: Contetudo Tematico 65

Conteudo tematico Realizacdo Linguistica
CT 65: As alunas néo 73- Selma NOs
fazem a atividade nao fizemos porque é dificil.

porque sentem 74 - Sara —

ificul m . ~ .
dificuldade e NO6s ndo conseguimos fazer

trabalhar o texto porque é dificil.

poético.
75 - Selma - (...)
76 - S4 — Ta bom, ndo fizemos porque é dificil.

77- Selma — E, n0s néo escrevemos porque é dificil.

78 - Sara — Acrescenta ai, é dificil poesia, poesia.
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Aqui se revela uma situacdo bastante comum: os alunos precisarem
adaptar-se a uma situacdo de aprendizagem que nao condiz com sua fluéncia em
lingua portuguesa. No Brasil, o Surdo ndo possui muitas possibilidades de
desenvolvimento pleno de linguagem, conforme Botelho (2005), faltando-lhes
condicbes para o seu desenvolvimento na educacgdo oferecida. Também néo
podemos nos esquecer de que esses alunos tém sua histéria escolar marcada
pelo oralismo (MOURA, 2000) que, segundo Quadros (1997), atrapalha o
desenvolvimento pleno de linguagem do aluno. Assim, o portugués, que é sua
segunda lingua, ndo foi desenvolvido por eles da mesma forma que por um aluno
que o usa como primeira lingua e, consequentemente, tal distincdo deve ser
prevista pelo professor/pela escola ao serem preparadas as atividades didaticas

destinadas ao aluno Surdo.
Conteudos Tematicos 66 e 67

A seguir sao retratados os diferentes sentidos construidos a partir da escrita

de um resumo na lousa, pela professora.

Quadro 59: Contetudos Tematicos 66 e 67

Conteudo temético Realizacdo Linguistica

CT 66: Prof Amanda — 90 - Prof Amanda - ... E, comenta

Os Surdos entendem a | com eles, comenta com eles que eu vou passar um breve

matéria a partir do resumo da matéria. O que eu falei pra sala de aula, eu
resumo que a Vou passar agora ha lousa pra... eles vao poder ta olhando
professora coloca na e duvidas perguntar. Comenta s6 pra saber o que ta
lousa. acontecendo. Vocé fale com ele pra mim por

CT 67: Alunos Surdos — favor.

A professora escrevera | 91 - ASS — Todos, um resumo, escrever.

mr mo para iar.
u esumo p copia 92 - Sara — Escrever um resumo

93 - Selma — A professora vai escrever um resumo para
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copiar.
94 - ASS — Discutir, balanga as méos no ar, perguntar.

95 - Selma — Perguntar, entendi.

Neste conteudo tematico fica explicita a nocdo de ndo pertencimento ao
grupo. O que a professora falou para sala de aula, que néo inclui os Surdos, se
tornard acessivel a eles a partir da copia que fardo da lousa. A atividade
pedagogica fica restrita a copia. Conforme ja discutimos, o aluno devera se
apropriar dos conteudos da aula a partir do texto escrito em uma lingua que ele
ndo domina. A aula acontece a despeito de sua presenca na sala de aula.
(TEIXEIRA, s/d)

Percebemos, na fala da professora, uma preocupacdo em considerar a
presenca do aluno Surdo. Entretanto sua preocupacdo ndao se materializa em
acOes gque atendam as necessidades desse aluno.

Pelo lado do aluno, participando da aula apenas a partir da leitura do
resumo do conteudo, as problematizagdes e interacdes, a constru¢cdo de uma ZPD
coletiva, que sé@o imprescindiveis ao desenvolvimento e a construgdo de conceitos
cientificos, ndo acontecem. Neste cenario, como ja dissemos, Vigotski
(1934¢/2004) adverte que nao se efetiva a aprendizagem, nem o desenvolvimento
das funcgdes psicoldgicas superiores.

Conforme também ja discutimos, a escola ndo propicia ambiente positivo
para o desenvolvimento identitario do Surdo. Essa situacdo fica evidente na
resignacao dos alunos, que copiam, sem guestionamentos, 0 que a professora

escreve. Encerra-se na copia sua participacéo na aula.
Conteudo Temaético 68 e 69

Nos proximos quadros, pode-se verificar como foi resolvida uma dificuldade

explicitada pelos Surdos:

Quadro 60: Conteudo Tematico 68

Conteudo temético Realizacdo Linguistica
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CT 68: Prof Amanda -
Como as alunas
Surdas ndo conseguem
ler Vidas Secas, devem
ver o CD Iracema, que
€ em LIBRAS.

103 - ASS1 — Professora, vem ca.
104 - Prof Amanda — oi

105 - ASS1 - Ela veio falar pra mim que o livro Vidas Secas

elas ndo estdo conseguindo entender.

106 - Prof Amanda — Nao, ééé lembra que eu comentei, eu
comentei com elas uma vez que tem o CD do Iracema que
elas podem estar vendo, Iracema, eu comentei acho que
elas ndo se recordam, o CD tem LIBRAS, elas néo

precisam ler Vidas Secas.

Quadro 61: Conteudo Temaéatico 69

Conteldo tematico

Realizacao Linguistica

CT 69: Prof Amanda —
A avaliacdo dos alunos
Surdos é feita por meio
de um trabalhinho ou
provinha sobre o CD de

Iracema

106 - Prof Amanda — (...) elas ndo precisam ler Vidas

Secas.
107 - ASS1 — Ah t4, porque elas vieram falar comigo.

108 - Prof Amanda — Elas descem, fala com a Catarina tem
0 CD Iracema e ai elas vao ver o filme brasileiro tem
linguas de sinais tudo, elas conseguem e ai eu vou pedir
um trabalhinho em cima disso, eu fago uma provinha com

elas sobre o CD, tem l4 tem que conversar com a Catarina.

Pelo didlogo entre ASS1 e a professora, verifica-se que a escola nao

oferece materiais em LIBRAS voltados ao contelddo a ser desenvolvido com a

série dos alunos Surdos e, assim, utiliza-se o que esta disponivel. Como a

professora sé tem uma opcédo, enquanto os alunos ouvintes fardo uma avaliacdo

sobre a leitura de Vidas Secas, os Surdos, que até tentaram ler Vidas Secas e nao

entenderam, fardo uma atividade sobre o CD Iracema. Caracterizando o trabalho

dos alunos Surdos como uma atividade menor, a professora utiliza termos no grau

diminutivo, aspecto ja discutido nos CTs 11, 24, 53.

Observe-se que ao propor uma atividade diferenciada para os alunos

Surdos, a professora ndo parte do principio de constru¢cdo de conhecimento em
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que a atividade € planejada tendo em vista o desenvolvimento real do aluno para
oferecer-lhe um desafio um “tantinho” maior (HADJI, 2006) e provocar um conflito
gue resulte em salto qualitativo no seu desenvolvimento. A atividade aparece
como uma concessao oferecida por ela. Concesséo necesséria, certamente, por
nao haver material na escola, ndo haver lingua partilhada entre Surdos e ouvintes,
ndo haver formacdo que indique para a professora como construir sua pratica

considerando a presenca de alunos Surdos na sala.
Contetdo Tematico 70

No préximo quadro, revela-se a concepcdo que a professora parece ter

sobre a metodologia de ensino-aprendizagem adequada aos Surdos.

Quadro 62: Contetdo Tematico 70

Conteudo temético Realizacdo Linguistica

CT 70: Prof Amanda — 112 - Prof Amanda — Por exemplo vocé tem que pegar
O ensino para Surdos agueles trechos mais importantes e falar pra elas.
tem que ser objetivo, 113 - ASS1 — E foi 0 que eu falei pra elas.

sem muita explicacao.
114 - Prof Amanda — Pega aqueles trechos assim, que fala

da sociedade da época, falar o basico assim, Gil Vicente
€ééé viveu num em determinado periodo situa¢fes tal e tal,
foi um escritor brilhante que escreveu pecas teatrais e
passado tanto tempo era uma pessoa que poderia ser lido
como se tivesse falando dos dias de hoje. Nado adianta

tentar explicar demais tem que ser objetivo.

A professora esta orientando a explicagdo que ASS1 devera dar aos alunos
Surdos. Nessa orientacdo, a professora sugere a aluna que seja objetiva uma
vez que nao adiantara explicar demais. Dois aspectos chamam-nos atencao
neste conteddo tematico. O primeiro é que a professora ndo acredita que o
conteudo possa ser ensinado para esses alunos; entdo, orienta a aluna a explicar
em duas ou trés frases tudo que ela falou em duas aulas. Mais uma vez, a

professora coloca o aluno Surdo numa posicado de falta de, de menos que. O
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segundo fato a se notar é que a professora transfere para a aluna a
responsabilidade por desenvolver o trabalho de ensino-aprendizagem. Ela abre
mao do seu papel de professora mediadora na construgdo do conhecimento, uma
vez que reconhece né&o ter a ferramenta que possibilitaria desenvolvé-lo, que, no
caso, € uma lingua partilhada.

Nestes ultimos conteldos tematicos podemos também ver que a professora
sugere gque a aluna passe, de maneira pontual, alguns conceitos prontos aos
alunos. Esta simples transferéncia impossibilita a criacdo de uma situacédo de

construcéo coletiva e colaborativa (MAGALHAES, no prelo) de conhecimento.

3.5.1. Conclusao da andlise da aula da Amanda - professora de sala regular

Durante a aula analisada, houve pouquissima participacdo dos alunos
Surdos. A professora revisava conteudos dos anos anteriores e deu uma aula
expositiva. Sem intérpretes, os alunos Surdos ficaram alheios ao que estava
ocorrendo em sala de aula. Em momentos esporadicos, a professora tentava
incluir os alunos na aula valendo-se do apoio de uma aluna que possui poucos
conhecimentos de LIBRAS.

O planejamento da aula ndo considerou a presenca de alunos Surdos na
sala e, portanto, ndo os atingiu. Nesse contexto, as possibilidades de acesso ao
contetdo configuraram-se através de copia do resumo da matéria, oferecida pela
professora e a promessa de explicacao, oferecida pela colega de sala.

Novamente, a situacdo nos indica que a inclusdo ndo esta ocorrendo nem
no seu conceito mais basico e cotidiano que € o de acolhimento. Exceto por a¢des
isoladas, esses alunos incluintes sdo estranhos ao grupo, experimentando uma
sensacao de ndo pertencimento e humilhacéo, caracterizada por Sawaia (2006)
como sofrimento ético-politico.

Sua condigédo linguistica diferenciada ndo € contemplada nem reconhecida.
Tanto professor quanto alunos se constrangem diante da vivéncia da dificuldade
de comunicacdo. Como solucdo, assumem papeéis deficitarios em que nem alunos

nem professor exercem seus papéis no contrato escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa, com foco na inclusdo escolar do aluno Surdo,
teve o propoésito de analisar como se dava o ensino-aprendizagem deste aluno na
sala de aula de lingua portuguesa em classes comuns de ensino regular no
Ensino Médio.

Para fazer esta analise, foi considerada a perspectiva de trés professoras,
duas que ensinam na classe regular como professoras de portugués e uma que
oferece atendimento especializado na sala SAPE, sendo que todas atuavam com
um mesmo grupo de alunos em uma escola regular de Ensino Médio.

As aulas de lingua portuguesa analisadas tinham, como conteudo principal,
o estudo de textos literarios. As professoras nao falavam em LIBRAS e néo
contavam com a presenca de um intérprete. Como recurso de educacgdo especial
oferecida em escola regular, prevista na LDB, professoras e alunos sé podiam
contar com o suporte de uma sala SAPE.

Para entender como se dava o processo ensino-aprendizagem, procurei
direcionar meu olhar para quatro temas que se destacaram no decorrer da analise:
ensino-aprendizagem, linguagem, inclusdo-exclusao e Surdo.

Meu olhar, ao caminhar por esses quatro temas, tinha por objetivo perceber
de que forma tais questbes eram entendidas pelos profissionais que participaram
desta pesquisa e como essa forma de entendimento interferia nas expectativas e
decisbes pedaglOgicas que buscavam promover o0 ensino-aprendizagem dos
alunos Surdos.

Ha bastante tempo que se modificou a visdo sobre a insercdo do aluno
Surdo na sala de aula comum, saindo de uma posicdo dita integradora para uma
posicdo inclusiva. Assim, da integracdo que, em linhas gerais, esperava que 0
aluno se adaptasse a realidade existente na escola comum e pudesse se
“normalizar” a partir de sua permanéncia nela, passamos para uma visao de
inclusdo, pela qual se deve propiciar igualdade de oportunidades, respeito as
diferencas e construgcdo de uma realidade escolar que considere as diferencas

sem buscar a homogeneizacao.
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Apesar de essa mudanca ideoldgica significar avanco no atendimento as
diferencas, especificamente no ambito desta pesquisa, que estuda o ensino-
aprendizagem de Surdos, pudemos observar que tal mudanga ocorreu muito mais
no que diz respeito as leis e as discussdes tedricas do que a realidade das
escolas. Percebemos, na escola pesquisada, que nao estdo disponiveis 0s
mecanismos de inclusdo do Surdo, tal como previstos nas diretrizes pedagogicas
e trazidos a este trabalho na voz de Perlin (2000).

Com direito a intérprete em sala de aula, a professor Surdo para o
desenvolvimento da lingua de sinais, a professores com conhecimentos de
LIBRAS para acesso aos conteudos das aulas pela lingua que dominam, a
professor de lingua portuguesa como segunda lingua e atendimento pedagdégico
especializado, além de insercdo da cultura Surda no ambiente escolar,
prerrogativa de escola que trabalha com mais de uma realidade linguistica, o
aluno Surdo pode contar, apenas, com o apoio da sala SAPE.

A analise mostrou que esta sala de apoio ndo da conta de suprir todas as
demandas e acaba por oferecer um trabalho deficitario quanto a visdo de
linguagem, ao apoio aos conteudos do Ensino Médio e as necessidades dos
Surdos que ora buscam a sala com davidas sobre os conteudos estudados, ora
recusam-se a receber atendimento por considera-la excludente.

O atendimento parece apoiar-se numa visdo de linguagem fragmentada, a
partir de itens lexicais, bem como na simplificacdo de conteludos, na traducéo de
palavras, talvez, apenas na transposicéo palavra/sinal e na busca de trazer para o
concreto os conceitos trabalhados em sala de aula. Discutimos a forma como esse
atendimento esta estruturado, a luz da teoria vigotskiana, destacando os avancos
que poderiamos ter no que diz respeito _a construcdo de funcdes psicoldgicas
superiores. Sabendo que o aprendizado de conceitos cientificos tem como lugar
privilegiado o ambiente escolar, questionamos a igualdade de oportunidades
oferecida pela escola, que ndo possui ferramentas para, efetivamente, promover o
desenvolvimento pleno de todos os seus alunos.

Os professores dessa escola, dita inclusiva, também devem contar apenas

com a professora da sala SAPE como apoio ao trabalho inclusivo. Esse apoio
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ocorre em situacdes informais em que os profissionais conseguem se encontrar
fora do horario de trabalho, pois o horario destinado a discussées das questbes
pedagdgicas, isto é, os HTPCs, ndo sdo comuns aos professores e a professora
da sala especial. Levanto, aqui, um questionamento que nao foi possivel discutir
neste trabalho, mas que os dados suscitam.

Visto que a professora de sala SAPE afirma trabalhar com aquisicdo dos
contetdos que os alunos ndo adquiriram na sala de aula, visto que os professores
de sala comum e a professora de sala SAPE n&o se encontram, visto que 0s
alunos ndo se apropriam dos contetudos do Ensino Médio porque € desenvolvido
em lingua oral, pergunto: sem oportunidade de discussdo e planejamento e
contando apenas com 0 que trazem os alunos Surdos, que nao entendem direito o
gue acontece na sala de aula, que elementos tem a professora de sala SAPE para
estruturar esse atendimento? Creio que € um ponto a ser estudado na complicada
teia da atual configuracdo da escola inclusiva.

Neste momento, que faco uma andlise reflexiva sobre a pesquisa aqui
apresentada, gostaria de trazer dois turnos da entrevista com a professora de sala
SAPE que nao foram objeto de andlise nos conteddos teméticos porque nao
respondiam diretamente a pergunta de pesquisa norteadora deste trabalho, mas
gue apontam para uma questdo que precisa ser investigada e precisa ser objeto
de a¢Oes governamentais.

No turno 10 da entrevista com a professora de Sala SAPE, ela declara que
o profissional ndo precisa ter LIBRAS para ser contratado para trabalhar na sala
de apoio. Um paradoxo interessante esse de ndo precisar conhecer a lingua de
seu interlocutor. Outro fator que chama atencéo esta no turno 44: a professora
afirma que né&o recebeu assessoria da Secretaria de Educacdo ao longo daquele
ano, o que denota que nao ha formacéo continuada em servico ou que a formacgéao
se da por eventos pontuais, sem uma politica de formacéao.

Sendo o profissional de Sala SAPE um dos principais responsaveis pelo
processo inclusivo, a falta de investimento em sua formagdo contribui para o

fracasso da incluséo e para a promocéo da excluséao.
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Assim, a importancia e a necessidade de formacéo dos profissionais que
atuardo em prol da inclusdo aparecem como imprescindiveis nas determinacdes
da legislacdo, nas analises feitas por esta pesquisadora e aqui apresentadas, bem
como no discurso dos profissionais entrevistados para este trabalho. Diante disso,
poderiamos dizer que € senso comum que a formacao precisa estar a frente da
politica de inclusédo. Contudo, o que se percebe € que ndo ha vontade politica para
garantir que se cumpra o que determina a lei. Para ilustrar um pouco mais esta
questao, e também para atender a uma das propostas deste trabalho, que é de
reflexdo e denuncia, cito mais um dado colhido durante as entrevistas para este
trabalho.

A escola em que esta pesquisa foi desenvolvida, conforme ja apontei na
metodologia, recebe todos os alunos que saem da escola especial para Surdos
que ha no municipio. Atualmente ha 43 alunos Surdos inclusos entre os periodos
da manhd e noite. Devido a demanda, a escola exerce forte pressao para o
oferecimento de curso de LIBRAS aos professores da escola. Diante de tal
necessidade, a Diretoria de Ensino se pronunciou informando que se houvesse
um grupo de vinte e cinco professores interessados em aprender LIBRAS, eles
abririam um curso na escola. Foi feita, entdo, uma pesquisa de disponibilidade de
horéario junto aos professores (relembro que na caracterizacdo da escola expus
gue boa parte do corpo docente acumula cargos).

Com 17 professores interessados e com horério disponivel para fazer o
curso, a Secretaria nao abriu uma turma porque havia estabelecido o numero
minimo (25) de professores para oferecer o curso. Entretanto, ndo estamos
falando somente de 17 professores, mas principalmente de 43 alunos que nao
interagem com seus professores. E dos que virdo nos proximos anos. E de um
trabalho pedagdgico comprometido.

A inclusdo que esta posta desconsidera a necessidade de formacéo dos
professores, na medida em que os Orgdos competentes ndo oferecem cursos
especificos. A inclusdo que estd posta desconsidera a diferenca linglistica do
aluno quando néo faz questdo que o professor que o atendera conheca a LIBRAS

e guando nao coloca intérprete na sala de aula.
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A parte desses questionamentos que, se fogem ao escopo do trabalho, ndo
fogem ao contexto, retomo a reflexdo sobre os resultados deste trabalho.

Recorrente no trabalho dos trés profissionais que colaboraram com a
pesquisa em questdo, chama-nos atencao algumas estratégias que observamos.
Sao elas: simplificacdo dos conteudos, trabalho estruturado no léxico e tentativa
de tornar o conteudo concreto, devido a crenca de que o aluno € incapaz de
pensamentos abstratos. Estratégias estas que, segundo percebo, se materializam
em um ensino empobrecido que, no caso de sala de aula, vale-se principalmente
de cépia de material escrito na lousa. Também notei, nos professores, insatisfacao
com a qualidade de seu trabalho que aparece, ora subentendida em diminutivos,
ora claramente explicitada em suas falas, ao se colocarem como profissionais
frustrados e sem conhecimentos para mudar a situagao.

O desconhecimento das demandas implicadas em possuir uma minoria
linglistica no seu contexto de trabalho e a confuséo entre o conceito de inclusao e
integracdo, a nosso ver, sao fatores que levam a acfes equivocadas, tais como a
de ndo haver um planejamento que considere as diferencgas linguisticas, culturais
e sociais desses alunos e a clara divisdo dos alunos em dois grupos. O dos
ouvintes que, apesar de encontrarem dificuldades, atingem os objetivos e séo
preparados para as demandas sociais e 0 grupo dos Surdos, que sao defasados
ou faltosos, desinteressados ou tarefereiros, ou, ainda, com demandas pessoais
que o0s prejudicam no desenvolvimento, ndo tendo, portanto, como serem
preparados para as demandas sociais.

Outro equivoco percebido por meio da nossa analise esta na avaliacdo da
aprendizagem desses alunos que, ou ocorre como uma tarefa para ser feita no
mesmo instante em que os alunos ouvintes estdo sendo avaliados, ou € uma
forma de legitimar uma nota que atende a uma necessidade protocolar. Tal
expediente garante a encenacdo harmoniosa e homogénea de que todos séo
iguais e, portanto, ninguém esta excluido do processo.

Toda essa encenacgdo leva profissionais comprometidos, como estes aqui
apresentados, a atitudes desesperadas, a ponto de tentarem explicar conceitos

tdo complexos como os relacionados aos estudos literarios a partir de mimicas,
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desenhos e vocabulos soltos aleatoriamente num papel. Ou entdo, numa
demonstracdo de impoténcia ainda maior, delegar ao outro a responsabilidade
pelas adaptagcdes do seu planejamento.

Por estarmos inseridos num paradigma de pesquisa sdcio-historico-cultural,
temos uma percepcdo dialética da questdo, pois nao responsabilizamos o
professor pelos problemas da inclusdo que aqui apontamos. Nossa posi¢cdo nos
faz considerar que é assim que a escola em geral e, a escola inclusiva em
especifico, constituiu-se ao longo de nossa histéria; e que o professor constituiu-
se a partir desse contexto escolar. Contexto que nao se organiza de forma a
oferecer com qualidade nem o que ja possui, como, por exemplo, a sala SAPE.
Apesar de sua existéncia, ndo ha momento de planejamento e troca, para juntos,
professor de sala comum e de apoio, construirem o trabalho inclusivo. Ndo ha
quem oriente o professor, embora haja, na escola, a figura do coordenador
pedagogico que, por sua vez, também ndo é orientado. Esta instituido o HTPC,
mas nele ndo estd prevista a presenca do professor de sala SAPE em horario
compativel. Ha a possibilidade de curso de LIBRAS, mas sua implementagdo
esbarra numa exigéncia numérica. Infelizmente, ha poucos mecanismos de apoio
a inclusao e o que ha, ainda é mal utilizado.

Em meio a todos esses desencontros, temos um aluno que ndo vé atendida
nenhuma de suas necessidades. Que precisa corresponder ao ensino que recebe
em sala, pela oralidade, que nédo lhe é acessivel. Que ndo € contemplado por
elementos no projeto politico pedagodgico da escola que o facam se sentir
pertencente ao grupo escola. Que possui sua identidade abalada pela
invisibilidade que suas questdes representam na organizacao escolar. Que, para
suplantar o sofrimento que lhe é impingido, participa de um jogo de encenacdo no
qual a escola é conivente.

llustrando essa simulacdo que ocorre em nome da sobrevivéncia num
ambiente que se mostra hostil a alunos e professores, trazemos a aula da
professora Ligia novamente ao olhar analitico. E possivel observar que, ao longo
da aula, ndo ha nenhum momento em que a professora peca aos alunos para

repetir qualquer sinal ou que reformulem alguma expressdo que ela ndo tenha
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entendido. Por parte dos alunos o jogo continua e, também eles ndo dizem em
nenhum momento para a professora que ndo compreenderam o contedido ou um
vocabulo qualquer. Porém, afirmam reiteradas vezes que entenderam conforme
pode ser observado nos turnos: 37, 39, 68, 127, 133, 149, 156, 161, 163, 178,
198.

Deve-se reiterar que esta pesquisa foi desenvolvida sob a 6ética da teoria
sécio-historico-cultural, que considera o homem constituido na e pelas trocas
sociais mediadas pela cultura e situadas na historia. Esta embasada pela teoria de
ensino-aprendizagem de Vigotski, que tem na linguagem sua principal ferramenta
mediadora de acesso as funcbes psicolégicas superiores. Filia-se aos Estudos
Surdos, que consideram o individuo Surdo como representante de uma minoria
lingUistica com todas as suas implicagbes. Em didlogo com todos esses
fundamentos tedricos, procurei estudar como se dava o ensino-aprendizagem dos
alunos Surdos nas classes comuns de ensino regular.

Concluo este trabalho dizendo que, diante do quadro exposto, a escola
parece ndo cumprir seu papel no desenvolvimento dos alunos. Exceto, talvez, por
eventos pontuais, sdo poucas as possibilidades de os alunos se apropriarem de
conhecimentos para pleno exercicio da cidadania. O aluno Surdo ndo tem
conhecimento linglistico suficiente de lingua portuguesa, sua segunda lingua,
para acompanhar aula de portugués primeira lingua, que lhe é oferecida na escola
bem como de acompanhar qualquer outra disciplina. Consequentemente, o aluno
nao avancga: continua com seus conceitos cotidianos iniciais, pois sao raras as
ocasifes gue se constituem como espacos de producdo de conhecimento coletivo.

Também ressalto que as analises configuram a vivéncia do sofrimento
ético-politico tanto do Surdo — oriundo da auséncia de direitos basicos, que séo
negligenciados pelo Estado, o que o acaba levando a constantes exposi¢coes ao
fracasso —, quanto do professor — que parece se sentir desamparado e
despreparado e ainda acaba sendo responsabilizado pelas falhas da inclusio. E
voz corrente que a inclusdo tem seu principal entrave na resisténcia do professor
em aceita-la. Entretanto, pelo que pude observar no ambito deste trabalho, tal

posicionamento ndo se confirma. As professoras participantes desta pesquisa
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demonstraram, ao contrario, interesse no aluno e em aprender LIBRAS, o0 que me
leva a crer que esse discurso que responsabiliza o professor, de fato, cumpre o
papel de encobrir a omissao do poder publico.

Em dltima instancia, vale apontar que a escola que poderd incluir o aluno
Surdo, de fato e de direito, ainda precisa ser configurada. Pelo que foi possivel
observar, o tipo de escola que temos ndo da conta das demandas linglisticas,
politicas, sociais e culturais, pelo fato de, entre outros fatores, serem estes alunos
representantes de uma lingua outra (LIBRAS) que ndo a que circula no ambiente
escolar.

Acredito que esta pesquisa possa provocar mudancas, ainda que minimas,
pois plantou, na escola em que foi desenvolvida, o gérmen da discussédo e da
reflexdo acerca da incluséo que se pratica.

Entendo que, ainda que apoiada em pressupostos tedricos, esta pesquisa
se vé atravessada por minhas representacdes a partir da interacdo entre mim e 0s
professores envolvidos e que suas conclusdes ndo esgotam o assunto. Muito pelo
contrdrio, suscita mais investigagdes, analises e discussfes. Mas também percebo
que ela coloca em evidéncia uma perversa inclusdo que, ou esconde as
diferencas sob o manto da indiferenca, ou mascara seus conflitos numa simulagcéo

de igualdade de direitos e oportunidades.
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ANEXOS

ANEXO I- Entrevista com Professora Catarina —
Professora de Sala SAPE

01- Elaine: A intencdo do meu projeto é ver exatamente de que forma que
a escola regular pode estar oferecendo uma educacao inclusiva para os alunos
Surdos ou se isso ndo da; se isso ndo da, se a gente tem que tentar outros meios,
se existe outras possibilidades, entdo essa é a idéia. Ai o que eu vou fazer. uma
entrevista com vocé, com os alunos, com a professora de lingua portuguesa -
porque eu vou pesquisar especificamente lingua portuguesa — e vou gravar uma
aula. De vocé o que eu preciso saber € de inicio qual é o carater desse
atendimento que vocé faz aqui? O que significa a sala SAP?

02- Catarina: A sala SAPE é um centro de apoio para os alunos portadores
de deficiéncia auditiva. A gente visa trabalhar realmente as dificuldades que o
aluno tem dentro da sala de aula com uma maneira diferenciada de trabalho,
utilizando ou a lingua de sinais, ou um material visual que ele consiga ter a
compreensao do conteudo que o professor passa ao aluno no ensino regular, na
sua sala de aula comum.

03- Elaine: Entdo vocé trabalha com todos os contelddos que ele esta
aprendendo: quimica, fisica, biologia, portugués?

04- Catarina: Isso. Todas as disciplinas que o aluno tem em sala de aula.

05 - Elaine: Ta. Qual é sua formacgéo?

06 - Catarina: Eu trabalho, minha area € pedagogia da educagéo especial,
eu sou pedagoga na educacéao especial.

07 - Elaine: Pra vocé assumir esse cargo que vocé assumiu aqui, qual é a
exigéncia? A formacao que € necessaria?

08- Catarina: A formacdo que eles pedem de inicio realmente que vocé
tenha habilitagdo em pedagogia, voltada para educacdo especial na area da

audio-comunicacao e que vocé conheca a lingua de sinais.



09- Elaine: Se vocé ndo conhecer a lingua de sinais vocé ndo consegue
trabalhar aqui?

10- Catarina: Pode pegar a sala sem ter a lingua de sinais, mas porque a
habilitacdo para a audio-comunicacdo acaba te habilitando. S6 que hoje em dia
praticamente quase todos os Surdos fazem uso da lingua de sinais vocé acaba
tendo que conhecé-la. S6 que vocé ainda tem o regionalismo da lingua de sinais,
ela difere muito de uma cidade para outra, a gente pode brincar, até como se
fosse uma giria, que cada municipio acaba tendo essa lingua de sinais.

11- Elaine: Eu perguntei isso pra saber, eu queria entender melhor se
quando estdo contratando o profissional pra assumir a sala SAPE se ha a
preocupacao da diretoria de ensino...

12- Catarina: Eles perguntam se vocé tem o conhecimento na lingua de
sinais, mas nao te exigem certificado.

13- Elaine: Quer dizer, se vocé nao tiver vocé também poderia assumir?

14- Catarina: Sim, pode porque vocé tem habilitacdo na &udio-
comunicacao que é o diploma de nivel superior.

15- Elaine: Tem registro dos atendimentos que sao feitos aqui? Quantos
alunos sao atendidos? Quantos tém na escola? Quantos evadiram? Essas coisas
vocé tem tudo registrado

16- Catarina: Temos.

17- Elaine: Depois vocé pode me fornecer esse material?

18- Catarina: Posso.

19- Elaine: Quanto aos professores, ha contato seu com os professores pra
realizar o trabalho aqui?

20- Catarina: Tenho. Alguns professores até disponibilizam horéario, por
exemplo, ele esta com um conteudo, percebe que o contetdo € muito complicado
pra que o aluno entenda... Porque nds sentimos assim, que alguns alunos néo
conhecem palavras, algumas palavras soltas como por exemplo, madeira. Tem
uma palavra que eles vieram outro dia aqui na sala, eu achei engracado: fabrica.
Mas nao no sentido da palavra fabrica realmente. No sentido que estava sendo

projetada, no contexto de historia, a palavra fabrica no contexto da revolucéo



industrial. A gente tem que trabalhar a palavra primeiro, para depois buscar que o
aluno entenda o sentido do que estd acontecendo. E o professor as vezes
disponibiliza o horario dele por conta sua mesmo pra estar vindo aqui. A gente faz
um grupo de estudos, os alunos vém, a gente explica a matéria, as vezes a gente
acaba traduzindo para a lingua de sinais ou parte para uma experiéncia para que
o alune vivencie aquilo que estava acontecendo anteriormente.

21- Elaine: Mas isso depende do professor ter tempo livre?

22- Catarina: Disponibilidade, légico.

23- Elaine: Nao existe a possibilidade de encontro em horario de trabalho?

24- Catarina: Pela sala SAPE néo, porque a gente ndo pode estar retirando
o aluno do seu periodo...

25- Elaine: Nao de encontro com o professor eu digo?

26- Catarina:Sim, ndo, se o professor precisar e ndés também tivermos
disponibilidade no nosso horario; ja aconteceu de estar vindo um pouquinho mais
cedo pra estar conversando com o professor, tirando as nossas duavidas as vezes
de um conteddo que o professor esta mostrando para o aluno em sala de aula,
que a gente ndo tem o conhecimento ou ndo tem a lembranca dessas coisas que
o professor esta explicando; pra que a gente consiga entender, pra estar
passando para o aluno a maneira certa.

27- Elaine: E que eu vejo assim, o professor tem uma profundidade em
cada area, porque ele esta naquela, ele ndo precisa se preocupar com tudo. No
seu caso vocé tem que trabalhar com todas as areas, entdo ndo da pra se
aprofundar em uma néo €?

28- Catarina: Isso, e assim, por ser pedagogia a gente tem até um
contetdo até de oitava série, 0s nossos alunos séo praticamente todos do ensino
médio, entdo a gente acaba correndo atras de professor: “Pelo amor de Deus
explica o conteldo de uma maneira mais simples, pra ta passando pra esse aluno
também de uma maneira simplificada pra que ele consiga compreender. Porque
as vezes até um joguinho de palavras, de vocé fazer uma troca, um...fugiu o
termo, uma comparacdo de um termo com outro que ai o aluno: “Ah, era isso, tdo

simples.” Acaba deslanchando no seu conteudo.



29- Elaine: N&o atingia por causa da questéo da lingua néo é ?

30- Catarina: De nao ter conhecimento, porque realmente 0s nossos alunos
gue tem Surdez profunda aqui na escola, e eles realmente se utilizam da lingua de
sinais, e o professor praticamente quase nenhum tem lingua de sinais, ou estdo
fazendo. E os termos sao mais técnicos no ensino meédio. Literatura pra eles é
muito complicado, que é uma coisa que eles ndo estdo vivenciando, ja foi
passado, é muito antigo e eles ndo estdo nesse momento. E um momento que
ndo tem nada a ver com vida deles atual, eles ndo tém informacdo. Gramética,
sujeito, sdo coisas muito subjetivas, sdo termos subjetivos que sdo muito
complicados pra que eles compreendam. Biologia, quando eles vém com alguns
nomes técnicos, eles ficam assim... E ai se fala o qué. Entdo realmente para o
Surdo o ensino médio acaba sendo muito complicado, mas eles conseguem.
Matematica eu acho que é o melhor termo, quimica, que sédo exatiddes, sdo coisas
objetivas entdo eles conseguem assimilar de uma maneira bem diferenciada.

31- Elaine: A regularidade da frequéncia dos alunos? Eles aparecem soé
guando tem trabalho ou eles vém com regularidade? Apareceu uma dificuldade,
como € que €?

32- Catarina: E assim, a gente estava tentando marcar encontros
realmente pra que eles ndo tragam sé aquela Unica ddvida daquele momento. E
gue entra uma outra questdo, como nao esta interessante eu acho que eles estéao
meio desanimados. Agora também que eu estou saindo ta tendo essa transicéo,
mas até o primeiro semestre eles estavam aqui direto na sala, vinham, buscavam,
tinha essa procura por davidas, por ndo conhecer palavras. Entdo a gente estava
fazendo esse joguinho; os professores bem integrados com a gente também,
entdo a gente estava bem canalizado no caso, um ajudando o outro e tendo apoio
do outro. (...) a gente usa as vezes sinais de Santos, por ser de |a ai eles “ah ta
errado esse sinal, entdo me explica como que € em Sao Bernardo”. Mas eles
percebem realmente o regionalismo da lingua de sinais. Entdo a gente tinha esse
canal, dos alunos estarem realmente vindo procurar, buscar, tirando a sua davida
e a gente tentando passar pra eles a maneira mas simplificada pra eles estarem

aprendendo.



33- Elaine: Os Surdos que sdo atendidos aqui todos sdo oriundos de
escola de Surdos?

34- Catarina: Todos séo oriundos de escola especial.

35- Elaine: Vocé tem um planejamento de atendimento?

36- Catarina: Assim, a gente até comecou com um planejamento, cada dia
vem em um horério, s6 que ai, a gente tem alunos que trabalham, entdo a gente
tem que trabalhar em cima da folga daquele aluno, em cima daguele momento
que o aluno esta disponivel, que ele conseguiu fazer a troca no servi¢co. Entdo a
gente acaba seguindo pelo horario deles e nédo pelo nosso horario.

37- Elaine: E o conteudo trabalhado é sempre como um reforco da sala de
aula?

38- Catarina: Nao reforco, € pra aquisicao do contetudo.

39- Elaine: Ta. E uma aquisicdo do contetido. L& ele ndo consegue captar
ai vocé pega o tema e trabalha com ele?

40- Catarina: Sim.

41- Elaine: Vocé tem assessoria para trabalhar aqui? Recebe assessoria
da diretoria de ensino com frequéncia? N&o recebe?

42- Catarina:: Nao, esse ano...

43- Elaine: Nao teve assessoria?

44- Catarina: Muito pouca. Assim, até o CAPES mesmo tava passando por
reformulacéo, eles pediram desculpa pra gente que eles ndo estavam atendendo
dessa maneira.

45- Elaine: O desempenho dos alunos? Como é que vocé esta vendo isso?
O atendimento, o quanto esta conseguindo colaborar?

46- Catarina:Colabora, a gente tem alguns alunos que eles estdo com
muitos problemas pessoais, entdo eu acho que é aonde acaba dificultando as
vezes o0 aprendizado deles. E aquele problema familiar,parente doente, entéo, se
ndo fosse esses percalcos, no caso, esses obsticulos que eles estdo tendo eu
acho que eles estariam bem melhores na atual atividade.



47- Elaine: Vocé nao tem a impressao de que eles deixam o atendimento
como que, nao priorizam o atendimento ? Se eles priorizassem eles conseguiriam
vir com mais frequéncia?

48- Catarina: Eu acho que se eles conseguissem compreender, as vezes
na minha cabeca passa que eles sentem que € como se fosse uma excluséo isso
dai: “Estdo me diferenciando neste ambiente. Eu ndo preciso dessa
diferenciagdo”. Eu acho que passa na cabeca deles isso. Porque a gente teve
alunos que tiveram muita dificuldade pra fazer uma prova e a professora nao
conhecia lingua de sinais. Entdo ela ndo conseguia explicar para o aluno o que
queria dizer na questdo. Ai o aluno ndo quis vir fazer aqui porque ele falou que: “
la é muito diferente. Eu Surdo, por que tem que fazer prova diferente? Nao. Quero
fazer junto com todo mundo, igual.” S6 que a professora ndo tinha o conhecimento
pra estar passando para os alunos da sala. Ai depois de muita conversa ela falou:
“Olha eu pedi pra eles que viessem pra fazer a prova pra que eles conseguissem
nota, conseguissem o entendimento da prova.” Ai a gente sentou, traduziu. Ai
eles:’Ah, era iss0o” A mesma prova. Conseguiram conquistar a nota. Entdo, eu
acho que na cabeca deles aqui ainda acaba sendo um momento de exclusdo. Por
eles terem passado a vida toda em uma escola especial quando eles chegam na
inclusédo eles vém um mundo diferente, ai na sala eles ndo querem ser diferentes.
E quando tem esse tratamento acaba sendo uma pessoa diferenciada dentro
daquele ambiente, que eu acho que € o que eles ndo estdo mais querendo. Nao
estdo mais buscando isso.

49- Elaine: Eles evitam usar a lingua de sinais aqui?

50- Catarina: Dentro da sala ndo. Aqui a gente conversa em lingua de
sinais.

51- Elaine: E na escola? Vocé percebe que eles tém vergonha de usar a
lingua de sinais? Evitam usar na escola, nos ambientes?

52- Catarina: Quando eles estdo no grupinho deles eles conversam em
lingua de sinais, agora eu ja percebi que muitos utilizam da prépria fala que muitos

tém, entendeu? Um residuo de oral, algo assim.



53- Elaine: Ja que vocé falou em exclusdo, vocé poderia falar um
pouquinho de como vocé vé a inclusdo; o que vocé acredita que seja inclusao.

54- Catarina: Eu acho que nés ainda estamos engatinhando na incluséo,
mas eu acho que é um passo muito grande para o futuro. NGs ndo estamos ainda
preparados pra essa inclusédo. Nossos alunos estéo defasados para a incluséo. E
que infelizmente o contetdo deles, a gente conversa com varios alunos sobre
isso, eles chegam no primeiro colegial, no primeiro ano do ensino médio sem o
contetdo da oitava série. Entdo pra eles, essa parte ainda fica muito dificil. Porque
ainda falta contetudo. Entdo acaba vindo uma carga muito forte. Porque ali eles
estavam fechadinhos no mundinho deles; todo mundo conversava igual, todo
mundo utilizava a mesma lingua. E na hora que eles chegam no ensino regular
muda-se tudo isso. E assim, ndo puxando sardinha pra deficiéncia auditiva, mas
eu acho que ela é a mais dificil porque vocé trabalha com a comunicacdo do
aluno. Uma pessoa que tem uma deficiéncia fisica, ela se comunica normalmente.
O deficiente visual se comunica normalmente, ele tem o entendimento. S6 que a
partir do momento em que eu tenho que me comunicar de uma forma
diferenciada, por mais que todo mundo entenda o que eu estou falando, eu posso
fazer um sinal super simples, o gesto do telefone, que ¢é praticamente
convencional, todo mundo faz uso do sinal do telefone “me liga depois”, O sinal do
depois também que é uma coisa convencional, todo mundo utiliza. A partir do
momento que a pessoa utiliza, sendo Surda, esse sinal acaba caindo no mundo
desconhecido, ninguém consegue entender que aquele “Y” na orelha invertido € o
sinal de telefone e o enroladinho do dedo do “depois” também significa depois pra
um Surdo. E como se fosse um extraterrestre na frente dele dizendo o que € isso?
De onde surgiu esse ser? E ndo bem assim, sdo sinais tdo simples que a gente
utiliza na nossa vida diaria, corriqueiramente. Eu acho que a primeira exclusao ja
comeca dentro de casa, quando 0s pais ja hdo aceitam a propria lingua dos filhos
deles.

55- Elaine: Ja& que vocé falou nos pais, os pais colaboram para que o
atendimento ocorra?

56- Catarina: N&do. Por mais que a gente busque 0s pais, nao.



57- Elaine: Nao tem apoio dos pais.

58- Catarina: Nao. Porque na cabeca deles eu acho que também entra
COmMo uma segregacao.
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vezes até brinca. A gente consegue puxar mais os professores brincando com

Elaine: Os professores, vocé percebe resisténcia dos professores?

Catarina: Alguns. Nao todos. Muitos querem aprender. A gente as

eles, ensinando alguns palavrdes, algumas coisas de tiracdo de sarro, ai
consegue trazer o professor pra que eles aprendam os sinais: “Nossa era téao
simples, era téo facil”. E a lingua de sinais € facil, & corriqueira, ela € diaria, € uma
coisa do nosso dia-a-dia, a gente sempre utilizou lingua de sinais. Agora quando é
uma pessoa Surda que utiliza ai entra um fator diferente, opa, agora eu ja nao ti
entendo mais. Se vocé nédo fala a minha lingua. Vocé é obrigado a falar a minha
lingua porque eu ndo quero aprender a sua.

61- Elaine: No apoio ao atendimento para as outras disciplinas e para a
lingua portuguesa vocé sente muita diferenca entre as necessidades das outras
disciplinas e da lingua portuguesa?

62- Catarina:Todas que envolvam entendimento ou subjetivo, um
entendimento subjetivo, os alunos tem muita dificuldade. O subjetivo na cabecinha
deles € uma coisa que vocé nao apalpa, vocé ndo esta vendo. Entdo é muito
complicado. O inicio do ensino médio € muito dificil porque ele é muito subjetivo
em todas as matérias que vocé utilize realmente a subjecdo. Agora, as matérias
mais objetivas eles ndo sentem tanta dificuldade: fisica, matematica. O inglés ele
fica muito assim, porque a maneira do Surdo pensar, s6 que dependendo da
maneira que o professor passa a matéria de inglés, as vezes ele d4 uma
esbarradinha ndo consegue compreender alguns contextos. Mas o inglés também
pra ele, na minha mente acaba sendo facil porque € a maneira de ele estar
raciocinando também.

63- Elaine: Seria uma segunda lingua talvez?

64- Catarina:E, seria o ensino de uma segunda lingua.

65- Elaine: Tem algum aspecto do atendimento que vocé acha que seria

importante abordar que eu ndo toquei ?



66- Catarina:Eu acho que uma coisa assim que a gente colocou € o
paralelo. Acho que o paralelo é o mais importante. Quanto mais apoio a gente tem
do professor da area especifica melhor é para o aluno estar dentro da sala SAPE.
Quanto mais o professor dentro da sala de aula solicita que o aluno frequente
aqui. E como se fosse assim aquela aula do professor eventual, professor
eventual, “ndo vale nada, coitado”. E 0 que acontece com o professor da sala
SAPE. Quanto mais o professor da sala regular cobrar: “Olha, vocé foi 1a, vocé
perguntou?” Acho que ai a gente vai conseguir um bom trabalho, um bom
desenvolvimento. Porque a gente se encontra no htpc, e eles ndo sabem que a
gente tem esse encontro no horario de HTPC ou até mesmo no horério de lanche.
Aquele professor as vezes pode voltar num outro periodo e a gente estar
conversando com aquele professor. E eles acham que: “Ah, ninguém nem t4
sabendo que a gente ndo esta indo” E a gente as vezes tem esses momentos de
encontro que eles ndo tém essa noc¢do. Entdo essas cobrancas também seria
legal, do professor da sala regular.

67- Elaine: Catarina, obrigada.

68- Catarina:De nada, espero que tenha te ajudado



ANEXO Il — Entrevista com Professora Ligia -
Professora de Sala Regular

01- Ligia: O que vocé quer conversar comigo?

02- Elaine: E assim Ligia, vocé me contou que Vocé vivenciou uma
experiéncia de ensino de segunda lingua para alunos chineses e que isso ti serviu,
um pouco de exemplo pra vocé pensar como que vocé ia trabalhar com os alunos
Surdos. Entdo vocé conta pra mim um pouquinho dessa histéria sua com o0s
alunos chineses e como vocé transferiu isso para os alunos Surdos ?

03- Ligia: Deixe-me ver, a uns quatro anos atrds mais ou menos eu recebi
no inicio do ano duas criancas chinesas, e a escola os colocou numa quinta série
e eu fui informada, mas eu nédo conhecia a familia se eles tinham alguma vivéncia,
se falavam alguma coisa, se estavam chegando naquele momento; eu ndo sabia
nada. Quando eu entrei na sala observei os dois,é claro, de imediato, e me
aproximei. E fiquei surpresa porque eles sé falavam uma palavrinha. E eu néo
conseguia é claro entender, porque no chinés, ndo conseguia me comunicar. E eu
tentava, falava préximo as criancas pausadamente, mas eu percebia que eles nao
entendiam nada. E repetiam essa palavra que eu nao sabia o que era. Ai eu
conversei com a classe, caminhei com a aula e ao término eu procurei a direcao.
Ai disseram: “Nao Ligia, estdo chegando agora e eles ndo sabem nada. Entdo
vocé precisa trabalhar com essas criancas.” Eu falei: “Meu Deus o que eu faco
agora?” Fiquei perdida no momento porque eu tinha uma vivéncia de trabalhar
com uma crianga, a muitos anos atras, deficiente visual. Mas agora eu estava
perdida, porque eu falava, falava. Um dia eu chamei um tio através da direcao,
que era que m falava portugués e adaptei o0 meu horario, as horinhas do HTPC
duas eu fazia com a escola, e uma eu fazia com ele. E assim, s6 nos trés ficava
mais facil do que numa sala com todos. Entdo eu usei (...), eu passeava com ele
pela escola, eu falava calmamente, eu usei cores, eu fui usando tudo que vinha na
minha mente. Mas, de imediato, eu fiquei preocupada no primeiro instante, na
primeira aula mesmo, pra falar a verdade pra vocé, foi com agua e banheiro.

04- Elaine: Vocé usou coisas, cores, pra ensinar o portugués pra ele?
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05- Ligia: Mas de imediato, no primeiro instante, na primeira aula, foi agua
e banheiro. Sabe ? Eu falei: “ Meu Deus eles ndo falam nada.” Entdo eu retirei os
dois da sala, um menino e uma menina, mostrei onde era o banheiro das meninas,
mostrei onde era o banheiro dos meninos. Mostrei onde tinha agua, onde podiam
comer alguma coisa. Porque foi a sobrevivéncia mesmo, aquela coisa...

06- Elaine: Ai vocé foi dando as palavrinhas pra eles?

07- Ligia: Ai eu fui comegando com esse trabalho, palavrinhas. Eu
caminhava com eles pela escola. Entdo, quando eles tinham alguma coisa eles
apontavam: flores. Tinha um jardim bonito nessa escola. Eu caminhava com eles
ali e eles iam me mostrando as coisinhas; passarinhos foi uma coisa que
encantou. A menina ficava toda hora: “piu-piu”. Aprendeu a falar piu-piu. E ai eu
comecei a conversar e olha, foi pura emocéo. Eu ja ti falei uma vez. Eu ndo tive
preparo nenhum, nédo tive nada. Eu vi a necessidade e fui trabalhar. Ai eu descobri
que a palavrinha que eles falavam no primeiro dia era 0 nome.

08- Elaine: O nome deles.

09- Ligia: O nome deles. Era a unica coisa. Vocé chegava perto eles
falavam essa palavra, ai eu descobri que era o nome. Ai ensinei meu nome e fui.
Peguei cartilhas. Nao utilizei de imediato o material de quinta série, eu achei dificil
pra eles. Entdo eu tentava... Fui a biblioteca da escola... Fui...

10- Elaine: Juntando material ndo é€?

11- Ligia: Fui juntando. Peguei cartilhas que eram assim bem infantis, mas
tinham o desenho com a palavra, e ali eles foram...

12- Elaine: E ai eles aprenderam tanto o portugués escrito como o
portugués falado?

13- Ligia: Aprenderam. Eles foram embora ao término da quinta série. Eles
mudaram de cidade, eu perdi o contato com eles. Mas eles ja falavam, ja
conseguiam entender muita coisa, e as criancas também conseguiam entendé-los;
conseguiram sobreviver a esse primeiro momento que foi dificil.

14- Elaine: Pra eles e pra vocé nao é ?

15- Ligia: Mais pra eles. Eu tive que procurar, com calma, com jeito, com

paciéncia, porque vocé usa aquela coisa de professor, de mae, pega inspiracao de
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tudo que vocé tem e caminha. Eu ficava muito preocupada com eles. Mas a classe
ajudou bastante, as criancas ajudaram bastante. Eu tive uma conversa com a
classe eu falava: “Pensem o seguinte, vocés estdo no pais que vocés nasceram,
qualquer palavrinha que vocés falam as pessoas entendem, vocés se fazem
entender, sdo compreendidos. Eles ndo. Entdo imagina se vocé estivesse na
China hoje.” Ai eles diziam: “Ah, professora que coisa dificil". “Entdo quando eles
falarem alguma coisa que vocé nédo entendeu fagca com que eles mostrem, faca
um desenho, escreva pra eles, enfim va usando tudo que € possivel”, eu dizia. Eu
falava pra eles: “Quando vocés forem comer lembre-se de levar a menina para o
refeitorio”. Porque a menina era pequenina e ele ja era maiorzinho. “Convidem o
menino para jogar”. E as criancas ajudaram bastante, ajudaram muito mesmo. Foi
uma experiéncia rica, muito rica.

16- Elaine: Quando vocé chegou aqui e encontrou uma sala que tinha
alunos Surdos, como que foi o primeiro contato?

17- Ligia: O primeiro contato foi... Em primeiro lugar eu ndo sabia que eu ia
trabalhar com criangas Surdas. Foi uma preocupacéo... Vocé tem que fazer um
trabalho. Entdo, a primeira coisa que eu senti foi: “Eles estdo aqui e eu preciso
trabalhar com eles”. Nao nesse sentido de precisar, mas no sentido de que eles
merecem todo esse trabalho e eu acho que eu vou conseguir. Entdo eu fui buscar
aquela forca la de procurar, pesquisar, olhar. E eu tive um cuidado, de lembrar
sempre que eles estavam na minha frente. Entdo sempre que eu passo a matéria
faco sinal pra eles e vou até as criancas. Eu sempre procurei fazer assim, eu dou
a matéria, depois eu sento junto com eles.

18- Elaine: E ai, por exemplo, vocé da uma matéria escrita na lousa, eles
copiam?

19- Ligia: Copiam. Ai eu vou até o grupo e escrevo. Eles me apontam o
gue eles ndo estdo entendendo. Eu escrevo, eu faco gestos.

20- Elaine: Vocé da um jeito de se comunicar. Vocé conhece a lingua de
sinais?

21- Ligia: Mas nunca... SO0 conheco pelas criancas agora.

22- Elaine: Vocé ndo sabia antes?
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23- Ligia: Nao. Sabia assim, que existia, sabia da necessidade. Acho que
isso deve ser colocado para o professor. Eu estou inscrita desde o ano passado
como voluntéria pra ir fazer o curso em Sao Bernardo, nunca fui chamada. Eu nem
sabia que eu ia trabalhar com essas criancas aqui na Escola B. O ano passado
quando veio a rede para a escola publica eu me escrevi como voluntaria. Nao
tinha nenhuma crianca Surda na escola, nada. Mas é que eu acho que eu gosto
de aprender. E acho que de repente vocé pode encarar uma situagcado impar e
vocé tem que ter o minimo de preparo. Entdo isso esta faltando. Eu pretendo fazer
0 curso. Agora este ano eu vou procurar, eu vou fazer, porque eu quero ensinar
portugués dessa maneira. Entdo € um objetivo. E essa vivéncia aqui ha Escola B
me fez perceber o quanto esta fazendo falta. Porque eu sei que eu me aproximei
das criancas. Eu sei que eu procurei sempre fazer sempre o possivel, mas eu
sinto que esta faltando. Eu tenho que ser honesta, tenho que ser verdadeira com o
meu trabalho. Se eu tivesse essa linguagem eu acho que muita coisa que eu nao
soube ensinar eu teria conseguido.

24- Elaine: Me fala um pouquinho Ligia de metodologia. De como que vocé
fazia, como se fosse descrevendo uma aula: vocé escreveu na lousa, vocé
explicou para os alunos, ai vocé foi la. Conte-me um pouquinho assim como € que
acontece.

25- Ligia: Como eu ndo tenho a linguagem o recurso foi escrever no
caderno.

26- Elaine: Vocé usa sindnimos? E isso? Tem um texto...

27- Ligia: Isso. Eu vou facilitando a linguagem. Entdo, por exemplo, uma
redacdo. Entdo, se eu peco para a classe escrever sobre a natureza no
romantismo, a valorizagdo da natureza dentro da escola literéria, exaltacdo da
natureza... E eles vao escrever sobre isso. Como que eu vou passar para as
criancas? Entdo eu vou até a carteira, grifo a palavra natureza, cheguei a fazer
desenho de flores, de arvores, do jeito que eu sei desenhar entendeu? E vou
simplificando a palavra pra eles, vou dando sinbnimo, até que eu percebo pela

expressao do rosto que eles entenderam. Eles fazem sinal de positivo.
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28- Elaine: Certo. Nesse tempo os outros alunos estdo ocupados fazendo a
redacao deles?

29- Ligia: Sim. Tranquilamente. Isso ajuda muito.

30- Elaine: A ajuda dos alunos ouvintes para os alunos Surdos, como € que
vocé percebe?

31- Ligia: Olha, eu acho assim, também néo é facil pra eles, mas eu notei,
principalmente agora na peca de teatro que a classe teve a preocupagdo em
colocar as criangas Surdas dentro da peca. E eles se sentiram muito valorizados
Tanto € que o Solon, a Selma e a Sara vieram do jeitinho deles me comunicar que
eles estavam dentro da peca. Com a roupa inclusive e tudo. Entéo, a classe ajuda
bastante. E claro que alguns sdo um pouquinho mais soltos, os Surdos do 2° Y
sdo um pouquinho mais soltos. Eles se comunicam mais, talvez porque na sala
tem alguns alunos que sabem a linguagem, entédo facilita. Aqui no 2° X acho que
nos nao temos nenhum aluno que saiba. A Luana que tem nos ajudado, inclusive
produziu uma peca e colocou os alunos Surdos. Mas eu acho que dentro do
possivel eles ajudam sim.

32- Elaine: E momento de interacdo? Quando vocé esta discutindo alguma
questdo com a sala, por exemplo, discutindo romantismo, a postura, como Vvé a
natureza e que os alunos estédo participando; vocé percebe se os alunos Surdos
conseguem participar nesses momentos?

33- Ligia: Nao. Eles ficam olhando, mas € claro pra eles € dificil, entdo a
gente sempre tem o cuidado de fazer sinal e depois eu vou até a carteira deles.

34- Elaine: Depois vocé vai até a carteira e eles vao ter um outro momento
pra discutir com vocé. No momento em que esta a classe toda discutindo eles néo
conseguem participar?

35- Ligia: N&o conseguem. Dai eu falo, como professor, se eu soubesse
um pouquinho mais eu falaria com eles, estaria aqui trabalhando, eu arrumaria um
espaco pra fazer isso. Mas eu tenho o cuidado, sempre assim, eles j4 observaram
que eu faco o sinal pra eles que depois eu vou até a carteira. E ai bem,
romantismo, dificil explicar pra eles viu. Entdo la vai o desenho do coragédo. E

depois o parnasianismo, o realismo, entdo eu desenho um cérebro. Olha que

14



loucura? Pra que eles pudessem entender. E eles fazem sinal positivo. Eles estéo
entendendo, é isso.

36- Elaine: Vocé falou também que vocé traz materiais diferentes, vocé
trabalha um texto com a classe e outro texto diverso com eles?

37- Ligia: Sim. Dentro do que eu acho que é possivel eles resolverem.
Porque vocé veja: se eu for dar agora a prova do simbolismo, uma avaliagdo sobre
simbolismo, essa linguagem pra eles nem com sinbnimos.

38- Elaine: Uma poesia simbolista do Cruz e Souza nem com sindnimos!

39- Ligia: Vocé sabe que ela é dificil pra todos, imagine... Entdo o que eu
faco? Sempre eu tenho o cuidado de no mesmo momento que todos estdo
produzindo, eu preparo as folhas, faco no computador pra eles também
igualzinha. S6 que um texto que seja possivel a interpretacdo por eles. Uma
linguagem mais simples. Uma coisa mais facil de entender, eu coloco no mesmo
instante. Eles estdo sendo avaliados, eles perceberam, e é assim. Ai eu tenho o
cuidado de ir até a carteira e sempre, as vezes mesmo antes de entregar, eu
penso; “Meus Deus sera que isso aqui?” Entdo eu grifo e ja escrevo alguma
coisinha, ja dou um sindénimo.

40- Elaine: As coisas que vocé acha que serdo mais dificeis.

41- Ligia: E. Mas eles tém a liberdade de procurar.

42- Elaine: Eles percebem que vocé é acessivel e que conseguem
encontrar um apoio?

43- Ligia: Eu espero que eles tenham percebido sim.

44- Elaine: Vocé tem sentido que sim?

45- Ligia: Eu acredito que sim. Tomara que eu tenha conseguido
realmente. Se eu ndo consegui ensinar o portugués do jeito que eu gostaria, entdo
que pelo menos eu tenha ensinado a eles... Porque eles tém me ensinado muito.
E essa a funcéo do professor.

46- Elaine: Ligia o que vocé entende por inclusdo?

47- Ligia: Respeitar pra mim é a palavra chave. Saber respeitar as
diferencas, saber respeitar as necessidades, saber respeitar a vida.

48- Elaine: E vocé sente que esses alunos nessa escola estéo incluidos?
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49- Ligia: Eu acredito que sim, mas também néo acredito que é uma coisa
que se consegue num estalar de dedos. E um processo, isso ndo pode comecar e
ser interrompido. E uma coisa longa, é um trabalho mesmo de persisténcia. Tem
que ter persisténcia, tem que se dedicar. Ele ndo é solto, ndo € momentaneo. Por
exemplo, eles conseguiram... 0 que parece pouco pra eles deve ter sido muito, eu
acredito que sim. Isso precisa continuar, pra eles sentirem realmente que eles
escrevem, que eles fazem parte de um grupo, que eles estudam juntos.

50- Elaine: A sala SAPE, como que poéde ti ajudar no processo? O que
VOCé conseguiu perceber de ajuda ou e falta de ajuda. Como que poderia ter sido,
trabalhado? Como que a sala SAP entrou nessa relacao?

51- Ligia: Olha, eu tive contato com a professora no inicio do ano, e ela se
colocou a disposicdo, disse que eu podia procura-la a qualquer momento. E eu
também falei que estava precisando de ajuda, porque de repente, como era uma
situacdo nova, eu num primeiro momento: “Serd que eu estou falando uma
linguagem...” Entdo pra quebrar esse primeiro momento eu fui conversar com a
professora. Procurei, ela se colocou a disposi¢cdo. Mas eu ndo sei se Nossos
horéarios, eu ndo tenho visto muito a professora. Mas eu sei que as criancas fazem
a parte um trabalho, e algumas vezes, em alguns momentos nds trocamos
algumas idéias. Nao vou dizer pra vocé que foi um trabalho frequente, a todo
instante, ndo. Mas ela se mostrou muito pronta a me ajudar. Conversamos
bastante sobre isso.

52- Elaine: Mas vocés ndo conseguiam horario pra se encontrar?

53- Ligia: N&o tenho tido horario.

54- Elaine: O que € uma realidade nossa ndao é? Nao tem horario pra
encontrar a professora da sala SAPE? Nao tem horario pra planejar o trabalho.

55- Ligia: No comecinho sim, depois néo. E de repente foi até falha minha.
Porque como eu me senti um pouquinho mais firme assim, “acho que eu vou
achar um caminho”, eu me encaminhei sabe? E fui com eles e toquei o barco.

56- Elaine: Eu precisava de uma outra conversa, um outro dia com Vvocé,

tudo bem?
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57- Ligia: Tudo bem. Eu ndo sei de que maneira eu posso estar ti
ajudando?

58- Elaine: Vocé esta me ajudando tanto, vocé nem sabe.

59- Ligia: Falei de uma maneira muito simples, sem preparar nada.

(desligo o gravador e conversamos sobre nossas vidas e sem perceber a
professora volta no assunto dos alunos Surdos, peco para ligar o gravador e ela
concorda)

60- Ligia: Vocé vai caminhando dia ap6s dia, ai eu pensei: “Meu Deus 0s
outros vao ler um livro, romantismo.”

61- Elaine: Que livro que eles leram?

62- Ligia: Primeiro: Iracema. Tinha pra escolher: Iracema, Senhora,
Moreninha, depois Memorias de Um Sargento de Milicias; agora O Crime do
Padre Amaro, O Primo Basilio, Dom Casmurro, O Cortico e havia a possibilidade
de Memoérias Postumas de Bras Cubas.

63- Elaine: Todas assim, obras de literatura mesmo néo é?

64- Ligia: Eu coloquei no quadro, eles anotaram, eu pensei: “Vamos
esperar a reacdo, vamos ver o que acontece?” Uma aluna pediu que a amiga
interpretasse o que estava sendo pedido. Eu ja esperava. Ai dentro dos sinais aqui
eu falei pra eles lerem o livro, uma folha, adoraram. Tanto é que quando a classe
fez prova, eles também fizeram prova de um texto adaptado a realidade. Mas isso
tudo vocé descobre na hora.

65- Elaine: Na intuicdo?

66- Ligia: Na intuicdo, sensibilidade pura da coisa. Eu acho que o professor
tem que ser muito sensivel. Tem que trabalhar com a sensibilidade, com a
percepcdo. Manter os ouvidos e os olhos abertos. Porque € aquilo que vocé falou:
suporte, orientacdo. Eu estou pronta pra fazer cursos. Se eu nao tiver horéario eu
vou arrumar um horario. E olha que eu tinha quatro escolas quando eu me escrevi
como voluntaria. Eu vou agora aposentar, mas eu ndo quero parar de trabalhar.
Eu vou aposentar, mas eu quero voltar para ensinar portugués através dos sinais.
Esse € um objetivo que eu tenho desde o0 ano passado. Imagine agora que eu tive

a oportunidade. Quando eu vim pra ca que me falaram que tinha as criangas eu
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falei: “Mas, olha, tantas escolas la e eu vim para a escola B”, e ndo sabia de nada.
Eu vi por um outro angulo.

67- Elaine: Vocé tem certeza de que € iSso mesmo.

68- Ligia: Eu vivenciei algumas coisas. Eu ti falei, € um trabalho muito
simples, simples mesmo.

69- Elaine: Mas é trabalho Ligia.

70- Ligia: Eu leio muito, essa revista “Veja” que veio agora sobre inclusao,
mas aquilo ali ndo é real. Nao é o nosso dia-a-dia.

71- Elaine: Saiu matéria na Veja sobre inclusdo? Ah, eu quero ver.

72- Ligia: Eu tenho em casa, eu posso ti trazer. Mas vocé vé que é
diferente do seu dia-a-dia. Eu quero ver na pratica. Numa sala de quarenta alunos
que tem professor de portugués, de matematica, etc... Como que é? Entdo quando
eu ouco alguma professora. O ano passado eu trabalhava numa escola que tinha
sala SAPE. E a professora, de vez em quando eu ouvia...

73- Elaine: A sala SAPE atendia Surdos também? Essa que tinha nessa
escola?

74- Ligia: Ndo, néo tinha. E eu n&o tenho nem como falar muito pra vocé
porque era um outro horario e eu ndo... Mas em reunides eu ouvia: “Criangca com
dificuldade visual tem que trabalhar com relevo”. E eu ficava ouvindo entendeu.
Mas nao havia nenhuma crianga... Mas estou sempre pronta a ler, a saber, a me
informar sobre inclusdo. Eu sou professora.

75- Elaine: Professor tem que ser professor ndo €?

76- Ligia: Eu to tentando fazer a inclusdo, do meu jeito muito simples.

77- Elaine: Ta 6timo.

78- Ligia: Espero que ajude o seu trabalho. A minha palavra €: Precisamos
de unido, precisamos de apoio.

79- Elaine: Todo material que eu produzir vocé tem acesso, inclusive pra
sua formacéo. Entdo todo material que eu produzir, a hora que eu transcrever o
que vocé falou. Se vocé falar assim: “Eu falei isso, mas eu ndo queria que vocé

deixasse isso daqui escrito”. A gente pode tirar.
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80- Ligia: Vocé me desculpe porque falando o meu portugués também néo
deve ter ficado...

81- Elaine: Isso a gente ndo considera. O que interessa é a informacdo. Na
verdade Ligia eu estava vendo vocé...

82- Ligia: E a cirurgia, fui parar no hospital. Eu tenho problema de presséo,
minha pressdo sobe de repente. E eu ndo posso nem tomar remédio. Porque
assim como ela vai a vinte ela vem a seis. Trés vezes ja... a primeira eu estava...

Fim do audio.
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ANEXO Ill — Aula da Professora Ligia — 2° E 2007

Situacéo inicial: Estamos no horério de entrada da terga feira, 06/11/2007. A

professora pede que eu aguarde seu chamado para entrar em sua aula. Alega que
precisa organizar a classe e fazer a chamada. 15 minutos depois pede a um aluno
gue me chame.

Quando entro na sala de aula, a professora me informa que a aula é sobre
o texto “Antifona” de Cruz e Souza, copiado pelos alunos em outra aula e segue
em direcdo aos alunos Surdos (neste momento ha dois alunos, um menino e uma
menina), senta-se com eles e inicia sua aula.
AULA 1
01- Prof Ligia

Antifona - Cruz e Souza, Romantismo -1836/1881,

Parnasianismo -1881/1893, Simbolismo -1893/1902

Romantismo, 1836/1881. O que era importante? Amor

02- Sara: Por que precisa falar? Precisa falar.

03- Sdélon: Desculpa.

04- Prof Ligia: Junta as maos em um sinal semelhante a “também” e aponta o

olho. Em seguida bate no peito, simulando o pulsar de um coracéao.

05- Sara: Gostar

06- Prof Ligia: sentimento, flor.

07- Sara: O perfume da flor € bom.

08- Prof Ligia: Faz uma mimica em que retira algo do peito e oferece aos alunos.
Flor.

09- Sara: Ah ta! Dar flores.

10- Prof Ligia: desenha um coracao no peito com os dedos.

11- Sara: Sentimento

12- Solon: Sentimento.

13- Prof Ligia: (...).

14- Sara: (...) Sentimento.

20



15- Prof Ligia: Sentimento.

16- Sara:Normal

17- Prof Ligia: falavam de escravos.

18- Sara: escrever

19- Solon: escrever

20- Prof Ligia: Escrever.
Doenca.

21- Sara: Escrever muito, febre.

22- Prof Ligia: faz expressao de doente

23- Sara: Doente

24- Sélon: Sim

26- Professora: Faz mimica da méo dancando no ar.

27- Sara: Muito

28- Prof Ligia: Sim.

29- Sara: amor. Amor. flor. Flor

sentimento. Sentimento.
30- Prof Ligia: Flor Natureza,
gostavam.

31- Sara: Natureza

32- Prof Ligia: Sara, Sélon.

Flor

33- Sara: A flor é boa.

34- Prof Ligia Natureza, gostavam.

35- Sara: Gostar

36- Prof Ligia: Positivo

37- Sara: Entendi

38- Prof Ligia: Entendeu?
39- Sara:Entendi

40- Prof Ligia: Romantismo.

41- Sara: Positivo
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42- Sara: Veremos um exemplo, veremos um exemplo.
43- Soélon: Sim parece.

44- Prof Ligia: Parnasianismo.

Parnasianismo

45- Sara: Positivo. P-A-S-S-A...?

46- Prof Ligia: Sim

47- Sara: Diferente! Ah! Nome.

48- Prof Ligia: Bonito

49- Sara: Bonito!

50- Sélon: Confirma.

51- Prof Ligia: Romantismo
52- Sara: Romantismo. Amor. Parnasianismo
bonito.
53- Prof Ligia: (...). Coloca a méo na testa.
54- Sara: Sim, bonito.
55- Prof Ligia: Certo.
56- Sara: Certo.
57- Prof Ligia: Bem feito.
58- Sara: Bem Feio!
Bem feio!
59- Prof Ligia: desenha ponto de interroga¢éo no ar. Vérios

tracos como uma coluna.
60: Sara: Ah! Lista. Bom
61- Sara: Bem lista. F-E-I-T-O
62- Prof Ligia: Romantismo e coloca a mé&o no peito (
Parnasianismo
e coloca a mao na testa.
63- Sara: Bonito. Parnasianismo.
64- Prof Ligia: Afirmativo
65- Prof Ligia: Mostravam a beleza da flor.

66- Sara: A beleza da flor. Mostravam a beleza da flor.
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67- Prof Ligia:

Bonito e certo.

68- Sara: Bonito e Certo, eu entendi.

69- Prof Ligia:

70- Sara: Outro.

71- Prof Ligia: Outro.
1893/1902.

72- Sara: antigo.

73- Prof Ligia:

74- Sara: Passado
75- Prof Ligia: Simbolismo
76- Sara: Nome.

77- Prof Ligia:

78- Sara: Sim.

Outro. Simbolismo.

Simbolismo.

1836/1881, 1881/1893, 1893/1902.

Ver.

79- Prof Ligia: aponta para o olho

80- Sara: Olhar, ver, ver

81- Prof Ligia: aponta para Nariz. Sentir. Aponta para Boca.

82- Sara: Boca
83- Prof Ligia:
84- Sara: Muitos.
83- Prof Ligia:
84- Sara:

85- Soélon: Nao
86- Prof Ligia:
87- Sélon: Sentir
88- Prof Ligia:
89- Sara: Muitos.

este.

90- Prof Ligia: sinal afirmativo.

dos cadernos dos alunos.
91- Sara: Copiar?
92- Prof Ligia: Sim

Paladar. Une e separa a ponta dos dedos.

Tocar.
Conhece?

Sentidos.

Sentir, sentidos.

Sentir e sentidos. Este € igual a

Antifona. Indica na direcao
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93- Solon: ja copiamos.
94- Solon: Ah! Aula passada. Entendi

95- Prof Ligia: sim. Canto. Faz mimica para cantar.

96- Sara: Ah! Cantar!

97- Prof Ligia: guando?

98- Sélon: Quando? Quando.

99- Prof Ligia: Igreja.
100- Sara: O que?

101- Solon: N&o sei.

102- Prof Ligia: Junta as mados como em oracao.

103- Sara: Ah! Igreja! Igreja! Certo!

104- Prof Ligia: Canto, igreja.

105- Sara: Cantar

106- Prof Ligia: aponta para o olho

107- Sara: ver

108- Prof Ligia: aponta para o nariz.

109- Sara: Cheirar.

110- Prof Ligia: O perfume da flor.
111- Sara: Sentir o perfume da flor.

112- Prof Ligia: Junta as m&os como em oragao. Flor
113- Sara: Muito

114- Prof Ligia: Passa a mao proximo ao nariz e inspira.
115- Sara: cheiroso!

116- Prof Ligia: Ouviam a musica.
117- Sara: Ouvir

118- Prof Ligia: faz gesto de tocar piano.

119- Sara: Ouvir

120- Prof Ligia: Passa a m&o proximo ao nariz e inspira.
121- Sara: Sentir o perfume. Ouvir musica.

122- Solon: concorda balangando a cabeca.

123- Prof Ligia: Sim.
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124- Prof Ligia: Cruza os bracos na frente do peito com as méaos nos ombros.
Simbolismo.

125- Sara: Eu entendi.

126- Prof Ligia: Sentir a beleza da flor, muasica e igreja.

127- Sara: Musica

128- Prof Ligia: Romantismo.

129- Sara: amor

130- Prof Ligia: Cruza os bragos. Parnasianismo. E faz curvas no

ar.

131- Sara: Entendi. Bonito amor

132- Prof Ligia: Simbolismo. Inspira vagarosamente.
Romantismo amor, flor, sentimento, natureza e gostavam. Faz mimica de

dar flores.

133-- Prof Ligia flores.
134- Sara — Flor
135- Professora: mais ou menos

136- Sara, Solon, Selma: Nao, ta& bom.

139- Prof Ligia: “O romantico gosta da natureza.”
Romantismo.
140- Sara: : Sabe 0 que € Romantismo?

141- Selma: Esta palavra tem no caderno de portugués

142- Sara: E gostar da Natureza.

143- Prof Ligia: “Realista mostra a beleza da flor”
Parnasianismo.

144- Sara: R-E-A-L...

145- Prof Ligia:
Parnasianismo.

146- Sara: Este nome com R € igual a Parnasianismo.

147- Prof Ligia: Faz mimica de dar flor. Romantismo.

Desenha curvas no ar. Realista.
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148- Prof Ligia: Simbolista. flor.

149- Sara, Solon, Selma: balancam cabeca que entenderam.

150- - Prof Ligia: Inspira. Simbolista sente.

151- Sara: Cheiro de flor bonita.

152 - Prof Ligia flor importante

153 - Selma: Simbolismo. Vocé me ajuda?
154 - Prof Ligia: aponta nariz, boca, ouvido, aperta as pontas dos dedos.

155 - Sara: A professora esta falando de cheirar, ver, sentir a musica.

156 - Selma: Eu entendi.

158 - Prof Ligia: O que vocé nao entendeu?

159 — Sara: O que vocé néo entendeu?

160- Prof Ligia: - O que vocé nao entendeu? E aponta para
Solon e faz sinal positivo.

161- S1, S2, Sh: Entendemos

162- Prof Ligia: - O que vocé ndo entendeu? E aponta para
Selma e faz sinal positivo.

163- S1, S2, Sh: Entendemos

164 - Prof Ligia: faz sinal para esperar.

165- Selma: Pode virar as paginas para o0 comego?
166- Sara: Ela explicou a mesma

coisa.

167- Prof Ligia: Castro Alves.

168- Sara: Ah! Lembro dele.

169- Selma: N&o, este é outro.

170- - Prof Ligia 1847-1871.
171- Sara, Solon, Selma: Antigo!

172 - Prof Ligia: Romantismo.

173- S1: Amor, sentir, flor.

174- Prof Ligia: Balanca o lapis no ar.
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175 - Selma: Algum tempo depois...

176 - Sara: acho que mostrara outro homem.
177- Sara: Simbolismo.Correto.
Parnasianismo. Bonito.
178- Selma: Ah! Entendi.
179- Professora: Inspira com os dedos na frente do
nariz.
180- Sara, Selma: Sentir. Bonito. Bom!
181- Prof Ligia: faz mimica
182- Sara, Selma: imitam a mimica.
183- Prof Ligia: bate a perna. Simbolismo.
184 - Selma Ver, sentir...
185- - Sara: Ver, sentir, ouvir, paladar, cheirar.
186- Prof Ligia: faz mimica de rezar e musica .
187- Selma: perfume da flor, musica, igreja.
Fazer bem?
188- Sara: Nao, é lista.
189 - Selma: Estranho!
190 - Sara: A professora falou que ¢ lista.
191 - Prof Ligia: faz mimica como acabou, faz sinal de positivo.
192- Sara, Solon, Selma: OK

193- Prof Ligia: Gostei que vocés entenderam.
gostar.

194- Sara: Gostar

196 - Selma: Gostei que vocés entenderam.

197- Prof Ligia: Entenderam
198- Sara, Selma: Entendemos
199- Prof Ligia: Gostei de ensinar vocés.

200- Sara: Gostei de ensinar voceés.
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201- Prof Ligia: Gosto de vocés e aponta para os Surdos.
Gostar.

202 - Sara: obrigada.

203- Selma: obrigada.

204- Prof Ligia: Bom gente, voltem aos lugares e abram o
caderno.

205- Al: Vai ditar?

206 - Prof Ligia: N&o, vou colocar na lousa as questdes sobre

o texto da aula passada.Vou retomar as questdes que falei pra vocés do
Simbolismo, ta? escrever.

207 - Sara: Copiar?

208- Prof Ligia: sim.

209- Prof Ligia Simbolismo e Antifona.

210 - - Prof Ligia: Antifona ta? E o fragmento que esta no
caderno de vocés. Antifona € um canto importante que se pode fazer antes ou
depois dos Salmos. Porque o Simbolismo é uma escola mistica que vai trabalhar
tracos indefinidos e nés vamos trabalhar bastante destas caracteristicas. E um
texto de Cruz e Souza, o maior representante do Simbolismo, que fez um texto
lindissimo, dificil, indefinido e complicado chamado Antifona, que quer dizer
cantico antes ou depois dos Salmos. Eles ja sabem
isso porque antes eu expliquei para eles.

Faz mimica para rezar e cantar.

211 - Prof Ligia: N 12 questédo eu estou afirmando a preferéncia, preferéncia,
gostar da indefinicdo e da claridade (...). Vocés ja sabem, todos vocés ja sabem
que toda escola literaria tem caracteristicas proprias que sdo pontos
importantissimos, que precisam estar registrados nos textos para comprovar a

época. O Simbolismo gostava, o simbolista gostava da indefinicdo, dessa
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sinestesia, ou seja, da valorizacdo dos sentidos. Por isso no texto que eu passei
ontem, aparece também palavras com letra maiuscula, para o simbolista quando
ele gostava de uma coisa ele sentia. Simbolista, sentir o perfume, 0 som, a visao,
o0 tato. Sentir ta? Ele sentia a beleza da flor, sentia seu perfume, sentia a musica e
entdo, o que ele sentia ele passava pro texto. E este a indefinicdo e a claridade no
comeco e nés vamos tirar do texto palavras que justifiguem isso.

Faz uma mimica com a mao que parece um lento tchau.

Claro e um enorme ponto de interrogagao.
aponta para os olhos, aponta para a janela. Segura o tecido

da propria blusa, aponta roupas brancas dos alunos (articula) claro.

212 - Sara, Selma: Claro.
213 — Alunos : (...)
214 - Prof Ligia: Esse € 0 2° G. Indefinicdo 7?77?7727

215 - Sara: Pergunta, pergunta, pergunta.

Professora, eu encerrei.
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ANEXO IV - Texto Utilizado na Aula da Professora
Ligia

ANTIFONA

O Formas alvas, brancas, Formas claras
de luares, de neves, de neblinas!...
O Formas vagas, fluidas, cristalinas...

Incensos dos turibulos das aras...

Formas do Amor, constelarmente puras,
de Virgens e de Santas vaporosas...
Brilhos errantes, madidas frescuras

e doléncias de lirios e de rosas...

Indefiniveis musicas supremas,
harmonias da Cor e do Perfume...
Horas do Ocaso, trémulas, extremas,

Réquiem do Sol que a Dor da Luz resume...

Visbes, salmos e canticos serenos,
surdinas de 6rgéos flébeis, solucantes...
Dorméncias de volupios venenos

sutis e suaves, morbidos, radiantes...

Infinitos espiritos dispersos,
inefaveis, edénicos, aéreos,
fecundai o Mistério destes versos

com a chama ideal de todos 0s mistérios.

Do Sonho as mais azuis diafaneidades
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que fuljam, que na Estrofe se levantem
e as emocgoes, todas as castidades

da alma do verso, pelos versos cantem.

Que o podlen do ouro dos mais finos astros
fecunde e inflame a rima clara e ardente...
Que brilhe a corre¢céao dos alabastros

sonoramente, luminosamente.

Forcas originais, esséncia, graca
de carnes de mulher, delicadezas...
Todo esse eflavio que por ondas passa

do Eter nas réseas e aureas correntezas...

Cristais diluidos de clarfes alacres,
desejos, vibracdes, ansias. alentos,
fulvas vitorias, triunfamentos acres,

0S mais estranhos estremecimentos...

Flores negras do tédio e flores vagas
de amores vaos, tantalicos, doentios...
Fundas vermelhiddes de velhas chagas

em sangue, abertas, escorrendo em rios...

Tudo! vivo e nervoso e quente e forte,
nos turbilhdes quiméricos do Sonho,
passe, cantando, ante o perfil medonho
e o tropel cabalistico da Morte...

Cruz e Souza
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ANEXO V- Copias do caderno utilizado como
apoio a comunicacao pela professora Ligia durante

a aula.

Pégina 1
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ANEXO VI - Entrevista Professora Amanda —
Professora de Sala Regular

01 - Elaine — Bom vou comecar do comecgo de novo ta, entdo sua formacao
quem € a Professora Amanda, ela se formou onde....?

02 - Amanda - Eu me formei na Metodista em 88, comecei dar aula em 89 até
hoje né, fiz complementacdo pedagdgica em 91, ai em 97,eu fiz Direito e terminei
em 2001, mas continuo dando aula.

03 - Elaine — Vocé gosta de dar aula sua opcéo é a educacao?

04 - Amanda — Sim sim primeira op¢éo é a educacéao.

05 - Elaine - Amanda a nossa conversa € por causa do alunos Surdos que tem
na sala e eu quero saber um pouquinho pra saber o que vocé ta fazendo pra
preparar as sua aulas pra dar as suas aulas nessas circunstancias de alunos
Surdos incluso em algumas salas, entdo eu queria que vocé falasse um pouquinho
como é sua aula como vocé organiza essa a dinamica da sua aula pra contemplar
esse aluno que esta na sua aula?

06 - Amanda — Bom eu tenho uma sala com 40 e poucos alunos né és
especificamente nesta sala no terceiro E sao sédo 4 (quatro) alunos é dificil porque
eu nado falo a mesma lingua que eles, quem me ajuda mesmo € uma aluna que
senta ao lado, que sédo poucos alunos também que se propde a ajuda-los e tem o
recurso também das professoras aqui da Catarina né que da uma forca eu procuro
passar 0 mesmo contetdo que eu passo pra sala no todo né sé que fica dificil
porque muitas vezes eu tenho que explicar e nem todos --- entdo eles acabam
fazendo muita cépia eu escrevo muitas palavras como substantivos adjetivos é é
direcionada que eu estou falando pra que eles entendam, né principalmente
poesia, poesia € mais tranquilo trabalhar agora um texto mais complexo, a leitura
de um livro se tornou impossivel tanto é que a professora que cuida do dos DAS
ela ta fazendo um a adaptacdo mandando ler Chapeuzinho Vermelho, Pinéquio
enquanto eu estou dando pra outra sala Vidas Secas, Dom Casmurro, preparando

0 pessoal para o vestibular

36



07 - Elaine — Ai esse material que eles estdo Lendo, Pindquio, Chapeuzinho
Vermelho como vocé faz pra avaliar?

08 - Amanda — Entédo eles me entregarm o CD ele visualizaram a Histéria, sao
CDs que vem com as Libras né e eles fazem um resuminho ai o que eu entendo,
Ou seja, 0 que eu nao consigo entender eu peco pra Catarina me auxiliar pra que
eu possa ter compreensao do texto

09 - Elaine - Tudo isso por causa do portugués deles

10- Amanda - Isso é por conta da falta de conjuncéo, por causa das preposi¢ao
dos conectivos palavras e oracdo entdo muitas vezes fica sem pé nem cabeca
entdo vocé tem que entender assim individualmente por isso que eu uso assim
muito substantivo, adjetivo, verbo coisas assim né , vocé nédo pode ficar ligando
muito pra uma palavra ou outra se nao eles ndo consegue enterder o que vocé
falado aqui na escola --. amenizando a situacao pra gente ---pra numnum numa
compreensao com eles alguns professores se escreveram sO que so foi possivel
abrir turma em escola que tinha 25 (vinte e cinco) professores, aqui ndo possivel
entdo a gente tenta lhe dar com o que é possivel no momento tem os alunos que
falam porque esses alunos que falam eles ficam 6 (seis) aulas com eles eu fico
4(quatro) aula por semana 50 (cinquenta) minutos, entdo € muito dificil né vocé se
interar —

11- Elaine — Lingua né ninguém aprende lingua da noite pro dia -

12 - Amanda - e pra eles portugués assim € muito dificil € uma outra lingua
falando a verdade né

13 - Elaine — E exato, durante as aulas vocé percebe que ha momento de
interac&o desses alunos com vocé e com o0s outros alunos, por exemplo se vocé
ta fazendo uma discussao de algum tema e que os alunos estao participando
estdo contribuindo nessa discusséao, esses alunos Surdos conseguem participar
da discusséo ?

14 - Amanda — No mesmo tempo ndo, muitas vezes eles nem sabem o que esta

acontecendo, ai vocé tem que reservar um tempo né pra vocé poder uns 10 (dez)
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15 (quinze) minutos da aula, enquanto um pessoal faz uma atividade ééé” vocé
parar e conversar

15 - Elaine — E ai nessa hora vocé usa o recurso da escrita que vocé falou
usando o substantivo e verbos e essa aluna que colabora com vocé?

16 - Amanda — A lingua deles né num num nao domino os sinais, entédo € dificil.
17- Elaine — Qual que é a sua opinido sobre a inclusdo? O que € a inclusdo pra
VOCé?

18 - Amanda — Olha eu acho que nao tem inclusdo nenhuma e e e eu fico triste
porque eu olho muitas vezes pra eles e eu percebo que eles ficam tristes porque
eles ndo estdo , tdo entendendo muito pouco daquilo, e eles sabem também que
nds ndo somos orientados, nos ndo estamos sendo orientados pra atende-los
entdo eu acho que fica uma frustracdo minha, deles tanto € que tivemos uma
reuniao ai e eu nao participei em que eles criticaram os professores que mandam
fazer muitas copias, mas nos nado temos outro recurso aqui Nos ndo temos tempo
pra fazer um curso, ndo mandam professor pra te orientar, ndo tem assim uma
orientagcdo ndo vejo sabe sisteméatica, muitos fazem curso a tarde ndo podem
estar freqlientando a sala né entéo fica dificil eu percebo que eles ficam com uma
certa angustia uma tristeza porque eles estdo se sentindo um peixe fora d’agua
entdo ndo tem incluséo né

19 - Elaine — Entéo a incluséao pra vocé nao esta ocorrendo nessa escola ?

20 - Amanda - Olha eu acredito que nao

21 - Elaine —risos é tem diferenca da aula que vocé prepara pra sala que tem
Surdos pra aula que vocé da pra outras salas?

22 - Amanda — N&o eu procuro dar como eu falei, eu dou na mesmas salas as
mesmas aulas é reservo um pouco de tempo pra dedicar pra esses alunos né
duvida peco copia comento alguma coisa na lousa com palavras objetivas com
auxilio desse aluno é o que eu né

23 - Elaine — mas a aula entdo vocé procura manter igual as outras?

24 - Amanda — E eu procuro porque eles v&o ter que acabar indo prum prum

,,,,,

como eles estdo lendo Pindquio e Chapeuzinho Vermelho, que dizer ndo seria

38



historia pra vocé ta trabalhando no terceiro colegial , mas como vocé nao tem
recurso pra ta trabalhando leitura e escrita tudo bem, mas eu sei que para um
vestibular, fica muito mais dificil para eles entrarem , quer dizer ndo tem , porque
ai todo muito ta ééé dentro de um mesmo sistema assim ali né vocé € avaliado e
eu acho complicado eles acabam também, ééé eu lembro que numa ocasiao,
Danilo quando eu comecei dar aula uns trés anos atras pra pro DA éé¢, eu pedi
um livro pra ele eu falei:

Danilo empresta livro um que eu possa ta é € conseguir conversar com voceé ficar
mais proximo de vocé ele me trouxe assim um livro grosso imenso e eu levei o
final de semana pra casa olhei, olhei, olhei e coloquei ele ali e pegava e falava
meu Deus do céu como eu vou aprender tudo isso? E na segunda-feira eu devolvi
o livro pra ele e perguntei Danilo quanto tempo vocé demorou pra aprender o que
esta aqui? Ai ele me fez um sinal com 6 (seis), ai eu falei 6 (seis) dias que eu ja
tava me achando uma imbecil ndo professora néo 6 (seis) meses néo 6 (seis)
anos ai eu falei olha infelizmente 6 (seis) anos ai eu ha Elaine ndo da, eu nao
tenho condic¢des, eu fiquei assim frustada eu fiquei ai meu Deus 0 que que eu vou
fazer? Entéo foi o recurso a aluna sabe fica 6 (seis) aulas e essas palavras
objetivas € o que eu tenho pra fazer e deixar algum tempo 10 15 minutos que o
restante da sala ta pegando fogo se vocé ficar mais tempo do que isso né

25- Elaine — Vocé falou da avaliacéo de leitura, que vocé tem recolhido resumo
das leituras que eles fizeram e tem usado esse texto pra avaliar a leitura e a
avaliacao do restante do conteudo que vocé trabalha como vocé tem feito?

26 - Amanda — Olha gramética é complicadissimo eu passo exercicio eu acho
gue gramatica € o pior, né a leitura vocé ainda coloca umas palavras objetivo olha
o0 texto se trata disso poesia eu acho mais simples trabalhar com eles, mas a
gramatica muito dificil ensinar concordancia nominal, verbal regéncia olha
complicadissimo, basicamente eles copiam fica dificil eu falar olha singular, plural
vai pro singular vai pro plural olha as regras pra quem estuda normalmente escuta
0 que vocé fala muitas vezes eles ndo sabem o basico que eu vejo classes
gramaticais pra entender tudo aquilo imagine um Da né que fica sem um monte de

informacéao

39



27 - Elaine — E ai quando vocé da uma avaliacéo por exemplo de concordancia
nominal por exemplo vocé deu no caso eles ndo fazem a avaliagdo ou fazem e
vocé considera o que eles fizeram?

28- Amanda - N&o no caso eles fazem eu dou a mesma provinha s6 que eu eu
nao corrijo da mesma forma eu ndo dou nota né, a nota que to dando é assim ééé
pela pelo interesse de todas as copias que eles estdo fazendo, do que eles estdo
perguntando da freqiiéncia, né daquele interesse que a gente vé, ndo sdo todos
eu tenho uma aluna em especifica que ela vem uma vez por semana como é que
eu consigo fazer alguma coisa por ela? E dificil e eu ndo dou nota vermelha, eu
nado tenho dado nota vermelha pra eles eu dou 5 (cinco) foi um critério que eu
adotei e pra ndo deixa-los até como eu falei mais peixe fora d’agua mais frustado
ainda né entdo eu adotei aquele sistema do 5 (cinco) néo to corrigindo a parte
gramatical do texto ainda eu sento corrijo, tento comentar alguma coisa com o
auxilio da aluna, mas gramatica fica dificil deixo pra fazer mas néo.......

29 - Elaine — E as outras interpretacfes de texto que vocé trabalha em sala por
exemplo poesia 8844 esses eles conseguem te devolver pra vocé avaliar e dar
nota

30 - Amanda — Sim mas muito pouco eles respondem muito pouco a
compreensao é dificil € como se eles tivessem lendo japonés entendeu ou inglés
né é uma outra lingua entdo € muito pouco que eu tenho de volta de tudo que eu
procurei falar pra eles

31- Elaine — Hahahah.

32 — Amanda — Vocé sabe que a principio eu achei problema meu so6 eu falei eu
acho que é s6 comigo mas nao eu converso com todos os professores e eu
percebo que todos se sentem da mesma forma olha a gente procura fazer o
maximo mas ta dificil né de ter uma resposta

33 - Elaine — Acho que no geral o que eu precisava saber um pouco da avaliacao
da sua dindmica de aula éeé acho que foi possivel, vocé encherga esses alunos
como interessado ou ndo como eles se portam enquanto alunos que tipo de

alunos eles sao?
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34- Amanda — Olha como eu te falei eu tenho alunos super interessados que vem
ali olha né, uma menina do terceiro C ela vem, inclusive ela tira nota boa em todas
as matérias tira s6 dez ééé eu vejo ela interessada, ééé boa parte mais ou menos
acomodada que sabe que vai receber copia sabe mas tem aquele minimo
necessario porque se nao a gente ndo consegue fazer mais do que isso e uma
parte desanimada e que falta muita também né

35 - Elaine — Esses alunos em especificos do terceiro E?

36 - Amanda — Olha esses néo sao questionadores eles querem ta fazendo uma
atividade se vocé dar por exemplo um texto pra copiar, eu to falando de
modernismo primeira fase entdo eu pego meu livro eu sempre tenho dois, trés que
eu sei que eu vou dar pra trabalhar de grupo de dois eu peco pra eles copiem ai
eu vou e depois que eles copiaram eu assinalo, passo um traco embaixo dessas
palavras mais importantes por exemplo ruptura com passado, quebra com o
passado o que € modernismo, linguagem simples né é texto que o leitor possa
compreender melhor né entdo eu tenho que pegar umas palavras assim e riscar
pra que eles entendo um resuminho rapidinho do que eles vao lendo

37 - Elaine — harrra entendi a dindmica e ai esses alunos tem se mostrado pelo
menos interessado em fazer em copiar e la ta participando da forma que &
possivel das aulas?

38 - Amanda — é eu percebo assim eles querem ta fazendo alguma coisa tem
que tar fazendo alguma coisa o recurso que mais eu tenho utilizado que nem eu te
falei éé emprestar esse livro e eles copiam e eu vo la e faco em negrito palavras
importantes e ai pergunto e com o auxilio dessa outra aluna que como eu te falei
sao poucos os alunos que se prestam a .ajudar .........

39 - Elaine — Essa aluna sabe bem a lingua de sinais vocé sabe como ela
aprendeu?

40 - Amanda — Aprendeu ficando com o aluno, ndo sabe bem a gente percebe
mas consegue se comunicar assim né num sei.

41 - Elaine — E o0 apoio da sala SAP como tem sido?

42 - Amanda - Olha eu acho que os alunos utilizam muito a sala 1&, foi por conta

eu comentei com vocé que alguns fazem curso a tarde né SENAI, SESI tem outro
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curso por isso que eles acabem nao frequentado ai agora que a coisa comegou a
andar, no final do segundo bimestre que alguns comecaram alguns curso e me
entregaram esse trabalho de Pinoquio, né ééé da Bela Adormecida que foram
varios livrinhos que foram trabalhados agora que ate entdo eu nédo tinha
conseguido resposta assim significativa né

43 - Elaine - E vocé e a professora tem momentos pra sentar pra conversar pra
preparar alguma coisa?

44 - Amanda - Olha sao poucos é mais quando a gente se retne de sabado
mesmo porque eu fico mais no periodo da manha ela pega mais o periodo da
tarde e pouquissimas vezes a gente se encontra a noite eu to chegando ela ta
saindo entéo dificilmente a gente tem um momento pra gente ficar eu nunca
presenciei........

45 - Elaine - Vocés nao fazem HTPC juntas?

46 - Amanda — N&o eu nunca, olha eu ndo me lembro de ter né o problema de
horario uma reunido por exemplo com todos os professores e as professoras que
cuidam de DA, ndo lembro disso
47 - Elaine — E ai 0 apoio que tem sido la tem sido nesse momento que eles
estdo ajudando com o texto que tem midia ai pra fazer esse trabalho?

48- Amanda — Isso
49- Elaine — Ta tem alguma coisa que do seu trabalho dessa dindmica que vocé
gostaria de falar uma coisa que talvez um ponto que eu nao toquei que vocé ache
importante?

50- Amanda — N&ao ééé como eu disse eu fico frustada porque eu gostaria de ter
alguém pra tar ajudando mais ou eu conseguindo me comunicar com eles e ta
dificil isso porque a Delegacia ndo ofereceu esse curso pra nos nés tinhamos 17
(dezessete) professores interessados e s0 abria a classe com 25 ( vinte e cinco)
um abSurdo porque eu acho que 17 ( dezessete) € um namero excelente né tem
gue ser uma turma pequena € eu queria tar mais proximos deles e eu acabo
ficando distante e eu falo muito né as vezes ate um pouco correndo eu lembro que
no inicio do ano que eu so estava apresentando um grupo desse olha nao estou

entendendo nada que a professora Amanda esta falando ela fala muito correndo
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rapido, ai eu falei mas eu nem, comecei a falar da matéria eu so estava
apresentando o conteudo, eles estavam com receio né e ai eu senti epa deixa eu
ir devagar porque é a segunda vez praticamente que eu trabalho com DA né éé
conhecidiu de eu pular uma série que eles estavam ou ndo entdo quer dizer a
minha experiéncia € muito.. sdo quase dois anos so né e eu percebo assim eu
gostaria de contribuir mais, mas é dificil

51 - Elaine — E também vocé busca alternativas pra trabalhar onde?

52 = Amanda — Olha sozinha, sozinha a gente acaba criando meios, né nao tem
orientacdo voOCé ta no escuro né

53— Elaine — Ai ndo tem como né tA bom Amanda brigada viu.
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ANEXO VII- Aula da Professora Amanda —

Professora de Sala Regular

01- Prof Amanda: Psiu, E o movimento literario anterior pra gente poder dar
andamento né. Eéééé. So pra gente resgatar um pouquinho o Humanismo, dois
fatos importante que aconteceram na historia fizeram com que o homem
comecgasse a caminhar um pouquinho, a enxergar uma luz no fim do tunel, que até
entdo que visdo que eles tinham na ldade Média? Visao de... teocéntrica em que
Deus era o centro do universo e que a funcdo do homem era obedecer a igreja e
buscar |4 o paraiso. Parece que eles sdo sempre quietinho assim né Elaine. Sé
porgue ta gravando. Ai, enfim pessoal, passado algum tempo mais ou menos esse
periodo de 1189 né até 1418 que tem a visao teocéntrica. Depois do Humanismo
dois fatos aconteceram pro homem que mudou essa visdo ele passou para uma
Visdo antropocéntrica ou seja ele € o centro do universo, mas basicamente quais
séo esses dois fatos historicamente?

02 - Aluno: (...)

03 - Prof Amanda: — N&o, dois fatos importante historicamente aconteceram na
historia que fizeram com que o homem comecasse a caminhar, a ndo so rezar,
lembra, acumular bens materiais ndo era pecado? o que que ele tinha que fazer?
dar tudo para a igreja tudo em nome Deus nao €, e ai quais sao esses dois fatos?
04 — Alunos: Buscar novas terras.

05 - Prof Amanda: Buscar novas terras através do inicio das?

06 — Alunos: Navegagoes.

07 - Prof Amanda: - Navegacdes, 0 homem coloca o seu barquinho, lembra, eu
falei que tem um limite pra navegar, por exemplo, até aquela porta passou dali
aguele buraco negro né entdo o homem temia... OH, se alguém quiser falar junto
comigo assim e quiser descer pra conversa la, é o que eu sempre falo pessoal,
pode descer sem problema nenhum. Sdo sempre 0s mesmos né. - Entdo pessoal
€éé... 0 homem se torna um pouco ousado né, o inicio das navegacdes, das

grandes navegacdes e o outro fato importante que fez com que o homem tomasse
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conhecimento, € de noticias né, é nao vou dizer que foram ali todos, lembra que
eu falei que esse processo lento as mudancas a transi¢cao a visao teocéntrica para
a antropocéntrica foi a invengdo da escrita. Lembra disso? Poucas pessoas
sabiam |é é logico né, mas a leitura de poucos fazia o conhecimentos de outras
pessoas através da... da oralidade né e ai nés temos esses dois fatos que
contribuiram pra que o homem mudasse a postura dele comecasse a mudar, né?
E ai n6s temos como o nosso Gil Vicente, criador do teatro portugués. Qual foi a
tbnica do teatro portugués? vocés pesquisaram ai o “Todo Mundo e Ninguém” e
VOCEs perceberam que o texto € atual?

08 - Alunos — Era

09 - Prof Amanda: Embora la 1418, a gente citou mais ou menos esse periodo, 0
texto encaixa bem na nossa realidade presente né. Ehhh o que que quer dizer
esse teatro moralizador? Vocés observaram ai no texto? Todo movimento literario
nos estamos pegando um texto ndo estamos? Vocés identificam justamente isso
gue eu estou falando, né? Entdo vamo |4, nesse periodo nés tivemos o Gil Vicente
no teatro moralizador. Por que que ele se destaca? Ele € um diferencial na
literatura nesse periodo?. Qual a importancia dele? Vamos la pessoal sem medo
de errar. Qual a importancia ? Que que ele diz la no texto “Todo Mundo quer
dinheiro e Ninguém diz a verdade” por exemplo uma das falas né. Qual é o intuito
do teatro moralizador?

10 - Aluno: Motivar a sociedade.

11 - Prof Amanda: Hein!

12 - Aluno: Motivar a sociedade.

13 - Prof Amanda: Lembra aquela frase que eu coloquei? Eu coloquei até acho
que em latim e eu traduzi? “rindo se corrige os erros” ndo €? sO que o que
acontecia com boa parte das pessoas? ou se faziam de desentendida que era
governo como fazem hoje e davam so6 risada achavam tudo muito engracado né,
mas a idéa era o que olha vocé ndo pode agir dessa forma sua conduta ta errada.
E ele falado s6 de Rei? O teatro dele era sé pra falar olha rei e igreja, do povo das
alcoviteiras dos costumes enfim ele falava de todas as pessoas que faziam parte

da camada social da época né? hamm ai nos vimos um pouquinho ai eu acho que
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contei aquela historia da Inés Pereira ndo foi? A farsa da Inés Pereira vocés viram
qgue ela era uma mulher assim, até comentei pra gente entender, meio Patricinha,
né queria uma vida de luxo e tudo mais e o autor quando escreveu essa obra ele
praticamente hamm foi dado um desafio pra ele porque ninguém acreditava que
Gil Vicente naquele periodo tivesse aquele brilhantismo todo de escrever aquelas
obras para teatro né e ai esse desafio “mais vale um burro que me carregue que
um cavalo que me derrube” surgiu a histoéria & da farsa de Inés Pereira, t4? Ficou
alguma davida em relagéo a isso?
14 - Alunos: Nao
15 - Prof Amanda: N&o né?
16 - Alunos: Néo
17 - Prof Amanda: E “Todo Mundo e Ninguém” que fizemos a leitura?
18 - Alunos: Sim
19 - Prof Amanda: Ficou alguma duvida pessoal? Tudo bem? Tranquilo?
20 — Alunos: Nao
21 - Prof Amanda: - Embora algumas palavras la dificeis, a gente viu a tradugéo
né, e eu acho que a tdnica, o objetivo do texto deu pra que vocés percebessem
que ele era uma pessoa muito avangcada para esse periodo né.

Tudo Bem? As meninas entenderam? Elas entenderam o texto?
22 — ASS: E dificil o texto, a linguagem
23 - Prof Amanda: — E, por causa de algumas palavras dificeis, € dificil até pra
nos, € né porque nés saimos la de um galego portugués do Trovadorismo e ai foi
caminhando, um portugués mais né moderno, mas mesmo assim algumas
palavras sdo dificeis mesmo pra nés entender, mas deu pra entender a ténica
teatro moralizador né?
24 - ASS - Entendeu?
25 - Sara: Nao
26- ASS: Muito pouco.
27 - Sara: Dificil entender o texto. Sera que vai ter prova?
28 — Selma: Vai.

29 — Selma: Como? E muito dificil.
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30 - Prof Amanda: Da leitura do texto?

31 - ASS - da leitura do texto, porque se é dificil pra gente pra eles deve ser mais
ainda.

32 - Prof Amanda: - 0i?

33- ASS: Se pra gente ja é meio dificil algumas palavras de ta entendendo pra
eles entenderem é mais dificil ainda.

34 - Prof Amanda: Mas a idéia do texto em si...

35 - ASS: ldéia e faz sinal de positivo.

36 - Sara: I-D-E-I-A, Duvida?

37 — Selma: Idéia.

38 - Sara: Ah, idéia.

39 - ASS - Entendeu?

40 - Sara: Entendi

41- ASS: é.

42- Prof Amanda: Pessoal lembra que eu falei olha, ela tA comentando que é
dentro da palavra a gente ndo precisa ficar procurando desesperadamente no
dicionario, tentar entender a palavra no contexto, nao foi isso que nés vimos no
jornal também, vamos caminhando, vamos caminhando, né? Eééé tentar entender
no todo ta? mas assim a idéia ela conseguiu entender a
realidade de hoje em dia que ndo mudou muita coisa do passado.

43- Sara — Idéia do texto.

44 - ASS - ela falou que conseguiu pegar a idéa do texto.

45 - Prof Amanda - conseguiu né

46 — ASS — aha

44- Selma — Vocé entendeu?

45- Sara - Baixa os olhos e vira o rosto.

46- Selma - Fala entéo, é pior pra nés guardar segredo.

47- Sara— Ah, é muito confuso...Fala vocé, eu ja falei uma vez.

48 — Prof Amanda - todos?

49- ASS - E dificil mas deu pra entender um pouquinho.
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50 — Prof Amanda — mas entendeu que..... aguela sociedade naquele periodo
século 15 né o que ele disse no texto a gente pode aplicar nos dias de hoje. Ele
nao fez, fez o texto?

51 - ASS2 - Fez.

52 — Prof Amanda — E deu pra entender?

53 - ASS2 — Entendeu?

54 - S6lon — Mais ou menos.

55 - ASS2 - Mais ou menos.

56 — Prof Amanda — Mais pra menos. Ri

57 — Alunos - Riem

58- Prof Amanda - Pessoal tudo bem Humanismo?

59 — Alunos - Balangam a cabecga, sim.

60 - ASS2 - Acabou. Agora vamos
escrever.

61 - S4 — Escrever muito?

62- ASS2 — Classicismo

63- S4 — O préximo.

65- ASS — Vocé vai comecar o Classicismo.
66- Sara - NOs vamos comecar...Ndo conheco a palavra C-L-A...
67- Selma - N&ao enxergo, deixe-me ver.

68- ASS — Desenvolvimento.

69 - Selma — Acho que ta desenvolvendo outro, outro texto.

70 — Prof Amanda — Entdo n6s vamos comecar logo o nosso Classicismo, ta eu
vou fazer o seguinte ééé eu vou fazer um comentério rapido do Classicismo, ai
depois eu pego e vou passar na lousa o resumo ta? E ai vocés vao identificando o
que eu falei. Eé&é entdo nds saimos ééé do Trovadorismo ta ééé no século Xl
até mais ou menos o inicio do seculo XV aquela visao teocéntrica.Entramos la no
nosso Humanismo, 1418 inicio do século XV e vamos mais ou menos 1527 século

XVI né. O nosso Classicismo é o seguinte haaam vocés perceberam que o0 homem
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houve uma mudanca né, ele comecou a navegar, nesse periodo do Classicismo,
1527 o homem ja t4 entrando em auto-mar , Vasco da Gama ta conhecendo o
caminho a gente, descobre o caminho das indias ha ha, ndés temos ai o
descobrimento do Brasil mas adiante, enfim o homem ta criando, o homem t4
descobrindo, o homem ta produzindo e o homem ta inventando nesse periodo ta,
e ele faz tudo isso gracas a razdo que ele passa a utilizar, vocés vao ver nos
textos, lembra quando eu comentei 14 no jornal do soneto, eu tenho poesia, eu
tenho la quatro estrofes, trés quartetos, dois terceto, nesse periodo era
praticamente a obrigacdo do escritor escrever um texto em soneto, entdo eu vou
passar depois “Alma minha gentil que te partiste” ta eu vou passar “Amor é fogo
gue arde sem se ver” e “Sete anos de pastor Jacé serviu Lab&o” sao trés textos
escritos por Luis de Camdes em soneto e vocés vao perceber que ora um fale de
amor né no caso o autor tenta definir o amor no “Aamor é fogo e arde sem se ver”
mas ele acaba ndo conseguindo por que ele termina com um ponto de
interrogacdo, hééém ora o outro texto fala um pouquinho da perda de uma amada
gue eu vou contar depois a historia de da Dinamena pra vocés e o outro fala do
proprio sofrimentos de Jacé que fica |4 sete anos e apds sete anos esperando sua
amada a sua pastora ali, entdo vocés vao perceber que esses trés temas eles vao
ser abordado de uma forma em que prevalece a razdo, t4 entdo nesse periodo
haam o que que acontecia? eu sempre comento assim rapidinho pros meus aluno
entenderem haamm vocé ja ouviu falar em Aristételes? Platdo? Ouviram? Em
filosofia ndo ouviram? Em algum momento ouviram falar que esses pensadores
escreveram textos assim maravilhosos né tentavam definir o que era o universo, a
vida enfim, mas so pra que vocés tenham uma idéia, Luis de Camdes por exemplo
ele foi beber em outras fontes, ou seja, ele tomou contato com grandes
pensadores la no passado eu digo até antes de Cristo um pouco depois de Cristo
e nés vamos perceber que eles eram pessoas assim brilhantes no sentido de usar
a razao e realizar. Quer ver um exemplo pratico? De vez em quando a gente liga
a televisdo e a gente vé o que? Vé as piramides la do Egito, né e até hoje as
pessoas tentam definir como € que conseguiram colocar aquelas pedrinhas né, e

tem varias hipoteses né ou mesmo quando a gente la na Italia observa aquelas

49



estruturas arquitetonicas que permanecem la apds século e século até hoje a
gente se pergunta como é que consegue passar tanto tempo séculos e nao ruiu ta
ai pra posteridade investigar, analisar. Imagine um engenheiro, a gente de vez em
quando escuta o engenheiro acabou de sair da faculdade, ele constr6i um prédio
passa um, dois anos o prédio tchibum. Ja ouviram isso dai na televisédo direto nédo
ouviram? E como € que é essas estruturas que estao la, séculos e séculos no
periodo em que o homem néo tinha sequer calculadora, ndo tinha computador?
Como é que eles conseguiram construir algo que ficou para a posteridade? Eles

eram brilhantes ou ndo? Inteligentes?

71- Selma Nés nao fizemos porque é
dificil.
72 - Sara —
N6s ndo conseguimos fazer porque é dificel.
73 - Selma - (...)
74 - S4 — Ta bom, nao fizemos porgue é dificel.
75- Selma — E, nés n&o escrevemos porque € dificil.

76 - Sara — Acrescenta ai, é dificil poesia, poesia.

77- Alunos — Sim

78 — Prof Amanda - Muito né eu s6 quis fazer uma comparagdo pra que VOCés
percebessem sem tecnologia nenhuma avancada como nés temos hoje em dia
nos temos exemplos de arquiteturas que estdo ai ate hoje séculos e séculos,
entdo o que aconteceu? Vamos pegar o Luis de Camdes por exemplo que é o
melhor representante desse periodo. Ele tomou contato com esses pensadores,
pessoas brilhantes que escreviam nesse periodo bons textos né e ele percebeu
né que esse povo usava a razao entdo esse movimento literario,l basicamente,
mesmo eu falando do sofrimento amoroso, é a razdo que prevalece ta hamm
esses trés textos que eu comentei eles buscam o equilibro né o “Alma minha

gentil...” por exemplo vocés conhecem a Dinamena? Ja ouviu falar? E os

Lusiadas? Nunca ouviram falar dos Lusiadas?
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79 -Alunos - sim

80 — Prof Amanda - J& ouviram falar, entdo, o que aconteceu? Luis de Camdes,
numa viagem, porque ele ndo era sO poeta ele era soldado, ele defendia a patria
em Portugal ndo é? ele foi convidado pelo Rei Dom sebastido pra ele escrever
uma obra que ficasse pra posteridade né. O Rei Dom Sebastido chegou e falou: -
Olha Camdes, eu quero que vocé escreva uma obra eu quero que fique pela vida
a fora e que outras pessoas tomem contato da importancia do povo Portugués
porque afinal de contas quem é que se langou ao mar para conhecer o mundo
desconhecido, temido né? Porque essas embarcacdes, essas expedi¢cdes que
sairam nesse periodo que eu estou falando pra encontrar lugares distantes era
uma incognita né, as pessoas se lancavam ao mar sem saber que rumo tomar
deixavam esposas, mulheres gravidas, noivas, familias pra se langcar ao mar em
busca de riqueza. A verdade era essa né, encontrar o lugares e desses lugares
trazer riquezas pra poder comercializar hamm, como € gque essas pessoas € é é
€éé se portaram? Quais foram as as dificuldades? entdo o rei Dom Sebastido
pediu que ele contasse todo esse brilhantismo para que as pessoas,
posteriormente, de outros paises, tomassem contato com essa importancia do
povo portugués, entdo ele resolveu pagar uma pensao mensal pra ele né, sé que
a obra ela é uma obra que ndo se escreve assim em cinco minutos sdo 8816
versos 1...102 né? Estrofes € 1102 estrofes t& em versos decassilabos,.Entdo
imaginem so, serd que foi facil escrever essa obra? 8816 versos, 1102 estrofes
versos decassilabas entdo ele andava la, antigamente era assim nao tinha um
livro nada ele andava |4 com o seu canudinho e ele tinha uma fita debaixo do
braco hora que sobrava um tempinho entre uma batalha e outra, entre uma
viagem e outra ele ia la escrevendo o texto né e quase com os Lusiadas ali pronto
né eles estavam em alto mar hamm e sempre acompanhado de uma mulher
embora foi um grande, considerado um grande escritor nesse periodo Luis de
Camdes tinha assim uma vida devassa, ele bebia demais, ele vivia assim caido na
sarjeta né. Tinha esse lado negro dele e nessa viagem ele levou a Dinamena ta e
esse barco naufragou, ai imagina a situacdo Camdes aqui no meio Dinamena

desesperada ndo sabia nadar Socorro! Socorro! E os Lusiadas boiando, a obra
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quase pronta. Imagine quem € que ele salvou? Lembra que eu perguntei aqui no
inicio vocés conhecem a Dinamena? Ninguém conhece, mas os Lusiadas todo
mundo conhece, ele salvou a obra e ai como consolo né por isso que eu falo se
fosse um texto romantico sairia lagrimas a pessoa né vocé termina de ler esse
texto ja taria la em lagrimas como é o Classicismo predomina o uso da razao
porque s6 quem usa a razao sofre menos € so ver na vida pratica quem € emotivo
sofre muito mais do que aquela pessoa que é 100% razdao, tem exemplo disso na
sala?

81- Alunos — apontam um colega.

82- Prof Amanda - €100% racional

83 — Alunos - Sim

84 — Prof Amanda - Entdo olha s4, como consolo o que fez Camdes. olha a
desculpa que ele d4, ndo sei se vocés vao entender... Alma minha gentil, que te
partiste/tdo cedo desta vida, descontente, /repousa 4 no Céu eternamente /e viva
eu ca na terra sempre triste. /Se la no assento etéro, onde subiste, / memoria
desta vida se consente,/ ndo te esquecas daquele amor ardente /que j& nos olhos
meus tao puro viste. / E se vires que pode merecer-te / Alguma cousa a dor que
me ficou / da magoa, sem remédio, de perder-te, / Roga a Deus, que teus anos
encurtou, / que tdo cedo de ca me leve a ver-te, / quao cedo de meus olhos te
levou. Tranquilo né? Perceberam a fria éé as palavras frias que ele utiliza pra
dizer: Vai, olha, vocé vai fazer falta na minha vida, mas ndo esquece que eu te
amei nessa vida, enfim, ele tenta colocar panos frios na situacdo, se fosse um
texto romantico nossa, eu vou morrer eu quero morrer junto com vocé todas
aguelas palavras que vocé ja conhece, seria um texto assim se vocé torcesse
assim a folha sairia lagrimas, mas como é Classicismo predomina o uso da razéo
ta. Haam, que mais que eu ia comentar? Também é... como € um resumo € tanta
coisa pessoal pra fixar € o outro texto também que eu vou passar na lousa depois
€ 0 "Sete anos de pastor JacO serviu Labdo” ndo sei se vocés ja ouviram, é a
historia € o0 seguinte: o Jaco ele adorava a Raquel né, que era a filha mais nova do
Labdo, e o que fez Jac6d? Pediu a mdo de Raquel em casamento e ai 0 que diz

Labdo, olha Jacé como Raquel € minha filha mais nova e era costume como até
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muito tempo atras até na nossa sociedade mesmo, casa-se primeiro a filha mais
velha e depois e depois a mais nova porque se casar a mais nova a mais velha
fica encalhada. E entdo, né, ai 0 que aconteceu Labao disse pro Jaco: Olha é o
seguinte; vocé trabalha pra mim sete anos, no fim desses sete anos eu dou a mao
da Raquel em casamento para vocé - o que fez Jacd? Trabalhou, passado sete
anos o gue que aconteceu? Ele chegou la, seu Jacd, quero a méo da Raquel em
casamento. Ai o Labéao disse: Infelizmente eu ndo posso. Por qué? Porque a Lia,
que era a filha mais velha, ainda nédo havia casado ele falou olha eu dou a méo da
Lia, se vocé quiser, agora a da Raquel nado, ai o que fez entdo Labao? Propos pra
ele, novamente, porque ele ndo aceitou essa proposta, que ele trabalhasse mais
sete anos, talvez nesse periodo de tempo com certeza ele casaria a filha mais
velha e ai sobraria a Raquel que era a filha mais nova. Entdo olha como ele trata
uma situacdo que € triste, se for analisar, imagina, uma pessoa que serve
alguém durante sete anos e tem que se contentar sO em observar € aquele amor
platbnico né que a gente comentou la lembra na cantiga de amor é isso que
aconteceu né entdo olha o que ele diz aqui oh: Sete anos de pastor, psiu... Jacob
servia / Labao, pai de Raquel, serrana bela; / Mas n&o servia ao pai, servia a ela, /
E a ela s6 por prémio pretendia. / Os dias, na esperanca de um so dia, / Passava,
contentando-se com vé-la; / Porém o pai, usando de cautela, olha la tudo era tem
“usando cautela” Vou dar a minha m&o, vou dar a m&o da minha filha mais velha
para garantir que ela vai, € com a mais nova tem um tempo ainda pra ela arranjar
um casamento né.Porém o pai, usando de cautela, / Em lugar de Raquel Ihe dava
Lia. / Vendo o triste pastor que com enganos / Lhe fora assi negada a sua pastora,
/ Como se a néo tivera merecida; / Comeca de servir outros sete anos, / Dizendo:
— Mais servira, se ndo fora / Para tdo longo amor tdo curta a vida! . Entao ele
preferia ficar servindo ao pai, aguardando que teria futuramente a méo da Raquel
do que ficar sem a Raquel ou casar com a Lia, th entdo a gente analisando é um
texto triste, uma historia triste, s6 que passado de uma forma totalmente racional
ta, entdo nesse periodo como eu falei prevalece os nossos sonetos, versos,
decassilabos eu vou passar um pouquinho da matéria na lousa pra gente ter um

pouquinho de um resuminho rapido né.
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86 -Elaine — Amanda, eu vou deixar funcionando vou la ver minha classe e ja
volto.

87- Prof Amanda - Eu vou passar o texto na lousa ta

88 - Elaine — Vai ficar funcionando, fica a vontade.

89 — Prof Amanda - Bom pessoal eu vou passar entdo um resuminho rapido sé
pra que vocés percebam. Deu entdo pra entender? A idéia é o seguinte pessoal,
eu quero que vocés percebam é quando eu falo que o homem da dois passos pra
frente e volta um, vocés vao perceber que, depois do Classicismo vai surgir o
Barroco, entdo o homem nesse periodo que eu estou falando Classicismo ele
produziu, ele criou, ele inventou, ele saiu em alto mar... Sé que vai chegar no
préximo momento literario, o homem ousou tanto que ele em determinado
momento vai parar, ele vai voltar o passo, ele vai pensar meu Deus e se existir
inferno, verdade e se eu morrer eu vou arder no fogo do inferno ele vai ficar com
50% da mente dele teocéntrica e 50% antropocéntrica ele vai entrar num conflito
terrivel. Isso é engracado, porque eu falo na literatura porque eu conheco um
pouco da literatura, agora se vocés forem analisar um quadro desse periodo sabe
que cor que o préprio pintor vai utilizar numa tela que vai mostrar justamente
esse conflito? Vermelho e preto. O vermelho € a seducdo o pecado é tudo como
eu sou e o preto é o que? E a morte. Ent&o é tipico, pessoal, pode pegar e olhar
esse periodo, os quadros que foram pintados nesse periodo. Vai justamente esse
individualismo, essa duvida, esse medo. Ta bom, por enquanto nos estamos num
periodo em que predomina a razdo. Eu vou passar rapidamente um resuminho pra
gue vocés tenham ai um horizonte a seguir ta e vou passar o0s textos. Esses trés
textos eu quero que vocés guardem também que com certeza um vestibular, um
ENEM, a possibilidade de cair € grande ta. Vamos la entdo, Classicismo é o
terceiro movimento literario. E, comenta com eles,
comenta com eles que eu vou passar um breve resumo da matéria. O que eu falei
pra sala de aula, eu vou passar agora na lousa pra... eles vao poder ta olhando e
davidas perguntar. Comenta sO pra saber o que ta acontecendo.

Vocé fale com ele pra mim por favor.

90 — ASS — Todos, um resumo, escrever.
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91 — Sara — Escrever um resumo

92 — Selma — A professora vai escrever um resumo para copiar.

93 — ASS - Discutir, balanga as méos no ar, perguntar.

95 — Selma — Perguntar, entendi.

96 — Prof Amanda — pessoal
olha o que eu coloquei aqui 0, a certeza guarda bem essa segunda flechinha que
eu coloquei ai 6 olha |4 a certeza de que o homem constituia uma forga racional
capaz de dominar e transformar o universo levou as pessoas cultas - da época
século XVI a se identificarem com a tradicao classiva ou seja aqueles pensadores
que eu falei né que valorizava o homem e a vida terrestre isso daqui é uma
situacao toda proposta pelo teocentrismo que s6 valorizava Deus ta bom olha a
importancia o homem e a vida presente e ndo Deus e o paraiso perdido na visdo

teocentrica ta.

97 — ASS - —Vocé entendeu tudo?
98- S4- Entendi.

99- ASS- Vocé entendeu tudo, tudo? —

100 - S4 — Entend..

101 —Aluno - Professora, Classicismo é o que tem a redondilha?

102 — Prof Amanda — Isso. Maior, menor, verso de 7, verso de 6.

Pessoal vamo 1a, rapidamente copiem e ai o que faltou para
compreender eu comento com VOCESs ai t4, mas basicamente € isso, ai a gente faz
o fechamento e eu vou passar os trés textos psiiiiu. Pessoal deixa eu aproveitar
enquanto vocés copiam e fazer a chamada. Eu ja fiz né.. Psiu Porque vocés
conversam a aula toda, haja assunto hein, Vamos l4, terminem rapidinho.

103 - ASS — Professora, vem ca.

104 - Prof Amanda — oi

105 - ASS - Ela veio falar pra mim que o livro Vidas Secas elas nao estéao
conseguindo entender.

106 - Prof Amanda — Nao ééé lembra que eu comentei, eu comentei com elas

uma vez que tem o CD do Iracema que elas podem estar vendo Iracema, eu
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comentei acho que elas ndo se recordam, o CD tem LIBRAS, elas ndo precisam
ler Vidas Secas.

107 - ASS - Ah ta, porque elas vieram falar comigo.

Prof Amanda - Elas descem fala com a Catarina tem o CD Iracema e ai elas vao
ver o filme brasileiro tem linguas de sinais tudo, elas conseguem e ai eu vou pedir
um trabalhinho em cima disso, eu faco uma provinha com elas sobre o CD, tem la
tem gque conversar com a Catarina.

108 - ASS - E elas falaram também alguma coisa que elas ndo iam conseguir
escrever poesia.

109 - Prof Amanda — N&o ndo vai precisar escrever poesia é compreensao

110 -ASS - E eu ndo entendi direito o que elas tentaram me falar porque na hora
de escrever elas invertem muitos as palavras e tal e eu ndo entendi aonde elas
estdo tentando chegar, mas elas estavam falando alguma coisa sobre escrever
poesia, elas estavam mostrando a matéria da ultima aula, do Humanismo que
voce tinha dado que néo tinham entendido direito ai eu falei que no intervalo
guando o pessoal sair elas ficam na sala que eu dou uma explicadinha pra elas
no texto assim...

111 - Prof Amanda— Por exemplo vocé tem que pegar aqueles trechos mais
importantes e falar pra elas.

112 - ASS — E foi o que eu falei pra elas.

113 - Prof Amanda — Pega aquele s trechos assim, que fala da sociedade da
época, falar o basico assim, Gil Vicente eéééé viveu num em determinado periodo
situacOes tal e tal, foi um escritor brilhante que escreveu pecas teatrais e passado
tanto tempo era uma pessoa que poderia ser lido como se tivesse falando dos dias
de hoje. Nao adianta tentar explicar demais tem que ser objetivo.

114 - ASS — E eu tentei falar que o texto mostra os dias de hoje, porque ele fala
“todo mundo quer dinheiro mas ninguém fala a verdade” mas elas néao
entenderam.

115 - Prof Amanda — E o basico isso. E como eu to fazendo, eu to enxugando

bem a matéria para passar pra VOcés, porque essa matéria é para ficar 1 més e
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meio, s se fosse falar dos Lusiadas pra ver cada trecho, € que é uma reviséao

entdo a gente fala por cima. Entdo vocé faz s6 um comentario.

116 - ASS — E melhor

VOCés precisam pegar um CD.

117 - Sara - CD, C-D?

118 - ASS —(...)

119 — Sara e Selma — concordam

120 - ASS - (...)

121 - Selma — Ela vai dar um CD que traduziu pra sinais.
122 —Sara - Ela, mas ela ndo sabe sinais?
123 - ASS —(...)

124 - Selma — Ela vai pegar um CD em outro lugar.
125-ASS —(...)

126 - Selma — Precisa dar o CD pra ela?

127- ASS2 —(...)

128 - Selma — Viu, pegar o CD.

129 - Sara- Nés duas vamos dar o CD.

130 - ASS—- Vocés duas...cd...sinais

131 - Sara — Nao disse, dar o CD.

132 - ASS2 — Vocés duas...cd...ver mao.

133 - Sara - Sinais...

134 - ASS - Dar para ela trabalho.
135 - Sara — Trabalho.

136 - ASS — Livro nao ler.

137 — Selma e Sara — Entend..

138 - ASS-CD

139 - Selma e Sara — entendi

140 — Sara — Para que dia?

141 - Selma — Dia, nao sei.

a professora disse que
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142 - Sara — Nos precisamos pedir a professora de reforco para perguntar o dia.
Pedir pra professora de reforco dar o CD. Vamos pedir pra professora Elaine

ajudar a pedir o CD pra prof de reforco.

143 — Prof Amanda — Pessoal terminaram.

144 - Alunos — sim ... ndo...

145 — Prof Amanda — Olha rapidamente aqui, olha psiiu Renascimento alguém
consegue definir pra mim , alguém consegue definir pra mim o sentido dessa
palavra Renascimento?

146 - Aluno — Nascer de novo

147 — Prof Amanda — Nascer de novo e entdo o que seria nascer de novo? A
gente de vez em quando n&o acorda de manhéa e olha no espelho, a partir de hoje
eu serei uma pessoa diferente, vou fazer isso, aquilo, aquilo outro, a gente nao
parece que renasce, né vigora, uma esperanca uma vontade de fazer tudo
diferente vontade de mudar isso aconteceu com um homem nesse periodo ta.
Haaaaa aqui pessoal marco inicial . Préxima aula eu ndo quero os quatro
sentados juntos. Vocés se virem escolham os lugares, um aqui, um ali, ali, ndo
vou mudar eu se eu chegar aqui e ver vocés tiverem assim eu vou descontar
nota da média, ta combinado? Assim ndo adianta eu falar, o pessoal quando
perde a vergonha assim realmente, ndo adianta, vocé pode falar o que for, vocé
se desgasta sabe, eu quero ver a média no final do bimestre por que quem fala
muito responde pouco na prova eu sO quero ver, entdo na proxima aula nem me
perguntem, um aqui, outro ali, por favor e se eu tiver que tirar eu venho aqui e
coloco no diario menos 1, vocés ndao param de conversar, conversar um
pouquinho tudo bem mas até quando eu to explicando, tdo sabendo muito ndo
tdo? Se tdo entdo pela amor de DEUS ajuda aqui porque o que eu estou fazendo
€ resumir o resumo do resumo do resumo pra passar o essencial pra vocés, sendo
gue eu poderia falar pessoal pesquisem em casa e vamos conversar , eu to
fazendo isso? Que que eu to fazendo, falando, resumindo, passando o objetivo eu
to fazendo um favor gente, que eu acho que vocés merecem, nao €, entao eu

também gostaria de merecer respeito, atencéo, ser ouvida, né. Tudo bem entdo na
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proxima aula estamos combinado cada um escolhe o lugar por livre espontanea
vontade, pode ser até no teto ficar pendurado 14 ndo tem problema td. Bom,
coloquei a data aqui 1527 a 1580, tudo bem, olha guardem isso daqui também que
eu coloquei, olha, as descobertas de outros mundos contribuiram para o avango
da ciéncia aperfeicoando-se a navegacao, a astronomia, a matematica medicina,
ai eu pergunto pra vocés, diante disso desse resumo que eu coloquei sera que da
pro homem ficar pensando s6 em paraiso vida ap6s morte, parece estranho falar
assim né, caracteristicas o mundo, o homem, a vida passaram a ser vista sobre 0
prisma da razao entdo tudo € reflexdo razdo né, 100% razédo, 0 poeta recorreu a
entidades mitologicas para pedir expiracdo, simbolizar emocbes e exemplificar
comportamentos, por exemplo se fosse falar da beleza Vénus, Baco rei do vinho
enfim....soneto, foi o que eu falei vocés vao ver que eu vou passar os trés textos,
a producao nesse periodo era o soneto porque? S& de Miranda em contato na
Itdlia com esses trés textos a estética trouxe para Portugal e a consciéncia da
nacdo, olha isso que € importante aqui a consciéncia da nacdo as grandes
navegacoes fizeram dos portugueses um povo herdico e ai surgiu a idéia né do rei
Dom Sebastido de convidar, de contratar, de pagar essa penséo pra Luis de
Camdes para que ele pudesse escrever os Lusiadas, quem tiver curiosidade de
anotar ai sdo 8816 versos decassilabos e 1102 estrofes. Por isso que justifica 1&
ele deixar Dinamena morrer afogada né, tem uma justificativa.

148 — ASS2- Professora, Elas tdo com duvida do CD.

149 - Prof Amanda- Olha é descer,
vocés vao descer procurar a Catarina, eu ja conversei com ela ta, Fala pra ela
olhar pra mim. A Catarina tem o CD de um livro ndo € Vidas Secas, é Iracema,
ndo, € Iracema outro livro, pode ler esse? Fala pra elas que eu faco avaliacdo
desse ai. Nao tem problema, nédo precisa ler Vidas Secas. Elas estdo preocupada
com o livro que vao ler,Elaine. Eu acho que s6 tem esse.viu O material é tao
extenso, vasto que so tem esse.Eu acho que ndo tem outro, Tem mais?

150 - Elaine- Eu tenho mais em Diadema, se for o caso eu pego emprestado 14 e
trago pra vocé e ai vogé vé o0 que vai precisar .

151 — Prof Amanda - E eu to fazendo uma revisdo do materia de 1°, 2° e 3°
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153 - Elaine — Mesmo o material de terceiro, eu vejo o que eu tenho em Diadema
e pego emprestado.

154 — Prof Amanda — Ai, acho que gente pode fazer uma cépia deixar ai né.
Porque ndo tem nada ai, s6 tem Iracema

155 - Elaine — Mas era pra ter porque o MEC acho que mandou tanto pra ca
como pra la.

156 — Prof Amanda — Nao tem. Bom...Pessoal tudo bem tem alguma duvida? Eu
VOU passar entao os trés textos e vocés vao perceber tudo que a gente comentou
anteriormente e o que eu resumidamente passei na lousa ta (pausa) cadé o
apagador.Vamos |a, rapidinho eu vou passar os trés textos aqui na lousa ta?

157 - Aluna- Professora vocé passava isso pro supletivo a noite.

158 — Prof Amanda- N&o entendi.

159 - Aluna- vocé passava isso no ano passado pro supletivo a noite?

160 — Prof Amanda — Nao, no ano passado eu néo dei, 0 ano retrasado sim, e eu
to fazendo uma revisdo com eles também agora.

161 — Aluna - E que a minha irm4, eu vi o caderno dela ela tinha aula com vocé e
tem isso.

162 — Prof Amanda - E ndo eu faco sempre uma reviséo pra gente comecar, né
mais ou menos daqui um més a gente comeca do terceiro. Antes eu faco uma
revisdo dentro porque a gente trabalha os nove livros que caem no vestibular.
Entdo Tem que ter uma visédo, lembra que eu falei naquela aula, alguma coisa tem
que ta marcado no caderno, um referencial ... Psiuuu vamos la pessoal, olha eu ja

Vou apagar a lousa, rapidinho aqui, eu preciso da lousa.
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Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC
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