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RESUMO

Esta dissertagdo ¢ resultado de uma pesquisa que buscou refletir sobre os conhecimentos
estruturados pelos estudantes de Geografia na Educacdo Bésica. Para tanto, considera
categorias espaciais significativas, cotidiano, lugar e paisagem e conceitos geograficos
prospectivos, orientagdo, escala e representagdo. Inicialmente apresenta uma analise sobre a
relevancia dessa disciplina como educacdo geografica e discute as possibilidades de
compreender o mundo; as relagdes e distingdes entre o saber cientifico e o contetido escolar; a
confrontagdo entre o que ¢ conhecimento e o que ¢ informagdo para a Geografia, ¢ as
categorias e conceitos espaciais. Apresenta no segundo capitulo um debate baseado em
Vigotski sobre possibilidades envolvidas nos processos de aprender Geografia nesse nivel
escolar. Nesta perspectiva considera os conceitos cotidianos e cientificos e as formas
superiores de pensamento. Essas reflexdes fundamentam a pesquisa de campo realizada em
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio que depreende uma leitura do que se aprende em
Geografia apds mais de dez anos tendo contato semanal com aulas nessa area do
conhecimento. Os estudantes responderam a pergunta “O que ¢ Geografia?” sob a forma de
um desenho. Esta metodologia de buscar obter a resposta por meio de imagem visou a
percepcdo de indicios das representagdes importantes que foram sendo construidas pelos
estudantes. A analise mostrada aproxima-se da metodologia indicial por evidenciar elementos
relevantes para pensar a significacdo das aprendizagens geograficas. Pode constituir-se esta
dissertacdo como uma contribui¢do aos educadores para refletirem sobre a disciplina escolar
Geografia e sobre as aprendizagens que se desenvolvem na escola e se constituem naqueles
elementos que passardo a integrar as percepcoes € comportamentos na vida dos estudantes
apods o término da Educacgdo Basica, independentemente dos rumos que seguirem. Os achados
se constituem também em material para analise do significado dos conteudos escolares, do
significado de ensinar Geografia e do desenvolvimento de habilidades especificas e
competéncia aos sujeitos no século 21.

Palavras-chave: Geografia. Aprendizagem. Educagdo Bésica. Categorias espaciais. Conceitos
geograficos.



ABSTRACT

This dissertation is the result of research that aims reflect on the knowledge structured by
students of Geography in Basic Education. Thus, the significant spacial categories, daily life,
place and landscape and geographical concepts prospective, orientation, scale and
representation. Initially presents an analysis of the relevance of this discipline as geographical
education and discusses the possibilities of understanding the world, the relations and
distinctions between scientific knowledge and educational content, the confrontation between
what is known and what is information for Geography, and spatial categories and concepts. In
the second chapter presents a discussion based on Vygotsky possibilities involved in the
processes of learning geography in school level. This perspective considers the everyday and
scientific concepts and the higher forms of thought. These reflections support the field
research conducted in a class of third year of high school that a clear reading of what is
learned in geography after more than ten years having weekly contact with classes in the area
of knowledge. Students answered the question "What is Geography?" In the form of a design.
This approach of seeking to obtain the answer sought by the image perception of important
evidence of the representations that have been built by students. The analysis shown is close
to the indicial approach by highlighting the important elements to think about the significance
of geographical learning .You can set up this dissertation as a contribution to the educators to
reflect on school discipline and geography on learning that develop in school and it is those
elements that will integrate the perceptions and behaviors in the lives of students after
completion of Basic Education regardless of the directions that follow. The findings also
constitute a material for analysis of the meaning of educational content, the meaning of
teaching geography and the development of specific skills and expertise to the subject in the
21st century.

Keywords: Geography. Learning. Basic Education. Space Categories. Geographical concepts.
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INTRODUCAO

Um complexo contexto de escolhas se encontra na sala de aula. A escola monta e
administra determinada infra e superestrutura. Cada area do conhecimento como componente
curricular seleciona conceitos e conhecimentos que considera essenciais. Os educadores, com
sua historia e formagdo peculiar, elaboram estratégias e as desenvolvem. Os estudantes, por
sua vez - cada qual com sua experiéncia —, interagem com um ou mais educadores em cada
drea e com uma ou mais instituicdes de ensino. Durante muitos anos da vida de todos os
envolvidos o encontro, em ultima instancia, visa a ensinar algo ao estudante e que seja
relevante para a vida dos envolvidos no processo. Pode-se assim perguntar especialmente aos
professores e estudantes presentes mais diretamente no ambiente escolar: o que se aprendeu
na disciplina até o final da Educagao Bésica?

O questionamento revela a perspectiva desta pesquisa sobre as aprendizagens
escolares, seus processos, significados e representacdes na Educagdo Bésica, especificamente
na area da Geografia. Na historia de vida pessoal e na experiéncia profissional pode ser
buscada a explicagdo para a inconformidade que origina esta dissertacao.

Nascida na zona rural, cursei o Ensino Fundamental na mesma localidade. A
proximidade da residéncia com a escola oportunizou identificagdo e aprendizagens espacial e
temporalmente significativas. Apesar de refletir o periodo da ditadura militar vivida no pais

na década de 70, na vinculacao com as histérias e os sonhos proporcionados pelas leituras e

. . <l
escrita, aprendia. Embora algumas exce¢des , em geral, os assuntos tratados nas aulas

quando na volta a residéncia e com utilizagdo de recursos familiares -, levavam a

' Nas historias apresentadas nos livros didaticos dos Anos Iniciais, a bola de gude em meu imaginario era macia,
amarela, costurada e com didmetro em torno de 10 cm. Mais tarde descobri tratar-se do objeto com o qual
brincava regularmente - regionalmente denominada bolita - mas nas aulas nunca a esta fora relacionada. Outro
exemplo: a histéria da jabuticaba lida no livro didatico pela professora. Segundo a fabula, a fruta caia sobre a
cabeca de alguém para “explicar” a descoberta da for¢a da gravidade. Como a fruta era desconhecida, nio
conseguia pensar em sua forma salvo confrontando com a bergamota, fruta esta que ndo poderia cair sobre a
cabega sem se despedacar. Por isso ndo entendia “a moral” da historia porque ficava pensando nos efeitos da
queda da bergamota sobre a cabega do infeliz.
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experimentacdo das tematicas suscitadas na escola. Neste periodo escolar, mais do que
ensinar, os educadores permitiram aprender, uma vez que incentivaram a escrita de poesias,
textos e pecas de teatro que eu produzia, apresentava e encenava com os colegas.

Na zona urbana do mesmo municipio, para onde deslocava-me diariamente de onibus,
o curso de Ensino Médio, tinica alternativa da regido, foi Auxiliar de Contabilidade®. Foram
momentos marcados pelo cansago das demoradas viagens® e pela faixa etaria da adolescéncia
entdo vivenciada. Mais marcante ainda foi a saida parcial daquele mundo rural em que todos
se conheciam, se relacionavam e se cumprimentavam em voz alta. Ocorreram dificuldades de
aprendizagem, de integracdo e especialmente de identificacio com a nova realidade.
Permaneceu desse periodo a sensacdo de incompletude e a certeza de que faltara algo que
oportunizasse a significacdo e a aprendizagem daquelas abstra¢des em todas as disciplinas do
Ensino Médio.

Buscando na memoria, ndo encontro lembrangas de conhecimentos, conceitos, aulas e
professores especificamente da Geografia no Ensino Médio®. A espacialidade e os seus
elementos na Geografia sdo inerentes e estdo presentes em todos os cotidianos, lugares e
paisagens, manifestados com arranjos especificos. Ainda assim, nao encontro registros de
recordagOes das aulas, professores ou assuntos que em Geografia tém relagdo com a vida,
ratificando essa lacuna nas aprendizagens nessa etapa da minha formagao pessoal.

Exercitando a reflexdo sobre a formagao no decorrer do tempo, percebo desde aquela
época a interrogacao no que se refere a relevancia dos espacos de vivéncia dos educandos.
Considerar as informacgdes dos sujeitos na constru¢ao dos conhecimentos no decorrer de toda
Educacdo basica apresenta-se atualmente como uma questdo fundamental na mediacdo dos
processos de aprendizagem dos conceitos e conhecimentos cientificos.

Paralelamente, como professora de geografia na Educagdo Bésica em Geografia ha
cerca de 20 anos, vivencio as possibilidades e dificuldades no chamado ao estudante para os
conhecimentos e conceitos e o estabelecimento de relagdes especificas da area. Inimeros
outros fatores podem ser considerados como indicativos na complexa relacdo de ensinar e
aprender, tanto para os estudantes da Educacdo Basica quanto para mim como educadora:

concepgoes sobre a disciplina; preocupagdo com o vestibular; as particularidades de cada

* Ao final do Ensino Médio ndo compreendia o tema central do curso: o débito e o crédito sempre tinham de ser
iguais, mesmo que houvesse prejuizo. Continuava, apos curso “especializado” com o conhecimento empirico e
cotidiano.

3 Na distancia de 12 km entre a cidade e a localidade rural, além do horario de saida do transporte ocorrer uma
hora e meia apds o término da aula, a rodovia ndo tinha pavimentagéo, tornando a viagem morosa e cansativa.

* A opgio pelo curso de Geografia nio deve ter sido casual, embora o motivo imediato possa ter sido o fato de
haver menor concorréncia ao ingresso na universidade via vestibular.
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faixa etaria; a volatilidade das vivéncias familiares; a disposi¢ao e o tempo das cargas horarias
semanais; além da informacdo empirica dos meios de comunica¢cdo de massa, muitas vezes
confundida com os conhecimentos e conceitos dessa area, entre outros. Esta dissertagao,
entdo, ndo se enquadra nem deve ser entendida como um denuncismo. Trata-se de uma
pesquisa tedrica lastreada nas preocupacdes da minha vivéncia pessoal, real e atual, bem
como nas limitacdes como educadora. Isto porque, apesar das diversas leituras e
experimentagdes na praxis educativa escolar em Geografia, perduram duvidas e dificuldades.
Estas limitagdes afloram especialmente quando me vejo recorrendo a praticas positivistas,
modernas e cartesianas’.

Essas lembrangas extrapolam o cotidiano e superam o empirico, ndo por acaso, mas
pela preocupacdao em buscar explicacdes. Estas, percebo hoje, s6 podem ser encontradas a
partir da teorizacdo das questdes postas. Para tanto, recorrer a teoria ¢ fundamental. Buscar
autores que estudaram as questdes com que me deparo propicia fazer a reflexdo que possa me
mostrar respostas. Assim, aventuro-me a buscar a sustentacao tedrica nos autores escolhidos,
com a perspectiva de que os questionamentos que fago a mim, possam também ser feitos em
relagdo as aprendizagens dos meus alunos, especialmente em Geografia na Educagao Basica.

A Geografia, objeto especifico da reflexdo proposta, faz parte da educacao escolar que
estd estruturada sob a forma de componentes curriculares. Resguardados a essencialidade da
“religacdo dos saberes” (Morin, 2007) e os fundamentos conceituais especificos de cada area
do conhecimento, ¢ importante que se desenvolva uma analise das aprendizagens que
culminam ao final de toda Educagdo Basica. A escola proporciona aprendizagens essenciais a
vida familiar, social, economica e profissional? Que aprendizagens sdo essas? E na
Geografia? O que o educando aprende de contetidos e conceitos nesses mais de dez anos de
freqii€éncia a escola nessa etapa basica? Em que medida esses conhecimentos aprendidos no
decorrer desse tempo proporcionam um melhor viver ao sujeito aprendente? O cotidiano, o
lugar e as paisagens sido instancias consideradas nas aprendizagens dos conceitos
geograficos? A aprendizagens de conceitos como orientagdo, escala e representagdo,
influenciam qualificando as vivéncias no ambito das instancias significativas? Como a
mediacao didatica pode contribuir para as aprendizagens em Geografia?

Para a reflexdo que empreendemos sobre as aprendizagens escolares em Geografia na
Educagdo Basica, partimos no primeiro capitulo de discussdes teoricas sobre educagdo

geografica. Para desencadear essa analise abordamos a importancia e a possibilidade de

> Na pratica educativa escolar é o trabalho com conteudos como axiomas e informagdes fechadas, utilitarias,
mensuraveis e inquestionaveis.
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compreender o mundo pela espacialidade; o saber cientifico e o contetido escolar; a relevancia
da informacdo e do conhecimento; as categorias espaciais de andlise lugar, cotidiano e
paisagem, e os conceitos de orientacdo, escala e representagdo, inerentes a essa disciplina
escolar. Assim, ancoramos nosso argumento central sobre o processo de aprender que
entendemos poder vincular-se as categorias espaciais: cotidiano, lugar e paisagem, articulando
a prospecgdo conceitual por meio de conceitos geograficos como orientagdo, escala e
representacao. Essa discussao inicial mais especifica sobre a Geografia sera apoiada
principalmente em Damiani (2006, 2001), Callai (2006, 2003, 1994, 1993), Cavalcanti
(2005a, 1998), Milton Santos (2004, 2001, 1996, 1988, 1985), Fabregat (1995) e Boaventura
Santos (1988) entre outros.

A discussao tedrica no segundo capitulo ¢ desenvolvida para viabilizar a compreensao
do processo de constru¢ao dos conhecimentos. Assim, privilegia conceitos cotidianos e
cientificos e as formas superiores de pensamento. Essa reflexdo sera especialmente lastreada
na teoria de Lev Semenovitch Vigotski (2001, 1991,1993-1997) . E, para pensar sobre as
categorias e conceitos no processo de significacdo da Geografia escolar, consideramos as
categorias cotidiano, lugar e paisagem e os conceitos orientacdo, escala e representagdo e
apoiamos nossa analise especialmente na obra de Lana de Souza Cavalcanti (2009, 2006,
2005a, 2005b, 1998).

No terceiro capitulo realizamos andlise no campo empirico desenvolvida com
estudantes concluintes da Educagdo Basica. A pesquisa norteou-se pela coleta de imagens
representativas. Indagamos sobre o conceito de Geografia solicitando que a resposta fosse
dada na forma de desenho para abrir a imaginagdo e paralelamente exigir uma generalizagao
na escolha dos elementos retratados. Essa pesquisa empirica foi complementada com uma
entrevista escrita para nos permitir uma caracterizagdo do espago do grupo. Assim, temos
alguns elementos que nos permitem ler as respostas imagéticas por meio da metodologia
indicial para refletir sobre os conhecimentos construidos especificamente na Geografia
escolar durante a Educagdo Basica.

A pesquisa de campo foi realizada para podermos estabelecer uma vinculagdo da
praxis da sala de aula com a discussao teorica da Educagdo geografica e dos processos de
construcdo dos conhecimentos. Como local da pesquisa escolhemos uma escola publica

situada na area central da zona urbana de um municipio da Regido Noroeste do Estado do Rio
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Grande do Sul. A opgdo pelo grupo de estudantes concluintes da Educagio Basica® bem como
a busca de campo nos ultimos dias de aula do ano letivo ao final do curso ¢ uma escolha que
visou a obter uma mostra do quadro geral das aprendizagens geograficas. O estabelecimento
da articulacao entre a discussdo teorica dos capitulos 1 e 2 com a realidade da sala de aula
mostrada pela pesquisa de campo no capitulo 3 nos permite uma discussdo sobre o que se
aprende em Geografia na Educagdo Bésica.

Esse pensar sobre as aprendizagens geograficas vem imbricado na hipotese de que as
categorias geograficas relacionadas diretamente com os objetos e agdes concretas dos sujeitos
sdo elementos que podem qualificar as aprendizagens escolares porque se relacionam com a
vida didria dos estudantes. Também os conceitos cientificos geograficos escolares sdo os
possibilitadores das generalizacdes como abstragdes que sdao essenciais as formas superiores
de pensamento.

Assim, as reflexdes apresentadas nos capitulos 1 e 2 privilegiam as instancias e
conceitos que sustentam e constituem a andlise geografica e os processos de aprender. O
espaco ¢ a espacialidade sio percebidos como uma lente’ através da qual se pode depreender
analises, interpretacdes e elaboragdes, para oportunizar a qualificacdo das vivéncias dos
sujeitos nesse € com esse espaco. Por isso ¢ relevante reconhecer as rugosidades espaciais e
seus elementos em movimentos, que se processam em distintas escalas e sdo inerentes a vida
de todas as pessoas.

Pode-se afirmar que os espacos sdo resultados de escolhas da sociedade, numa
constante dinamica de producao, reproducao e transformagao da natureza. Esses movimentos
processam-se de forma peculiar em cada cotidiano e lugar que (re) arranja os elementos locais
na sua relacdo com os globais e esses conjuntos construidos sdo revelados na forma de
paisagens. O espago ¢ vivenciado por todas as pessoas sob a forma de cotidiano e apropriado
sob a forma de lugar, num processo de permanente construcao de paisagens.

Os estudos nesse componente curricular tém relacdo com os elementos presentes no
cotidiano, no lugar e nas paisagens com multiplas disposi¢cdes e composi¢des. A percepcao
dos objetos e das agdes naturais e artificiais (ou historico/sociais) presentes nessas instancias ¢
peculiar e especifica para cada sujeito. Os dispositivos tedricos propiciam uma leitura dos
elementos constitutivos manifestos nos locais e de seus processos de constru¢do com suas

particularidades, sempre sob a Otica da espacialidade. As categorias supdem identificacdo e

% E importante considerar que a Educagdo Bésica no Brasil compreende o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
e a pesquisa de campo foi aplicada no ultimo ano do Ensino Médio, porque assim foi possivel discutir o conjunto
das aprendizagens ao final dessa etapa de escolarizagéo.

" E a analise que se desenvolve com um foco centrado em alguns aspectos pré-selecionados e esclarecidos.
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pertencimento dos sujeitos estudantes e os conceitos lidam com possibilidades de abstragdo
do real. E, por estarem na vida de todos, essas categorias podem orientar nossa leitura dos
significados e conseqiientes representagdes construidas pelos educandos sobre suas
aprendizagens em Geografia, reveladas na pesquisa de campo.

Conceitos geograficos como orientacdo, escala e representacdo, sdo conhecimentos
arbitrarios necessarios aos processos de generalizacdes. A analise que propomos utiliza a
metodologia que caminha sobre as categorias € leva em conta conceitos inerentes a essa
ciéncia como articuladores para as generalizagdes. Por isso a discussdo que empreendemos a
partir das categorias como cotidiano, lugar e paisagem, e dos conceitos como orientagdo,
escala e representagdo, oportunizam refletir sobre o ensino e as aprendizagens em Geografia
na Educagdo Basica. Significa que pensar sobre as categorias e conceitos espaciais € sobre
como cada sujeito as relaciona com a sua vida pode servir para refletir sobre a importancia e
as influéncias nas e das aprendizagens no cotidiano e no lugar especialmente dos estudantes.
Cavalcanti (2009), em seu parecer para a qualificacdo desta dissertagdo, ratifica a relevancia

da discussdo proposta ao afirmar que:

(...) ¢ Dbastante relevante hoje investigar os resultados do processo de
ensino/aprendizagem em Geografia, apos pelo menos duas décadas de elaboragdo
de criticas e propostas alternativas, com o sentido de dar-lhe um contetdo mais
produtivo, mais construtivo para o aluno. E entio interessante saber em que medida
essas propostas j& conseguem algum resultado efetivo do ponto de vista da
aprendizagem dos alunos, resultando em conhecimentos mais abrangentes, mais
generalizantes do espago, incluindo ai a espacialidade de cada um dos sujeitos que
aprende (p. 2).

A discussao da educagdo geografica, sua relevancia considerando as categorias e
conceitos basicos que sdo discutidos no primeiro capitulo, seguida de uma andlise dos
processos de aprendizagem e constru¢do dos conhecimentos no segundo capitulo,
complementada pela leitura das imagens produzidas e das entrevistas no terceiro capitulo,
permitem desencadear, fomentar e potencializar o proposto nesta dissertacdo, ou seja, as
aprendizagens em Geografia até o final da Educagdo Basica. Essa ¢ a intengdo dessa

dissertagdo e minha preocupacdo como professora que pesquisa a tematica de ensinar

Geografia e fazer a educacao geografica.



1 EDUCACAO GEOGRAFICA

1.2 A POSSIBILIDADE DE COMPREENDER O MUNDO

Semanalmente - em todas as escolas e niveis da Educac¢dao Basica, numa seqiiéncia de
horas/aula, dias e anos letivos — ocorrem encontros para aprender Geografia. Esse quadro
construido na sala de aula, com contetudos, conceitos e objetivos especificos, impeliu-nos ao
desafio de pensar sobre o que se aprende no decorrer da Educacdo Basica nessa disciplina.
Para podermos desencadear essa reflexdo sobre o que se aprende € importante primeiramente
ancorarmos nossa analise sobre o que entendemos como importante na Geografia e que deva
ser ensinado. Nessa perspectiva, neste primeiro capitulo propomos uma reflexdo sobre a
relevancia da Geografia para compreender o mundo, passando pelas discussdes da
configuragdo dos conteudos escolares, pela confrontacdo da informagdo com o conhecimento
e pelas possibilidades das categorias e conceitos espaciais, encaminhando a reflexao sobre as
aprendizagens geograficas na Educacao Basica.

Configurou-se um quadro na atualidade em que ndo ¢ mais admissivel conceituar e
compreender a Geografia com base meramente na etimologia da palavra: Geo=Terra e
Graphos=descri¢ao, ou seja, descricdo da superficie terrestre, tal como definem alguns
dicionarios. Menos aceitavel ainda ¢ adotar esse entendimento, no campo educativo escolar
em qualquer das suas etapas, como base referencial dogmatica nessa ciéncia como area do
conhecimento. Pode essa descri¢@o ter servido para retratar as primeiras e entdo necessarias
expedi¢des e exposi¢des minuciosas, muitas vezes acrescidas de desenhos ou maquetes
quando o espago comecava a deixar de representar apenas a vida em um lugar e se
transformava em alvo dos interesses para apropriagdo territorial. Pode servir ainda hoje essa
descri¢ao de elementos geograficos - nessa complexa composi¢do globalizada do século 21 -,
mas como instrumental de informagdo para investigacdes, analises e proposigdes.

Essa condi¢do inicial permite perceber que ocorreu no contexto da Geografia uma
evolugdo constante e uma sempre maior apuracao, complexificagdo e significagdo de seu
objeto de estudo, atribuindo-lhe um carater sistémico, analitico e dindmico, o que sugere uma
dialética, sobretudo em se tratando de educagdo geografica escolar. Considerando essa
perspectiva, ¢ importante nos perguntarmos acerca da relagdao entre o espaco geografico e a
Geografia escolar e sua essencialidade para a compreensio de mundo, condi¢do essa

entendida como relevante para a contribuicdo do estudante como sujeito/cidadao.
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Historicamente a Ciéncia Geografica esteve ao lado de liderancas e institui¢des, que
ndo poderiam prescindir do conhecimento espacial, das expressdes naturais e sociais, para

melhor se apropriar dos homens e das coisas. Moraes (1987, p. 131) destaca:

O geodgrafo escreve para os homens do poder, ja dizia Estrabdo. Humboldt foi
conselheiro do rei da Prussia, Ritter diretor da academia militar de Berlim, Ratzel
um coformulador da politica bismarckiana, Mackinder um alto estrategista do
almirante inglés I. Bromw e de Martonne, figuras destacadas na conferéncia de
Versalhes.

Fica evidente a relacao entre o poder formal e o saber geografico. Yves Lacoste (1989)
assevera que a Geografia ¢ um saber estratégico intimamente ligado a um conjunto de praticas
politicas e militares.

Em razdo disso “um minimo de conhecimento sobre a ciéncia geografica, os seus
fundamentos e sua evolugdo conceitual, logo nos remete a sua condi¢ao de saber estratégico e
politico” (SANTANA FILHO, 2006, p. 4). As contribui¢gdes das percepgdes relacionadas com
a Geografia descritiva, quantitativa, tradicional, critica, humanistica e pos-estruturalista
mostram-se importantes para a compreensdo da complexidade social cultural e econdmica
dessa ciéncia. Assim sendo, retomar o questionamento sobre o que ¢ a Geografia, qual seu
objeto de investigacdo, qual sua importancia e, portanto, para que estuda-la, torna-se relevante
para promover o debate sobre o que se aprende na escola.

Definimos o conhecimento geografico como fundamental para aprender a pensar e
entender o mundo. Na escola ¢ a disciplina que propde uma reflexdo que privilegia a
espacialidade. Como componente curricular trabalha com o que ¢ real e atual no dia-a-dia do
sujeito e também com as possibilidades de abstracdo e generalizacdo desses espagos
concretos. Ao mesmo tempo que discute os significantes que fazem sentido para o sujeito, a
Geografia também oportuniza a andlise dos demais locais e contextos de vida por meio de
instrumentais que permitem e exigem a desvinculacdo do que ¢ concreto, num percurso a
conceituagao.

Esse contexto, que se fundamenta na concretude do espaco, € central ao objeto de
investigacdo da Geografia. Os elemento naturais e artificiais manifestos no espago, em seus
conteudos e formas, causas e implicagdes, ganham nessa area do conhecimento um carater
menos linear e estatico e mais vivo e inerente a praxis, tanto individual quanto coletiva, local
e regional. Assim, encontra-se com discussdes que privilegiam o espago geografico e sua

complexa organizagdo como objeto de interpretagdo, especialmente como alicerce nos
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processos de constru¢do de capacidades fundamentais a vida, em se tratando de educagdo
geografica.

O espaco esta presente concreta e inquestionavelmente no cotidiano das pessoas no
ambito individual e coletivo. Por isso é merecedor de melhor analise e consciéncia, em todas
as areas do conhecimento, uma vez sendo referéncia concreta, oportuniza interpretacdes e
compreensdes que fazem sentido ao sujeito. A Geografia incorpora a conotacdo de “espaco
geografico” para permitir um delineamento e discernimento especificamente da sua area.
Santos (1996) conseguiu manifestar uma generalizacao das especificidades da Geografia ao
revelar os sistemas de objetos e de a¢des no todo e nas partes que se compdem dinamicamente

e se revelam ao olhar geografico:

(...) é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditdrio, de
sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas como
um quadro Unico na qual a historia se d4. No comeco era a natureza selvagem,
formada por objetos naturais, que ao longo da histdria vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, fazendo
com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina (p. 51).

O palimpsesto pode nos auxiliar no entendimento das complexidades que envolvem a
compreensdo do espago para a Geografia. Esse papiro, ou pergaminho, primitivamente se
caracterizava pelo fato de ter sua escrita raspada para dar lugar a outro texto ou imagem.
Pode-se afirmar que o espaco geografico ¢ a impressdo dos elementos pelos grupos, no tempo
e sobre a base existente anteriormente, porém num movimento vivo de reconstrugao.

A incorporacgdo de objetos e agdes em cada local - instalados conscientemente ou nao,
com distintas origens, planejados ou ndo, acrescidos de diferentes intencdes entre outras
possibilidades - afora as multiplas causas e implicacdes desse movimento, acaba sendo
apropriado de modo especifico pelo espaco preexistente. Santos (2004) nos leva a pensar
sobre essa reescrita ao afirmar que “(...) o espaco ¢ formado de objetos: mas nao sdo os
objetos que determinam os objetos. E o espago que defermina os objetos: O espago visto
como um conjunto de objetos organizados segundo uma logica e utilizados (acionados)
segundo uma légica” (p. 34). As propriedades fundadoras de uma coisa dizem como esta se
relacionara com outras coisas, por isso, “(...) ler os objetos equivale a reinclui-los no conjunto
das condigoes relacionais” (SANTOS, 2004, p. 78).

Nos locais onde forem implementados aqueles objetos, sejam eles naturais ou
artificiais, aceitos ou questionados, sofrerdo as leituras e as fungdes que aquele grupo — com

suas historia — atribuir a eles nos diferentes tempos, em consondncia com suas verdades
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escolhidas. “E o espago que redefine os objetos técnicos, apesar de suas vocagdes originais, ao
inclui-los num conjunto coerente onde a contigiiidade obriga a agir em conjunto e
solidariamente” (SANTOS, 2004, p. 34).

1” ®¢m seus movimentos

Na qualidade de ciéncia que discute a “organizagdo espacia
naturais e artificiais, a Geografia apresenta relagdo direta com os elementos do cotidiano, do
lugar e das paisagens. Seus elementos de pesquisa e andlise estdo nas relagdes que se
processam com o local, o regional € o mundial. Este componente curricular contribui para a
construgdo das imagens que influenciam as acdes sobre e com esses espacos. Essa constatagao

justifica a relevancia da discussdo e abre espaco para a reflexdo sobre o que se aprende em

Geografia. Boaventura Santos (1988, p. 141) assim sintetizava:

Todos os conceitos com que representamos a realidade a volta dos quais
constituimos as diferentes ciéncias sociais e suas especializagdes, a sociedade e o
estado, o individuo e a comunidade, a cidade e o campo, as classes sociais e as
trajetorias pessoais, a producdo e a cultura, (...) todos esses conceitos t€ém uma
contextura espacial, fisica e simbdlica (...) que é a chave da compreensdo das
relagdes sociais de que se tece cada uma destes conceitos.

Analisar as vivéncias e sua relacdo com a educagdo geografica e desta com as

vivéncias € um percurso fundamental porque, conforme Callai (2006), o olhar espacial:

(...) supde desencadear o estudo de determinada realidade social verificando as
marcas inscritas nesse espaco. O modo como se distribuem os fenomenos e a
disposicdo espacial que assumem, representam muitas questdes, que por ndo serem
visiveis tém que ser descortinadas, analisadas, através daquilo que a organizagdo
espacial esta mostrando (p. 94).

O modo como ¢ percebida, entendida e imaginada a realidade que se apresenta na
espacialidade, decorrente da educacdo geral e escolar, em grande medida pode se tornar
referéncia para a praxis cotidiana. Nao ¢ muito dificil depreender que sendo assim, esse
pensar ou essa forma de conceber pode acabar sintetizada e direcionada para a interpretagdo
empirica pelo discurso veiculado especialmente pelos meios de comunicagao.

O objeto de estudo da Geografia pode incorrer em desvirtuamentos, em meras
repeticdes empiricas das informagdes e em analises dirigidas de forma linear. Nessa anélise

. o . ~ . A9 A 10
ndo se pode prescindir da discussdao — considerando tanto a filogénese” quanto a ontogénese

¥ Estruturagio manifesta por meio dos arranjos dos elementos que resultam em diferentes paisagens, como
bairros, favelas, rodovias, aterros e lixdes, entre outros. Significa que a arrumagio desses elementos pode retratar
desorganizagdo e problemas. Nao se trata de uma disposigao linear, simétrica, agradavel ou bonita, mas refere-se
ao conjunto resultante de uma composi¢ao em distintas escalas: local, regional e global.

? E a historia genealogica da espécie ou grupo biolégico humano.

19 S0 as transformagdes sofridas por uma pessoa desde a sua geracdo e no decorrer de seu desenvolvimento.
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humana — sobre os processos de aprender e a constru¢cdo dos conhecimentos de cada 4rea e da
escola como instituigao.

Essas andlises sobre a vivacidade e essencialidade do espago ajudam a compreender
que o objeto de estudo da Geografia se mostra fundamental a vida e a cidadania, uma vez que
oportuniza a revelagdo da atribuicdo essencial do local, do lugar e do cotidiano na
estruturagdo das paisagens que compdem o global. Também porque propicia o
desencadeamento e potencializagao do olhar sobre o sentido e a conseqiiente participagao do
sujeito na estruturagcdo desse espaco, uma vez que se depreenda suas causas, implicacoes,
possibilidades e também limita¢des. Esta ¢ uma a¢do dinamica e que estd sempre imbricada
de intengdes, vontades e interesses: um importante e determinante pensar que cabe a
Geografia escolar que trabalha com o espaco atual em sua organizacao e representacao.
Esclarecido o objeto da Geografia, podemos pensar sobre os ensinamentos escolares para
empreender a reflexao sobre as aprendizagens na Educagao Bésica.

Sendo o espaco geografico uma producao da sociedade, relaciona-se diretamente com
o conceito de cidadania. A Geografia escolar ¢ entdo a ciéncia que se propde a formar pessoas
educadas, conscientes e, portanto, cidaddos do espaco.'’ Incluem-se assim direitos e deveres a
igualdade e a diferenca (CANCLINIL, 1977, p. 22). Significa que pertencer a um grupo € ter

também o direito de, neste grupo, ser peculiar, como propde Canclini (1977):

Ser cidaddo ndo tem apenas a ver com os direitos reconhecidos pelos
aparelhos estatais para os que nasceram em um territério, mas também com as
praticas sociais e culturais que ddo sentido de pertencimento, e fazem com que se
sintam diferentes os que possuem uma mesma lingua, formas semelhantes de
organizagdo e de satisfacdo das necessidades (p. 22).

Essa cidadania ¢ o argumento central da escola em geral, que trabalha com
conhecimentos considerando o individual e o coletivo, desde que se proponha a oportunizar a
inclusdo das pessoas como sujeitos participantes no que se refere aos direitos e deveres.
Fazendo uso de conceitos das diferentes areas a Educagdo Bésica, a escola € o espagco e o
tempo de construgdo dessas possibilidades e limitagdes da condi¢do da cidadania. E
importante lembrar ainda, em se tratando de educacdo escolar, que ndao ha concessdo de

cidadania para outro alguém: assim o que se desenvolve resulta de um processo de busca e

" Concepgio de cidadania estd ou deveria estar no centro de qualquer ciéncia que se proponha a uma discussdo
assentada sobre condi¢des naturalmente fundamentais para todas as pessoas uma vez que “Naturalmente os
homens ndo sdo nem reis, nem nobres, nem cortesdos, nem ricos; todos nasceram nus e pobres, todos sujeitos as
misérias da vida as tristezas, aos males, as necessidades, as dores de toda espécie; enfim: todos sdo condenados a
morte. Eis o que realmente pertence ao homem; eis aquilo que nenhum mortal esta isento” (ROUSSEAU, 2004,
p- 302).
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conquista pessoal a partir das andlises oportunizadas pela escola nas vivéncias escolares. A
autonomia e a maioridade se configuram em processos inerentes a condi¢do de cidadania. Na
area da Geografia, que tem na no¢ao de espago sua especificidade, Damiani (2006) convida a

pensar sobre a relacao entre o espago ¢ a cidadania:

A nogdo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espago, ja
que se trata da materializagdo das relagdes de todas as ordens, proximas ou
distantes. Conhecer o espago é conhecer a rede de relagdes a qual se esta sujeito, da
qual se € sujeito. Alienagdo do espago ¢ cidadania se configuram um antagonismo a
considerar (p. 50).

A autora adverte que compreender e reconhecer a espacialidade sdo pré-requisitos para
ser cidaddo, uma vez que a vida se desenrola sempre em um espaco. Por isso, ter consciéncia
da espacialidade local, regional e global nos contextos historico, cultural, social e econdmico,
¢ condicdo para se reconhecer e se sentir pertencente ao espago e assim poder perceber suas
possibilidades. Essa cidadania supde a compreensdo das formas de apropriagdo do espago
“para além das formas de representagdo politica, que se desenvolveram e, muitas vezes,
substituem a apropriagdo concreta, por sua mistificagdo e espetacularizacao” (DAMIANI,
2006, p. 51). Os meio de comunicagao, especialmente a televisdo, realizam esse servigo, ou
desservigo de mostrar as pessoas € os grupos como fabulosos ou perversos (SANTOS, 2001)
por meio da veiculagdo de seus eventos estanques, estaticos e descontextualizados.

A educagdo geografica propde uma ciéncia preocupada com o cidaddo que “se
definiria como tal, quando vivesse a condi¢do de seu espaco enquanto espago social,
reconhecendo sua producdo e se reconhecendo nela” (DAMIANI, 2006, p. 52). Aquele que
ndo se reconhece em sua obra e vivéncia cotidiana, ou seja, o “infracidaddo” conforme define
Damiani (2006), de forma alienada reduz seu conhecimento sobre o espaco vivido para a

nocao linear da extensao e dimensdo apenas geométrica:

(...) para aqueles que ndo se apropriam do espago individual ou socialmente, o
espago ¢ vivido como geométrico: pontos ¢ trajetos com significacdo reduzida. A
vivéncia se reduz a pobres trajetos, penosos tempos perdidos, envolvendo praticas
espaciais e sociais também mediocres — os lugares privados, vividos irrisoriamente;
os do trabalho, sob pressdo. Os trajetos sdo indspitos e os pontos ganham
significados absolutos, porque toda vivéncia esta projetada neles (p. 51).

Para superar essa percepcao empirica, imediata e pontual € essencial a apresentagao,
pela Geografia escolar, de saberes “para bem ler e estar no mundo na condig@o de sujeito (...)
das acdes humanas enquanto produtora de reproducdo” (SANTANA FILHO, 2006, p. 6).

Trabalhar com a localizagdo do individuo, mas também como agente social por meio dos
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conceitos geograficos escolares, ndo significa apenas reconhecer as expressdes especificas
dessa area do conhecimento, mas trabalha-las de forma que o estudante sinta-se e perceba-se
como sujeito local e global.

A compreensao da globalidade exige referéncias mais abstratas e generalizagdes
conceituais, pois apresenta-se distante do individuo. Pode ser aproximada, no entanto, se
percebida como conjuntos de cotidianidades, condigdo bésica para ocorrer aprendizagens de
significados outros e inclusive para fugir do atrofiamento ao espago proximo e descolar desse
concreto e real. Ao tratar das categorias cotidiano, lugar e paisagem, contudo, ¢ importante

estar atento para o fato de que:

(...) ndo se trata de hipertrofiar o sentido dos lugares proximos, os lugares da
experiéncia imediata dos sujeitos, mas decifrar a superposi¢do e ineréncia dos
diversos espagos sociais justapostos e entremeados. A vivéncia exclusiva dos
lugares proximos ¢ redutora, mas sua relagdo com todos outros espagos a enriquece
(DAMIANI, 2006, p. 58-59).

A Geografia, essa ciéncia do espago, exige que este possa ser concebido no ambito da
representacao ativa. Para entender isso podemos cotejar com a organizagao dos elementos e
movimentos fisicos ¢ humanos na organizacdo e administragdo de uma casa, por exemplo.
Dependendo da forma como se percebe esse espago pode-se redistribuir esses objetos e agdes
de forma a fazé-lo melhor para uma pessoa ou para o grupo que nele convive. Sua
organizacdo pode revelar lacunas e densidades excessivas, dificuldades de locomogao,
privilégios para algumas coisas e pessoas em detrimento de outras.

Oportunizar aos sujeitos estudantes a constru¢do de uma consciéncia da espacialidade
das coisas e dos fendmenos vivenciados, diretamente ou ndo, ¢ o trabalho da educacao
geografica (CAVALCANTI, 2005a, p. 12). A essencialidade dessa percepcao pela Geografia
escolar decorre do intrinsecabilidade e ineréncia do espaco nas agdes do dia-a-dia das pessoas.

Em outras palavras:

O raciocino espacial é importante para a realizacdo de praticas sociais
variadas, ja que essas praticas sdo praticas socioespaciais. As praticas sociais
cotidianas sdo espaciais, pois elas tém um componente espacial que ao mesmo
tempo em que movimenta essa pratica, sofre as suas conseqiiéncias
(CAVALCANTIL 2005a, p. 13).

Impde-se, assim, na escola, interpretar os processos de inclusdo e exclusdo
manifestados como rugosidades espaciais (SANTANA FILHO, 2006). Ao oportunizar essa

conscientizacdo da cidadania ao sujeito educando também se lhe estard permitindo refletir
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sobre os limite das alienacdes por meio do discernimento das experiéncias nos grupos e
individuos.

Analisar o espago como produto das agdes nos cotidianos e lugares ¢ uma proposicao
importante a educacdo escolar porque leva a refletir sobre o espago concreto ao sujeito
manifesto nas paisagens e sobre as teorizagdes que se constroem sobre esse espago. A
apresentagio de um espago fragmentario, alheio e naturalizado,'? atrapalha uma percepgio do
local e do global como inerentes ao sujeito. A percepgao pulverizada, generalizada, oficial e
alienada compromete de forma determinante a cidadania porque “a imaginagdo viva exige
referencias espaciais” (DAMIANI, 2006, p. 53) que sejam significativas ao sujeito.

Pode-se perceber a relevancia da estruturagdo do espago, sua informagdo potencial e
sua essencialidade ao reconhecimento desse espago (como resultante de intencionalidades), ao
controle e também a autonomia e liberdade. Conceber o espaco em diferentes escalas ¢
condi¢do para uma vivéncia consciente nesse e desse espaco. Igualmente ¢ fundamental ao
seu comando, bem como ¢ condigdo para percebé-lo como passivel de reestruturagao.

Assim, educacdo geografica vai além de coligir os contetidos escolares e do seu mero
repasse aos estudantes. Callai (2006), ao discutir a importancia da consciéncia espacial para a
compreensdo do lugar e do mundo, insere uma anélise sobre os conteidos como “o material
necessario para que o aluno construa seu conhecimento, aprenda a pensar. (...) Este
conhecimento, partindo dos contetidos da Geografia, significa ‘uma consciéncia espacial’ das
coisas, dos fendmenos, das relagdes sociais que se travam no mundo” (p. 93).

Esses contetudos escolares sao em geral os norteadores dos percursos praticos das aulas
planejadas pelos educadores. Por isso, para analisarmos as aprendizagens ¢ relevante refletir
sobre os conteudos ensinados na sala de aula e que sdo os veiculos empregados para permitir
o acionamento da educacdo Geografica. A discussao do processo de elaboracdo e selecao das
tematicas e conceitos ou contetidos que estardo em discussdo na sala de aula ¢ o que

propomos a seguir.
1.2 GEOGRAFIA: SABER CIENTIFICO E O CONTEUDO ESCOLAR
Entendendo a sala de aula como o espaco e o tempo em que os conceitos selecionados

sdo trazidos pelo educador e dispostos a aprendizagem pelos estudantes, ¢ importante refletir

sobre como esses contetdos escolares sao elaborados ou como se estruturam até chegar ao ato

12 . . . . . . .
Naturalizado ¢é entendido como pré-determinado pelos elementos da primeira natureza como geologia, relevo,
hidrografia, clima e vegetagao.
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pedagogico de cada aula. Tendo como pano de fundo a indagacdo sobre as aprendizagens
geograficas na Educacdo Bésica, constitui-se uma importante questdo refletir sobre os
assuntos escolhidos e que sdo privilegiados pelo professor. Discutiremos, assim, 0S processos
pelos quais passam esses conhecimentos que foram eleitos até sua confluéncia na
operacionalizacdo da mediagdo didatica com os estudantes.

A Geografia, como todas as éareas do conhecimento, utiliza-se de um conjunto
conceitual que ¢ organizado sob a forma de conteudo escolar. Estes contetidos escolares sdao
um grupo basico de tematicas mais ou menos comuns nas escolas e mantenedoras, sejam elas

publicas ou privadas, em ambito nacional. Cavalcanti (2006) assinala que

(...) é fundamental a participagdo do professor no debate tedrico-metodologico, o
que lhe possibilita pensar e planejar a sua pratica, quer seja individual, quer seja
coletiva. Essa participagdo faz com que o professor tenha acesso ao material
produzido pela comunidade cientifica da Geografia, o que lhe permitira discussoes
atualizadas que vao muito além da abordagem existente nos livros didaticos (p. 47).

Nosso debate recai entdo sobre a ciéncia Geografia e suas reflexdes e produgdes
tedricas e sobre como estas chegam a sala de aula. Também abordaremos os critérios
empregados para as escolhas dos assuntos que estardo em pauta nos atos pedagdgicos e que
afloram como o saber escolar.

Intimeras varidveis contribuem para a configuragdo dos contetidos e seus formatos,
que se fardo presentes nas aulas como escolhas dos envolvidos: a producado teodrica resultante
da pesquisa cientifica; os livros didaticos; os periddicos (jornais, revistas); as proposicoes dos
sistemas de ensino (sistemas de apostilas); a escola local com sua trajetoria curricular;
economia e cultura da comunidade na qual se situa a escola; a midia (especialmente televisao
e internet); o educador com suas vivéncias tedricas e praticas; e os educandos com suas
particularidades historicas. Estes, entre outros fatores, influenciam na construcdo de um
conjunto de conhecimentos e conceitos especifico da area que sera trabalhado em cada aula.
Os educadores realizam a escolha que serd, pode-se dizer, final, porque selecionam aquilo que
sera efetivamente “levado” até os estudantes. Estes sdo os grupos que recebem, apds inumeros
filtros," essa relagdo de temas que estario em questdo, para entdo realizarem suas elei¢des e
seus entendimentos.

Em geral, podemos afirmar que os conteudos escolares sdo resultantes das pesquisas

dos especialistas. Pelos claros critérios metodologicos seguidos; pela sua generalidade na

13 : s . ~ ~ .

Filtro expressa as inimeras inclusdes ¢ exclusdes (pelo sistema e pelo professor) que precederam as escolhas
de assuntos e suas versdes até os conteiidos chegarem ao estudante em cada aula. Funcionam esses filtros como
instrumentos que selecionam aprovando alguns e desaprovando outros contetudos.
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aplicabilidade, ou melhor, o conhecimento obtido proporciona aplicabilidade de maneira
ampla e geral, ultrapassando o grupo de pessoas que participou da pesquisa em que 0 novo
conhecimento terd implicagdes que irdo além do cenario do estudo e por ser publicavel, isto &,
estar sujeito a avaliacdo publica de outros pesquisadores, entre outros motivos, esse tipo de
investigacdo sistematica pode ser definido como conhecimento cientifico. Lestegads (2002),
porém, ao analisar a relagdo entre o conhecimento cientifico e escolar, considera um mito
pensar que “o conhecimento geografico escolar, deriva do conhecimento geografico
cientifico, através de um processo de simplificagdo, de redugdo e de adaptacdo que respeita o
essencial deste ultimo” (p. 174). Para este autor os saberes cientificos e os saberes ensinados

tém objetivos diferentes:

Enquanto os primeiros perseguem seu reconhecimento como ‘“verdadeiros”,
os conteudos escolares tratam simplesmente de serem uteis para a formagdo de
pessoas que, em principio, ndo vao ser especialistas nem produtores de novos
conhecimentos nas disciplinas correspondentes (p. 174).

Outra diferenca entre os contetidos cientificos e escolares, segundo Lestegas (2002),
esta na organizagdo, pois as elaboragdes cientificas partem de problemas concretos e se
apresentam mediante uma grande diversidade de documentos, por meio de publica¢des
especializadas, tendo em conta suas finalidades, regras e condi¢des de producdo e seus
destinatarios. Paralelamente temos as sinteses de diferente extensdo e de cardter mais ou
menos divulgativo e esta modalidade ¢ para o autor a maior proximidade que se pode
estabelecer entre o saber cientifico e o escolar.

Cavalcanti (2009) no parecer de qualificacdo desta dissertacdo, deixa claro que tanto a
Geografia escolar quanto a Geografia académica “sao formulagdes dos conhecimentos da
ciéncia geografica, portanto, ambas sdo cientificas, ¢ t€m em comum um mesmo estatuto
epistemoldgico, uma estrutura categorial convergente, ainda que tenham especificidades e
autonomia na sua estruturagao”(p. 4).

Na visao de Lestegas (2002) sdao os problemas em busca de respostas que se
configuram no alimento da ciéncia, e por isso esta vai sendo elaborada a medida que se
produz. O saber escolar, por sua vez, organiza-se em torno de resultados em razdo de uma
aprendizagem que os estudantes devem alcancar. Lestegas (2002) considera ainda que os
saberes ensinados na escola precisam de uma linguagem que indique claramente aos alunos o
que ¢ importante ¢ o que devem aprender. Assim, o discurso destinado a sala de aula sera

organizado segundo uma légica expositiva mais clara e simples.
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A decisdo do que se deve ensinar sempre ¢ tomada por alguém ou um grupo, por isso
essa afirmagdo do autor reporta a reincidéncia da questdo do processo que resulta nesses
conteudos escolares. Podemos entdo questionar: O que se entende por contetidos escolares?
Quais sao as aprendizagens esperadas? Como sdo escolhidos os conteudos definidos como
necessarios aos estudantes?

O conceito presente no Padrdo Referencial de Curriculo — PRC — do estado do Rio

Grande do Sul (1997, p. 11) ¢ claro ao ponderar que os conteudos de aprendizagem:

Incluem todas as formas culturais e cientificas que a escola considera
importante para a formacdo do cidaddo e envolvem a aprendizagem daquilo que
devemos saber (os fatos, os conceitos e os principios), aquilo que devemos saber
fazer (os procedimentos) e aquilo que devemos ser (valores, atitudes e normas).

Nessa referéncia € possivel perceber que o PRC (1997) atribui a escola a possibilidade
e responsabilidade pela selecdo de temas e conceitos. Paralelamente, a definicdo do que se
deve ensinar, quais fatos sdo relevantes para estarem em pauta na sala de aula, que conceitos
sdo essenciais e quais principios sao considerados importantes, todas estas sdo decisdes que
podem ser tomadas pela escola e pelo educador. E importante destacar que, apesar de todas as
variaveis que interferem na selecdo dos conteudos, em ambito regional e nacional, desde os
mais distintos espacos territoriais, lugares e paisagens do pais, e apesar da abertura legal para
a selecdo pela escola, por meio de programas intitulados de sugestdes, tanto na educagao
publica quanto privada, consegue-se manter a unidade e at¢é mesmo uma homogeneidade.
Como educadores, podemos nos perguntar: O que leva a que seja assim?

A clareza expressa no PRC (1997) ao afirmar que “a func¢ao do professor ¢ traduzir o
conhecimento cientifico, historicamente construido, em conhecimento escolar, compreensivel
e assimilavel pelo aluno” (p. 16), revela um determinado entendimento da educacdo escolar.
Significa dizer que se pauta sobre a posi¢do do educador como um facilitador e simplificador,
ou seja, parece perceber o educando como um ser limitado para compreender conceitos
abstratos e cientificos. Essa andlise do PRC (1997) é complementada ao explicitar que a
complexidade do saber cientifico exige do educador a selecdo de questdes, privilegiando
alguns aspectos, bem como distribuir as a¢des, organizar os conteudos e seu aprofundamento,
tendo em vista a possibilidade de compreensao pelos alunos (p. 16).

Atualmente outros entendimentos podem ser levados em conta, uma vez que podemos
entender a essencialidade do conhecimento cientifico ¢ abstrato como condi¢do a uma nova

significagdo dos conceitos cotidianos, conforme analisaremos no capitulo II. Assim, ndo ha
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limitagdes as capacidades dos aprendentes. Também exige do educador uma clareza
conceitual das possibilidades da sua area, do grupo de estudantes e de cada sujeito escolar.

Poderiamos defender que a legitimidade do saber ensinado requer uma conformidade
com o saber cientifico, isso porque este Ultimo sujeitou-se a analise prévia de pesquisadores
que se propdem a discutir baseando-se em argumentagdes. Comumente, porém, as novidades
tardam a ser incorporadas ao discurso escolar (LESTEGAS, 2002).

O educador possui sua histéria de vida pessoal e, em geral, conhecendo o lugar e os
estudantes com os quais trabalha, acaba desenvolvendo uma adaptacao aquele grupo para
poder se fazer entender, mas também para tocar o estudante, ou melhor, significar aqueles
conceitos. E importante alertar que esses conteudos escolares, além de selecionados, sdo
sintetizados e passam pelo sujeito educador. Podemos afirmar que ¢ o professor que da ao
conteudo a conformagao com que este chega ao estudante. A forma de encaminhar o acesso
ao conhecimento e as atividades propostas tém relacdo direta com a historia do educador. A
fala do professor ¢ uma fala autorizada e serve de referéncia. Os textos e as palavras
escolhidas para as explicacdes na aula, suas expressoes fisicas e emocionais, sao
particularidades de cada sujeito que afloram no ato de ensinar. Esse jeito do educador no
simples ato de discorrer sobre um tema revela uma concepg¢ao sobre aquele assunto abordado
que servird de referéncia nas decorrentes compreensdes por parte dos estudantes. As
construgdes formais e informais a que esse sujeito educador esteve exposto até aquele
momento influenciam cada ato pedagogico por ele realizado e caracterizam sua forma pessoal
de ensinar. Pode-se assim chegar a um conjunto tematico, conceitual e procedimental muito
diferente das reflexdes propostas pela ciéncia Geografia.

Isso significa que se pode ter ao final de uma aula um entendimento pelo estudante
que pode ser bastante distinto daquela teorizagao especifica dos pesquisadores e produtores da
area. Isto porque ocorre uma interpretagdo dessas linhas teoéricas para dai depreender
conceitos que possam ter sentido mais generalizado e porque ndo mais praticos e cotidianos,
uma vez que se pretende promover um envolvimento do estudante com os conhecimentos, o
que exige e se da por meio da conexdo desse tedrico e cientifico com o cotidiano do sujeito
aprendente. O aprender se processa no percurso dessa conexao entre o que “traz” o educador e
o sentido que o sujeito estudante atribui a esses conteudos apresentados. Exemplo classico
dessa empiria e extrema simplificagdo que pode ocorrer em relagdo aos conhecimentos na
Geografia sdo as trés categorias que discutimos nesta dissertacdo. O cotidiano, o lugar ¢ a
paisagem sao instancias de analise do espaco que podem ter seus estudos restringidos ao local

e reduzidas as manifestagdes de espacos apraziveis.
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Isso nos convida a refletir sobre a forma como ocorre a mediagdo escolar e sobre os
pressupostos tedricos que embasam essa cultura escolar, embora todas variaveis envolvidas
nas relagdes aprender-ensinar-aprender sejam necessarios fundamentos justificativos sobre as
escolhas dos contetdos escolares.

Nao ¢ equivocado afirmar que os contetdos escolares tém uma sintonia com o saber
cientifico. Considerando a enormidade de tendéncias e percepcdes tedricas sobre os conceitos
que podem entrar em questao na sala de aula, no entanto, os conteudos escolares podem
limitar-se na medida em que se restrinjam a alguma ou algumas visoes. Ainda assim pode-se
dizer que mesmo que demorem a ser incorporadas, as discussdes e publicacdes dos saberes
cientificos sdo incorporadas aos livros e aos interesses dos educadores, mesmo que estes
muitas vezes tenham dificuldade de trabalhar com o conceito e com o conhecimento e acabem
reduzindo ao dado ou informacao o que deveria ser uma nova percep¢ao do espaco, como no
exemplo das categorias espaciais que citamos anteriormente.

Sendo a espacialidade a centralidade da andlise geografica, as temadticas e/ou
acontecimentos locais e globais da atualidade sdo facilmente incorporados as aulas e aos
livros didaticos, mas, muitas vezes, limitando-se seu estudo apenas como informagao pontual.
Callai (2006) nos auxilia nessa reflexdo quando afirma que “os contetidos de Geografia, que
tém como meta estudar o mundo, sdo extremamente vastos ¢ cada vez mais vao aumentando,
o que significa que deve ser feita uma selecdo destes, o que tem sido uma tarefa bastante
ardua para os professores” (p.101).

Nessa tarefa de selecdo em geral os livros didaticos apresentam listagens de assuntos
e, pela inabilida de trabalhar com os conceitos fundamentais, inserem a maior quantidade
possivel de temadticas, imagens, mapas e exercitagdes para atrair os ‘“‘consumidores”
educadores e estudantes. Acabam esses materiais sendo muitas vezes os ditadores dos
assuntos e inclusive das ordens seqiienciais que sdao desenvolvidas na sala de aula.

Podemos ampliar um pouco a discussdo reiterando que no Brasil as escolas publicas
estaduais recebem gratuitamente todos os anos os livros didaticos das disciplinas para o
Ensino Fundamental. Esta sendo instituido esse sistema de distribui¢ao gratuita também no
Ensino Médio. Atendendo ao programa oficial'* do governo brasileiro foi realizada a escolha

pelos professores que atualmente trabalham nesse nivel nas escolas que também receberam

1«0 governo federal executa trés programas voltados ao livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA). Seu objetivo é o de prover as escolas das
redes federal, estadual e municipal e as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com obras didaticas
de qualidade. Os livros didaticos sdo distribuidos gratuitamente para os alunos de todas as séries da Educacdo
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um livro de Geografia para cada estudante em 2009. Podemos nos indagar: se ndo ha uma
listagem de conteudos para a Educa¢do Basica sugerida pelos sistemas estadual ou federal, e
se 0 PRC/RS sugere uma abertura na selecao dos temas, por que o padrao se mantém? Talvez
estejamos seguindo um rol de conteudos por tradicdo que em boa medida ¢ decidida pela
escolha do professor a cada ano letivo e pelos livros didaticos.

Temos de reconhecer que existe esse padrdo facilmente percebivel nos conteudos
escolares e na maioria dos educandarios brasileiros. Nao se pode assegurar que vai de
encontro ao saber cientifico, mas\ talvez ocorram exacerbadas simplificagcdes e fragmentacdes
em analises restritas a algumas tendéncias teoricas quando o livro ¢ levado a sala de aula.
Callai (2001) apresenta uma possibilidade, que ¢ a de trabalhar os conteudos considerando
uma triplice funcao: “(...) resgatar o conhecimento produzido cientificamente, reconhecer e
valorizar o conhecimento que cada um traz junto consigo, como resultado da propria vida e
dando um sentido social para este saber que resulta” (p. 137).

Além da importancia para nossa dissertacdo que discute o aprender Geografia na
Educagdo Baésica e que por isso precisa levar em conta os conteudos que estdo em questao nas
aulas, também ¢ relevante que o educador tenha presente que os conteudos que ele esta
privilegiando e até mesmo suas versdes, sdo resultantes de escolhas. Paralelamente ¢
fundamental considerar que no ato pedagogico o estudante aprende a partir do sentido que
como sujeito atribui aqueles temas. E que, por isso, dependendo da sua escolha pedagodgica,
um conteudo pode se configurar em mera informagdo, muitas vezes passageira, ou em
conceito produzido e conhecimento significativo.

Isso posto outra questdo importante para ser analisada, e que diz respeito ao aprender
Geografia, refere-se ao que se entende por informagdo e conhecimento - que sdo elementos
presentes na interagdo entre educadores e estudantes — e os conteudos e o tratamento dado a
estes na sala de aula. Este processo de recontextualizacdo ¢ a discussao que propomos a

seguir.

1.3 CONHECIMENTO E INFORMACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Baésica da rede publica e para os matriculados em classes do programa Brasil Alfabetizado. (...) No Ensino
Médio, cada aluno recebe um exemplar das disciplinas de portugués, matematica, historia, biologia e quimica. A
partir de 2009 recebera, também, um livro de geografia e um de fisica.” Disponivel em: www.fnde.gov.br -
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag@o. Acesso em: 15 jan. 2009.partir de 2009 recebera, também,
um livro de geografia e um de fisica.” Disponivel em: www.fnde.gov.br - Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo. Acesso em: 15 jan. 2009.
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A espacialidade retine a centralidade dos conteudos e conceitos escolares em
Geografia, considerando sempre os elementos e as agdes em dinadmicas e peculiares
estruturacdes nos locais que compdem e revelam o global. Resultante das construcdes
histéricas individuais e coletivas, locais e regionais, ¢ sob as diferentes contexturas
econdmicas, culturais e politicas, entre outras, o objeto de estudos da Geografia ¢, enfim, a
realidade atual dos lugares e suas manifestagdes paisagisticas que vao sendo construidas
historicamente pelos cotidianos e se materializam no espago. Essa latente realidade e
atualidade da espacilidade mostra que ¢ importante realizarmos essa analise privilegiando
uma discussdo sobre o que ¢ informacao e o que ¢ conhecimento quando se trata de educacao
geografica.

Os assuntos da realidade do espago podem ser difundidos e apreendidos de diferentes
maneiras. A sociedade como um todo em geral toma conhecimento dessa realidade por meio
de veiculos mididticos. Nos meios de comunicagdo de massa, especialmente na televisdo, a
comunicagdo se desenvolve com o objetivo de atrair telespectadores pela veiculagdo de
eventos e dados para impactar. Na escola, essa propagacao e apreensdo da realidade deve ser
qualificada e sistematizada, porque ¢ a institui¢ao que tem a tarefa especifica de trabalhar com
a geracdo, o fomento e a potencializacdo de habilidades e competéncias, e para tanto, se
utiliza dos conceitos cientificos de cada area. Por isso o tratamento dispensado aos conteudos
da realidade atual da espacialidade requer atengdo especialmente em Geografia.

Os contetidos escolares sdo, em Geografia, as acdes e elementos naturais e artificiais
(historico/social) em dinamica interagdo, que podem ser retratados por meio de textos
escritos, fotos, videos, graficos, mapas e fotografias, entre outras formas marcantes de revelar
as paisagens, utilizando materiais de base como os livros didaticos ou outros produzidos pelos
sistemas de ensino. Esses temas podem, no entanto, ser tratados como mera informagao
quando apenas realcam o que em geral realizam os meios de comunicacao de massa, ou seja,
difundir de forma espetacular ou catastrofica a realidade. Esse tratamento pode colaborar para
uma nog¢ao linear e pontual sobre a realidade, que ¢ complexa e dindmica. Agindo assim, o
professor estara trabalhando com a informag¢dao e ndo com o conhecimento. O mero
comunicado superficializa, generaliza e nao atribui significado aos lugares, muitas vezes
ratificando a idéia de perversidade ou de fabula conforme o entendimento de Milton Santos
(2001).

A escola precisa estar atenta ao fato de que, ao seguir de forma rigida os contetdos dos
livros didaticos, que muitas vezes podem apresentar divisdes pouco fluidas, ou melhor, os

assuntos podem ser apresentados e tratados como comunicados informativos das
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caracteristicas dos lugares e do mundo, estard trabalhando apenas como informante. Ou seja,
os conteudos da realidade atual do espaco podem ser apresentados de forma fragmentada e
simplificada, tanto para a sociedade em geral quanto para os estudantes. Com esta postura o
risco € apenas mostrar eventos e locais e estanques, por isso alheios e indiscutiveis.

Essas informagdes sdo elementos imediatos e pontuais que tém importancia e que
podem servir de elo ao sentido que o sujeito pode atribuir ao acionar a competéncia da agdo.
Na escola, a informacao multirreferenciada e multidimensionada pode agir como promotora
de conexdo com o conhecimento. Pode entdo a informacdao servir de vinculo aos
conhecimentos e conceitos especificos de cada area. Na medida em que isso ocorre pode
ocorrer mudanga no entendimento € no pensamento e, como efeito, afetar a postura ou o
comportamento do sujeito nas suas agdes cotidianas. A informacdo como dado inicial ¢
necessaria para acionar os vinculos que canalizardo a agdo, ou melhor, oportunizarao
significados novos. Restringir-se a tomada de algum fragmento da realidade, as informacdes
de fatos, locais ou caracteristicas, no entanto, logo serd esmaecido e dificilmente serd
incorporado as acdes do sujeito. Isto exige um movimento descendente e arbitrariamente
trazido pelo educador e pela escola ao encontro do contexto que ascende do cotidiano e do
lugar do sujeito (VIGOTSKI, 2001). Esses processos de friccdo provocam debates e
incorporacdao de conceitos que passam a fazer parte das concepgdes e acdes, ou seja, 0 que
entendemos como conhecimento.

A observacao, discriminacao, tabulacdo, mapeamento e leitura permitem orientar a
reflexdao sobre determinada espacialidade. Para que isso ocorra ndo se pode permanecer nessa
etapa inicial, ou seja, restringir-se a observagdo e a discriminagdo, porque, assim, estaremos
andando em circulos fundados apenas na transmissao daquelas informagdes.

Aprender supde a competéncia da acdo, uma vez que afeta a percepcao teodrica e a
praxis do sujeito. E importante, em se tratando de educagdo escolar, ter em conta que a
intencionalidade num movimento ativo, em atividades tedricas e praticas como elaboragdes
provocadas pela observacdo, leitura ou escrita, entre muitas outras formas, sdo processos de
acdo. Nesses casos esta sendo acionada a competéncia da agdo, ou seja, o conhecimento € o
conceito, 0os quais sao construidos a partir das informagdes.

E possivel definir a informagdo como um elemento e instrumento imediato e até
mesmo analitico que se mostra importante porque caracteriza e identifica fatos, fenomenos e
lugares. Os conteudos escolares podem entdo ser entendidos como um quadro de referéncia
que pode ser acessado utilizando inclusive os mais diversos e atuais recursos, como a Internet.

Nio ¢ essa, porém, a questdo central na sala de aula. E pelo tratamento dado a esse quadro de
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referéncia presente no ato pedagogico e pela forma como ¢ administrada a informagdo em
cada aula que se pode oportunizar um conhecimento que seja significativo.

A informagdo apresenta uma estrutura especializada, utilitaria, parcelar, fragmentaria e
com precisao nos detalhes, que lembra em muito a abordagem analitica de Morin (2007)
quando discute as questdes epistémicas sobre o saber (p. 489). O conhecimento, por sua vez, ¢
dialético e pode-se afirmar que por isso supde uma abordagem sistémica. A partir da
mobilizacdo cognitiva gerada (suscitada pela informag¢ao) pode produzir mudangas nas formas
de pensar e agir, ou seja, sua acao ¢ mais mediata e afeta o comportamento como um todo. Ao
se referir aos conceitos escolares Morin (2007) observa que “a sistémica ¢ uma metodologia
que permite organizar os conhecimentos tendo em vista uma maior eficacia da acao” (p. 498).
Morin (2007) aponta para a importancia da complementaridade entre a abordagem analitica
especifica e que podemos relacionar com a informagdo porque ¢ “necessaria para extrair da
natureza os elementos e os fatos que permitem fundar teorias” (p. 498), e a abordagem
sistémica, que entendemos trabalhar com o conhecimento porque “permite ter uma visdo mais
global dos sistemas, tornando possivel a acao” (p. 498).

Destacamos que a informagdo ¢ relevante como elemento inicial e pode funcionar
como potencial desencadeadora da competéncia que impulsiona a reflexdo. Pode conduzir a
uma mudanga comportamental tedrica e pratica, dependendo da forma como ¢ utilizada, uma
vez que o conhecimento ¢ composto de informacgdo e a informagdo ¢ um nivel elementar de
conhecimento (CAVALCANTI, 2009).

Para a Geografia ¢ condigdo sine qua non crucial a compreensao dessa diferenca entre
a informacdo e o conhecimento, uma vez que como analisamos anteriormente, seu objeto de
estudo centra-se na espacialidade que se dd no tempo presente (considerando sua
historicidade). Assim, necessitamos estar atentos para evitar a mera repeticdo de dados, locais
e eventos da realidade presente que funcionem apenas como informes estatisticos.

Rego (2007) denomina de ensino de Geografia a “mera exposi¢do de um programa de
conteudos, supostos como invariavelmente ja estabelecidos acompanhados pela avaliagdao de
sua assimilagdo por parte dos alunos” (p. 9). O autor confronta esse ensino com a “Geografia

educadora”, que:

Significa a possibilidade de transformar temas da vida em veiculos para a
compreensdo do mundo, entendido ndo como conjunto de coisas, mas como obra de
criadores - sendo a compreensdo sobre os criadores parte indesligdvel da
compreensdo sobre a constru¢do continua da obra (p. 9).
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Depreende-se dai que o autor entende que a Geografia educadora preconiza a
compreensdo do espago a partir dos seus atores, em seus lugares, e que sdo parte desse espago
€ que em processo ativo participam como sujeitos permitindo ai sim a construgdo de
conhecimentos. Assim os conteudos “deixam de ser uma base irremovivel e invariavel,
coisificante, para se transformarem nos bancos de informacdes a serem acessadas,
selecionadas, organizadas, a partir de perguntas e de questdes de interesse” (REGO, 2007,
p-10).

Fabregat (1995) propde um desenho esquematico para entender a relacdo entre as
informagdes € os conhecimentos. Nesta disposi¢do que sugere o autor, em pirdmide estdo
organizados os produtos cognitivos “come¢ando desde baixo, se construindo um sobre o
outro, formando uma estrutura que designa um conjunto de elementos solidarios entre si, ou
cujas partes sdo funcdes umas das outras” (p. 31). Na base da piramide estdo os fatos e
qualidades ou caracteristicas de um assunto escolar. Acima, em segundo plano, os conceitos
que apresenta como produtos cognitivos de nivel superior. Hierarquicamente acima dos
conceitos aparecem as generalizagdes, que seriam os enunciados que assinalam as relagdes
entre os conceitos. Por fim, no nivel superior da pirdmide estdo as construcdes hipotéticas que
se configuram em “organizagdes de generalizagdes e conceitos inter-relacionados”
(FABREGAT, 1995, p. 31-32). Podemos relacionar essa construgao proposta pelo autor como
a fundamentalidade da informagdo, mas também com a essencialidade de avancar no
conhecimento.

Ter clara essa diferenciagdo entre informagdo e conhecimento ¢ essencial para a
Geografia escolar e para uma educagdo geografica. Em seu objeto de estudos o espaco, pela
sua caracteristica de ser concreto, pode ocorrer a possibilidade e pode-se até dizer um risco
iminente de apenas comunicar dados reais, préximos, localizados e particulares.
Paralelamente ha o risco de generalizagdes e homogeneizagdes direcionadas e direcionadoras
do saber. Ambos, informac¢ao analitica e conhecimento sistémico, se intercomplementam.

A diferenciacdo entre informacdo e conhecimento e o tratamento dado a eles na aula
de Geografia pode ser esclarecido exemplificando por meio de um acontecimento como um
terremoto. Os meios de comunicagdo de massa, especialmente as imagens dos jornais, revistas
e televis@o, centram-se nos nimeros de vitimas, prejuizos econdmicos, retratacao de cenas de
destruicdo, atos de heroismo e lamentos, entre outros. Eventualmente relatam as causas que
originaram o terremoto e as possibilidades de ocorrerem com outros eventos dessa natureza,
sensibilizando e atemorizando o espectador. Esses terremotos e abalos sismicos fazem parte

do rol de contetidos no Ensino Fundamental ¢ Médio da Educagdo Basica em diferentes séries
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dentro de temas como deriva continental e tectonica de placas (MOREIRA, 2007, p. 68-73).
Para complexificar as analises no percurso do conhecimento, além da relagdo com o espago
(seu cotidiano, lugar e paisagens) do estudante, a Geografia também pode estabelecer analises
das causas e conseqiiéncias, relacionando com outros elementos e eventos, estabelecendo
hipoteses fundadas em argumentos cientificos. Callai (2001) assim descreve essa

possibilidade:

A aula de Geografia deve ir além de passar informagdes, de apresentar dados
e mapas, de descrever lugares estranhos. Deve deslocar sua preocupagido em “dar o
conteudo”, para como organizd-lo de modo mais consistente para ser capaz de ter
um significado para além do saber (p. 145).

Acreditamos que o risco da escola e da Geografia ¢ restringir-se ao papel de
informantes dos fatos e das caracteristicas ou at¢ mesmo de promotoras de especulagdes sobre
as possibilidade e impossibilidades de o fendmeno ocorrer, empregando assim os mesmos
recursos dos meios de comunicacdo, como o temor e a comocao. As informagdes, o local
onde ocorreram, as causas € os efeitos, entre outros, sao elementos importantes porque deles
se pode extrair bases que podem fazer sentido ao aprendente se este estabelecer relagdes
cognitivas com o seu lugar (solo, relevo, ocupagdo populacional, estrutura das construgdes,
etc). A percepc¢do dinamica do local e do global e da inseparabilidade dos elementos espaciais
entre si com suas historias ¢ um importante auxilio ao conhecimento.

Para acionar a competéncia da acdo ¢ essencial que nesse movimento de encontro com
as informagdes ocorra uma incorporagdo de novas percepcdes, como de escala local, regional,
global; de interagdo natureza-sociedade-natureza; de vivacidade dos sistemas; de fronteiras;
dos arranjos paisagisticos dos lugares; da consideragdo da cultura e sua forma de lidar com os
fendmenos; dos sistemas economico-financeiros; do publico e do privado e das relagdes
politicas nacionais e supranacionais, entre outras capacidades que podem ser construidas
como conhecimentos extraidos daquela informagdo. S3o os conceitos, as generalizacdes e as
construgdes hipotéticas propostas por Fabregat (1995).

Uma possibilidade de desencadear esses conhecimentos sdao habilidades como a do
permanente questionamento dos estudantes e dos educadores sobre os fatos e suas relagdes,
partindo daquilo a que se atribui sentido, ou seja, seu lugar, seu cotidiano e suas paisagens.

Colocar em pauta o cotidiano, as paisagens e os lugares que “ligam o lugar ao mundo”

(REGO, 2007, p. 11) permite iniciar o debate sobre as aprendizagens significativas. Analisar
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esses espacos extraindo da informag¢do o conhecimento requer também um esfor¢o de

abstracdo que pode se ancorar nas categorias espaciais de analise que a seguir discutiremos.

14 O COTIDIANO, O LUGAR E A PAISAGEM NAS APRENDIZAGENS
GEOGRAFICAS

Para desencadear a discussdo reportamo-nos a uma cena vivenciada em 1984 ao
ingressar na universidade, naquela época Faculdades Integradas de Santo Angelo, atualmente
URI Na primeira aula da disciplina de Sociologia o professor afirmou que as pessoas em
geral ndo sdo pobres simplesmente por serem acomodadas ou porque desejaram e escolheram
essa condicao de miserabilidade. Instantaneamente as imagens se reportavam as familias
carentes que residiam em locais indspitos as margens das estradas de acesso a localidade na
zona rural onde residia. A afirmagdo do professor provocou impacto porque entendiamos que
aqueles pobres eram pessoas que optaram pela ociosidade e por isso mereciam e até mesmo
deveriam sofrer os efeitos daquela condi¢ao de miserabilidade, ndo necessitando assim sequer
de compadecimento. No decorrer do processo de argumentacdo do professor houve
necessidade de permanentemente pensar naquela situagdo real que conheciamos e que fazia
sentido, para poder entabular uma analise e atribuir significado ao debate proposto. Esse
exemplo foi exposto, dentre muitos outros e mais recentes que poderiam ser levantados, por
representar um momento marcante de acionamento da competéncia da acdo e conseqiiente
inflexdo paradigmatica a atual percepcdo da estruturacdo da sociedade como um todo. E essa
analogia serve para entendermos nossa proposta nessa discussao: analisar a essencialidade do
cotidiano, do lugar e das paisagens nas aprendizagens, especialmente as geograficas.

Os sentimentos, idéias e conseqiientes acdes dao-se a partir das experiéncias com as
quais nos envolvemos nos diferentes tempos e espagos. Quando vemos ou lemos sobre
qualquer assunto, o entendimento que deles se extraira estara relacionado com as imagens
mentais que ja possuimos e que apresentam vinculo com aquele tema. Por exemplo, ao
estudar a riqueza das pessoas, as analises que faremos dependerdao dos cotejamentos possiveis
relativamente as experiéncias que possuimos em relagdo ao que conhecemos de riqueza.
Podemos a partir disso abstrair e teorizar, mas nossa base de analise sera aquela das vivéncias
ja construidas e, é claro, espacializadas."”” Assim, podemos considerar que, havendo esse

reporte as situagdes, cendrios, percepcdes € conceitos conhecidos e sobre algo ja inerente ao

'3 Por isso todas as percepcdes e aprendizagens ocorrem de forma diferente para cada sujeito.
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sujeito, entdo, para a compreensdo de conceitos e conhecimentos novos e diferentes, ¢
necessario reconhecer a fundamentalidade do espago. Quer dizer que o processo de aprender
relaciona-se com o desenvolvimento de analises que se conectam com o que € ou foi vivido.
A partir dessa relacdo com o que foi ou € concreto o sujeito pode desencadear outros
entendimentos em diferentes escalas.

Para entendermos melhor podemos pensar que os eventos, sendo todos localizados, ou
seja, ocorrendo em uma espacialidade e em interacdo dialética com as paisagens dos
cotidianos e dos lugares, ¢ fundamental considerar essa condicdo no processo de
aprendizagem escolar. Milton Santos (1988) chama a atengdo para a relevancia da
espacilidade ao afirmar que “poderiamos dizer que o espago ¢ o mais interdisciplinar dos
objetos concretos” (p. 61). Da mesma forma, cada elemento e pessoa ocupa um espago € com
este interage diretamente sem intermediagdo, por isso ha possibilidades de, na escola, chamar
para significados novos a partir dos significantes de cada um em seu cotidiano, lugar e
paisagem. Assim, o cotidiano, o lugar e a paisagens sdo categorias geograficas importantes
para todas as areas.

A Geografia centra suas analises na espacialidade e o cotidiano ¢ vivenciado nos locais
por todas as pessoas. Vivéncias estas que se manifestam nas paisagens. Essas categorias,
lugar, cotidiano e paisagem, relacionam-se com a identificagdo e o pertencimento que podem
atribuir sentido aos diferentes, distantes e abstratos conceitos escolares e, por i1sso, propomos
refletir sobre a vinculagdo do processo de aprender com essas categorias espaciais inerentes a
vida de todas as pessoas.

As categorias sdo instincias de analise. E como uma observagdo que parte de
determinada escala, local e tema, e considera alguns critérios centrais, uma vez que ¢
importante estarmos atentos para o risco da restricao a informagao pontual ou a generalizagao
global. Significa que privilegiamos elementos e pontos de vista em detrimento de outros, em
consonancia com a particularidade de cada situagdo vivida ou estudada. As experiéncias do
observador, o momento em que observa e o ponto escolhido a partir do qual observa, entre
outros fatores, interferem nas depreensdes que decorrem como conseqiiéncias. Para Milton

Santos (1988):

A percepgdo € sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade ¢
apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada: dessa forma, a visdo pelo
homem das coisas materiais é sempre deformada. Nossa tarefa ¢ a de ultrapassar a
paisagem como aspecto, para chegar ao seu significado. A percepcdo ndo ¢ ainda o
conhecimento, que depende de sua interpretacdo e serd tanto mais valida quanto
mais limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que € s6 aparéncia (p. 62).
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Um conceito e a aprendizagem que dele decorrer, vincular-se-4 as relagdes e
percepcdes possiveis ao aprendente, segundo suas relagdes com essas categorias espaciais que
permitem extrair um entendimento generalizavel porque tém significantes que tocam o
sujeito. Essas informagdes por serem espacializadas, sdo, portanto, carregadas de sentidos e
sdo importantes bases sobre a qual se assentam as aprendizagens.

Por isso Langar um olhar interpretativo sobre o espaco, tendo presente suas
rugosidades manifestadas (SANTOS, 2004, p. 259-268) e considerando as instancias
espacialmente organizadas da sociedade, visualizaveis pelo cotidiano, lugar e paisagem,
revela a especificidade dessa discussdo centrada no sujeito aprendente e que se relaciona com
os conhecimentos em Geografia. Callai (2003) nos auxilia ao explicar que se trata de “fazer
essa leitura com referenciais tedricos que permitam teorizar superando o senso comum e
fazendo andlises que possibilitem uma interpretagdo e compreensdo dos mecanismos que
constroem os espacos” (p. 60-61). Assim, realizamos uma analise dessas categorias propostas
e que no terceiro capitulo nos permitirdo depreender interpretacdes das aprendizagens em
Geografia feitas pelos estudantes durante a Educacao Basica.

Podemos comecar pensando sobre a categoria com a qual ha convivéncia diaria por
todas as pessoas. Trata-se do cotidiano, que pode ser entendido como as ocorréncias didrias

pelas quais todas as pessoas passam. Certeau et al (2005) definem o cotidiano como

(...) aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia
apos dia, nos oprime, pois existe uma opressdao do presente. Todo dia, pela manha,
aquilo que assumimos, ao despertar, ¢ o peso da vida, a dificuldade de viver, ou de
viver nesta ou noutra condi¢do, com esta fadiga, com este desejo (p. 31).

Gestos e objetos fazem parte dessa movimentacao diaria. Nas pequenas atitudes e com
os elementos espaciais diariamente todos se envolvem, com prazer ou desprazer, porque ha a
obrigacdo da convivéncia e da sobrevivéncia no local. Damiani (2001) destaca que o
cotidiano torna-se o nivel de analise do real importante nesse momento em que o capitalismo
globalizante e homogenizante se impde segundo uma hierarquia na qual “a ordem do
cotidiano e a ordem do poder estabelecido, vém juntas: a segunda tem a primeira como base
de sustentacdo” (p. 164).

Significa que ¢ o nivel real, atual e concreto com o qual e no qual ocorre o embate
diario. Sposito (2004) observa que a casa, a rua, o ambiente de trabalho, os grupos de pessoas
circundantes e tudo aquilo que faz parte do cotidiano torna-se elemento referencial para os
entendimentos do local e do global. E nessa dimensdo, afirma o autor, que o individuo pode

ganhar em termos de inventividade e solidariedade novas, tornando-a revoluciondria, porque ¢
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nesse nivel que a liberdade se projeta e a desregulamentacao passa pela decisdo das pessoas e

do grupo com o qual convivem cotidianamente (p. 115). Certeau et al (2005) propdem

analisar o cotidiano como uma invengao a que as pessoas se submetem para serem aceitas nos

grupos. Também apresenta a casa e o bairro como reveladores de comportamentos mediante o
morar e o cozinhar:

Indiscreto, o habitat confessa sem disfarce o nivel de renda e as ambigdes

sociais de seus habitantes. Tudo nele fala sempre e muito: sua situacdo na cidade, a

arquitetura do imoével, a disposi¢do das pecas, o equipamento de conforto, o estado

de manuten¢do. Eis portanto o indicador fiel e tagarela com que sonham todos os
inquisidores, da administracdo as ciéncias sociais (...) (p. 204).

Os autores propdem a analise do cotidiano indo muito além da descri¢ao detalhada de
atitudes didrias. Certeau et al (2005) consideram que o cotidiano se revela como
condicionamentos mutuos reguladores e reveladores das convivéncias no dia-a-dia da casa e
do bairro. Estes se revelam em comportamentos € em fungao dos beneficios simbolicos dos
moradores de um local (CERTEAU et al, 2005, p. 38).

Na instancia do cotidiano sdo considerados todos os elementos de interacdo na vida
diaria dos sujeitos. As agdes e 0s objetos externos e internos, proximos e distantes,
conscientes ou inconscientes, que atuam direta ou indiretamente no dia-a-dia pertencem a essa
instancia espacial.

Em geral poucas andlises sistematicas sdo realizadas sobre esses elementos tdo
proximos em significados e por isso relevantes como determinadores e possibilitadores dos
pensamentos e acdes, bem como reveladores detalhados e intimos das atitudes de cada pessoa.
Por isso se configuram como facilitadores de analises sobre as posturas e acdes que afetam as
acOes fora da casa e da intimidade. Ou seja, refletir sobre como o cotidiano se mostra pelas
pequenas coisas do dia-a-dia, permite realizar analises sobre os movimentos do sujeito em sua
vida como um todo.

As pessoas podem ter um ou mais locais cotidianos para perceber como a instancia
lugar. Isto porque esse lugar ¢ a categoria que se peculiariza para cada sujeito por conter
elementos significantes pelas quais revelam afeto e por isso se mostram relevantes para as
suas decisdes na vida pessoal e profissional.

O lugar ¢ auténtico porque ¢ o espaco do vivenciado ontem ou hoje, mas com a
particularidade de ter identificacdo e pertencimento com a pessoa. Independentemente da
forma como ocorrem os movimentos do sujeito, sempre se trata de um espago com o qual ha

ou houve contato direto e concreto. O espago do todo ou do global é apenas uma idéia, ou
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seja, ¢ abstrato. Podemos pensa-lo, mas nao ha como apreendé-lo. Mesmo que viajemos para
tentar contatd-lo diretamente, ainda assim sera abstrato porque aqueles locais do todo e do
mundo sdo o lugar do outro. E importante lembrar que ndo é a dimensio ou tamanho da area
que contam para conceber lugar, mas de identificacdo e aprofundamento nas diferentes
sensagdes e experimentagdes diarias. O arranjo dos conjuntos de relagdes que se organizam
em cada espaco ¢ que atribuem a especificidade para cada lugar, mesmo num mundo
globalizado.

A categoria espacial de andlise do lugar, de forma geral, pode ser entendida como a
porc¢do do espaco ou qualquer ponto numa coordenada espacial percebida e definida por meio
dos sentidos e que para o sujeito seja apreendida com identificagdo e pertencimento. Para

Callai (2006), o espago construido:

Resulta da historia das pessoas, dos grupos que nela vivem, das formas como
trabalham, como produzem, como se alimentam e como fazem/usufruem do lazer.
Isso resgata a questdo da identidade ¢ a dimensdo do pertencimento. E fundamental
nesse processo, que se busque reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas
aos lugares, as paisagens e tornam significativo o seu estudo (p. 84).

Lugar ¢, assim, uma parte do espago geografico com o qual temos vinculos afetivos,
onde vivemos e interagimos, criando uma paisagem. Temos um lugar no ambito local,
regional e global, uma vez que ele ¢ a parte do espago que acaba por ter significado em funcdo
das contextualizagdes de cada pessoa em particular, mas que permite conectar com os lugares
das outras pessoas, ou seja, o geral e abstrato. E relevante ento ter presente que ao estudar a
Geografia se perceba que esse reconhecimento abre a possibilidade de interacao e de
significacdo, conectando os conceitos cotidianos com os conceitos cientificos. Callai (2006)
lembra que ndo se trata de se restringir ao lugar, até porque “muitas vezes as explicacdes
podem estar fora, sendo necessario buscar fora motivos tanto internos quanto externos para se
compreender o que acontece em cada lugar” (p. 84). Em outras palavras, ndo se trata de modo
algum de se limitar ao lugar, mas de atribuir significado as propostas de aprendizagem com
base naquilo que tem sentido para o sujeito. Callai (2003) ratifica essa importancia na

educacao escolar:

Ao reconhecer ¢ estudar o lugar que nos da a identidade, e nos permite
reconhecer o nosso pertencimento podemos dar conta de duas tarefas. Uma delas ¢
fazer com que o aluno se reconhega como cidaddo de um determinado lugar e que
faz parte de um mundo maior. A outra ¢ aprender a fazer a leitura e analise do
espaco, ¢ construir para si, para a sua aprendizagem a metodologia capaz de estudar
espacos mais amplos, mais distantes fisicamente (p. 62).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%A7o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ponto_%28matem%C3%A1tica%29
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Embora a globalizacdo trace estratégias homogenizadoras, em todo lugar em que se
instala ocorre um rearranjo especifico, peculiar e incomparavel. Milton Santos (1996) lembra
que em permanente comunhdo com o mundo, a sua maneira cada lugar se mostra diferente.
Callai (1003) alerta que ndo se trata de circulos concéntricos que partem do proximo ao
distante, mas de “reconhecer no local regras universais, ¢ poder pensar globalmente, e
entender como nos, e as pessoas todas, agimos nos lugares” (p. 65). O lugar vivenciado e
empirico ¢ também o espago no qual ocorrem as mudancas e as peculiaridades “abertas e em
movimento”, levando a necessidade e a essencialidade “de ampliar o entendimento do vivido
para o concebido” (Cavalcanti, 1998, p. 91).

Esse lugar que supde reconhecimento, identificagdo e pertencimento com os elementos
e acdes nele presentes, € vivido nos e a partir de movimentos que sdo ou foram praticados no
dia-a-dia envolvendo sentimentos, pensamentos e acdes que movem o sujeito. Um cotidiano,
entretanto, pode ser vivido em um espago que o sujeito ndo apreende como lugar. Isso porque
inimeras situagdes podem exigir a vivéncia das pessoas em espagos que serdo seu cotidiano,
embora ao menos inicialmente a pessoa nao se identifique e se sinta at¢ mesmo uma intrusa.
Isso ndo ¢ tao incomum, uma vez que em casos de mudancgas de lugar exigidas muitas vezes
pela profissdo e pelo trabalho, o sujeito rejeita o novo espaco em que serd seu cotidiano
exatamente por nao dar conta de apreendé-lo como lugar.

Mesmo que o cotidiano vivido inicialmente ndo seja percebido como lugar, ao longo
das passagens analisadas por Certeau et al (2005) pode, com o decorrer do tempo da
convivéncia, acabar ocorrendo a construgao das nogdes e sensagdes que se configuram como
pertencimento ao espago como instdncia de lugar. Ai reside a relevancia de considerar o
cotidiano nas andlises de sala de aula porque, entendido como lugar ou ndo, ¢ nesse cotidiano
que se processa a peculiaridade determinadora e reveladora dos entendimentos € movimentos
dos sujeitos.

Lugar e cotidiano configuram-se na base da produc¢do da vida, porque todas as pessoas
os possuem. Considerando entdo que as pessoas t€ém um cotidiano e lugar, € neles que se pode
perceber as paisagens resultantes dessas vivéncias. Considera-se a paisagem como o resultado
material de todos os processos (naturais e artificiais/histérico/sociais) que ocorrem em um
determinado lugar. A paisagem ¢, portanto, o entendimento que resulta das construgdes a
partir da sintese de todos os elementos presentes neste local e sua apreensdo se da pela
imagem resultante dela.

E possivel afirmar que a paisagem é o espago abrangido pelo olhar em determinado

tempo. Uma paisagem ¢ entdo um espaco, mas € tudo que pode ser percebido ao redor, isto &,
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tudo o que podemos ver numa extensdo ou espaco. Pode ser percebida nos cotidianos e
lugares porque ¢ o resultado da constru¢do dos sujeitos de cada local. Apresenta-se num
sistema complexo e dinamico, com diferentes fatores naturais e culturais interagindo e
modificando-se no conjunto, que flui ¢ se manifesta em determinado local e tempo. E a
expressdo dos elementos ecoldgicos, culturais, emotivo-sensoriais € socioecondmicos, entre
outros. Por isso o conceito de paisagem ¢ adotado em geral para se referir as imagens visuais
e perspectivas existentes em cada ambiente, sendo inclusive uma categoria da pintura. E
importante, porém, que ndo se entenda paisagem apenas como as expressdes boas ou bonitas
de alguns conjuntos naturais. Considerando que a paisagem retine os elementos de um lugar,
como a topografia, o ambiente natural (vegetacdo, formacdo geologica) e o ambiente
construido (obras de arquitetura, obras de engenharia) apresenta paisagens degradantes como
as areas desmatadas e erodidas, as favelas sem infra-estrutura, os lixdes, as margens de rios
sem a protecao da mata ciliar, entre outros.

Tudo o que nos cerca, que estd construido e constituido sobre a Terra, com todos os
elementos - objetos naturais e artificiais - e agdes configura-se como o espago geografico. A
forma como se apresentam arranjados esses elementos, em diferentes e variados lugares e
formacdes, nas cidades e nas 4reas rurais, revela quadros que denominamos paisagens. E a
aparéncia do espagco em determinado momento ou a feicdo ele que assume. E pelo trabalho
das pessoas que atuam construindo e destruindo é que se modificam continuamente as
paisagens de cada cotidiano e lugar.

A paisagem descrita como um local aprazivel, distante, alheio e digno de ser
representado em uma obra de arte € um equivoco conceitual que ndo traduz a conotacdo da
Geografia. A paisagem exibida em cada lugar e cotidiano ¢ para Milton Santos (1988) um
conjunto de formas, que num dado momento exprime as herangas que representam as
sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza. E “tudo aquilo que nds vemos, o que
nossa visdo alcanga. (...) Esta pode ser entendida como o dominio do visivel, aquilo que a
vista abarca. Nao ¢ formada apenas por volumes, mas também de cores, movimento, odores,
sons etc.” (SANTOS M., 1988, p. 61).

As paisagens do mundo atual, sendo construgdes humanas, expressam-se como
fragmentos espaciais e temporais que tém elementos fixos e fluxos, internos e externos,
antigos e recentes, entre outros aspectos nelas presentes. Cada paisagem ¢ um amalgama
unico que envolve componentes globais humanos e naturais, mas que em cada lugar
apresenta-se de forma especifica. Pode-se ter os mesmos elementos em distintos locais, mas a

combinagdo destes serd sempre peculiar. As relacdes entre os elementos e as acdes de
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cotidiano e lugar criam combinagdes Unicas em cada local e que podem ser percebidas na
paisagem.

A dinamica e a complexidade do mundo moderno exigem pleno reconhecimento dos
espacos fisicos ocupados pelo homem e como a sua atuagdo influi na mudanga das paisagens.
Pode-se observar que no espago globalizado com tecnologias de controle pelos sistemas de
informag¢do e monitoramento aéreo, aquatico e terrestre, todas as paisagens sdo construgdes
humanas. Ocorre a utilizacdo, adaptagdo e reestruturagao de elementos naturais como plantas,
animais, relevo, solos, agua, provocando verdadeiras revolucdes na paisagem, atendendo aos
objetivos e interesses daqueles que, naquele momento, tém o controle sobre essas
transformagdes. Mesmo paisagens intocadas e indspitas ja foram apropriadas e mapeadas,
estando entdo sob a soberania privada ou publica de alguém ou de alguma entidade.

Planejadas ou espontaneas, muitas paisagens do mundo atual ndo sdao dignas de
admiragdo. Pode-se pensar na paisagem de uma favela, por exemplo, com sua caréncia de
infra-estrutura, esgoto a céu aberto, falta de 4gua encanada e moradias que garantam
privacidade, além das areas com rios poluidos e desprovidos de mata ciliar, ou um
acampamento de sem-terras, entre outras. Sao paisagens que sensibilizam, causam revolta e
constrangimento, ¢ estdo mais freqiientemente presentes em paises e regides periféricas.

Paralelamente, existem paisagens que se expressam sob a forma de conglomerados
industriais, comerciais e financeiros. Conjuntos residenciais dotados de sistemas de
organizagdo e seguranga, que primam pela selecdo e inclusao de alguns grupos que podem
comprar esse fragmento do espago. Essas sdo expressoes que revelam a capacidade criadora e
transformadora dos homens, mais comuns em regides e paises centrais, mas nio restritos a

estes unicamente.

O trago comum das distintas expressdes ¢ a combinacdo de objetos naturais e de
objetos fabricados, isto €, objetos sociais, € o fato de serem o resultado da acumulacdo da
atividade de muitas geracdes. Para Milton Santos (1988) “uma paisagem € uma escrita sobre a
outra, ¢ um conjunto de objetos que tém idades diferentes, ¢ uma heranga de muitos diferentes
momentos. Dai vem a anarquia das cidades capitalistas” (p. 66).

E como se a Terra fosse um tabuleiro composto de trilhdes de paisagens e cada pessoa
contribuisse para a elaboracdo da paisagem do seu cotidiano e lugar, exercendo papéis como
autor e ator responsavel pela organizagdo de sua parte na cena que integra a peca do teatro da
sobrevivéncia. A combinacao revelada ¢, também, resultado das idéias e das a¢des individuais

e dos grupos que atuam nos cotidianos e lugares construindo suas paisagens. A organizacao
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espacial do cotidiano, do lugar e das paisagens, nas diferentes escalas, também revela a
maneira de pensar, agir e as relagdes de poder que vigoram no espago naquele momento.
Nessas categorias discutidas - cotidiano, lugar e paisagem - ha a vinculagado direta com
os sujeitos sociais e por decorréncia dos sujeitos estudantes. E por isso que entendemos que,
na Educacdo Basica, essas sdo instancias que necessariamente precisam ser levadas em conta
como elos & abstragdo e aos conceitos cientificos. E como uma ancoragem para, no impacto
com o conceito cientifico, provocar a evolucdo e generalizagdo para significados outros. Ha,
porém, conceitos inerentes a Geografia, definidos como teias para estabelecer as vinculagdes
entre os conceitos abstratos e cientificos. Trata-se da orientacdo, escala e representagdo, que a

seguir analisaremos.

1.5 CONCEITOS GEOGRAFICOS FUNDAMENTAIS

Discutimos as instdncias de analise cotidiano, lugar e paisagem como categorias
presentes na vida de todas as pessoas e que se desenvolvem ligadas estruturalmente a
espacialidade. Assim, considerar a orientacao, a escala e as representagdes que se constroem
no que se refere a essas espacialidades, ¢ relevante especialmente em se tratando da educacao
geografica. Estes sdo conceitos que se apresentam como vias prospectivas que nos permitem
realizar essa reflexdo sobre as aprendizagens geograficas, para, percorrendo as categorias e
pensando a partir delas, analisar as aprendizagens na Educacdo Basica. Tém, esses conceitos,
relagdo direta com a Geografia porque também implicam o espaco e podem ser elaborados,
potencializados e sistematizados pela educacdo escolar. Assim, propomos empreender uma
analise sobre a orientacdo, a escala e as representagdes como conceitos que podem ser
construidos, referentes as rugosidades manifestadas no espago.

Comecaremos a discussao pensando o espago e a espacialidade em sua presenca
cotidiana, convidando a observar os cotidianos, os lugares e as paisagens a partir das suas
irregularidades ou rugosidades (SANTOS, 2004) e das imagens em geral que delas se pode
construir. Dar-se conta dessas rugosidades ¢ importante porque essa percepgao oportuniza ver
0 espaco como Vvivo € ativo, bem como sistematiza-lo e abstrai-lo. Também, torna vidvel
situar-se e localizar-se em relagdo aos outros espacos (em diferentes aspectos tais como:
fisicos, econdmicos, politicos, sociais, culturais), ou seja, orientar-se tanto em escala maior
(detalhada e restrita ao local) como em escala menor (generalizada e em areas mais amplas).

Esse olhar considerando as rugosidades oportuniza também o confronto do que € real com as
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representacdes construidas, representacdes essas que na nossa discussdo entendemos como
mapas ou imagens tanto mentais como graficas sobre o espago.

Esses trés conceitos geograficos — orientacao, escala e representagdo — que integram os
conteudos da Geografia na Educacdo Bésica, sdo ferramentas que entendemos como
articuladoras entre as categorias concretas — cotidiano, lugar e paisagem — e a prospec¢ao para
as generalizagdes abstratas que se constroem na escola.

Sobre o processo de abstragdo que se realiza na escola, Fabregat (1995) chama a
atencao dos educadores, especificamente da area da Geografia, ao analisar a essencialidade de

reconhecimento dos mapas mentais e sua importancia concreta:

Tudo o que se sabe da realidade estd intermediado, e a tomada de decisdes
que afetam o meio ndo se efetua sobre e meio real, mas sobre a imagem que o
homem tem do meio. (...) E precisamente, o comportamento do homem em seu
contexto social e no espagco em que se move, do qual se serve, do qual depende e ao
qual transforma, tem um valor inestimavel enquanto um fator essencial na analise
do espago e sua interpretagdo (p. 52).

O autor refere-se a essa Geografia da percep¢ao como uma interposi¢ao entre o mundo
real e os comportamentos humanos. Em conexao com essa analise da ligagdo entre o real e as
imagens construidas, Santos (1996) discute a relagdo entre os objetos e agdes no espago
geografico e a representagdes que se constroem, bem como a importancia da consciéncia da
intencionalidade dessas elaboragdes como causas e efeitos nas vivéncias concretas. Citando

Herbat, Santos (1996) explicita:

Cada vez que sentimos (..) ha de existir algo na consciéncia como
representado: de modo que esse determinado sentir implica esse determinado
representar. (...) Ter uma idéia é ter uma idéia de algo: toda afirmagdo ¢ afirmacao
de algo, todo desejo ¢ desejo de algo. Nao ha pensamento sem um objeto pensado,
nem apetite sem um objeto apetecido (p. 72).

O pensamento refere-se ao real mesmo que este seja ataviado, esmaecido ou
idealizado. Paralelamente, o percurso desse pensar relaciona-se com as concepgdes do sujeito,
concepgdes que se constroem e se realizam segundo seus aprendizados e suas vivéncias com
0s grupos, o que nos remete ao cotidiano, ao lugar e as paisagens.

Quando se tem uma idéia, essa idéia refere-se a algo (que relacionamos com as
categorias que fazem sentido para ndés) que se encontra espacializado sob um feixe de vetores
que o localizam e o determinam naquele momento. E uma teia de relagdes que se revela e que
pode ser lida sob a otica do concreto e do abstrato, do visivel e do invisivel e de todo um

conjunto de relagdes que naquele lugar e momento se estabelecem.
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Boaventura Santos (1988) propde uma analise da realidade a partir de uma cartografia
simbdlica das representacdes sociais e sugere que todos os conceitos com que representamos a

realidade “tém uma contextura espacial fisica e simbdlica (...), mas que”,

(...) vemos agora, ¢ a chave da compreensdo das relagdes sociais de que se tece
cada um desses conceitos. Sendo assim, 0 modo como imaginamos o real espacial
pode vir a tornar-se na matriz das referéncias com que imaginamos os demais
aspectos da realidade (p. 141).

E o reconhecimento de que a forma como pensamos, analisamos e representamos o
espaco ¢ importante nas concepgdes e logicamente nos movimentos cotidianos da casa, do
trabalho e do lazer, entre outros. Dito de outra forma, o uso que fazemos do espaco privado e
publico esta relacionado com as representacdes mentais e graficas que foram sendo
construidas e que temos do cotidiano, do lugar e das paisagens, os quais podem ser mais bem
entendidos quando os analisamos como rugosidades espaciais manifestadas, levantadas por
Santos (2004).

Para o estudo dessas rugosidades manifestas no espago deve-se considerar a heranga e
0s impactos que se processam e se revelam sob a forma de distintas densidades, que
passaremos a analisar. Os territorios passiveis de serem revelados nas paisagens dos
cotidianos e lugares apresentam densidades, mas também rarefacdes em escalas diferentes. Os
rios, as cidades, o campo, o emprego, o consumo, as fabricas, as habitacdes, as ruas e as
instalacdes de esgoto, agua e luz, entre outros, podem ser olhados sob essa lente da
concentragdo e da dispersdo. Em cada local a rede hidrografica, a vegetagdo, as areas
urbanizadas e a zona rural, cada qual com suas fungdes econdmicas e historico-culturais,
apresentam-se mais ou menos densas. Basta pensar em um bairro. Este apresenta diferentes
graus de ocupagdo e uso que se processam de diferentes formas: casas ou prédios, contingente
de populacdo permanente e temporaria, pavimentacdo ou estrada de chdo batido, rede de
esgoto ou fossas sépticas, entre outras expressdes que sdo indubitavelmente Unicas para cada
fragmento do espaco.

Os espacos representaveis tanto nos mapas mentais quanto nos graficos, levando em
conta a orientacdo e escala geografica, sdo detentores de disparidades que revelam elementos
e movimentos como: fluidez e viscosidade; rapidez e lentiddao; luminosidade e opacidade;
centros e periferias ¢ mandos e obediéncias, conforme propde Santos (2004) ao discutir as

diferenciagdes no territorio que a seguir melhor se explicita.
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A maior ou menor intensidade na circulagdo dos objetos, das pessoas, dos produtos,
das informagdes, mostra que ha diferentes graus de aceleracdo e desaceleragdo em cada lugar
onde se manifestam. Esse movimento de fluidez e viscosidade independe da densidade. Pode-
se ter, por exemplo, poucas pessoas, mas estas realizarem muitos movimentos de
deslocamento e estarem inseridas ou conectadas com muita fluidez a outros locais. Também
podemos ter espagos densamente ocupados com fabricas ou pessoas, mas serem pouco ageis
ou mais viscosos em suas relagdes reais ou virtuais.

Para pensar o espago sob a otica da rapidez e da lentidao pode-se partir do ponto de
vista material — em consonancia com as vias € meios de transportes € comunicacdes, publicos
e privados — e social — no que se refere as relacdes entre as pessoas diretamente ou com a
utilizacao de recursos como a Internet e o telefone. Esses tempos instalados na circulacao e
nas idéias de um espago também ndo tém relagdo direta com a densidade dos elementos
presentes, mas t€ém conexdo com as tecnologias € o uso que se faz destas em razdo do
conhecimento embutido em cada elemento e atribuido as pessoas daquele local.

Pode-se dizer que os espagos sao sempre mais evidentes em alguns aspectos € menos

em outros. Segundo Santos (2004), nessas manifestacdes os:

Espacos luminosos sdo aqueles que mais acumulam densidades técnicas e
informacionais, ficando assim mais aptos a atrair atividades com maior contetido
em capital, tecnologia e organizagdo. Por oposi¢do, os subespagos onde tais
caracteristicas estdo ausentes seriam os espagos opacos (p. 264).

Esses espacos luminosos seriam entdo aqueles incluidos mais densamente nas
regularidades de uma légica obediente aos interesses das maiores empresas, grupos € Estado,

por isso sao mais aceitos por sua inser¢ao, que atende as demandas capitalistas vigentes.

Considerando que nas divisdes espaciais do mundo globalizado héa interesse e
necessidade inclusive de que haja locais excluidos ou reservados, pode-se ampliar essa
classificagdo e instdncia de andlise. Os espacos podem ser luminosos mesmo sendo
desorganizados como uma favela, mas ela irradia outros elementos ricos em outras
densidades, como em solidariedade. Outro exemplo que poderia servir também para estimular
nossa reflexdo podem ser os locais que irradiam e se sobressaem pela preservagdo ambiental.
O que ¢ importante, porém, € que se leve em conta a visdao que Santos (2004) nos apresenta
sobre os espacos incluidos e luminosos e aqueles reservados e naquele momento opacos, € o

entendimento de que, nos espagos, sempre ha elementos irradiadores e outros menos salientes.
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Outra rugosidade na logica espacial ¢ a do mando e da obediéncia. Pode-se dizer que
existem locais em que ha o acumulo de fungdes diretoras e outros carentes destas, mas que
“ha espacgos que comandam e espagos que obedecem, mas o comando e a obediéncia resultam
de um conjunto de condi¢des e ndo de uma delas isoladamente” (SANTOS, 2004, p. 265).
Paralelamente, sabemos que héa distintas formas de mandar e de se fazer obedecer. Um
acampamento de sem-terra, por exemplo, pode representar, mesmo empregando expedientes
que contrariam a legislagdo vigente, que proibe a ocupagdo, um espago que consegue emanar
ordens e utilizando de diversos expedientes aceitaveis ou nao, legais ou nao, em determinados
momentos revela-se um espago que manda e dos demais espagos exige obediéncia. A andlise
que se pode fazer entdo ¢ que ha distintas formas de mando e de obediéncia e esses papéis
podem modificar-se na dindmica espacial de acordo especialmente com os interesses €
necessidades econdmicas e culturais.

Na logica espacial centro-periferia nem sempre os centros sdo mais densos, fluidos,
rapidos, luminosos e de comando. Da mesma forma as periferias ndo seriam necessariamente
aquelas mais rarefeitas, viscosas, lentas, opacas e de obediéncia. Deve-se reconhecer que ha
espagos em que esses aspectos coincidem, mas as forcas centrifugas que espalham e as forgas
centripetas que atraem os elementos, atribuindo-lhes essas rugosidades, ndo se mostram
linearmente e menos ainda de forma homogénea ou previsivel. Numa analise sistémica ha
uma manifestacdo geral de centros e de periferias, mas analiticamente fervilham
peculiaridades e contradigdes - os espagos horizontais (SANTOS, 2001) - onde imperam
geralmente as resisténcias e também as alternativas.

Isso posto, para analisar as aprendizagens considerando a orientacdo, a escala e as
representacdes mentais e graficas, ¢ importante ter presentes as possibilidades de rugosidades
em densidades e rarefagdes das proteses espaciais reveladas em cada local que vemos,
imaginamos, lemos ou interpretamos graficamente. Olhar em escala sistémica, na perspectiva
proposta por Boaventura Santos (1988), permite compreender a percep¢do abstrata das
formagdes, o que ¢ importante na organizacdo do espago, para sua compreensdo e reflexao
sobre como 0s sujeitos se movimentam nele.

Na percepcdo sist€émica em pequena escala ha o perigo de as relagdes
representacionais se cancelarem mutuamente. Isso porque, na totalidade, ficamos sem
referéncia com a realidade. No todo/global a vinculagdo com o real e local pode distanciar-se
muito, exigindo sempre uma sistematizacao para ocorrer identificagdo e atribuir sentido ao

sujeito.
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No que diz respeito ao analitico, o detalhe que Milton Santos (2001) percebe como
espaco horizontal (cotidiano, residencial e heterogéneo) em oposi¢do ao vertical (empresarial,
transnacional e homogéneo), € possivel perceber onde e como residem as acdes significativas,
determinantes e concretas da vida. Podemos pensar que a horizontalidade ¢ relativa a vida
comum, que também emana poder decisério pela sua concretude da grande escala cotidiana.

Para a compreensdo da grande escala, ¢ possivel pensa-la como uma subdivisdo, uma
cisao, um esfacelamento chegando a cidade e ao lugar. Na decomposicao esta o “trago mais
caracteristico do conhecimento” (SANTOS, 2004, p. 94-95). Assim, pensar esse espago
considerando suas rugosidades, dependéncias, luminosidades e opacidades a partir das
categorias espaciais de andlise ¢ uma alternativa que pode facilitar esse processo na Educacao
Geografica.

Essas analises das rugosidades espaciais sdo importantes e proprias para serem
entabuladas pela Geografia escolar porque discutem a construgdo das concepgdes
representativas de espaco. Estas elaboragdes relacionam-se com os conceitos que escolhemos
para nossa discussdo, ou seja, a situacao e localizacdo, a escala e as proprias imagens mentais
e as representacOes generalizadas apresentadas pelos mapas graficos. Nesse cenario
Boaventura Santos (1988) chama a atencdo para o fato de que “para ser pratico um mapa nao
pode coincidir ponto por ponto com a realidade (...) os mapas distorcem a realidade através de
trés mecanismos principais: a escala, a projecao e a simbolizacdo” (p. 143). Ou seja, o mapa
que nos auxilia na educacdo geografica para a construcao das representagoes de lugar e de
mundo tém critérios e codificacdes, que obrigatoriamente devem ser levados em conta.

Pelas limitacdes e possibilidades que a percepcdo das rugosidades espaciais e das
construgcdes na escola apresentam, entendemos que a orientagdo espacial e as diferentes
escalas de andlise para as compreensoes das representagdes mentais e graficas sdo conceitos
importantes na educagdo geografica. Por isso definimos como conceitos relevantes porque
exigem prospectivamente habilidades essenciais a formagao integral dos sujeitos estudantes
porque levam as abstragdes e generalizagdes.

A relevancia dessa apreensao conceitual na escola reside na possibilidade de construir
conhecimentos e competéncias relacionadas com o senso de localizagdo nos espacgos reais €
também nas representacdes mentais e graficas. E a capacidade de se movimentar nio apenas
fisicamente, mas também ter consciéncia da situacdo em ambitos diversos da vida social,
econdmica, cultural e politica.

A capacidade de perceber e perceber-se no todo sistémico pode ser compreendida uma

vez que se reduza a escala e se escolha simbolizacdes que mantenham a sua esséncia.
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Perceber a parte analitica ou a grande escala permite a ampliacdo da quantidade e qualidade
das informagdes sobre elementos e agdes porque possibilita a andlise de uma area de
abrangéncia menor, porém, mais detalhadamente. Boaventura Santos (1988) nos convida a

entender essa importancia escalar ao discutir a cartografia do Direito:

A legalidade da grande escala ¢ rica em detalhes, descreve pormenorizada e
vivamente os comportamentos ¢ as atitudes, contextualiza-os no meio envolvente e
sensivel as distingdes (e relagdes complexas), entre familiar ¢ estranho, superior e
inferior, justo e injusto. (...) a legalidade em grande escala ¢ pobre em detalhes e
reduz os comportamentos e as atitudes a tipos gerais e abstratos de acdo.(...) por
outro lado, determina com rigor a relatividade das posi¢des (os angulos entre as
pessoas e entre as pessoas € as coisas), fornece diregdes e atalhos e, € sensivel as
distingdes (e as complexas relagdes) entre parte e todo, passado e presente,
funcional e disfuncional (p. 152-153).

Podemos perceber que a analogia do autor com o Direito, na vida real, diz respeito as
capacidades que podem ser acionadas permanentemente para o processo de orientagdo,
situacdo e localizacdo nos contextos social, politico, econdmico e cultural, entre outros, para
além e aquém das meras dimensoes ¢ areas fisicas. As representagdes requisitadas pelo sujeito
quando da sua acdo sdo essenciais aos seus planejamentos € movimentos.

A andlise em escala (escala grande quando se refere ao local e escala pequena quando
se refere ao regional/global) oportuniza também uma reflexdo sobre o particular e o coletivo,
o simples e o complexo, o perto e o longe, o préximo e o distante, o antigo e o recente, o
interno e o externo, o conhecido e o desconhecido, o maior e o menor, o seqiiencial e o
simultaneo, o anterior e o posterior, o horizontal e o vertical, e o simples e o complexo, entre
outros graus, niveis e instancias de complexificagcdes possiveis.

Na escola ndo se trata de meramente orientar-se fisica e espacialmente por meio de
elementos naturais (Sol, Lua, Cruzeiro do Sul, Estrela Polar) ou instrumentos artificiais
(bussola, GPS — Sistema de Posicionamento Global, mapas). Igualmente, no trabalho com o
conceito de escala, espera-se que se va além da formula para exercitar o célculo matematico
da distancia real (D), da distancia grafica (d) ou da propria escala (E) grafica ou numérica. E,
no trabalho com as construgdes de imagens mentais e com a interpretacao de mapas graficos,
0 objetivo ¢ ir além da compreensdo de se tratar de uma representacao de uma parte que
sofreu reducdo e codificagdo. Espera-se também que se entenda as imagens construidas e os
mapas produzidos e apresentados como resultados de elaboragdes escolhidas e direcionadas
para objetivos previamente estabelecidos.

Dessa forma, a orientagdo, a escala e as representagoes podem auxiliar cada sujeito na

sua emancipacdo como cidaddo em interacdo com o espago que o influencia e que este
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cidaddo - como condicdo para tal - auxilia na sua constru¢do. E saber-se cidaddo com os
papéis inerentes a ele e aos grupos com os quais convive no local e com o global, uma vez

que:

Uma imagem ambiental eficaz confere ao seu possuidor uma forte sensagio
de seguranga emotiva, ja que pode estabelecer uma relagdo harmoniosa entre si € 0
mundo exterior. Isto constitui o extremo oposto do medo provocado pela
desorientag@o (....) (FABREGAT, 1995, p. 106).

Por isso ¢ importante conseguir observar e enxergar as rugosidades espaciais nas mais
diversas formas, abrangéncias, cores e dimensdes como realidades concretas, numa dinadmica
de funcionamento concomitante e sobreposta em que os elementos e acdes, os fixos € os
fluxos, o velho e o novo, o interno e o externo, o luminoso € o opaco, o rapido e o lento,
atuam numa logica periferia-centro-periferia.

Em Geografia escolar ¢ fundamental, entdo, perceber o espago nao como quadros
estanques, fragmentados e alheios, mas como cotidianos e lugares, expressos nas paisagens €
que podem ser vistos e interpretados mediados pelo reconhecimento da orientacdo, por meio
de escalas e estruturas de representagao.

Os conteudos escolares, apresentados na forma de conhecimentos ancorados e
imbricados nas nog¢des de cotidiano, lugar e paisagem e de conceituagdes como orientagao,
escala e representacdo, entre outros, podem alavancar os significantes e atribuir significados
outros, generalizantes e de pertencimento ao local e ao mundo, mas, fazendo sentido ao
sujeito estudante, e dessa forma podendo passar a constituir novas estruturas cognitivas.

A possibilidade de perceber nas paisagens os cotidianos e os lugares, considerando
principios conceituais de orientacdo, escalas de andlise e critérios de representacdo, abre a
perspectiva de pensar também outras categorias sobre as quais ndo nos deteremos nesta
dissertacdo, mas que sdo também importantes como territorio, fronteira, regido, natureza,
sociedade. As formas de agrupar ou dividir atendem a objetivos e interesses que t€ém relagao
direta com o interpretador, ou seja, estudantes e educadores. Paralelamente as categorias
espaciais de analise ndo podem ser percebidas individualmente, uma vez que o espago ¢ um
todo complexo.

Podemos dizer que as concepgdes que vao sendo construidas sobre os espacos sao
relevantes e se refletem num processo dialético como causas e efeitos das idéias e das agdes
empreendidas pelos sujeitos. E sobre essas rugosidades presentes nas espacialidade vamos
construindo representagdes de cotidiano, de lugar e de paisagens por meio dos conceitos na

educagdo geografica. As construcdes das aprendizagens escolares na Educagdo Basica
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relacionam-se diretamente com a forma com que sdo oportunizadas ¢ em fun¢do de como se
entende que ocorre o processo de aprender. Nessa perspectiva, no segundo capitulo
discutiremos as possibilidades de aprender considerando especialmente os conceitos

cotidianos e cientificos e as fungdes superiores.



2 O CONHECIMENTO GEOGRAFICO: PROCESSOS DE APRENDER
GEOGRAFIA

2.1 A CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS

O cotidiano, o lugar e as paisagens, bem como a orientagdo, a escala e as
representacdes, constituem-se, respectivamente, em importantes categorias € conceitos na
educacdo geografica e que podem ser vinculados as possibilidades e limitagdes no processo de
aprendizagem na Educacdo Basica. Refletir sobre como ocorrem os processos de constru¢ao
dos conhecimentos ¢ o que propomos discutir para poder desenvolver uma analise da relagao
com essas categorias significativas e com conceitos geograficos nos processos de aprender.

Para desencadear essas reflexdes buscamos na obra de Lev Semenovich Vigotski,
especialmente, algumas ancoragens porque acreditamos que suas andlises centram nas
interacdes sociais os processos de aprendizagem dos sujeitos. Como Vigotski, entendemos o
sujeito e as suas aprendizagens como produto do social € em construgdes que se desenvolvem
do inter para o intrapessoal. Também acreditamos na necessaria e essencial arbitrariedade da
aprendizagem escolar para a geracdo e estimulacdo do desenvolvimento cognitivo e das
formas superiores de pensamento. Assim, na primeira parte deste segundo capitulo realizamos
uma reflexdo sobre os processos escolares de aprender para poder estabelecer na segunda
parte uma discussdo da sua relagdo com as possibilidades nas categorias e conceitos
geograficos. Nessa perspectiva comecamos analisando a relagdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, a importancia da educagdo escolar, os conceitos cotidianos e os conceitos
cientificos e as formas superiores de pensamento.

Nesse percurso, para nossa analise ¢ fundamental explicitar que a constitui¢ao do
sujeito se da do exterior para o interior. Esse sujeito € interativo, constréi conhecimentos e se
constitui a partir das relagdes interpessoais. Na relacdo de troca com outros e consigo proprio
vai internalizando conceitos, papéis e funcdes sociais. Esse processo ¢ um movimento do
plano social (relagcdes entre as pessoas) para o plano individual (do sujeito consigo mesmo)
(VIGOTSKI, 2001). Podemos dizer entdo que resultamos de todas interagdes a que somos
submetidos. Assim, o que aprendemos resulta do amalgama das relagdes com os elementos e
as agdes, num processo que se inicia no nascimento e vai até a morte. A familia, os circulos
comunitdrios e a escola compdem os quadros que nos constituem como sujeito. Isso porque
somos desde o nascimento o resultado da soma da diversidade de elementos e acdes, via

linguagens, aos quais somos expostos pelas circunstancias com as quais vivemos. Somos
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gerados em cotidianos dos quais resultam os lugares e interagimos com paisagens em
processos de constru¢do permanente.

Isso ndo quer dizer que nos constituimos de forma homogénea pelo fato de os
cotidianos e periodos das vivéncias coincidirem. Constituimo-nos como seres humanos
peculiares por que as interagdes por meio das diversas linguagens ou codificagdes e
generalizagdes as quais somos submetidos — mesmo que criados nos mesmos espacos €
tempos — té€m respostas dos sujeitos sob formas diferentes. Podemos esclarecer
exemplificando: irmaos gémeos univitelinos, embora nasgam e cresgcam no mesmo lugar e
periodo e mesmo que sejam expostos as mesmas relagdes com objetos, agdes, culturas e
outros, ainda assim serdo diferentes porque cada um compreendera a si a partir do outro,
ciente de que o outro ndo ¢ inerente a ele. Essas igualdades a que sdo expostos sdo
semelhancas apenas aparentes, uma vez que ao “olhar” (pensar, viver com) o mesmo objeto
ou evento cada sujeito inclui e maximiza ou exclui e minimiza aspectos de acordo com os
sentidos que lhe foram sendo incorporados e que sdo individuais. Os cddigos de comunicacao
empregados e compreendidos o serdo especificamente para cada um. No ato de chegar até eles
de forma intermediada, cada informagao sera apreendida como um conhecimento de forma
diferente. E um chegar sempre novo. Mesmo numa suposta tentativa de repeti¢do do fato e do
ato, essa intermediacdo sempre sera renovada, ou melhor, reelaborada, refeita. Assim, nos
configuramos pelas interagdes especificas decorrentes.

Vygotsky (2001) estudou os processos de desenvolvimento e aprendizagem e a
estruturacao desde as impressdes desordenadas, passando pelos pensamentos por complexos
até chegar a conceituacdo. A capacidade para essa conceituacdo ¢ resultado de todo um
processo de associagdes e confrontagdes que exige abstracdo e generalizagdo, mas nao ¢ algo
dado nem linearmente construido. Nesse viés, o autor escancara a essencialidade da escola no
que se refere ao aprendizado, como meio de provocar, fomentar e capacitar o
desenvolvimento, por que pode estimular a geracao de capacidades cognitivas nos sujeitos. A
escola ¢ entdo o importante ambiente de encontro dessas diferentes percepcdes e
comportamentos, aliada a intencional sistematizacdo dos conhecimentos e conceitos.

Nesse contexto, na educagdo escolar basica as aprendizagens sdo essenciais, porque €
0 momento em que os sujeitos estdo mais abertos ao exterior que esta sendo “apresentado”
sistematicamente, convocando o sujeito para a geragdo, potencializagdo, generaliza¢do e

abstracao das relacoes:
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O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. (...) o aprendizado é um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VIGOTSKI, 1991, p.101, grifo nosso).

Essa condicao nos leva e refletir sobre a importancia do ambiente criado na escola, que
tem na aprendizagem arbitraria de conceitos cientificos e no modelo coletivo sua
caracteristica especifica. E na escola que se promove o encontro de distintos sujeitos que vém
constituidos cada qual na interagdo com seus espacos e tempos, visando a aprender conceitos
cientificos e fomentar as formas superiores de pensamento.

Enquanto o amadurecimento ¢ da ordem do biologico, a aprendizagem ¢ da ordem do
historico-social. Ou seja, desenvolvimento ¢ o curso da evolucdo da vida e o aprendizado ¢ o
que vem ao encontro do sujeito desde o nascimento (ou at¢ mesmo na vida intra-uterina).
Podemos entender com base em Vigotski (2001) que existe uma matriz bioldgica necessaria
para a condi¢do humana. A constituicdo do ser humano como ser social ¢ entdo uma condi¢do
biologica, todavia o aprendizado - na nossa discussdo o aprendizado escolar - produz algo
novo. Isso porque essa aprendizagem ¢ sistematizada e nela reside a possibilidade de provocar
diferentes conexodes € novas sinapses € assim novas fungdes para as estruturas cognitivas que
permitem novas formas de pensar e agir, sem a permanente e repetitiva recorréncia a tentativa
e erro que se realizaria concretamente para poder se movimentar na vida. Vigotski (1991)

assim explica essa possibilidade da educagao escolar:

Uma vez que uma crianga tenha aprendido a realizar uma operagédo, ela passa
a assimilar algum principio estrutural cuja esfera de aplicagdo ¢ outra que ndo
unicamente a das operagdes do tipo daquela usada como base para a assimilagdo do
principio (p. 94).

No aprendizado em ambito escolar essa possibilidade se multiplica por que ali estdo
presentes o ambiente e a intencionalidade especifica de provocar essas operagoes,
oportunizando maior diversidade de possibilidades e, portanto, de levar em conta uma analise
sempre mais complexa. Assim “(...) ao dar um passo no aprendizado, a crianga da dois no
desenvolvimento, ou seja, o aprendizado e o desenvolvimento nao coincidem” (VIGOTSKI,
2001, p. 94).

Tendo presente essa essencialidade da educag@o escolar como mecanismo processual
para a provocacao ¢ a geracao de capacidades cognitivas que podem modificar as estruturas e

assim interferir na vida dos sujeitos, podemos ampliar nossa analise, investigando como essas

capacidades sdo aprendidas para poder refletir sobre como podem ser oportunizadas pela
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escola. Os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos, bem como as fungdes elementares ¢
superiores, S30 0S percursos que seguimos para nossa reflexdo sobre os processos de aprender.

Um conceito ¢ uma construgao que certamente partiu do concreto, real e atual e que
tende 4 generalizacdo e a abstracdo. E entdo um ato de generalizagio. E um conjunto de
atributos que permite compreender um complexo de elementos relacionados a um
determinado tema. Quanto menor a escala de andlise (geograficamente falando, escala
pequena ¢ aquela que permite uma analise do todo) mais abstrata, ampla e elaborada ¢ a
generalizagdo ou o conceito. A linguagem (em todas suas formas, mas especialmente a
escrita) ¢ essencial nesse contexto porque ¢ por meio dela que se pode levar as elaboragdes
dos conceitos cientificos. Isso porque ela ¢ o resultado de um complexo sistema de signos
codificados, o que exige do sujeito o acionamento de elementos representativos (letras,
palavras e outros codigos imagéticos, como mapas e tabelas) que simbolizam graficamente o
real e o concreto. Essa linguagem, além de ser constitutiva do sujeito, ¢ a0 mesmo tempo a
possibilidade de comunicagdo e convivéncia. Esta convivéncia também se torna possivel
gracgas a linguagem em que hé o uso de generalizagdes ou conceitos ajustados entre as pessoas
para poderem se entender.

Os conceitos cotidianos sdo definidos como aqueles com que se tem contato e sdo
apreendidos durante o processo de desenvolvimento, sem recorréncia a uma abstracdo e
generalizagdo arbitraria. Eles se caracterizam por serem ricos em vivéncias, ou melhor, em
experiéncias concretas. Podemos adiantar que sdo as vivéncias que se apreende em grande
escala (geograficamente falando, grande escala ¢ a percepcao de um espago em area menor,
mais proxima, o que permite uma visualizacdo pormenorizada ou detalhada dos elementos e
acoes nesse espaco). Tendem a ascender para a elaboracdo, que pode ser obtida no encontro
com os conceitos descendentes, que sdo os escolares arbitrarios denominados conceitos
cientificos.

Os conceitos espontdneos vao sendo formulados na medida em que se aplica a
linguagem para nomear objetos e fatos, presentes no cotidiano, no lugar e nas paisagens. A
comunicagdo se da sempre em referéncia a algo da realidade exterior, ou seja, aos objetos e
acoes espacializadas. Podemos entender entdo que esse espontaneo chega ao sujeito de forma
ndo intencional e sistematica.

A espontaneidade caracteriza-se pela ndo consciéncia do conceito e pela auséncia de
um sistema. Esses conceitos cotidianos estdo alicergados na vida concreta, mas para descolar
do real e pontual e chegarem ao abstrato e geral, ¢ necessario ascenderem ao encontro do

conceito cientifico. Os conceitos cientificos sdo todos aqueles que derivam de um corpo
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articulado de conhecimento e se revelam, no curriculo escolar, fundamentais na organizacao
da escolha do que ensinar, sob o formato de conteudos escolares (cuja elaboracdo abordamos
no capitulo um) para serem trabalhados com os alunos. Esses conceitos cientificos
necessariamente precisam descender e encontrar os conceitos cotidianos, atribuindo-lhes

assim novos significados.

(...) Cabe supor que o surgimento de conceitos do tipo superior, como sdo 0s
conceitos cientificos, ndo pode deixar de influenciar o nivel dos conceitos
espontaneos anteriormente constituidos (...). O desenvolvimento dos conceitos
cientificos deve apoiar-se forgosamente em um determinado nivel de maturagdo dos
conceitos espontaneos (VIGOTSKI, 2001, p. 261).

Podemos assegurar entdo que a sistematizagdo e generalizagdo maiores justificam-se
por que atribuem sentidos (tocando os conceitos cotidianos) e conseguem modificar as
funcdes que qualificam o cotidiano, o lugar e as paisagens, num processo de reconstru¢ao

permanente das estruturas cognitivas. Nas palavras de Vigostski (2001):

(...) o momento da reviravolta no seu desenvolvimento ¢ determinado pela
defini¢do primaria que, nas condigdes de um sistema organizado, descende ao
concreto, ao fendmeno, ao passo que a tendéncia do desenvolvimento dos conceitos
espontaneos se verifica fora do sistema, ascendendo para as generalizagdes (p. 244).

Esse encontro promove um aprimoramento das vivéncias concretas € pontuais, uma
vez que as generalizagdes oportunizam uma analise mais sistémica, que vai ao encontro do
objetivo da educacdo escolar: a cidadania e a melhoria da qualidade da vida. Essa estrutura,
porém, ¢ resultado de todo um trabalho com os conceitos cientificos. A interagdao dialogica
com outras pessoas ¢ elementos, que aumenta, significativamente, vai propiciando um
distanciamento do concreto e vai se abstraindo cada vez mais, uma vez que os codigos vao
permitindo uma maior generalizacdo em substitui¢do aos objetos e a¢des concretas. Estamos
assim nos encontrando com os conceitos cientificos. E na escola que pode ocorrer essa
“colaboragdo sistematica entre o pedagogo e a crianga, colaboracdo essa em cujo processo
ocorre o amadurecimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga com o auxilio e a
participagdo do adulto” (VIGOTSKI, 2001, p. 244).

Vigotski (2001) considera conceitos cientificos aqueles formados a partir da
aprendizagem sistematizada e, portanto, a partir do momento em que a crianca se defronta
com a vida escolar. Ao iniciar o seu aprendizado na escola, auxiliado pelas explicacdes e
interagdes com seus professores, o estudante chega a definicdo dos conceitos cientificos, mas

a apropriacdo destes conceitos s6 ocorre a partir das atividades escolares. E importante alertar
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que essa apropriacdo ndo ocorre “de vez”, ou seja, ¢ um processo que vai se complexificando
em ida e retorno que dura a vida inteira, tendo, porém, na Educacdo Bésica o momento
estrutural importante que favorece a essa nova possibilidade.

Os conceitos cientificos sdo pobres em vivéncias, mas ricos em abstracdo e
consciéncia. Ascendem para a significacdo e, num processo ciclico de causa e efeito, o nivel
de tomada de consciéncia também passa a ser mais elevado. E o que Vigotski (2001)
denomina de Lei do Deslocamento, em que “(...) tomar consciéncia de alguma operagao
significa transferi-la do plano da acdo para o plano da linguagem, isto ¢, recrid-la na
imaginacdo para que seja possivel exprimi-la em palavras” (p. 275). Nesse sentido a tomada
de consciéncia exige operacdes intencionais do sujeito, que podem ser oportunizadas pela
escola e que caminham em diregdo as formas superiores de pensamento.

Essas funcdes psiquicas superiores que funcionam como elos para os conceitos,
estruturam-se segundo uma hierarquia que se constréi como produto do desenvolvimento
histérico do comportamento que surge e se forma com a caracteristica fundamental de
dependéncia e relagdo com o meio sociocultural. Fungdes superiores sao capacidades como a
atencdo, a memoria e a percep¢ao, que sao acionadas, voluntariamente, além da vontade e do
pensamento, que passam a fun¢do de planejamento. Constituem-se essas func¢des superiores
de um complexo sistema hierarquico em que a fun¢do central ¢ o desenvolvimento do
pensamento ou a funcdo de formagao de conceitos (VIGOTSKI, 1993-1997, p. 119).

As formas superiores de pensamento sdao capacidades especificamente humanas e que
caracterizam o homem adulto e culto. S3o novas combinag¢des que permitem atribuicdo de
sentido ao que € percebido, significando que a percep¢do da realidade passa a ser mais
sistematica, ordenada, regulada e categorial. A memoria atua com a fun¢@o ndo mais apenas
de recordagao, mas especialmente como instrumento de planejamento. Ao invés de o intelecto
estar a servigo da memoria, € esta que serve ao intelecto para potencializé-lo e atribuir sentido
(VIGOTSKI, 1993-1997). Essa capacidade ¢ importante para entender a estrutura do
aprender, posto que a memoria serve de recurso para os paralelos, o que permite criar analises
sempre mais generalizantes e abstratas, num processo de descolamento do concreto que da ao
intelecto o “controle intencional” das anélises em escala.

A atengdo se intelectualiza e se caracteriza em virtude de passar a ser voluntariamente

convocada pelo sujeito.
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A atengdo voluntaria se caracteriza principalmente por sua relagdo com o
pensamento. (...) O pensamento ¢ que determina a atengdo em seu ponto maximo de
desenvolvimento (atengdo voluntaria). E indubitavel que a atengio ativa, voluntaria, é
um produto avangado do desenvolvimento (VIGOTSKI, 1993-1997, p. 138).

Essa forma de atencdo ¢ uma premissa do pensamento por conceitos e isso indica que
a atencdo chegou a um estagio superior e mais completo de aten¢do voluntaria e interna.

O pensamento ou o “intelecto ativo” como denomina Vigotski (1993-1997, p. 151),
também se relaciona com a memoria, a percepcao € a atengdo, que t€ém no planejamento uma
caracteristica importante. Assim ¢ que “O homem domina o seu comportamento e o subordina
a um determinado plano através da linguagem e com sua ajuda” (p. 165). E na linguagem em
suas mais distintas formas que se estratificam as possibilidades do pensamento por conceitos
cientificos e que podem promover as formas superiores de pensar.

Essas fungdes superiores sdo operacdes internas que podem ser concretizadas com a
ajuda dos meios externos. Mais tarde sdo incorporadas ao comportamento e perdem sua
aparéncia exterior. (p. 144). Dai o papel da escola como meio e forma externa para provocar
essas fungdes psicologicas superiores.

Cabe aqui advertir que o uso arbitrario da linguagem do conceito cientifico ¢
propriedade central da educacdo escolar. Quer dizer que a particularidade da institui¢do escola
reside na apresentacdo, ao sujeito aprendente, de algumas tradi¢des historicamente
construidas para que esse sujeito possa compreender e compreender-se nesse contexto e a
partir dai fazer suas escolhas.'® A possibilidade de sistematizar para atingir as formas
superiores de pensamento ¢ o papel da escola, que ¢ uma estrutura criada especificamente
para promover a internalizacdo das formas culturais (enraizadas e historicamente
desenvolvidas) e que envolvem a reconstrucao da atividade psicologica, tendo como base a
operagdo com signos. E o que Vigotski (1993-1997, p. 65) denomina de “salto qualitativo da
psicologia animal para a humana”.

Nosso entendimento ¢ de que sdo os sujeitos do mundo que acordam as compreensdes
- 0 que ¢ valido, o que ¢ aceito e o que ¢ correto ou o que ndo € aceitavel nas vivéncias locais

e globais, dai derivando as percepgoes e acdes gerais que se constroem e se revelam com e na
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E importante considerar que essa tradi¢do apresentada como um todo, especialmente pela escola, também ¢
resultado das escolhas anteriores e por isso vem carregada de principios que foram sendo aceitos e incorporados
no decorrer da evolugao.
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espacialidade.” Assim, atribuimos a escola, em seu trabalho com signos (escrita, mapa,
grafico, equagdo, imagens e outros) € no processo de mediacdo, o papel da generalizagdo e
sistematizacdo, bem como o fomento as fung¢des superiores. A Geografia, que ¢ o foco de
analise nesta dissertacdo, tem no espaco (real e representado) sua centralidade de anélise,

sendo relevante refletir sobre como pode trabalhar essas viabilidades.

2.2 CATEGORIAS E CONCEITOS GEOGRAFICOS NOS PROCESSOS DE
APRENDER

Propomos fomentar o debate sobre os processos de aprender em Geografia convidando
a pensar sobre a questdo central de que o conteudo da vida didaria de todas as pessoas
conecta-se de modo recorrente com as categorias geograficas: cotidiano, lugar e paisagem.
Paralelamente, os ‘“contetidos escolares” vinculam-se com essas categorias como
viabilizadores das fun¢des superiores via conceitos cientificos como orientagdo, escala e
representacao. Ensaiamos, assim, nessa discussao, um pensar sobre as aprendizagens tendo
em mente os conceitos cotidianos e cientificos no percurso para as fungdes superiores para
podermos entdo analisar algumas possibilidades de mediacdes em Geografia.

Nas aulas de Geografia na Educagdo Basica as categorias e conceitos estdo presentes
sob a forma de objeto de estudos, e, como um todo, t€ém vinculagdo com o que € real, concreto
e atual. Também, de qualquer modo, nenhuma pessoa pode ser concebida separadamente
dessas instancias, uma vez que todos vivem em uma espacialidade que na educacao escolar
em Geografia sdo contetidos propostos de forma articulada e sistematizada. O cotidiano, o
lugar e as paisagens sdo entdo instancias de analise que permitem toda uma gama de relagdes,
interpretagdes e possibilidades, uma vez que tém sentido para o sujeito e por isso permitem
atribuicdo de novos significados. Sao fundamentais e relevantes para cada sujeito
individualmente. Por isso ¢ importante que sejam levadas em conta pelo professor como
elemento para provocar generalizagdes que promovam as aprendizagens dos conhecimentos.

Os ambientes de convivéncia diaria de cada sujeito estdo presentes sob a forma de

conceitos cotidianos, os quais sdo espontaneos e pertencem a estrutura do pensamento que foi

7 A proposi¢io de entendimento do real ¢ muito mais do que pode ser dito ou escrito. Como, no entanto, somos
constituidos pelo que dizemos como humanos desse real, ¢ importante olhar a partir de instdncias que nos sirvam
de referéncia, ou entdo ndo temos nada para empreender caminhadas a melhoria do que pretensamente
entendemos como qualidade de vida. Isso porque sem decisdes pessoais ndo ha organizacdo da sociedade e sem
essa organizagdo da sociedade ndo ha como falar de decisdes pessoais. Somos o que ndés humanos dizemos e
nomeamos que somos. Para essas nomeagdes que atribuimos nos reportamos as construgdes que incorporamos
nas vivéncias didrias e espontaneas no cotidiano, no lugar e com as paisagens.



59

sendo construida no decorrer do desenvolvimento. Necessitam da arbitrariedade externa
educativa escolar, que vem para atribuir significados outros, via conceitos cientificos, para as
fungdes superiores.

E importante alertar que os referenciais (o cotidiano, o lugar e as paisagens) sdo
concretudes fundamentais para todas as aprendizagens e as possibilidades de elaboragdes em
todas as areas do conhecimento, pois sdo os espagos de conexdo entre as informagdes
concretas € os conhecimentos abstratos. Nessas categorias espaciais também se revelam o
pertencimento e o reconhecimento de cada sujeito e por isso podemos concluir que permitem
contextualizar a partir do que ja foi internalizado por aprendizagens espontaneas no decorrer
do desenvolvimento do sujeito.

Lembramos, também, que o cotidiano se configura nas vivéncias do dia-a-dia e que o
lugar ¢ a instancia espacial com a qual se estabelece vinculo emocional. Por isso ¢ o alicerce
sobre os quais vao se fixando as conexdes e se construindo as estruturas dos individuos. A
paisagem expressa a concretizagdo dos “sistemas de objetos e de a¢des” (SANTOS, 1985) do
espago geografico e ¢ a base visivel das informagdes dos cotidianos e dos lugares.

Vygotski (2001) em suas analises considera o lugar, o espaco vivido e todos os
elementos proximos, sejam eles materiais ou humanos, fatores determinantes nas construgdes
individuais. Freire (1987) também propde uma reflexdo das aprendizagens como um todo,
considerando o local e seus elementos como os alavancadores das construgdes significativas e
eficazes. Podemos afirmar ainda que o que move os sujeitos € a percepgao que eles tém dos
objetos e das pessoas e esses sao sempre espacializados. E, nesse sentido, Vigotski (1991) ¢
enfatico ao afirmar que “todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre os
individuos humanos” (p. 64). Ou seja, as operagdes partem do local expresso e percebivel na
paisagem e com os elementos naturais e culturais desse cotidiano e lugar, para s6 entdo
tornarem-se elaboragdes internas e intrapessoais. Por isso podemos dizer que as categorias
espaciais cotidiano, lugar e paisagens sdo essenciais para as relagdes entre a informacdo e o
conhecimento na educagdo escolar.

A realidade do cotidiano, do lugar e da paisagem ¢ também uma percepcao e
apreensao que ocorre de modo particular. Na Geografia escolar propde-se uma categorizagao
e sistematizacdo por meio da generaliza¢do e da abstracdo dessa realidade sob o formato de
categorias e conceitos que permitam a atribuicdo de novos sentidos e significados. Bon (in
MORIN, 2007, p. 282), ao analisar a area do conhecimento da Literatura e suas possibilidades
de escrita criativa, assinala que a “nomeacao do mundo imediato permite aos jovens que eles

reencontrem a confianga, que se socializem e se apropriem de uma heranca ou, melhor, de
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uma comunidade de heranca”. E necessario, todavia, ter aten¢do nessa elaboracdo dos
conhecimentos cientificos a partir do cotidiano, do lugar e da paisagem, pois, corre-se o risco
ficar no mero empirismo. E por isso importante refletir sobre essas categorias e seus sujeitos
na relacdo com os conceitos, para poder realizar andlises das implicacdes nas aprendizagens
dos conceitos. E ¢ na possibilidade da educagdo escolar que se pode abstrair e generalizar via
arbitrariedade dos conceitos cientificos.

As operagdes de pensamento partem entdo do que se manifesta, do que esta expresso,
do que ¢ percebivel e visivel na paisagem e com os elementos e agdes naturais e culturais
desses cotidianos e lugares para depois se tornarem elaboragdes internas e intrapessoais
(VIGOTSKI, 2001). Para a apropriacao, ou melhor, para a significagdo dos conceitos, ¢
necessario considerar o local do sujeito para dai ocorrer a atribui¢do de novos significados,
configurando-se assim o que entendemos como aprendizagem. Paralelamente, as
manifestagdes pontuais e singulares dos locais dos sujeitos necessitam dos conhecimentos e
conceitos cientificos para serem reconhecidos, valorizados e terem atribuido outros e novos
sentidos. Nas palavras de Cavalcanti (2005b), o pensamento conceitual “permite uma
mudanga na relagdo cognitiva do homem com o mundo” (p. 196). Ressalta ainda a autora que
essa ¢ uma funcdo da escola e que contribui para a consciéncia reflexiva do estudante, uma
vez que “a formacdo de conceitos ¢ um processo criativo e se orienta para a solugdo de
problemas” (p. 196).

Cavalcanti (2005b, p. 187) complementa essas idéias assinalando que “o pensamento,
o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar ¢ uma
construcao social que depende das relagdes que o homem estabelece com o meio. (...) tem
prioridade entdo, o plano interpsiquico, o interpessoal, o social”. Ou seja, as possibilidades de
aprende de cada sujeito tém relagdo direta com as situagdes por ele vivenciadas. Dai se realiza
uma ‘“reconstrucao interna, intrassubjetiva, de uma operacdo externa com objetos que o
homem entra em intera¢do” (p. 188). A realidade objetiva, como contetdo externo e com a
ajuda de instrumentos socioculturais, ¢ que forma a consciéncia dos processos psicologicos
superiores. E o foco central das discussdes na Geografia ¢ na educagio geografica, que tem
seu objeto de estudos nos elementos e agdes espacializadas, ou seja, na realidade objetiva.

Os conceitos que aqui discutimos (orientacdo, escala e representacdo) podemos
entende-los como instrumentos viabilizadores para as fung¢des superiores, porque exigem a
apreensao do real. Fazem parte das listagens de conteidos na Educagao Basica e muitas vezes
aos estudantes podem ser apenas mostrados como aspectos estanques e alheios. Nao ¢

incomum a dificuldade com esses conceitos porque como sdo conceitos cientificos requerem a
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atribuicdo de sentido para poderem ser incorporados a estrutura cognitiva do sujeito. Essa
atribuicdo de sentido pode ser lastreada nas categorias cotidiano, lugar e paisagem, mas ¢
importante que exijam o desencadear de atencdo, percep¢do, pensamento € memoria
voluntdrios num percurso para funcdes superiores. Cavalcanti (2005b) lembra que “para o
conhecimento do mundo, os conceitos sdo imprescindiveis, pois com eles o sujeito categoriza
o real e lhe conforma significados” (p. 195). Essa significacdo ¢ fundamental para evitar um
ciclo de mera repetigdo das informagdes pontuais, o que dificilmente acrescentaria
significados aos significantes ja apreendidos.

Os conceitos orientacdo, escala e representacdo trabalham com a prospecgdo, porque
permitem e a0 mesmo tempo exigem uma atitude voluntaria e consciente, um lan¢ar para
alem do real, do concreto e do proximo. Isso demanda que o sujeito realize operagoes de
abstragdo e generalizagdo sempre mais complexas. Por isso podem servir como pontes, ou,
melhor dizendo, como ‘“guindastes” que podem alavancar as aprendizagens dos conceitos
cientificos em todas as etapas do ensino. Assim, entendemos a Geografia como area
fundamental considerando que seu objeto de estudos ¢ o espago geografico apresentado em
instancias e conceitos que sdo inerentes a vida do sujeito. Devemos ter em mente o que
Cavalcanti (2005b, p. 187) prega: que os processos psicoldgicos superiores discutidos por
Vigotski “tém a caracteristica de alto grau de universalizacdo e descontextualizagdo da
realidade empirica imediata” e a educacgdo escolar realiza exatamente esse papel de descolar
do real, do concreto e préximo, devendo oportunizar percepcdes em escalas simples e
complexas, maiores € menores.

Entendemos entdo os conceitos como possibilidades escolares constituidoras de
processos de pensamento. Os conceitos cientificos estdo no percurso para 0s processos
psicoldgicos superiores, porque exigem a abstragdo de particularizar e generalizar, de
aproximar e distanciar, de unir (agrupar) e separar (isolar) e de incluir e excluir, entre outras
capacidades. Partindo do cotidiano, do lugar e das paisagens pode-se oportunizar ao aluno:
situar-se no espago € no tempo, orientando-se nao apenas fisicamente; perceber-se em escala
grande e pequena, indo além da férmula grafica ou numérica, e compreender
representativamente para além das imagens mentais e da cartografia dos mapas. Este ir além ¢
se perceber no local, no regional e no global, e também em outros contextos € com outras
relacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas. S30 processos num movimento analitico-
sistémico-analitico, numa dialética permanente, como viabilidades da educacao geografica

para a construcao de conhecimentos.
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Nos primeiros anos da Educagdo Bésica ocorrem as primeiras estruturagdes e
conexdes com os cotidianos, lugares e os elementos de suas paisagens. Por isso pode-se dizer
que as conexdes anteriormente referidas, entre o lugar, as paisagens, o cotidiano e os
conceitos cientificos na Educagdo Infantil e Anos Iniciais tém sido investigadas e debatidas
nos meios académicos de forma mais incisiva. Parece, porém, que embora haja discussdes,
ainda ha dificuldades de os sujeitos estudantes perceberem-se no real via categorias
(cotidiano, lugar e paisagem) e abstrairem e generalizarem via conceitos (como orientagao,
escala e representagdo). Para entendermos melhor essa dificuldade podemos pensar no fato de
que ao olhar para um mapa, por exemplo, ainda hé dificuldade de se localizar e especialmente
de o sujeito sentir-se inserido e representado nesse mapa. Essa capacidade ¢ basica para
entender os contetdos e codigos do mapa e entendé-lo como resultado de escolhas de escalas,
legendas, proje¢des e objetivos de representacdo. Também ¢ fundamental para o sujeito
perceber-se como pertencente ativo naquela abstragio representativa escolhida (no mapa).

Consideramos para essa analise, também, que os processos de pensamento se ddo no
momento em que estd ocorrendo a acdo (VIGOTSKI, 2001). Ou seja: a aprendizagem se
realiza no momento em que estd se desenvolvendo a atividade, a audi¢do ou a fala, entre
outras formas de acao. E no ato de pesquisar, debater, elaborar ou refletir sobre um assunto,
que se processa o aprender. Entendemos que aprender ndo ¢ um fendmeno que ocorre
automaticamente apos se dar o contato com determinado assunto. Essa aprendizagem depende
do esfor¢o de convocacgdo do sujeito aprendente, no momento em que estd envolvido naquela
tarefa de pensar, por exemplo. Na escola, no momento em que ocorre o ato pedagogico, que ¢
a administracdo da situagcdo de aprendizagem pelo professor, ¢ que se da o aprender. Por isso,
quanto mais dindmica e dialética for a aula, maiores serdo as possibilidades de relagdes que o
estudante pode estabelecer no processo de aprendizagem. Pode-se assegurar que uma vez que,
no processo de ensinar, houver relagao dialética com as conexdes instanciais que tém sentido
para o sujeito, maiores serdo as possibilidades de aprendizagem e se atingird um maior
nimero de estudantes.

Esse aprender apresenta-se ao sujeito sempre de forma mediada. Cavalcanti (2005b, p.
187) lembra ainda que a internalizagdao das fungdes mentais superiores € a mediagdo ocorrem
com o emprego de instrumentos. Essa media¢do que ¢ realizada na escola pelo professor de
Geografia ¢ fundamental, porque dela dependem as possibilidades no percurso as formas
superiores de pensamento. Caso contrario pode-se incorrer numa repeticdo de informagdes
com pouco significado e que se restringem ao que o sujeito ja incorporou empirica €

espontaneamente. Cavalcanti (2005b) nos esclarece:
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Na relacdo cognitiva de criangas, jovens e adultos com o mundo, o raciocinio
espacial € necessario, pois as praticas sociais cotidianas t€ém uma dimensdo
espacial, o que confere importancia ao ensino de Geografia na escola; os alunos que
estudam essa disciplina ja possuem conhecimentos geograficos oriundos da sua
relagdo direta e cotidiana com o espaco vivido; o desenvolvimento de um raciocinio
espacial conceitual depende, embora nd3o exclusivamente, de uma relagdo
intersubjetiva no contexto escolar e de uma mediag@o semiotica (p. 198).

O papel do professor ¢ oportunizar essa mediagdo por meio da intera¢do (que ¢ uma
relacdo de ajuda, de confronto, de questionamento, em encontros e desencontros) entre o que
¢ uma etapa ja aprendida e o que € possivel apreender, por meio, por exemplo, da
problematizacao, avangando para outras escalas de andlises. Acreditamos que uma forma de
aprender os conceitos cientificos escolares ¢ alicercando nos conceitos cotidianos. Como,
porém, os conceitos cotidianos sdo mais particularizados e empiricos, € necessiria a
arbitrariedade da generalizagdo, uma vez que a capacidade cognitiva amplifica-se em
consonancia com as capacidades de analise em escalas, bem como de acordo com a influéncia
desses conceitos cientificos sobre as a¢des cotidianas.

A problematizacdo, a contextualiza¢do, o questionamento confrontador e o desafio as
generalizagdes sempre mais complexas sao elementos que podem estar no caminho das
fungdes superiores na educagdo escolar em Geografia. Em artigo publicado (ANDREIS,
2008) desenvolvemos uma discussdo sobre a “problematizacdo dos lugares, paisagens e
cotidianos no processo de aprendizagem”, no qual propomos ver no questionamento
sistematico uma possibilidade de mobilizar o sujeito estudante por meio de perguntas que ao
mesmo tempo o reportem aos seus significantes e exijam dele esforco de confrontagdo com

outros elementos, contextos, espacgos e tempos. Nessa discussdo afirmamos que:

Perguntar-se e perguntar aos outros sobre as visdes, relacdes e significados
dos objetos e acdes espaciais/temporais presentes nas paisagens pode ser um
caminho (...) fundamental em todas as faixas etarias: o desafio as construcdes
conceituais na infincia, mas também, a manutenc¢do das provocagdes para evolugio
nos conceitos mesmo na adolescéncia ou na vida adulta (p. 31).

Ratificamos o que Vigotski (2001) defende, ou seja, que se o ambiente ndo apresentar
uma tarefa desafiadora, se ndo fizer novas exigéncias e nao estimular o intelecto,
proporcionando-lhe uma série de novos desafios, o raciocinio ndo conseguira atingir os

estagios mais elevados ou s6 os alcangara com grande atraso.
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Uma possibilidade de incentivar essas problematizagdes espaciais € o acionamento da
percepc¢ao local pela observacdo e atengdo, suscitando questionamentos sobre outros
cotidianos, lugares e paisagens. Para Bakhtin (1988, p. 112), “Nao ¢ a atividade mental que
organiza a expressdo, mas, ao contrario, é a expressdo que organiza a atividade mental, que a
modela e determina sua orienta¢do” (grifos do autor). Isso significa que as elaboragdes podem
ser realizadas de distintas formas verbais e graficas, servindo, assim, para a interrogagao
sistematica como instrumento desencadeador de processos cognitivos de aprendizagem.

Problematizar os significantes e seus significados impde-se como fator importante
para incitar e impulsionar ou mobilizar para o afloramento de distintas e diversas andlises e
enfoques espaciais, provocando desafios e visualizagdes que antes ainda ndo haviam ocorrido.
Problematizar, questionar e interrogar-se oportuniza o desenvolvimento mental prospectivo,
ou seja, lancado a frente, ao invés do retrospectivo que € representado pelo desenvolvimento
real. (VIGOTSKI, 2001).

Uma ciéncia aberta, imprevista, inventiva, incerta, inesperada, imaginativa,
mobilizadora, incitadora e transgressiva, isto €, interrogativa, ¢ a proposta apresentada por
Morin (2007). Lerbet (in MORIN, 2007) observa que centrar a ciéncia na resposta ¢ uma
“verdadeira castragdo intelectual” e dificulta o “raciocinio abdutivo e transdutivo. (...) E o
trabalho de problematizacdo! Antes de saber o sentido que se pode dar a questdo, talvez seja
preciso reconhecer que ha uma questao!” (p. 531). Quer dizer que se determinado contetido,
por exemplo, minerais do Rio Grande do Sul, for apresentado apenas pela caracterizacao dos
locais e quantidades existentes, resulta em informacdes fechadas. Esse assunto, porém, pode
partir de interrogacdes relacionando com os significantes locais dos sujeitos aprendentes (os
recursos do local). Paralelamente, pode-se promover o questionamento sobre as causas e
efeitos naturais e artificiais da exploragdo, valorizagdao e apropriagao desses minerais como
recursos. Esse percurso pedagogico abre a possibilidades educativas mais abrangentes e
significativas. Concomitantemente oportuniza que maior nimero de estudantes aprenda os
conceitos cientificos porque abre para as recontextualiza¢des em cada sujeito.

Essa reflexdo e interpretagdo espaciais, uma vez postas em movimento, oportunizam
uma analise que vislumbra, entre outras, as habilidades de situagdo, localizagao, articulacao,
confrontacdo, argumentacdo e representacdo. Sao habilidades importantes para a Geografia
porque se relacionam com seu foco de estudos que ¢ a espacialidade, e com qualidade de vida,
porque supdem cidadania, pela consciéncia do espago como uma construgdo a qual o sujeito
pertence. E, por isso, importante promover essa forma de questionamentos que se traduzem

numa investigacdo sistemdtica, partindo do exercicio da investigacdo dos cotidianos, dos
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lugares e das paisagens. Esse exercicio de pesquisa ¢ entendido como na proposi¢ao de Pedro
Demo (2001, p. 48), que a considera “um didlogo com a realidade”, que oportuniza
questionamento fundado nas paisagens do cotidiano e do lugar. Pode-se propiciar, assim, o
acionamento de reflexdes significativas que conduzem a agdes e transformagdes no proprio
cotidiano e lugar. E o que denominamos no capitulo um de “competéncia da agio”.

Propor a mobilizagdo para o questionamento requer o entendimento de que o
cotidiano, o lugar e a paisagem ndo se apresentam alheios, estanques, fatais, acabados e
intransponiveis. Paralelamente exige que se va além dessas instancias pela generalizacao e
sistematizagdo. O impeto de participacao, de busca e de transformagao da realidade local ¢ um
movimento que parte da percepgdo do local como significativo para a inser¢do no global. Ou
seja, € na apresentacao do espago local, que ¢ o referencial dos sujeitos, como interrogativo,
que pode estar uma forma de significad-lo oportunizando novas conexdes e significados
conceituais com o global e com o proprio local.

Os encaminhamentos de atos pedagogicos realizados pela escola, pelo educador e pela
Geografia, quando norteados pelo questionamento, oportunizam a reflexao, a teorizagdo e a
sistematiza¢cdo do espaco cotidiano como elo da significagao cientifica. As problematizagdes
propostas vao ao encontro desses percursos, uma vez que partem da investigacdo e do
questionamento sistematico das paisagens, dos cotidianos e lugares, levando em conta os

envolvidos nos processos de aprender. E o que Cavalcanti (2005b) ressalta:

E no encontro/desencontro da Geografia cotidiana, da dimensdo do espaco
vivido pelos alunos, com a dimensdo da Geografia cientifica, do espaco concebido
por essa ciéncia, que pressupde a formacdo de certos conceitos cientificos, que se
tem a possibilidade de reelaboragdo e maior compreensdo do vivido, pela
internalizacdo consciente do concebido. Esse entendimento implica ter como
dimensdo do conhecimento geografico o espaco vivido, ou a Geografia vivenciada
cotidianamente na pratica social dos alunos (p. 200-201, grifo nosso).

De qualquer modo a referéncia que o professor tem ¢ o espaco vivido e ¢
imprescindivel sua sensibilidade para captar essa realidade do saber cotidiano do aluno. O
fato de todos viverem num cotidiano, num lugar e construindo paisagens, além do fato de na
escola se contar com a colaboragdo coletiva, cria ambiente propicio ao alavancamento para
formas superiores de pensamento. Nesse sentido se estd utilizando a ferramenta do
pensamento num processo comunicativo e dialético que considera como base a experiéncia
imediata do aluno, mas que a extrapola na busca da generalizagdo (CAVALCANTI, 2005b, p.
200-203).
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E importante alertar ainda que “ndo é uma boa orientagdo apresentar para o aluno um
conjunto de conceitos com sua defini¢do pronta” (CAVALCANTI, 2005b, p. 202). E o que
Vigotski (2001) chamava de tentativa estéril essa pretensao de ensinar conceitos diretamente.
Por exemplo: ao trabalhar com o conceito de mapa, uma sugestdo seria comegar pela
constru¢do dos mesmos, para posteriormente poder se confrontar com outros mapas
tematicos, compreender e apropriar-se conceitualmente da orientagdo e escala, entre outros.
Assim, os mapas podem fazer parte da vida do estudante apds seu estudo em sala de aula.
Seria infrutifero, por exemplo, estudar o contetudo escolar orientagdo e ao sair da aula na qual
o professor “apresentou esse assunto” como informacdo o estudante ndo atentar para a
orientacdo solar. Ou ndo saber incorporar isso a sua pratica de locomoc¢ao didria acrescida da
nocao de representacdo dos lugares por meio de mapas com seus critérios escolhidos de
abstragdo, redugdo e codificacdo. E claro que se trata de uma aprendizagem em processo, que
ndo ¢ imediato nem linear, mas que vai sendo incorporado as estruturas cognitivas para se
tornar competéncia de agdo pelo aprendente.

Esses conceitos cotidianos podem ser a base sobre a qual os conceitos cientificos sdo
assentados no caminho para as fungdes superiores que a educacao escolar oportuniza. As
instancias cotidiano, lugar e paisagem podem servir como informagdes espontdneas para
desencadear as generalizacdes na construcdo de conceitos como orientacdo, escala e
representacdo. Essa discussdo teodrica pode ser qualificada pela pesquisa de campo que
mostra, via respostas imagéticas, algumas construgdes conceituais pelos estudantes na
disciplina de Geografia, até o final da Educacdo Basica. Essa aterrissagem sobre a realidade

da sala de aula ¢ o que propomos na seqiiéncia.



3 APRENDIZAGENS GEOGRAFICAS NA EDUCACAO BASICA

3.1 AS CATEGORIAS E OS CONCEITOS PARA PENSAR AS APRENDIZAGENS
GEOGRAFICAS NA EDUCACAO BASICA

No percurso desta dissertagdo, que propde refletir sobre as aprendizagens geograficas
na Educac¢ado Basica, encaramos o desafio do confronto da discussao tedrica com a concretude
da sala de aula. Realizamos pesquisa de campo com estudantes para podermos ensaiar
algumas analises das suas aprendizagens cotejando-as com categorias e conceitos espaciais
discutidos. Para tanto consideramos que novos significados sdo aprendidos e incorporados na
medida em que adquirem sentido pelo fato de terem se encontrado com os significantes de
cada sujeito. Por isso entendemos como fundamental que os contetidos ou conhecimentos
levem em conta as paisagens do cotidiano e do lugar de cada sujeito. Também ressaltamos
que conceitos como orientacdo, escala e representacdo, podem servir como elo de
interconstitui¢do entre os conceitos cotidianos e cientificos. Para esse percurso justificamos
nossa escolha pelas categorias e conceitos presentes nessa discussao e esclarecermos o que
entendemos por categorias espaciais € por conceitos geograficos.

Podemos esclarecer que entendemos as categorias espaciais como um plano ou até um
nivel, a partir do qual observamos e analisamos um determinado espaco. Nessa escolha que
fizemos pela categoria, privilegiamos alguns elementos. Isso permite focar com maior
precisdao alguns aspectos que desejamos ressaltar. Ou seja, grifamos alguns e esmaecemos
outros aspectos de uma parcela do espago que pretendemos considerar no nosso estudo.

Essa escolha que realga algum fendmeno ¢ importante em virtude de que ndo ¢
possivel considerar todos os aspectos de uma realidade. No espago local, regional e global
visto sob a Otica da espacialidade fisica, social, econdmica, politica e cultural, existe uma
multiplicidade de rugosidades em movimentos, o que exige uma analise que inclua alguns e
que exclua outros elementos. E uma analise sob a qual ha uma ancora pré-selecionada e
anunciada, deixando evidentes os critérios que serdo levados em conta. Trata-se de uma
perspectiva especializada e espacializada de olhar uma determinada area.

Na Geografia sdo possibilitadas essas visualizagdes e reflexdes sobre o espago, a partir
de diversas categorias espaciais. Cavalcanti (1998) escolhe para sua discussdo sobre a
construcdo dos conhecimentos na 5% série do Ensino Fundamental, em entrevistas com

professores e estudantes dessa série, as categorias lugar, paisagem, regido, territorio, natureza
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e sociedade. A autora desenvolve suas andlises caminhando sobre essas instancias para
depreender suas interpretagdes sobre as repostas dos pesquisados.

Milton Santos (1988) refletindo sobre as metamorfoses do espago habitado, realiza seu
percurso de andlise orientado pelas categorias espaco, regido, cidade, paisagem, artificial e
natural. O cotidiano ¢ uma categoria presente nas discussdes sobre o espaco nas obras de
Damiani (2001), Certeau et al (2005) e em Rego (2007). Este ultimo apresenta a obra que
trata das praticas pedagbdgicas em Geografia (especialmente para o Ensino Médio) falando
sobre “os espacos cotidianamente vividos (...)” (p. 9) e sua relevancia. Essas categorias,
dentre outras, sdo instdncias a partir das quais se pode promover andlises espaciais
importantes para a vida dos sujeitos porque estdo presentes nos espagos com os quais ha
interacao na vida diaria. Elas pertencem ao conjunto tematico da Geografia escolar porque
tém em comum a centralidade da analise na espacialidade.

Para a reflexdo sobre as aprendizagens geograficas na Educagdo Baésica elegemos as
categorias cotidiano, lugar e paisagem. O critério para essa escolha justifica-se especialmente
por serem essas instancias inerentes, percebidas e concebidas de algum modo na vida por
todas as pessoas em fungdo de serem concretas ¢ geralmente atuais.'® Todas as pessoas vivem
num cotidiano compartido, t€ém algum espago como seu lugar de identificag@o e sentimento de
pertencimento e convivem construindo paisagens. E o mundo, ou o regional e o global,
constituem um conjunto indissociavel de cotidianos, lugares e paisagens.

Julgamos que essas categorias podem nos permitir uma analise sobre as aprendizagens
da Geografia escolar a partir das imagens (metodologia que mais adiante esclarecemos) que
os estudantes produziram. Isso para poder identificar em que medida os conhecimentos da
Geografia influenciaram na vida, entendida a partir das categorias que tém relacao direta e por
i1sso fazem sentido para os sujeitos. Pensamos que uma resposta totalmente desvinculada da
vida do estudante possa mostrar que ha limitada influéncia dos significados conceituais
trabalhados nas aulas de Geografia. Também pode a resposta dar alguns indicativos para
refletir sobre o ensino da Geografia e sobre a consideracdo dessas categorias na escola,
durante os anos de freqiiéncia as aulas nesse componente curricular.

As concepgdes que escolhemos sdo aqueles conceitos cientificos'® apresentados como
contetudos escolares pela Geografia desde os primeiros anos da Educacdo basica: orientacdo,

escala e representacdo. Foram eleitos por serem elementos instrumentais importantes

' Como o lugar é a instancia espacial com a qual o sujeito mantém vinculo afetivo, pode haver locais do passado
que sejam apreendidos como lugares.

¥ Sdo considerados cientificos porque sio generalizagdes ricas em abstragio e arbitrarios em oposi¢do aos
conceitos cotidianos, que sao ricos em experiéncias e espontaneos.
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utilizados pela Geografia no processo de mediag¢do das instancias cotidiano, lugar e paisagem
- que sdo concretas, reais e atuais - com a abstra¢do e generaliza¢do que sdo necessarias para a
incorporagao desses conceitos. Os conceitos que escolhemos sdo potenciais alavancadores que
permitem a analise dialética e dialogica do local e real com o regional/global e ndo palpavel,
ou seja, da aprendizagem dos conhecimentos cientificos no percurso a formas superiores de
pensamento.

Os trés conceitos sdo insepardveis, uma vez que uma abstracdo exige situar-se,
localizar-se (orientacao) e considerar a abrangéncia e proporcionalidade do espaco (escala), o
qual pode ser representado sob a forma de imagens mentais e de mapas graficos
(representacdes) do espaco. S3o entdo construgdes simultdneas, mas tentaremos analisar mais
especificamente cada uma delas.

O conceito de orientagdo ¢ trabalhado desde a Educacao Infantil. A crianga ¢ iniciada
neste ao ser convidada a formalmente pensar os espacos por meio de nogdes como direita e
esquerda, nascente e poente. Amplia-se esse conceito com a rosa-dos-ventos, desenhos livres
do lugar’® e assim sempre mais se complexifica para a orientacdo em mapas em diferentes
temas e escalas no decorrer da Educacdo Basica. Esse conceito de orientagdo ¢ entendido
como localizagdo real e nos mapas, mas também como a capacidade construida de se situar
social, cultural, politica e economicamente na sociedade em que vive, em diferentes escalas.

A escala ¢ um conceito que esta vinculado a habilidade de perceber que os espacos
inserem-se e se relacionam uns com os outros, em diferentes niveis € em variadas tematicas.
O olhar sobre um local exige essa percep¢ao de que ha uma propor¢do no tamanho,
quantidade, forma e valores atribuidos aos seus elementos constituintes. A area ou a dimensao
do local escolhido para mapear grafica ou mentalmente também estio inseridas num contexto
fisico e socioespacial. E a escala, assim, um conceito cientifico da Geografia que esta aquém
(porque sua construcao deve relacionar-se com o conceito espontaneo das categorias do
sujeito) e vai além por meio das escalas graficas e numéricas criadas e atribuidas para cada
mapa (porque se trata de entender insercdo e relagdo simultdnea dos locais em diferentes
tematicas). Defendemos assim, que na escola os célculos sistematicos para interpretar as

escalas (E), a distancia real (D) e a distancia grafica (d) terdo significado para o sujeito se

2 Nesse processo sdo exploradas nogdes relacionais como: em cima, embaixo, dentro, fora, perto, longe, atras,
na frente, menor, maior, alto, baixo, diferente, igual, parecido, natural, artificial, junto, separado, largo, estreito,
curto, comprido, cheio, vazio, ascendente, descendente, sempre, nunca, as vezes, simultaneamente, velho, novo,
fixo, fluxo, opaco, luminoso, denso, raro, fluido, viscoso, rapido, lento, centros e periferias, entre outras nogdes
que se vinculam as possibilidades dos sujeitos localizarem-se na realidade e nos mapas.
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passarem por um processo de constru¢do que seja vinculado com as categorias que fazem
sentido para esse sujeito.

Empregamos o conceito de representacdo como sindnimo de imagens mentais € mapas
graficos que sao nog¢des construidas e acionadas tanto na vida diaria e concreta quanto nas
visualiza¢des dos espagos proximos e distantes fisicamente, conhecidos e desconhecidos. Sao
como imagens ideograficas que se mostram importantes e necessarias aos movimentos, desde
0s mais simples at¢ os mais complexos. Poderiamos denominar, tal qual Guimarades (in
SOBARZO, 2003 p. 50), como sendo escalas geograficas e escalas cartograficas. Estas
ultimas permitem mapeamentos e delimitagdes, mas as primeiras possibilitam ndo apenas o
mapeamento e a delimitagdo do que € visualizavel, mas também compreender aspectos como
as relagdes sociais e economicas de um determinado espaco. Essas representagdes, tanto as
espontaneas, entendidas como imagens que se constroi dos locais do mundo, quanto as
formalmente construidas na escola, ou seja, os mapas, que exigem a orientacdo e escala para
poderem se realizar.

Os conceitos cientificos orientacdo, escala e representacdao sao entdo ferramentas que
permitem a vinculacdo do real com a abstragdo, que oportuniza a libertagdo por meio do
descolamento voluntario e consciente, que ¢ possibilitado com a partir da conexdo com as
instancias cotidiano, lugar e paisagem. Para podermos pensar sobre as aprendizagens levando
em conta a compreensdo da relevancia das categorias que fazem sentido ao sujeito e dos
conceitos que oportunizam o descolamento do concreto, realizamos pesquisa empirica com o0s
estudantes. A metodologia escolhida para a busca de campo foi a da resposta sob a forma de

imagem. A seguir explicitamos nossa op¢ao por uma réplica sob a forma de desenho.

3.2 IMAGEM: UMA FORMA ANALIiTICA DE “ESCREVER” E “LER” AS
APRENDIZAGENS

FUndamentados na indagacdo central da nossa dissertacdo sobre o que se aprende em
Geografia na Educacdo Basica e ancorados na nossa escolha pelas categorias significativas
aos sujeitos e nos conceitos oportunizadores da generalizagdo, fomos a campo ouvir os 20
estudantes e, para tanto, adotamos a metodologia da reposta por meio de imagem, que
precedeu uma entrevista escrita para caracterizar o espago da pesquisa. Percorremos assim
nossa discussao para fomentar a analise das aprendizagens geograficas, empregando as

imagens conceituais € a entrevista escrita respondida pelos estudantes. Essa metodologia de
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leitura de imagens ¢ uma forma de provocar uma manifestagdo mais generalizada e livre por
parte dos estudantes, revelando assim alguns indicios das aprendizagens.

Nessa pesquisa empirica os estudantes responderam uma pergunta sob a forma de um
desenho. Para a realizacao da busca empirica de campo o procedimento deu-se de modo direto
e sem questionamentos prévios. A escola deu sua permissdo (o Comité de Etica da Unijui/RS
previamente autorizou pelo parecer n° 214/2008 de 07 de novembro de 2008) e com o
acompanhamento da coordenacao pedagogica, determinou o grupo (sdo duas turmas no turno
da manha) de 3° ano que participou da pesquisa. Na sala de aula, explicamos aos estudantes
que se tratava de uma pesquisa e que eles seriam livres para participar ou nao. Distribuimos as
folhas em branco e disponibilizamos lapis de cor. Nao realizamos qualquer questionamento
prévio, apenas escrevemos a pergunta no quadro (O que é Geografia?) e pedimos que
respondessem sob a forma de desenho.

Tanto a interrogacdo quanto a resposta em forma de desenho atende ao nosso objetivo
de obter uma visdo que permita revelar a idéia global que o estudante possui, a sua imagem
mental. Essa metodologia imagética ¢ uma forma alternativa que busca evocar nos
pesquisados quadros mentais para mostrar a abstracdo generalizada que foi construida apds
varios anos estudando Geografia na Educacdo Bésica.

A imagem ou o desenho pode ser entendido como um revelador peculiar das
aprendizagens porque permite e, a0 mesmo tempo exige, escolhas que mostram um quadro
geral da concepcao geografica. Esse instrumento, o desenho, manifesta-se por presenca e
auséncia de elementos. Ao selecionar alguns e excluir outros objetos, a imagem reflete e
revela o entendimento generalizado que o estudante tem do assunto. O estudante ao ser
convidado a desenhar, busca em sua memoria os seus entendimentos mais marcantes.
Desenhara assim o que aprendeu em geral nas aulas de Geografia.

Essa metodologia que utiliza a imagem como resposta a interrogacao oportuniza que
realizemos uma interpretacao das aprendizagens e significados representados, porque exige do
criador (do estudante participante da pesquisa) uma abstracdo que revela indicios daquilo que
no geral ficou residualmente em um processo. Essa expressdo que ¢ conceitual permite que a
partir dela possamos empreender cotejamentos das aprendizagens levando em conta as
categorias geograficas e conceitos espaciais considerados fundamentais.

Trata-se de uma producdo que entendemos, como Sobarzo (2003), como uma
expressdao de “forma mais livre, sem nenhum tipo de direcionamento, diferentemente da

entrevista que possui um carater inibidor e que sozinha poderia direcionar as respostas (...)”
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(p. 57). Paralelamente, é importante lembrar que os sujeitos pesquisados”' sio adolescentes™
e a abstracdo ¢ um processo caracteristico da fase em que se encontram esses aprendentes.
Isso possibilita utilizar essa metodologia que exige evocar quadros mentais para representar o
pensar.

Esses quadros imagéticos mostram os significados que agora se incluem como
apropriados. E como uma mediagdo entre o que se entende conceituar a Geografia, pelo que
se reteve como imagem mais marcante, € que por isso o estudante manifestou como resposta.
Obviamente também ¢ importante levarmos em conta que hé inimeras variaveis que podem
contribuir e interferir na resposta: a particularidade do estudante em freqiiéncia nos ultimos
dias de aula e vislumbrando um vestibular, por isso com outros interesses na sua area
especifica a ser cursada do Ensino Superior, € o reporte as lembrancas imediatas das ultimas
aulas, entre outros fatores que podem influenciar na resposta a pesquisa.

Nesse contexto de investigagdo a metodologia empregada visou a obter uma percepgao
mais generalizada dos estudantes, o que pode ser representado via imagética. Estamos
convictos de que responder a uma pergunta sob o formato de imagem, além de abrir para uma
representacao mais livre, exige do estudante pesquisado a selegdo dos elementos que a
compordo. Revela assim, em geral, seu conhecimento sistémico sobre o que aprendeu em
Geografia até¢ aquele momento.

Para a Geografia, especialmente, a imagem ¢ um recurso fundamental. Sendo a ciéncia
que discute a espacialidade local, regional e global, trabalha com a percepc¢ao do que ¢ real e
atual, estando ou ndo ao alcance da sua visualizagdo concreta. Essa disciplina trabalha
constantemente com o acionamento de imagens mentais e utiliza mapas graficos como
instrumentos que permitem sintetizar e codificar esses espagos devido a amplitude de suas
areas. Nao ¢ possivel visualizar concretamente nem mesmo simultaneamente todos os
espagos. Mesmo que fosse possivel ter contato direto com todos os espacos, ainda assim
seriam necessarios codigos ou signos como sinteses representativas, pois sao esses que
possibilitam - embora a grande abrangéncia e complexidade espacial - perceber as partes

inerentes ao todo e este como um amalgama de partes. Da mesma forma para relacionar,

?! Essa pesquisa visa a andlise das aprendizagens geograficas construidas no decorrer de toda Educagio Bésica.
Nao se pode desconsiderar, no entanto, a etapa escolar, a faixa etaria e a fase a qual se aplicara o instrumento de
investigagdo, que ¢ a adolescéncia.

2 QO fato estabelecido, por uma série de investigagdes, de que o adolescente na idade da transigdo assimila pela
primeira vez o processo de formacdo de conceitos, sua passagem a uma forma nova e superior de atividade
intelectual” (Vigotski, 1993-1997, p. 58).
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confrontar, multirreferenciar e multidimensionar para interpretar esse espago € necessario que
se crie imagem do mesmo.

A imagem ¢ um instrumento tdo importante para a Geografia que se mostra muito
presente nas sugestoes de atividades didaticas na Educacao Infantil, Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e mesmo no Ensino Médio. Como exemplos dessas proposi¢des que
utilizam o desenho como instrumento para a constru¢do das nogdes espaciais citamos:
Almeida e Passini (1999), Andreis (1999), Callai (1994, 1993), Antunes et al (1993) e
Montardo e Granell (1988), entre outros.

Sérgio Luiz Miranda, no artigo Leituras do desenho e do lugar na sala de aula (2009),
discute a importancia do desenho do lugar e da participa¢do dos educadores na elaboragao dos
atlas municipais, ratificando a importancia da imagem em Geografia. O desenho pode ser
entendido entdo como parte do processo de construgdo das nogdes espaciais, € também como
informagdo imagética dos locais a partir da qual se pode depreender conhecimentos
significativos. Por outro lado, sdo os desenhos de mapas, graficos, figuras e fotografias que os
livros e atlas em toda Educac¢do Basica utilizam para “apresentar a realidade do espago”,
objeto da Geografia.

Podemos destacar que a imagem ¢ também o meio pelo qual se constroem as visdes
dos locais do mundo. O jeito de perceber locais conhecidos e a forma de se imaginar locais
desconhecidos sdo em grande medida resultantes das imagens dos locais, que vao sendo
apresentadas também pela Geografia, que ¢ o componente curricular que se dedica ao estudo
do espaco. Os livros de Geografia, particularmente mostram imagens ¢ mapas dos espacos
que influenciam na percep¢do que se construira € que constituira a idéia de mundo. Um
estudante do 9° ano do Ensino Fundamental, por exemplo, “é apresentado” a dezenas de
paises dos continentes europeu, asidtico, africano e da Oceania por meio de textos, mas mais
marcantes sdo as imagens € os mapas. Acreditamos que as generalizagdes visualizadas por
meio dessas imagens (charges, fotos, figuras) e mapas (também graficos) serdo determinantes
constituidores da concepc¢do que sera elaborada sobre esses espagos estudados. Outro aspecto
importante € que essas imagens elaboradas sobre os locais do mundo, construidas via livros
didaticos no decorrer da Educagdo Bésica, serdo na maioria dos casos, as grandes
responsaveis pela entendimento de mundo que os sujeitos revelam.

A imagem ou o desenho ¢ entdo uma forma de linguagem importante especialmente
para a Geografia. Expressa que em grande medida as idéias que se forma sobre os lugares que
nao se conhece pessoalmente sdo constituidas pelas imagens que sdo apresentadas, € na escola

especialmente via livros didaticos.
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A elaboragdo de uma resposta sob a forma de desenho visou entdo a provocar o
estudante a averiguar como ele organiza os seus conhecimentos. Assim o material coletado
serve de instrumento para podermos ler as aprendizagens geograficas sistematizadas até
aquele momento. Na leitura interpretativa verificou-se, porém, que se trata de uma imagem
ndo especializada, pois esse desenho foi concebido com a finalidade de analisar os conceitos
que marcaram a aprendizagem ao final de alguns anos estudando Geografia. Lembremos que
os estudantes passaram por diversos professores at¢ o momento, o que significa que foram
variadas e diferenciadas as aprendizagens até entdo possibilitadas. Para poder depreender as
interpretacdes das respostas imagéticas estabelecemos critérios que consideram os indicios
mais salientes manifestados nos desenhos. Essa perspectiva metodoldgica nos aproxima do
paradigma indiciario, € que serviu de suporte tedrico-metodologico para a interpretagcdo e
leitura das imagens.

Por considerar significativaa questdo e para ndo nos afastarmos da proposi¢do
teorica que Vigostski (1991, 2001) nos permite, fazemos a seguinte referéncia, que
consideramos importante tanto para a interpretacdo dos desenhos, quanto para sermos fieis ao

autor a quem recorrermos na analise das descobertas ou do achados.

3.2.1 A Metodologia Indiciaria

A imagem como resposta foi o meio empregado para obter um instrumento que
permitisse identificar indicios das aprendizagens. A produgdo imagética apresenta-se como
resultante de todo um processo de elabora¢des que os estudantes construiram no decorrer de
sua vida escolar sobre a Geografia até aquele momento. Assim, torna-se importante
estabelecer e esclarecer alguns critérios adotados para a leitura dos desenhos, porque sdo
apenas indicativos ténues das complexas elaboracdes conceituais que ocorrem em processo,
como assevera Vigotski (1991, 2001).

“(...) Os processos humanos tém génese nas relagdes com o outro e com a cultura (...)”
(GOES, 2000, p. 11), uma vez que o sujeito se constitui a partir de suas relagdes interpessoais.
Os signos e conceitos sao generalizacdes construidas nesses processos na filogénese e
ontogénese, ou seja, na construcao das relagdes evolutivas da espécie humana e da historia de
vida pessoal de cada um. Assim, os sinais mais proeminentes que afloram dos desenhos dos
estudantes podem servir como indicios gerais de elaboracdes que revelam a génese dos
sujeitos. Os desenhos podem ser entdo amostras do conjunto das aprendizagens incorporadas

até aquele momento e que confirmar um todo no contexto da Educa¢do Basica - via grupo
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pesquisado. A leitura dos sinais percebiveis nas imagens permite uma analise da pesquisa pelo
viés do paradigma indicidrio, porque evidenciam os tragos mais marcantes nas aprendizagens
geograficas em geral até aquele momento.

Goes (2000) auxilia nessa necessaria atengcdo para a forma de interpretagdo e no
estabelecimento de critérios de andlise ao definir o “paradigma indiciario” como possibilidade
metodoldgica de interpretagdo nas pesquisas empreendidas. Para esta autora, esta metodologia
tem relagdo com a arte, o Detetive e com a Psicandlise, porque nestas areas ocorrem analises e
posturas que se orientam para a leitura de signos (na arte), indicios (na investigagdo do
detetive) e sintomas (na Psicanalise) (p. 19).

Estabelecemos critérios mediante os quais analisamos as respostas dos estudantes —
entendendo as elaboragdes como sociais e elegendo proeminéncias manifestadas — que
permitem uma aproximacdo com o paradigma indicial. Isso porque depreendemos as
interpretacdes sobre as aprendizagens a partir de alguns detalhes desenhados e que servem de
pistas, posto que mostram as escolhas dos estudantes inquiridos. E um recorte temporal que
manifesta, por meio de minucias indiciais, as construgdes que se processaram até aquele
momento. E importante atentar para o fato de que a realidade é complexa e opaca, mas que é
possivel decifra-la. Isto se deve ao fato de que existem zonas que sdo privilegiadas, que
evidenciam sinais e indicios e por isso propiciam buscar interconexdes e efetuar tentativas de
compreensio da totalidade (GOES, 2000 p.19).

Podemos expressar que a andlise via paradigma indiciario seleciona episodios para
decifrar o resultado momentineo de um processo que o pesquisador ndo presenciou (GOES,
2000). Trata-se de estar atento as mintcias de um curso em transformagdo, ndo privilegiando
elementos isolados. Para ilustrar a relevancia e a origem dessa metodologia de pesquisa a
autora cita Ginzburg que estabelece uma analogia com o “cagador agachado na lama, que
escuta as pistas da presa”(p. 18).

E possivel afirmar que os animais se movimentam para sobreviver baseando-se nos
sinais externos percebidos. O ser humano atualmente, também pela necessidade de
convivéncia — num espago sempre mais populoso -, precisa saber ler e interpretar os sinais
desta sociedade. Podemos at¢ mesmo ressaltar que para as decisdes da vida diaria em geral
nos baseamos nos sinais indicativos mais proeminentes. Um educador, por exemplo, 1€ as
manifestagdes individuais e coletivas escritas, gestuais ou imagéticas, no contexto da sala de
aula, selecionando os indicios mais visiveis. E uma avalia¢do realizada permanentemente de

acordo com os sinais ou minucias que se evidenciam de forma mais marcante. E uma atitude
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de atengdo aos sinais emitidos e percebiveis pelo professor e pesquisador para perseguir seus
objetivos.

Observar os detalhes ¢ uma metodologia que possibilita investigar o particular e o
diferente, mas também perceber os conjuntos e as semelhancas. Como o objetivo da presente
dissertagdo ¢ a realizacdo de uma andlise das aprendizagens geograficas na Educacdo Basica
que utiliza a imagem/resposta dos estudantes como instrumento de interpretacdo, a
metodologia indiciaria ¢ uma aproximagao conveniente.

E importante deixar claro que ha sempre uma decifragio por parte do pesquisador. O
pesquisador também 1€ atribuindo relevancia segundo suas experiéncias. Para tanto ¢
importante manter uma postura de observacdo atenta as mintcias detectadas. Por isso os
“sinais, signos, pistas, indicios ou sintomas” (GOES, 2000, p. 19) que seguiremos respeitam
critérios previamente esclarecidos, uma vez que elegemos conceitos e categorias para
servirem de fundamento para as andlises das aprendizagens em Geografia na Educacgdo
Basica.

Caminhamos assim sobre o instrumento da interpretagdao (o desenho dos estudantes),
utilizando a metodologia indicial, como mapa para orientar os indicios que se revelam por
meio das categorias cotidiano lugar e paisagem e pelos os conceitos de orientagdo, escala e
representacdo. Ao escolher um elemento para ser mostrado o estudante elegeu ou excluiu
representacdes que indicam seu entendimento da Geografia aprendida na Educagdo Bésica.
Essa leitura se desenvolve em consonancia com o que se mostrar saliente ou esmaecido,
incluido ou excluido nos desenhos, considerando as peculiaridades do grupo escolhido para
ser pesquisado. Por essa razdo ¢ importante caracterizar o grupo pesquisado no contexto
educativo.

Para podermos situar esse grupo pesquisado no contexto regional educativo escolar,
realizamos em momento posterior a produgdo da imagem, uma entrevista escrita que favorece
melhor conhecer os sujeitos investigados. A seguir apresentamos a caracterizagdo desses

sujeitos pesquisados, a partir das questdes dissertativas que tabulamos e quantificamos.
3.3 O ESPACO DA PESQUISA DE CAMPO
Apobs a produgdo da imagem/resposta, buscamos informagdes que caracterizam o

ambiente e os estudantes inquiridos, o que proporciona nos situarmos no contexto educativo e

também incluirmos essa amostragem como um indicativo de uma realidade mais geral da
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educacdo. Por isso a escolha pela escola, pelo grupo, pela turma e pelo turno pode atender a
essa intencionalidade de inclusdo da pesquisa no critério da generalidade.

O grupo pesquisado em uma escola publica da Regido Noroeste do estado do Rio
Grande do Sul ¢ o 3° ano do Ensino Médio. A escolha por esse grupo deve-se ao fato de seus
componentes estarem cursando o ultimo ano dessa etapa de ensino escolar. Isso oportuniza
uma interpretacdo das aprendizagens como um todo, no ltimo ano e no final da Educagao
Bésica.

A investigacdo foi realizada nos ultimos dias de aula do ano letivo de 2008. Esse
momento escolhido visou a obtencdo de uma representagdo geral, uma vez que o objetivo ¢ a
discussdo sobre as aprendizagens da Geografia como um todo ao término da Educacao
Basica, que tem duracdo em torno de 11/12 anos (8 - atualmente 9 - anos de Ensino
Fundamental e 3 anos de Ensino Médio).

A opgao pelo turno da manha decorreu da probabilidade de encontrar adolescente com
a mesma faixa etdria, visto que no turno da tarde ndo existe a oferta do 3° ano do Ensino
Médio e no noturno haveria maior possibilidade de freqliéncia de adultos. Estes tltimos,
muitos deles trabalhadores, exigiriam outra analise, que segue percurso nao menos
importante, mas diferente da presente analise. A op¢ao pela escola publica estadual decorre de
ser o espacgo de formagao da maioria da populagdo que conclui a Educacdo Basica, realidade
constatada tanto em ambito regional quanto nacional.

A escola pesquisada situa-se na area central da cidade e conta com um total de
novecentos e sessenta e seis estudantes (966) distribuidos em toda a Educacao Bésica nos
turnos da manha, tarde e noite. O nimero total de professores do educandario ¢ de sessenta e
nove (69) e conta com treze funcionarios (13). A escola atende estudantes dos Anos Iniciais e
Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os cursos sdo ofertados nos turnos
da manha, tarde e noite. O Ensino Fundamental é oferecido no turno da tarde € o Ensino
Meédio nos turnos da manha e noite.

A turma envolvida diretamente na pesquisa tem um total de 25 estudantes no terceiro
ano do Ensino Médio, turno da manha, os quais puderam optar pela participagdo ou nao na
pesquisa. Embora alguns inicialmente manifestassem vontade de participar, apos o
recebimento de seu codigo de identificacdo — uma letra do alfabeto -, desistiram de fazer
parte. Assim tivemos 20 estudantes participantes identificados por letras do alfabeto que
devido as desisténcias nao tém seqiliéncia linear.

Dos 20 estudantes entrevistados 75% (15) tém 17 anos, 10% (2) tém 16 anos e 15%

(3) tém 18 anos de idade. Desses, 75% (15) se identificam como género feminino, 20% (4)
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com o género masculino e 5% (1) ndo responderam a questdo. Constata-se a predominancia
da faixa etaria de 17 anos e do género feminino. Pode-se dizer que a turma encontra-se dentro
do padrdo no curso, que ¢ de maioria feminina e na faixa etdria de até 18 anos, confirmando
que a escolha por esse grupo permite enquadrar nossa pesquisa como referencial da realidade
regional.

Perguntados sobre o ntmero de escolas nas quais estudaram, os pesquisados
responderam: 35% (7) estudaram sempre nessa escola; 25% (5) estudaram num total de duas
escolas; 20% (4) em trés escolas; 15% (3) em quatro escolas; e 5% (1) em cinco escolas.
Constata-se aqui que 65% dos estudantes circularam em mais de um educandario. Podemos
concluir entdo que a maior parte dos estudantes traz em suas percepgdes aspectos gerais e que
podem servir de representagao geral para nossa pesquisa.

E possivel considerar essa diversidade de contatos na construgdo das aprendizagens
em Geografia um indicativo que permite enquadrar a pesquisa na realidade geral. Por isso,
além de questionar sobre a diversidade de escolas freqiientadas, interrogamos sobre o nimero
de professores de Geografia com os quais os estudantes tiveram contato no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

No Ensino Fundamental 20% (4) tiveram apenas um professor; 25% (5) tiveram dois
professores; 30% (6) tiveram trés professores; 5% (1) tiveram quatro professores e 20% (4)
tiveram cinco professores. E importante lembrar que embora o Ensino Fundamental
compreenda do 1° ano até o 8° ano™, o professor especifico atua e o componente curricular
Geografia (como disciplina individualizada) em geral ¢ oferecido a partir do 5° ano. Assim,
essa diversidade de professores no Ensino Fundamental para 80% (16) que tiveram mais de
um professor pode ser interpretada relativamente a quatro anos, ou seja, do 5° ao 8° ano.

No Ensino Médio o nimero de professores com os quais os estudantes tiveram contato
nas suas aulas de Geografia ¢ ainda maior que no Ensino Fundamental. Nenhum estudante
teve apenas um professor; 25% (5) tiveram dois professores; 25% (5) tiveram trés professores;
35% (7) estudantes tiveram quatro e 15% (3) tiveram cinco professores até o final desse
curso.

Pode-se perceber que na Educacdo Basica os estudantes tém em geral contato com
certa diversidade de educandérios e de profissionais da area de Geografia. Entendemos que
embora haja contetidos mais ou menos padronizados nas escolas, o curriculo manifesto ou

oculto de cada educandario ¢ peculiar porque envolve a histéria de cada comunidade escolar.

# Atualmente o Ensino Fundamental tem nove anos, mas essa lei é posterior ao curso do grupo pesquisado.
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Assim, esses diferentes contatos dos estudantes com mais de um professor e escolas mostram
um somatoério de conceitos construidos sobre a Geografia que nos serve de referencial para a
proposta de reflexdo sobre as aprendizagens geograficas na Educacgao Basica.

Essas constatagdes levam a pensar que suas aprendizagens podem servir de indicativo
geral da realidade ao menos na regido pesquisada, Noroeste do Rio Grande do Sul, area
urbana. A caracterizagdo do grupo pesquisado permite entdo entendimentos que vao além do
cenario de estudo. Esse critério favorece que o conhecimento obtido com a pesquisa possa
proporcionar sua aplicabilidade de maneira mais ampla e geral, ultrapassando o grupo de
pessoas que participou da pesquisa, uma vez que representam apenas uma amostra. Essa
configuragdo serve de pano de fundo para a leitura das imagens/respostas, confrontando com
as discussoes teoricas dos capitulos um e dois. Essa reflexao a partir das respostas imagéticas

dos estudantes pesquisados € a proposicao desenvolvida a seguir.

3.4 UM OLHAR SOBRE AS APRENDIZAGENS GEOGRAFICAS NA EDUCACAO
BASICA

Para refletir sobre as aprendizagens geograficas na Educagdo Baésica, a pesquisa
empirica constituiu-se entdo de uma questdo central (O que ¢ Geografia?) que os estudantes
foram convidados a responder sob a forma de desenho. Pela sintese imagética podemos
pensar sobre o cotidiano, o lugar e as paisagens que sdo as categorias que entendemos
fazerem sentido ao sujeito e sua articulagdo com a orientacdo, escala e representacdo, os quais
sdo conceitos cientificos da Geografia. Para desencadear essa reflexdo e chegar a algumas
interpretacdes sobre as aprendizagens dos estudantes na Educacdo Basica, realizamos uma
leitura das respostas imagéticas dos inquiridos. Desenvolvemos uma leitura geral dos indicios
manifestos nas produgdes dos estudantes e estabelecemos uma relagao das suas respostas com
as categorias e conceitos propostos como percursos nesta dissertagao.

A andlise das respostas imagéticas do grupo permite pensar sobre o que se aprende em
Geografia na Educagdo Basica. Isso porque nossa pergunta, “O que ¢ Geografia”, ¢
abrangente e exige a manifestagao das generalizagdes construidas pelos estudantes sobre esse
componente curricular. E importante destacar que optamos por ndo realizar uma anélise
individualizada da imagem produzida por cada estudante porque essa leitura levaria a uma
interpretagdo particularizada de cada estudante. Nesse percurso, na seqiiéncia realizamos uma
classificagdo que agrupa as expressdes imagéticas numa analise geral das representagdes dos

estudantes participantes da pesquisa. Também lembramos que a leitura realizada conduz a



80

uma aproximagdo com o paradigma indicidrio discutido por Goées (2000). Isto porque a
realidade ¢ complexa. Assim sendo, a manifestacdo na imagem pede ou até mesmo exige a
elei¢do de sinais, signos, indicios ou sintomas que funcionam como pistas para poder ler as

manifestagdes dos estudantes em resposta a pergunta.

3.4.1 Uma leitura das imagens da Geografia

Realizamos uma leitura abrangente do que os estudantes como um todo responderam
sob a forma de imagem ao serem inquiridos sobre “O que ¢ Geografia?”. Podemos classificar
em dois grandes grupos as respostas imagéticas gerais da turma: o primeiro que representou o
globo terrestre (dentro deste, trés subgrupos: o que desenhou apenas o globo; o que desenhou
o globo cercado por outros elementos do Sistema Solar e, o que desenhou quadros
fragmentados, dentre os quais o globo); e um segundo grupo que representou locais naturais
imaginarios.

Essa nossa escolha por classificar as imagens a partir da inclusao ou exclusao do globo
terrestre tem basicamente duas justificativas: especialmente porque a maioria dos estudantes
inquiridos optou por mostra-lo, e também porque o globo ¢ em si uma representacdo do
planeta Terra na forma de mapa, o que ¢ a generalizacdo abstrata relacionada aos conceitos
que discutimos: orientacdo, escala e representagdo. Posteriormente faremos a reflexdo
relacionando as imagens com as categorias e conceitos espaciais.

Na leitura das producdes das respostas imagéticas (em anexo) percebemos como
caracteristica marcante a representacao do globo terrestre por parte de 85% (em numero de 17
— denominados A, B, C,E, F, H, K, L, M, N, O, P, Q, S, T, U e X). Enquadramos estes num
primeiro grupo, composto por aqueles que de algum modo expressaram em sua imagem o
desenho do globo terrestre. E importante lembrarmos que o questionamento direcionava a
uma idéia em grande medida generalizante como resposta e que o radical da palavra
Geografia refere-se ao “estudo da Terra”. Esse contexto pode ter influenciado nas respostas e
também nos serve de indicativo de que esse conceito tradicional, num sentido que lembra a
descricdo das caracteristicas do planeta, ainda faz parte do conhecimento que se constroi
sobre a Geografia.

Dentre essa maioria que incluiu o globo terrestre em seus desenhos, pudemos
identificar trés subgrupos: Um subgrupo com 25% dos estudantes (em numero de 5 —
denominados K, M, N, O e T) desenhou apenas o globo mostrando blocos em seu interior

como que a indicar a presenga de terras emersas e imersas; outro subgrupo 15% (em nimero
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de 3 — denominados C, E e Q) mostrou o globo com centro cercado pelo Sol, Lua e outras
estrelas; e ainda outro subgrupo de 45% (em niimero de 9 — denominados A, B, F, H, L, P, S,
U e X) desenhou imagens conceituais que mostram quadros quase que como fragmentos de
uma realidade, e um dentre estes ¢ o globo. O primeiro subgrupo que desenhou apenas o
globo o centrou na pagina e inseriu indicativos de continentes e oceanos. O estudante M
coloriu os blocos emersos e imersos que se espalham pelo interior do globo com as cores
verde e azul.

No segundo subgrupo (que complementou a imagem do globo com elementos apenas
naturais) o estudante C ladeou o globo com o desenho de um indicativo de viagem espacial
(6nibus espacial ou satélite langado da Terra na direcdo do Sol), o Sol e outras estrelas. No
planeta representou um esboco dos continentes e das regides polares e, na regido do Brasil
uma figura humana feminina. O estudante E indicou em cores as terras emersas (verde),
imersas (azul) e polos (branco) no globo e complementou com o Sol (amarelo) a direita e a
Lua e outras estrelas (preto) a esquerda. Inimeras estrelas cercando o globo, que tem blocos
de terra, ¢ a imagem do estudante Q.

Nos desenhos dos estudantes do terceiro subgrupo, o globo terrestre aparece como um
das particulas nesse fracionamento de elementos que os participantes entendem responder ao
conceito de Geografia. Além do globo terrestre, hd quadros com uma diversidade de
elementos como: mapa do Google earth,”* planeta Saturno (identificavel pelo desenho do
anel), um rio ladeado de montanhas com arvores (estudante A). O estudante B desenhou o
Sol, planaltos, nuvens com chuva, uma casa, arvores e flor e um lago com uma pessoa. Um
grafico com porcentagens, outro com temperaturas, cidade, o Sol, planaltos, duas pessoas, um
planalto com a inscricdo ‘geology’ (geologia), estrelas e planetas e sobre todo o desenho
linhas horizontais com graduacdo em minutos como que a representar as zonas dos paralelos,
foram os quadros representados pelo estudante F. O estudante H desenhou linhas horizontais
sobre as quais separou toda sua resposta imagética em dois quadros, na parte superior e
inferior da folha. Seu desenho superior foi limitado com uma linha tracejada dentro da qual
estdo o globo, a rosa-dos-ventos, uma arvore, duas flores, Sol e nuvens. Na parte inferior da
folha ha trés planaltos com uma grande flor e outro elemento que nao ¢ identificavel,

lembrando uma abertura encravada no planalto.

24 [ . . . . .

Programa via internet que permite visualizar a os locais do mundo em pequenas e grandes escalas, por meio de
imagens de satélite previamente capturadas. Pode ser acessado da internet gratuitamente a partir do site
www.googleearth.com
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Nessas representagdes que podemos ler como quadros que incluem o globo, o desenho
do estudante L. ¢ o que dentre todos mostra maior diversidade de elementos. Planaltos
ladeados por duas arvores parecem constituir a base para o Palacio do Planalto, um jornal,
uma nota de Real, uma cidade da qual emana fumaga, um aparelho de televisdo, um globo
terrestre € uma parte do Sistema Solar com o Sol, trés planetas, Lua e outras estrelas. O
estudante P também parece representar uma base formada por planaltos, arvores e um rio,
acima desses a esquerda o Sol e a direita o globo terrestre. O estudante S também desenhou
planaltos com uma enorme arvore com flor e folha e acima o globo terrestre com alguns
paralelos. O estudante U seguiu a perspectiva da representagdo de uma base em forma de
planalto com arvores e gramineas e acima elementos como nuvens com chuva, o Sol, outras
estrelas e o globo terrestre. O estudante X, por sua vez, fragmentou sua imagem dividindo a
folha em duas partes. No lado direito desenhou o globo e no lado esquerdo um planalto com
arvore, nuvens, passaros € o Sol.

Temos assim um primeiro e predominante grupo, que incluiu o globo nas suas
respostas ao conceito de Geografia. Dentre estes ha aqueles que representaram apenas o
globo, os que desenharam o globo terrestre com elementos naturais inerentes interna e
externamente a ele e outros ainda que mostraram uma série de elementos fragmentados. Em
comum, as imagens que retratam o globo apresentam os tracos internos indicativos de
continentes e paises, que também serviram de referéncia para ler como sendo desenhos do
planeta Terra. Essas produc¢des permitem um entendimento que vai ao encontro de
generalizagdes conceituais porque revelam processos de abstragdes no percurso dos conceitos
cientificos.

Nas repostas imagéticas, um segundo grupo geral ndo incluiu o globo terrestre,
representando 15% (em niimero de 3 — denominados G, R e V). Esses mostraram em suas
repostas espacos que incluem apenas elementos naturais. Tém também uma caracteristica
marcante de lembrarem desenhos feitos por criangas que imaginam locais irreais, como
planaltos, arvores, Sol, nuvens, como na produ¢do dos estudantes denominados G ¢ R. Um
vulcao em erup¢do como centro de uma cordilheira ¢ a resposta do estudante V a pergunta O
que ¢ Geografia? E relevante observar que esses estudantes ndo fizeram referéncia ao ser
humano e suas representagdes nao levam em conta critérios como proporcionalidade (escala)
e realidade (uma vez que se trata de locais que existem apenas na fantasia). Podemos entender
como uma percepcao fechada e extremamente localizada que reporta a idéia dos conceitos
espontaneos. Esses conceitos sdo uma caracteristica predominante nas criangas nos primeiros

anos do Ensino Fundamental.
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Embora tenhamos solicitado que a resposta fosse dada sob forma de desenho, alguns
estudantes (35%) sentiram necessidade de explicar por escrito suas manifestacdes. Em
algumas (15%) dessas manifestacdes, essa escrita ¢ uma identificacdo do elemento desenhado,
como nos casos do estudante que mostrou o “Google earth”, outro que escreveu “geology” em
uma formagdo de relevo e o estudante que escreveu a palavra “jornal”. Outros estudantes que
escreveram além de desenhar (10%), intitularam sua producao como “Planeta Terra”. Chama
a aten¢do ainda as escritas dos estudantes (10%) sob a imagem do globo. O estudante G
acrescentou a frase “Pelo fim do desmatamento!” o que revela uma percepcao bastante
canalizada para a tematica ambiental. Ja o estudante T escreveu “Geografia ¢ o mundo em que
vivemos”. Podemos ler essas identificacdes como ratificagdes de contetidos que entendem
vincular-se claramente as aulas. Nessas chamadas escritas também ¢ possivel perceber uma
tentativa de complementar o desenho para conseguir expressar o que a imagem nao revelou,
uma vez que o globo ¢ uma expressao geral e o estudante refere-se graficamente as vivéncias.

ApOs essa categorizagdo mais geral, para qualificar nossas andlises realizamos uma
reflexao sobre as possibilidades e limitagdes evidenciadas nessas imagens, na relagdo com as
categorias que entendemos como significativas por fazerem sentido ao sujeito (cotidiano,
lugar e paisagem) e com os conceitos (orientacdo, escala e representacdo) que definimos

como fundamentais para langar a outros significados.

3.4.1.1 As imagens da Geografia e as categorias espaciais

Em nosso percurso de andlise das aprendizagens geograficas na Educagdo Bésica,
percorrendo as categorias e os conceitos espaciais, passamos a realizar uma leitura das
manifestagdes nas imagens produzidas pelos estudantes para poder refletir sobre o que se
aprende em Geografia na Educagdo Basica. E importante ter presente que esta analise
considera as categorias cotidiano, lugar e paisagem e o0s conceitos orientacdo, escala e
representacdo, para poder depreender algumas interpretagdes dos indicios dos conhecimentos
aprendidos na escola. Também ¢ relevante esclarecer que para a leitura dessas imagens
detivemo-nos naquilo que o estudante representou ou deixou de representar, portanto, aquilo
que tem para ele maior ou menor importancia.

Nas categorias que elegemos, cotidiano, lugar e paisagem, reside o sentido de
pertencimento que o sujeito necessita para significar o que aprende, uma vez que dizem

respeito as vivéncias no cotidiano, a identificagdo com o espago do lugar e & compreensao das

paisagens. Embora seja complexo afirmar, em geral pode-se constatar que sdo restritas as
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evidéncias de manifestagdes dessas instdncias nos desenhos dos estudantes. As evidéncias da
nog¢do de que o cotidiano, o lugar e as paisagens estdo na Geografia escolar e de que esta esta
nessas categorias na vida diaria, ndo aparecem como elementos que possamos nomear como
presentes de forma marcante. Num olhar abrangendo todas as imagens poderiamos afirmar
que ndo estdo presentes indicativos diretos de uma compreensdo de que os estudantes se
percebem na Geografia e de que esta os inclua no seu objeto de estudos. A seguir, contudo,
analisaremos as trés instancias separadamente e atentaremos para as particularidades de
algumas imagens.

O cotidiano, como instancia que ¢ no dia-a-dia o espaco e o tempo da vida, inclui os
elementos que fazem parte das relagdes com objetos e pessoas de contatos tanto diretos
quanto indiretos. Assim sendo, as informacdes dos meios de comunicacao social, o espago
compartido e as agdes naturais e artificiais que pertencem ao viver diario, mesmo que
mediado e distante fisicamente, incluem-se nessa categoria.

Ha objetos e agdes naturais e artificiais que sdo inerentes a vida didria e, entendendo a
Geografia como a ciéncia da espacilidade presente nessa concretude e atualidade, ainda assim
podemos afirmar que ¢ limitada a manifestacdo dessa compreensdo. Em outras palavras,
embora o cotidiano seja a instdncia com a qual todos os sujeitos convivem -
independentemente de o perceberem como lugar — ela ndo se sobressai nas imagens.

Podemos perceber que essa nocdo de relacdo com o dia-a-dia ficou mais evidente na
imagem do estudante L, na qual mostrou um jornal, uma cédula de real, uma televisdo, uma
cidade e sua poluicdo. O estudante A, com o desenho de um quadro do Google earth que pode
ser acessado via Internet; o estudante C com o desenho do satélite artificial; o estudante F
pelos gréficos estatisticos e o desenho da chuva pelos estudantes B e U também indicam uma
relagdo com a vida didria. Esses podem ser lidos como elementos indicativos que permitem
depreender um entendimento da Geografia como reconhecida no cotidiano e deste
reconhecido na Geografia. Percentualmente, contudo, a maioria absoluta, ou seja, 75% (ou
seja, 15 estudantes) ndo evidenciaram de forma clara, voluntéria e consciente essa percepgao.

Em relagdo a categoria lugar, que supde a nocdo de equacdo de afetividade pela
identificacdo e reconhecimento com o espago, também nado ¢ evidente de forma clara nas
imagens produzidas. Entendemos que nessa instancia podem ser evidenciados elementos
caracteristicos de equacao de satisfacdo com algum ou alguns lugares para cada sujeito. Isto &,
acrescido ao espago cotidiano ha o sentimento afetivo em relagdo ao mesmo. Nesse sentido
entendemos que os estudantes poderiam mostrar locais, objetos e acdes agradaveis e

prazerosas acrescidas de concretude e realidade e que neles perceberiam os contetidos da
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Geografia. E fundamental reconhecer que nessa categoria ¢ muito complexo delimitar o que
pode ser entendido como lugar por cada sujeito, porque isso tem relagdo com o sentimento de
cada um. Ainda assim podemos constatar que em geral ndo se percebem elementos que
deixem claro essa ligagdo da Geografia com o lugar de cada um e deste com a Geografia.

Quanto a categoria lugar, ela ndo ¢ visualizdvel de forma direta, uma vez que nas
imagens ndo hé indicativos marcantes da nog¢do de que os estudantes se sintam pertencentes
aqueles elementos e lugares mostrados. Essa leitura que fazemos interpretando como restrita a
relagdo de percepgao do lugar com esse componente curricular leva em conta que nas imagens
estdo presentes quadros e temas aparentemente distantes e estanques.

Os estudantes G e R desenharam locais visivelmente apraziveis, porém de espagos
apenas imaginarios, que lembram os desenhos de livros infantis. Também os desenhos dos
estudantes B, H, L, P, S, U e X revelaram alguns locais e elementos que podem ser entendidos
como agradaveis, como flora, astros, nuvens e relevo proeminentes.

Essa nogao de lugar pode ser mais bem percebida nas imagens dos estudantes B, C e F
porque revelaram figuras humanas que podemos entender como a presenca dos sujeitos no
contexto representado. Podemos observar que o estudante B desenhou uma figura humana sob
a chuva e sobre o que parece ser um lago, mas, ndo distingue o género (o estudante ¢
feminino). O estudante C representou uma figura do género com o qual se identificou, ou seja,
feminino, e a posicionou sobre a regido onde se localiza o Brasil. J& o estudante F, que ¢
masculino, representou duas figuras, uma de cada género, mas desvinculadas dos demais
elementos que compdem os quadros que se encontram dispersos pela folha do desenho.
Podemos concluir que a maioria, ou seja, 85% (ou seja, 17 estudantes) ndo desenharam
elementos que evidenciem claramente que no lugar ha Geografia ou de que esta estd presente
no lugar.

Assim como a analise das manifestagdes das instancias espaciais cotidiano e lugar, a
leitura que podemos extrair das imagens sobre a categoria paisagem ¢ também bastante
complexa. Por isso ¢ importante que nos centremos no conceito de paisagem, esclarecendo
que a entendemos como uma manifestagao do espago no todo ou em parte, em determinado
tempo. A paisagem supde também a compreensdo de que se trata de uma resultante efémera
da agdo dos sujeitos que nela interagem como seus construtores € também como resultantes
influenciados por ela. O sujeito ¢ autor (produtor) e também ator (atuador) nos ambientes
onde vive, e o global ¢ um conjunto indissocidvel de paisagens que se relacionam

dinamicamente.
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Ao observamos os desenhos dos estudantes percebemos quadros que podem ser
interpretados como paisagem se considerarmos tratar-se apenas de um fragmento do espago
em determinado tempo. Isso pode ser visualizado nas produgdes dos estudantes: A e V, que
desenharam paisagem natural; B, que acrescentou uma edificagdo artificial (casa); G e R, que
desenharam um quadro natural imagindrio; H, que mostrou elementos naturais; L, P, S e U,
que optaram por mostras tematicas da Geografia (planetas, estrelas, globo) sobre um palco
paisagistico natural; e o estudante denominado X, que também desenhou paisagem natural
salientando a fragmentacao do quadro representativo de algum local.

Considerando, porém, os indicios de consciéncia da paisagem como resultante da
constru¢do humana e da influéncia desta sobre cada sujeito, pode-se definir como restrita essa
percepcao pelas manifestacdoes imagéticas. Podemos entender que na medida em que o
estudante retrata apenas elementos e quadros constituidos de aspectos naturais e que nado
inclui o ser humano e suas construgdes artificiais, pode constituir um indicativo da auséncia
dessa consciéncia de paisagem como constru¢do humana. Nesse sentido podemos depreender
que apenas os estudantes A, B, C, F e L mostraram elementos que permitem entender a
paisagem, porque incluiram claramente elementos artificiais caracteristicos da agao humana.
Quantificando, temos uma maioria absoluta, ou seja, 75% dentre os estudantes pesquisados,
para os quais podemos entender que ndo ¢ uma idéia recorrente a acdo humana no espaco,
uma vez que ndo representam indicios claros do espago como historico-social.

Esta constatagdo de que a maioria absoluta do grupo pesquisado sequer referenciou o
ser humano ou suas agdes (elementos artificiais) e a proeminéncia nos desenhos de elementos
apenas naturais, requer nossa atencdo porque revela a percepcdo de uma Geografia
predominantemente fisica dos elementos naturais muito pouco vinculada a vida dos sujeitos
que sdo os agentes maiores do espago. Isso significa que apesar de nas analises do espago
atual ser imprescindivel nomear o ser humano como organizador principal, em geral ainda
podemos constatar que prevalecem as percepcdes da uma Geografia tradicional, fisica e
fragmentaria.

Sobre as trés categorias que nos propusemos a pensar, num olhar sobre as imagens
produzidas pelos estudantes percebe-se ainda uma lacuna que exige mais atencao,
especialmente por parte dos professores de Geografia na Educacdo Basica. Assim
compreendemos tomando como base as imagens, por que, em geral, a relacdo do cotidiano, do
lugar e das paisagens com a Geografia escolar e desta com as instancias que fazem sentido ao

sujeito nao sdo evidenciadas de forma marcante.
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Consideramos que lastrear nesses significantes instanciais cotidiano, lugar e paisagem,
mostra-se fundamental a Geografia escolar porque essa base vincula-se com a vida,
permitindo a atribuicdo de sentido aos conceitos cientificos. Assim, sdo categorias relevantes
para os educadores considerarem nos atos pedagdgicos como referenciais significativos para o
trabalho com conceitos geograficos, cujas manifestagdes analisaremos a seguir nas imagens

produzidas pelos estudantes.

3.4.1.2 As imagens da Geografia e os conceitos espaciais

Orientagdo, escala e representacdo sdo conhecimentos que fazem parte dos conteudos
de Geografia na Educagao Bésica e foram escolhidos para a discussao nesta dissertagao
especialmente por serem ferramentas articuladoras a prospecc¢do, a abstracdo e generalizagao
no processo de aprender. Sdo temas que podem ser apreendidos pelos sujeitos estudantes
como conhecimentos na medida em que ultrapassem a informagdo e sejam incorporados no
modo de entender e viver o mundo. Na perspectiva de refletir sobre essas possibilidades de
aprendizagem geograficas realizamos uma leitura desses conceitos nas imagens/respostas dos
estudantes a indagacdo “O que ¢ Geografia?”.

E importante lembrar que os temas trabalhados nas aulas de Geografia podem ser
recebidos pelo estudante apenas como informacao quando transmitidos e recebidos como um
informe das caracteristicas analiticas centradas no dado anunciado. Destacamos que se limitar
a memorizar férmulas como meio de chegar ao resultado ou decorar denominagdes de locais e
eventos naturais e artificiais sas exemplos de informagdo. A apreensdao como conhecimento
exige que o conceito seja trabalhado de forma a ser incorporado as compreensdes e agdes das
relagdes nos locais e destes com o global, e em diferentes aspectos da vida concreta e abstrata.
Na leitura das imagens que realizamos a seguir consideramos essas possibilidades de
manifestagdo dos conceitos orientagdo, escala e representacdo como informacgao evidente e
também como conhecimento incorporado ao desenho como um todo.

Inicialmente analisamos o conceito de orientagdo nas imagens. Para tanto ¢ importante
lembramos que esta nogdo refere-se a localizagdao fisica, mas também a consciéncia de
situacdo como sujeito em diferentes contexturas, tais como econdmica, politica e cultural. A
orientacdo ¢ um conceito que pode ser expresso como informac¢ido na medida em que mostre
instrumentos e convengdes criadas e utilizadas para se localizar. O conhecimento dessa
no¢ao, porém, exige uma participagao do sujeito situando-o tanto fisicamente quanto social e

economicamente.
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Nas imagens produzidas pelos estudantes observamos que hd mostra clara de
instrumentos de orientagdo, como o desenho da rosa-dos-ventos, que permitem a localizagao
no espaco. Os estudantes A e H inseriram em seus desenhos a figura rosdcea indicativa dos
pontos cardeais. O primeiro inseriu-a no quadro relativo a um recorte espacial do Google
earth, embora nao tenha nomeado os pontos cardeais, colaterais ou subcolaterais. O estudante
H, por sua vez, desenhou a rosa-dos-ventos dentro do quadro que inclui o globo, arvore e
flores, porém inverteu a posicdo dos pontos leste e oeste. Podemos assim entender que esse
elemento foi incluido como uma informacao que os estudantes consideraram importante.

Entendendo o esclarecimento sobre orientacdo como conhecimento da situagdo e
levando em conta a disposi¢cdo dos elementos desenhados nas imagens, ¢ possivel concluir
que os estudantes B, C, E, F, G, H, L, P, Q, R, S, U, V e X revelaram uma certa articulagao.
Ou seja, embora muitas vezes representados sob a forma de quadros estanques ou
imagindrios, ainda assim 70% (14 estudantes) dos pesquisados levam a entender que h4a uma
compreensdo da relacdo que articula os quadros na imagem. Manifestam uma logica na
disposi¢do dos quadros desenhados na folha como um todo.

Numa leitura global das imagens, entretanto, pode-se detectar que essa preocupacao €
limitada ou pouco evidente, porque ndo parece resultar de uma proposicdo voluntiria e
consciente, porto que o desenho de fragmentos espaciais ¢ caracteristica da maioria das
imagens. Nessas imagens ndo aparece com nitidez a preocupacdo com a articulagdo entre os
elementos, pois sdo mostrados nos quadros em grande medida de forma independente e
aparentemente sem maior preocupacao com a posi¢ao de cada um no desenho como um todo.
Também podemos considerar relevante o fato de que nas duas imagens nas quais 0s
estudantes desenharam o instrumento rosa-dos-ventos, estes sdo apresentados inseridos num
dos quadros mostrados (estudante A no quadro do Google earth e estudante H no quadro
superior da folha).

Na leitura do conceito de orientacdo nas imagens levamos em conta a articulagao entre
os elementos porque isso pode nos indicar uma percepcao do espago no todo e nas partes, o
que nos lanca a analise do conceito de escala. Esta refere-se a nogcdo de que no espaco os
elementos e as agdes relacionam-se e inserem-se mas, especialmente, que hd uma
proporcionalidade entre esses objetos € movimentos espaciais que mostra uma compreensao
que vai além da quantifica¢do informativa que pode ser expressa sob a forma de escala grafica

ou numérica.
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O conceito escala pode ser tomado como um indicador claro do teor da aprendizagem
de conceitos geograficos escolares. Isto porque, além de se tratar de um conteudo do Ensino
Fundamental e Médio, em que se realizam exercitagdes de produgdes e interpretagdes do
instrumento grafico ou numérico, nos desenhos dos estudantes pode-se constatar de forma
mais evidente a incorpora¢do ou ndo desse conceito como conhecimento. Ou seja, a partir da
observacdo da relacdo de proporcionalidade entre as varidveis retratadas nas imagens
podemos analisar em que medida houve a incorporagao do conceito a percep¢ao do que ¢ a
Geografia.

Observamos que nas imagens dos estudantes A (relagdo entre a dimensdo das arvores e
da encosta do rio), B (flor em relagdo as arvores), E (planeta em relacdo a dimensao da Lua e
do Sol), G (arvores e raizes em relacao ao planalto, as nuvens e ao Sol), H (flores no quadro
superior ¢ inferior em relagdo a arvore e ao planalto, respectivamente), P (relagdo entre
planalto, arvores e rio), R (relagdo entre a propor¢do do Sol, planaltos e arvores), S (relagdo
na arvore com flor e folha e desta com o planalto), U (propor¢do entre planalto e arvores; Lua,
Sol e demais estrelas), e do estudante X (propor¢ao no quadro esquerdo do Sol com as nuvens
e os passaros e do planalto com a arvore) ha escassa preocupagdo com a relacao de proporgao
das dimensdes reais dos elementos.

O estudante L também revela despropor¢do entre as arvores, o planalto e os quadros
criados sobre esses. Parece consciente, porém, da producdo destes elementos em graduagdo
como uma base natural para os fragmentos de contetdos estudados pela Geografia. E possivel
constatar que em 50% dos desenhos ha evidéncias de pouca consideracdo de
proporcionalidade. E importante destacar que nenhum estudante representou o instrumento
grafico ou numérico relativo a escala. Esse conhecimento, significagdo e aplicacdo do
conceito de escala pode indicar que a nocao de todo e partes que se relacionam e se inserem
dinamicamente e de que o conceito de mapa requerem maior atencdo por parte dos
educadores que trabalham com esses contetidos escolares.

No estudo desses conteudos da Geografia escolar as representacdes dos espagos sao
fundamentais porque sdo a ferramenta que permite visualizar de forma orientada e em escala
os locais, o regional e o global, sob a forma de mapas mentais e graficamente representados.

O mapa mental ¢ a imagem que se constrdi sobre os locais. Essa imagem exibe a
concepgdo que foi sendo elaborada e que ¢ de suma importancia nas decisdes cotidianas. Os
desenhos dos estudantes como um todo sdo amostras dessas imagens mentais como

concepcao de mundo, elaboradas com a contribuicao das aulas de Geografia e que tiveram na
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Educacdo Bésica. Dai depreendemos uma compreensdo por parte dos estudantes de um
mundo fragmentado, mais natural do que artificial e com escassa vinculagdo com a vida.

Analisando a representagdo como mapa grafico, o globo € um elemento marcante nas
imagens/respostas ao conceito de Geografia nas produgdes dos estudantes. Das 20 imagens
produzidas, apenas trés (15%) ndo apresentaram mapa ou globo. Dezessete estudantes (85%)
do grupo, ao serem questionados sobre o que ¢ Geografia, véem o mapa como um instrumento
que a representa. E desta maioria, 25% (cinco) dos estudantes percebem esse componente
curricular conceituado somente pela representagdo do globo terrestre. Os demais 60% (12
estudantes) inseriram o globo como parte dessa (conforme analisamos anterioremente).

Essa idéia de perceber e representar a Geografia como o globo propicia mais algumas
anélises. E importante ter presente sempre que iniimeros fatores podem ter interferido nessa
escolha dos estudantes, como o fato de em caso de duvida sobre a resposta a pergunta, terem
se baseado na imagem produzida pelos colegas. Ainda nesse caso de representar a Geografia
por meio de um globo, podemos concluir que esse estudante aceita como conceito geral o
planeta Terra, porque assim viu respondida a questao central.

Lembramos também que se trata de uma idéia que generaliza em grande medida,
mostrando o entendimento de Geografia como algo representado pelo planeta Terra, o que,
como mencionamos anteriormente, reporta a genealogia “Geo”. Esta equivale a Terra, e a
imagem mental do planeta, que foi construida sob a forma de um globo, pode ter influenciado
na resposta. Ainda assim, podemos dizer que o desenho do globo pode ser lido como uma
abstracdo em estagio de conceito cientifico porque indica um processo de abstracdo e
generalizagdo. Também nos permite acreditar que seja uma forma de fuga que possibilita ao
estudante evitar a reflexdo. Paralelamente ¢ uma representagdo na qual ndo ha evidéncia clara
de vinculagdo com as categorias que fazem sentido para o sujeito (cotidiano, lugar e
paisagem).

Na analise das imagens da Geografia em sua relagdo com as categorias e conceitos
espaciais, em geral podemos concluir que tanto as instancias cotidiano, lugar e paisagem
quanto os conceitos orientagdo, escala e representagdo requerem maior aten¢ao dos
educadores na preparacdo e na gestdo do ato pedagdgico. Embora existam discussoes e
orientagdes para todas as etapas do ensino que privilegiam essa conexao com o concreto e
proximo para potencializar as aprendizagens, em geral ndo podemos dizer que esta ¢ uma

marca evidente nas imagens/respostas produzidas pelos estudantes.
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E no ato da mediagio didatica, na qual o educador assume o papel de administrador
preparado para ensinar, que se pode provocar para a prospec¢ao que permite a incorporagao e
a aprendizagem dos conceitos cientificos, relacionados com o contexto que faz sentido ao
sujeito. E um convite a pensar em que medida e como o cotidiano, o lugar e as paisagens
podem servir as aprendizagens significativas e ndo fragmentérias, ndo estanques, alheias,

restritas a informag@o e que possam ser incorporadas como conhecimentos a vida do sujeito.



CONSIDERACOES FINAIS: FRONTEIRAS E HORIZONTES NAS
APRENDIZAGENS GEOGRAFICAS

Para concluir, ajoujamos nossa analise retomando a interrogagao central deste trabalho
sobre 0o que se aprende em Geografia na Educagdo Bésica. Essa questdo vem agora,
considerando as discussdes teoricas das categorias cotidiano, lugar e paisagem e dos conceitos
orientacdo, escala e representacdo, significando nossas interrogagdes: Em que medida os
estudantes percebem nos contetidos escolares uma vinculagdo com os contetidos da vida? Os
estudantes incorporam a linguagem e a concepgao geografica a sua vida cotidiana? Percebem
a vida nos conteudos ¢ estes na vida? A Educagdo Basica acrescenta conhecimentos a vida ou
restringe-se a informacdes estanques e alheias? Enfim, a Educagdo Bésica proporciona aos
jovens uma percepcdo ¢ uma analise da realidade da sua vida acrescida de significados
voltados aos conceitos cientificos € conhecimentos geograficos? Empreendemos assim, na
fase final desta dissertacdo, uma retomada geral das andlises tedricas, para, no cotejamento
com a pesquisa empirica, refletir sobre as aprendizagens geograficas na Educacdo Basica.
Trata-se de ponderacdes importantes para a autora e quica para os educadores que trabalham
com essa disciplina escolar no Ensino Fundamental e Médio porque convidam a interrogar
sobre o ensino da Geografia e sua capacidade de influir na vida dos estudantes a partir de
algumas andlises sobre suas aprendizagens escolares.

A Geografia, embora tenha sua origem relacionada as estratégias de manutencao e
ampliacao do poder constituido mediante o dominio do espaco, vem passando por inumeras
transformagdes. A constante revisdo na ciéncia e na disciplina escolar justifica-se pela
dinamicidade do espaco. O espaco geografico como objeto central dos estudos nessa area ¢
tema de novas pesquisas e dessas partem o entendimento da sua essencialidade a vida de todas
as pessoas, uma vez que € o espago um produto da sociedade que nele vive. Assim sendo, a
nocao de educagdo geografica corporifica-se como percepcao fundamental das escolhas

escolares, tanto nos conteudos escolares quanto nas estratégias pedagogicas.
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A educagdo geografica pode ser considerada a chave para compreender os lugares e se
inserir no mundo, uma vez que a cidadania exige a consciéncia da espacialidade. Como todos
0s sujeitos interagem ativamente no espaco, ¢ a partir deste e sobre este que qualquer
ensinamento escolar que se proponha a melhorar a vida deve se apoiar. Ensinar e aprender
Geografia supde a consciéncia de que a espacialidade ¢ o ambito do exercicio da vida que se
desenvolve em sociedade e que por isso confere ao sujeito uma gama de limitagdes e
possibilidades. A educagao geografica supde uma maneira de ensinar ¢ de aprender que leva
em conta a cidadania no ato de trabalhar com a espacialidade. Isso exige ir muito além - no
ato pedagdgico e na concretude de cada aula - do mero seguimento de listagens de contetdos
que sdo apresentados pelos sistemas de ensino e pelo educador.

E importante ter presente que esses contetidos escolares resultam de uma série de
escolhas historicas dos sistemas publico e privado, na Federagdo, estados e municipios, e
também das escolas e dos professores. Uma sele¢do muitas vezes fortemente influenciada
pelo livro didatico, que acaba por decidir as seqiiéncias e o teor das tematicas trabalhadas em
sala de aula. Embora nao existam listagens de conteudos de cardter oficioso como
determinagdes legais fechadas, pode-se dizer que ha padroes teméticos que sao seguidos pelas
escolas em geral. Investigar a origem desses assuntos, temas ou conteudos escolares até sua
mediacdo didatica na sala de aula, exige percorrer um caminho sinuoso que podemos afirmar
que se inicia no saber cientifico.

E bastante complexo analisar em que medida hé articulagdo entre o saber cientifico e
os conteudos escolares. O saber cientifico, resultado de pesquisa sistematica e fundado em
uma gama de critérios, ¢ aceito e respeitado porque se expde, esclarece e justifica suas
escolhas. Também porque passa pelo olhar de grupos outros de pesquisadores e contribui
atribuindo significados fundamentados. Em geral pode-se dizer que a seqiiéncia de conteudos
escolares tem uma sintonia com o saber cientifico, porém no percurso da academia até a
escola, desta escola até o estudante e deste ao sentido que atribui a esses assuntos, pode
ganhar ou perder em informacgdes ou em conhecimentos. Na particularidade da historia de
vida e da formagao de cada educador - que ¢ o mediador ao final dessa cadeia de escolhas —
podemos afirmar que reside a decisao sobre a configuragao do teor do tratamento dado para as
tematicas na sala de aula, seja como informagdes ou as transformando em conhecimentos.

Entendemos que informacgao trata-se um dado analitico importante, mas desde que seja
tomado como um elemento do conhecimento. Caracterizagdes isoladas que funcionem apenas
como comunicagdo de fatos, locais e elementos, sdo informacdes que podem perder-se

quando tratadas como dados fechados. Nessa perspectiva, ¢ relevante reiterar que definimos o
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aprender como processo que se vincula aquilo que atribui significados outros, uma vez que
seja contextualizado pelo sujeito. Assim, uma informagdo pode servir como ferramenta
importante para ser acessada e para ser transformada. Ambos, informacao e conhecimento, se
constituem interativamente. Este conhecimento, porém, permite e exige a competéncia da
acdo e por isso supode cidadania. A escola pode trabalhar com a informag¢do para provocar o
conhecimento. Este, uma vez aprendido, interfere na vida didria porque ¢ incorporado aos
comportamentos do sujeito. E no processo de ensinar e de constru¢ao dos conhecimentos €
importante que se considere a vida diaria do sujeito aprendente.

E por essa razdo que defendemos que as categorias cotidiano, lugar e paisagem sdo
fundamentais aos conhecimentos por serem inerentes a vida diaria. Podem, assim, constituir
as bases para o ensino da Geografia, por serem instancias a que pertencem os estudantes. Sao
ricos em significantes concretos e significados que atravessam o sujeito. Tém a capacidade de
servir para alavancar os conhecimentos por meio de conceitos geograficos como orientacao,
escala e representacdo, que exigem abstracdo e generalizacdo. Assim, oportunizam novas
configuragdes ao proprio cotidiano, lugar e paisagem pelos sujeitos aprendentes nessa relagao
teoria escolar e praxis diaria.

O viver com elementos e pessoas e suas agdes na casa, no trabalho, no lazer e na rua ¢
sinénimo de cotidiano compartido. E uma instincia que considera todas as interagdes em que
o sujeito esta inserido diariamente, independentemente de estar proximo ou distante
fisicamente. Inclui os elementos e as agdes que interagem direta e indiretamente e, por isso, €
inerente a todas as pessoas. E uma categoria que pode ser acessada sempre para poder
significar a atribui¢@o de significados outros aos conhecimentos.

A instancia lugar ¢ a apreensdo de determinados espacos com maior identificagdo com
0 sujeito, isto porque esta impregnado de objetos e acdes com os quais mantém vinculagdo
afetiva. Ou seja, ¢ a categoria que liga e prende o sujeito a partir do seu interior. Ha cotidianos
que podem ser apreendidos como lugares, porém ¢ importante estabelecer a distingdo
conceitual entre cotidiano e lugar, pois nem sempre o local e as coisas do cotidiano a que o
sujeito esta exposto sdo incorporados com sentimento de pertencimento. Cotidiano e lugar sao
categorias distintas, mas fundamentais na construc¢ao e reconhecimento das paisagens.

A paisagem ¢ a resultante edificada nesses e desses cotidianos e lugares. O espaco ¢
constituido pela gama de fragmentos paisagisticos que sdo peculiares, uma vez que cada local,
com sua histdria e cultura, arranja de forma particular os elementos e a¢des, mesmo que estes
sejam pretensamente globais. E no cotidiano e no lugar que se constroem as paisagens. Esses

fragmentos espaciais percebiveis sdo efémeras constru¢des de cada um e com seus grupos.
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Por isso entendemos o cotidiano, o lugar e as paisagens como bases significantes e
significativas para lastrear a prospeccdo dos conceitos escolares que se pretenda ensinar e
aprender.

Restringir a analise espacial ao entorno dessas categorias concretas cotidiano, lugar e
paisagem, pode limitar e até mesmo atrasar as possibilidades de criagdo e potencializagao das
capacidades dos sujeitos. Dai a relevancia da educagdo escolar que vem com seu papel
arbitrario para provocar as abstragdes, o que na Geografia pode ser obtido via conceitos como
orientagdo, escala e representacao.

Entendemos que, alicercando o ensinar sobre as instancias significativas, pode-se
atingir de modo mais substancial, auténtico e significativo as generalizacdes. Estas
generalizagdes, como abstracdes conceituais, a0 mesmo tempo que inserem, permitem ao
sujeito a atribuicdo de significados outros, libertando-o cognitivamente do proximo, do
concreto, do atual e do real. Essa latente recalidade, manifesta nessas instancias, sao
rugosidades expressas sob a forma de desigualdades e descontinuidades visiveis ou ndo nos
objetos e agdes presentes no espago.

Vinculadas a essas rugosidades ¢ que sdo elaboradas as imagens mentais e graficas
sobre os espacos. A imagem ou mapa mental diz respeito a idéia geral que se constrdi sobre
0s espacos como uma imagem-conceito do local. J4 as imagens ou mapas graficos sdo as
representacdes graficas como os mapas cartograficos, as fotos, os graficos, as figuras. Todos
sdo elaboracdes importantes na Geografia escolar porque contribuem para a percepgao dos
locais e do mundo e por isso sdo relevantes para a forma de pensar e agir de cada sujeito.
Orientagdo, escala e representacdo sdo assim, conceitos trabalhados na escola em Geografia,
que nos levam a refletir sobre as aprendizagens, tomando-os como referéncia, porque sao
abstragcdes conceituais que se relacionam com as idéias e conceitos construidos e que sdo
importantes nos movimentos diarios das pessoas.

Esses trés conceitos estdo intrinsecamente relacionados porque referem-se as
capacidades de se localizar e situar-se, reconhecendo as proporg¢des e percebendo as escolhas
e as possibilidades de representacdao tanto fisica como social, cultural, politica ou
economicamente. Na constituicdo das imagens ou mapas mentais € na elaboragdo e
interpretacdo de mapas graficos, esses trés conceitos escolares sdo importantes. Sao
ferramentas como os conceitos cientificos, dentre muitos outros da Geografia na Educacgao
Basica, que podem servir para qualificar a vida, porque oportunizam perceber e pensar sob
diferentes perspectivas abstratas, permitindo ao sujeito o movimento dindmico entre o real e

as representacdes, o local e o global. Nessa otica ¢ importante empregar um processo de
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mediagdo que leve em conta os conceitos espontdneos ou cotidianos como significantes
potenciais para a constru¢do dos conhecimentos geograficos na escola.

No processo de construcao de conhecimentos escolares ¢ fundamental reconhecer a
condi¢do de que nos construimos a partir do exterior. Cada sujeito aprende de forma peculiar
a partir das elaboragdes a que esteve exposto. Os objetos, pessoas e agcdes com 0s quais
interagimos desde a infancia ¢ que nos constroem. O jeito de pensar e agir de cada individuo e
de cada grupo resulta das vivéncias as quais se expoem desde o nascimento e ¢ diferente em
cada pessoa. Por isso o aprender de cada sujeito € particular, mesmo num grupo exposto ao
mesmo educador e 3 mesma aula.

Ratifica-se assim o papel das instancias cotidiano, lugar e paisagem que tém relacio
direta com todas as pessoas e grupos, o que € peculiar para cada sujeito. Podem ser entendidos
como conceitos espontaneos ricos em experiéncias como significantes potenciais para a
constru¢cdo dos conhecimentos e conceitos cientificos na escola. O cotidiano, o lugar e a
paisagem necessitam do descolamento do real via conceitos cientificos, que sdo pobres em
vivéncias, mas ricos em abstragdo e generalizacdo. Dessa forma vao favorecer a inser¢ao do
sujeito no mundo adulto e culto caracterizado pelas formas superiores de pensamento, que sao
exclusivamente humanas.

Trabalhar no sentido de desenvolver as fung¢des superiores ¢ o percurso, o rumo, o que
move, enfim, € o que justifica a educagdo escolar. A atencdo, a memoria e a percepcao
acionadas consciente e voluntariamente pelo sujeito, bem como as elaboragdes sistematicas,
ordenadas, reguladas e categorizadas, sdo caracteristicas dessas formas superiores de
pensamento. Nessa perspectiva ¢ importante fomentar, potencializar e criar novas capacidades
nos sujeitos, de acordo com a proposicdo de Vigotski (1991, 2001), que se fundamenta
naquilo que o sujeito pode e ndao apenas naquilo que o sujeito ja tem constituido
cognitivamente.

O questionamento sistematico, ou seja, uma mediacdo pedagodgica que privilegie a
pergunta acerca das temadticas em questdo, relacionando-as com essas instancias ricas em
vivéncias pode abrir a prospeccao, desde que lance a interrogagao reflexiva. Na administragao
da situacao de aprendizagem a interrogagao ¢ uma possibilidade no ensino da Geografia que
pode qualificar as aprendizagens dos conhecimentos. Isto porque oportuniza levar em conta os
sujeitos envolvidos naquela aula por meio de perguntas significativas e também porque
permite avancar da informagdo ao conhecimento. Essa discussdo tedrica que envolve a
educagao geografica e os processos de aprender Geografia na Educacdo Basica encaminha a

aterrissagem sobre a realidade da sala de aula.
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Na pesquisa empirica com estudantes concluintes do 3° ano do Ensino Médio
utilizamos a resposta imagética & pergunta. E importante reiterar a importancia da imagem
para a Geografia, tanto como processo educativo de construcao das nogdes espaciais, quanto
como ferramenta metodologica. Podemos afirmar entdo que as representagdes elaboradas
referentes aos locais do mundo sdo influenciadas por essas imagens construidas e
apresentadas nas aulas de Geografia. Isto ocorre porque os espacos locais e globais s3o, em
grande medida, nos atos pedagdgicos das aulas, trabalhados por meio da elaboragdo e também
da interpretacdo de fotografias, desenhos, mapas e graficos. Da mesma forma as
representacdes dos locais do mundo decorrem dessas imagens construidas e apresentadas nas
aulas de Geografia.

Nesse sentido € que formulamos a pergunta “O que ¢ Geografia?” aos 20 estudantes
pesquisados do turno da manha da escola publica urbana da regidao Noroeste do Rio Grande
do Sul, que responderam por meio de um desenho. O formato de desenho permitiu uma
resposta mais descerrada e desguarnecida e, também, exigiu dos inquiridos uma selecao de
elementos, idéias e conceitos, dando-nos mostras das suas generalizagdes apoOs varios anos de
freqiiéncia as aulas de Geografia.

Para averiguar a sistematizagao possivel do que foi estudado pelos alunos ¢ importante
esclarecer que a opcdo pelo desenho permite revelar um produto, mas que ¢ gerado num
processo. Ou como Maldaner (2009), em seu parecer para qualificacdo desta dissertagdo,
explicita ao entender que propomos uma leitura das “representagdes constituidas no decorrer
da escolarizacdo, pela manifestacdo de imagens expressas pelos estudantes a partir da
pergunta feita. Nelas procura indicios do pensamento estruturado no decorrer da
aprendizagem escolar sobre geografia” (p. 2). Por isso a metodologia indiciaria possibilita
sustentar as analises dos desenhos, uma vez que permite ler as manifestacdes de tragos
indicativos das aprendizagens.

Na leitura das respostas imagéticas buscamos uma referéncia sobre sua expressao
relativa aos conteidos que marcaram e que foram incorporados as suas percepgdes e
vivéncias, ou seja, contetidos sobre os quais seja possivel afirmar que foram aprendidos pelo
que entendemos como conhecimento. Também buscamos refletir sobre conteudos mostrados
imageticamente, porém como informagdo, uma vez que o conceito ndo aparece incorporado
ao desenho como um todo.

Embora sempre se tenha de considerar varidveis presentes em uma pesquisa empirica,
¢ possivel fazer algumas interpretacdes a partir das respostas dos estudantes. Entendemos que

os elementos incluidos como escolhas privilegiadas pelos estudantes para serem mostrados e
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também aqueles que foram excluidos ou expostos com menor énfase, podem nos dar
indicativos para fomentar nossa reflexdo sobre o que se aprendeu em Geografia na Educacao
Basica. Os sinais ou pistas representados nos desenhos com maior proeminéncia ou
esmaecidos favorecem uma leitura pela metodologia indiciaria porque mostram o que para o
estudante € relevante.

Ha alguns elementos manifestados que sdo marcantes no que os estudantes entendem
como conceituar a Geografia. E freqiiente a presenca de quadros paisagisticos estanques,
como que resultantes de tematicas abordadas nas aulas em elementos e quadros separados ou
a partir de temas muitas vezes desvinculados entre si. Essas evidéncias nos convidam a pensar
sobre as aulas de Geografia ainda muito ministradas sob a forma de contetidos fragmentados e
que separam os elementos e agdes naturais e artificiais e os espagos entre si. Esta forma de
ensinar dificulta uma aprendizagem que considera o espaco como conjunto indissociavel e a
percepcao do sujeito como construtor desse espago.

Paralelamente, nas imagens como respostas ao conceito de Geografia, evidencia-se
majoritaria representagdo de elementos e quadros que nao mostram a presenca humana. Sao
desenhos que parecem desconsiderar a organizagao espacial, que atualmente ¢ em grande
medida protagonizada e determinada pela agdo humana. Isso se percebe especialmente pelo
desenho de elementos apenas naturais (como flora e relevo), que ndo sdo producdes historico-
culturais em 75% das imagens. E um indicativo marcante da forma como os estudantes
percebem a Geografia: uma disciplina prevalentemente fisica, com a espacialidade
restritamente percebida como resultado das escolhas humanas politicas, sociais, culturais e
econdmicas. Cabe ao educador em Geografia atentar também para esta constatagdo, uma vez
que hoje, no contexto da globalizacdo, a organizagdo espacial ¢ predominantemente efeito das
escolhas da sociedade.

Outra manifestagao recorrente nos desenhos ¢ a presenga do globo terrestre. A maior
parte dos estudantes que incluiu o desenho do globo, podemos constatar, esta no caminho das
construcdes de conceitos, uma vez que desenharam considerando abstragdes e indicativos de
generalizagdes. E relevante, contudo, notar que nessas generalizagdes ha quadros que
mostram uma Geografia bastante fragmentada, como elementos e quadros separados ou em
temas muitas vezes desvinculados entre si. Pode ter sido apenas uma resposta instantanea ao

radical Geo (Terra) e sem maiores analises.
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Sobre® as categorias cotidiano, lugar e paisagem, e sob®® os conceitos orientacio,
escala e representacdo, qualificamos nossa leitura das imagens produzidas pelos estudantes
inquiridos. Essas andlises podem contribuir com o ensino da Geografia, porque sao realizadas
com base em categorias que nos permitem pensar sobre o que se aprende nessa disciplina na
Educacdo Basica. Ratificamos que na leitura das manifestagdes imagéticas - devido a
complexidade de possibilidades de interpretacdes - consideramos os indicativos ou indicios
mais evidentes do reconhecimento dessas categorias significativas para os sujeitos e desses
conceitos relacionados a prospecgao e abstragao.

O cotidiano, entendido como resultante das acdes artificiais e naturais, as quais o
sujeito estd exposto no seu dia-a-dia, ndo esta presente de forma direta na maioria dos
desenhos. Relativamente a categoria lugar, uma instancia muito intima do sujeito, embora seja
complexo analisa-la pelos desenhos dos estudantes, ainda assim podemos dizer que nao ¢
visualizavel de forma direta, uma vez que nas imagens ndo ha indicativos marcantes de que os
estudantes se sintam pertencentes aqueles elementos e lugares mostrados. Na perspectiva de
identificacdo e de sentimento de pertencimento podemos concluir que a maior parte dos
estudantes ndo manifestou elementos claros que possibilitam afirmar que entendem a
Geografia como parte do seu lugar e que este lugar esteja presente na Geografia escolar. Essa
interpretacdo pode ser feita especialmente porque nos desenhos manifesta-se claramente o
predominio de quadros estanques e de elementos naturais. Em relagdo a categoria paisagem,
em geral os estudantes ndo manifestam a percepcao de que a paisagem ¢ producao sua e dos
outros sujeitos em coletividade.

E importante relembrar que o objeto de estudos da Geografia centra-se na
espacialidade, que ¢ uma construgdo concreta dos sujeitos em sociedade. Assim, em geral,
percebemos que ha limitada manifestagdo de entendimento de uma Geografia como parte da
vida e desta como parte da Geografia escolar. Podemos assegurar ainda que, embora as
discussdes tedricas tenham avangado, a realidade dos sujeitos estudantes — a consideracao das
categorias que tém sentido a esse estudante — pode ser mais bem considerada nas aulas de
Geografia.

O cotidiano, o lugar e as paisagens sdo as instancias que nos permitem refletir sobre a

conexdao da vida com os conhecimentos geograficos. Os conceitos sdo os conhecimentos

3 Utilizamos a preposigdo “sobre” porque entendemos que sdo informagdes ricas em experiéncias e que como
conceitos espontaneos permitem partir delas para avangar aos conceitos cientificos.

* Utilizamos a preposigio “sob” porque entendemos que sio conhecimentos como conceitos cientificos
arbitrarios, ricos em abstragdo que permitem descender das generalizagdes para, algando os conceitos cotidianos,
poder qualificar as formas superiores de pensamento.
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inseridos arbitrariamente na escola para qualificar a vida e podem originar formas superiores
de pensamento. Entendemos que esses conceitos, uma vez aprendidos, podem ser
incorporados e mostrados de forma voluntaria e consciente nas imagens dos estudantes ou
apenas como informacdes. Assim, analisamos nas imagens os conceitos de orientacao, escala
e representacao sob a perspectiva de dados informativos e como conhecimentos incorporados.

Em relagdo ao conceito orientacdo nas mostras imagéticas, embora tenhamos
detectado que hé indicativos de articulacao entre alguns elementos e quadros e em algumas
imagens, essa reuniao de contatos nao parece resultar de uma opg¢ao voluntaria mostrada de
forma clara. Quer dizer que ndo parece resultar de uma escolha do estudante, que estava
consciente do conceito e por isso o incorporou a sua percepcao da Geografia.

Na leitura imagética considerando o conceito escala, pode-se perceber que nado
ocorrem mostras lineares e diretas do desenho do instrumento grafico ou numérico de escala,
que nesse caso entenderiamos como uma informagdo manifesta intencional e consciente.
Podemos, no entanto, considerar como conhecimento incorporado as relagdes de
proporcionalidade entre os elementos em alguns quadros desenhados.

Orientacdo e escala sdo conceitos que se inter-relacionam com o conceito de
representacdes sob a forma de mapas conceituais e graficos. O conceito representacdo ¢ por
nés entendido como as imagens mentais e graficas dos locais e do global. Nesse sentido os
desenhos dos estudantes representam as imagens mentais que, podemos concluir, revelam o
entendimento de uma Geografia bastante estanque, fragmentada, alheia, fisica e natural. Em
relagdo aos mapas graficos, a predominancia da presenca do globo na maior parte das imagens
convida a pensar se ¢ um indicativo de consciéncia do todo. Nenhum outro mapa, além do
fragmento do Google-earth, apareceu como representacdo grafica de locais nos desenhos.
Pode ser um indicio de que essa generalizagao resulta de uma percepgao recorrente, empirica,
geral e até mesmo simplificada da Geografia.

As limitadas referéncias manifestadas nas respostas dos estudantes - sobre as
categorias significativas aos sujeitos e aos conceitos prospectivos analisados - servem como
um indicador para a reflexdo por parte dos educadores de Geografia sobre as suas escolhas
didaticas. Embora sejam as instancias cotidiano, lugar e paisagem inerentes a vida de todas as
pessoas, restritas sdo as evidéncias da sua relagdo com os conteudos escolares e destes com a
vida. Paralelamente, os conceitos orientacdo, escala e representacdo, em geral, parecem nao
ter sido aprendidos de forma a qualificar a vida dos sujeitos estudantes. E relevante observar
também, nesse contexto, que a constru¢ao dos conhecimentos ocorre de forma processual e

dinamica. Esta restrita relacdo da vida diaria com a Geografia e desta com a vida didria
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manifestada pelos estudantes pesquisados, ¢ uma constatagdo que indica uma etapa do
percurso processual as formas superiores de pensamento. Isto porque os desenhos manifestam
um recorte indicial das aprendizagens geograficas escolares nas circunstancias da pesquisa.

Tendo em vista a relevancia das categorias espaciais que fazem sentido para o sujeito,
entendemos que a educacdo escolar em Geografia ¢ ainda carente na referéncia a essas
instancias como meio de potencializar as aprendizagens dos conceitos cientificos. Para
aprender Geografia na Educacdo Basica ¢ fundamental avangar nessas categorias
significativas cotidiano, lugar e paisagem. Paralelamente os conceitos cientificos como
orientacdo, escala e representacdo sdo estruturais porque alimentam o percurso as formas
superiores de pensamento que ¢ o papel da educagdo escolar. Nas palavras de Callai (2003), é
a possibilidade de “reconhecer no local regras universais, ¢ poder pensar globalmente, e
entender como nds, e as pessoas todas, agimos nos lugares” (p. 65). Podemos concluir entdao
que ainda hd uma lacuna que pode ser esmaecida na medida em que se fomente a
possibilidade fundada nas instancias, oportunizando qualificar as potencialidades com os
conceitos.

No complexo contexto de escolhas - que aflora no encontro semanal organizado para
aprender Geografia - como professora e pesquisadora entendemos que essas aulas podem
oportunizar esse fomento do ensinar fundamentando nas categorias que tém sentido e
pertencem a realidade concreta do estudante. Também nessas aulas pode-se potencializar o
lancamento e o fomento da abstragdo como prospeccao as generalizagdes, propiciando que os
conceitos cientificos geograficos possam ser incorporados as instancias das vivéncias,
influenciando-as.

As fronteiras como elos efémeros sdo horizontes nas conexdes que podem ser
estabelecidas com o que ou quem estiver em frente e a frente, ao lado ou atrds. Sdo
possibilidades de contribui¢ao da Geografia escolar no sentido da melhoria da qualidade da
vida de cada sujeito aprendente. Isso porque a Geografia oportuniza o melhor viver no espago
por meio da vinculagdo da vida no cotidiano, no lugar e com as paisagens no caminho as
formas superiores de pensamento, por meio do trabalho com os conceitos cientificos como

orientagdo, escala e representacao.
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