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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo cotejar a concep¢do de Educagdo Ambiental, adotada como
tema transversal, nos Parametros Curriculares Nacionais, elaborados por equipes coordenadas
pelo MEC, a partir de 1997 e a concepcao de Educagdo Ambiental implicita nos documentos
do Nucleo Curricular Basico Multieducacao, da Rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio
de Janeiro, encaminhados as escolas em 1996. A questdo norteadora do estudo trata-se da
convergéncia entre os principios dos PCN e da Multieducagdo, no tocante a concepcao de
Educacdo Ambiental. A resposta a esse questionamento foi concebida mediante o enfoque de
temas como: desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, meio ambiente e principios
educacionais diversos. Tedricos de diferentes dreas deram respaldo a fundamentacdo utilizada
no estudo. A pesquisa de natureza qualitativa priorizou a técnica de coleta de dados
documentais mediante a consulta livresca, periodistica e mididtica. O estudo conclui que os
PCN e a Multieducagdo possuem 0s mesmos objetivos ao priorizarem conceitos e valores
fundamentais a democracia e a cidadania, ao enfatizar que, através do meio ambiente, o aluno
deve dominar métodos de protecao ambiental e posicionar-se de forma critica diante do
mundo.

Palavras Chaves: Educacao Ambiental, Parametros Curriculares Nacionais, Multieducagao



ABSTRACT

The research aims to compare the design of Environmental Education, adopted as a
transversal issue in the National Curriculum Parameters, prepared by teams coordinated by
the MEC, and adopted from 1997 and the design of Environmental Education implied in the
documents of the Basic Core Curriculum Multi-Education of Municipal Network of
Education of the City of Rio de Janeiro, sent to schools in 1996. The guiding question of this
study is the convergence between the principles of the NCP and Multi-Education, regarding
the design of Environmental Education. The answer to this question is designed to focus on
issues such as: sustainable development, environmental education, environment and various
educational principles. Have different areas of theoretical support for the reasoning used in
the study. The research emphasized the qualitative nature of data collection techniques by
consulting books, documentary, and journalistic media. The study concludes that the NCP and
Multi-Education have the same goals to prioritize concepts and fundamental values of
democracy and citizenship, to emphasize that, through the environment, the student must

master methods of environmental protection and position itself in the face of criticism world.

Key Words: Environmental Education, National Curriculum Parameters, Multi-education
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APRESENTACAO

Inicialmente, o projeto de pesquisa a ser desenvolvido no mestrado em Educacio
versava sobre o desenvolvimento de competéncias das criancas do Projeto Ueré, o que
configurava o objeto de estudo a andlise do processo de ensino / aprendizagem ocorrido em
uma determinada rede hoteleira. No entanto, os caminhos da investiga¢do levaram-me a uma
clareira distinta. Como nos diria Umberto Eco, os passeios no bosque podem nos encaminhar
por diferentes trilhas, mas a chegada é uma s6. Em meu caso, foi a Educagdo Ambiental e
seus questionamentos para a formagao do professor / pensador e do aluno / critico, inseridos
nos paradigmas do novo milénio.

Por sugestdao do novo orientador, busquei uma tematica que se inserisse em pesquisa
mais extensa anteriormente desenvolvida pelo docente. Assim, surgiu a idéia de pesquisar
como a escola Frederico Trotta utiliza os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — para a
formacdo dos educadores ambientais, seguindo a diretriz contida na carta da ex-Ministra do
Meio Ambiente, Marina Silva, em que é sugerido que os professores sejam agentes /
instrumentos de ampliacdo e contribuam para a transformagao de seus alunos como agentes
multiplicadores de educagdo ambiental.

Ao pedir autorizacdo a Prefeitura do Rio de Janeiro / Secretaria Municipal de
Educagdo / CRE, tive meu pedido negado para realizar a pesquisa de campo na escola
mencionada por questdes metodoldgicas, o que criou novo desvio de trilha. Vi-me diante de
nova informacdo: essa escola ndo utilizava os PCN e, sim, a Multieducacdo. Diante dessa
oportunidade que se apresentou, refiz o projeto para investigar o nucleo Curricular da
Multieducacdo, no que se refere a temdtica do meio ambiente e recebi, em seguida,
autorizagdo para realizar a pesquisa de campo, na qual entrevistaria alunos e professores sobre

a realidade escolar naquela unidade.



Ao chegar a escola, deparei-me com um quadro inesperado: uma escola na Barra da
Tijuca, em um local de dificil acesso, com problemas os mais diversos — desde infraestrutura
até bullying — que me fizeram recuar e mudar o objeto da pesquisa.

De qualquer forma, a experiéncia foi valida, pois o fato de saber que existe uma escola
no Rio de Janeiro que optou por desenvolver suas prdticas pedagdgicas a luz da
Multieducacao despertou uma curiosidade investigativa que precisava ser saciada: as teorias
da Multieducagao em confronto com a linha de pensamento adotada na elaboracdo dos PCNss.
A pesquisa documental foi a picada escolhida para, finalmente, alcangarmos a clareira: uma

dissertacdo de Mestrado em Educacao.
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INTRODUCAO

As préticas pedagdgicas disseminadas no pais, em sua maioria, ainda tém muitos
bosques a conhecer, ou, ainda, precisam descobrir que a equidade e a justi¢a social podem ser
alcancadas por meio do desenvolvimento sustentdavel, seja para abordar meio ambiente ou
melhoria da qualidade de vida humana. O didlogo entre Multieducacdo e PCNs, no entanto,
seria muito amplo para o espaco de discussao de uma dissertagdo de mestrado, o que nos
obrigou a delimitar os questionamentos para um foco mais especifico: a leitura de um dos
temas transversais propostos pelo PCN como convergéncia dessa problematizacdio mais
extensa, ou seja, observaremos a proposta da Educacdo Ambiental nesse panorama de
transformagdes holisticas em que se encontra a Educagdo Nacional. Entre facetas e
parametros, como professores e alunos podem-se posicionar e desenvolver-se
(sustentavelmente ou nao)?

A preocupagcdo com o bindomio desenvolvimento econdmico — meio ambiente, no
Brasil, ndo demonstra avancos significativos nos ambitos escolares, tendo em vista o longo
periodo de questionamentos ja implementados em nosso pais. Desde o século XVIII, os
brasileiros denunciam a destrui¢do da Mata Atlantica; entretanto, o processo de transformagao
das demandas e exigéncias socioambientais em politicas publicas tem sido historicamente
marcado apenas pela €nfase no cardter punitivo (sancdes penais, administrativas, etc.), em
detrimento da dimensdo pedagdgica, que entendemos ser fundamental para a inversdo do atual
quadro de crise socioambiental (NOVICKI, 1998).

A inser¢do da educacdo ambiental na pratica escolar, apesar de possuir defini¢des
claras por parte dos PCNs — Temas Transversais / Meio Ambiente e Multieducagdo, ainda
merece esclarecimentos. Como o proprio documento sugere, ndo se deve transformar as
problemadticas referentes ao meio ambiente em mais uma disciplina curricular, € preciso

conseguir que a educacdo ambiental passe a fazer parte da vida das pessoas de forma
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cotidiana. Em funcdo disso, calca-se a relevancia desse estudo, que propde a disseminagdo
dos habitos de protecdo e de educacdo ambiental além do ambiente escolar, em uma visao
holistica da educagdo. Esse educando estaria exercendo a sua cidadania de forma sustentavel
ao valorizar componentes que contribuem para a sua qualidade de vida e a de seu planeta; um
verdadeiro encontro entre ethos e oikos: ser e casa.

O presente estudo tem como objetivo cotejar a concepcao de educagdo ambiental
adotada como tema transversal nos PCN e a concep¢ao de Educacdio Ambiental nos
documentos da Multieducagio.

A questdao que norteard a pesquisa constitui-se na indagagao: ha convergéncia entre os
principios dos PCN e da Multieducagdao no tocante a concep¢do de Educacdo Ambiental?
Como complementacdo do estudo, abarcaremos outros assuntos periféricos em proposta de
leituras intertextuais: desenvolvimento sustentivel, meio ambiente e os principios
educacionais de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade..

Entre os procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa, serd privilegiada a
abordagem bibliografica e documental que buscard os mais diversos aspectos: os histdricos,
0s sociais, os politicos, os culturais, os ambientais e os econdmicos, tendo em vista, no
entanto, a perspectiva de uma mudanca cultural a qual valorize e preserve o meio ambiente.

O estudo do Meio Ambiente permitird uma reflexdo aprofundada sobre os tedricos que
trabalham problemas da destrui¢do, da conservacdo e da preservacdo e do relacionamento do
ser humano com os recursos naturais, reforcando-se a importancia da educagdo ambiental de
forma objetiva e direcionada para o trabalho nas escolas, enfatizando a responsabilidade de
criarem-se novos educadores e disseminadores da educacdo ambiental como exercicio de
cidadania.

Para o desenvolvimento dessa dissertacdo, € interessante esclarecer que a pesquisa

bibliografica engloba documentos escritos de fontes livrescas, periodisticas ou midiaticas,
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tidas como fontes secunddrias ou primérias e que estdo a disposi¢ao do publico em geral. Por
fonte primdria, entende-se ser a leitura de um conceito escrito pelo préprio autor; ja a leitura
em fonte secundéria é aquela que se realiza a partir de outros autores que, a0 comentarem oS
primeiros, trazem-nos os conceitos reinterpretados a luz de suas formacdes.

A fundamentagdo tedrica € essencial para o desenvolvimento de um estudo, pois
através das obras consultadas é que se faz possivel retirar um consenso e desenvolver o tema.
Deve-se considerar também o que coloca Gil (1991, p.23), quando afirma que: “o
desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica varia em funcdo de seus objetivos. Convém,
portanto, que estes sejam claramente estabelecidos a fim de que as fases posteriores da
pesquisa se processem de maneira satisfatéria”.

A escolha da metodologia, que serd seguida para o desenvolvimento do estudo,
norteard o investigador para que nao perca o rumo de sua pesquisa e, além do mais, para que
os resultados finais estejam mais bem calcados e imprimam credibilidade e veracidade ao
trabalho.

Hé de se comentar, ainda, que este estudo, mesmo se propondo a ser bibliografico, nao
tem por objetivo se esgotar em si mesmo, isto €, fechar-se em alguns autores e conceitos
existentes sobre o tema adotado. Nesse sentido, deixa abertura para que a pesquisa continue,
incorporando conceitos novos, outras linhas de pensamento, novidades e percepcdes que
possam vir a surgir.

Ao considerar-se que o foco desta pesquisa estd na concepcao de Educacao Ambiental
implicita nos PCN e na Multieducagdo, ligada aos problemas ambientais, a revisdo da
literatura deverd discutir sobre conceitos centrais que envolvam o relacionamento do ser
humano com o meio ambiente. Em primeiro lugar, é preciso conceituar meio ambiente;
depois, discutir questdes relacionadas a conscientizacdo da comunidade escolar no tocante a

utilizacdo do meio ambiente e sua respectiva conservacdo. A pratica do desenvolvimento
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sustentdvel como forma de abordagem da educa¢do ambiental e posterior disseminacao
comunitdria, também serd discuta nesta dissertagao.

As situacdes de crise ambiental em que se encontra o planeta Terra serdo o pano de
fundo para discussdes de outra lavra: a responsabilidade do individuo, dos governantes e dos
paises a partir da Multieducacdo e dos PCNs. O trabalho trata da educacdo ambiental e
registra as agdes que estdo sendo adotadas pelas Nagdes preocupadas com a destrui¢cdo do
meio ambiente, assim como as intervencdes brasileiras nesse panorama de programas
ambientais. Na amplitude da educacdo ambiental, o referencial tedrico se baseou nas
determinagdes dos Temas Transversais / Meio Ambiente, embasamento pedagdgico que tem
sido o norte para as acdes educacionais brasileiras, assim como as legislacdes pertinentes a
preservacdo e a educacao ambiental.

O primeiro capitulo tratard de conceitos fundamentais, como educa¢do ambiental,
politica nacional de meio ambiente, politica ambientalista do governo Lula, entre outros;
sobre a temdtica do meio ambiente no contexto da educacdo a luz dos autores Acselrad
(2001); Almeida (2002); Benavot; Kammens (1989); Bensusan (2001); Brandao (2005); Dias
(2000); Duarte (1993); Enguita (1989); Foladori (2001); Fiori (1996); Guimardes (2004);
Layargues (1999); Leroy (2002); Lima (2002); Loureiro (2004); Mészaros (2005); Murray
(2005); Novick (1998, 2007); Padua (1997); Quintas (1992); Santos (1998); Seguin; Carreira
(2001); Silva (1995); Sobral (1997); Tassara; Ardans-Bonifacino (2006).

No segundo capitulo, serd realizada uma andlise documental da Multieducacdo
SME/MULTIRIO (2008), considerando especialmente questdes ligadas a educacdo ambiental,
a luz dos autores Ball (1997); Moreira, Carvalho, Camara (1996); Reigota (1999). O terceiro
capitulo analisard os Pardmetros Curriculares Nacionais, dispensando atencdo especial ao
tema transversal Meio Ambiente, a luz dos autores Bensusan (2002); Bonamino; Martinez

(2002); Carvalho (2002); Dias (2002) e do proprio PCN sobre temas transversais. No quarto
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capitulo, serd elaborada uma anélise critica dos documentos citados. O documento se encerra

com as consideracoes finais e as recomendagdes para futuras pesquisas.
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1- EDUCACAO AMBIENTAL - CONCEITOS FUNDAMENTAIS

1.1 POLITICA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE

O Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educagdo para o século
XXI, intitulado EDUCACAO, um tesouro a descobrir, elaborado por uma equipe sob a
orientagdo de Jacques Delors (2000), estabeleceu o compromisso mundial para garantir a
todas as pessoas os conhecimentos bdsicos necessarios a uma vida digna. Destacam-se nesse
documento quatro pilares que sustentam a proposta de um novo tipo de educacdo, a saber:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Esses pilares sao
fundamentos para a constru¢ao de um novo paradigma que valoriza a vida e as pessoas, sendo
a educacdo ambiental necessdria a formacdo dos individuos nesse novo contexto que se
instaura.

As questdes ambientais comegaram a se apresentar nos anos 1970, quando surgiram
no mundo diversas manifestacdes populares contra os governos autoritdrios, exigindo a
democracia, os direitos a liberdade, ao trabalho, a educacio, a satide, ao lazer e a participagcdo
dos individuos na definicdo de seus préprios destinos. Nessa época, a industrializagao
acelerada utilizava-se de forma indiscriminada dos recursos naturais € humanos, visando ao
maior lucro possivel no menor tempo disponivel. Hoje, sabe-se que a degradacdo do meio
ambiente é resultado dos modelos econdmicos adotados que tinham uma visao mecanicista do

universo' (SANTOS, 1998).

" A escola mecanicista vé o universo como se fosse uma maquina. Pecas discretas (particulas elementares)
interagem no espago € no tempo e, quando alguma forca atua sobre elas, o resultado € uma sequéncia de acdes e
reacdes em cadeia. Para os mecanicistas, até mesmo o fendmeno mais altamente complexo, como o do processo
mental, pode ser reduzido e explicado como resultante de intera¢des entre particulas elementares em movimento.
Como essas forcas sdo a tnica causa eficiente ou imediata dos eventos, € possivel a sua completa previsio e
todos os fendmenos podem ser quantificados. O modelo mecanicista, porque se compde de cadeias causais
interativas, exclui a possibilidade de evolu¢cdo em direcio a uma meta universal pré-definida; ¢ um modelo
basicamente decorrente do materialismo cientifico. Nele o homem € visto exclusivamente como sendo um
elemento que reage quando se lhe aplicam forcas; em outras palavras, as atividades sé ocorrem em resposta a
forcas que lhe foram aplicadas.
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Conforme Santos (op cit), o que acontecia no mundo eram vérios acidentes ambientais
que recebiam uma grande publicidade, fazendo com que paises desenvolvidos temessem que a
contaminacdo causada ja estivesse pondo em perigo o futuro do ser humano no planeta Terra.
O conhecimento cientifico contribuiu para alcangarmos algumas descobertas que colaboraram
para a percepcdo da globalidade dos problemas ambientais. Nas décadas de 1960 e 1970, a
ciéncia internacional comecou a desenvolver conhecimentos na drea de sistemas ambientais
do mundo, o que ecoa ainda hoje.

Em relacdo a abordagem conceitual e aos objetivos da Educagdo Ambiental, tomam-se
como referéncia as recomendacdes de Tbilisi’, das quais o Brasil foi um dos signatérios
(PRONEA, 2004).

Layrargues (1999), por exemplo, considera a Conferéncia de Tbilisi, que ocorreu em
1977, marco conceitual da Educacdo Ambiental ao abordar de forma critica as origens da
atual crise ambiental, enfatizando a sua relacdo com a cultura da sociedade industrial, como

atesta a citacdo a seguir:

[...] paradigma norteador da estratégia desenvolvimentista, pautada pelo mercado
competitivo como a instincia reguladora da sociedade, fornece uma visdo de mundo
unidimensional, utilitarista, economicista e a curto prazo da realidade, onde o ser
humano ocidental percebe-se numa relacdo de exterioridade e dominio da natureza.
(LAYRARGUES, 1999, p.132)

No bojo das evidéncias de degradacdo do planeta, na década de 70, o ser humano
comegou a se conscientizar da irreveréncia de suas agdes contra 0 meio ambiente, avaliando
as destrui¢des radicais de sua acdo a biosfera. Os impactos localizados na poluicdo de rios, de
corregos, do ar de certas cidades, da extracdo até o esgotamento de minerais e recursos nao
renovaveis, passando para os impactos em escala mundial, como a destrui¢ao da camada de

ozOnio, a destruicao de florestas, o aquecimento global do planeta, o aumento do nivel dos

? Conferéncia de Tbilisi, Gedrgia (1977) — Evento em que sdo estabelecidos os principios orientadores da
Educagdo Ambiental é enfatizado seu cardter interdisciplinar, critico ético e transformador.
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oceanos ou, até mesmo, os riscos de grande alcance de residuos nucleares (FOLADORI,
2001).

Os acordos mundiais, por sua vez, ndo tém-se mostrado efetivos em acdes que
realmente atinjam a gravidade dos problemas ambientais. Entretanto, para Foladori (2001),
todas as discussdes mundiais sobre o assunto vdo ao encontro de trés tematicas:
superpopulacdo, escassez de recursos hidricos e minerais, e residuos sélidos. A condensagao
dessas trés temdticas leva a um tnico denominador: os limites fisicos externos com os quais a
sociedade humana se defronta.

A destruicao do meio ambiente decorre, na maioria das vezes, da acdo do ser humano,
sendo o principal fator na avaliagdio da maioria dos individuos. Entretanto, devem-se
acrescentar as diferencas oriundas das intervengdes na natureza que cada camada social
exerce. Dessa forma, a dimensao econdmica pode ser levada em consideracao.

O carater transformador da Educacdo Ambiental pode ser ilustrado em trecho extraido
do texto da carta da ex-ministra do Meio Ambiente Marina Silva, inserida como anexo no
documento do Ministério do Meio Ambiente, que ainda explica a importancia do Programa
Municipios Educadores Sustentiveis (MES)’. Nessa exposicdo de motivos, sugere-se
promover o didlogo entre os diversos setores organizados, colegiados e os projetos e acdes
desenvolvidas nos municipios, bacias hidrograficas, regides administrativas. Segundo o

documento:

Ao mesmo tempo, propde dar-lhes um enfoque educativo, no qual cidadas e
cidaddos passam a ser editores / educadores de conhecimento socioambiental,
formando outros editores / educadores e multiplicando-se sucessivamente, de modo
que o municipio se transforme em educador para a sustentabilidade (BRANDAO,
2005, p.158).

? “Municipios Educadores Sustentdveis sio municipios voltados a construgio da sustentabilidade socioambiental
por meio da educagdo, materializando medidas que viabilizem a formacdo de seus municipes para atuarem
cotidianamente na constru¢do de meios, espagos € processos que avancem na direcdo da sustentabilidade. O
objetivo do Programa ¢ fazer de cada comunidade, municipio, bacia hidrografica e regido administrativa, um
espago onde os habitantes se eduquem continuamente para a sustentabilidade, por meio de agcdes concretas que
tenham comunicacio e sustentabilidade.” (BRANDAO, 2005, p-159)
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O Brasil é parte ativa em todas as Conferéncias Internacionais sobre o Meio
Ambiente, e essa participagdo ficou bem marcada em 1988, quando a Assembléia Geral das
Nagdes Unidas aprovou uma Resolu¢do determinando a realizacdo, até 1992, de uma
Conferéncia sobre meio ambiente e desenvolvimento que pudesse avaliar como os paises
haviam promovido a protecdo ambiental desde a Conferéncia de Estocolmo de 1972*. Na
sessdo que aprovou essa resolugdo, o Brasil se ofereceu para sediar o encontro em 1992, o
que se deu efetivamente.

A partir dai, o Brasil tem-se pautado nas recomendacdes das conferéncias
internacionais sobre a Educacdo Ambiental, ratificando que deve ser continuada,
multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada para os interesses nacionais.

A proposta curricular Multieducacdo vem auxiliar esse esfor¢co global para uma
educacgdo pela e para a expansao do pensamento holistico. Fundamenta-se no pensamento de
Paulo Freire (1980), e trata da abordagem temadtica sob bases pedagdgicas libertdrias e
emancipatdrias, adotando uma concepgdo dialética de educacdo. De acordo com Loureiro
(2004), observa-se que a Educacdo Ambiental critica induz a atividade social de
aprimoramento pela aprendizagem e pratica inicial, vinculadas aos processos de
transformacgdo societdria, a ruptura com a sociedade capitalista e as formas alienadas e
opressoras de vida. Nessa visdo, o ser humano € um “ser inacabado”, em constante processo
de mudanca e, portanto, em constante jogo dialético de construcgdo.

Nesse contexto de reconfiguracido de paradigmas, as instru¢des do Estudo Setorial do
Banco Mundial (1995) analisaram as prioridades e estratégias para a educacao, um dos fatores

mais preocupantes refere-se a questdo do planejamento escolar. Benavot; Kammens (1989)

* Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em 1972, em Estocolmo. Essa
Conferéncia chamou a atencdo das nac¢des para o fato de que a agdo humana estava causando séria degradacio da
natureza e criando severos riscos para o bem estar e para a propria sobrevivéncia da humanidade. Foi marcada
por uma visdo antropocéntrica de mundo, em que o homem era tido como o centro de toda a atividade realizada
no planeta, desconsiderando o fato de a espécie humana ser parte da grande cadeia ecoldgica que rege a vida na
Terra.
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consideram que existem algumas semelhancas internacionais entre as oito disciplinas
consideradas basicas, dentre elas estdo incluidas a leitura, a escrita e a matematica. Entretanto,
os conteudos das disciplinas devem sofrer alguma variabilidade de acordo com a regidao que
serd ministrada, inclusive dentro do mesmo pais, adaptando-se as grades curriculares ao
interesse mais abrangente, o da construcio do educando como um sujeito integro e, por
conseguinte, critico.

Em relacdo a educacdo, Goleman (1996), e autores influenciados por ele, fala da
importancia de "educar" as emogdes e fazer com que os alunos também se tornem aptos a
lidar com frustragdes, negociar com outros, reconhecerem as préprias angustias e medos, ou
seja, a teoria das inteligéncias multiplas também vem ratificar que o ensino deve ser uma
experiéncia transversal. Ensinar os alunos a reconhecer suas emocdes, saber categoriza-las e
comunicd-las, fazendo-se entender, ajuda-os a serem os responsdveis por suas proprias
necessidades emocionais, seja em relacdo ao seu microcosmo seja frente a0 macrocosmo
planetario.

Conhecer os alunos é um processo que se inicia desde os primeiros dias de aula.
Quanto maior for esse conhecimento, maior serd a eficicia da nossa ag¢ao pedagdgica, pois
podemos mobilizar interesses, curiosidades, conhecimentos prévios, aspectos das histérias de
vida, articulando com os conhecimentos que integram o curriculo a ser desenvolvido. Seus
aspectos sociais, cognitivos, afetivos e emocionais estdo relacionados ao que se quiser
ensinar, portanto a Multieducacdo é um caminho possivel para essa permanente investigacao,
por meio de observacdes, didlogos com as criancas e suas familias, avaliacdo continua dos
conhecimentos adquiridos, sondagem dos interesses delas e aten¢cdo as necessidades que elas
expressem.

Perceber o que o aluno sente, sem que ele o diga, constitui a esséncia da empatia, uma

das caracteristicas fundamentais da inteligéncia emocional e essa percepg¢ao s6 € desenvolvida
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efetivamente em um ambiente que possibilite esses multiplos olhares. A crianga e o
adolescente, dificilmente, nos dizem em palavras aquilo que sentem, mas revelam seus
sentimentos por seu tom de voz, pela expressao facial ou por outras maneiras nao verbais.

A partir do momento em que o professor reconhece as emocdes do aluno (medo, raiva,
ciime, alegria, tristeza, vergonha), cria uma enorme chance de aumentar a intimidade,
transmitir experiéncia e compartilhar dificuldades.

O aluno passa a se sentir valorizado, legitimado em seus sentimentos (mesmo que
negativos) e, consequentemente, fortalece sua auto-estima. Ele descobre novas estratégias
para lidar com os conflitos, diminui a agressividade em suas relagdes com o outro, aprende a
conviver de uma maneira confortivel com os sentimentos negativos, enfim, ele pode
transformar um sentimento que o assusta em algo que faz parte da vida, ndo censurando a si
mesmo por seus sentimentos, mas sim, julgando a decisao do que fazer com esses mesmos
sentimentos. Em sentido lato, estd exercitando a sustentabilidade consigo mesmo,
promovendo espagos de conhecimento de seus préprios recursos renovaveis.

A escola deveria reservar tempo e espaco em seus programas para iniciar as criangas
em projetos de cooperacdo. Cabe aqui a inser¢ao das leituras sobre a Educacdo Ambiental e
suas implicagdes. A participacdo de professores e alunos nesses projetos pode dar origem a
aprendizagem de métodos de resolugcao de conflitos, construindo-se referéncias para a vida
futura dos alunos e enriquecendo a relagdo professor — aluno.

A influéncia dessa teoria sobre a educacdo € altamente positiva, pois chama a atencao
para o fato de que as escolas ndo devem preocupar-se apenas com a inteligéncia de cada
aluno, mas também com o desenvolvimento de sua capacidade de se relacionar bem com os
outros, consigo mesmo € com o meio ambiente.

Trazendo essas instrucdes para a questdo central deste estudo — educagdo ambiental,

surgem alguns questionamentos que motivam a discussdo do tema: Que peso seria imputado
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ao ensino do meio ambiente? Seria ministrado como disciplina curricular, o que nao é
sugerido pelo PCN? Deveria ser subitem das ciéncias da natureza, ou ainda, das ciéncias
sociais? Ou deveria perpassar todas as disciplinas tal qual o PCN sugere em postura
transversal?

Responder a esses questionamentos de forma objetiva ndo se apresenta como uma
alternativa muito facil. Entretanto, analisando as colocacdes de Benavot; Kammens (1989), é
possivel perceber algumas sugestdes metodoldgicas que envolvem o tema meio ambiente
inserido nas disciplinas curriculares como uma possibilidade de didlogo multidisciplinar.
Dada a complexidade da temdtica meio ambiente, cabe uma abordagem inter e trans
disciplinar.’ Na Geografia, por exemplo, é proposto compreender a localizacdo da casa /
moradia, o meio ambiente a sua volta: floresta, parque, mata, rios, riachos, cérregos, tipo de
relevo. Na disciplina portugués, poderia ser incentivada a escrita de redagdes sobre a casa e 0s
beneficios de sua localizac@o ou os problemas dai derivados. Nas Ciéncias Sociais, o enfoque
poderia ser dado a fatos histdricos trabalhados em sala de aula, como: o meio ambiente do
indio, o meio ambiente que encontraram os conquistadores € o meio ambiente atual; o bairro,
o meio urbano e o rural como consequéncia da ocupagdo do territério. A Arte, por sua vez,
como é uma disciplina que permite a expressdo de diferentes linguagens concomitantes,
poderia ser um espago de efetivo exercicio transdisciplinar, ao qual convergiriam as
experimentacdes das demais disciplinas.

O ser humano acaba por conhecer, transformar e integrar-se a sociedade pela
ampliacdo da consciéncia de ver e se relacionar com o mundo. Essa percepcdo permite novos
passeios, agora ndo s6 em bosques, mas em contato com a diversidade de nossas plagas. Além
de Paulo Freire, outros nomes devem ser considerados por respaldarem o debate acerca da

Educagcdo Ambiental critica. Um deles € Pddua (1987) que, ao chamar a aten¢do para o pouco

5 Contribui¢des da Banca Examinadora no dia 30/04/2009, especialmente da Prof* Elza Neffa (UERJ).
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peso atribuido a educac@o como instrumento para o desenvolvimento sustentdvel pautado pela
equidade e justica social, ressaltou a preocupagcdo para que se ampliassem esforcos
econdmicos na drea do meio ambiente no Brasil.

Novicki (1998), a seu termo, sinaliza a necessidade de exigirem-se politicas publicas
socioambientais que assumam formas de intervengdes conjunturais, pontuais e emergenciais.
Para ele, a “politica de apagar incéndio” € historicamente marcada pela &énfase no carater
punitivo (san¢des penais, administrativas), em detrimento da dimensao pedagdgica, que se
entende ser fundamental para a reversao do atual quadro de crise socioambiental.

No tocante a temética do presente estudo, foi de fundamental importancia identificar
como o professor € vetor de acdes educativas de modo a provocar nos discentes

responsabilidades socioeducativas de preservacdo ambiental na sua vida como cidaddao. A

afirmacdo se pauta nas idéias de Layrargues (1999, p.33), ao observar que

O documento de Tbilisi ultrapassa a concep¢do das praticas educativas que
sdo descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por buscarem apenas a
incorporacdo do ensino sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas
ecoldgicos ameacados pelo ser humano.

Na abordagem da Educagdo Ambiental critica, a escola passa a ser a principal
disseminadora de acdes educativas em prol do meio ambiente, sendo as criancas e suas
familias como multiplicadores de informagdes para uma conscientizacao de sua comunidade.
Percebe-se, nesse momento, uma releitura das palavras de um grande professor que ndo

passou pelos bancos escolares, mas entendia profundamente de ambiente e educacao:

Deves ensinar a teus filhos que o chdo debaixo de seus pés sdo as cinzas de nossos
antepassados; para que tenham respeito ao pafs, conta a teus filhos que a riqueza da
terra s@o as vidas da parentela nossa. Ensina a teus filhos o que temos ensinado aos
nossos: que a terra € nossa mae. Tudo quanto fere a terra - fere os filhos da terra. Se
os homens cospem no chio, cospem sobre eles préprios. (UNIAO PLANETARIA,
19 mai 2009.)
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A Educacdo Ambiental pode ser o estimulo a mais a professores, alunos e gestores da
educagdo para uma leitura critica da realidade e da diversidade nela existente, além da
participacao no processo de construcdo de conhecimentos, pesquisa e intervencao cidada com
valores voltados a sustentabilidade da vida em suas multiplas dimensdes. Por sua vez, o
trabalho pelo viés da pedagogia de projetos pode auxiliar no aprimoramento e na qualidade
dos profissionais que queiram desenvolver suas praticas por meio da transversalidade
oferecida pela Educagdo Ambiental. Esse empirismo os torna aptos a elaboragao do material
didéatico empregado na formacao dos alunos em sala de aula (MEC/FNED, 2006).

O documento de Thilisi expressa que a questdo ambiental diz respeito aos diferentes
modos pelos quais a sociedade, através dos tempos, relaciona-se com o meio fisico-natural. O
ser humano sempre dependeu dele para garantir sua sobrevivéncia. Em nenhum momento de
sua histéria, a humanidade viveu sem o auxilio do meio fisico-natural. O seu uso, como base
material de sustentacdo da existéncia humana, bem como as alteracdes decorrentes deste uso,
sdo tdo antigas quanto a propria presenca do ser humano no planeta Terra (QUINTAS, 1992).

Por isso, afirma-se que o meio natural e o social sao faces de uma mesma moeda e
assim indissocidveis. Na medida em que o ser humano € parte integrante da natureza e, ao
mesmo tempo, um ser social, torna-se detentor de conhecimentos e valores socialmente
produzidos ao longo do processo histérico. Esse aprendizado tem o poder de atuar
permanentemente sobre sua base natural de sustentacdo (material e espiritual), alterando suas
propriedades, e sobre o meio social provocando modificacdes em sua dindmica, portanto se
quisermos uma sociedade madura quanto a sua responsabilidade sobre o sistema planetério,
devemos implementar esforcos urgentes e hercileos de conscientizagdo ambiental em nossas
escolas (QUINTAS, 1992).

Cabe, no entanto, explicitar nosso conceito de meio ambiente, tendo em vista que

vimos utilizando essa expressao ao longo do texto. Pode-se entender o conjunto de fatores
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como: solo, dgua, floresta, relevo, geologia, paisagem e fatores meteorolégicos e climaticos,
mais os fatores da natureza humana como sadde, alimentagdo, comportamento, bem-estar,
somados a fatores de ordem social como cultura, criatividade, respeito (QUINTAS, 1992), ou
seja, unem-se dados bioldgicos aos construidos culturalmente.

Percebe-se a luz do conhecimento histérico que o ser humano vem alternando sua
preocupacdo com as questdes ligadas a natureza, valorizando a busca por acumulacido de
riquezas que servissem para demonstrar a sua superioridade politica sobre outros durante
varios periodos historiograficos. Para isso, o ser humano adotou uma politica de utilizacdo
indiscriminada dos recursos ambientais que tivessem algum valor e lhe conferissem poder.

Santos (1998) considera que a forma como o ser humano passou a tratar a natureza
gerou a crise atual, tal fato gerou a busca de uma nova forma de convivéncia entre essa
sociedade e o meio ambiente em que estd inserida.

Essa modificagdo de paradigma exige uma reformulacdo dos procedimentos sociais, o
que se sabe nao acontece de forma imediatista. Planos de atuacdo e modificacdo legislativa se
fizeram necessdrios para se chegar a um momento de estabelecimento de politicas publicas
especificas, no qual os objetivos da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) estdao
inseridos. A protecdo da qualidade do meio ambiente € meta principal do PNMA, pois visa a
garantir o desenvolvimento socioecondmico e a prote¢do da vida humana. Apesar de ainda
existir um abismo entre a legislacdo e a realidade do meio ambiente no Brasil, a Constitui¢dao
Federal de 1988 apresenta um texto avant-garde no sentido de criar responsabilidade publica
sobre o meio ambiente. O artigo 225, no caput da Carta Magna, define “o meio ambiente
ecologicamente equilibrado como bem de uso comum do povo” e os ecossistemas de
relevancia ambiental como a Mata Atlantica, a Floresta Amazonica, o Pantanal, como

integrantes do patrimonio nacional (SILVA, 1995).
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De acordo com Almeida (2002), na drea industrial, os produtos quimicos nao-
biodegraddveis, usados para aumentar a produtividade e evitar predadores nas lavouras,
matam microrganismos decompositores, insetos e aves, reduzem a fertilidade da terra, poluem
os rios e as dguas subterraneas e contaminam os alimentos, sendo, portanto, questiondvel o
seu uso.

O estilo de desenvolvimento econdmico atual, no entanto, ainda estimula o
desperdicio. Automoveis, eletrodomésticos, roupas e demais utilidades sdo planejados para
durar pouco. O apelo ao consumo multiplica a extracdo de recursos naturais: embalagens
sofisticadas e produtos descartdveis (nao-reciclaveis nem biodegraddveis) aumentam a
quantidade de lixo no meio ambiente.

A necessidade de aumentar as exportacdes para sustentar o desenvolvimento interno
estimula tanto a extracdo dos recursos minerais como a expansao da agricultura sobre novas
areas, o que também sdo praticas paradoxais frente a tantas discussdes ja entabuladas. Entre
todas as formas de lixo, os residuos radioativos sdo os mais perigosos, por serem substancias
usadas como combustivel em usinas atdmicas de geracdo de energia elétrica, em motores de
submarinos nucleares e em equipamentos médico-hospitalares (ALMEIDA, 2002).

Com o objetivo de conservar o meio ambiente, os paises comegaram a se unir em
programas mundiais representados por associagdes, reunides, congressos preocupados em nao
deixar a polui¢do ambiental chegar a ponto de inviabilizar a vida no planeta. Em diversos
paises surgiram partidos politicos voltados para a conserva¢cdo do meio ambiente, como por
exemplo, no Brasil, o Partido Verde® com o objetivo de promover a educagdo ambiental,
voltando-se para acgdes antipoluidoras e divulgando essa pritica dentro da sociedade

(BENSUSAN, 2002).

® Partido Verde — fundado em 17 de janeiro de 1986, com o objetivo de alcancar o poder politico institucional de
forma pacifica e democrética. Seu dirigente atual é José Luiz de Franga Penna. (PARTIDO VERDE. 20 abr.
2009)
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A realiza¢do da Conferéncia Mundial de Meio Ambiente — ECO 927, realizada no Rio
de Janeiro em 1992, e a edi¢do da norma brasileira série ISO 14000° sdo exemplos desse
esforco politico que se volta para discutir a implantacdo de programas de conscientizacdo da
necessidade de preservacao do meio ambiente no ambito empresarial (BENSUSAN, 2002).

Em 1991, a portaria 678 do MEC determinou que a educag¢do escolar deveria
contemplar a Educacdo Ambiental (EA), permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Essa inser¢do criou a necessidade de investir na capacitacdo de
professores na area especifica. A portaria 2421/91 do MEC instituiu em cardter permanente
um Grupo de Trabalho de EA objetivando definir com as Secretarias Estaduais de Educacao,
as metas e estratégias para sua implantagdo no pais e elaborar proposta de atuacdo do MEC na
area da educagdo formal e nao-formal para a Conferéncia da Organizacido das Nag¢des Unidas
— sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. O Encontro Nacional de Politicas e
Metodologias para a Educacdo Ambiental, promovido pelo MEC e SEMA com apoio da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura UNESCO /
Embaixada do Canad4 em Brasilia, teve a finalidade de discutir diretrizes para definicao da
Politica da EA (MEC/SEF, 1997a).

Na ECO 92, 181 governos participaram da Convenc¢do sobre Mudancas Climéticas e
concluiram ser necessdria a reducdo da emissdo de gases poluentes na atmosfera que
contribuem para aumentar o efeito estufa. Como na época os limites ndo foram estabelecidos,
foi marcada uma nova reunidao, em 1997, em Kyoto (Japao), conforme afirma Bensusan
(2002). O resultado foi o protocolo assinado por 84 paises, que atualmente conta com 31

retificagdes. No protocolo de Kyoto, foi estabelecido o compromisso dos paises

7 EC092, Rio-92, Cipula ou Cimeira da Terra sdo nomes pelos quais é mais conhecida a Conferéncia das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), realizada entre 3 e 14 de junho de
1992 no Rio de Janeiro. (BRASIL ESCOLA. 30 mar. 2009)

¥ As normas ISO 14000 — Gestio Ambiental — foram inicialmente elaboradas visando o “manejo ambiental”, que
significa “o que a organizacdo faz para minimizar os efeitos nocivos ao ambiente causados pelas suas
atividades”. (FRANCO, 2001)
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desenvolvidos de reduzir em 5% suas emissoes até o periodo de 2008-2010, tomando por base
o ano de 1990 (BENSUSAN, 2002).

O Protocolo de Kyoto somente faz sentido para aqueles que acreditam que a emissao
de gases estufa, principalmente aqueles provenientes da queima de combustiveis fésseis, sao
os principais responsaveis pelo aquecimento global. Como consequéncia do Protocolo, os
paises desenvolvidos teriam que diminuir drasticamente suas emissdes, inviabilizando, em
médio prazo, o seu crescimento econdmico continuado, unica forma de se atingir a
abundancia de bens e servigos propalada pelo capitalismo (BENSUSAN, 2002).

Antes de prosseguirmos nessa discussdo, € importante ressaltar que, no Brasil, a
desigualdade social sempre vem acompanhada da degradagdo ambiental: os menos
favorecidos socialmente sdo diretamente atingidos pelos que ocupam melhor posi¢cdo social,

conforme explica Novick (apud NOVICKI; GONZALEZ, 2003, p.108):

[...] as agressdes a0 meio ambiente (custos ambientais) afetam as pessoas que
dele dependem para viver e trabalhar, de modo desigual ou segundo sua
vinculacdo ao modo de producdo hegemdnico (residir préximo as industrias
poluidoras, lixdes, margens dos cursos d’dgua, dreas com elevada
declividade, etc), ou seja, grupos em piores condi¢cdes socioecondmicas estdo
mais expostos do que outros aos riscos ambientais, por ocuparem/explorarem
dreas de baixo valor econdmico e alto interesse ambiental.

Essa passagem ratifica, novamente, a necessidade de os estudos ambientalistas serem
observados em um quadro maior de intencdes, pois parece que nao se internalizou nas
diversas esferas politicas e sociais a urgéncia dessa discussdo. Desde que foi criado, em 1992,
por exemplo, o Ministério do Meio Ambiente (MMA), apesar de aos poucos ter conquistado
seu lugar na estrutura do Estado, vem enfrentando grandes turbuléncias em funcdo da
instabilidade do sistema administrativo — 6rgaos que se unem, outros que sao extintos — e da
descontinuidade de suas politicas e de seus dirigentes. Conforme abordagem de Acselrad

(2001, p. 34), em funcao dos entraves burocréticos sofridos pela area da Educacdo Ambiental
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do governo, a politica de meio ambiente foi assumindo uma posicao de “funcionalizacdo do

espaco territorial” tendo como base trés modalidades descritas pelo autor:

a) regides dotadas de vocacdes “naturais” para a insercao no mercado nacional e
global; b) dreas ricas em recursos genéticos, considerada “natureza a ser
preservada” como ilhas de conservagdo ou a serem exploradas de modo que se
pretende “sustentdvel”; e c) dreas residuais economicamente deprimidas e
submetidas a processos erosivos e degradantes, desprovidas de interesse estratégico
para o capital (ACSELRAD, 2001, p.80).

Para esse autor, a referida limitacdo de competéncia governamental na drea ambiental
ocasiona restricdo das politicas publicas ambientais. Constata-se, pois, a falta de visdo ndo
globalizada em relacdo a integracdo dos processos sociais territorializados, a dindmica
reprodutiva dos ecossistemas e a construcdo dos direitos ambientais da populacdo. Dessa
forma, as politicas publicas de meio ambiente perdem um pouco o cardter de “acdo para
todos”, agredindo o préprio significado da palavra “publica”, pois as restricdes sdo indmeras,
em funcio do modelo econdmico saturado (ACSELRAD, 2001).

O Estado, caracterizado por muito tempo por uma economia desenvolvimentalista, na
qual o processo de industrializacao foi sustentado por meio da substituicdo de importacdes,
viu-se enfraquecido por, uma crise de grande vulto. Conforme Acselrad (2001), nesse periodo
que abrangeu a gestdo de Fernando Collor de Mello’ e as duas gestoes de Fernando Henrique
Cardoso, e de instalacdo do neoliberalismo, a economia se sobrepde as politicas publicas, a
preocupacdo do governo finca-se nas taxas de cambio e juros. Uma das caracteristicas
marcantes da politica neoliberalista € usar as regras do mercado para direcionar o
desenvolvimento, mesmo que isso afete diretamente as leis ambientais, causando grandes
prejuizos ao meio ambiente e, consequentemente, as praticas em educacdo ambiental. No

entanto

? Fernando Affonso Collor de Mello, presidente do Brasil no periodo de 15 de mar¢o de 1990 a 29 de dezembro
de 1992.
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Evidentemente a estratégia neoliberal de conquista hegemdnica nio se limita ao
campo educacional, embora ele ocupe ai um lugar privilegiado, como um dos
muitos elementos passiveis de serem utilizados como técnica de governo, regulacio
e controle social. O que estamos presenciando é um processo amplo de redefini¢do
global das esferas social, politica e pessoal, no qual complexos e eficazes
mecanismos de significagdo e representacdo sdo utilizados para criar e recriar um
clima favordvel a visdo social e politica liberal (SILVA, 2007,p. 13).

O papel dos(as) educadores(as) em um tempo e em uma configuracdo como essa
torna-se ainda mais crucial. E importante ndo se render a uma ofensiva que pretende
transformar radicalmente ndo apenas a politica da pedagogia, mas também a pedagogia da
politica. E também extremamente importante que criemos e recriemos nossas proprias
categorias, que definamos e redefinamos as metédforas e as palavras que nos permitam
formular um projeto social e educacional que se contraponha aquelas definidas e redefinidas

pelo 1éxico e pela retdrica neoliberal. Afinal,

A chamada Gestao da Qualidade Total (GQT) em educacio € uma demonstracdo de
que a estratégia neoliberal ndo se contentard em orientar a educacdo
institucionalizada para as necessidades da indudstria nem em organizar a educacio
em forma de mercado, mas que tentard reorganizar o préprio interior da educacao,
isto €, as escolas e as salas de aula, de acordo com esquemas de organizacdo do
processo de trabalho (SILVA, 2007, p. 20).

Se ndo atentarmos a urgéncia da educagcdo ambiental continuada, como estratégia de
conscientizacdo de exercicio de cidadania, tendemos a prender-nos irrevogavelmente as

palavras de Eric Hobsbawm:

O mercado produz desigualdade tdo naturalmente como os combustiveis fdsseis
produzem a polui¢do do ar (HOBSBAWN, apud GENTILI, 2007, p. 171).
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1.2 POLITICA AMBIENTALISTA NO GOVERNO LULA

As propostas ambientais do Governo Lula — Luiz Indcio Lula da Silva'®, conforme
apontam Tassara e Ardans-Bonifacino (2006), caminham por vias paradoxais, pois possuem
idéias consideradas excelentes, mas que esbarram com a necessidade de desenvolvimento
econOmico, sérios resquicios de politicas anteriores. O que se observa nesse mosaico de
inferéncias sdo opinides divergentes, por conta de aspiragdes advindas de visdes ambientais
diferenciadas.

Nesse contexto encontram-se criticos ao modelo de desenvolvimento sustentdvel
oficial, que lutam pela tentativa de reformular o processo ambiental. De uma maneira geral,
duas visdes distintas se polarizam: a) a primeira visdo adota as diretrizes do Ministério do
Meio Ambiente (MMA)e do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), nos quais o
desenvolvimento sustentdvel é uma estratégia cujo propdsito principal € o de promover a
manutencao de todas as formas de vida; b) a segunda concebe o desenvolvimento sustentavel
como um modelo de sociedade ligado ao controle de alguns fatores econdmicos, como
inflacdo, indices superavitdrios da balanga de exportacdo e do pagamento da divida externa,
tipicos do sistema capitalista. Nessa visdo, os atores de maior evidéncia s@o os ministros da

Fazenda, Agricultura, Comércio Exterior, Minas e Energia, pois

A compreensdo de desenvolvimento sustentdvel implica uma assimetria, na medida
em que o adjetivo sustentdvel, como atributo do desenvolvimento, ndo implica o
seu significado, torna-se um apéndice do desenvolvimento (TASSARA E
ARDANS-BONIFACINO, 2006, p.16-7).

Nessa esteira, tem sido veiculada, mundialmente, uma visdo sustentavel de
progresso para possibilitar que a raca humana tivesse ainda certa qualidade de vida nos

moldes conhecidos. Assim, de acordo com Murray (2005), a pobreza e o meio ambiente

' Luiz Indcio Lula da Silva (LULA), presidente do Brasil no periodo de 01 de janeiro de 2003 a 01 de janeiro de
2011 (previsdo de final de mandato).
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tornaram-se fatores importantes para o estabelecimento de um modelo moderno de
desenvolvimento que satisfizesse as necessidades das populagdes do presente, sem
comprometer as geracdes futuras, que terdo de satisfazer suas préprias necessidades. E preciso
que a sociedade, em geral, esteja atenta a sua sustentabilidade (MURRAY, 2005), caso
contrdrio a sobrevivéncia humana corre sérios riscos.

Para Seguin e Carrera (2001), uma vida melhor, com a provisao das necessidades
basicas para justificar uma qualidade de vida sadia, ¢ meta daqueles que realmente se
preocupam e defendem a politica sustentdvel de desenvolvimento, primeira visdo descrita
preconizada pelo MMA e MDA.

Na opinidao de Vieira e Bredariol (1998), por exemplo, os juristas que atuam na drea
ambiental devem ter, como meta principal, a implementacao de uma legislacdo mais eficiente

e adequada aos modernos principios de sustentabilidade, a saber:

Sustentabilidade Social é a criagdo de um processo de desenvolvimento
civilizatério baseado no ser e que seja sustentado pé ruma maior equidade na
distribuicdo do ter, nos direitos e nas condigdes das amplas massas da populacio, e
achatar a distancia entre os padrdes de vida dos mais ricos e mais pobres;
Sustentabilidade Econdmica possibilita uma melhor alocacdo e gestdo mais
eficiente dos recursos e por um fluxo regular do investimento puiblico e privado.
Essa eficiéncia € macrossocial, reduzindo os custos sociais € ambientais, bem
diferente da légica economicista; Sustentabilidade Ecoldgica incrementa o aumento
da capacidade de recursos naturais, limitando os recursos nao-renovdveis ou
ambientalmente prejudicdveis, reduzindo o volume de poluicdo, autolimitando o
consumo material pelas camadas sociais mais privilegiadas, intensificando a
pesquisa de tecnologias limpas e definindo regras para uma adequada protecao
ambiental; Sustentabilidade Espacial € aquela voltada a uma configuracgio rural-
urbana mais equilibrada com énfase nas seguintes questdes: concentracio
excessiva nas dreas urbanas, processos de colonizag¢@o descontrolados, promogdo de
projetos modernos de agricultura regenerativa e agroflorestamento, industrializacio
centralizada, criacdo de empregos rurais ndo agricolas, e o estabelecimento de uma
rede de reservas naturais e de biosfera para proteger a biodiversidade;
Sustentabilidade Cultural engloba as raizes enddgenas dos modelos de
modernizagdo e dos sistemas rurais integrados de producdo, respeitando a
continuidade das tradicoes culturais, e até mesmo a pluralidade das solucdes
particulares; e Sustentabilidade Politica privilegia a negociacao da diversidade
de interesses envolvidos em questdes fundamentais desde o ambito local ao
global (SAMPAIO, 2005, p. 119 e 120).

Segundo Almeida (2002), nesse contexto da sustentabilidade implementada, por forca

das leis de controle ambiental, ou pela pressdo da corrente global, as empresas comecam a
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aderir a um novo comportamento no tocante a preocupacdo com O meio ambiente.
Atualmente, uma empresa ja considera seu passivo ambiental, fator que pode comprometer
seu patrimonio e ser determinante na inviabilidade de sua permanéncia no mercado, na
auséncia de uma politica de acgdes preventivas. Esse quadro sinaliza uma demanda
considerdvel pela busca de novas alternativas tecnoldgicas ecologicamente mais ajustadas a
producdo, por exemplo.

A preocupacdo com a protecdo ambiental e as consequéncias de tantos anos de
descaso mundial com esta questao estd levando o planeta a modificagcdes estruturais, como € o
caso do seu aquecimento. A radiacdo solar que atinge a superficie da Terra aumentou
dramaticamente nas duas ultimas décadas e o quadro tende a se intensificar nos préoximos
anos segundo projecdes do relatorio do Painel Intergovernamental de Mudangas Climaticas
(IPCC) da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Nao existe consenso sobre a variacdo dos
valores da temperatura. No entanto, o que as pesquisas indicam é que esse fendmeno tem um
poder de aquecimento dez vezes maior do que o efeito das emissdes do gis carbonico. O
aumento da temperatura da Terra, observado nos dltimos vinte anos, estd, pois, muito pouco
relacionado com gases estufa (MURRAY, 2005) como se acreditou no passado. Esse é um
tipo de informagdo que viria a tona muito mais rapidamente com o devido acompanhamento
de uma educag@o ambiental mais bem implementada em nosso sistema educacional.

Leroy (2002) apresenta uma visdo pouco otimista das acdes governamentais na drea de
desenvolvimento sustentdvel, pois ndo acredita que, no contexto atual brasileiro, a destruicao
ambiental possa ser freada. Na sua avaliacdo, apenas a AmazOnia recebeu tratamento
diferenciado, ndo mencionando outro assunto em que o governo tivesse assumido objetivos
socioambientais de protegao.

As contradi¢des permanecem e, observando-se a proposta do Governo Lula, percebe-

se o compromisso firmado com a transversalidade das questdes ambientais, conforme
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observado no texto de Lima (2002, p. 37): “O nosso Governo enfrentard o desafio de
internalizar, no Estado brasileiro, como um todo organico, a idéia-forca de sustentabilidade
ambiental, que funcionard como um dos eixos estruturais das politicas publicas”.

Mesmo com todos esses compromissos firmados publicamente, o governo, também na
gestdao 2003/6, ndo conseguiu desenvolver politicas ambientais, isto em fun¢do das influéncias
do modelo hegemdnico neoliberal, causando muitas inquietacdes na sociedade, especialmente
nos setores mais engajados com o desenvolvimento sustentdvel, preocupado com a
degradacdo ambiental. Entretanto, quando a discussdo versa sobre a devastacdo da Mata
Amazonica, os defensores e constantes reclamantes do abandono das politicas ambientais
precisam reconhecer que do ano de 2004 para o de 2005 a taxa de desmatamento diminuiu
31%, indice considerado muito bom. (LIMA, 2002).

Contrapondo-se a tantas criticas, devemos citar outra anélise menos pessimista, a da
ex-Ministra Marina Silva, ao afirmar que a gestdo ambiental do Governo estabeleceu uma
“politica a partir de quatro diretrizes: a politica ambiental integrada, o fortalecimento do
Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), o controle e a participacdo social e o
desenvolvimento sustentdvel” (SILVA, 2006, p. 5). A ex-Ministra esclareceu ainda que o
MMA estava “propondo, ouvindo, negociando”, o que pode ser considerado um grande

avango na politica ambiental integrada.

1.3 VISAO GLOBALIZADA

Sobral (1997) afirma que a utilizacdo da abordagem global na discussdo dos
problemas ambientais surgiu em funcdo da percep¢do de que tais problemas ndo respeitam
fronteiras politicas, pois as consequéncias atingem todo o globo terrestre. A autora cita alguns
exemplos, como: poluicdo dos oceanos, chuva 4cida, alteracdes climaticas, residuos perigosos

e outros. Tais fendmenos ocasionaram reunides sobre 0 meio ambiente em diversos paises.
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Segundo Bursztyn (1993, p. 128), na década de 60, comecaram as discussdes sobre os
riscos da degradacdo do meio ambiente. Tais discussdes ganharam tanta intensidade que
levaram a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) a promover, em 1972, uma Conferéncia
sobre 0 meio ambiente em Estocolmo.

Em 1973, na sequéncia da polémica ecoldgica, o canadense Maurice Strong lancou o
conceito de ecodesenvolvimento, cujos principios foram formulados por Igany Sachs. Os
caminhos do desenvolvimento seriam seis: satisfacdo das necessidades bdsicas, solidariedade
com as geracdes futuras, participagdo da populacdo envolvida, preservacdo dos recursos
naturais e do meio ambiente, elaboracdo de um sistema social que garanta emprego, seguranca
social e respeito a outras culturas, programas de educagdo. Foram os debates em torno do
ecodesenvolvimento que abriram espago para a formulacdo do conceito de desenvolvimento
sustentavel.

A ONU voltou a participar na elaboracdo de um relatério, o Dag-Hammarskjold,
preparado pela fundacdo de mesmo nome, em 1975. Esse relatério completa o de Cocoyok,
tendo-se os dois relatérios em comum a exigéncia de mudancas nas estruturas de propriedade
do campo e a rejeicao pelos governos dos paises industrializados.

No ano de 1987, A Comissido Mundial da ONU sobre meio ambiente e
desenvolvimento (UNCED) presidida por Gro Harlem Brundtland e Mansour Khalid,
apresentou um documento chamado Our Commom Future, mais conhecido por relatério de
Brundtland. O relatério diz que “Desenvolvimento sustentavel € desenvolvimento que satisfaz
as necessidades do presente sem comprometer a capacidade de as futuras geracdes
satisfazerem suas proprias necessidades”. O relatdrio, no entanto, ndo apresenta as criticas a
sociedade industrial que caracterizaram os documentos anteriores; demanda, em
contrapartida, o crescimento tanto em paises industrializados como em subdesenvolvidos,

inclusive ligando a superacdo da pobreza nesses ultimos ao crescimento continuo dos
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primeiros, o que fez com que o relatério fosse mais bem aceito pela comunidade
internacional.

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o meio ambiente € o desenvolvimento,
realizada no Rio de Janeiro em 1992, foi o préximo grande evento mundial referente as
discussdes sobre meio ambiente e sustentabilidade. Ela mostrou um crescimento do interesse
global pelo futuro do planeta: muitos paises deixaram de ignorar as relagdes entre
desenvolvimento socioecondmico e modificacdes no meio ambiente e perceberam que esse
didlogo, mais do que possivel, € urgente. Vé-se, entdo, a crescente vontade de se fazer um
balanco das alteragcdes sofridas pela Terra em funcdo de transformacdes provocadas pela
humanidade, especialmente ap6s a Revolugao Industrial.

O que comeca a ser observado apds esses encontros mundiais citados anteriormente é
que a preocupagdo para com os problemas ambientais deixa de ser de alguns paises para
tornar-se de todo o mundo. Sobral (1992) usa o termo “mundializacdo” para definir essa
conscientizacdo mundial. De forma imediata, a consequéncia que logo surgiu foi a certeza de
que o enfrentamento precisava ser local, isto €, cada local precisa adotar acdes de preservacao
ambiental. Registra-se, assim, a preocupa¢do dos governos e dos municipios em desenvolver
politicas e campanhas ambientais, além das Organiza¢des Nao-Governamentais — ONGs, que
passaram a mobilizar os cidaddos a tomarem partido da dissemina¢do de uma consciéncia
ambiental. (SOBRAL, 1997).

A globalizacdo trouxe a formagdo de blocos de nacdes, como o Mercosul ou o
Mercado Comum Europeu. Inicialmente, esses blocos viram-se obrigados a unirem-se para
fortalecerem suas opinides em féruns maiores, ganhando mais representividade para
conseguir influenciar as agendas internacionais. Se, a priori, 0s interesses eram
exclusivamente tributdrios e econdmicos, passaram com o tempo a expandir suas dreas de

atuacdo, alcangcando, por exemplo, a pauta dos direitos ambientais e educacionais. Assistiu-se
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a um grande esforco por parte desses blocos em homogeneizar legislacdoes e padrdes de
qualidade ambiental, por exemplo. A existéncia de uma politica ambiental conjunta mostrou-
se fundamental para que se conseguisse enfrentar problemas ecoldgicos que atingiam varios
paises, como a despolui¢ao de oceanos, rios e bacias e o transporte de cargas perigosas.

Desse modo, instala-se a necessidade pelas praticas de interdisciplinaridade'' (plano
académico e técnico) e interinstitucionalidade' (plano politico e administrativo) ou ainda,
imputa-se a sociedade uma responsabilidade politica a qual ela ndo estava acostumada:
trabalhar em parceria e questionar suas préprias acdes. A escola, como ator determinante da
formacdo do cidadao, ¢ chamada a uma participacdo tanto pritica quanto tedrica nesse
momento de transformacdo de paradigmas sociais. Nenhum profissional sozinho ou nenhum
setor isolado da sociedade ou do governo tem condi¢des de dar conta da problemaética
ambiental e obter sucesso. Essa orientacdo é datada do Simpdsio de 1955: unir forgas
educacionais, privadas e publicas em prol do bem-estar comum: fatores ecoldgicos também
fazem parte do processo de globaliza¢do da producao e da cultura (SOBRAL, 1997).

Hein (apud SOBRAL, 1997) detalha como as transformagdes que estdo ocorrendo se
relacionam com os problemas do meio ambiente:

— A intensifica¢do do uso das novas tecnologias — possui uma caracteristica comum de
aplicacdo universal, tanto no desenvolvimento de produtos, quanto na organizacdo da
producdo e comunicac¢ido empresarial e de massas. S@o elas: microeletronica, biotecnologias e

producdo de novos materiais.

1 Sobre o principio da interdisciplinaridade, Paulo Freire (2007) explica que os interesses proprios de cada
disciplina devem ser preservados. O que se busca € uma intercomunicagdo entre as disciplinas, abordando um
tema-objetivo de interesse coletivo (transversal). Dessa forma, os temas transversais sdo tratados através de
projetos que integrem as diversas disciplinas. Paulo Freire realizou em Sdo Paulo um projeto em que tinha por
meta capacitar o professor para trabalhar com essa metodologia de ensino, na qual se baseia o trabalho coletivo
de vdrias ciéncias que devem contribuir para o estudo de determinados temas, o que direciona todo o trabalho
escolar.

"2 Considerando seu significado e defini¢do, a interinstitucionalidade pode ser entendida como relagdes entre
instituicdes, j4 que o prefixo inter significa entre, dentro, no meio. Nesse sentido, ndo se trata de nenhuma
novidade, pelo contrdrio. Os povos das mais diversas sociedades sempre praticaram relagcdes entre os grupos,
comunidades, etnias e culturas. Interinstitucionalidade viria a ser, entdo, a relacdo entre as instituicdes
constituidas e formalizadas oficialmente. (SARES. 20 mar. 2009)
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— Biotecnologias e novos materiais — sdo responsaveis por redefinir a relacdo da
producgdo (industrial e agricola) e dos seres humanos com a natureza, considerando ainda que
as tecnologias direcionadas para solucionar problemas ambientais especificos podem
melhorar a produtividade da sociedade em conjunto.

— Novas formas de organizac¢do da producao — tém a flexibilidade como caracteristica
principal (diferenciando-as da forma fordista de producdo utilizada anteriormente) e levam a
um melhor aproveitamento das vantagens locais dos diferentes pontos de producdo. O
desenvolvimento dessas novas formas de organizacao € possivel em fun¢ao dos processos de
globaliza¢do que baratearam o preco dos transportes e das comunicacdes. Basicamente, trés
processos foram desenvolvidos: just in time, terceirizacao e global sourcing.

Sem que a légica do sistema fosse alterada, esses dois processos de desenvolvimento
(novas tecnologias e novas formas de organizag¢do) levaram a um aproveitamento mais efetivo
dos recursos naturais e de mao-de-obra contratada e a um enxugamento das necessidades de
recursos humanos, o que acabou gerando uma marginalizacdo socioecondmica e uma grande
quantidade de pessoas sem renda fixa, fato observado nos paises mais pobres da América
Latina, Africa e Caribe e também, em menor escala, nos paises do Norte (mais ricos).

Como consequéncia, também ocorre uma sobrecarga econdmica para os Estados,
buscando atender a populagdo excluida. Para resolver essa sobrecarga, os Estados adotam a
politica neoliberal, na qual os problemas sociais e ecoldgicos devem ser solucionados
segundos as leis do mercado. Nessa perspectiva, o Estado fica desobrigado de suas atividades
de controle ambiental e restringe as politicas sociais a grupos especificos. Por exemplo, as
certificacoes internacionais de qualidade sdo exemplos de “privatizagdao” do controle
ambiental (SOBRAL, 1997).

Mesmo sem grandes mudangas estruturais, Sobral (1997) aponta alguns aspectos

positivos das transformacdes citadas, sendo eles:
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— associagdo de aspectos sociais nas politicas ambientais;

— tendéncia dos Estados Unidos de absorver os custos ambientais da producdo e do
consumo;

— maiores possibilidades de desconcentragdo da producdo em fun¢do da maior
flexibilizacdo, o que facilita a eliminacdo de residuos e depuracdo de seus afluentes,
racionalizacdo de energia e matérias-primas;

— redugdo do tamanho dos produtos, diminuindo as perdas; eliminagdo de transporte e
de circulagdo de supérfluos;

— incorporagdo na comunidade internacional do conceito de desenvolvimento
sustentdvel, apesar de ser uma expressao um tanto questiondvel em virtude da sua polissemia.

Por fim, Sobral (1997) afirma que a problemdtica ambiental pde em evidéncia a
necessidade de compreender o espago como uma forma de verificar as contradi¢des existentes
entre a apropriacao da natureza e a produgdo social. Para essa autora, as preocupagdes estao
ocorrendo de forma isolada, quando € necessdrio que sejam tratadas em conjunto com as
questdes sociais, politicas e ambientais, na sua totalidade. Globalizacdo e meio ambiente sao
temas bastante amplos e que muito se tem ainda a explorar, sendo necessdrio que se estude
mais a interse¢cao dos dois temas, de maneira que a sociedade tenha condi¢des de definir o que
€ preciso manter e transformar.

O Consenso de Washington (1989) reuniu acordos, congressos, estabilizacao, reformas
e burocracias voltadas para a resolu¢do dos problemas da América Latina. Uma ironia, talvez,
pois decidia-se sobre a América Latina em reunido fora dela, estavam concentrados em
Washington. Os acordos foram sempre votados para que os paises da América Latina
adotassem como prioridade a estabilizacdo e depois submetessem a politica fiscal a monetéaria.
Outro ponto de pauta nesse consenso era criar politicas monetérias extremamente rigidas, as

quais demandariam politicas fiscais austeras, com cortes de saldrios dos funciondrios
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publicos, demissdes, flexibiliza¢cdo do mercado, cortes das contribui¢gdes sociais e reforma da
previdéncia social. No final, o que se percebia é que o Fundo Monetério Internacional (FMI) e
0 governo norte-americano pretendiam estipular parametros de ordem microecondmica,
mediante a justificativa de que nao seria preciso desonerar o capital visando ao aumento da

competitividade no mercado internacional, como atesta a citagdo a seguir:

A terceira proposta do consenso referiu-se ao desligamento radical do modelo de
importacao de industrializacio por substituicdo de importagdes e para que isso fosse
possivel era necessdria a ado¢do de quatro politicas: a primeira ji adotada pela
grande maioria dos paises da América Latina (desregulacdo dos mercados,
sobretudo o financeiro e do trabalho), a segunda € a privatizagdo radical, a terceira é
a abertura comercial e a quarta é a garantia do direito de propriedade,
principalmente na zona de fronteira (FIORI, 1996, p. 3)

O “Consenso de Washington” institui-se, em verdade, como um condicionamento
comercial explicito, ou seja, condi¢des foram impostas pelos paises que financiam as Nagdes
latino-americanas, ndo sendo observadas a soberania patria desses paises. Esclarecido o
Consenso, o mais importante é discutir o que estd por trds dele, isto é, uma espécie de
expressdo emblemadtica de uma época: a economia dominava sozinha a cena das negociacoes,
em detrimento de toda a discussdo sobre sustentabilidade que corria ao largo. Esse foi o
momento em que se discutia o segundo tema do Consenso: a questdo da matriz neoliberal.
Convém, portanto, estabelecer um flashback que permitird acompanhar e entender a politica

ideoldgica neoliberal impressa nas ultimas décadas.

1.4 SURGIMENTO DO NEOLIBERALISMO

O neoliberalismo surgiu logo apdés a II Guerra Mundial nos paises capitalistas da
Europa e da América do Norte. Apresentou-se, inicialmente, como uma reacdo tedrica e
politica contra o aparecimento do Estado de Bem-Estar do estilo keynesiano e social-

democrata e contra a politica norte americana do New Deal (ANDERSON, 1995; CHAUI,
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1999). Mas, na verdade, somente por volta da década de 70 € que a proposta comeca a tomar
forca, em fun¢do da crise generalizada das economias de mercado e das bases de acumulacdo
capitalista, situacdo sobre a qual os sindicatos faziam pressdo por aumentos salariais e por
maiores encargos sociais do Estado.

Somente um Estado forte poderia fazer frente ao poder dos movimentos operarios e
dos sindicatos e, consequentemente, criar estabilidade monetdria a partir da contengdo de
gastos com bem-estar social, assim como com a restauragdo da taxa “natural” de desemprego,
além da realizacdo de uma reforma fiscal com o objetivo de incentivar os investimentos
privados."*

Como sintese de sua argumentacdo, Chaui (1999) explicita a missdo de um Estado
forte: “abolicdo dos investimentos estatais na produgdo, aboli¢do do controle estatal sobre o
fluxo financeiro, dréstica legislacdo antigreve e vasto programa de privatiza¢io” (CHAUI,
1999, p. 28)."%, 0 que muito esclarece sobre determinadas medidas politicas adotadas ao longo
de décadas na nossa politica nacional.

O modelo brasileiro de neoliberalismo surgiu a partir dos anos de 1990 e associa-se
diretamente as pressoes / imposicdes advindas da divida externa e das inimeras tentativas de
estabilizacdo (planos governamentais), que sé enfraqueciam a soberania nacional e
debilitavam a participacdo da sociedade civil na elaboracdo das politicas publicas tdo
necessdrias ao crescimento da Nagﬁo.16

Alguns principios sdo citados por Fiori (1996) como fundamentais para definir a
utopia neoliberal desde o século XVIII até o final do século XX, a saber: despolitizacdo da
economia; desregulacdo de todos os mercados; o minimo de participacdo estatal; idéia de

igualdade social (o que nunca ocorreu na verdade). Dentro dessa perspectiva de ideario

13 Contribui¢des da Banca Examinadora no dia 30/04/009, especialmente da Prof® Elza Neffa (UERIJ).
" Tdem.
'3 Tdem.
' 1dem.



41

liberal, o que se constitui afinal de novo para nossa época? Esse autor afirma que, no século
XVIII, os neoliberais combatiam o Estado absolutista e, hoje, digladiam-se com o Estado do
bem estar social.

Das idéias neoliberais espalhadas pelo mundo, Fiori (1996) aponta alguns resultados.
Comparado ao periodo de ouro do capitalismo, nesses quinze anos de Neoliberalismo, o
crescimento econdmico ndo alcangou o éxito esperado. E certo que a inflago foi contida, mas
o crescimento pode ser considerado quase inexistente. Se a conten¢do da inflacdo foi o
segundo resultado, o terceiro foi a reducdo dos gastos sociais publicos. A perda de poder dos
sindicatos foi o quarto resultado e, se o objetivo era reduzir os saldrios para aumentar os
lucros e diminuir os direitos trabalhistas para minimizar a carga fiscal, foi muito bem
sucedido, o que caracteriza o quinto resultado. Por fim, o neoliberalismo causou um
desemprego médio de 11% da populacdo segundo dados da Organizacdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), organizagdo internacional dos paises comprometidos
com os principios da democracia representativa e da economia de livre mercado.

Convém destacar a forma como as idéias neoliberais chegaram a América Latina: a
partir dos anos de 1980, o eixo central da politica econdmica latino-americana passa a girar
em torno da negociacdo da divida externa, pois ela foi uma das grandes herancgas dos paises
latinos. Por fim, fica o questionamento para ser refletido: serd que o neoliberalismo surgiu
como uma vinganga ao capitalismo? Ou se o capitalismo € que foi uma vinganga do capital
sobre o trabalho? (FIORI, 1996).

Lima (2002), por sua vez, afirma que a presenca no Brasil do neoliberalismo e das
politicas favordveis ao bloco hegemonico globalizado € visivel e estiveram em pleno vigor
nos meados de 1982, o que nos coloca bem no centro dessa discussdo desde o inicio.

E preciso ressaltar que, em fungiio do comprometimento politico-economico brasileiro

com as politicas neoliberais, as conjunturas internas e externas nao permitiram que o Governo
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Lula rompesse bruscamente com o modelo estabelecido. Com o Programa de Meio Ambiente
e Qualidade de Vida do Governo 2002, a coligacdo Lula Presidente deixava claro, logo no
comego, o objetivo da proposta de meio ambiente do governo, que era “a qualidade e o
equilibrio na relagdo entre as pessoas e delas com a natureza” (LIMA, 2002, p. 8).
Preconizava-se que tal relacdo s seria possivel se as politicas de desenvolvimento nao
explorassem a natureza nem os seres humanos em prol de uma minoria (LIMA, 2002), o que,
como afirmou-se anteriormente, € paradoxal pelo comprometimento existente com a politica

neoliberal.

1.5 EDUCACAO AMBIENTAL

Na década de 60, exatamente no ano de 1962, foi langado o livro “Primavera
Silenciosa”, de Rachel Carson, que alertava sobre os efeitos danosos de indmeras agdes
humanas sobre o ambiente, como, por exemplo, o uso de pesticidas. No ano de 1968,
conforme os PCNs (1997a), nasce o Conselho para Educagdo Ambiental, no Reino Unido.
Nesse ano, surge o Clube de Roma que, em 1972, viria a produzir o relatério “Os Limites do
Crescimento Econdmico”, estudando agdes para se obter no mundo um equilibrio global
como a reducao do consumo, tendo em vista determinadas prioridades sociais.

No ano de 1970, entidade relacionada a revista britanica The Ecologist elabora o
“Manifesto para Sobrevivéncia”, documento que insiste em apontar que um aumento
indefinido de demanda nio pode ser sustentado por recursos finitos. Em 1972, iniciou-se a
Conferéncia das Nacgdes sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo. O principal resultado
formal desse encontro foi a Declaragdo sobre o Ambiente Humano ou a Declaracdo de

Estocolmo, que expressa a conviccdo de que “tanto as geracOes presentes como as futuras,

tenham reconhecido como direito fundamental, a vida num ambiente sadio e ndo degradado”.
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Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo ano, a ONU criou um
organismo denominado PNUMA, sediado em Nairobi!’ (MEC/SEF, 1997a).

Em 1975, em resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, a UNESCO
promoveu em Belgrado (Iugosldvia) um Encontro Internacional em Educacdo Ambiental onde
criou o Programa Internacional de Educacdio Ambiental — PIEA, que formulou os seguintes
principios orientadores: a Educacio Ambiental deve ser continuada, multidisciplinar'®,
integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais (MEC/SEF, 1997a).

Conforme observa Dias (2000), a Carta de Belgrado constitui um dos documentos
mais importantes gerados nesta década ao abordar os problemas da satisfacdo das
necessidades e desejos de todos os cidadaos da Terra. O documento trata de um conjunto de
temas como: a erradicacdo das causas basicas da pobreza como a fome, o analfabetismo, a
poluicdo, a exploragdo e a dominagdo. Em lato senso, estd-se tratando neste documento de
sustentabilidade mesmo que o termo nao tenha sido forjado nesse periodo.

Em 1976, foram criados os cursos de pds-graduacdo em Ecologia nas Universidades
do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Carlos e no Instituto Nacional de Pesquisas Aéreas-
INPA, em Sdo José dos Campos (DIAS, 2000). Contudo, os ec6logos ainda constituem uma
area de concentracdo bastante especifica e restrita.

Em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental em
Thilisi, organizada pela UNESCO, com a colaboragio do PNUMA, ponto culminante da
primeira fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental, iniciado em 1975.
Definiram-se os objetivos, as caracteristicas da Educacdo Ambiental, assim como as

estratégias pertinentes no plano nacional e internacional (DIAS, 2000).

70 PNUMA ¢ a agéncia do Sistema ONU responsével por catalisar a acio internacional e nacional para a
protecdo do meio ambiente no contexto do desenvolvimento sustentdvel. Seu mandato € prover lideranca e
encorajar parcerias no cuidado ao ambiente, inspirando, informando e capacitando nacdes e povos a aumentar
sua qualidade de vida sem comprometer a das futuras geracgdes.

' A multidisciplinaridade é o conjunto de disciplinas a serem trabalhadas simultaneamente, sem fazer aparecer
as relagdes que possam existir entre elas, destinando-se a um sistema de um s6 nivel e de objetivos tnicos, sem
nenhuma cooperag@o. A multidisciplinaridade corresponde a estrutura tradicional de curriculo nas escolas, o qual
encontra-se fragmentado em vdrias disciplinas. (EDUCA BRASIL. 20 mar. 2009)
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Também em 1977, no Brasil, o Conselho Federal de Educagdo tornou obrigatéria a
disciplina Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de Engenharia. Em 1978, os cursos
de Engenharia Sanitdria ja inseriam as disciplinas de Saneamento Baisico e Saneamento
Ambiental, tendo em vista a relevancia dos estudos de impacto ambiental. No ano de 1979,
houve a realizacdo do Semindrio de Educagdo Ambiental para América Latina realizado pela
UNESCO e PNUMA na Costa Rica (MEC/SEF, 1997a).

O departamento do Ensino Médio do MEC e a CETESB publicam o documento
“Ecologia - Uma proposta para o Ensino de 1° e 2° graus”. Na década de 80, no ano de 1981,
foi criada a Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81), em que foi incluida a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. No ano de 1985, o Parecer 819/85 do
MEC refor¢ca a necessidade da inclusdo de contetidos ecolégicos ao longo do processo de
formacdo do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as dreas do conhecimento de forma
sistematizada e progressiva, possibilitando a “formacdo da consciéncia ecoldgica do futuro

2

cidadao” (MEC/SEF, 1997a), o que seria uma predi¢c@o a proposta dos temas transversais.

Em 1987, em Moscou, Rissia, promovida pela UNESCO, criou-se a Estratégia
Internacional de acdo em matéria de educacdo e formagao ambiental para o decénio de 90,
que resultou em um documento final do Congresso Internacional sobre Educa¢do e Formacao
Relativas ao Meio-ambiente. O texto ressalta a importancia da formagao de recursos humanos
nas dreas formais e ndo formais da Educacdo Ambiental (EA) e na inclusdo da dimensdo
ambiental nos curriculos de todos os niveis (MEC/SEF, 1997a).

O Plendrio do Conselho Federal de Educagdo aprovou, por unanimidade, a conclusio
da Camara de Ensino a respeito do parecer 226/87, que considerava necessdria a inclusao da
Educacdo Ambiental dentre os conteddos a serem explorados nas propostas curriculares das

escolas de 1° e 2° graus, bem como sugeria a criagdo de Centros de Educacdo Ambiental

(MEC/SEF, 1997a).
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Em 1988, foi realizado o Primeiro Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental no
Rio Grande do Sul e o Primeiro Férum de Educacdo Ambiental promovido pela CECAE /
USP que, mais tarde, foi assumido pela REBEA (MEC/SEF, 1997a).

Em 1989, foi realizada a 3* Conferéncia Internacional sobre Educa¢cdo Ambiental para
as Escolas de 2° Grau com o tema Tecnologia e Meio Ambiente, em Illinois / USA. Nesse
ano, criou-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei 7.797/89), apoiando projetos de
Educag¢do Ambiental (MEC/SEF, 1997a).

Na década de 90, foi criada a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Bdsicas de Aprendizagem, aprovada na Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos, realizada em Jontien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990,
documento no qual consta que se “confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e,
ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranga cultural,
linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de defender a causa da justica
social, de proteger o meio ambiente” (MEC/SEF, 1997a).

Em 1992, realiza-se a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
RIO -92. O MEC promoveu em Jacarepagud um workshop com o objetivo de socializar os
resultados das experi€ncias nacionais e internacionais de EA e discutir metodologias e
curriculos. Ali foi elaborado o documento Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental. No
mesmo ano, foram criados o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de Educagao
Ambiental do Ibama (MEC/SEF, 1997a).

Em 1993, na portaria 773/93 do MEC, instituiu-se, em cardter permanente, um Grupo
de Trabalho para EA com objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as
acoOes, metas e estratégias para a implementacdo da EA nos sistemas de ensino em todos os
niveis e modalidades, concretizando as recomendagdes aprovadas na RIO-92 (MEC/SEF,

1997a).
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Em 1994, foi criada a Proposta do Programa Nacional de Educacio Ambiental —
PRONEA, elaborada pelo MEC com o objetivo de “capacitar o sistema de educagdo formal e
nao-formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades.”
(MEC/SEF, 1997a). No ano seguinte, foi criada a Camara Técnica tempordria de Educagdo
Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA, determinante para o
fortalecimento da Educa¢do Ambiental (MEC/SEF, 1997a).

Posteriormente, no ano de 1996, foi aprovada a Lei n° 9.276/96, que estabelece o
Plano Plurianual do Governo 1996/1999, definindo como principais objetivos da drea de Meio
Ambiente a “promocdo da Educacdo Ambiental, através da divulgacdo e uso de
conhecimentos sobre tecnologias de gestdo sustentdvel dos recursos naturais”, procurando
garantir a implementagdo do PRONEA (DIAS, 2000, p. 141).

A Coordenagdo de Educagdo Ambiental promove trés cursos de Capacitacdo de
Multiplicadores na area, apoio do Acordo BRASIL/UNESCO, a fim de preparar técnicos das
Secretarias Estaduais de Educacdo, Delegacias Regionais de Educacdo do MEC e algumas
Universidades Federais, para atuarem no processo de inser¢do da Educacdo Ambiental no
curriculo escolar (MEC/SEF, 1997a).

No ano de 1997, houve a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em Thessaloniki, onde
foi reconhecido que, passados cinco anos da Conferéncia Ri0-92, o desenvolvimento da EA
tinha sido insuficiente. Esse encontro foi beneficiado pelos numerosos eventos internacionais
realizados naquele ano, na fndia, Tailandia, México, Cuba, Brasil, Grécia, entre outros. O
Brasil apresentou o documento “Declaracdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental”,
consolidado apds a I Conferéncia Nacional de Educacio Ambiental — CNIA. O documento
reconhece o enriquecimento da educacdo e da consciéncia ambiental, reforcada pelas

conferéncias internacionais, € que os planos de acdo dessas conferéncias devem ser
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implementados pelos governos nacionais, pela sociedade civil (incluindo ONGs, empresas € a
comunidade educacional), ONU e outras organizag¢des internacionais (MEC/SEF, 1997a).

No ano de 1998, a Coordenacdo de Educa¢do Ambiental do MEC promove oito
Cursos de Capacitacdo de Multiplicadores, cinco teleconferéncias, dois Semindrios Nacionais
e produz dez videos para serem exibidos pela TV Escola. Ao final desse ano, a Coordenacido
de Educacdo Ambiental é inserida na Secretaria de Ensino Fundamental no MEC, apés
reforma administrativa (MEC/SEF, 1997a).

Foi promulgada a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 que instituiu a Politica Nacional
de Educacao Ambiental, regulamentada apds as discussdes na Camara Técnica Temporéaria de
Educacdao Ambiental no CONAMA (MEC/SEF, 1997a). Em virtude da regulamentagdo legal,
reitera-se assim a necessidade imediata de investimento em educagao ambiental.

Guimaraes (2004), buscando saber a realidade dos professores que atuam em Xerém e
estavam preocupados em inserir a educacdo ambiental na pratica educacional, realizou uma
pesquisa com esses professores. De acordo com os resultados divulgados, a educagdo
ambiental estd sendo inserida nas escolas de forma extracurricular € ndo como uma pratica
escolar que envolve ndo s6 a introducdo da educagdo ambiental nas disciplinas de uma forma
geral, mas também nas atitudes escolares, isto é, agindo como modificadora da cultura da
organizacao escolar.

A educacdo ambiental, segundo Guimaraes (2004), precisa de liderancas, de pessoas
capacitadas para mostrar como € possivel transformar sociedades, nagdes em sujeitos ndo
predadores do meio ambiente. Nada melhor do que pensar em desenvolvimento de
competéncias, em preparar os educadores para serem atores ativos nesse processo de
transformacdo, pois eles estdo em contato direto com aqueles que representam o futuro da

humanidade — as criancas. Perrenoud (2000) afirma que o desenvolvimento de competéncias
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nos € fundamental na educacdo moderna. Assim o autor ratifica sua linha de raciocinio da

seguinte maneira:

Para formar pessoas preparadas para a nova realidade social e do trabalho, o
professor brasileiro enfrenta o desafio de mudar sua postura frente a classe, ceder
tempo de aula para atividades que integrem diversas disciplinas e estar disposto a
aprender com a turma. (2000, p. 1)

O cendrio a ser constituido pela acdo escolar serve-se do direito adquirido pela
Resolucdo n° 13 do FNDE, que da continuidade ao Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas'®, e estabelece normas para o apoio financeiro a projetos de formacao de professores
em Educacdo Ambiental.

O processo educativo tem que ser potencializador, gerador de movimento,
impulsionando o processo de transformacdo social. Um trabalho em que ha uma sequéncia de
intervengdes, especialmente quando ligadas a fun¢do exclusiva de informar, como demonstra

o Autor no fragmento a seguir:

O educador ambiental que supera essa proposi¢do busca, na compreensdo da
realidade socioambiental, na percepcdo do que movimenta a comunidade /
sociedade, encontrar os caminhos de intervir. Intervencio para transformacéo
da sociedade que, em sua intencionalidade, provoque movimentos de
problematiza¢@o, questionamentos e préticas de transformagdes de valores,
héabitos e atitudes, individuais e coletivos, de forma que sejam inseridos no
cotidiano daqueles (individuos em comunidade) que estdo sofrendo a
intervencdo do processo educativo. E inserirmos a contra correnteza dentro
do movimento do rio (conhecendo o movimento), para criarmos como
resultante (sintese) uma nova dindmica que poderd alterar o curso do rio.
(GUIMARAES, 2004, p. 139).

A Educacao Ambiental ndo pode ser tratada apenas como um apéndice dos conteudos
passados no ensino fundamental e médio, mas deve ser desenvolvida como foco de
discussdes, um espago onde se pense educagdo ambiental em suas varias dimensdes. Portanto,

€ preciso considerar tanto a formac¢@o do ser humano no espaco educacional mais amplo como

' O programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas foi uma acdo do Orgio Gestor da Politica Nacional de
Educag¢do Ambiental, realizado no més de Julho/2003, em tempo integral, onde houve oficinas de capacitagdo
para representantes das secretarias estaduais de Educacdo, secretarias municipais de Educacdo das capitais,
universidades, conselhos jovens da Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente/2003 e
organizagdes nao-governamentais de todos os estados da Unido.
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no mais restrito, a escola. Em ambos os sentidos, € preciso levar em conta o cardter sécio-
histérico desse sujeito (ENGUITA, 1989). Assim, os elementos tedricos que fundamentam as

atividades de educagdo ambiental merecem andlise e reflexdo. A ciéncia ambiental exige ser

0

tratada na perspectiva interdisciplinar’® e 2 luz do processo sécio-histérico. A sociedade

moderna encontra-se numa situacao tal que:

Nunca o homem conheceu tdo profundamente a natureza e nunca a utilizou tdo
universalmente, mas também nunca esteve tdo préximo da destruicdo total da
natureza e de si proprio, seja pela guerra, seja pela destrui¢do ambiental. O caréter
contraditoriamente humanizador e alienador com que a objetivacdo do ser do
homem se realiza no interior das relagdes sociais de dominagdo, tem implicagdes
importantes no que diz respeito a formagdo da individualidade. Por um lado, a
formacdo do individuo enquanto um ser humano ndo pode se realizar sem a
apropriag@o das objetiva¢des produzidas ao longo da histéria social, mas, por outro
lado, essa apropriacdo também € a forma pela qual se reproduz a alienagdo
decorrente das relacdes sociais de dominag@o. Nao estd, porém, determinado de
forma absoluta, nas préprias objetivacdes, se elas terdo uma fungdo
predominantemente humanizadora ou alienadora na formacdo do individuo
(DUARTE, 1993, p.16-17).

Dias (2000) comenta outra critica que se pode observar. Refere-se ao fato de que a
educacdo ambiental ndo conseguird grandes avancos se outras questdes ndo forem também
priorizadas, tais como: a miséria generalizada e a falta de vontade politica para transformar a
realidade socioambiental degradada.

Nao h4 divida de que os objetivos de fazer o aluno se perceber como parte da natureza
e ser também por ela responsédvel esta explicito no tema transversal Meio Ambiente, mas €
dificil conseguir investir em discussdes mais aprofundadas enquanto questdes sociais bdsicas
ainda ndo foram resolvidas.

De toda a forma, conforme explica Dias (2000), este tema transversal traz consigo trés
blocos de contetido, sugerindo, assim, os topicos que devem ser trabalhados em sala de aula,

sendo eles: “Natureza Ciclica”; “Sociedade e Meio Ambiente”; “Manejo e Conservacio

% A interdisciplinaridade ndo nega as especialidades, e respeita o territério de cada campo do conhecimento; o
que se quer é superar a “‘separacdo extrema’” entre as disciplinas, ou seja, "a separagdo entre disciplinas do
mesmo dominio e a separagdo da reflexdo filosofica” (Castoriadis); superar a “hiperespecializagdo” e trabalhar o
conhecimento através de interdependéncias e de conexdes reciprocas. Gusdorf deixa claro isto ao salientar a
questdo da “complementaridade”, na qual os especialistas trabalham conscientes de seus limites e acolhendo as
contribui¢des de outras disciplinas. (ANGELFIRE. 20 mar. 2009)
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Ambiental”. Os contetdos selecionados devem proporcionar ao aluno o reconhecimento dos
fatores produtores de bem-estar a populacdo; desenvolver seu espirito critico a0 consumismo
exagerado e o senso de responsabilidade e solidariedade com o uso de recursos naturais e,
ainda, abranger as questdes mais amplas como a valorizagdo das especificidades regionais.

Na verdade, a relevancia da inclusdao do Tema Transversal Meio Ambiente nos PCNs
estd no fato de que dessa forma o tema passard a ser divulgado entre os profissionais da
Educagdo, levando a reflexdes sobre a importancia dessa discussao e sobre o aprofundamento
desse tema entre os alunos (DIAS, 2000).

No ambito tedrico, o Meio Ambiente ndo deve ser abordado de forma isolada e, por
isso, concordamos com a andlise de Novicki (2007) e com seus questionamentos referentes a
diversos comportamentos do ser humano com relacio a seu convivio com a natureza,
especialmente com o desperdicio da 4gua — elemento vital na vida dos animais, vegetais e do
préprio ser humano. O autor indaga: a) Porque o ser humano comporta-se de forma tao
alienada? b) Porque ele nao é um defensor ferrenho da natureza? Novicki (2007) reconhece
que a natureza € essencial a sobrevivéncia e se utiliza do conceito de alienacdo de Karl Marx
(1983)*! para explicar o descaso da relagdo entre o Ser humano e a natureza.

Desde o século XVIII, os brasileiros denunciam a destruicdo da natureza, lutam pela
reforma agraria, por melhoria educacional, por melhoria da sadde, por respeito a diversidade
cultural. Entdo, porque ndo se organizar, ja que os mais atingidos por tudo isso € a maior parte
da populacdo brasileira, ou seja, os menos favorecidos? Porque nd3o reagir contra o
autoritarismo? A primeira discussao vem a ser sobre a concep¢ao de meio ambiente, variando
entre o “senso comum” e o0 “senso intelectual”, entre “a representacio da coisa” e “a coisa em

si” (NOVICKI, 2007).

I “Alienacdo é um conceito que se refere simultaneamente a um estado psicolégico encontrado em individuos e
mais importante a um estado social que o gera e o promove. Marx argumentava que a alienacdo é resultado da
posse privada do capital e do emprego de trabalhadores por saldrio, um arranjo que concede a estes pouco
controle sobre o que fazem.” (JOHNSON, 1997, p.6)
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Apesar da intensificacdo da producdo de textos resultantes da pesquisa em Educacao
Ambiental no ambito dos Programas de P6s-Graduagcao em Educacio, esse autor conclui que
os estudos se baseiam exclusivamente nos aspectos bioldgico-naturais, desconsiderando as
relacdes humanas e sociais com a questao, o que vai de encontro ao proprio conceito de meio
ambiente preconizado atualmente.

No Brasil, a visao reducionista é preponderante e a questdo ambiental € abordada
como sendo uma responsabilidade do individuo, isto €, uma questdo “‘comportamentalista-
individualista”. A espécie humana seria a responsdvel pela degradagdo ambiental,
desconsiderando-se a situagdo em ambito geral, que envolve governo e instituicdes publicas e
privadas. Esse enfoque reducionista é adequado aqueles que ndo querem discutir as questdes
sociais, ambientais e suas articulagdes, ou seja, aqueles ligados apenas as propostas de
categoria de desenvolvimento sustentdvel. Assim, o que ocorre no Brasil € que se vive uma
sociedade dividida em classes, na qual existem a classe dominadora (monopolizadora) e a
operdria (produtiva / for¢a de trabalho), espaco de transferéncia de ferramentas / técnicas, e
nao conhecimentos (informacdes) (FOLADORI, 2001). Com isso, as novas geracdes
dominam as técnicas, mas desconhecem a heranca ecoldgica, ou seja, o que deve ser
preservado e como preserva-lo (NOVICKI, 2007).

As consequéncias desse pensamento reducionista sdo inimeras e nio se restringem
apenas a impossibilidade de uma educag¢do ambiental que divulgue a preservagdo no modo
capitalista, mas também a criacio de uma lacuna entre o ambientalismo, como corrente
idealizadora, humanitdria, e o0 modo capitalista de producdo. Outros autores, como Mészaros
(2005), ao abordarem sobre uma desejdvel educacdo ambiental para além do capital,
evidenciam a questdo da internalizacdo de uma concep¢do mais ampla de educagdo,
abrangendo todos os momentos da vida do ser humano, como uma politica de vida e habitos e

ndo apenas como uma educa¢do unicamente escolar.
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Faz-se necessario transformar a educagdo ambiental em novos habitos enraizados na
vida da sociedade e dos individuos como um todo, em seu aspecto individual e profissional. O
reducionismo € a diminui¢do do meio ambiente apenas a natureza, sem fazer vinculacdo com
o ser humano, no sentido de vida humana, de preservacdo das condi¢des necessdrias a
sobrevivéncia humana.

Assim, na visao de emancipacdo humana, abordada por Mészaros (2005), o ser
humano deixa de ser alienado, ou seja, perde a falsa concep¢do de consciéncia ambiental que
possui para adotar acdes emancipadoras e libertadoras, quanto a adocdo de politicas
verdadeiras de educacdo ambiental. Essa falsa consciéncia ambiental estd diretamente ligada
ao modo de produgdo capitalista (explorador e monopolizador, organizados em classes
dominantes e dominadas), que ainda nao percebeu novas formas de atuagdo menos predatérias
(NOVICKI, 2007).

Na produgdo capitalista, o individuo s6 se preocupa em produzir, em realizar a tarefa
que lhe é destinada, sem considerar os danos ambientais e, até mesmo, o embate paradoxal
contra a propria humanidade. O individuo fica alienado do mundo fora do seu trabalho, esta
em um entre-lugar quando ndo se ampara no modus capitalista. E preciso inserir a sociedade
no processo decisério de politicas e programas ambientais e a educacdo é uma das formas
mais viaveis de levar a essa necessaria inclusdo (NOVICKI, 2007).

Outro tema identificado na literatura sobre educacdo ambiental é a questdo da cultura
autoritdria e participativa. Existe uma enorme falha na contribuicdo dos brasileiros nos
processos de formulacdo e implementacao de politicas publicas e préticas sociais, que visem a
solu¢do dos problemas socioambientais. O autoritarismo faz-se presente nas questdes de
formulacdo de politicas. Assim, sdo vérios os desafios a serem enfrentados nesse milénio, a
saber: globaliza¢do neoliberal; 16gica capitalista, cultura politica autoritaria (NOVICKI, 2007)

e o Brasil vé-se ainda em posi¢do desconfortdvel nessa discussd@o. Se por um lado, traz
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questionamentos de exceléncia; por outro, estd comprometido com politicas publicas pouco
afeitas a mudancas.

A concepcao reducionista, além de valorizar a culpa do ser humano, leva a alienacao e,
consequentemente, a uma falsa consci€éncia ambiental. Apesar de algumas pesquisas
brasileiras ja mostrarem uma mudanca nesse quadro, ainda estdo longe de se produzirem
solucdes ou acdes que resolvam as questdes ambientais, ou pelo menos, contribuam para a sua
resolugdo.

E necessdrio eliminar o principio da desigualdade nas camadas sociais,
democratizando os processos produtivos de forma a obter uma sociedade mais justa e mais
igualitaria. Concordamos com Meszaros (2005) no sentido de que € fundamental a
disseminagdo da educagdo ambiental como uma filosofia de vida e ndo apenas como uma
disciplina escolar. No Brasil, especialmente, dada a grandeza geogréafico-cultural e a falta de
efetividade das politicas no tocante a minimizagao ou desconcentracdo de renda, tém-se um
cendrio marcado pela desigualdade. As necessidades dos trabalhadores sdo grandes, tanto na
area econdmico-financeira quanto nas questdes de condi¢des de trabalho. A classe produtiva
(forca de trabalho) precisa criar um denominador comum que a torne coesa e capaz de
reivindicar sua participag¢ao na construcdo das politicas ambientais.

Apesar de o mundo, nos anos de 1970, ter sido palco de intimeras transformagdes no
cendrio da representatividade civil, o Brasil enfrentava questdes internas bastante
controversas. SO com a “abertura politica”, por volta dos anos 80, permitiram ao pais o espago
de discussdo que ocorria externamente hd cerca de uma década. Na verdade, ndo se pode dizer
que ja se concluiu, pois ndo se tem mais a imposi¢cdo do militarismo, mas ainda se esta
subjugado a politicas corroidas pela corrup¢do, além da aliena¢do da maioria da populacdo.

Somos, pois, um povo marcado pela cultura politica autoritaria (NOVICKI, 2007).
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Enquanto as classes dominadas ndo reagirem de forma efetiva e com uma
conscientizacdo verdadeira, ainda persistirdo politicas transitérias, em que a desigualdade
social e a falta de respeito ao individuo, capitalizando para ele a culpa da degradacao
ambiental, estdo presentes. Ao final do estudo, como forma conclusiva, o autor lista alguns
principios norteadores do que se entende ser educagdo ambiental democratica. Como, por
exemplo, a compreensdo das relacdes entre trabalho e natureza; considerar trabalho (no
sentido de praxis) como atividade material humana; considerar que a alienacdo é fruto da
divisdo social e técnica do trabalho no capitalismo, entre outras (NOVICKI, 2007).

A seguir, analisaremos as tentativas de abordagem da tematica ambiental da educagao
brasileira, tendo como foco a Multieducagao e os PCNs. A primeira iniciativa foi implantada

no municipio do Rio de Janeiro, em 1993.
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2 - A MULTIEDUCACAO

2.1 UMA ANALISE DOCUMENTAL — MULTIEDUCACAO

Segundo Moreira, Carvalho e Camara (1996), a partir de 1993, foi distribuida para as
escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro uma versao inicial do que deveria se a
Multieducacdo, apresentada em forma de fasciculos. Apds a entrega do fasciculo, era
estipulado um prazo para que os professores elaborassem um relatério que deveria ser
entregue a secretaria sobre o material. Conforme a Secretaria Municipal de Educacdo — SME,
uma das formas de entender a Multieducagdo € analisar os grandes temas, que resumem toda a
filosofia do programa. No entanto, convém questionar até que ponto essa metodologia de
implementacdo do projeto ndo estaria fadada ao fracasso, tendo em vista o distanciamento
entre pratica e teoria no fomento desse programa.

O primeiro grande tema, de acordo com esses autores, é a Organizacdo Curricular, que
se divide em trés partes. A parte inicial aborda questdes referentes a fundamentagdo tedrica
que sustenta o Nucleo Curricular Bésico, analisando conceitos referentes a cultura, identidade,
linguagem, didlogo e diversidade, tendo como base as idéias de Vygotsky, Piaget, Paulo
Freire, Freinet, e tendo como foco central o conceito de Construtivismo?> (SME/RIJ, 1996, p.
38-49).

A segunda parte traz a tona a questdo da uma nova organizagdo curricular, que tem
como referéncia os Principios Educativos (Meio Ambiente, Trabalho, Cultura e Linguagens) e
os Nicleos Conceituais (Identidade, Tempo, Espaco e Transformacgdo). Nessa parte, o

objetivo primordial € facilitar o ensino de conhecimentos significativos que englobem

** Construtivismo é uma das correntes teéricas empenhadas em explicar como a inteligéncia humana se
desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas a¢des muituas
entre o individuo e o meio. A idéia € que o Homem ndo nasce inteligente, nem € passivo sob a influéncia do
meio, isto é, ele responde aos estimulos externos agindo sobre eles para construir e organizar o seu préprio
conhecimento, de forma cada vez mais elaborada. Entre os estudiosos dessa corrente, destaca-se Piaget.
(BECKER, 1992.)
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questdes da atualidade e integrem as experiéncias de vida dos alunos aos conhecimentos
sistematizados, “‘como maneira” de levar nossos alunos a compreenderem o mundo de forma
mais articulada e de se tornarem autores do conhecimento” (MOREIRA; CARVALHO;
CAMARA, 1996, p. 31).

Na terceira e ultima parte, com o propdsito de colaborar com os professores na
elaboracdo de seus planejamentos, sdo abordadas tabelas de dupla entrada nas quais se inter-
relacionam os Principios Educativos, os Nucleos Conceituais e as Areas de Estudos,
organizados por séries e nao ciclos, que foram implementados na rede municipal
posteriormente a elaboracdo da proposta escrita. Objetiva-se, ainda, que a avaliacdo leve em
consideragdo os conceitos de desenvolvimento real e proximal, de Vygotsky, de maneira que
o professor valorize, no momento de fazer a avaliacdo, “ritmos, comportamentos,
experiéncias, trajetérias pessoais que produzem diferentes formas de agir.” (MOREIRA;
CARVALHO; CAMARA, 1996, p.32).

A proposta curricular da Multieducacdo tem como base a multiplicidade cultural
existente no municipio do Rio de Janeiro, com cerca de 1036 escolas, apresentando situagdes
e ambientes os mais diferenciados. Entre 1993 e 1995, equipes de diferentes niveis da
Secretaria Municipal de Educacdo lancaram a proposta da nova politica, com fundamentos
norteadores. Vérias reflexdes foram empreendidas, assim como foram fornecidos subsidios
tedrico-metodolégicos voltados para a pratica docente, dando inicio a pratica da
Multieducacao (SME/MULTIRIO, 2008) ou, pelo menos, a sua inser¢io no contexto
educacional carioca.

O segundo grande tema € a Cidade do Rio de Janeiro e sua relagdo com a Educacdo,
no qual sdo abordados assuntos como papel da escola na (re)construcio da cidadania,

responsabilidade da escola com o cidadao, gestao da cidade e gestdo da educacdo, memoria da
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cidade e memoria da educacdo, politicas sociais integradas: satude/educacdo/educacdo
sexual/educacao e trabalho/educacao e lazer; meio ambiente (SME/MULTIRIO, 2008).

A terceira grande drea de trabalho configura-se nas Correntes Tedricas e Implicagcdes
na Prética Pedagégica que envolve as teorias de Freinet, Paulo Freire, Piaget e Vygotsky,
tedricos de referéncia em Educacdo. Os trés proximos grandes temas sdo: Educagdo
infantil/alfabetizacdo; educacao especial; contetidos curriculares (SME/MULTIRIO, 2008).

Outro grande tema é a avaliacdo e o conselho de classe. Sobre a avaliacio na
Multieducacdo, observa-se uma orientacdo no sentido de que esteja muito mais preocupada
com a postura do educador e com o seu comprometimento na drea da construcdo de
determinados conhecimentos e valores voltados para a escola democratica, do que com a
expressao de certos conceitos para ou pelos alunos (SME/MULTIRIO, 2008).

A partir de 1995, a proposta da fase dita como Multieducagdo 3 era a de uma
reformulacdo curricular, elaborada a partir de avaliagdes que tinham por base a experiéncia
dos professores na aplicacdo do documento anterior. No mesmo ano, surgiu a quarta proposta,
com o objetivo de reformular os parametros utilizados para avaliacdo educacional, sendo, para
isso, disponibilizados novos subsidios que permitissem tais reformulacdes. No ano de 1996, a
SME entendeu estar finalizada a trajetéria de construcdo da base da politica Multieducacao,
com a implementa¢do do Nucleo Curricular Basico (NCB) (SME/MULTIRIO, 2008).

O Nucleo Curricular Basico tem como proposta oferecer ao aluno condi¢des de
conviver no mundo em que vive, isto é, no meio em que estd inserido, capacitando-o para
criticar e participar de sua propria (trans)formacao. Além do que, o NCB também foi criado
com o propo6sito de facilitar o acesso a informagdes para alunos e professores, contribuindo
muito para o trabalho pedagégico (SME/MULTIRIO, 2008).

Os principios educativos estabelecidos pela organizacio curricular da Multieducacao

sd0: meio ambiente, trabalho, cultura e linguagem, entendendo que a partir deles serd
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realmente possivel proporcionar a relacdo escola / vida cidada. A ética, que deve ser a base do
relacionamento com o meio ambiente, associada a valorizagdo da pluralidade cultural, ao
reconhecimento do valor social do trabalho e a apropriacdo e utilizacdo de diferentes
linguagens, formaria um sujeito ético, autonomo e soliddrio, consciente do seu poder
transformador (SME/MULTIRIO, 2008).

Na anélise dos nucleos conceituais, isto €, identidade, tempo, espago e transformacao,
observa-se que € formada uma base de valores e conhecimentos, uma busca constante para

proporcionar a articulagdo entre o conhecimento e a vida cidada. Assim,

Uma vez que, durante a vida o individuo estd construindo sua identidade nas
relacdes que estabelece consigo mesmo e com outros seres, estd vivendo em um
determinado tempo histérico, psicolégico e sécio-cultural, estd convivendo em um
espago geografico, social, cultural e politico e estd transformando a sociedade e
sendo transformado por ela (NCB, 1996, p. 114-15).

Um fator importante que caracteriza a Multieducacao € a questdo de que as diretrizes
delineadas pela SME nao funcionam como um pacote fechado, isto €, ndo sdo recebidas sem
questionamentos ao serem adotadas. Na pratica, o que ocorre é que elas sdo lidas, discutidas,
retrabalhadas e reconfiguradas, de forma a atender as necessidades locais. As escolas
trabalham experiéncias, propdsitos e interesses de sua comunidade e de seus profissionais, no
sentido de elaborar documentos condizentes com sua realidade (SME/MULTIRIO, 2008).

As propostas de base da Multieducacdo tém sido respeitadas, pois ndo tem existido
uma relagdo de dominagdo por parte da Secretaria, nem de resisténcia por parte das Escolas
(direcdo, profissionais, comunidade). Como preconiza Ball (1997), deve existir na relagio
hierarquica escolar uma ciclicidade politica entre os atores do meio. Configurar-se-ia, assim,
uma relacdo harmoniosa entre o que se propde (teoria) para ser realizado com o que € vidvel

de ser realizado (pra’ltical).23

» (MULTIRIO. 20 ago. 2008)
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2.1.1 A abordagem do meio ambiente

A SME/MULTIRIO (2008) formulou a definicdo de meio ambiente para ser adotada
pela Mulieducacgao, que diz: “sistema no qual interagem homem, meio, sociedade, natureza,
apontando para a superacdo da preocupacao imediatista de protecao e conservac¢iao”, com base

na citacao a seguir:

Meio Ambiente é um lugar determinado e / ou percebido onde estdo em relacdes
dindmicas e em constante interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes
acarretam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e
politicos de transformagao da natureza e da sociedade (REIGOTA, 1999, P. 62).

De acordo com os documentos da Secretaria Municipal de Educacdo / Empresa
Municipal de Multimeios Ltda. - SME/MULTIRIO (2008), inicialmente, € importante discutir
sobre as idéias que levaram a abordagem da Educacdo Ambiental na Multieducacdo, pois é
necessario considerar que uma proposta pedagdgica de Educacdo Ambiental ndo deve ser
objeto de trabalho de uma unica disciplina do curriculo escolar. Ao contrario, pressupde a
articulacdo das diferentes disciplinas que integram o nicleo comum.

Um programa de educacdo ambiental, para ser efetivo, deve promover,
simultaneamente, o desenvolvimento do conhecimento, de atitudes e de habilidades
necessdrias a preservacdo e melhoria da qualidade de vida. Somente fomentando a
participacdo de alunos e professores de forma articulada e consciente eles terdo a
possibilidade de compreender o seu meio ambiente, de modo a suscitar uma consciéncia
social que possa gerar atitudes capazes de afetar comportamentos. A aprendizagem serd mais
significativa se as atividades voltadas para a questdo ambiental estiverem adaptadas
concretamente as situagoes de vida real da cidade ou do meio, do aluno e do professor.

O nicleo curricular bésico da Multieducagdo, por sua propria esséncia, tem que partir
do que é fundamental na interagdo escola / vida: propiciar ao aluno a apropriagdo de meios

para se situar no mundo em que vive, entendendo as relacdes que nele se estabelecem,
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criticando e participando de sua transformacao. Pensar na vida cidada significa refletir sobre
as relagdes: relagdes entre as pessoas e seu meio ambiente, o trabalho, a produgdo cultural e as
linguagens (SME/MULTRIO, 2008).

Além disso, a Secretaria entende ser fundamental introduzir no cotidiano do aluno o
conceito de ecologia, buscando remeté-lo a um novo patamar da consciéncia mundial,
priorizando como necessidade inicial uma anélise da importancia da terra como um todo, o
destino comum da natureza e do ser humano.

O Nicleo Curricular Bésico para o principio basico Meio Ambiente organiza-se em
quatro outros nucleos conceituais: identidade, tempo, espago e transformacgao. Na questdo da
identidade, vislumbra-se que o individuo tenha condi¢des de identificar-se como pessoa de
um grupo social, de uma comunidade, de uma regido, do pais € do mundo, entendendo as
relacdes que se estabelecem no meio ambiente fisico, cultural, social e politico.

Na questdo tempo, objetiva-se que o individuo seja capaz de analisar as
transformagdes ocorridas ao longo do tempo, no meio ambiente fisico, social e cultural,
entendendo que as intervengdes do ser humano modificam esse meio e o proprio ser humano,
0 que exige postura critica e respeito (SME/MULTIRIO, 2008).

Na questao do espago, almeja-se que os alunos sejam capazes de analisar os diferentes
modos de ocupacdo do espaco fisico. Sao discutidas questdes relativas a qualidade de vida e a
melhor forma de ocupacgdo desse espago pela sociedade, de modo a tornd-la mais justa e mais
humana, em todo o planeta Terra.

Com o agravamento da crise ambiental em nosso planeta, torna-se cada vez mais
crescente a participacdo de todos no enfrentamento dos problemas, ampliando-se, desta
forma, a visdo e o proprio conceito do termo. O meio ambiente é hoje concebido como
sistema no qual interagem natureza e sociedade. Portanto, um espaco socialmente construido

nas relacdes cotidianas, que sdo permeadas por atividades econdmicas, sociais e politicas.
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Assim, a vis@o fragmentdria (dgua, ar, solo, plantas e animais) e antropocéntrica (natureza
criada para o ser humano) do ambiente deve ser superada por uma percep¢io mais holistica e
sist€mica e, portanto, interdisciplinar.

A escola se apresenta como instancia fundamental na superacdo do conceito de meio
ambiente como algo abstrato, distante do nosso cotidiano e das relacdes que nds € nossos
alunos travamos com as multiplas realidades que vivenciamos no nosso local de trabalho,
moradia e lazer (SME/MULTIRIO, 2008).

E importante que nossos alunos conhecam os riscos de destruicio que estdo longe
deles, mas também se devem discutir questdes proximas a eles, como as valas negras, a falta
de dgua tratada, a ocupagdo desordenada de espacos publicos com riscos de enchentes e
desabamentos, caso contrdrio a Educagdo Ambiental pode-se tornar mais uma discussdo
superficial da maquina educativa. Frente ao exposto, torna-se fundamental o questionamento
sobre como o préprio meio ambiente escolar estd sendo tratado. Dessa forma, a comunidade
escolar contribui para a formagao da consciéncia ecoldgica, da qual as atitudes dos individuos
sofrem influéncia (SME/MULTIRIO, 2008).

A Multieducagdo, ao ressaltar o meio ambiente como um Principio Educativo,
reafirma a responsabilidade, neste caso da Escola Publica, para com seus alunos ao universo
de conhecimentos e valores. Conforme o documento em questdao, o maior desafio da escola
contemporanea, neste inicio de século, é buscar processos educativos transformadores para
que os alunos dominem conhecimentos e informag¢des importantes para a sociedade de hoje e
estejam municiados para enfrentar a sociedade do futuro. Por isso, a Multieducagdo afirma a
importancia de integrar o Nucleo Conceitual da Transformacdo as praticas pedagdgicas da
escola de nivel fundamental.

Assim, a escola ndo pode estar alheia as transformagdes elencadas nessa pesquisa, que

se dao hoje e, as quais, provavelmente terd de enfrentar. Precisamos incorporar as mudancgas
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ocorridas no mundo, lidando com elas e colocando-as a nossa disposicdo, a disposicdo da

nossa escola, da nossa sociedade, em um movimento articulado.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS DO RIO DE JANEIRO

Ao discutir-se sobre o desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas da Rede
Publica Municipal do Rio de Janeiro, observa-se que em algumas delas ja existem
experiéncias implantadas que se preocupam com a inser¢ao da comunidade no conjunto da
rede escolar, constituindo-se, assim, em um projeto pedagdgico participativo que pode

discutir as demais questdes a ela subjacentes (SME/MULTIRIO, 2008), ou ainda,

Em outras [palavras], o trabalho se encontra limitado a algumas turmas, uma vez
que o seu desenvolvimento ainda ndo encontrou adesdo por parte de todos os
professores. H4 também o caso de trabalhos que envolvem pequenos grupos de
alunos de diferentes turmas, interessadas em alguma questdo especifica
(SME/MULTIRIO, 2008). [grifo nosso]

Por fim, existem escolas que ainda ndo investem na Educagdo Ambiental como
programa de trabalho. A EA € apenas parte de algumas aulas de ciéncias ou citada por algum
professor de outra disciplina que tenha um interesse especial pelo tema. O que se observa é
que ela estd incluida em alguns Projetos Politico Pedagdgicos, mas nio estd evidente sua
participacdo prioritdria na maioria dos PPPs. O que se pretende € que, com a inclusdo do tema
no Nucleo Curricular Bésico da Multieducagdo, a Educagdo Ambiental passe a ser integrada
em todos os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas municipais do Rio de Janeiro
(SME/MULTIRIO, 2008).

Brandao (2005) busca analisar, em sua pesquisa, estratégias pedagdgicas voltadas para
introduzir a educagdo ambiental no cotidiano escolar, defendendo a tese de que a
disseminacdo da educagdo ambiental entre alunos, familiares, comunidade ¢ uma das

possibilidades de formar cidadaos mais conscientes € menos destruidores da natureza.
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A amplitude do tema obriga que as pesquisas percorram caminhos diversos para
auxiliar na clareza de idéias e proporcionar, assim, uma investiga¢do mais rica, baseada em
autores especializados no tema. Ball (1997), em seus estudos, propde que sejam analisadas
redes de poder, tecnologias e discursos que envolvam o corpo social da educagdo, adotando
alguns referenciais, como: estado local, organiza¢cdes educacionais e salas de aula.

Dentro dessa linha de pensamento, o autor analisa as politicas educacionais com base
em trés contextos: o contexto da influéncia, da produgcdo de textos de politica e o(s)
contexto(s) da pratica. Para o autor, cada contexto estd diretamente envolvido, faz parte de um
ciclo de politica que € continuo e interrelacionado. Cabe real¢ar que na teorizacdo de Ball ndo
ha hierarquizacdo dos contextos mencionados, uma vez que os entende como capazes de
influenciar as politicas educacionais de modo igual, rompendo, assim, com a ideia topdown,
de que as politicas devem ser implementadas de maneira verticalizada (de cima para baixo),
procedimento que colocaria a escola em um l6cus de recepg¢ao final de politicas.

Ball (1997) aborda o exame das politicas educacionais como processos e produtos de
escolhas e nega a sua falta de intencionalidade. A partir desse posicionamento, acha vidvel
voltar-se para a andlise dos ditos “produtos”, tendo como base a proposta curricular
Multieducacio, ja que ela se apresenta como um produto, fruto de politicas educacionais. Na
verdade, sao “ajustes secunddrios”’, que promovem a integragdo entre os professores com a
politica e com o Municipio de formas diferentes, criando articulagcdes que podem restringir as
possibilidades de interpretacdo e implementacao.

A partir da Multieducacao, sdao produzidos elementos que serdo analisados sob a dtica
dos estudos de Ball (1997) e outros autores preocupados em discutir a interrelagdo existente
entre o uso de diferentes tecnologias na prética pedagdgica como curriculo e cotidiano

escolar.
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Quando a referéncia sdo produtos, o que se quer analisar sdo as producgdes da
MULTIRIO, focando inicialmente o produto “Noés da Escola”?* (revista), ndo deixando de
fazer referéncias as outras producdes como, folhetos, encartes, videos, textos produzidos na
web, entre outros.

Retornando a visdo de Ball (1997), quanto aos trés contextos nos quais sdo produzidas
as politicas educacionais, esclarece-se que o primeiro contexto, o da influéncia, € por onde a
politica publica comecga, ou seja, a fase da construcdo de seus discursos. Esses discursos sao
formados por componentes locais e nacionais, mas sua definicdo estd em um ambito de maior
abrangéncia por envolver organismos internacionais, que atuam como consultores e
financiadores das reformas educativas. Por exemplo, o Banco Mundial, que tem tido atuacao
fundamental na drea educacional.

Ball (1997) caracteriza o contexto de producdo dos textos de politica como sendo o
espaco no qual as propostas oficiais sdo apresentadas na forma de compromissos, interesses,
negociacoes; diz ser a fase da defini¢ao das propostas. Quando chegam aos atores envolvidos
no processo, tais propostas passam a ser documentos recontextualidados. O autor acredita que
a politica exerce ao mesmo tempo as funcdes de texto e agdo, diminuindo assim a
possibilidade de prever seus efeitos. Tem que se considerar que o fato de educar, ou seja, a
acdo educativa, ndo vem apenas através de politicas, pois estd diretamente ligada a
interpretacdo dos leitores em contextos distintos daqueles em que a acao foi elaborada.

Apesar de as politicas educacionais se apresentarem como ‘“‘pacote pronto”, com
interesses, diretrizes, objetivos, curriculo previamente definidos e com previsdes de
resultados, na pratica nem sempre essas previsdes podem se concretizar, pois a elaboragcdo

dessas politicas ocorre em niveis de realidade diferentes dos vivenciados nos locais onde elas

* A revista N6s da Escola é uma publicacio mensal da MULTIRIO, voltada aos professores das escolas
municipais da Prefeitura do Rio de Janeiro. Em suas reportagens, busca oferecer contetdos voltados a
atualizacdo do professor e ao seu dia-a-dia com os alunos, bem como divulgar a producio e as experiéncias
desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino. (MULTIRIO. 20 abr. 2009)
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serdo aplicadas — nas escolas. Nem sempre as leis e diretrizes pré-estabelecidas fora do
ambiente escolar podem ser cumpridas efetivamente.

Ball (1997) lembra a questao do contexto de influéncia que fornece bases para que os
professores reajam as prioridades estabelecidas fora da escola, passando assim a montar suas
préprias orientacdes curriculares, de acordo com o ambiente em que serdo trabalhadas. Dessa
forma, o processo de elaboragao das diretrizes, interesses, objetivos fica menos previsivel, ou

melhor, com predi¢des diferentes das preconizadas fora da escola,

Ou seja, saberes sdo selecionados, organizados e sequenciados, dando origem ao
curriculo oficial/formal — previsto, documentado, recomendado e controlado a
posteriori — que servird de pardmetro para a organizacido do sistema de ensino.
Dentro da escola, no entanto, as decisGes curriculares advindas das autoridades
educacionais podem tomar caminhos diferenciados, adequando-se a realidade da
escola e articulando opc¢des dos professores e necessidades dos alunos (BALL,
1997, p.45).

Dessa forma, justifica-se a escolha do Portal MULTIRIO e da Revista “Nés na
Escola” para servir de base a anédlise dos ajustes secunddrios que ocorrem pelos educadores no
ambiente escolar, pois eles sdo considerados fundamentais para a construcdo e

aperfeicoamento da pratica docente.



66

3 - PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PCN

O ano de 1997 foi marcado ainda pela elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, com o tema “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”, nos quais a
dimensdo ambiental € inserida como um tema transversal nos curriculos do Ensino
Fundamental. Finalizado aquele ano, registra-se que a Coordena¢ao de Educacdo Ambiental
do MEC promoveu sete Cursos de Capacitacdo de Multiplicadores e cinco Teleconferéncias
(MEC/SEF, 1997a), medidas validas na divulga¢do desse material.

A Portaria 1648/99 do MEC cria o Grupo de Trabalho com representantes de todas as
suas Secretarias para discutir a regulamentagdo da Lei n® 9795/99 e o MEC propde o
Programa Parametros Curriculares Nacionais - PCN em ac¢do, atendendo as solicitacdes dos
Estados. A temdtica do Meio Ambiente € um dos temas transversais contidos no documento e
¢ recomendada a sua abordagem a partir do ano 2000 (MEC/SEF, 1997a).

Os PCN foram divididos em trés grandes dreas, assim distribuidas: Educacao Infantil;

Educa¢do Fundamental; Ensino Médio.

3.1 EDUCACAO INFANTIL

Inicialmente, vale esclarecer que as novas funcdes para a educacdo infantil estdo
associadas a padroes de qualidade advindos de concepg¢des de desenvolvimento que entendam
as criangas nos contextos sociais, ambientais e culturais. Dessa forma, a educacdo atuard
como auxiliar no desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais.

A organizacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil possui
uma estrutura organizada por faixa etdria, assim: criangas de zero a trés anos e criancas de

quatro a seis anos, seguindo duas linhas: formacdo pessoal e social. Conhecimento do mundo,
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identidade e autonomia, movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade e Matematica serdo os eixos de trabalho (BRASIL/SEF, 1998).

Dentre os objetivos gerais da educagdo infantil, importam para este estudo as questdes
referentes a observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se a
crianca cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente
e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagdo (BRASIL/SEF, 1998). Nos

ensina Rubem Alves:

Nunca ouvi ninguém que dissesse:

— O que a gente deseja mesmo € que as criangas estejam se divertindo e possam vir
a ser um pouquinho mais felizes...

Talvez pensassem, mas ndo podiam dizer por medo. Perderiam os empregos. Todos
sabem que o objetivo da educagdo é executar a terrivel transformacdo: fazer com
que as criangas se esquecam do desejo de prazer que mora nos seus COrpos
selvagens, para transforma-las em patos domesticados, que bamboleiam ao ritmo da
utilidade social.

()

Que a aprendizagem seja uma extensdao progressiva do corpo, que vai crescendo,
inchando, ndo apenas em seu poder de compreender e de conviver com a natureza,
mas em sua capacidade para sentir o prazer, o prazer da contemplagdo da natureza,
o fascinio perante os céus estrelados, a sensibilidade tétil ante as coisas que nos
tocam, o prazer da fala, o prazer das histérias e das fantasias... (ALVES apud
GADOTTIL 2006, p. 257 e 259)

Segundo o Documento Introdutério ao Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil, o poder de reflexdo das criancas vai surgindo de forma gradativa, o que as leva a
entender o mundo de diferentes formas, de acordo com as etapas de seu desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, vai desenvolvendo a linguagem e a capacidade de se expressar, permitindo que
a crian¢a interaja com fendmenos, fatos e objetos do mundo, ou seja, comece a reunir
informacdes e a criar suas proprias concep¢des de tudo a sua volta, inclusive da natureza e da
cultura (BRASIL/SEF, 1998).

E necessdrio que os professores entendam esse processo de interacio com o mundo,
enorme diversidade e mutacdo na forma de entender os fendmenos, pois eles devem ocupar

um papel fundamental neste processo de aquisicdo da crianga. Para tal, os professores

precisam interagir ativamente com as criancas, questionando e respondendo as duvidas, de
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forma a ajudar a crianga a descrever o seu entorno e relaciona-lo com outros lugares, inclusive
com outros tempos. Os conteidos escolhidos devem ser relevantes para as criangas e seu
grupo social, de forma que abranja o que ja for apreendido, aprimorando-o e oferecendo
outros novos, além de despertar nelas a necessidade de trocar idéias, de aceitar pressupostos
contrérios, aprendendo a debater com respeito e abertura a novas aquisicoes de conhecimento
(BRASIL/SEF, 1998).

A fungdo do professor é de extrema importancia, pois € por ele que serdo apresentados
A crianga os primeiros ensinamentos da vida fora de seu 4mbito familiar. E preciso que as
criangas, desde cedo, aprendam a conviver em harmonia com as pessoas e sua adversidade,
com a natureza € o seu entorno em constante mutacdo no decorrer de seu desenvolvimento.

Como todos os outros temas transversais, a educacdo ambiental também deve ser
explorada na educacdo infantil e, conforme preconizam os PCN, objetivos devem ser
alcancados por faixa etdria. Assim, para as criancas de zero a trés anos, na area da educacdo
ambiental, elas devem ser capazes de: “explorar o ambiente, para que possam-se relacionar
com pessoas, estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e objetos diversos,
manifestando curiosidade e interesse” (BRASIL/SEF, 1998). Na faixa etaria de quatro a seis
anos, os objetivos sao mais bem delimitados, esperando-se assim que as criangas sejam

capazes de

interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando
perguntas, imaginando solugdes para compreendé-lo, manifestando opinides
préprias sobre os acontecimentos, buscando informacdes e confrontando idéias;
estabelecer algumas relacdes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos; estabelecer algumas relacdes entre o meio ambiente e as
formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua importincia para a
preservacdo das espécies e para a qualidade da vida humana (BRASIL/SEF, 1998

p.5).

Com objetivos voltados para a educacdo ambiental, a selecdo dos contetidos deve ter
como propdsito ampliar o repertério de conhecimentos a respeito do mundo social e natural.

De acordo com a faixa etdria trabalhada e, para isso, usando linguagem adequada, os
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conteidos devem ser organizados em blocos, sendo que na drea ambiental devem ser
priorizados trés blocos: “Os lugares e suas paisagens”, “Os seres vivos” e “Fendmenos da
Natureza”. No bloco dos lugares e suas paisagens, o grande propdsito € a valorizacdo de
atitudes de manutenc@o e preservacido dos espagos coletivos e do meio ambiente. No bloco
dos seres vivos, € importante desenvolverem-se nas criancas condi¢des necessarias para que
possam, aos poucos, alimentar atitudes de respeito e preservacdo a vida e ao meio ambiente,
bem como posturas de preservacdo da propria saide. Por fim, no bloco dos fendmenos da
natureza, deve-se trabalhar a compreensao de que hd uma relacio entre os fendmenos naturais
e a vida humana, o que € um importante aprendizado para a crianca (BRASIL/SEF, 1998).
Como comentdrio final para a drea de educagdo infantil, adotam-se as palavras

utilizadas no Documento Introdutdrio:

O contato com a natureza ¢ de fundamental importincia para as criancas e o
professor deve oferecer oportunidades diversas para que elas possam descobrir sua
riqueza e beleza. Fazer passeios por parques e locais de drea verde, manter contato
com pequenos animais, pesquisar em livros e fotografias a diversidade da fauna e
da flora, principalmente brasileira, sdo algumas das formas de se promover o
interesse e a valorizacdo da natureza pela crianca (BRASIL/SEF, 1998, p.7).

3.2 EDUCACAO FUNDAMENTAL

Considerando que o ensino fundamental abrange do 6° ao 9° anos, portanto, criangas
com alguma formacdo e com grau de entendimento mais desenvolvido que no ensino infantil,
a questdo ambiental pode vir a ser tratada de forma mais aprofundada, focando-se o
desenvolvimento de valores, atitudes e posturas éticas, além do dominio de procedimentos
preservacionistas. Nessa faixa etdria, ndo se trata de uma questdo de desenvolvimento de
conceitos e, sim, de orientagdes de postura.

Entretanto, existe uma dificuldade quanto a escolha dos contetidos a serem abrangidos,
em funcdo da diversidade da realidade brasileira. E preciso selecionar contetidos que sejam de

interesse da faixa etdria e que representem a realidade por eles vivida. Considerando essas
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questdes, a proposta dos PCN para o ensino fundamental € que a escolha dos contetidos tenha

como base os seguintes critérios:

importancia dos conteddos para uma visao integrada da realidade, especialmente sob
o ponto de vista socioambiental; capacidade de apreensdo e necessidade de
introdu¢do de hdbitos e atitudes ja no estidgio de desenvolvimento em que se
encontram; possibilidade de desenvolvimento de procedimentos e valores bdsicos
para o exercicio pleno da cidadania (PCN, 1997a, p.18).

Assim, os contetidos propostos foram agrupados em trés blocos: os ciclos da natureza;
sociedade e meio ambiente; manejo e conservacdo ambiental. O professor deverd sugerir em
cada bloco temas que vao do local ao global e vice-versa, mostrando sempre 0s inversos para
que o aluno tenha condi¢des de comparar, por exemplo, o meio ambiente equilibrado,
sauddvel e o meio ambiente poluido, degradado. Dessa forma, o aluno sentird necessidade de
mudar essa situagcdo e o professor deverd discutir as questdes ligadas a indicacdo de medidas
necessdrias, a discussdo de responsabilidades e, especialmente, a discussdes que despertem
nos alunos o espirito da coletividade, isto é, das solucdes que envolvam a coletividade, no
caso, a escola, alunos e comunidade (PCN, 1997a).

O despertar da consciéncia cidadd, da necessidade de inserir-se como elemento
importante no processo de solucdes imediatas e, principalmente, nas questdes referentes a
preservacgdo, deve ser um dos propositos do professor de ensino fundamental, pois, nessa faixa
etdria, as criangas ja possuem condicdes de entender que a degradagdo, assim como a
preservacdo ambiental, sdo responsabilidades de todos. Além do que, as criancas devem sentir
vontade e serem capazes de passar essas informacdes adiante, de dissemind-las em seu meio
de convivio (PCN, 1997a). Essa deveria, pois, ser a grande responsabilidade dos professores:
a multiplicacio de informagdes para uma conscientizagdo mais abrangente.

Cabe ressaltar que € veiculada, com bastante clareza nos PCN, a questio da
participacdo de toda a escola na pratica das questdes relativas a preservacdo do meio

ambiente. Sem a adesdo de todos — funciondrios, professores, coordenadores e dire¢do — sera
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muito dificil fazer com que as criangas percebam que os ensinamentos referentes ao meio
ambiente ndo estdo simplesmente voltados para a obtencdo de um grau ou relacionados a
cumprir tarefas com intuito a aprovagdo, mas, sim, para serem adotados como exercicio de

toda uma vida.

3.3 ENSINO MEDIO

A proposta dos PCN para o ensino médio € muito ampla e tem por objetivo preparar o
alunado para a vida fora do ambiente escolar, abrangendo a faixa etdria da adolescéncia até a
vida adulta, tendo responsabilidade com a formacdo final do cidaddo. Assim, tomando
consciéncia de tamanha responsabilidade e da grande diversidade de temas a serem
discutidos, os PCN dividiram o ensino médio em trés grandes dreas, que passam a ser
discutidas a seguir.

Basicamente, as trés dreas propostas sdo: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ci€ncias Humanas e suas Tecnologias.
Assim, estardo reunidos € ao mesmo tempo separados por drea todos os conteidos que

deverdo abranger o ensino médio.

3.3.1 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

A primeira idéia implantada é de que a linguagem “é a capacidade de articular
significados coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo” (PCN, 1997a, p.23), que
devem ser compartilhados e variam de acordo com as experi€ncias e necessidades pessoais.
Considera-se, ainda, que linguagem ndo € s6 expressdo oral, é também corporal, icOnica,
sonora, simbdlica, entre outras, o que por si s6 ndo permitira a transversalidade preconizada

na proposta.
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As novas tecnologias que envolvem a linguagem, como informética, devem ser
priorizadas no sentido de aumentar as possibilidades de comunicagdo com o mundo de uma
forma geral, da mesma forma que o ensino da lingua estrangeira. A lingua portuguesa deve
ser explorada em todas as suas proporcionalidades, permitindo o entendimento total, inclusive

das formas simbdlicas utilizadas pela literatura (PCN, 1997a).

3.3.2 Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

Nesta fase, o sujeito, pressupondo-se que tenha sido apresentado as questdes das
ciéncias da natureza, encontra-se em momento de ‘“‘contemplar formas de apropriagdo e

constru¢do de sistemas de pensamento mais abstratos e ressignificados”, pois

[...] a aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico e natural
e o desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na solucdo de problemas é
finalidade da drea, de forma a aproximar o educando do trabalho de investigacdo
cientifica e tecnolégica, como atividades institucionalizadas de producdo de
conhecimentos, bens e servicos (PCN, 1997%, p.24).

A aprendizagem da matemdtica, por exemplo, deve permitir ao aluno tomar ciéncia
das propor¢des que envolvem todas as outras disciplinas, além de capacitd-lo para solucionar
e resolver problemas ndo sé na drea dos nimeros, mas aprendendo a légica que serd utilizada
em toda a sua vida. Por fim, observam-se as palavras utilizadas pelos PCN para resumir as

disciplinas que envolvem esse bloco de conteudos:

a aprendizagem na drea de Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias
indica a compreensdo e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos, para explicar o
funcionamento do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as agbes de
interven¢do na realidade (PCN, 1997a, p.24)

3.3.3 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

E a drea mais abrangente, ja que, além de envolver a Filosofia, envolve as ciéncias de

compreensdo e convivéncia do ser humano entre si e com a natureza. Assim, as palavras dos
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PCN condensam toda a importancia desse bloco de conteidos, como nos testemunha a citacao

a seguir:

A aprendizagem nesta drea deve desenvolver competéncias e habilidades para que o
aluno entenda a sociedade em que vive como uma construcio humana, que se
reconstrdi constantemente ao longo de geracdes, num processo continuo e dotado
de historicidade; para que compreenda o espago ocupado pelo homem, enquanto
espago construido e consumido; para que compreenda os processos de sociabilidade
humana em ambito coletivo, definindo espagos publicos e refletindo-se no ambito
da constituicdo das individualidades; para que construa a si préprio como um
agente social que intervém na sociedade; para que avalie o sentido dos processos
sociais que orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua
intervencdo nesse processo; para que avalie o impacto das tecnologias no
desenvolvimento e na estruturacdo das sociedades; e para que se aproprie das
tecnologias produzidas ou utilizadas pelos conhecimentos da drea (PCN, 1997a, p.
25)

Nesta fase, a interdisciplinaridade € fundamental, pois na aplicacdo escolar, ela nao se

propde a criar novas disciplinas ou saberes,

mas [sim] de utilizar os conhecimentos de vdrias disciplinas para resolver um
problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes
pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fun¢@o instrumental
(PCN, 1997a, p.27). [grifo nosso]

O que se observa € que a integracdo entre os variados conhecimentos permite a criacao
de condi¢des fundamentais para a aprendizagem inovadora, pois abre um leque maior de
possibilidades para os professores, no sentido de permitir a selecdo de conteidos mais
apropriados para tratar assuntos e problemas referentes 2 vida da comunidade. E universal a
colocagdo de que a distincia entre os conteddos disciplinares programéticos e a experiéncia
dos alunos € a responsdvel por sua falta de interesse e até pela evasdo constatada nas escolas
(PCN, 1997a).

A diversidade curricular tem como objetivo principal atender as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela conforme o disposto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em vigor. Entretanto, os sistemas de ensino devem
adotar as diretrizes da Base Nacional Comum, considerando as demandas regionais do ponto

de vista sociocultural, econdmico e politico. Assim, deverd expressar as prioridades



74

determinadas no projeto da unidade escolar sempre preocupada em colaborar com o aluno na
constru¢do de seu curriculo (PCN, 1997a).

Reunindo todos os principios dos PCN para o ensino médio, pode-se dizer que a
grande énfase do texto é instrumentalizar os profissionais da educacdo para saber lidar com
as diversidades que envolvem o pais em todos os aspectos. Os alunos vivem em comunidades
diferentes, com experiéncias socioeconOmicas diversas, mas todos necessitam de
ensinamentos, mesmo que em esferas diferentes. Estd ai um dos grandes desafios do ensino
médio no pais: conseguir levar contetidos necessarios e tteis a todos os alunos, visando a
formar cidadaos capazes de viver em comunidade, de enfrentar o mercado de trabalho e de
conviver com as adversidades que se apresentam ao ser humano (PCN, 1997a).

Como discussao final, vale trazer a luz um tema indicado pela LDB como de grande
relevancia: o exercicio da cidadania. Seja qual for a diversidade encontrada, é preciso

entender que a

cidadania ndo € dever nem privilégio de uma drea especifica do curriculo, nem deve
ficar restrita a um projeto determinado. Exercicio de cidadania é testemunho que se
inicia na convivéncia cotidiana e deve contaminar toda a organizagdo curricular. As
préticas sociais e politicas e as praticas culturais e de comunicagdo sdo parte
integrante do exercicio cidaddo, mas a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia e
as questdes ligadas ao meio ambiente, corpo e saide também (PCN, 1997a, p.29).

O trabalho realizado com os conteddos das Ciéncias Naturais refere-se a questdo da
cidadania poder assumir diversos significados e agdes, como, por exemplo, trabalhar com
projeto de tratamento de 4dgua ou do lixo da escola, ou a inser¢cdo dos alunos em uma
campanha de vacinacdo, ou, ainda, o entendimento de que constru¢des podem desmoronar por
causa do uso inadequado de materiais, caracterizando um ato contrdrio a tudo que se
preconiza como agdo de cidadania. O ser humano precisa ser preparado para a convivéncia
cotidiana com a coletividade, a familia, a escola, os amigos, aprendendo a respeita-los

condignamente (PCN, 1997a).
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Por fim, um contexto de grande importancia que merece consideragdo especial sdo as
questdes que envolvem meio ambiente, corpo e saide. Observa-se, assim, em trecho dos

PCN:

Condutas ambientalistas responsdveis subentendem um protagonismo forte no
presente, no meio ambiente imediato da escola, da vizinhanga, do lugar onde se
vive. Para desenvolvé-las é importante que os conhecimentos das Ciéncias, da
Matemadtica e das Linguagens sejam relevantes na compreensdo das questdes
ambientais mais proximas e estimulem a acao para resolvé-las (PCN, 1997a, p.29).

Os PCN, para o ensino médio, deixam explicitados em seus textos que a escola ocupa
papel fundamental na vida do cidadao desde a sua inser¢cdo no ensino infantil, até a sua saida
no ensino médio. O ensino médio deve concluir todas as outras fases de aprendizagem por
toda a vida escolar, de forma que o aluno termine sua trajetéria escolar basica com o
ensinamento da cidadania inserido em todos os aspectos de sua vida. Dessa forma, ele sabera
como agir em todas as situagdes em que o espirito de coletividade precisar falar mais alto.

De forma cronolégica, a Educacdo Ambiental é contemplada, em 2000, no PPA®
2000-2003 (MMA). No ano de 2002, é criado o Orgdo Gestor da Politica Nacional de
Educag¢do Ambiental e revisdo do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA). E,
finalmente, em 2003, a Educacdo Ambiental € contemplada no PPA 2004-2007 MEC, o que
demonstra o esforco do MMA em estender as agdes da Educacdo Ambiental (BENSUSAN,
2006).

H4 de se comentar que, de acordo com os PCN, as problemdticas sociais sdao
integradas em sua proposta educacional como Temas Transversais. Ndao constituem novas
dreas, mas um conjunto de temas que aparecem transversalizados nas areas definidas, isto &,
permeando a concepg¢do, os objetivos, os contetdos e as orientacdes diddticas de cada drea, no
decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupde um tratamento

integrado das dreas tendo um compromisso das relacdes interpessoais e sociais escolares com

¥ PPA — plano plurianual.
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as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia escolar dos alunos e o contato intelectual com tais valores
(MEC/SEF, 1997).

Nao é possivel falar de Educagdo Ambiental sob uma perspectiva nacional ou
mundial, sem analisar o local, isto é, vivenciar os problemas locais, sem esquecer, porém, que

todos se interrelacionam. Segundo Carvalho (2002),

...discutir as raizes da construcdo social da questdo ambiental e suas implicagdes no
cendrio contemporaneo nos parece relevante para compreender o campo de atuagdo
do (a) educador (a) ambiental. Afinal, este (a) profissional-militante estd ele (a)
mesmo (a) surgindo no bojo desse movimento histérico que tem evidenciado a
questdo ambiental como um novo campo de a¢do politica pedagdgica. (e-book. p.1)”
(CARVALHO, 2002, p.47)

Os PCN fazem parte de uma vontade politica de levar qualidade para toda a drea de
ensino / educacdo do pais, com o propdsito de conseguir manter investimentos no sistema
educacional, fomentar discussdes, pesquisas e recomendagdes, dando apoio para que
professores e técnicos educacionais participem, especialmente para aqueles que se encontram
distantes de grandes centros, consequentemente, mais afastados de toda produgdo pedagdgica
que se desenvolve atualmente (MEC/SEF, 1997a).

O documento de introdu¢do dos PCN explica sua proposta com as seguintes palavras:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacgdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas
escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular
homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos
Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou
a autonomia de professores e equipes pedagdgicas.

O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educag¢do possa
atuar, decisivamente, no processo de construciio da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democrdticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a
totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes (MEC/SEF, 1997a, p.13).
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Entretanto, € preciso comentar que, mesmo com esses propositos, nao ha a pretensao
de que os PCN resolvam toda a problemdtica que envolve a qualidade do ensino e da
aprendizagem no pais. A obtencdo da qualidade exige investimentos em diferentes dreas,
como: formacao e especializacdo de professores, melhoria na politica de remuneragdo, plano
de carreira que atenda aos anseios da classe, melhoria do livro didatico, disponibilidade de
outros recursos (televisivos e multimidia), maior oferecimento de estabelecimentos
educacionais (maior quantitativo de escolas, especialmente em dreas distantes e de menor
poder aquisitivo), entre outros.

Por fim, conforme Bonamino e Martinez (2002), o Ministério da Educacdo e Cultura
apresentou, em 2007, proposta para oficializar as diretrizes em Educagdo Ambiental,
sugerindo também que, no curso de Pedagogia e nas diferentes licenciaturas da Educagdo
Superior (formagao inicial de professores), a Educacao Ambiental fosse disciplina obrigatoria,
capaz de acrescentar a tal formag¢do ndo apenas os conteidos dessa tematica e a relacdo dela
com as diversas dreas do conhecimento, mas uma formagao critica que fortaleca a postura
ética, politica e o papel social dos docentes para a construg¢ao do projeto de cidadania.

No nivel médio, com especial direcionamento para o ensino em algumas &reas
profissionais, turismo, lazer, desenvolvimento social e hospitalidade apresentam trés
propostas, a saber:

1) obrigatoriedade da inclusdo de uma atividade curricular ou disciplina ou projeto
interdisciplinar que seja direcionado para gestdo e legislacio ambientais, bem como a
responsabilidade socioambiental;

2) levar a uma reflexdo critica sobre o ecoturismo, seus impactos e sua funcdo para o
desenvolvimento sustentavel social;

3) promover estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e

ambientes, sobre gestdo e impactos ambientais, saneamento, sistemas de tratamento, controle
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e disposicao final de residuos, recursos energéticos, regime juridico da propriedade urbana e
rural, manejo ecoldgico de espécies e ecossistemas, fauna, zoneamento ambiental, gestdo da
dgua, unidades de conservacdo, patrimonio ambiental cultural, tombamento, biodiversidade,
biossegurancga, com €nfase na saide alimentar. O contetido deve abordar também os Tratados
e acordos internacionais, diversidade etnico-racial e outros temas socioambientais
relacionados as atividades.

Nessa trajetdria de propostas de educacao ambiental, é fundamental registrar Carvalho
(2004), na medida em que sugere alguns aspectos que poderdo ser considerados marcos

basicos para a formagao da educacdo ambiental critica:

— Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensdes: geograficas, histdricas, bioldgicas, sociais e subjetivas; considerando o
ambiente como o conjunto das interrelagdes que se estabelecem entre o mundo
natural e o mundo social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos
saberes cientificos;

— Contribuir para a transformacéo dos atuais padrdes de uso e distribui¢do dos bens
ambientais em dire¢do a formas mais sustentdveis, justas e soliddrias de vida e de
relagcdo com a natureza;

— Formar uma atitude ecoldgica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e politicas
sensiveis a identificacdo dos problemas e conflitos que afetam o ambiente em que
vivemos;

— Implicar os sujeitos da educagdo com a solucao ou melhoria destes problemas e
conflitos através de processos de ensino-aprendizagem, formais ou ndo formais,
que preconizem a construgdo significativa de conhecimentos e a formacido de uma
cidadania ambiental;

— Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes, situacdes
de aprendizagem e desafios para a participacio na resolucdo de problemas,
buscando articular escola com os ambientes locais e regionais onde estio inseridas;

— Construir processos de aprendizagem significativos, conectando a experiéncia e
os repertdrios ja existentes com questdes e experiéncias que possam gerar novos
conceitos e significados para quem se abre a aventura de compreender e se deixar
surpreender pelo mundo que o cerca;

— Situar o educador como, sobretudo, um mediador de relagcdes socioeducativas,
coordenador de acdes, pesquisas e reflexdes — escolares e / ou comunitarias — que

oportunizem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais
(CARVALHO, 2004, p.21).

Se a idéia € prosseguir na esfera da educacdo ambiental, ndo basta buscar defini¢des
adequadas, é preciso pensar como colocar esses conceitos tedricos em pratica, viabilizar
projetos objetivos que transformem a teoria em agdes criativas que fundamentem a educacio

ambiental. E fundamental, além disso, analisar o contexto no qual essa educagdo vai-se
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desenvolver, buscando trazer a realidade politico-ambiental para a educa¢do ambiental, de
forma que a harmonia seja um ponto valorizado (CARVALHO, 2004).

Antes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o ensino do pais tinha sua estrutura
fundamentada na Lei Federal n® 5.692/1971, que objetivava, tanto para o Ensino Fundamental
quanto para o Ensino Médio, oferecer subsidios a uma formacao que propiciasse aos alunos o
desenvolvimento de potencialidades, preparando-os para o trabalho, para o exercicio
consciente da cidadania e, sobretudo, para alimentar a sensa¢do de auto-realizagdo, tao
necessaria para o crescimento interior do individuo (MEC/SEF, 1997a).

A partir da Conferéncia de Estocolmo (1972), as agdes educacionais voltadas para as
questdes do meio ambiente comecaram a ser discutidas, até chegar a Rio-92, na qual a
educacdo formal foi defendida como eixo primordial para a viabilizacio da educacdo
ambiental no Brasil. Assim, a inclusdo do meio ambiente como tema transversal foi a primeira
acdo neste sentido (DIAS, 2000).

No ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, UNESCO, UNICEF, PNDU e Banco
Mundial convocaram para a Conferéncia Mundial de Educagcdo para Todos. O Brasil
participou do evento e, junto com mais oito paises em desenvolvimento, assinou a Declarag¢ao
de Nova Delhi, da qual resultaram posi¢des conceituais na luta e na satisfacdo das
necessidades bdsicas de aprendizagem, possibilitando tornar universal a educacdo
fundamental e a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos
(MEC/SEF, 1997a).

Em vista de tais compromissos assumidos, o Ministério da Educa¢do e do Desporto
coordenou a elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), criado com
o propdsito de reunir um conjunto de diretrizes politicas preocupadas com a recuperacdo do
ensino fundamental, propondo-se a oferecer maior qualidade e continuo aprimoramento.

Segundo o Plano Decenal de Educac¢ado, conforme estabelece a Constitui¢ao de 1988, o Estado
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tem por necessidade e obrigacdo, criar parametros na drea curricular que sejam capazes de
orientar acoes educativas no ensino obrigatério, de forma que fiquem adequados a realidade
brasileira e busquem sempre a melhoria do ensino nas escolas (MEC/SEF, 1997a).

Com a chegada da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, fica consolidado e
ampliado o dever do poder publico para com a educacdo, em geral e, em especifico, para com
o ensino fundamental. Observa-se no art. 22 dessa legislacdo, a determinagdo de forma clara e
concisa de que a educacdo bdasica tem o dever de proporcionar a todos “a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”, fornecendo ao ensino fundamental, a0 mesmo tempo, um carater de
terminalidade e de continuidade (MEC/SEF, 1997a, p.14).

Conforme explica o documento de introducdo dos PCN, essa nova diretriz reafirma a
necessidade de oferecer para todos uma formagdo minima bésica igual, formando um
conjunto de diretrizes aptas para servir de base para os curriculos e seus conteidos minimos,
passando essa a ser de responsabilidade da Unido (art.9°, inciso 1V, LDB/96). Assim, a
organizacao curricular fica consolidada de forma mais flexivel no que concerne ao trato dos
componentes curriculares. Reafirmando-se, dessa forma, o principio da base nacional comum
(Parametros Curriculares Nacionais), que serd complementada na pratica em cada sistema de
ensino e escola (de acordo com as necessidades locais), conforme determina o art. 210 da
Constitui¢ao Federal.

As palavras do documento de introducdo dos PCN sintetizam com clareza a funcio

dessa organizac¢do curricular, pois

Em linha de sintese, pode-se afirmar que o curriculo, tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, deve obrigatoriamente propiciar
oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da matemadtica, do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica, enfatizando-se o conhecimento do Brasil.
Também sdo dreas curriculares obrigatdrias o ensino da Arte e da Educacdo Fisica,
necessariamente integradas a proposta pedagégica. O ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna passa a se constituir um componente curricular
obrigatdrio, a partir da quinta série do ensino fundamental (art. 26, § 50). Quanto ao
ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a orientac¢do ja
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adotada pela politica educacional brasileira, ou seja, constitui disciplina dos
horérios normais das escolas publicas, mas € de matricula facultativa, respeitadas as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsdveis (art. 33)
(MEC/SEF, 1997a, p.14).

Assim reafirma-se que o ensino proposto pela LDB existe em fun¢do de atingir o

objetivo maior do ensino fundamental, ou seja, o de

propiciar a todos formagdo bdsica para a cidadania, a partir da criaciio na escola de
condi¢des de aprendizagem para:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social” (art. 32). (MEC/SEF,
1997a, p.5.).

Verifica-se, dessa forma, a preocupacdo da LDB em proporcionar uma organiza¢ao
curricular da educacdo escolar direcionada para formar educandos dentro da linha da

educagdo democratica, de acordo com a estrutura federativa.

34 O PROCESSO DE ELABORACAO DOS PARAMETROS CURRICULARES

NACIONAIS

Concordamos com Costa (2009) ao inserir os PCN em um contexto mais amplo das
politicas publicas curriculares, entendendo-os como um dos bracos da reforma do ensino
basico no Brasil. Para o autor, os PCN sdo a resposta a uma demanda para um ensino
articulado com o desenvolvimento das mudangas tecnoldgicas visando a formagdo de
trabalhadores com alta qualificagdo para manutencdo e inovacdo do padrdo tecnoldgico de

producdo vigente. Tal como ratifica a citacdo a seguir:

Estes pardmetros apresentam como eixo principal a reorganiza¢do curricular
baseada na interdisciplinaridade e contextualiza¢dio, competéncias e tecnologias.
Com base nesses elementos, o documento aponta a constru¢do de um ensino
entendido como mais amplo, flexivel e polivalente (COSTA, 2009, p. 71).
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Simultaneamente, a partir da andlise de propostas curriculares advindas dos Estados e
dos Municipios brasileiros, do estudo que realizou a Fundacdo Carlos Chagas sobre os
curriculos oficiais e do conhecimento das experiéncias de outros paises, o processo de
elaboracdo dos PCN se iniciou. Além do que, analisaram-se subsidios oriundos do Plano
Decenal de Educacdo, pesquisas nacionais e internacionais, alguns dados estatisticos
referentes ao desempenho de alunos do ensino fundamental e mais experiéncias ocorridas em
salas de aula e relatadas em congressos, encontros, publicacdes e semindrios (MEC/SEF,
1997a).

Foi assim formulada a proposta inicial, na qual sua versdo preliminar passou a ser
discutida em ambito nacional nos anos de 1995 e 1996, pelo corpo docente de escolas,
universidades publicas e particulares, profissionais capacitados de secretarias estaduais e
municipais de educacgdo, instituicdes de diferentes dreas do conhecimento, especialistas e
educadores. Foram registrados uma média de setecentos pareceres sobre essa proposta inicial,
servindo assim de referéncia para sua reelaboracao (MEC/SEF, 1997a).

Diversos encontros de educadores ocorreram nessa época e o tema PCN esteve
presente numa grande parte deles, surgindo novos pareceres, andlises criticas e indmeras
sugestdes para o conteido dos curriculos, de forma a atender as necessidades colocadas para
que o ensino oferecido nas séries iniciais fosse de maior qualidade e mais bem adaptado as
realidades locais. Registram-se, ainda, as novas propostas referentes a programas de formagao

de professores vinculados a implementa¢do dos PCN.
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4 - ANALISE CRITICA DOS DOCUMENTOS

As discussdes sobre a Educacdo Ambiental quanto a constru¢do de valores que
minimizem a destrui¢io do meio ambiente exigem do ser humano uma participagao ativa, um
cuidado que ele ndo aprendeu a ter. As desigualdades sociais sdo intimeras, ndo permitindo
que todos recebam a mesma educacdo de base, ndo havendo, entdo, condicdes de exigir-se

preocupacgdo para com o meio ambiente. Podemos, assim, constatar que

A resolucdo de problemas ambientais locais carrega um valor
altamente positivo, pois foge da tendéncia desmobilizadora da
percepgdo dos problemas globais, distantes da realidade local, e parte
do principio de que € indispensiavel que o cidaddo participe da
organizagdo e gestdo do seu ambiente de vida cotidiano.
(LAYRARGUES, 1999, p.2)

Observando as palavras de Sobral (1997 apud Deluiz, Novicki, 2004, p.18), percebe-

se que

as novas tecnologias, a microeletrdnica e as biotecnologias vieram para modificar o
processo de trabalho, mas também hd de se observar que a entrada destes novos
conceitos de produgdo estd diretamente ligada ao autoritarismo nas formas politicas
e empresariais. Estas novas formas levam a exclusdao politica e econdmica das
camadas populacionais mais baixas, aumentando o desnivel das esferas econdmicas
e, consequentemente, a degradacdo ambiental.

Maccariello, Novicki e Castro (2002, p.82) discutem essa associacao de desigualdade

social e degradacdo ambiental com trecho bastante apropriado, ao afirmarem que a

Desigualdade social e degradacdo ambiental sempre andaram juntas no Brasil,
conformando uma questdo socioambiental e, por outro, que as agressdes ao meio
ambiente (custos ambientais) afetam as pessoas que dele dependem para viver e
trabalhar, de modo desigual ou segundo sua vinculagdo ao modo de producdo
hegemonico (como residir préximo as industrias poluidoras, lixdes, margens dos
cursos d’dgua e dreas com elevada declividade), determinando que grupos em
piores condi¢des socioecondmicas fiquem mais expostos do que outros a riscos
ambientais

Mediante esse fragmento, pode-se perceber que a populacdo operdria, a que trabalha

na producao, acaba por residir préximo a fabrica, perto da polui¢do e, com essa situacdo, se
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acostuma e acaba por acreditar que a destrui¢do ambiental € uma consequéncia natural da
producdo industrial e contra ela nada se pode fazer. Se os “patrdes”, representados pela
inddstria que oferece o sustento para a familia operaria, despejam dejetos industriais de forma
desordenada, poluindo o meio ambiente, porque essa populacdo deveria preservar esse mesmo
meio ambiente?

Entdo, essa mesma associacdo pode ser feita para a educacdo ambiental. E preciso
transmitir as criancas dessas populacdes operdrias que € necessario proteger o meio ambiente
e aprofundar essa consciéncia na comunidade. Seria preciso que as criangas vissem as
inddstrias adotarem agdes protetoras do meio ambiente para entenderem sua necessidade. Por
isso, é que as acOes devem ser conjuntas: a0 mesmo tempo em que as criancas devem receber
educagdo ambiental nas escolas, os adultos também devem ser reeducados quanto a
necessidade de prote¢do ambiental.

Novicki e Deluiz (2004, p.19) entendem que

os ambientalistas e educadores que ndo consideram os aspectos sociais, politicos,
culturais e econdmicos e mais os “excluidos” em seus didlogos sobre preservacio
ambiental o tornam impossivel de acontecer, pois estardo desconsiderando as
estratégias de sobrevivéncia que dirigem as agdes das familias que vivem abaixo da
linha da pobreza. Elas existem e precisam ser consideradas como de grande
importancia.

Por outro lado, € preciso priorizar a necessidade de diminuir as desigualdades sociais,
as oportunidades de receber educagdo de base, pois a forma de eliminar a situagcdo de exclusdo
que facilita a degradacdo ambiental é oferecer condicdes de vida mais humanitdria. E
oportunizar boa alimentagdo, condicoes salutares de moradia, boa saide e boa educacdo, de
forma que essa populacdo “excluida” tenha condicdes de entender a necessidade de cuidar da
natureza, de lutar contra a degradacao ambiental.

Deluiz e Novicki (2004, p.20) ponderam dizendo que

frente a este quadro de crise social e ambiental de dimensdo planetdria, verifica-se a
formulacdo de diferentes propostas de modelos de desenvolvimento
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ambientalmente sustentaveis (“desenvolvimento sustentavel”). Entretanto, devemos
estar atentos as concepgdes existentes sobre desenvolvimento sustentdvel, pois
estas estdo ancoradas em diferentes matrizes tedricas que informam a intengdo de
efetivar distintos projetos politicos, segundo os interesses em confronto, que se
refletem nas abordagens e praticas educacionais.

Indiretamente ou diretamente, a competi¢cdo entre as nacgdes globalizadas, tendo o
capitalismo como centro das atengdes, estd sempre em pauta como sendo a responsavel por
grande parte dessa degradacio ambiental. E a disputa por maior acumulagdo de capital que
rege as economias capitalistas; é a sede por cada vez mais poder, mesmo que para iSso se
comprometa toda a natureza, atingindo diretamente as atividades primdrias de caca, pesca e
agricultura.

Diante dessas exposicdes, vem a tona a questdo da educagcdo ambiental adequada a
realidade que se apresenta, ndo estabelecendo parametros gerais para todos, pois, se assim o
fosse, como levar a necessidade de educacdo ambiental aos profissionais (adultos) e aos
alunos (criangas) que ndo vivem a realidade das industrias? Como generalizar se a realidade
vivida pelo homem / crianca do centro urbano € outra?

A poluicio e a degradacdo ambiental do homem urbano sdo tdo grandes e tdo
importantes quanto a da populacdo operaria ou da populacdo campestre, salvaguardadas as
especificidades do locus. O desperdicio de dgua, de energia, a ndo-reciclagem sdo acdes que
ocorrem nas cidades, pela populacdo urbana, mesmo que letrada até ou de grau de
escolaridade mais elevado. Dai a necessidade de usarem-se estratégias educacionais voltadas
para a preservagao ambiental diferentes; portanto, adequadas a realidade vivida nas cidades.

Assim, no campo da educacgdo, é preciso considerar a realidade local, na qual serdo
aplicados parametros adaptados ao topos, valorizando a aplicacdo de politicas ligadas a
Multieducagdo em todas as regides.

Na valorizacdo das praticas educacionais adequadas a realidade local, observa Novicki

(2006) que a realizagdo do Diagnéstico SocioCulturalAmbiental (DiSCA) s6 € possivel com a
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formacdo de parcerias entre professores, alunos, funciondrios e comunidade, todos voltados
para o mesmo objetivo: a busca para a solu¢ao dos problemas socioambientais locais. O autor
faz isso ao relatar sobre a importdncia do DiSCA, fruto da teoria de Paulo Freire,
especificamente, da obra intitulada ‘“Pedagogia do Oprimido”.

Essa parceria, conforme assinala Novicki (2006), deve viabilizar a adocdo de uma
concepcdo pedagdgica que envolva pesquisa, ensino e préaxis. Deve ainda considerar a
realidade como uma unidade multifacetada, exigindo uma contribuicdo das dreas do
conhecimento. Todas essas acdes atribuem um outro papel ao livro didatico disciplinar, indo
além dos caminhos indicados por ele. E, por fim, permitiria o tratamento dos conteidos
programaticos de diferentes disciplinas de forma integrada ao dia-a-dia dos professores e
alunos.

E oportuno citar a proposta de Perrenoud (2000) para a resolucio de problemas
ambientais locais / concretos, em que o professor precisa possuir competéncia especifica para
ensinar de forma a envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento sempre relacionados com a realidade social. No entanto, no tocante a Educacao
Ambiental, uma questdo a ser matizada é a formagdo de professores, pois, uma vez que tal
proposta implica uma perspectiva de ensino interdisciplinar, instala-se como um obstaculo a
tradicao disciplinar, visto que os docentes sao formados, a despeito das propostas curriculares,
de modo disciplinar. Desse modo, apoiamo-nos em Lopes (2008) ao entender a formacao de
professores, a produgdo de livros didéticos e, até mesmo, a producdo de documentos como os
PCN, como sendo hegemonicamente marcada pelo curriculo disciplinar.

Dessa forma, conforme Novicki (2006), os objetivos de aprendizagem, que estdo
condensados no item “c” da Recomendacdo n° 1 da Conferéncia de Thbilisi, resumem-se
basicamente em quatro: entendimento da complexidade do meio ambiente (desconsiderando

0s aspectos sociais, econdmicos, politicos e sociais); compreensdo de que os problemas
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ambientais ndo existem por si s6; como afetam de alguma forma o ser humano, sdo, na
verdade, problemas socioambientais; entendimento sobre os diversos atores responsaveis pela
degradacdo socioambiental, de uma forma critica, colaborando para o encaminhamento de
propostas de solucdo que envolvam individuo-comunidade-sociedade-Estado; participagcao de
forma ativa na formulacdo e implementacdo de politicas publicas com vistas a superar as
imposicoes da cultura politica autoritaria.

Novicki (2006) apresenta uma sugestao de roteiro de elaboracao do DiCAS, em que,
basicamente, devem constar os seguintes topicos: objetivos e justificativa, diagndstico
constando toda a caracterizagdao do bairro ou comunidade e da escola. Para a elaboragcao de
um DiCAS, é preciso realizar um levantamento de dados que inclua instituicdes publicas,
organizacdes ndo-governamentais, internet, etc. E preciso ainda elaborar e aplicar entrevistas
com a comunidade, com professores, funciondrios, alunos, fazer um levantamento histérico
do local (entrevista com antigos moradores) e, por fim, fazer uma observacdo atenta da
realidade.

A fase de caracterizacdo da comunidade ou bairro situado no entorno da escola é de
extrema importancia, pois serd ela a norteadora das acdes adequadas as necessidades locais.
Novicki (2006) sugere a abrangéncia de diversos itens, como:

— Obtenc¢do de dados gerais da populagdo, das atividades econdmicas locais, dos meios
de transporte, da topografia e condi¢cdes ambientais (relacionando as atividades econdmicas
com a degradacdo socioambiental).

— Levantamento da existéncia de postos de satde e hospitais, além das doencas mais
frequentes na drea, particularmente daquelas transmitidas por veiculacao hidrica (polui¢ido dos
cursos d’dgua), por vetores (ratos) e poluicdo do ar (carros e fébricas), faz parte também da

caracterizacao.
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— Identificacdo do percentual da populacdo que € atendida com os servigos de
saneamento basico: destinacao do lixo, abastecimento de dgua tratada, esgotamento sanitario.

— Na 4rea cultural deve ser capaz de identificar como a populacdo local se diverte, isto
¢, se ficam concentradas em pragas, se frequentam bailes, cinema, teatro, museu, etc.,
reconhecer as religioes oferecidas (Igrejas, Templos, Centros), identificar expressdes culturais
locais (festas populares, producdo de doces, rendas, etc.), verificar o pluralismo cultural
(moradores provenientes de diversos locais do Brasil e do exterior).

— Reconhecer a existéncia ou ndo de unidades de conservacgao (parques, reservas, areas
de protecdo ambiental).

— Identificac¢do da existéncia de programas, projetos, atividades de 6rgaos publicos ou
privados que tenham como objetivo inverter o quadro de degradag¢do socioambiental local.

— Verificacdo da existéncia ou ndo de Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs) que
atuem em prol da drea, quais os objetivos que as norteiam e que atividades sao desenvolvidas.

A fase de caracterizacdo, segundo Novicki (2006), ainda inclui a Escola, preocupando-
se em levantar dados referentes ao quantitativo de professores (titulagdo e participagdo em
programas de educac@o continuada), funciondrios e alunos (perfil socioecondmico), analisar o
Projeto Politico Pedagdgico, verificar equipamentos e instalagdes (computador, retroprojetor,
giz, apagador, biblioteca, quadra de esportes, etc.).

Partindo do levantamento de todos esses dados € que serd possivel — em bases solidas
— mobilizar e organizar professores, comunidade do entorno (liderangas) e alunos, para juntos
identificarem as agOes educacionais adequadas as necessidades locais, condizentes com a
realidade vivida.

Como comentdrio final, vale fazer algumas consideragdes como reflexdes
contributivas a Multieducagdo. Nao hd como pretender, nos dias atuais, que a proposta

educacional abranja todos os conhecimentos acumulados; € preciso que se consiga unir
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educagcdo com qualidade na multiplicidade de situacdes apresentadas. A harmonia entre os
conteddos propostos e o contexto social e histérico no qual a educagdo é desenvolvida se faz
necessdria para que se atenda a realidade vivida pelos alunos. Neste sentido, o que se busca €
uma escola que desenvolva um curriculo comum de experiéncias cognitivas, afetivas, sociais
e culturais. Assim, um curriculo com a preocupacdo de que sejam trabalhados o local e o
universal, dentro dos declames da democracia.

Um comentdrio critico sobre os PCN visa a levantar alguns pontos de reflexdao que
podem vir a servir de base para outros estudos. Nesse sentido, coloca-se que os PCN
defendem a proposta curricular que estd inserida nas politicas do conhecimento oficial, que
objetivam a homogeneidade cultural e o controle acentuado da educacdo, tendo como base os
principios de mercado, firmadas na atualidade em paises de politicas neoliberais. Um
posicionamento diverso refere-se a questdo de permanecer uma orientacao que nao leva em
consideragdo o entendimento do curriculo como politica cultural e ainda diminui seus
principios de insercao social e ao atendimento as demandas do mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, dada a pretensao de controle e homogeneidade do processo de
escolarizagdo, via documentos para todo o territério nacional, tem-se, ainda, marcadamente o
discurso da performatividade, no qual o individuo deveria ser preparado para um mundo de
trabalho que demandaria produtividade e capacidade de individual atuacdo em diferentes

frentes, um sujeito onicompetente como € expresso em um dos documentos:

Considerando-se tal contexto, buscou-se construir novas alternativas de
organizagdo curricular para o ensino Médio comprometidas, de um lado, com o
novo significado do trabalho no contexto da globalizacdo e, de outro, com o
sujeitos ativo, a pessoa humana que se apropriard desse conhecimentos para se
aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e da pratica social. H4, portanto,
necessidade de se romper com modelos tradicionais para que se alcancem os
objetivos propostos para o Ensino Médio (BRASIL, 1999).

Assim, concordamos com Lopes e Lopez (2006) ao entender que, com a nova

organizacdo, espera-se ser possivel dar conta da formagao de competéncias mais complexas
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em um sujeito onicompetente: produtivo, eficiente, polivalente, proé-ativo, assertivo,
disponivel a compreensao de outras culturas.

Conforme Freire (2007) explica, a transversalidade, assim como a
transdisciplinaridade, € um principio tedrico que pressupde diversas consequéncias praticas
que envolvem tanto a metodologia de ensino como as propostas curriculares. Fundamento que
se ratifica nesse ser plural e holistico.

Conforme Ovidio Decroly (1871-1932) e Celestin Freinet (1896-1966) (apud
FREIRE, 2007), o método dos "centros de interesse" defendia o rompimento da rigidez dos
programas escolares, partindo da idéia de globalizacdo. Os centros de interesses sdo uma
forma de idéias-forca direcionadas para as necessidades fisioldgicas, psicoldgicas e sociais do
aluno. Constam em numero de seis: a crianca e a familia; a crianga e a escola; a crianga e o
mundo animal; a crianca e o mundo vegetal; a crianga e o mundo geografico e a crianca e o
universo.

Mediante essa explanacdo, entende-se que os PCN fornecem subsidios para os
educadores incorporarem a transversalidade em suas praticas pedagdgicas, partindo-se do
principio de que eles sdo divididos por nivel de entendimento, sugerindo préticas

socioambientais no conteido programético para cada nivel.
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CONCLUSAO

Ao longo deste estudo, procurou-se identificar os diversos autores que contribuiram a
discussao sobre os problemas ambientais, trazendo a luz suas propostas para a conscientizacao
do individuo e sobre a respectiva responsabilidade para com o entorno. A investigacdo
caminhou no sentido de buscar as propostas de Educacdo Ambiental utilizadas nas Escolas,
com o objetivo de formar “Educadores Ambientais”.

Compreendendo a relevancia do tema Educacdo Ambiental como aliado para a
constru¢ao de um conhecimento que demonstre como se deve proceder para a perpetuagao da
espécie humana, pode-se considerar como fundamental a integracdo entre escola, alunos e
comunidade neste e em outros temas transversais.

Assim, na busca de suporte para o desenvolvimento dos objetivos propostos, firmou-se
a discussdo sobre as propostas dos PCN e da Multieduca¢do, com o objetivo de identificar nos
dois programas a posi¢do da educagdo ambiental desenvolvida nas Escolas Municipais do Rio
de Janeiro, j& que os PCN s3o parametros federais e a Multieducagdo ¢é voltada
exclusivamente para o Rio de Janeiro.

A meta inicial de observar as contribui¢des dos PCN e da Multieducacao levou-nos a
concluir sobre a existéncia de uma lacuna referente aos conteuidos utilizados, pois se
posicionam sobre a Educacdo Ambiental como algo que nado estd ao alcance das maos do
cidaddo; explicitamente o objetivo de trabalhar as questdes ambientais, vivenciadas no dia-a-
dia, estd fora do contexto do que se considera desejdvel de acordo com a realidade social e
ambiental do pais.

Essa contribuicao € valiosa ao expor que a sociedade vivencia hoje uma situacdo de
crise que dificulta a administragdo publica, gerando constantes dividas, sofrimento e
insatisfacdes. Conflito que atinge diretamente os valores. Observa-se, portanto, que o0s

parametros de alegria que se baseavam na capacidade de “ter”, de dispor dos bens naturais a
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todo o momento, pois seriam eternos, deixam de existir e, com isso, se instalam sentimentos
de frustracdo e baixa-estima.

Entende-se que a falta de recursos financeiros do poder publico local impede que
politicas sejam implementadas no sentido de diminuir a pobreza, a estrutura insuficiente e,
consequentemente, o uso inadequado do patrimodnio publico. Se para todo governo local a
falta de verbas € iminente, deixa de ser um problema local e passa a ser global; caso se
considere isso em nivel de Nagdes, o problema passa a ser mundial. Nao se espera que o
governo brasileiro sozinho, no momento atual, possa resolver todos esses problemas, mas
acredita-se em mudancgas continuadas.

Assim, resta um envolvimento geral de responsabilidades e esforcos, para que se
consiga aproveitar melhor os recursos naturais. Portanto, significa envolver a sociedade na
criacdo e implementagcdo das politicas publicas, de forma que se reformulem as prioridades
em prol de proteger o bem e atender aos desejos dos grupos sociais.

Seguindo essa linha de pensamento, entende-se que a gestao publica deve ponderar em
termos de sociedade sustentdvel. O que significa promover a valorizacao do territério e dos
recursos locais (naturais, econOmicos, institucionais e culturais), que constituem o potencial
local de melhoria da qualidade de vida para todos. E preciso conhecer esse potencial, para
chegar a modalidade de desenvolvimento sustentdvel adequada a situacdo local, regional e
planetaria. Neste momento, acredita-se na importancia da aplicagdo do Diagndstico Sécio
Cultural Ambiental (DiSCA), relatado por Novicki (2006), identificando as necessidades
locais e propondo possiveis solugdes. E o olhar para si mesmo, ou seja, para a realidade onde
ha o convivio. Como trato o meu corpo? Tenho alimentacdo adequada? Onde deposito o
residuo que ndo aproveito? Essas sdo perguntas validas para o cidaddo consciente.

A identificacdo da realidade local € um trabalho conjunto entre professores,

funciondrios, alunos e comunidade, assim como a proposi¢do de solugdes que atendam aos
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problemas encontrados. As politicas tradicionais tém-se preocupado unicamente com o
crescimento econdmico, sem avaliar com maior detalhamento a realidade local. Essas
politicas acabam por criar nicleos desenvolvidos, cercados por todos os lados por uma
sociedade excluida das vantagens econdmicas destes nticleos.

A busca pela qualidade de vida da comunidade é essencial. Sem a qual ndo se admite a
discussao da preservacdo ambiental, pois faz parte do meio ambiente local a condicao de vida
da comunidade ali residente.

Considera-se que a implementacdo de agdes na area de conservagdo, recuperacao e
melhorias do meio ambiente e da qualidade de vida, que incluam a participacao da sociedade,
garante a integracdo ao mundo globalizado, porém conservando e fortalecendo a identidade
local.

E sabido que investir em mudanca na gestio torna o processo mais lento e exige
comprometimento, dedicacdo, acompanhamento, avaliacdo e reflexao. E necessério, pois,
formar pessoas para isso, exercitando cotidianamente novas competéncias, a fim de prepara-
las para a gestdo participativa. Esse tipo de aprendizagem que se valoriza neste estudo
pressupde que a educacdo ambiental nas escolas faca parte deste exercicio cotidiano de
adquirir novas competéncias. E capacitar o educador no sentido de ter condi¢des de transmitir
aos educandos a ideia de disseminadores dos habitos de preservacao e conserva¢ao ambiental,
sempre considerando a sua realidade local.

A ex-Ministra do Meio Ambiente, Marina Silva, defende a dissemina¢do da educacao
ambiental entre os Municipios, de forma que a unido de todos os Municipios formard um
Estado preocupado com a preservacdo do meio ambiente, ou seja, a unido de todos os
Estados, formard uma Nagdo. Assim, dentro dessa 16gica, a unido de todas as Nagdes formard
um planeta preocupado com a conservagdo ambiental, firmando-se, assim, o desenvolvimento

sustentavel efetivamente.
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A educagdo publica voltada para preservagao e conservacdo do meio ambiente formara
cidaddos com essa preocupacdo. O que se propde é que todas as discussdes que envolvem a
implementacdo da educacdo ambiental deixem de ser tedricas e passem a existir no cotidiano
do cidaddo. A insercdo da disciplina “Educacao Ambiental”, em que seriam veiculados teorias
e conteudos para serem absorvidos pelos alunos e, posteriormente, avaliados, ndo garantiria a
conscientizacio do aluno sobre a filosofia de conservagio e preservacio ambiental. E preciso
que ele seja incluido nas politicas com esse propoésito; € fundamental que a populagdo veja
que o seu entorno ¢é tratado da mesma forma que dela se exige. O procedimento de
favorecimento ambiental sé poderd ser exigido se a populacdo viver num espago
comprometido com a politica de protegao.

Dessa forma, é relevante destacar que as relacdes entre o ser humano e o meio
ambiente ainda se dao como se estivessem apartados. Como enfrentar o desafio de
acompanhar as transformagdes ocorridas no meio onde se vive sem levar em conta a sua
participacdo efetiva na preservacdo ou destruicdo? A expectativa é que deva haver uma
compreensdo entre a “falta de consciéncia ambiental” e a “falsa consciéncia ambiental”
(NOVICKI, 2004).

Ao longo da pesquisa, observou-se que os PCN e a Multieducagdo possuem os
mesmos objetivos, apesar de terem perspectivas de abrangéncias distintas, expressam
conceitos e valores como a democracia e a cidadania, mostrando que, através do meio
ambiente, o aluno deve compreender as condi¢des bésicas sobre o tema, perceber relacdes que
condicionam a vida para posicionar-se de forma critica diante do mundo.

A partir do enfoque mencionado, este estudo investigou a concep¢do de
desenvolvimento sustentivel contida na abordagem sobre meio ambiente da proposta
curricular Multieducacdo. As observagdes tiveram por base as referéncias inseridas no nicleo

curricular béasico Multieducacgdo, instituido pela rede de ensino do Municipio do Rio de
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Janeiro para orientar a formacdo do plano de trabalho de cada instituicdo de ensino. A
concepcdo da Multieducag@o segue o mesmo modelo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), o que leva a concluir que essa temadtica tornou-se ponto fundamental para construcao
de saberes do alunado no mundo de hoje%, constituindo-se assim, um discurso produtor de
sentidos que perpassa, como na teorizacao de Ball, as politicas curriculares, em diferentes
niveis de escolarizagdo e instancias do poder.

Os PCN e a Multieducagdo tém por objetivo comum projetar identidades pedagdgicas
como entender o professor via de transmissao das ac¢des educativas, que devem fazer parte da
vida de todo cidaddo. A escola seria o primeiro lugar onde as pessoas (professores e alunos)
desenvolveriam suas atividades educativas ambientais.

O aprimoramento do ensino da educagdo ambiental, sendo necessdrio priorizar a
educagdo sustentdvel, ir do espago familiar no primeiro grau, para o espago local-regional e
mundial no segundo grau. O aluno deve estudar e compreender primeiro seu meio: a
utiliza¢do racional da dgua na sua casa, o uso da energia, a reciclagem do lixo, do papel.
Logo, pensar no regional: seu bairro, seu municipio, sua cidade sustentdvel, as mudangas
climéticas, as novas fontes de energia; para isso precisamos de um planejamento coordenado
pelos trés setores: escola - governos (municipal-estatal-nacional) e o terceiro setor (sociedade
civil, ONG’s, SEBRAE, SENAC, Firjan), o que caminha a passos pequenos, mas caminha. As
trilhas, picadas ou caminhos estdo, por fim, levando educadores e educandos a uma clareira
comum, seja pelo viés da Multieducacdo, seja pelo do PCN, ou ainda, possibilitando o didlogo

entre eles.

26 PREFEITURA DO RIO DE JANEIRO. 29 jul. 2008.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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