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RESUMO

Nesta pesquisa, objetivamos investigar o uso daugd explicita pelo professor na
aquisicdo do inglés como L2, em contexto de salaadl de lingua estrangeira,
particularmente na aprendizagem da voz passivazApgssiva é considerada uma construcéo
complexa de baixa freqiiéncia na lingua oral, maiaateristica da lingua escrita formal tanto
em portugués quanto em inglés. Neste estudo, aypagdo em relacdo ao papel da instrucéo
explicita na aprendizagem de estruturas lingUsstiealingua inglesa, especialmente daquelas
de dificil aprendizagem por falantes de portuguiss, a desenvolver as habilidades de leitura
dos aprendizes. Os dados da pesquisa foram cadgtato a alunos de Ensino Médio de uma
escola particular. A andlise dos dados foi tan@ntjtativa (mediante a aplicacdo de testes de
desempenho) quanto qualitativa (considerando-gewsta com o professor e observacao e
aplicacao de roteiros de aula). Foram comparadas alwrdagens de ensino de gramatica em
dois grupos distintos de alunos, a abordagem derfadorma e a abordagem tradicional. Os
dados mostram que ha uma forte correlacdo entomtrecimento prévio do aprendiz e o seu
desempenho na aprendizagem de uma estrutura licglii®s dados apontam para alguns
fatores de influéncia na aprendizagem da voz pastiis como: o nivel de complexidade da
estrutura linguistica, o conhecimento prévio dosemglizes assim como seu estagio de
evolucdo linglistica, sua predisposi¢cdo a apregdimade estruturas gramaticaifeedback

de desempenho fornecido aos aprendizes e as ojplades de pratica da estrutura linguistica
oferecidas aos aprendizes em momentos posteriorasiaa exposicao. Os resultados
encontrados mostram que ndo podemos afirmar quedateaminada metodologia de ensino
€ superior a outra, sem levarmos em conta as sit@ocias de ensino/aprendizagem em que
esta se insere. Portanto, com base nos dadosdasetsio podemos afirmar que a instrucéo
com foco na forma é mais eficaz que a abordageatitivaal em todos os contextos, mas sim
gue dependemos desses para obter resultados nrasnos eficazes.

Palavras-chave: instrucédo explicita, foco na fowna,passiva, ensino de L2, gramética.



ABSTRACT

In this study, we aim at investigating the use xplieit instruction by the teacher in the
acquisition of English as a second language, incietext of a foreign language class,
especially in the learning of passive voice. Thespeae voice is considered to be a complex
structure of low frequency in oral language, moypidal of written formal language in
Portuguese as well as in English. In this studg ¢oncern about the role of explicit
instruction in learning English linguistic struodsy especially those of difficult learning for
Brazilian speakers, aims at developing the learmeasling abilities. This research's data was
collected at a private school with High School stud. The data analysis was quantitative
(through the application of tests of performance)&ll as qualitative (considering teacher's
interview and class observation and applicatiotes$on plans). We compared two different
approaches of teaching grammar in two distinct gsothe focus on form approach and the
traditional approach. Data shows that there is raetaiion between the learner's previous
knowledge and his performance in learning a linguistructure. Data points to some factors
of influence in learning passive voice such asilelel of complexity of a linguistic structure,
learner's previous knowledge as well as his stag@guistic evolution, learner's availability
to learning grammatical structures, the feedback ledrners’ performance and the
opportunities to practice linguistic structures \pded to learners. The amount of data
collected does not allow to state that a certaaching methodology is superior to another
without taking into consideration the circumstanadsthe learning process to which it
belongs. Therefore, based on data collected, we nmanstate that the focus on form
instruction is more efficient than the traditiorzgdproach in all contexts, but that we depend
on them to get better or worse results.

Keywords: explicit instruction, focus on form, p&gsvoice, second language teaching,
grammar.
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1 INTRODUCAO*

Esse estudo se insere em uma discussao tedricgfugcka que diz respeito a
necessidade ou ndo de se chamar a atencdo doiaptensma segunda lingua (a partir de
agora usaremos a sigla L2) para detalhes da foresemtes ninput linglistico a que ele é
exposto, para que ele possa aprender estruturamtigais de L2 de modo mais rapido e
eficiente, a partir da leitura de textos. O traballe leitura de textos em sala de aula é usado
como um recurso didatico dentro do processo denesgirendizagem de linguas devido a
possibilidade de contextualizacao propiciada pelros.

O termoinput, na discussdo referente a area de aquisicdo det Lado para
representar toda informacéo em L2 a que o apreéndkposto. Como em todo debate tedrico
existem visbes extremas, verificando-se desde iposimentos que erradicam qualquer
possibilidade de discussdo acerca do sistema deasata linguagem no ambiente de sala de
aula, até aqueles que acabam fazendo da aula dadse{ingua um espaco unicamente
voltado para a explicitacdo das regras do codmggiilstico. Este trabalho pretende discutir a
importancia do saber explicito sobre a lingua, semqake, para os estudos de aquisicdo de
segunda lingua, tem-se por explicito, aquele comteeto que se mostra verbalizaveis,
analisavel (que existe independentemente de see dsosua efetiva aplicagdo na lingua) e
explanatério (ELLIS, 1994).

Nos estudos de aquisicdo de lingua estrangeirda aifio se sabe até que ponto a
guantidade e a qualidade dhput lingtiistico determinam como a lingua-alvo é pedzke
processada pelo aprendiz, e como a quantidadeigidape danputafetam a proficiéncia na
lingua-alvo. Comparada a aquisi¢cédo da lingua mat@rh), que se baseia principalmente em
dados naturais, mput na aquisicdo da lingua estrangeira varia signifi@mente de acordo
com o ambiente de ensino-aprendizagem. Os profsssgoesquisadores vém desenvolvendo
pesquisas e metodologias diferentes a fim de busearedimentos para uma instrucao
explicita direcionada ao desenvolvimento da commp&élinguistica dos aprendizes de LE
(lingua estrangeira). Neste estudo, a preocupagéaelacio ao papel da instrucdo explicita
na aquisicao/aprendizagem de estruturas lingigstita lingua inglesa, especialmente

! Seguindo o Decretc®8584, de 29 de setembro de 2008, que prevé o pai® de janeiro de 2009 a 31 de
dezembro de 2012 como de transi¢éo para a impleg@mto Acordo Ortografico da Lingua Portuguesstane
dissertacéo seguiremos a norma antiga.



daquelas de dificil aprendizagem por falantes dugoés, visa a desenvolver as habilidades
de leitura dos aprendizes. Acredita-se, portante, & realizacdo do trabalho aqui proposto
possa contribuir para os estudos voltados pargel g ensino formal, de carater explicito,
na aquisicdo de L2, sendo que o foco sera a agaisie estruturas gramaticais de L2, mais
especificamente da construcao Passiva Voicena lingua inglesa. Nesse esfor¢co conjunto
entre a reflexdo tedrica e a investigagdo empipicdemos sugerir caminhos para a melhoria
da qualidade do ensino de L2 em nosso pais.

A presente pesquisa tem como objetivo geral amaigapel da instrucao explicita no
aprendizado de estruturas gramaticais numa L2t @a leitura de textos. Esta analise se da
através da comparacdo de duas metodologias deoemgiicadas a dois grupos de lingua
inglesa, foco na forma (FF) e foco nas formas (FBs)objetivos especificos deste trabalho
sao os seguintes: a) identificar as tarefas pedeggmseridas nas abordagens de ensino com
FF e com FFs; b) verificar se a aula de inglés chthale FF promove a aquisicdo da voz
passiva, comparada a aula de FFs; c) analisar cenabunos se comportam em relacédo as
atividades pedagodgicas de instrucdo explicita ndasacom FF e FFs; e d) avaliar o
desempenho dos aprendizes no processo de ensemdeagem das construcdes passivas
através das tarefas de leitura.

Esse estudo se insere na linha de pesquisa “Posc€sgnitivos e Textualidade”, que
investiga a leitura em seus processos cognitivimeocatividade reelaboradora e integradora
na construcao de sentidos. A primeira parte dalinabeé intitulada "O aprendizado de linguas
COmo processo cognitivo" e busca responder a quelstdcomo a tematica da pesquisa se
insere na area de concentracdo deste programa si&rBduacdo em Letras. A seguir,
apresentamos a questdo da "Lingua e Leitura" camoigeal tematica, conceituando esses
temas, e discutimos as semelhancas e diferencaquisicdo das primeiras e das segundas
linguas (AL1 e AL2). Abordamos também a tematica dwetodos de ensino, buscando
responder a questdo de qual € a melhor forma deaensna L2. Para finalizar, apresentamos
a tematica da pesquisa subdividida nas questodésadoras da pesquisa e seus objetivos,
descrevemos a pesquisa empirica em suas partesfiegge apresentamos o cronograma de
execucdo da pesquisa e, por ultimo, citamos asérefas bibliograficas utilizadas neste

estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando falamos em ensino/aprendizagem de lingupartad da leitura de textos,
partimos do conceito de leitura como um fenbmemmitivo muito peculiar, porque é a partir
de um conjunto de simbolos, de signos que se tquoesivel a recuperacao da informacao
estocada fora do cérebro. Ao exercer nossa caplgcakaler, estamos lendo sem enxergar as
letras individualmente, mas sim palavras, e quar@rgamos as palavras nés nao estamos
enxergando a elas mesmas, mas o significado dedasfaz com que a leitura tenha um status
ou posicdo muito importante dentro do nosso univergnitivo (TEIXEIRA, 2000). Para
desenvolvermos a base tedrica desse estudo divadiste capitulo nas seguintes tematicas: o
aprendizado de linguas como processo cognitivguéire leitura, aquisicdo da lingua materna
e aquisicdo da segunda lingua, as opc¢des de ppéitilzagdgica ou tipos de instrucéo e a voz
passiva.

2.1 O aprendizado de linguas como processo cogndiv

A ciéncia cognitiva recebe aportes da linguistida, psicologia, da inteligéncia
artificial, da neurociéncia e da filosofia. Essé&ncia faz parte do movimento geral das
ciéncias contemporaneas que, depois de uma lomgacbmentalizac&o, procura estabelecer
redes que, sem deixar de lado as especificidadesdifierentes campos do saber, busca
relacbes com o todo do conhecimento humano, cobjativo de compreender 0 mundo em
sua unidade, através da conjuncdo de conhecim@ntdl( PERKOSKI, 2005).

Segundo Teixeira (2003), nos anos noventa, apéeddéade hegemonia do modelo
computacional da mente, as aten¢cdes comecaranvatae para o papel do cérebro como
substrato biolégico da cognicédo e da consciéndi@.eAtdo a idéia que predominava era a de
que a mente seriasoftwaredo cérebro, ou que a relagdo entre psicologiaimo@ncia seria
0 mesmo que a relacdo ensadtwaree hardware,respectivamente. O estudo aprofundado de
caracteristicas do cérebro contribuiu para questisdmsos afirmassem que ndo era mais
possivel estudar a mente sem estudar o cérebraedifmu-se cada vez mais que as
caracteristicas do cérebro seriam a chave parangreensdo da natureza da cognicdo e da

consciéncia.



Ainda segundo Teixeira (2003), o avanco do mapetorearebral mostra que apenas
algumas funcdes psicologicas simples podem selidzadas, 0 mesmo ndo ocorrendo com
fungBes mais complexas como a memdria, a atencadocensciéncia. Por outro lado, &
inegavel que a “década do cérebro” - os anos 12@0id novas perspectivas para tentarmos
resolver esse impasse e que, nos Ultimos anosuracamncia passou a ocupar um lugar
privilegiado no projeto de construir uma ciéncia m@nte. Assim sendo, os modelos
computacionais dos correlatos neurais da cognicamreciéncia, derivados da ciéncia
cognitiva, continuardo ocupando lugar de destaggsaninvestigacao.

Este estudo abordara a relacdo entre cognicaguealjem, sendo que a aquisicao da
linguagem apresenta-se como uma questdo fundanmeniaoria Linguistica e no estudo da
cognicdo humana. Situamos assim, esse estudo o aarLingiistica Aplicada (LA), como
sendo o ramo do saber que estuda os processogivaagyrenvolvidos na atividade da
linguagem, entre eles, o aprendizado de lingudsA #&2m um dominio e um objeto proprios
de estudo, dentro do qual se destacam o ensinothpagem de linguas em situacéo
institucional de sala de aula.

Considerando particularmente, o aprendizado deidisige seus aspectos cognitivos,
podemos constatar que uma diferenca importante emiancas e adultos quanto a suas
habilidades cognitivas, € que o adulto j& passaugpande parte de seu desenvolvimento
cognitivo e por isso tem a capacidade de lidar comceitos abstratos e hipotéticos. Ja a
cognicdo das criangas, ainda em fase de construddoende fundamentalmente de
experiéncias concretas e de percepcao direta. exgtiica a capacidade superior dos alunos
adultos de compreender a estrutura gramatical dad€&compara-la & de sua propria L1.

A idéia familiar a muitos educadores de que "pupar’contetdos dificeis ndo leva os
alunos a aprenderem o mais dificil, mas facilisgweendizagem de coisas menos complicadas,
levou Pienemann (1983;1985) apud Ellis (1997) dakcdo de uma teoria de aquisicao
baseada no conceito de operacdes de processai@egtmdo o autor, no comeco, o aprendiz
baseia seu desempenho linglistico em formas desggamento ndo especificas para a
linguagem, ou seja, que dispensam o conhecimentatdgorias sintaticas. Pode-se descrever
essa fase como a fase em que o falante apenatga™ajoeabulos numa ordem supostamente



correta em termos semanticos. Pienemann concluiegeas operagdes de processamento
lingUistico sé@o hierarquizadas de modo que, ema®ma aquisicdo de uma segunda lingua,
um nivel de processamento s6 pode ser adequadameatizado se o aprendiz ja tiver
dominado as operacdes tipicas do nivel inferioréfpo autor faz a ressalva de que apenas
parte dos elementos gramaticais de uma lingua bmetam a essa hierarquizacdo, os
elementos chamados de desenvolvimentais, outrospmdeados variacionais, nao se
submetem a essa ordem de aquisicéo (RICHTER, 2003).

Sem levar em conta os estagios de aquisicdo daalyegn, podemos pensar a
linguagem como uma forma de cognicdo, isto €, gugem se adaptando aos fins de
comunicacao interpessoal. Segundo Correa (199®stedo da aquisicdo da linguagem,
especificamente da lingua materna, visa a exptileaqgue modo o ser humano parte de um
estado no qual ndo possui qualquer forma de eXjwessbal e, naturalmente, ou seja, sem a
necessidade de aprendizagem formal, incorporagadinle sua comunidade nos primeiros
anos de vida, adquirindo um modo de expressadraatacao social dela dependente.

Passamos agora a discutir a questédo da leiturauamekacdo com a lingua, em que
para que um texto escrito possa ser lido e comgmderé preciso ndo apenas decodificar
simbolos, mas interpreta-los de acordo com o mpadicular de cada leitor.

2.2 LINGUA E LEITURA

Quando falamos em lingua e leitura precisamosaini@nte apresentar os conceitos
que se referem respectivamente, a lingua e adeitlinguas podem ser definidas como
sistemas de representacdo cognitiva do univeragéstidos quais as pessoas constroem suas
relacdes. Estas habilidades séo inerentes ao seanoue semelhantes a ele proprio, por
serem habilidades criadas por sociedades humawasotrario das ciéncias exatas, linguas
sdo sistemas complexos, arbitrérios e irregulares) tolerancia a variagbes e repletos de
ambiguidades.

Podemos definir cada uma das caracteristicas dtasis linglisticos da seguinte

forma. Linguas sdo sistemas complexos por possuiremrmerosas relacbes de



interdependéncia ou de subordinacdo de dificil eam&0 pelo intelecto, e sdo também
sistemas arbitrarios pér ndo seguirem regras omamide fundamento I6gico. Além disso,

sao sistemas irregulares por nao terem simetria oeiformidade, ndo estando em

conformidade com as regras. E, por fim, linguas séiemas cheios de ambiguidades, ou
seja, obscuridades de sentido com duplo valor.

A leitura é um processo interativo na medida em queitor interage com o texto
entendendo a intencdo do autor, o que o autordjmer. Segundo Lima (2003), a evolucao
do conceito de leitor € acompanhada pela evolugh@aceito de leitura, e esses sao
conceitos amalgamados e interdependentes. Degsaci#ib nasce a nocao de sujeito-leitor
que estd inserido no processo histérico de cordgirgg sentidos, interpretando as suas
relacdes com o mundo e, por vezes, recriando-eit@ produz linguagem e € produzido por
ela, ou seja, o leitor é também autor do texto hidm processo de constante construcédo de
sentidos. Nessa perspectiva, ler ndo € descobrifinioo sentido, mas saber que o sentido
descoberto no processo da leitura poderia ter audim. O francés Jacques Derriba (1991)
apua Lima (2003) vé no ato da leitura um constard@mento de descontracdo e construcao,
sendo que no texto podemos perceber essa relagjébodi se processando de varias formas.

Quando falamos de leitura e sua compreensao,ungers questdes tais como, quais
S&a0 0S processos cognitivos envolvidos nesse mmckesconstrucdo de um mundo particular
do leitor, em que ele constréi um contexto no decata leitura de um texto. Poersch (2007)
afirma que:

A leitura vem sendo caracterizada como um procageoativo, pela participacao
conjunta de processos ascendentes e descendemjesnEd processo ascendente, a
leitura ocorre sequencialmente, da esquerda paegtadie de cima para baixo,
decodificando-se primeiramente unidades menores gepois decodificar unidades
maiores. Assim, a compreensdo ascende do textenw#sendo-se a partir do
processamento de letras, palavras, frases, pavagaté chegar ao texto como um
todo. No processo descendente, a leitura ocorferda néo-linear, prescindindo do
processar unidade por unidade. E, entdo, um proeadd dedutivo, através do qual
€ possivel levantar hipéteses sobre o conteld@ aiad lido. Assim esse processo
confere ao leitor um papel ativo na construcdoeafdido textual, uma vez que ele
precisa resgatar o conhecimento prévio relevanta pampreender determinado
contetdo e, ao mesmo tempo, fazer uso de estmtédequadas que possibilitem
selecionar os dados mais importantes para a cong#ieeda totalidade do texto
(POERSCH, 2007, p.38-39).



Vigotsky (2003) atribuiu a linguagem verbal um gdapentral no desenvolvimento
cognitivo, por ser socialmente compartilhada eothzir a crianga no curso de um
desenvolvimento sécio-historico. Assim a criangzefao uso da lingua como instrumento
desenvolveria 0 que é chamado de "pensamento V@dral fins de comunicacgéo e interacdo
social. A lingua esta inserida na cultura, sendinmgso conhecimento prévio do leitor, seja
cultural, individual ou linglistico, afeta diretante a leitura.

A lingua, como conceituada por Saussure (19900 éanjunto de possibilidades que
o falante utiliza e atualiza em seu discurso, &@odentdo que o leitor precisa conhecer a
lingua (idioma) em que o texto foi escrito. Uma wee o aprendiz de L2 em situacédo de
ensino formal em geral ja é leitor na L1, e é enit@sicasos, um sujeito mais maduro do que
o aprendiz de L1, e levando em consideracao qaiusd em L2 proporciona o contato com
estruturas e vocabulario especifico do texto esaitreditamos queinput escrito na L2 seja
um material legitimo e altamente desejavel nassad#gal 2. Assim, quando uma abordagem
de leitura € introduzida em um determinado cursdimiguas ou disciplinas isoladas de
linguas, ela introduz o conceito e 0 uso de doctmseauténticos.

bY

Se refletirmos sobre a compreensdo em leitura,atbegs a conclusdo de que a
proposicdo da atividade de leitura de textos idaerdentro de um processo de
ensino/aprendizagem de uma L2, proporciona aosidiges a possibilidade de aprendizagem
tanto da forma lingliistica quanto da mensagem aieddo veiculado pelo texto. Assim
sendo, o texto escrito € uma forma de se comuaicavés da lingua escrita, na medida em
gue o escritor escreve para ser compreendidoitolkpara compreender.

Por outro lado, segundo Colomer e Camps (2002)jgmifisado de um texto néo
reside na soma de significados das palavras quengpd@=m, nem tampouco no que se
costuma chamar de 'significado literal' do textend® assim, ler, mais do que um simples ato
mecéanico de decifracdo de signos graficos, ¢ alddeado um ato de raciocinio. O processo
de leitura se trata entdo, de saber orientar unm@de raciocinios no sentido de construcéo de
uma interpretacdo da mensagem escrita a partimfdanacdo dada pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor.



A partir disso, podemos discutir também os conseaicompreensdo em leitura. Para
entender como atuam 0S mecanismos de compreeinsdo,se integra a nova informagéo na
representacdo mental do sujeito, a psicologia twgrne as teorias da informagao utilizam a
nocdo de esquema. Segundo Colomer e Camps: "oeneagusao definidos como as
estruturas mentais que o0 sujeito constroi na igi&raom o ambiente, e que organizam seu
conhecimento e o modo de usa-lo" (2002, p.35).

Segundo Alliende e Condemarin (2005), a fim de @gerra o processo de
compreensao ou habilidade de leitura, os leitom&m estabelecer relacbes entre os seus
conhecimentos prévios e a nova informacao queto tegs da, fazer inferéncias, estabelecer
comparacdes e formular perguntas relacionadas c@®uocontetddo. Para que possamos
planejar as diferentes atividades destinadas andelser e avaliar a compreensao leitora,
precisamos levar em conta os fatores envolvidggocesso de construcao do significado dos
textos. Segundo esses autores, ha fatores da camsficede leitura derivados do emissor
(autor, escritor), do texto e do receptor (leitdDs fatores relacionados ao emissor sao
respectivamente: conhecimento dos cédigos manejpidbs autor, conhecimento dos
esquemas cognitivos, conhecimento do patrimonimi@lle conhecimento das circunstancias
da escrita, enquanto que os fatores relacionadosxém dizem respeito aos aspectos fisicos,
linguisticos e referenciais ou de conteudo. E, (ptimo, os fatores de compreensao leitora
relativos ao receptor ou leitor dizem respeito e@digos manejados, esquemas cognitivos,
patrimonio cultural, interesses e valores.

Para Gabriel (2005), a compreensdo de um texte@ ndo valor absoluto, ou seja, nao
se trata de compreender um texto em sua totalidgudamas parcialmente ou obter nenhuma
compreensao do texto. O mais adequado é pensamm@eensdo como ugontinuum que
dependendo do grau de interacdo entre o leitaiegto, propicia ao leitor alcancar diferentes
niveis de compreensdo. Segundo Gabriel “o dominioddligo linguistico € um dos fatores
determinantes de compreensdo. A familiaridade como@abulario, com as expressodes
idiomaticas, com as estruturas sintaticas e conecésp sociolinguisticos € de crucial
importancia para a compreensao do texto” (2009,4).1

Podemos falar também da aquisicdo da leitura catewebomo um processo
diversificado e controlavel. Para Colomer e Cang®92), como em todos 0s processos de



aprendizagem, é preciso levar em conta que, nadeialternam-se momentos de avangos e
periodos de estancamento aparente, em que os alonsslidam as aprendizagens feitas e
estabelecem as bases para 0s passos seguinteslagmstratégias de leitura que os leitores
aplicam com mais frequéncia quando ndo chegameader o texto é continuar lendo, ja que

0 préprio texto fornecerd subsidios para esclaraseincoeréncias nele encontradas. A
consciéncia dessa conduta € fundamental na coastdagsignificado do texto

Sendo assim, no contexto de aprendizagem, a lifagua mediacdo na aquisicao de
conceitos e do discurso organizado, e a linguagemo lingua realizada no discurso
incorpora todo o significado sécio-historico que ffossa ser atribuido (CORREA, 1999).

2.3 AQUISICAO DA LINGUA MATERNA E AQUISICAO DA SEGU NDA LINGUA
(AL1 e AL2)

E importante também discutir as semelhancas eedifas entre a aquisicdo das
primeiras linguas e a aprendizagem sistematicasdgandas linguas. Para responder a
questao: "aprender uma segunda lingua € como agranth primeira lingua?", precisamos
olhar para os resultados de algumas pesquisasaif@ar Nunan (1999). Tais resultados
concluem que embora ambos, o aprendiz de uma Lapgemdiz de uma L2, reconstruam a
lingua que eles estédo aprendendo, € intuitivo aspele a forma como o fazem sera diferente.
Criancas aprendendo uma segunda lingua sdo getalmens velhas, do que aquelas que
estdo aprendendo sua lingua materna (L1), ou ekja, estdo mais adiantadas em seu
desenvolvimento cognitivo, e elas ja vivenciaraapendizado de uma primeira lingua.

Segundo Campos (2003), ao aprender uma nova lingalano leva em consideracéo
0s conceitos ja adquiridos no aprendizado de L&indAso contraste entre L1 e L2 faz com
que o aluno crie hipéteses baseadas na linguamaat®m implicacdes na L2. Essa andlise
contrastiva € também influenciada por aspectos ittegs oriundos dos conhecimentos
lingUisticos prévios dos aprendizes ou de fatdietévas e emocionais.

Para inserir o presente estudo no desenvolvimenfordéticas de ensino sistematicas

voltadas a aprendizagem de linguas é preciso gistgtins conceitos. Um dos conceitos a



ser discutido é o daprendizageme aquisicéo, distingéo feita por Leffa (1988%egundo o
autor, entende-se por aprendizagem o desenvolvimento foemeonsciente da lingua,
normalmente obtido através da explicitacdo de segEnquanto que, aquisicdo € o
desenvolvimento informal e espontaneo da segumgdadi obtido normalmente através de
situacdes reais, sem esforco consciente. Na ageggain, o enunciado tem origem na lingua
materna, podendo conscientemente passar pararadsdingua. Na aquisi¢cdo, o enunciado ja
se origina diretamente na segunda lingua. A d&tinentre os termos aquisicdo e
aprendizagem, porém, ndo é um consenso. Muitogegutgsam indistintamente o termo
aquisicao referindo-se tanto ao aprendizado fompanto ao informal. Neste estudo, néo
adotaremos essa distingdo, podendo usar qualqueieleas para dar conta dos conceitos de

aquisicao e aprendizagem.

Outra distincéo feita por Leffa (1988) refere-se t&rmossegunda linguae lingua
estrangeira. Temos o estudo de uma segunda lingua no caso em fogua estudada é
usada fora da sala de aula pela comunidade emivgi@ aluno (exemplo; situacdo do aluno
brasileiro que vai estudar francés na Franca). Fdingua estrangeira quando a comunidade
ndo usa a lingua estudada na sala de aula (exesiplagdo do aluno que estuda inglés no
Brasil). Para os dois casos usa-se, como termogdmée, o termo de segunda lingua ou L2.

Em termos gerais, segundo Smith (1994), a pesqaisaea de aquisicdo de segunda
lingua pode ser dividida em estagios de desenvehioy correspondendo respectivamente
aos anos sessenta, setenta e oitenta, até osediagedO primeiro periodo é caracterizado por
uma tentativa de relacionar a teoria behaviorigafatmacdo de hébitos e a linglistica
estrutural aos problemas de ensino/aprendizaganimdesegunda lingua. A idéia basica era a
de que um linguista fornecia uma lista de semebmang diferencas relativas a uma
determinada L1 e L2, e o pesquisador usava adistdiferencas como um indicador das

possiveis dificuldades de aprendizagem.

O segundo estagio de desenvolvimento da pesquid2 enslumbrou o abandono da
visao linguistica e psicologica do periodo antei@iaprendiz de uma L2 era visto como um
criador autbnomo de sistemas da lingua e era usadanodelo denominadareative
constructionconstrucao criativa em inglés, que consistia entrastar produto e processo no

ensino/aprendizagem de linguas.



Nos anos oitenta, a pesquisa em L2 foi caractaipad uma intencdo de estreitar o
vinculo entre a area de pesquisa em L2 e outrasplii;ms tedricas, especialmente a
lingUistica. A principal assertiva era de que aeagizagem ndo era simplesmente formacao
de habito, mas sim um processo que envolvia uman@gcao mental complexa da lingua

alvo.

Nas ultimas décadas de 90 e até os dias de haje;ggdver, segundo Damianovic
(2005), que as pesquisas de LA sobre ensino/apagein de linguas e educacdo de
professores comecaram a enfatizar as seguintegsiogdnscientizacao lingiistica, a forma
da aprendizagem de linguas, a aprendizagem a partinteracdes dialdgicas, padrdes de
interacdo professor-aluno, aprendizagem baseadamnexto e o professor como pesquisador
atraves da pesquisa-acao.

O quadro do ensino de linguas no Brasil desde h63&ponta o ensino comunicativo
como o atual estado da arte. Alguns pressupostdsaedesta abordagem, segundo Almeida
Filho (2001) séo: a) a primazia da construcao dédas na L2; b) a dimenséo linguistica da
forma ndo é o mais importante, mas sim a dimensfdalse cultural; c) aprender
comunicacao na comunicacdo, mesmo que, no inicaralaimes facilitadores; d) deslocar
a idéia de aprender lingua pela lingua para apremateas coisas na lingua alvo e, nesse
ambiente, aprender a lingua; entre outros.

Para que possamos entender um pouco mais a redaatmlucao dos estudos sobre a
AL2, torna-se relevante apontar algumas influéndramscorridas ao longo do tempo,
conforme Wesche e Skehan (2002). Nas décadas deB@0desenvolveu-se uma forte base
tedrica e experimental nos estudos da AL1. Com sssgiram movimentos de educacao
bilingle nos Estados Unidos e Europa Ocidental gp@mmplo, Alemanha e Inglaterra) e
multilingue no Canada. Ocorreram também prograneasngrsdo em francés no Canada,
onde a L2 é usada como meio de instrucdo escotargpaaioria das criancas falantes de
inglés como L1.



Em meados dos anos 80, estudos relatam estagilogiwvy® de morfemas gramaticais
e algumas estruturas sintaticas em inglés come le&fn outras linguas estrangeiras. Apesar
dos problemas metodologicos de alguns estudostigues-se o valor e a utilidade da
instrucdo propriamente dita (em oposi¢do a apragdin natural), passando-se a acreditar no
internal syllabusou seja, uma crencga que diz respeito a compaetéingilistica inerente aos
aprendizes. Essa hipétese inatista formalizad&€pomsky (1965) considera essa capacidade
inerente ao sujeito, como parte da dotagdo bickdgaracteristica da espécie humana, o que
foi denominado de Gramatica Universal (GU). Ao mesempo,passa a ser dada maior
atencdo ao contexto da aprendizagem de L2, contiakpeeocupacdo quanto ao insumo
fornecido ao aprendiz, tais como modificacdes da. fA rigueza do insumo passa a
centralizar os estudos linglisticos na época.

Segundo Wesche e Skehan (2002), no Canada, asigassgqobre os programas de
instrucdo de segunda lingua em francés mostraraadomersdo era um meéetodo de ensino
que dava resultados positivos com alto nivel déigi@ocia nas habilidades de compreensao
oral e auditiva e fluéncia nas habilidades orad@ita. Ainda assim, os alunos demonstravam

problemas de precisao linglistica com erros nadofds autores afirmam que:

A pesquisa subsequente em varios contextos de E@G&ino comunicativo de
linguas) sugere que foco na forma é mais eficanduairetamente relacionado a
comunicacao significativa, seja através da mangdudade materiais e tarefas para
salientar tracos linglisticoseedbackcomunicativo ao aluno, pratica de certos
componentes, énfase na producdo planejada ou a&gdic quando surgem
problemas de comunicacdo (WESCHE e SKEHAN, 2022,1).

Em resumo, o ensino comunicativo de linguas (E@Un sentido geral, representa o
que de mais interessante ocorreu nos ultimos dntes. No entanto, segundo Wesche e
Skehan (2002), seu valor e aplicabilidade aindags@&stionaveis por sua natureza, sendo que
o ECL abraca uma variedade de formatos que desteaandiferentes propositos e clientela,
0 que cria dificuldades para decisdes sobre conma limgua deve ser ensinada. Ainda néo
esta claro o papel que a instrucdo formal tem nb, BG entanto, sabemos que alguma dose
de foco na forma é necessaria para que o processosiho/aprendizagem de uma L2 ocorra.
O foco na forma, segundo Long (1991), € um eveettagdgico comunicativo no qual se
chama a atencdo do aprendiz e se trabalha comme flainglistica quando e se houver
necessidade, ou seja, de forma incidental. Iss@ ped feito através do ensino de regras
linglisticas ou através de reacfes corretivas os dos alunos. Esse tipo de instru¢do pode



ser incorporado a uma abordagem instrucional baseadentido (ou mensagem), de acordo
com a abordagem comunicativa, e pode ser espontan@oedeterminado, dependendo do

contexto em que esta inserido.

Uma das definicbes de ECL € a de Almeida Filho 8)l@#&ado por Elizi:

O ensino comunicativo é aquele que organiza agiéxpés do aprendiz em termos
de atividades relevantes/tarefas de real intelssenecessidade do aluno para que
ele se capacite a usar a lingua alvo para reaiZss de verdade na interagdo com
outros falantes usuarios dessa lingua (ELIZI, 2p04)1).

Segundo Scliar-Cabral (1991), uma das grandesedifas entre a AL1 em contexto
natural e a aprendizagem de uma L2 em sala deesite no fato de que, na aprendizagem
de sala de aula o aluno ndo se vé compelido ogaulia apreender a se comunicar por uma
questdo de sobrevivéncia. Portanto, a questdo ifla®ertas decorre da necessidade da
comunicacao e da funcionalidade da lingua envolddaeja, para que serve esta lingua e em
gual contexto. Na maior parte dos casos, conforcharSCabral:

a artificialidade do ambiente de sala de aula, ig& por métodos também
artificiais, denota a causa do insucesso da apagein. Enquanto que a lingua méae
predispde das caracteristicas naturais de sobreivéo individuo em sociedade, a
aquisicao de uma L2 se efetua em ambiente artiicradecorréncia da adocgéo de
métodos de ensinos formulados cientificamente (ISBRLCABRAL,1991, p.124).

Ao falarmos de um conhecimento sistemético dguBnestrangeira em constante
evolucdo, estamos falando da lingua do aprendiandiada pelo americano Larry Selinker
(1972) de "interlingua”. No decorrer do processgisigdo/aprendizagem os aprendizes criam
suas proprias regras e passam a usa-las em sdasdes linglisticas que podem apresentar
caracteristicas da lingua materna do aprendiz actesisticas da segunda lingua. Os
aprendizes ao cometerem erros sistematicos mostestagio de desenvolvimento no qual se
encontram. Ellis (1998) considera o fato de que,

o termo interlingua [...] busca dar conta de reeceho fato de que alunos de L2
constréem um sistema linglistico que se baseiapane, na lingua materna do

aluno mas é diferente tanto desta como da linguanegira. A interlingua de um
aprendiz é, portanto, um sistema linguistico GQIEQLIS, 1998, p.33).



Segundo Schroeder (2007), ao usarmos o termoiimged, ndo dirigimos nosso foco
apenas para a lingua de partida, no caso a Llamuaouela de chegada, aqui vista como L2,
mas sim no aprendiz e nas suas tentativas de go@stde um cddigo linguistico da L2.
Entdo, o que ocorre é 0 uso de um novo cdodigo,igoree independente de qualquer
condicionamento a L1, que segundo a autora, pa@e &um percurso de aquisicdo natural

valido para a aprendizagem espontanea assim cam@ @grendizagem guiada.

Ainda que se trabalhe apenas com um item gramadiedlino pode ndo atentar para o
foco da instrugdo, mas pode notar o que for possiado o atual estado de sua interlingua.
Em outras palavras, o0 complexo estagio de compieadts sistema linguistico e produgcdo em
L2, ou a interlingua de cada aprendiz, determigqaeele € capaz de perceber e/ou processar
do insumo. Para Moita Lopes (1996), o exame dalinggia de um grupo de alunos € de
grande ajuda para os professores, a medida quegpoattar 0os processos de aprendizagem
dos alunos, os niveis linglisticos que apresent@aasamais problematicas e até mesmo

aspectos que ainda faltam ser estudados.

O ECL tem apresentado limitagBes quanto a compeat@&uwenunicativa atingida no
ambito gramatical. O aprendiz langa méo de divezstratégias de aprendizagem durante um
ato comunicativo a fim de que a troca de signiftsadao seja interrompida, o que pode levar
a desvalorizacdo da sintaxe. Tal desvalorizagé&mapisistemética e prolongada, pode ter um
efeito negativo no desenvolvimento da interlingua aprendiz. Sendo assim, podemos
concluir que a abordagem comunicativa coloca uno foe significado que € tdo limitado
guanto o foco na gramatica de abordagens maigiwadis (LONG e ROBINSON, 1998).

Esses autores sugerem também uma limitacdo queesiieito a faixa etéria dos
aprendizes, em que os mais velhos ndo possuemanmesma capacidade que criancas de
adquirir novas regras linguisticas simplesmentegxposicao a elas. Ou seja, parece haver
limitacbes do aprendizado de linguas ligadas acdareaimento. O reconhecimento dessas
limitacbes tem gerado interesse por métodos ecpgtgue se adaptem a abordagem
comunicativa e ao mesmo tempo levem ao desenvahtonaa competéncia linguistica final
obtida. Para Scliar-Cabral (1991), uma vez dominada lingua, o0 dominio de uma segunda
e demais linguas, principalmente se o processpitii@o na idade adulta, estara afetado por
fatores como as semelhancas e as diferencas snéistraturas das mesmas e as culturas em



questdo. Por outro lado, para que haja aprendizalgeoma segunda lingua é necessario o
desenvolvimento de novos automatismos e o0 aband&maeeles jA em uso por algum tempo,
0 que torna os aprendizes adultos mais resistantesas aprendizagens do que os aprendizes

criangas.

Outra questédo a ser discutida é quanto ao tipwidérecia fornecida pelo professor de
linguas aos aprendizes dentro do contexto de salauth de uma L2. Sabemos que a
evidéncia positiva ou negativa, ndo é suficientea s evitar a incorporacdo de algumas
formas agramaticais ou promover a aquisicdo de dsrigramaticais. Entendemos como
evidéncia positiva 0 insumo que mostra ao apremdjae € gramatical, mas ndo mostra o que
nao é gramatical, enquanto que a evidéncia negatavanformacéo dada ao aprendiz direta
ou indiretamente, indicando que ha um problemarou rea sua producdo, como quando o

professor retoma a fala do aluno, porém adaptaslpadroes gramaticais da lingua.

Considerando o aprendiz adulto, Smith (1994) aptase@lgumas caracteristicas
principais do perfil de um aprendiz de segundauldngais como: a) ter disponivel um sistema
sintatico, pragmatico e semantico maduro de LXkeb)possuidor de uma boa quantidade de
conhecimento de mundo e portanto, ter bastantefalara e c) ter a opcao de usar uma parte
ou o todo do seu sistema de L1 como um ponto del@gara a construgdo da gramética
da L2. Desse modo, essas caracteristicas influano@ processo de aprendizagem, e de
acordo com a perspectiva em que o aprendiz sexancacorre uma inter-relacédo entre a sua
lingua materna, a segunda lingua e, até mesmdedingua. O aprendiz que possui uma
expectativa positiva em relacdo a aprendizagemmnda nmova lingua, certamente ndo se
deixara influenciar demasiadamente pela sua LlimAsgndo, o uso da interlingua estara
relacionado as crencas do aprendiz e aos fatanggidticos envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem de uma L2.

Long (1993) afirma que a aquisicdo de uma segumogud € um fendmeno
multidimensional, com muitos aprendizes e diversostextos determinando variacdo no
processo e produto do desenvolvimento. Podemodutoentdo, que uma explicacéao tedrica
de aquisicdo de L2 tera que ser interacionistataptwr capaz de reconhecer o papel das

variedades de ambos - 0 aprendiz e contexto - sen@lelvimento da linguagem.



2.4 AS OPCOES DE PRATICA PEDAGOGICA OU TIPOS DE INSTRUCAO

O reconhecimento de que diferentes dsrringlisticas podem ser suscetiveis a
diferentes formas de intervencdo pedagodgica tertigat® 0s pesquisadores atuais a
especificar os tipos de itens gramaticais sob tigassao e a natureza da instrugéo. Os estudos
em Linglistica e Psicologia estdo em busca de seapqgue tornem viaveis, tanto para alunos
quanto para professores, metodologias de ensieoi@igagem que satisfagcam aos anseios de

ambos.

Varios estudos de observacdes de ensino de sejngda comparam a AL2 dentro
de contextos de programas comunicativos e dentroodéextos com énfase em um dos
aspectos da lingua. Segundo Lightbown e Spada Y1€€&lo por Nunan,

Dados de sala de aula de um nimero de estudos@ferapoio a visdo de que a
instrucao com foco na formafeedbackcorretivooferecidos dentro do contexto de
um programa comunicativo sdo mais eficientes enmpver a aprendizagem de
uma segunda lingua do que programas que estaadwosita uma énfase em
acuidade de um lado ou uma énfase exclusiva adiuéte outro lado (NUNAN,
1999, p.49).

Se nos colocarmos do ponto de vista do ensinegauel que uma teoria do ensino de
linguas deve ter uma concepcdo da natureza daaljiegy, do aprendiz e da natureza do
aprendizado de linguas, do professor e do ensintindeas. Segundo Ferreira (2001),
elabora-se assim uma abordagem de ensinar bastditiddada e vinculada a uma certa
concepcao do cérebro e seu funcionamento, concgsgsaoque entende esse funcionamento
como sendo distribuido entre os dois hemisférioshrais, em que o hemisfério esquerdo é a
sede do cognitivo, do racional, do trabalho intelelc enquanto o direito abriga as areas
relacionadas ao ludico e a emocao. Surge entda,comcepcao que envolve o processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira,pel g professor como instigador e
condutor dessa aprendizagem, uma concepc¢ao ddesalda de LE e, que esta vinculada ao

2 Traducdo de minha responsabilidaG&assroom data from a number of studies offer stipfoo the view that
focus on form instruction and corrective feedbadkhiw a communicative program are more effective in
promoting second language learning than programghviare limited to an emphasis in accuracy viewooe
hand or an exclusive emphasis on fluency on ther gdUNAN, 1999, p.49).



funcionamento cerebral no que diz respeito a diviEifuncdes e tarefas entre os hemisférios
cerebrais esquerdo e direito.

Para promovermos uma exposi¢cao de algumas formanslro/aprendizagem das
estruturas gramaticais da L2 que regem praticaagoggcas desenvolvidas, ou métodos de
ensino existentes, precisamos discutir as formasodkecimento implicito e explicito como
componentes do processo de AL2. E necessario deivara distingdo entre os dois tipos de
conhecimento citados acima. R. Ellis (2003) carazeo conhecimento explicito como um
conhecimento a respeito da lingua e a respeitaudos da lingua, sendo caracterizado por
informacdes declarativas a respeito da linguagespljoando assim que tal conhecimento €
facil de ser "adquirido" pelos aprendizes, uma gee os aprendizes podem aprender e se
mostrar cientes de qualquer aspecto linguistio® €ed uso.

Segundo Alves (2004), a posse do conhecimentdogphdo implica, entretanto,
que tais aprendizes se mostrem capazes de aplicamhecimento ao produzir a linguagem
em uma situacdo de uso. De modo inverso, o conketinmimplicito caracteriza-se como
uma forma de conhecimento intuitiva, ndo facilmergebalizavel. O uso da L1 representa
uma excelente ilustracdo do que se quer dizer guasigdo de um conhecimento de caréater
implicito. Conforme aponta Byalistok (1994), quandu falante utiliza sua lingua materna,
nao € preciso que ele consulte regras de granpg#ieafalar o que deseja, dado o fato de que
a AL1 se da implicitamente, ndo ha necessidadeudkgger instrucdo ou corre¢cdo que leve a
formacao de um conhecimento de carater explicito.

Cabe ressaltar que alguns autores reconhecemmteémces entre os saberes explicito
e implicito neste processo de conversdo do conleatarexplicito em implicito, por meio de
instrucéo formal. A primeira € denominada interfearée, em que o principal argumento € o
de que o conhecimento explicito se converte diretdenem implicito, passando de uma
dimensdo ndo analisada para uma dimensdo analeteales da pratica da estrutura-alvo. A
segunda, denominada interface fraca, € defendid&gyonidt (1990) citado por Alves (2004)
que apresenta a idéia de que o conhecimento d@wpficbporciona o desenvolvimento do
saber implicito de forma indireta. E, por ultimohipdtese de nao-interface, fundamentada
por Krashen (1985), postula a idéia de que o comeeto adquirido e o conhecimento



aprendido operam em compartimentos distintos daensendo que a aquisi¢ao € incidental e
implicita, enquanto que a aprendizagem € intentmeaplicita.

Sendo assim, a instrucéo explicita esta de acamsoachipotese da interface fraca, ja
que estimula a percep¢do do aprendiz para detdodsrma da lingua alvo que passam
despercebidas na exposicéo ainput. Segundo Alves (2004), busca-se a partir da interfac
fraca, mostrar que a instrucdo explicita tem oitimtde estimular a percepcdo do aprendiz
para essas estruturas que nao sdo nofadtsing)evitando, dessa forma, a fossilizacdo dos
erros produzidos na sua interlingua. Essa hipétes#ecida commoticing hypothesisse
refere ao processo atraves do qual os aprendizesheen os tracos linguisticos do insumo de
modo consciente.

Schmidt (1990), citado por Elizi (2004), afirma calgumas caracteristicas do insumo
podem responder por que algumas formas sao notadagras ndo, como por exemplo, a
freqiéncia e a saliéncia das formas. A frequéneiaugha dada forma no insumo deve
influenciar sua percepcao, sendo que quanto negsiénte a forma, mais provavel € que ela
seja notada devido a repetidas oportunidades ememtomdiferentes. E também a saliéncia
de uma forma, isto €, o quanto ela se destacairo €flo insumo, seja oralmente ou na escrita,
ird afetar sua percepcédo. Fica claro entdo o miplstrucdo em canalizar nossa atencéo para
caracteristicas menos freqlentes ou menos sali@tesisumo ou de elementos que
passariam despercebidos na auséncia do processsirdeao.

Dessas diferentes concepcdes sobre o papel doesaimplicito e explicito surgem
diversas propostas de intervencéo pedagogicar&gyandermos a pergunta "qual € a melhor
forma de ensinar uma L27?", especialmente no queedpeito as estruturas gramaticais da L2,
€ preciso destacar algumas propostas pedagégissas [propostas incluem desde o ensino
com centramento na forma, dividido em foco na foeriaco nas formas, ou seja, aquele que
passa pela explicitacdo das regras gramaticais, @&ino comunicativo com centramento no
sentido, cujo modelo néo seré trabalhado nessdaestu

Michael Long (1991) esclarece a diferenca entréenosos, definindo o termbBoco
nas formas (FFs)como sendo o uso de técnicas pedagogicas assocadna abordagem
tradicional de ensino de linguas que focalizamuastais gramaticais em contextos nao



comunicativos. Neste contexto, o principio orgathizada aprendizagem € o acumulo de itens
linglisticos individualizados. Ja4 o ternfeoco na forma (FF) se refere aos eventos
pedagodgicos comunicativos, nos quais se chamangdatalo aprendiz e se trabalha com a
forma quando houver necessidade, ou seja, de moditental.

No que diz respeito a terminologia, o termo "Foeoforma" pode receber, ainda,
outras denominacdes. Nesse sentido, termos deiogigoFocus on Fornme Form-Focussed
Instruction parecem confundir-se. Doughty e Williams (1998) onx@mam tal dificuldade
terminoldgica, e apontam para a diferenca de queasmwezes o termé&orm-Focussed
Instructionacaba sendo utilizado tanto para se referir a gtogeem que prevalecem o Foco
nas Formas bem como o Foco na Forma. Spada (1€958lta que, sob a sua concepcao, tal
termo se difere do denominado por Doughty e Wiltafh998) e Long (1991) de Foco na
Forma. Segundo a autora, enquanto esse ultimo teemefere a focalizacdo aos detalhes da
forma geralmente em situacdes ndo determinadasneepcdo do term&orm-Focussed
Instruction engloba as situacdes pedagogicas, baseadas naicagdion que incluem um
trabalho previamente determinado de intervencaagiagica a respeito da lingua.

Sendo assim, a definicdo de Spada (1997) de FoEomaa distingue-se da de Long
(1991) sob esse aspecto, aproximando-se no quespeito a questdo da contextualizacao.
Neste estudo, optamos pelo uso do termo Foco mag=giocus on Form)com a ressalva de
gue esse se distingue da concepcao de Long (189tgdida em que utilizamos situagdes
previamente planejadas para a realizacao da a#edados desta pesquisa.

Em termos tedrico-pedagogicos existem diferencagainentais entre esses modelos
de ensino de L2. Comecando pelas propostas deoermim centramento na forma que fazem
parte do ensino de gramatica, é preciso distifgide FFs. Segundo Long (1991) e Long e
Robinson (1998), a proposta denominada FF se rafefrmmada de atencédo dos aprendizes
para os elementos linglisticos, na medida em e ®Rirgem incidentalmente nas aulas
dentro de atividades comunicativas. Esses autdiresaan que o foco ocasional nas formas
gramaticais da L2 através da correcdo, evidéncimtiva, explicacbes diretasgcastse
outras estratégias, pode ajudar os alunos a saréomnconscientes, entender e por fim,
adquirir as formas gramaticais de maior grau décuddade. Afirmam também que a
abordagem de foco na forma deve ser utilizada quandrre um problema de compreensao



ou de producao, percebido pelo professor e/ou poiou mais alunos. Nessa perspectiva,
deve haver um desvio temporario do aprendiz paectisticas do sistema linguistico.

Lima (2002) investigou algumas categoriasfeledbackcorretivo e suas definicbes
citadas a seguir. A correcdo explicita ocorre qaandprofessor fornece a forma correta,
indicando claramente que aquilo que o aprendizdista incorreto. Enquanto que,raoast,

o professor reformula ou expande todo o enunciadepidendiz ou parte dele, mas néo diz
explicitamente o que esta erradlana solicitacdo de esclarecimento, o professor &gl o
enunicado do aprendiz foi mal entendido ou presiea reformulado. Na elicitagcdo, o
professor leva o aprendiz a auto-correcéo peladasi&cnicas, para fazé-lo produzir a forma
correta. Ja& na repeticdo, o professor repete ocexdm errado, geralmente mudando a

entonacao para destacar o erro, isolando a pajaveatrutura incorreta.

Doughty e Williams (1998) apud Freudenberger (26li)erem que a instrucado FF
tenha trés aspectos caracteristicos: 1) que, alateatencdo aos aspectos linglisticos, o
aprendiz tenha trabalhado com o sentido, garantjudoas formas alvo sejam naturais para
completar determinada tarefa; 2) que os aspectgsisticos para instrucdo sejam escolhidos
por meio de uma investigagcdo das necessidades mtesd&zes; 3) que a intervencéo
pedagogica seja breve e clara, para que nédo inmtpar@ atividade comunicativa principal,
mas, a0 mesmo tempo, seja saliente para o apréddligeja, parece ser crucial na aquisicéo
de outra lingua, que as atividades com foco nadaméo interrompam o processamento do
sentido. Sendo assim, o principal objetivo des&igar instrucional é acrescentar atencao a
forma em uma tarefa comunicativa ao invés de pddirum objetivo comunicativo para

discutir um determinado aspecto linguistico.

Long e Robinson (1998) citam alguns requisitos paaplicacdo da instrucéo FF, tais
como: 1) a forma gramatical ou lexical de uma L2edger focalizada quando percebida como
problematica, e ndo em uma sequéncia pré-planefddas formas devem ser focalizadas
durante uma interacdo auténtica; 3) as formas posemfocalizadas por aprendizes e

professores; 4) o foco na forma precisa ativarigyg@acao dos aprendizes.

Rod Ellis (1998) explica que os primeiros trabalhmdtados para a questdo da
instrucdo FFpossuiam primordialmente o objetivo de comprovarefestos da instrucao



formal na aquisicdo do aprendiz. Ainda que, ao se falaFEppossa vir a mente apenas a
nocdo da descricdo formal de uma regra estruttalabpcdo compreende um entre varios
outros meios pedagdgicos através dos quais o dprpade ter sua atencdo despertada para
os dados danput. Segundo Doughty e Williams (1998) apud Ferreirad{30néo se deve
esquecer que: "o pressuposto fundamental da imigieepedagogica FF é o fato de que o
significado e o0 uso j4 devem ser evidentes panarendiz no momento em que a atengéo é
dirigida para o aparato linglistico necessério pagapressao do significado”. A importancia
que Long (1991; 1998) atribui ao significado e #fnacdo comunicativa diz muito sobre o
consenso da participacdo do saber explicito noepsacde aquisicdo de uma LE. De fato, a
nocdo de que o aspecto formal da lingua ndo esténdalado do significado e do sentido, a
compreensao de que a gramatica e 0 seu ensincodampe ndo devem estar desvinculados
do significado e da interagdo comunicativa sdo gede consenso entre muitos autores da
area (FERREIRA, 2001).

Ainda para Spada (1999), o termo utilizado é iggtoufocada na forma, e é definido
como qualquer esforco pedagdgico usado para chanaéencao dos aprendizes para uma
forma linglistica de modo implicito ou explicit@sd pode ser feito através do ensino de
regras linguisticas ou de reacdes corretivas aos elos alunos, de forma espontanea ou
predeterminada. Considerando que a leitura € umzafde comunicacao significativa, ja que
0 objetivo da leitura € a compreenséo do textoepmd supor que ao chamar a atencéo para a
forma ao longo da leitura teremos mais sucess@rendizagem dessas formas do que se as
apresentdssemos fora de um contexto comunicatiyufisativo ou se ndo chamassemos a
atencao para a forma e s6 nos concentrassemaogificado.

Segundo Cunha e Borges (200&tencéo a formas linglisticas dentro do contexto de
realizacdo de atividades comunicativas rotuladaFBeesta baseada em trés principais
assertivas acerca da aquisicdo de L2. A primeitasdesta relacionada ao contexto do
processo de ensino/aprendizagem da L2, que devencoséextos onde a preocupacao
primeira € com a mensagem, mais do que com o codigeegunda esta vinculada a
capacidade de processamento de informacéo limttadaprendizes para atentar e produzir
formas linguisticas em comunicacdo e, por ultimo,teaceira esta relacionada as
oportunidades que emergem na comunicacdo para deme@encdo a forma. Existem
evidéncias de que o ensino comunicativo de linggasa niveis mais elevados de fluéncia e



'segurangca comunicativa' na L2 do que as abordagemssao exclusivamente focadas na
forma.

Spada (1987) investigou o desenvolvimento da Ladidtos em programas de inglés
como segunda lingua que eram essencialmente coetiung mas variavam em termos de
proporcdo de tempo despendido a instrucdo grarhatigéicita. Os resultados desse estudo
mostraram que o0s aprendizes que receberam maisc@stfocada na forma atuaram tao bem
ou melhor em medidas gramaticais e, do mesmo modmedidas comunicativas, quanto os
aprendizes que receberam menos instrucao desg€tiddHA e BORGES, 2008).

Este estudo foi direcionado especificamente paquasicdo de estruturas gramaticais
de L2, em particular das estruturas da voz passivanglés, a partir da leitura de textos. A
importancia de focalizar a forma, neste sentidi® esibasada nas seguintes assertivas acerca
da aquisicdo de L2: os aprendizes adquirem nouasa®o linglisticas como resultado da
atencdo dada as mesmas em contextos em que agaed@cuyprimeira € com a mensagem,
mais do que com o cddigo; os aprendizes frequemtienapresentam dificuldade em atentar
para e produzir estruturas lingliisticas em comgaiatais como a voz passiva, uma vez que
possuem uma capacidade de processamento de infwntiagitada;, e portanto, eles se
beneficiam das oportunidades que emergem na coag#imicpara conceder atencdo a forma
(HATCH, 1978; VAN PATTEN, 1992; LONG e ORTEGA, 1999ACKEY e PHILIP, 1998
citados por CUNHA e BORGES, 2008).

Para Scherer (2000), varios aspectos perpassaraséédquda interacdo, tais como as
formas de um professor apresentar perguntas, opartamentos de tomada e concesséo de
turno, a fala do aprendiz, as explicacdes dadas jpefessor, a modificagdo do insumo e o
feedbackque o professor da ao aprendiz como tratamenterdn Essa modificagcdo do
insumo costuma ocorrer quando o aluno esta readmisrglicado no processo de tornar o
insumo compreensivel para a sua aquisicdo, comtddor da aprendizagem de um
determinado item linguistico. @edbackcorretivo, visto como um componente da instrucéo
FF, é outro aspecto a ser analisado na aquisic@iondel.2. Lima (2002) cita alguns estudos
sobrefeedbackcorretivo com FF. Lyster e Ranta (1997) investigam modelo déeedback
corretivo euptake(comportamentos de reacdo) do aprendiz no contbxtsala de aula de
imerséo francesa no Canada, enquanto que Panoystex (2002) investigam o contexto de
inglés como L2 no Canada, e Lima (2002) investigardexto de inglés como LE no Brasil.



Segundo Lima (2002), embora desenvolvidos em ar@dsanstrucionais diferentes,
os trés estudos mostram a tendéncia do profess@ngeegar tipos reformulativos de
movimentos ddeedbackgue ndo permitem aos aprendizes terem um papel rai correcao
dos préprios erros ou negocia-los com os colegaddtexto ddeedbaclkcorretivo em sala
de aula, o primeiro passo € convencer os alungsieleometer erros faz parte do processo de
aprendizagem e para compreender iSso, 0s aprerglieeisam receber informagdes sobre
conceitos chave da aquisicdo de lingua, tais cobtedingua e estagios evolutivos.

Em um primeiro momento, o erro era considerado f@elaa da Analise Contrastiva,
como o resultado da transferéncia negativa da Lhmtendiz para a L2, que ele estava
adquirindo. Ao longo do tempo, foram adotadas sup@rspectivas sobre o tratamento do
erro, ou seja, 0 erro aparece como resultado gedelsies processadas cognitivamente pelos
aprendizes, a fim de alcancar respostas mais adiegjaa uso da lingua alvo.

Por outro lado, a proposta FFs esta harmonizada a@hordagem tradicional de
gramatica de pontos gramaticais especificos emisoi@das de um contexto comunicativo.
Long (1998) critica o fato de que esta propostglueatemente abre um intervalo na aula
comunicativa pois, cessado o trabalho centradoota tle significados, inicia-se um periodo
de instrucdo explicita, com apresentacdo de regoasias e posterior pratica. Em geral, essa
pratica constitui-se de exercicios repetitivisllé) da estrutura em foco, a fim de promover a
conscientizacdo e automatizacdo das formas grarstibe acordo com Elizi (2004), os
resultados pretendidos em termos de aquisicaostiagugas gramaticais ndo sdo favoraveis,
tendo como exemplo disso, no contexto de brasiesgiudando inglés, alunos que mesmo
em estagios avancados no conhecimento da lingharmiaem produzir, oralmente ou por
escrito, algumas estruturas basicas que seriaagkpgue os aprendizes produzissem dado o
seu tempo de estudo.

Ainda Long (1991) apresenta a instrucdo FFs comelagha qual o contetdo séo os
proprios itens linglisticos, sendo eles o princifiglico de estudo. A instrucdo FIes
caracteristica da abordagem tradicional de enstndE] em que a lingua € dividida pelo
professor ou pelo autor do livro didatico, em iteeparados apresentados aos aprendizes da
lingua geralmente na forma de listas para memdtza; como modelos do bem falar e



escrever. Sob essa perspectiva, podemos concleipppender uma lingua estrangeira é um
processo linear de acumulacao de entidades lingasFREUDENBERGER, 2007).

Por altimo, temos a proposta com centramento ntideeque tem seu foco no uso da
lingua em situacdes de vida real em contextos cmaivos, porém sem a explicitacdo de
normas gramaticais, cujo modelo ndo sera detalhesige estudo.

Segundo Alves (2004), com o passar do tempo, temocomprovada a relevancia
do enfoque pedagogico que inclui oportunidadeseflexédo a respeito da lingua em um
ambiente comunicativo, surgem diversas opcoes Gesgredagogicas. Ha evidéncias de que
existe um consenso em atribuir ao trabalho deugdtr explicita o status de principal meio de
desenvolvimento de um conhecimento explicito, cajgazhamar a atencdo do aprendiz para
os dados danput. Ellis (1998, p.4Y diz que o trabalho de detalhamento linguisticoepsel
dar de duas formas, o que constitui uma das parciguestdes de escolha, por parte do
professor, no que diz respeito a esse tipo deugdtt Pode-se optar por expor as regras
diretamente, através de explicacOes, de formatasurioral a respeito do detalhe linguistico
fornecido pelo professor (método dedutivo), oudajnpode optar-se pela proposi¢cdo de
atividades que possibilitem aos aprendizes descpbrieles mesmos a regra que caracteriza
o item linglistico (método indutivo).

Seguindo o que propde Nunan (1999), dentro do ensimunicativo de linguas
(ECL), pode-se ainda enfatizar duas tendénciaslaleejamento curricular: instru¢do com
foco em tarefas (IFT) e instrugdo com foco no aoae(IFC). Para o autor, uma tarefa é uma
atividade em que a mensagem é fundamental, ha winlepta de comunicacdo a ser
resolvido, h& algum tipo de relacdo com atividattesnundo real e completar a tarefa € algo
prioritario. A IFC tem como preocupacdo que o cadteseja significativo e que deva ser
aprendido ndo apenas como um veiculo para a apegah da lingua, mas também por seu
valor inerente. Ainda segundo Nunan (1999), as dueestdes mais importantes para 0s
professores de linguas sdo: Qual é a relacao iestracéo e aprendizagem, ou seja, entre 0
que o professor ensina e 0 que os alunos apren@am?tipos de tarefas e modos de
organizacao pedagdgica facilitam a aprendizagem?



Pensando nos aprendizes, podemos dizer que o ehsib& ndo pode ignorar as
necessidades e caracteristicas dos mesmos. Celce&aM1999), por exemplo, levando em
conta essas necessidades e caracteristicas, pnopdgrade baseada em seis variaveis: idade,
nivel de proficiéncia, formac¢do educacional, hdhiies(skills) de produgédo ou recepcéo,
registro e necessidades do aprendiz. A partir dgsske, os professores de LE podem tomar
suas decisOes e fazer escolhas quanto ao graeres@&atque a atencao a forma pode ocupar
nas praticas de sala de aula de LE. Assim, a ate@addrma quando se esta lidando com
adultos escolarizados e vindos de culturas fortéengramaticais ndo sera a mesma quando
os aprendizes sdo criangcas ou imigrantes com pesmaarizacdo. De qualquer maneira, a
escuta dos aprendizes pelo professor € essencidguse trata da atencdo a forma.
(FERREIRA, 2001).

Podemos concluir, entdo, que a atencdo a forma pédeservir para todos os
aprendizes, por que o interesse e a disponibilidaderelacdo a forma podem variar de
aprendiz para aprendiz. A partir dessa diversiakdpossibilidades oferecidas para o FF e o
ensino de LE, aparecem algumas questdes centrasogarofessor de linguas de como ele
deveria proceder na abordagem da gramatica nadsatala de LE, ou seja, que tipo de
intervencao pedagogica conduzir. Os efeitos déivalaeficacia do FF podem ser atribuidos
a instrucdo gramatical de estruturas particularendiftceis, ou melhor, estruturas para cuja
aprendizagem a interlingua dos aprendizes estuddadda ndo estava "madura”. Por outro
lado, sabe-se também que o ensino da graméaticagaateao aprimoramento no emprego de
alguns tracos linglisticos, desde que esses sejanalinente simples e apresentem relacéo
forma-fungcdo transparente para o aluno. Por issmlege falar também em formas
parcialmente "adquiridas", isto €, uma dada formassocia inicialmente a uma so6 funcéo,
ficando a interlingua do aprendiz ainda desprodammdemais fun¢des (RICHTER, 2003).

Stern (1993) apud Ferreira (2001) comenta sobr@uagpatencédo que a literatura tem
dedicado ao que ele chama de descontextualizag&eja, a retirada e o isolamento de um
elemento gramatical de seu contexto discursivajfggtivo, a fim de examina-lo como uma
abstracdo fazendo parte de um sistema entre sstéficamos curiosos, entretanto, sobre o
como dessa descontextualizacdo e perguntamos de queiranan professor de linguas
procede nessa atividade de chamada a atencaouwhms ale um item gramatical existindo
como uma entidade abstrata.



Outra pergunta que pretendemos responder nestdoestU'quais sdo 0s modos de
organizacdo pedagdgica que facilitam a aprendizagspecificamente a aprendizagem de
estruturas gramaticais em L2 como as estrutura®zipassivaa partir da leitura de textos"?
Para responder a esta pergunta sera preciso, alitas,para a seguinte questéo: "qual é a
relacdo entre tipos de tarefas e modos de orgd@tzaedagogica e aprendizagem"? Segundo
Nunan "existem algumas hipéteses que nos ajudass@omder tais questdes, como por
exemplo, a hipotese interacional” (1999, p.51).udg essa hipotese, a lingua é adquirida na
medida em que os aprendizes se engajam na tentkig® comunicar na lingua alvo. A
hipotese é consistente com relacdo a filosofia raxeatal de "aprender fazendo". A
aprendizagem serd maximizada quando os aprendeesngajarem em tarefas que os
"puxem" até os limites de sua competéncia atual.

Alguns tipos de tarefas estimulam e facilitam aeagizagem, como por exemplo, o
trabalho em pequenos grupos. Tarefas comunicaivagequenos grupos foram e continuam
sendo um importante modo de organizacdo em muitas aomunicativas. As evidéncias séao
de que, na medida em que os aprendizes produzesrgoeaitidade e variedade de lingua em
pequenos grupos, em oposicdo as tarefas centradpeofessor, tais tarefas em pequenos
grupos podem ser vistas como facilitadoras da dpagem.

Ellis (1988) apud Nunan (1999) argumenta que osistxs fatores provavelmente
estimulassem a aquisicdo de segunda lingua emxtostestrucionais: a quantidade de
intake’; a necessidade de se comunicar; uma escolha @adeeaiprendiz sobre o que falar; a
performance(desempenhojle uma série de atos de discurso, ioput rico em declaracdes
extensivas, ou seja, declaracdes do professorlgberam a contribuicdo dada pelo aluno; e
por ultimo, a pratica desinibida ou sem constraegios.

Segundo Furtoso (2001, p.67), ao mergulhar no gtntdas linguas estrangeiras é
inevitavel deparar-se com o professor cumprindaepde "mediador”, o que nos remete a
teoria de Vygotsky em que o professor faz a mediagdtre o saber adquirido e/ou
construido, e o aprendiz dessa lingua desconhedaldnistoria geral do ensino de linguas

% O conceito déntake refere-se a informacéo na L2 que o aprendiz consegsimilar/adquirir ap6s ser exposto
aoinput, ou seja, toda a informacgédo na L2 a qual o apzeheéixposto.



com énfase no método, "o grande problema foi semprefessor, que, em qualquer época e
lugar, parece ter sempre atrapalhado a implementdgdnetodologia proposta - levando até
a procura de um método a prova de professor" (LEFFI9, p.24).

No entanto, contrariamente a idéia de que é netessdn método que funcione
independentemente do professor, o que estd emedbb@ é o fato de que precisamos
reconhecer que o professor ndo é o problema, nsdugdo, e que ha um retorno maior
quando se investe no professor e no seu aperfeggdando que na metodologia. Em Leffa
(1988), encontramos também o0s conceitos dos teahosdagem e métodp que geram
confusdo na area do ensino de linguas. O ten@mdo pode ser subdividem approach
(abordageme method nétodo) propriamente dito. Abordagem é o termo rabrangente e
engloba os pressupostos tedricos acerca da linglaaaprendizagem. O método tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contidorael® uma abordagem. O método, por
exemplo, pode envolver regras para a selecdo, agdere apresentacdo dos itens linguisticos,
bem como normas de avaliacdo para a elaboracam determinado curso.

Segundo Lima e Menti (2004), no Brasil, o ensinmgnicativo de linguas, tem tido
vérias faces e interpretacfes. De acordo com asaayutembora seja entendido teoricamente
por muitos, como uma abordagem que deve focalizeentido e ndo a forma, na pratica,
encontramos uma variedade de comportamentos nalsaala. Em algumas instancias, o
predominio do FFs ou nos conteldos gramaticais; oeitinas instancias ocorre uma
centralizacdo no sentido, e em outras ainda, umwioacao de foco no sentido e FF. Por
outro lado, ha divergéncias quanto ao modo e o mtwrem que a atencao do aprendiz deve
ser direcionada para a forma. Retomando o objetesia pesquisa, investigamos se o FF
integrado a pratica comunicativa apresenta melhresdtados de desempenho na aquisi¢cao
da voz passiva do que o FFs ou abordagem tradiderensino de gramatica.

2.5A voz passiva

A fim de investigar o impacto das diferentes abgetis pedagogicas no ensino de L2,
elegemos a construcdo passiva como foco de atevigdoverbal, em linglistica, € como se
denomina a flexdo verbal que denota a forma segangoal o sujeito de relaciona com o
verbo e com os complementos verbais. Voz € a cadegerbal da qual se marca a relacao



entre o verbo e seu sujeito. Essa relacdo poddesatividade, passividade ou ambas. Sendo
que, voz ativa é como se denomina a flexdo verbal igdica que o sujeito pratica ou

participa da acdo denotada pelo verbo, e voz magstomo se denomina a flexdo verbal que
indica que o sujeito recebe a agdo. E ainda, ag#mtpassiva é o termo da oracdo que
complementa o sentido de um verbo na voz passidaando-lhe o ser que praticou a agao

verbal.

Podemos dizer que a passiva € uma construcdo asatameio de trocar o foco em
uma sentenca. Segundo Celce-Muria e Freeman (1®&@8%ssiva € uma construcao que existe
para colocar o0 paciente, ou seja, 0 recebedor @deagdo, na posicao de sujeito. A passiva é
mais limitada do que a voz ativa a medida em queeste 0s verbos transitivos podem estar
na passiva. Na verdade, algumas frases passiviaglés ndo tem voz ativa correspondente e
vice-versa. Em relacdo as motivacdes de uso dgasziva, genericamente podemos dizer
que a passiva € usada quando nds queremos ticmoadd agente. Para Thompson (1987)
apud Celce-Murcia e Freeman (1999) existem alguwrsentos especificos em que isso pode
acontecer, como por exemplo, quando o agente n@s# mencionado por ser redundante,
desconhecido, muito genérico e pelo fato do awtd gendo discreto ou evasivo. Na opinido
desses autores é também uma atitude enganosa calomnos apresentar a passiva como se

esta fosse derivada da voz ativa.

A oragdo na voz passiva, no portugués, pode serafta através do recurso de um
verbo auxiliar (ser, estar). Nas construcdes corovauxiliar, costuma-se explicitar o agente
da passiva, apesar de ser este um termo de prdsenitativa na oracdo. Em oragdes cujo
verbo esta na terceira pessoa do plural, € muittuoo ocultar-se 0 agente da passiva. I1sso se
justifica pelo fato de que, nessas situagdes,ateyjode ser indeterminado na voz ativa.

Na lingua inglesa, usamos a voz passiva quandon&xé&abe quem praticou a acéo e
quando a informacdo mais importante € a acdo, eradgente da acdo. A estrutura que vai
aparecer em todas as conjugacfes dos verbos ngasewa € oerb to be(conjugado no
tempo verbal adequado a situacéo) maasi participledo verbo que contém a informacéo.

Aprender quando se usa a voz passiva € um desafiogs alunos de uma L2, que
tendem a usa-la demais ou de menos dependendoadeegiiéncia de ocorréncia e suas



fungbes na sua L1 ,ou seja, é melhor introduzoresttucdo passiva desde o inicio como uma
estrutura gramatical com um uso particular e podpri

A estrutura alvo, ou seja, a voz passiva foi seteamla para esse estudo de acordo com
0s seguintes principios de Zhou (1989): a) devemasteuturas gramaticais faceis o suficiente
para os aprendizes desse nivel aprenderem, ounesige estudo o nivel intermediario; b)
devem ser estruturas que apresentem dificuldades@@ndizes de uma L2, e que sejam
fontes de erros cometidos em sala de aula; c) deeerastruturas alvo ainda ndo abordadas
nas aulas regulares do grupo de aprendizes. Sesin, @ voz passiva, foi selecionada para
este estudo por preencher esses requisitos e tgrpbéser uma estrutura sintatica complexa
envolvendo o uso do participio passado e eventudiémae preposicaby (por, em portugués)
cuja aquisicao representa um desafio para os apesnidlantes de portugués.

O tema gramatical, voz passiva, € geralmente ablordm dois momentos distintos:
“vozes de verbo”, quando falamos de classes maitdS, e “agente da passiva” quando
falamos de termos oracionais. Segundo Gabriel (2088 pesquisas sobre a aquisicao e
processamento de constru¢des passivas tém apoggadoestrutura linglistica, como uma
estrutura complexa em termos linglisticos e psipod® proprios da sua compreenséo e
producdo. Nas linguas investigadas até o momestpassivas apresentam dificuldades de
ordem morfologica, semantica, gramatical e pragraati

Segundo Cunha (2000), na literatura linglisticaragdo ativa € identificada como a
estrutura sintatica mais béasica, o padréo neutigyanto que a oracdo passiva é tratada como
uma estrutura complexa, o padrdo marcado. A paésivaa construgdo complexa em termos
sintaticos, semanticos e pragmaticos pelo fatoxd®reima ordenacdo dos constituintes que
se desvia da apresentacdo mais comum dessesuatetitou seja, Sujeito Verbo Objeto (S
V 0), se afastando assim da ordenacdo neutra dagrgs NoO portugués, os sintagmas
nominais (SNs) que funcionam como agente tenderoeer na posicao inicial da oracéo,
enquanto os SNs pacientes costumam ocorrer nadposigs-verbal. Sendo assim, a
dificuldade de interpretacdo da passiva esta miada ao fato de ela reverter a ordem natural
dos constituintes da oracao ativa transitiva. Eansha (2000), a inversao Verbo Sujeito (VS)

na passiva serviria para avisar o leitor/ouvintgue as estratégias normais de processamento



de informacdo ndo se aplicam a essa construcioeeesjumatégias especiais devem ser
ativadas.

E provavel que a maior complexidade da sintaticpasiva, comparada a da ativa,
esteja associada a uma complexidade perceptual.n@idn (1979) apud Cunha (2000)
chama a atencéo para o fato de que,

a surpresa comunicativa (isto €, a quebra da noocm@municativa,
representada pela oracdo ativa) se correlacionatadiente com a
dificuldade comunicativa, de modo que quanto maipreendente for uma
construgdo, mais dificil sera sua interpretacdo. dvdificacao
perceptivelmente mais saliente da passiva (usoudiica ser + verbo no
participio passado e agente introduzido por SingagPneposicionado)
previne o leitor/ouvinte de que essa construcadmécaso mais complexo,
que ndo se ajusta a estratégias mais frequentesintdepretacao.
(CUNHA,2000, p. 113)

No que diz respeito a ocorréncia de oracbes passivgportugués, segundo Cunha
(2000), esta € bem menos freqiente do que a oc@réle oracdes ativas. Constatou-se
também que a freqiiéncia de passivas ocorre decacondl a modalidade da lingua, escrita ou
falada, do texto sob investigagédo, concluindo-se Qs textos escritos apresentam mais
passivas do que os textos falados.

A infreqUiéncia da passiva em inglés (em particdépassiva agentiva cone), deve-
se, em parte, a existéncia de outras construc@eseaguem como equivalentes da passiva no
discurso. Alguns manuais do inglés, referem-se Ssip@ COmo uma constru¢cao cujo uso
freqliente deve ser evitado por duas razbes apenttds como, a passiva tem influéncia
sobre a clareza do texto e afeta a compreensadatenacao.

De acordo com Slobin (1985) apud Gabriel (2001listexpouca discussao sobre o que
determina uma ordem geral de aquisicdo da linguafjgmentanto, existe um consenso de
que as construcdes passivas tenham um desenvotuitaedio no processo de aquisicdo da
linguagem. Para responder por que certas consguws@alesenvolvem a um certo tempo,
diferentemente de outras, Borer e Wexler (1987 dapabriel (2001) propdem a hipotese

maturacional, que prevé que um processo de matutsigfogica determina os principios
gramaticais disponiveis para a crianca.



A partir da contextualizagdo tedrica no que digpe#o as construcbes passivas,
aprofundamos esse estudo enfocando o uso das gbosdde ensino, FF e FFs, detalhadas
anteriormente, no ensino/aprendizagem de uma parta da leitura de textos.



3. PESQUISA EMPIRICA

Neste estudo comparamos duas metodologias de eadhto(foco na forma) e a FFs,
(foco nas formas) no contexto de sala de aula deAListrucdo explicita € encontrada nas
duas formas de ensino pesquisadas, sendo que adfffeitualizada e a FFs ndo. Com base
em Spada (1997), usamos a concepcao de foco na fpuminclui situagcdes planejadas de
focalizacdo do aspecto formal. EU ACHO QUE A IDBFAESSA, MAS TUA REDACAO
ESTA MUITO SECA. PRECISAS EXPLICAR MELHOR, contexlizar!

A preocupacdo em relacdo ao papel da instrucaoicégpha aprendizagem de
estruturas gramaticais da L2, a partir da leitueatektos, tem seu foco em estruturas
linguisticas de dificil aprendizagem por falantespdrtugués, ou seja, as estruturas da voz
passiva. A problematizacdo desse estudo gira eno tda comparacdo dos resultados de
desempenho dos aprendizes obtidos em testes cealizmtes e apos a aplicacdo das duas
metodologias distintas de ensino das estruturasajreais de uma L2, a abordagem FF e a

abordagem FFs.

Sendo assim, esse estudo procura responder, @limepte, a seguinte questao: "Qual
das abordagens pedagdgicas investigadas, FF oucefisibui mais efetivamente para a
aprendizagem da voz passiva por estudantes dedEigidio em contexto de sala de aula?"
Essa pergunta se desdobrara nas seguintes questteegloras:

- Quais as tarefas pedagogicas que podem serexdadas como instrucdo explicita?

- A instrucdo explicita promove o incremento daeapgizagem do uso das estruturas
da voz passiva em L27?

- Como os alunos reagem as atividades pedagogicasnstrucdo explicita nas aulas
de L27?

- Como se pode avaliar o desempenho dos alunopnemdizagem de estruturas

gramaticais, a partir da leitura de textos em addal2 com instrucéo explicita?



4. OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

A partir das questbes evidenciadas acima, estalti@iiem como objetivo geral,
comparar duas metodologias de ensino de gramati€&, e a FFs, na aquisicdo do inglés
como L2, em contexto de sala de aula de linguaresgtira, particularmente na aprendizagem
da voz passiva.

4.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos do presente trabalhagacionados em linhas gerais, sédo
especificados detalhados a seguir:

- Verificar se a aula de inglés como L2 com instruedplicita na abordagem FF
promove a aquisi¢do da voz passiva na L2, comparadéa de abordagem FFs.

- Analisar como os alunos se comportam em relacatieisdades pedagogicas com
abordagem FF nas aulas de L2.

- Avaliar o desempenho dos aprendizes no processendmo/aprendizagem das
construcdes passivas em aulas de L2 com instrugdliciea na abordagem FF, a
partir da leitura de textos.

- Identificar as tarefas pedagogicas inseridas nadagem de ensino com foco na
forma.



5. METODOLOGIA

Para a realizacgéo desse estudo foi encaminhad&BpCmité de Etica em Pesquisa
dessa universidade, o projeto de pesquisa intiul@papel da instrucdo explicita no ensino
de L2", de processo n° 2015/08. ApGs sua aprovag@&mu-se o processo de coleta de dados
para esta pesquisa.

De acordo com o0s objetivos propostos nesta pesgpedinentes ao papel da
instrucdo explicita na aquisicdo/aprendizagem ttetasas gramaticais da lingua inglesa, no
contexto de sala de aula de linguas dentro da giaderarios do Ensino Médio, esse estudo
combinara abordagens qualitativas e quantitati@aslhar qualitativo € util nesta pesquisa
para avaliarmos o comportamento dos aprendizetefeemstrucao explicita e o quantitativo
para medirmos os resultados encontrados na apdicdedtestes de desempenho dos

aprendizes.

A pesquisa qualitativa, segundo Santos (1999)uélagesquisa cujos dados s6 fazem
sentido através de um tratamento l6gico-secund&iio, pelo pesquisador. Os resultados da
pesquisa qualitativa necessitam do tratamento dogresultante do "olho clinico" do
pesquisador. A fim de analisar o papel da instriggmicita na aquisicdo da voz passiva em
lingua inglesa, enfatizamos os aspectos qualitatileotrés dimensdes: a acado pedagogica do
professor de um modo geral; 0 uso da instrucéoiateplcomo dispositivo pedagdgico em
particular, e os resultados dos alunos na aquisiedestruturas gramaticais de L2, ou seja, a
qualidade da pratica da producdo da estrutura-adepois de uma determinada aula de L2
com instrucdo explicita (uso estabelecido) e ogm o uso de instrucdo explicita. Os
instrumentos de coleta de dados foram constityddosim pré-teste e um pdos-teste com dois
grupos de alunos, o grupo de foco na forma e oogdgpgramatica tradicional, ou seja, grupo
FF e grupo GT respectivamente. Maiores detalhé® sgresentados na seqiéncia.

5.1 Contexto e constituicdo da amostra

A escola foi contatada previamente para agendamgsmoobservacdes de aula e
entrevista com o professor de lingua inglesa. Alhacdessa escola para a execucao da



pesquisa se deu principalmente devido a sua adeksie. Nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, a énfase é dada a aquisicdo de vécabut nas séries finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, o ensino envolve nd@ smuisicdo do vocabulario, mas
também o estudo das estruturas gramaticais daalimglesa, através de diversas atividades
comunicativas direcionadas ao desenvolvimento daabdlidades, com énfase na leitura e
escrita (conforme os PCNs), de modo que o alunonrega na lingua inglesa uma
ferramenta indispensavel do seu cotidiano (intejogbs, musicas, videos,etc.) em busca da

formacéao pessoal e profissional.

Nessa escola, a lingua inglesa é trabalhada emitréis a partir da 72 série do Ensino
Fundamental. A divisdo dos alunos em niveis ¢é fmta grupo de professores, observando o
desempenho dos alunos nas quatro habilidades duoaano letivo, expresso atraves de
registros escritos. A listagem dos niveis é formaala e divulgada no final do ano letivo em
curso, tendo em vista o0 ano subseqtiente, e endeasanos novos, € aplicada uma prova de
nivelamento no inicio do ano seguinte. Na perspaala escola, o ensino de lingua inglesa
em niveis permite que alunos de séries diferenpesndam juntos, através de atividades
adequadas ao seu nivel de conhecimento da lingnidg ttomo objetivo o crescimento do
aluno no desenvolvimento das habilidades de fakatever, ouvir e ler. De acordo com a
proposta de ensino da escola, essa divisdo é fuamdahtomo ponto de partida no processo
de aprendizagem do aluno, mas é imprescindiveb@leno avance de um nivel para o outro,
assim como acontece com as demais disciplinasrgasigamente, em cada série. Desta
forma, € importante para a escola garantir o avaacaprendizagem da lingua estrangeira e
evitar a acomodacédo e desmotivagdo dos alunos.ib intermediario do Ensino Médio,
publico alvo deste estudo, o tempo de ensino nderpaultrapassar dois anos letivos.

A escola em questao tem como objetivos gerais gusirges pontos: oferecer, atraves
do contato com a lingua inglesa, uma nova formeed® mundo; conhecer outros contextos
sociais, e promover a aquisicdo das habilidadefalde escrita, escuta e leitura. Entre os
objetivos especificos podemos citar alguns, tamacaeconhecer e produzir funcdes basicas
na lingua alvo; entender e utilizar regras de gtimandais como formacao de tempos verbais;
entender uma variedade de textos; escrever digydigos de texto; atribuir significado a
diferentes aspectos morfolégicos e sintaticos;meecer diferentes tipos de texto a partir de
indicadores de organizacéo textual, e valorizasrdhecimento de outras culturas como forma

de compreensao do mundo, entre outros.



O Ensino Médio é dividido nos niveis 1, 2 e 3, segde o nivel 2 corresponde ao
intermediério, e tem em sua ementa a seguinte piggm desenvolvimento das habilidades
da fala, escuta, leitura e escrita, para que adimgglesa seja percebida como meio de acesso
ao conhecimento e as diferentes formas de persarjat, de sentir, de agir e de conceber a
realidade, o que propicia ao individuo uma formgu@ssoal e profissional mais abrangente e
sélida. Dessa forma, a proposta de trabalho dediimglesa no Ensino Médio fundamenta-se
na preocupacdo em desenvolver no aluno, ndo séommmiob das formas linglisticas, mas
também em capacita-lo a desempenhar com compesgncigapel de usuario da lingua.

O primeiro contato com a escola foi feito com aipguwiretiva, que por sua vez,
encaminhou a solicitacdo de desenvolvimento daupEsgara a supervisora pedagogica da
instituicdo. Apos a aprovacéao do projeto de pesgeiiglguns encontros iniciais, a supervisora
agendou uma reunido informal com as professorasgifss da escola. A partir dessa reuniao,
foi possivel estabelecer os recursos necessarealiaacdo dessa pesquisa e o professor de

inglés mais indicado para participar da mesma.

No primeiro contato com a professora de linguasaplesentou os diversos niveis de
conhecimento da lingua inglesa, segundo os quatuoss estavam nivelados. A escolha de
trabalhar com o nivel intermediario de conhecimatgonglés dos alunos se deu em funcgéo
dos objetivos desta pesquisa, que investiga aiagaida L2 a partir da leitura de textos. Os
textos selecionados para compor os testes apli¢pdbs pos-teste), bem como as aulas entre
os testes, sdo de nivel intermediario, nivel em gueoz passiva é apresentada mais
detalhadamente e seu estudo aprofundado.

Os participantes desta pesquisa foram dois grup@duhos de lingua inglesa de nivel
intermediario do ensino médio, grupos FF e GT,rda ascola da rede particular de ensino da
cidade de Santa Cruz do Sul, RS, sendo que fazsta go grupo FF, 8 sujeitos, entre os
quais 4 meninos e 4 meninas, e do grupo GT, 7tgsje2ntre 0s quais 7 meninas, com idade
minima de 15 anos e maxima de 18 anos, ou sejaidamta média de 16 anos.



No primeiro momento da coleta de dados, os alum@sf separados em dois grupos
FF e GT, foco na forma e gramética tradicionalpeeivamente. O grupo FF foi constituido
de 10 sujeitos, enquanto que o grupo GT de 7 egjditalizando 17 sujeitos participantes da
pesquisa. No segundo momento foram entregues anssabs Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLEs), com o pedido de qualasos entregassem os TCLEs a seus
pais ou responsaveis para assinatura e apos agmasiem para a professora titular da
disciplina de lingua inglesa. Foi estipulado uneprpara entrega desses termos e ainda assim
muitos alunos nédo retornaram seus Termos. A [digs0, decidimos inserir nessa pesquisa
apenas 0s sujeitos que haviam entregue seus telenaamente assinados dentro do prazo
estipulado. Sendo assim restaram para inclusaa pessjuisa, 8 sujeitos no grupo FF, sendo
esses 4 meninas e 4 meninos com idade média deo6& 7 sujeitos no grupo GT, sendo
que a totalidade de meninas tinham idade média6danbs. Totalizando 15 participantes
deste estudo, os grupos foram formados de acomoosccritérios da professora titular, que
baseada em seu conhecimento prévio dos alunosasdeaateriores, os agrupou conforme

suas afinidades e nivel de conhecimento da lingglasa.

5.2 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Iniciamos a coleta de dados dessa pesquisa no engsilub, quando foi contatada a
escola, e feito o primeiro contato com a professiaranglés, a supervisora pedagdgica e a
equipe diretiva da escola. No primeiro encontro eoaguipe diretiva, apresentamos o projeto
de pesquisa e detalhamos o cronograma de obsesvacaplicacdes dos roteiros de aula.
Apoés a aprovacao da escola para realizacdo daipasgpresentamos a professora de lingua
inglesa da escola o projeto de pesquisa e o0 plapaj@ de sua execucdo. Logo em seguida,
apresentamos também a direcdo da escola, o Tern@mgentimento Livre e Esclarecido
(TCLE - ANEXO 1) que contém de forma sucinta ostiipps da pesquisa, as garantias dadas
aos participantes e o nome e o telefone da pesiqusgsaesponsavel. Os termos foram
entregues aos alunos pela supervisora pedagogita solicitacdo de que os encaminhassem

aos seus respectivos pais para assinatura.

A coleta de dados desta pesquisa foi composta destdumentos aplicados na
seguinte sequUéncia entrevistacom a professora de inglés gravada em audio, rotgiro
esta no Anexo 2 e a transcricdo no Anexm Jré-teste (ANEXO 4); as observagbes e



aplicacdes dos roteiros de aulpreviamente planejados pela pesquisadora totdlizdraulas
duas dessas aplicadas ao grupo FF (ANEXOS 7 ea9)oaitras duas aplicadas ao grupo GT
(ANEXOS 11 e 13) e por fimp pés-teste(ANEXO 5). A seguir detalharemos todos os
instrumentos e sua aplicagao neste estudo.

5.2.1 Entrevista com professor de linguas

O primeiro instrumento utilizado foi entrevista semi-estruturada,cujo roteiro esta
no Anexo 2, realizada com a professora dos grupdindua inglesa de nivel intermediario,
constituidos por alunos da primeira, segunda eitarcéries do ensino médio da escola A
entrevista teve como foco a discusséo acerca aejplaento das aulas, enfatizando as acbes
pedagogicas no momento da instrucdo explicitatéds para discussdo na entrevista foram:
as estratégias pedagogicas utilizadas pelo praofdssiingua inglesa, especialmente o uso de
instrucdo explicita e a aquisicdo das estruturasgticais de L2 no decorrer da aula, antes e
apos a instrucao formal do aspecto gramatical. theeista foi presencial, gravada em video,
e logo apos, transcrita (ANEXO 3).

5.2.2 Pré-teste

Logo a seguir, o instrumento utilizado foipoé-teste escrito (ANEXO 4), que foi
aplicado aos grupos FF e GT, no momento anterianiat das aplicacdes dos roteiros das
aulas. O teste teve o intuito de avaliar o conhentmprévio dos alunos no que diz respeito a
voz passiva e foi dividido em quatro partes.

A primeira parte do pré-teste € constituida de weraécio de multipla escolha, em
gue foram usados verbos regulares e irregularesidaes em 10 frases de voz ativa e 10 de
voz passiva. Os verbos incluidos no pré-teste forainvite (convidar),to explain(explicar),
to give(dar),to call (chamar)to write (escrever)to take(levar),to build (construir),to score
(pontuar) eto design(desenhar). Os verbos estdo inseridos dentro fias@s positivas, 2
negativas e 1 interrogativa, sendo que entre agas@s, temos 50% de frases no passado



simples com 3 verbos regulares e 2 irregulare€)% 8e frases no presente simples com 2
verbos irregulares e 3 regulares.

A segunda parte do pré-teste € composta de umiewerem que, de acordo com 0
enunciado, os alunos tiveram que avaliar se agdrastavam corretas ou incorretas, em
termos de estrutura verbal. Entre as 10 fraseshagsta parte, 4 frases no presente simples e
6 no passado simples, sendo 4 verbos irregulaesgulares.

A terceira parte apresenta um exercicio de presresito de lacunas em que os alunos
tiveram que conjugar o verbo solicitado na esteutiarbal correta, de acordo com o contexto
dado, dentro de 10 frases de voz passiva. E poafioparta parte € composta de um exercicio
de compreensdo do texto, onde os alunos tiveranmrepp®nder, em portugués ou inglés, 6
perguntas sobre o texto, intitulaBshy Tales.

5.2.3 Aula 1 - grupo FF

Logo a sequir, para dar continuidade a coleta desjdoi utilizado o instrumento de
aplicacdes de roteiros de aulage 45 minutos de duracdo, as quais foram previament
agendadas com o professor, no total de 2 aulascenla grupo, @s observacOeslessas
aulas. Nessas aplicacbes de roteiros previamenddedscidos com o professor, foram
enfatizados os procedimentos utilizados pelo psoiegara o ensino de estruturas gramaticais
de lingua inglesa, que nesta pesquisa estdo nedatie ao tipo de instrucédo utilizada pelo
professor. Os aprendizes foram divididos em doigpas para a aplicagdo das duas
metodologias investigadas, a FF e a GT, sendo q&& @std inserida dentro de uma
abordagem comunicativa, enquanto que a GT estéodéatuma perspectiva tradicional de
ensino. No grupo rotulado de FF foi aplicada a déégem FF e no grupo GT, a abordagem
FFs.

Através das observacgfes das aplicacfes dessessateiaula pelo professor titular da
disciplina de lingua inglesa, foi possivel analisaiprocedimentos do professor previamente
determinados, e também as dificuldades de apregetizacom foco de atengdo voltado para a
VOz passiva, e problemas de compreensédo que surgoadecorrer das aulas. As duas aulas
observadas com o grupo FF (ANEXOS 7 e 9) foramgpalas com o professsituacao



estabelecida), para que fossem conduzidas conugastrexplicita através da letra de uma
musica, um texto jornalistico e um texto narrativmn exemplos de voz passiva . O roteiro

das aulas incluiu os passos a seguir.

A primeira aula, aula 1-grupo FF, (ANEXO 7) foi cposta de cinco momentos
desenvolvidos a partir de uma letra de musica. Nlmgiro momento, foi apresentado um
pouco da histéria da musica e sua banda. No seguond®nto, foi solicitado aos alunos que
ouvissema musica atentamente, buscando identifdlgumas palavras e expressdes da letra
da musica (ANEXO 14). As seguintes palavras e feagos de frases da musica foram
afixadas no quadralisagree(discordar) seven seaséte maresyet used byou (ser usado
por vocé),want to abuse yolquer abusar de vocéjant to be abused by ydguer ser
abusado por vocéjjonna use yoljvai usa-lo), ekeep your head ufmantenha sua cabeca
erguida). A medida em que os alunos escutavanra tentavam identificar essas palavras
afixadas no quadro. No terceiro momento, os apzesdieceberam uma folha com a letra da
musica e lacunas para preenchimento exemplificandmz passiva, apos ter escutado a

musica duas vezes (ANEXO 6).

No quarto momento, foi usado um modelo frasal ermd@ode cartbes afixados no
quadro, em que foram apresentadas as estruturaszditiva e passiva, através de exemplos
de frases retiradas da letra de musica. Foi sadigibos alunos que desenvolvessem 0 mesmo
raciocinio com outras duas frases também retirddatetra de muasica. Entdo, os alunos
formularam algumas hip6teses sobre uma possived kg critério utilizado para formar a
voz passiva. Através dessas hipoteses levantadias glenos chegou-se a explicitacdo da
estrutura sintética e das motivacdes de uso dgasziva. Por fim, foi entregue aos alunos,
como tarefa a ser realizada em casa, um textolistinoa (ANEXO 15) e uma atividade de
compreensao de texto composta de 5 questdes stixwppodendo estas serem respondidas

em portugués ou inglés.

5.2.4 Aula 2 - Grupo FF

A segunda aula, aula 2-grupo FF, (ANEXOd)desenvolvida a partir de um texto
jornalistico retirado de um jornal britanico (ANEXTbh). A professora introduziu a aula



apresentando algumas informagdes sobre o jornall @espectivo site na internet. Como 0s
alunos ja tinham feito a leitura prévia do texto @msa, conforme solicitado pela professora,
essa apenas retomou o texto discutindo as quest@dicando a compreensao da leitura do
texto pelos alunos. Apds a discussdo dessas gsgdidie solicitado aos alunos que
sublinhassem no texto exemplos de estruturas pasddor fim, foi entregue aos alunos um
texto narrativo (ANEXO 16) que foi lido em voz alpela professora. A medida que a
professora lia o texto, os alunos identificaramudstas passivas, assim como 0s agentes e
objetos da passiva envolvidos nessas estruturgadra foram indagados sobre a omissao dos
agentes da passiva e o possivel motivo dessa amissa

5.2.5Aula 1 - Grupo GT

As duas aulas observadas com o grupo GT (ANEXOS 13) foram também
aplicadas pelo professor da turma conforme rotgm@viamente estabelecidos, para que
fossem ministradas de acordo com o ensino de giGardd abordagem tradicional. O aspecto
gramatical selecionado para estas aulas foi igudgbn@ voz passivaD roteiro destas aulas
pode ser detalhado da seguinte forma. Na primeila @ula 1-grupo GT) (ANEXO 11),
foram apresentadas de forma explicita as estrupassivas retiradas da letra de musica..
Apbs o detalhamento da regra gramatical da vozvaassu seja, do verbo "to be" conjugado
no tempo verbal da frase mais o participio passadeerbo principal, foi feita a atividade de
listening,escuta em inglés (ANEXO 6m que foi solicitado aos alunos o preenchimenso da
lacunas da letra da muasica. Apds a correcdo déstdaae, foi requerido aos alunos que
escrevessem pares de frases, nas versoes atigaieapde cada frase. Por fim, a professora
escutou algumas frases produzidas pelos alundsegyen aos alunos o texto jornalistico para
ser lido em casa para a proxima aula, e solicémobem que os alunos respondessem as
questbes de compreenséo do texto, em portugué@glés,iopcionalmente.

5.2.6 Aula 2 - Grupo GT

Na segunda aula, aula 2 - grupo GT (ANEXO 13),upgrdiscutiu com a professora
as questdes sobre o texto jornalistico, respondidaportugués ou inglés, atividade esta ja
previamente realizada em casa. Logo a seguir, éegsara solicitou aos alunos que
encontrassem os exemplos de voz passiva no tegtdallthho momento da aula, os alunos



fizeram a leitura de outro texto narrativo, int@tid 'Man with a dream’, buscando encontrar
nele 6 construgdes passivas.

Tendo observado a aplicagdo dos roteiros dessa® qudas, duas com o grupo FF e
duas com o grupo GT, foi possivel descrever, aaraiscomparar as acdes pedagogicas do
professor, ou seja, 0 uso da instrugdo explicitagngpo FF e a abordagem de ensino
tradicional de gramatica no grupo GT. Durante asentacdes, foram feitas anotacdes dos
diferentes momentos da aula, destacando os mom@mtostrugédo explicita, e gravacdes em
video (fitas VHS), posteriormente transcritas. Elagao aos alunos, observaram-se alguns
aspectos relativos ao tipo de reacdo que apreasntao decorrer das aulas, como por
exemplo: atencdo e envolvimento nas aulas; atedng@iona linguistica; participacao ativa ou
ndo; interacdo com o professor e/ou colegas; nydtvae interesse no processo de
aprendizagem de uma L2 e atitude colaborativa pEabizacdo das tarefas solicitadas pelo
professor. A transcricdo das aulas foi feita dentofiteral, sem alteracbes de palavras e com
as devidas pausas feitas pela professora e apesndiz

5.2.7 P6s-teste

O dltimo instrumento de pesquisa utilizado foipos-teste (ANEXO 5) escrito,
elaborado com a finalidade de testar a aprendizatgemmoz passiva por ambos 0S grupos.
Este teste foi elaborado de forma similar ao pséetalividindo-se também em quatro partes
de enunciados idénticos aos do pré-teste, e umdzaestruturas sintaticas de voz passiva
semelhantes. O texto para leitura inserido dentoo pds-teste, intituladdHistory of
snowboardingfoi selecionado de acordo com os interesses des@ipes.O conteudo dos
testes (pré e pos teste) foi muito semelhante, @aijetivo de comparar o desempenho dos
alunos antes da aplicacdo dos roteiros de aulas BEH ao seu desempenho depois das
aplicacdes de aulas. Os alunos levaram também elia mp@arenta minutos para a realizacéo
do teste.



6. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados coletados oriundos da entrevista com fegsar, das observacdes das
aplicacdes dos roteiros de aula e da testagemiegte®-e pos-teste (ANEXO 4 e 5),
propiciaram o estabelecimento de parametros gtlatitae quantitativos para analisar as
possiveis semelhancas e diferencas da produc&sutatiras gramaticais da L2 de ambos os
grupos, levando-se em conta o detalhamento dagwesss linguisticas dentro da aula de GT
ou abordagem tradicional, que ndo priorizou a cesmsao da leitura e a comunicacao, e o
uso da mesma dentro da aula com instrucdo de fadorma que chamou a atencdo dos
alunos para as estruturas da voz passiva no dedarkeitura de textos. Neste sentido, a
seguir analisaremos separadamente os dados origledoada um desses procedimentos e
posteriormente efetuaremos uma discussdo gerahddasaesponder em que medida a
instrucdo explicita promove a aquisicdo/aprendizage estruturas gramaticais de uma L2,
no caso deste estudo, das estruturas da voz passiva

6.1 Entrevista com o professor de lingua inglesa

A professora de lingua inglesa entrevistada € gdalem Letras/Portugués - Inglés e
respectivas literaturas e especialista em Inglésegundo a mesma, sempre buscou cursos de
aperfeicoamento da lingua inglesa com o intuit@plmorar tanto a lingua falada quanto a
lingua escrita. A professora leciona na escola oealezamos esta pesquisa ha seis anos e, no
momento da pesquisa, estava trabalhando em tréagssendo uma particular, uma estadual
e outra municipal. Ela atua no ensino fundamentalédio, trabalhando com os grupos de

alunos classificados nos niveis basico e intermiedi& conhecimento de inglés.

Quanto ao planejamento das aulas, a professotauelaar o livro didatico designado
pela escola, procurando sempre buscar atividadieasesem prender-se ao livro. Quando
guestionada de que forma planejaria uma aula gaesentar gassive voicea professora
respondeu relatando a sua experiéncia prévia, canpassagem a seguir



E.(entrevistador). Bom, mudando de assunto vamos entrar ja& no aspect
gramatical.que a gente vai trabalhar nas aula®agassive voicea voz passiva. Como tu
faria, em linhas gerais, 0 que ti vier na cabegena € que tu planejaria uma aula para
apresentar passive voice.

P.(professora):Eu ja dei essa aula, mas eu ndo tinha o livratidmaentao a primeira
coisa que eu faria era ver o que o livro ofereée, todo o material e a partir dali eu poderia
trabalhar uma musica né... de repente fazer algaipalho na internet, sei la. Primeiro eu ia
ver 0 que o livro apresenta e a partir disso qlaaejar, né?

E.. Elaborar questdes em cima do que o livro apresenta
P.: E ou comecar pelas outras coisas e depois chedarmtambém.
E.. Ah, tu podes fazer os dois caminhos.

P.: Sim.

Percebemos, entdo, uma atitude bastante flexiyedséiva da professora no que
concerne ao uso do material didatico e outros sesiiicomo por exemplo, o uso da internet.

As turmas do ensino médio foram agrupadas em itvéssrde conhecimento da lingua
inglesa: o basico, o intermediario e o avancadaddeaulas em dois periodos semanais.
Questionada sobre o nivelamento feito pela eseofapfessora explicou que é aplicado um
teste de nivelamento aos alunos ingressantes wéaefedimos também a professora que
relatasse, em linhas gerais, como planejaria urtaapsra apresentar o uso da voz passiva.
Ela afirmou usar como recurso pedagoégico prinaipabalho com textos e a partir deles,
chegar ao ponto gramatical a ser ensinado. Quaadpumtamos a ela se conhecia a pratica
pedagodgica denominada instrugdo explicita ou faclmnma, respondeu que ndo conhecia por

esse nome, mas acreditava usar este tipo de iastruc

E: Tu conheces a pratica pedagogica que a genteachanmnstrucdo explicita, que
trabalha com foco na forma? Tu ja ouvistes falar?

P: Nao com esse nome, instrucéo explicita.

E: Instrucdo explicita, foco na forma.



P: Seria focalizar na estrutura gramatical?
E: Isso, mas dentro de uma atividade comunicativa.

A professora intuitivamente estava aplicando ens swdas a instrugdo com foco na
forma, mesmo ndo sabendo denomina-la de maneiga ad.

Neste estudo, constatamos que a professora no nmadeentrevista (ver ANEXO 3)
se mostrou receptiva a aplicacdo de ambas as nhageaky tanto da abordagem tradicional
quanto da instrucdo com foco na forma. No decaiesr aulas, a professora fez alguns
guestionamentos relativos aos procedimentos adatadmo por exemplo, em que momento
da aula retomar o vocabulario apresentado e aswoa@conteudo gramatical trabalhado, ou
seja, a voz passiva. No trecho da entrevista abaawscrito, a professora responde como
trabalha em sala de aula com a leitura de textos.

-E. (entrevistadora/pesquisadora): "O que tu acha®alano, o teu aluno, tendo em
mente os teus alunos do ensino médio, precisamgufairir, para realmente aprender as
estruturas gramaticais em segunda lingua, espauificte as estruturas da voz passiva que a
gente vai trabalhar?"

-P. (professora): "Eu acho assim, em primeiro lugan wetrabalho com os textos,...
eles precisam ter visto essa estrutura em alguto. tBrmeiro eu vou propiciar esse trabalho
com o material, sejalsstening seja o texto, e a partir disso entdo, nds varnegar ao ponto
gramatical. E ndo ao contrario."

-E.: Entdo as tuas estratégias resumindo... as tuaségsais de ensino/aprendizagem
de segunda lingua seriam comecar pelo texto apeegknaquela estrutura dentro do texto,
trabalhando ela no texto, para depois chegar a.regr

-P: Sim, eu procuro trabalhar assim.
-E: Tu tens alguma estratégia especifica para isso?
-P: Como assim?

-E: E sempre texto? Tu tens alguma estratégia? Tu petgado, dai primeiro tu vais
trabalhar vocabulario, traducéo, compreenséao de,texdepois tu vais puxar dali os verbos?

-P: Olha, depende do que eu quero focalizar, né?oBrfos ver, por exemplo, para
trabalhar a voz passiva. Agora eu quero trabalh@a musica, eles querem trabalhar uma



musica...entdo se eu tivesse que hoje planejarireip procuraria as muasicas. Eles fizeram
uma listagem das musicas que eles gostam, eu agrlatras dessas musicas pra ver se
alguma delas tem a estrutura que eu quero trabd&kae seria o0 primeiro passo e depois eu
iria trabalhar a letra, vocabuléario, resgatar eugstruturas ja trabalhadas e depois chamar a
atencéo para aquele ponto ali.

Nessa passagem da entrevista descrita acima, poperseber uma preferéncia da
professora em trabalhar com um tipo de instruc&opgapicie o estudo da forma linglistica a
partir do texto, quando ela afirma priorizar o &iflo com textos auténticos e de interesse dos
alunos, em que os alunos ja tivessem tomado coetato a estrutura gramatical a ser
trabalhada previamente.

Levando-se em consideracdo que as aulas estavananpeate estabelecidas e a
professora cabia apenas a aplicacéo dos roteiraglden&o avaliamos neste estudo a atuacéo
pedagogica da professora.

6.2 Observacdes e aplicacdes dos roteiros de aula

As duas metodologias aplicadas, a foco na formadRFabordagem tradicional (GT),
tém muito em comum em termos de técnicas de en&inmaior diferenca entre as duas esta
relacionada ao nivel de explicitagdo no detalhameltt item gramatical, no caso deste
estudo, a voz passiva. Nas aulas de FF, os apesnftizam expostos ao vocabulario e as
estruturas sintaticas através de uma letra de musicseja, de material auténtico. Entdo, a
primeira atividade foi de &stening (escuta, em inglésja muasicana qual os aprendizes
escutaram a musica e identificaram as estruturasoemnesse estudo. Depois, através de
algumas frases da letra de musica afixadas no guadraprendizes foram solicitados a
articular as regularidades encontradas nas esirutiimtaticas. A professora explicou a regra
somente quando necessario.

Essa foi a diferenca basica entre as aulas dogrip e GT. O grupo FF foi
diretamente exposto aos erros gramaticais comegéindoaula, de acordo com o principio de
que quando os aprendizes sdo chamados a voltatengdo para as frases errbneas, sua



consciéncia das propriedades gramaticais tendeardar. Essa € a postulacao de Rutherford
(1987) apud Zhou (1989), segundo a qual um dosumsintos para aumentar a consciéncia
dos aspectos de um sistema gramatical pode seméfich¢cdo dos erros e a sua corregao.
Entdo pode-se dizer que os participantes do gripofam guiados para descobrir a regra
gramatical por eles mesmos, enquanto que no grdpa@egra gramatical foi apresentada
desde o inicio.

Nas aulas, foram observados os modos de acédo ppdagpue facilitam a aquisicéo
de estruturas gramaticais em L2. Quanto a instregf@bicita, foi usado o conceito de Spada
(1999) para a analise dos momentos de aula, ormdengdo dos alunos € temporariamente
desviada do texto lido, para a explicitacdo dasésr gramaticais. Para a analise das tarefas
previamente elaboradas para fins dessa pesqusaic#adas aos alunos para salientar os
tracos linguisticos selecionados e da producdoefda ou explicagdo quando surgem
problemas de comunicacdo, usamos também os cancedoSpada (1997; 1999). A
transcricdo das aulas dos grupos FF (ANEXOS 7e @Y ( ANEXO 11 E 13) foi feita de
forma ortografica, sem atentar para a pronunciaal@sos sao identificados pelo grupo a que
pertencem, grupo FF ou GT, j& que o Unico recutdiaado para transcricdo era a voz dos

sujeitos.

Na aula 1 do grupo FF(ANEXOS 6 e 7) formado por 8 alunos do ensino mécthm
idade minima de 15 anos e maxima de 17 anos, genmininos, entre 0s quais 2 da 32 série,
1 da 12 série e 1 da 22 série, e 4 meninas, entipias 3 da 22 série e 1 da 12 série, a
professora introduziu a musica selecionada pabaltrar a voz passiva, contando um pouco
da histéria do grupo musical e do contexto dessaicau A professora questionou 0s
aprendizes sobre o seu conhecimento prévio grupoldéca,Eurythmics e forneceu alguns
dados sobre a composicdo da musica a ser traba(Badset dreams are made of }his
(ANEXO 14). O grupo escutou a introducdo da prafessobre a musica e poucos alunos a
reconheceram. No primeiro momento da atividadeglosos escutaram a musica atentando
para as palavras e expressodes retiradas da misicadas no quadro. Entre essas palavras e
expressdes estavam incluidas estruturas da vowag@ssa serem identificadas pelos alunos,

tais comoget used by you, want to abuse you, want to beealoy you, gonna use you

RELER



Utilizando os cartdes afixados no quadro, a prof@ssonduziu a aula verificando a
compreensao dos aprendizes dizendo:

T.. - Now you are going to listen to the song, tryteghear these words on the
flashcards on the board. Do you understand alhei?

No segundo momento da atividade, a professoragentra letra da muasica com
algumas lacunas a serem preenchidas pelos alunpsofédssora fez a correcao da letra de
musica dando as respectivas respostas e pedigiypeu@s alunos atentassem as frases escritas
no quadro. Entdo fez perguntas sobre as frase;daio: onde estdo os sujeitos destas frases
(where are the subjects of these senteé?}¢&squem pratica as acdes nelalsq practiceghe
actions in them)?Apos obter as respostas dos alunos, a professara explicacdo de como o
sujeito se transforma em objeto e o0 objeto, powvsaaem sujeito, associando essa explicacao
com a regra gramatical da construcao passiva gudiportuguesa.

Apresentando algumas frases em inglés retiradas(téca, tais comol- Some of
them want to use you; 2- Some of them want to hseabby you,ela questionou os
aprendizes da seguinte forma:

T.: Where are the subjects? Who practices the actibms&ntence 1, the subject is
some of them, and in sentence 2, the subjecyas. Remember this from Portuguese?

Assim a aplicagcdo da instrucdo explicita seguiu cona explicacdo da professora
sobre a inverséo das construgdes passivas dizendo:

T.. The subject changes into object and the object gbdsnnto subject. When the
subject practices the action, the verb is the &ctigice. But if the subject doesn't practice the

action, we say the verb is in the passive voice.

E por ultimo, a professora conduziu os aprendizeorapreensdao da construcao
passiva e 0 seu uso explicando:

T.: This is the PASSIVE VOICPD sujeito sofre a acdo e o objeto pratica a acao.



A professora fez a intervencdo pedagolgica necasgdna a introdugdo do item
gramatical a ser abordado. Ela ofereceu aos apesdima ajuda sistematica mostrando a
importancia do papel do professor para conduziroegsso de ensino/aprendizagem da L2.
Segundo Loose (2006), é preciso oferecer ao apramda ajuda que possibilite a relagédo
entre 0 uso comunicativo da lingua e o conhecimdatoegras gramaticais, para facilitar a
aquisicao/aprendizagem da L2.

Para que os aprendizes construissem hipdtesesassebitura sintatica da construcao
passiva, a professora questionou-os sobre o sigddie as mudancas ocorridas nas frases a
seguir. Mais uma vez, a professora remeteu os slanetra da muasica e exemplificou a voz
passiva com outras duas sentencasSviieet dreams are made by lovess2- Lovers make
sweet dreamgerguntando se essas frases tinham o mesmo siglufe o que tinha mudado
da frase 1 para a frase 2.

1- SWEET DREAMS ARE MADE BY LOVERS.
2- LOVERS MAKE SWEET DREAMS

Teacher: Do they have the same meanir{fgfas tém o mesmo significadp
What has changed® que mudou?)

Can you try to elaborate a rule to form the passigiee?(Vocé pode tentar elaborar a
regra para formar a voz passiva?)

Sobre a instrugéo explicita, podemos constataraquefessora ao aplicar os roteiros
das aulas do grupo FF, busca formas de construir apnendizagem baseada no método
indutivo, no qual a partir de exposi¢cdes orais plagessores, 0s alunos podem perceber e
descobrir as regras que regem a estrutura alvomAss alunos tentaram elaborar a regra
para formacao da passiva dizendo:

SFF: O sujeito concorda com o verlio bé mais o passado, ndo... o participio. E o
'by significa pelo(a), entdo introduz o agente daaca

Teacher: Podemodlizer que o verbo auxiliar €'to be'ou'to get"mais o outro verbo
que € no participio passadsso € dPASSIVE VOICE'



Por dltimo, pediu que os alunos tentassem elalbonarregra gramatical para formar a
estrutura da voz passiva na lingua inglesa. Deg@iter escutado as hipéteses levantadas
pelos alunos, a professora deu a definicdo de asziya de forma detalhada linguisticamente,
como sendo formada pelo verbo auxiliar "to be" tmudet" mais o outro verbo principal no
participio passado. Dessa forma os alunos chegamonclusao de como pode ser aplicada e
usada a voz passiva e sua estrutura verbal demtuncdeterminado contexto. Ao final dessa
aula, a professora entregou o texto a ser lidogquastdes a serem resolvidas para a proxima
aula.

Naaula 2 do grupo FF(ANEXOS 8 e 9), uma semana depois, a professoraina
aula corrigindo atividades que ja haviam sido guies com antecedéncia aos alunos para que
as realizassem como tarefa de casa.

Teacher: Let's look at your homework. Looking at the hesllPlane forced to land
after drunk woman tries to open the door', do ygpeet to read a funny or serious story?
Funny or serious?

SFF: Serious... serious.

Teacher: This article is taken from a UK newspaper calletMESONLINE'. It brings
UK news, world news, business news and commemtsTite Times' and 'The Sunday'.

Logo apds, continuou fornecendo algumas informagidse o jornal de onde foi
retirado e tecendo alguns comentérios sobre o textmlistico a ser trabalhado. Poucos
alunos haviam respondido as questdes relativasxao éntregue previamente. A professora
solicitou as respostas as questdes sobre o tesdospaficar a sua efetiva compreenséo pelos
alunos, conferindo as respostas dadas a cada peeffgumulada sobre o texto, sendo que as
respostas continham estruturas sintaticas da \ssvga

Para Grellet (1999), entender um texto escrito ifsignextrair dele a informacéo
requerida tdo eficientemente quanto possivel, seo@ona vida real, nossos propositos de
leitura variam constantemente. Portanto, a proposigo autor é que os professores de



linguas, no momento da elaboracdo de exerciciognvaas perguntas e as atividades de
acordo com o tipo de texto e o propdésito em stiarkei

Na atividade seguinte, caracterizada como sendo wamadade visando a
compreensao de vocabulario, os aprendizes comhingaavras que formavam a coluna da
esquerda com seus sinbnimos em inglés na columireita. Para que pudessem realizar
essa atividade, os aprendizes tinham que se reaetexto lido e tentar contextualizar as
palavras selecionadas. Talvez uma possivel dificlddpara os aprendizes na realizacao
dessa atividade tenha sido encontrar sinbnimosigl@s para palavras também em inglés.

Precursora de pesquisas apontando a necessidagerdpensar a atencdo dada ao
Iéxico nas aulas de linguas, Kleiman (1989) afiqua "o conhecimento de vocabulario é
um dos fatores que crucialmente contribuem paraucesso na leitura, sucesso esse
estabelecido pelo desenvolvimento cognitivo do @lensua capacidade de perceber a
funcéo do Iéxico para marcar atitude proposiciaiashutor” (2006, p.140).

A autora salienta, ainda, que a dificuldade dootdghde a ser minimizada se os
professores de linguas mudarem sua postura frenémsino do vocabulario, contribuindo
para que o aluno se conscientize de que reconbkdadentificar itens lexicais, substitui-los
por sinbnimos ou indicar seus antdnimos sao apealyass dos aspectos envolvidos no
conhecimento de uma palavra. Sabemos, no entardaaphecer a palavra € muito mais do
gue isso, ou seja, é saber usa-la no momento emexto adequado, de modo a facilitar a
comunicacao entre interlocutores (ROTTAVA e SANTQS)6).

Na seqliéncia da aula, os alunos foram chamadestampara a forma linguistica, ou
seja, a voz passiva, sublinhando exemplos no téxprofessora, neste momento aproveitou
os exemplos do texto trazidos pelos alunos, pat@hde a construcdo passiva em termos
sintaticos.

E por ultimo, a professora fez a leitura em voa di um texto narrativo intitulado
'Man with a dream'e pediu aos alunos que sublinhassem os exempla®al passiva a
medida em que os identificassem.



Podemos definir essas duas aulas do grupo FF, sendn aulas em que, a partir de
uma atividade comunicativa onde os alunos trabalbam material auténtico, tais como a
letra de musica e o texto jornalistico, estes sdiavidados a atentar para as formas
lingUisticas inseridas no contexto apresentadongiri¢cdo com foco na forma é assim
denominada por estar inserida dentro de um cont@xtwnicativo, e a partir deste contexto,
focalizar a forma linguistica desejada desviandatencdo do aprendiz para essa forma

temporariamente.

Dando sequéncia a coleta de dados, uma semanasdEgam observadas as
aplicacdes dos roteiros de aula do grupo GT formamo7 alunosdo ensino médiogom
idade minima de 15 anos e maxima de 17 anos, Senchminas todas da 12 série.

Na aula 1 do grupo GT (ANEXOS 10 e 11)a aula de abordagem tradicional de
ensino da gramatica ou FFs, a professora introcuaiula falando diretamente que o assunto
a ser estudado nessa aula seria a voz passiviaulaiaula escrevendo no quadro duas frases,
uma na voz ativa e a outra na passiva. Os alunogersaram entre si enquanto a professora
escrevia no quadro as frases e as classificavaag®spcomo no esquema a seguir.

ACTIVE VOICE 1-LOVERS MAKE SWHEREAMS

subject verb object

PASSIVE VOICE 2 - SWEET DREAMS ARE MADE BY LOVERS.

subject verb object

Entdo, a partir das mesmas frases usadas na @plickc aula foco na forma, ela
explicou onde estavam o sujeito e o objeto dagg$rascomo ocorria a inversdo da voz ativa
para a passiva. A professora seguiu a aula esdevenquadro as frases utilizadas também
no grupo FF para exemplificacdo das vozes ativassiya, solicitando aos alunos que as
copiassem. E para encerrar a escrita no quadropfaspora escreveu para os aprendizes
copiarem a seguinte 'formula’ para formacéo datnay@ passiva:



PASSIVE VOICE: to be orto get + past partieip

Segundo Leffa (1988), essa abordagem tradicionahdmo da gramatica consiste no
ensino da segunda lingua pela primeira, ou sajia, &informacdo necessaria para construir
uma frase, entender um texto, ou apreciar um auttada através de explicacdes na L1 do
aprendiz. E uma abordagem em que um dos passogiess@ara a aprendizagem da lingua
€ 0 conhecimento das regras gramaticais para jastpalavras em frases, caracterizando-se
como uma abordagem dedutiva, partindo sempre da paga o exemplo.

Na sequéncia da aula, a professora continuou detdth a construgcdo passiva
formulando perguntas sobre a sua fungéo sintaticae2l uso. Segundo Gabriel (1996), para a
abordagem tradicional de gramética, o conceito @e est4 associado ao verbo e a seus
complementos, e indica a relacdo gramatical enuerloo, o sujeito ou agente, e 0 objeto. De
varios conceitos de voz pode-se concluir que adizespeito ao modo como o verbo se
relaciona com seus complementos, tanto em term@isds quanto semanticos. A passagem
a seguir ilustra de que forma a professora exg@i@strutura sintatica da voz passiva em

inglés:

T.. Students look at the boardere you have a sentence in the active voice m@iloe
passive voice, OK? | said you before and I'll reépéavers make sweet dreams, OK?

Who makes sweet dreams in this sentence?
SGT: Lovers.

T.. The main verb and the object. Lovers make what?®Sdreams. The object is
'sweet dreams'. In the passive voice, the objethefactive voice now is the subject of the

passive voice.

T.: Entdo assim. Em portugués seria: "Os amantesroenstdoces sonhos. Fazem o
gue? _Constroendoces sonhos. Constroem o que? Doces sonDoses sonhos sao
construidos pelos amantes. Sdo construidos por jiRetos amantesSweet dreams are
made by lovers



Segundo Ferreira (2001), ndo ha evidéncias tedéncagmpiricas, que permitam
aceitar a tese de que a tradugdo, como operacautieag constitua um empecilho a
constituicdo da proficiéncia oral dos aprendizedo Rontrario, o exercicio da comparacao
das linguas em presenca, pode constituir pela tandadconsciéncia das semelhancas e
diferencas entre a lingua de partida e a linguah#ggada, um facilitador do processo de
aquisicao da L2.

Logo apds, os aprendizes copiaram as frases doajaaapenas apos a professora ter
explicado a voz passiva através de exemplos, inms@olistening, atividade de escuta da
lingua inglesa. A professora solicitou que os agims numerassem as linhas da letra de
musica, como estratégia de correcdo das palavtimadess da musica. As lacunas foram
selecionadas para elaboracdo da atividade de pieeo de lacunas com o critério de
serem todas exemplos de construcdes passivas.

Por fim, a professora aplicou uma estratégia dmere producdo escrita, em que 0S
aprendizes tinham que elaborar e escrever frasesrdras versoes, isto €, da voz ativa e sua
passiva correspondente. A aula foi encerrada amfiscassdo do par de frases, sendo uma
frase na voz ativa e a outra sua equivalente naivaasde acordo com a abordagem
tradicional do ensino de gramatica, em que a érdagena forma escrita da lingua e pouca
atencao é dada aos aspectos comunicativos da.lingua

A aula 2 do grupo GT (ANEXOS 12 e 13)foi introduzida com a discusséo das
respostas de compreensdo do texto jornalisticoomegpas pelos aprendizes em casa. Na
sequéncia, a professora discutiu com os aprendesxercicio de associar as colunas
formadas com palavras retiradas do texto e colecanainglés, na coluna da esquerda, e seu
sinbnimo em inglés, na coluna da direita. Por fforam encontradas e sublinhadas as
construcdes passivas no texto jornalistico.

Com relacéo ao uso da lingua alvo nas aplicacGesodieiros de aula, a professora foi
orientada a utilizar a lingua alvo e a lingua nmercomo ela costumava fazer
corrigueiramente em suas aulas. Entdo percebemesaqgprofessora utilizou nas aulas
observadas, essencialmente a lingua alvo, salvsiteatdes em que ela precisasse chamar a
atencdo dos alunos. Em ambos os grupos, os apeendifizaram a lingua alvo em sala de



aula somente quando houve a solicitacdo da protesso seja, para responder as perguntas
feitas por ela.

Em termos de comportamento, foi possivel obseruaras aprendizes do grupo GT
tiveram, durante as aulas, uma atitude bastangvpasm relagédo as tarefas solicitadas, ou
seja, ndo houve uma postura de questionamentordelttm apresentado. Alguns lancaram
mao do recurso da tradugcédo e traduziram as estsupaissivas afixadas no quadro para
melhor compreensao e imediatamente as associaram oegra gramatical do portugués.

De modo geral, ao longo das aulas, tanto do grupguanto do grupo FF, os alunos
baixaram a cabeca enquanto faziam anotacOes peettn@o conteudo e eventualmente
conversavam com 0s colegas em voz baixa. No mome@at@presentacdo da musica
selecionada para trabalhar a voz passiva, poueco®sala reconheceram. No momento
seguinte de leitura do texto jornalistico, ja rdia previamente por alguns como tema de
casa, os alunos mostraram dificuldades em sua eamgio, melhorando o seu desempenho
somente apés a traducao feita pela professoragienat passagens do texto. Em termos
gerais, se compararmos o comportamento dos alumagupo FF ao grupo GT, pode-se
constatar que os alunos mostraram mais receptjdadior interesse e motivacao nas aulas
com instrugao foco na forma, ou aulas do grupo FF.

Baseando-se nos dados descritos até aqui, podézee a@ue reconhece-se a
importancia de um ambiente para a construcao chefisgglo e a comunicacéo auténtica, o
que nao implica o esquecimento da instrucdo fowoithda para os aspectos da forma
lingUistica.

6.3 Testagem (Pré e Pés-Teste)

Discutiremos a partir de agoraestagemutilizada como instrumento desta pesquisa.
A testagem foi feita através de yore e pos-teste(ANEXOS 4 e 5) para que as comparacdes
dos resultados de ambos os testes pudessem rewalaorreu alguma diferenca significativa
entre os resultados desses dois testes, aposcacdplide duas metodologias, a FF, instrucao
com foco na forma, e a FFs, abordagem de gram@édecional. Os testes (pré e pds-teste)
foram formulados obedecendo a seguinte sequénd)odes, em termos de selecdo de itens
gramaticais dentro do topico da voz passiva: Blacomultipla escolha, Bloco B - assinalar



C para correto e | para incorreto, Bloco C - preeénento de lacunas, e Bloco D - perguntas
de compreenséo de texto.

O bloco A continha 10 itens de uma atividddein-the-blanks (preenchimento de
lacunas) para testar o conhecimento da construgg@askiva nos tempos verbais, presente e
passado simples, sendo algumas estruturas maislee@spdo que outras, apresentando a
inversao da ativa em passiva e vice-versa. Nessm bforam dadas as alternativas para
reconhecimento da alternativa correta dentro decomjunto de estruturas verbais, tanto do
presente simples como do passado simples, na faoa;voz passiva. O objetivo do bloco
A, de ambos os testes, é chamar a atencdo dosde@®mara a utilizacdo apropriada do
tempo verbal na estrutura da passiva, que € ottigeexame da sequiéncia inteira.

No bloco B, foi solicitado o reconhecimento doesqutiz da estrutura verbal correta ou
incorreta €orrect or incorrect,em inglés). Para isto, o aprendiz precisava spazale
distinguir as duas formas, a forma correta da metay no contexto de uso da voz passiva na
lingua inglesa. Est4 presente nessa proposicaoxekei@o, o contraste explicito das
estruturas sintaticas focalizadas, 0 que nos mqsgae necessario a evidéncia negativa, isto
é, a informacgéo sobre o0 que € incorreto, para garare tais formas agramaticais ndo sejam
percebidas como aceitaveis.

No bloco C, de ambos os testes, foi solicitadoezpchimento de lacunas, como uma
tarefa de producéo escrita, a partir do verbo dadgarénteses. H4 uma mudanca de tépico
da atividade pedagdgica, a qual se dirige, a pddste momento, preferencialmente na
direcdo do sentido, embora a questdo da forma si@jaeausente, e 0S exercicios sejam
destinados a compreenséao e a producgéo escrité@m gam$samos para a abordagem da leitura
em que usamos documentos auténticos, como 0s teafsonados para compor os testes,
intitulados'History of Snowboardinge 'Fishy Tales' Durante alguns minutos, os aprendizes
se envolvem em uma atividade que € desenvolvidaoeno de conhecimentos sobre o
mundo, remetendo, portanto ao dominio do extrailsigco, sendo essa uma hipétese para os
baixos resultados encontrados neste bloco.

Podemos dizer que os blocos A, B e C testaram conbato sintatico (flexdo verbal)
de formas diferentes. E, por fim, no bloco D, formmmuladas questbes de compreenséo de
texto para verificar a efetiva compreenséao leittoa aprendizes.



Em um estudo similar a este, Montogomery e EingtE®85) citados por Lightbown e
Spada(1999), acompanharam um grupo de alunos serpostos a um componente
comunicativo adicional a sua instru¢cdo regular ddseem gramatica. Este grupo foi
comparado a outro que recebia apenas o curso daagleon tradicional.

A seguir, apresentamos de forma sistematizadaéatrde tabelas, os resultados de
desempenho alcancados pelos aprendizes de amlypapus, GT e FF, na realizacdo dos
testes (pré e pos-teste) em cada um dos blocagsOlsados encontrados, de ambos os testes,
foram tabulados por numeros de acertos e percegfjualalente de cada item.

Tabela 1 - Resultados do Pré-Teste - Grupo FF

SUJEITOS BLOCO A BLOCO B BLOCO C BLOCO D TOTAL
N % N % N % N % N %
S1FF 3 30 6 60 0 0 5 83 14 38
S2FF 3 30 9 90 3 30 6 100 21 58
S3FF 5 50 3 30 0 0 1 17 9 25
S4FF 3 30 8 80 0 0 2 33 13 36
S5FF 6 60 5 50 0 0 5 83 16 44
S6FF 4 40 6 60 0 0 5 83 15 42
S7FF 5 50 5 50 0 0 1 17 11 30
S8FF 4 40 8 80 0 0 0 0 12 33
Média 4,1 4125 | 6,25 | 62,50, 0,37 3,7 3,1 52,00 13,8y 38,25

Na tabela 1, mostramos o desempenho ntepté- dividido nos blocos A, B, C e D,
dos 8 sujeitos integrantes do grupo FF, atravésidoero de acertos (N) e o percentual
equivalente (%) em cada bloco. No bloco B, das @@m¢com sujeito ndo agentivo
apresentadas para reconhecimento de sua grant#dmliou ndo, algumas eram muito
comuns na lingua inglesa, ou possuiam um corresptadiireto (traducéo literal) também
comumente utilizado na lingua portuguesa, 0 quee ped facilitado aos aprendizes o
reconhecimento da forma gramatical. Analisandobaléal, podemos afirmar que apenas o
S2FF pontuou no bloco C, constituido de questdegrelenchimento de lacunas, enquanto



gue 0s outros 7 sujeitos ndo pontuaram em nenhemqm Esse desempenho mostra que os
alunos foram melhor no reconhecimento do que ndugémo de estruturas verbais.

Os exercicios que exploravam o recurso pedagogauopto por Rutherford (1987),
denominadopropositional cluster,no bloco C, que visa a producdo de tanto estruturas
oracionais quanto de sintagmas nominais a parfrate/ras a serem combinadas, mostraram
gue a interlingua desses aprendizes de fato apaesearacteristica discutida por Rutherford
em relacdo &erbal nounsCom esses resultados percebemos que esses apsendo terdo
muita condicao de utilizarerbal nounglentro de estruturas oracionais passivas.

Ja no bloco D, 3 sujeitos erraram apenas um i®birF, S5FF e S6FF), 1 sujeito
(S2FF) acertou 100% dos itens do bloco, e 1 nadtuparem nenhum dos itens. E importante
salientar que esses sao resultados alcancados glaluss no pré-teste, isto é, antes de
qualquer metodologia de ensino ter sido aplicadgrapo sobre o topico “voz passiva”. No
total do pré-teste, apenas 1 sujeito pontuou m&aisS086 do teste, enquanto que os outros 7
nao alcancaram 50% do teste. O pré-teste tem ledéida de revelar o conhecimento prévio
dos alunos, ou seja, 0 seu ponto de partida enogede conhecimento da lingua inglesa, mais
especificamente da estrutura alvo, ou seja, a asgiya.

Tabela 2 - Resultados do Pré-Teste - Grupo GT

SUJEITOS BLOCO A BLOCO B BLOCO C BLOCO D TOTAL
N % N % N % N % N %

S1GT 3 30 5 50 0 0 1 17 9 25
S2GT 5 50 5 50 2 20 3 50 15 42
S3GT 6 60 8 80 7 70 4 67 25 49
S4GT 6 60 6 80 0 3 50 15 42
S5GT 4 40 3 30 0 1 17 8 22
S6GT 3 30 4 40 0 2 33 9 25
S7GT 6 60 3 30 0 0 0 9 25
Média 4,71 47,1 4,89 485/ 1,28 12,85 20 33,42 2,83 | 32,85

Na tabela 2, mostramos o desempenho ncepté;tdividido nos blocos A, B, C e D,
dos 7 sujeitos integrantes do grupo GT, atravésidoero de acertos (N) e o percentual
equivalente (%) em cada bloco. Nos bloco C e Depuis observar que o N é pequeno



comparativamente ao N nos outros blocos. Os S26G4&T obtiveram o0 mesmo resultado
total e 0 S3GT acertou 70% do pré-teste. Atravésageresultados alcangados no pré-teste, €
possivel afirmar que existe alguma diferenca evdrgrupos FF e GT, no que diz respeito ao
nivel linglistico em que se encontram os aprengdargss da aplicagdo dos roteiros de aula.

REVER O TEXTO: PARA COMPARAR OS GRUPOS, TU TENS QUBEMAR AS
MEDIAS DOS GRUPO E NAO OS RESULTADOS DOS INDIVIDUOSU ACHO QUE
ESSA AFIRMACAO ESTA NO PARAGRAFO ERRADO. QUANTO AQJSO DA
PALAVRA ‘ALGUMA’, EU ACHO RUIM. TALVEZ SEJA MELHOR PEQUENA, SUTIL,
TENUE... OUTRA INFORMACAO E DIZER A FAVOR DE QUEM EESSA
DIFERENCA. QUAL DOS DOIS GRUPOS E LIGEIRAMENTE MEI®R QUE O
OUTRO?

As tabelas 3 e 4 trazem a sintese dos rdssltde desempenho do pds-teste, em
ambos os grupos FF e GT.

Tabela 3 - Resultados do Pés-Teste - Grupo FF

SUJEITOS BLOCO A BLOCO B BLOCO C BLOCO D TOTAL
N % N % N % N % N %
S1FF 4 40 8 80 0 0 4 67 16 44
S2FF 3 30 6 60 2 20 5 83 16 44
S3FF 3 30 5 50 0 0 6 100 14 39
S4FF 3 30 7 70 2 20 2 33 14 39
S5FF 1 10 3 30 0 6 100 10 27
S6FF 3 30 3 30 0 6 100 12 33
S7FF 3 30 3 30 3 30 6 100 15 42
S8FF 2 20 7 70 4 40 2 33 15 42
Média 2,75 27,5 5,28 52,50 | 1,37 13,75 4,620 77,00 14,00 38,75

Na tabela 3, mostramos os resultados dergeseo dos 8 sujeitos integrantes do grupo
FF no pos-teste, dividido nos blocos A, B, C e Dawes do numero de acertos (N) e 0
percentual (%) equivalente. Analisando a tabel@o8emos observar que o desempenho dos
sujeitos € bastante uniforme, variando em um iaterse 27% a 44% de acertos no total.



Tabela 4 - Resultados do Pos-Teste - Grupo GT

SUJEITOS BLOCO A BLOCO B BLOCO C BLOCO D TOTAL
N % N % N % N % N %
S1GT 5 50 5 50 0 0 5 83 14 39
S2GT 6 60 6 60 3 30 4 67 22 61
S3GT 8 80 8 80 10 100 4 67 29 80
S4GT 6 60 6 60 0 0 2 33 15 42
S5GT 3 30 3 30 1 10 3 50 12 33
S6GT 3 30 3 30 0 0 0 0 9 27
S7GT 4 40 4 40 1 10 3 50 14 38
Média 5 50 5 50 21 21,42 3 50 16,42 45,71

Na tabela 4, mostramos os resultados dentgganho dos 7 sujeitos integrantes do grupo
GT no poés-teste, dividido nos blocos A, B, C e Bawés do niamero de acertos (N) e o
percentual equivalente (%). Analisando a tabelgpefemos observar que S3GT tem o
desempenho mais elevado, principalmente no blocenCque acertou 100% das questdes,
pontuando 80% de acertos no total. E o menor demgmopfoi dos S2GT e S6GT que
acertaram 27% das questdes no total.

Podemos observar que, de acordo com os result@dotalelas de desempenho dos
grupos GT e FF, no bloco D especificamente, o tdrtpds-testeiistory of Snowboarding,
foi melhor compreendido do que o texto do pré-tdsthy TalesUma hipdtese para explicar
os resultados encontrados pode ser o conhecimentoutido da faixa etaria dos sujeitos
desta pesquisa (15 a 18 anos de idade), que possasniamiliaridade e identificacdo com o
tema dos esportes do que com a tematica das faldlddoco D é constituido de seis
perguntas de compreensdo de texto elaboradas pafecar a compreensdo leitora dos
alunos, sendo que no grupo GT houve melhoria nendlesnho de todos os sujeitos do pré-
teste para o pés-teste. Ocorreu um aumento sigtificde desempenho (86%) no item 1 do
poOs-teste, 0 que mostra que o texto selecionado@pods-teste foi melhor compreendido do
que o texto incluido no pré-teste.



Apresentamos a seguir, a tabela 5 que mostra ongesdo total dos grupos GT e FF, em

ambos os testes, 0 pré e o pés-teste.

Tabela 5 - Desempenho Total - Grupos GT/FF

SUJEITOS GRUPO GT RESULTADO(%) GRUPO FF RESULTADO(%)
TESTE Pré Pés Pré Pés
S1 25 39 38 44
S2 42 61 58 44
S3 69 80 25 39
S4 42 42 36 39
S5 22 33 44 33
S6 25 27 42 42
S7 25 38 30 42
S8 - - 33 33

Média 32,85 45,71 38,25 38,75

Na tabela 5, o grupo GT dos 7 sujeitos, 6 deleseatamam seu desempenho do pré
para o pos-teste, e somente 1 permaneceu com oontesempenho. O maior aumento de
desempenho foi do S2GT de 19%. No grupo FF dosjétes) 4 deles aumentaram seu
desempenho, 2 diminuiram seu desempenho do préoppés, € 2 permaneceram com O
mesmo desempenho. Comparando-se as médias do@fupd-F no pré-teste, constatamos
qgue apesar do grupo GT ter partido de um patamgiiibtico inferior ao do grupo FF, este
alcancou melhores resultados no total. Em outrks/q@es, o grupo GT aumentou sua média
em 12,86% do pré-teste para o pos-teste, enquaet® grupo FF aumentou sua média em
apenas 0,5% do pré para o pds-teste. Este respltatt indicar que a abordagem tradicional
aplicada ao grupo GT foi mais eficaz do a abordaderioco na forma aplicada ao grupo FF,
no caso especifico deste grupo no contexto desueista pesquisa. Devido ao tamanho da
amostra desta pesquisa, que conta com 8 e 7 sugsitaada grupo, nao foi possivel realizar

uma analise estatistica cujos resultados fossesraeraveis.

A seguir, propomos alguns tépicos de discussdo, ocopropdsito de discutir os
resultados alcancados nesta pesquisa, baseandoems algumas teorias de

ensino/aprendizagem de L2.



6.4 Discussao geral

Apresentaremos alguns topicos de discussao geoalifando retomar os objetivos e as
questbes norteadoras desta pesquisa. O objetival deste estudo € comparar duas
metodologias de ensino de gramatica do inglés datn@m contexto de lingua estrangeira,
particularmente na aprendizagem da voz passivageestdes norteadoras referem-se a: tipos
de acdes pedagodgicas utilizadas, incremento ou da@@@prendizagem das construcdes
passivas apos o uso da instrugcdo explicita, reatmgealunos a abordagem foco na forma nas
aulas de L2 e avaliacdo do desempenho dos alunasj@sicao de estruturas gramaticais em
L2, a partir da leitura de textos.

Os tépicos para discussao geral estao divididosegsintes tematicas: estagio evolutivo
na aprendizagem de L2; nivel de complexidade dastesas gramaticais de L2; ocorréncia
da voz passiva e oportunidades de pratica sighifagapredisposicdo dos aprendizes a
aprendizagem de novas estruturas de L2, e intesag&ala de aula.

6.4.1 Estagio evolutivo na aprendizagem de L2

No que diz respeito a influéncia do ensino da gtemmano desempenho dos
aprendizes, € possivel afirmar que 0 mesmo poddtae€m progressos significativos no
desempenho linguistico dos aprendizes. SegundoteRi¢B003), por exemplo, se uma
estrutura € simples, no sentido de nao envolveragpes cognitivas muito complexas, e
claramente relacionada a uma determinada func@oov@vel que a aprendizagem ocorra.
Portanto, o sucesso do ensino da gramatica pastameestreitamente relacionado estagio
evolutivo, em termos linglisticos, em que o aprerséi encontra. No caso particular desta
pesquisa, 0s participantes da pesquisa, tanto wlmogGT quanto do grupo FF, estavam
nivelados pela escola em um estagio intermedid&@ioahhecimento da lingua inglesa. Neste
nivel, os aprendizes ja foram supostamente expaste®z passiva em um estagio de
aprendizagem anterior e tem a oportunidade de @aptaf o estudo das estruturas passivas,
através inclusive de leitura de textos e da ordéd®s resultados dessa pesquisa apontam



para o fato de que a maioria dos aprendizes dediimglesa investigados apresentam em sua
interlingua algumas das caracteristicas mostranlaRytherford (1987) como sendo proprias
do aprendiz de lingua inglesa como L2, tais com®: habilidades de producdo e
reconhecimento de estruturas gramaticais em L2trislasn neste estudo que, de fato, como
aprendizes de nivel intermediario de conhecimeraolinigua inglesa, produzem poucas
construcdes passivas e reconhecem poucas estratacsnais passivas como gramaticais e
nao agramaticais.

6.4.2 Nivel de complexidade das estruturas gramaéits de L2

Conforme Richter (2003), formas muito complexasgmoder resistentes a aquisicao,
se, por exemplo, a estrutura estiver além do queeadingua do aluno pode adquirir. Os
beneficios se reduzem ao uso dessa estrutura goadjam planejada, apresentando pouco
efeito na producdo espontanea do aprendiz. Isse tgoacorrido nas aulas do grupo GT, em
que os aprendizes receberam uma instrucéo de geondaadicional do ensino da gramatica,
na qual o aprendiz pratica as formas da passiviaodée exercicios planejados, sem que haja
oportunidades de criar situagcfes comunicativasntcés. O fato do grupo GT obter
resultados discretamente melhores do que o grupa@dtiparando-se a pontuacao do pré-
teste (antes dos aprendizes serem expostos auqudélgp de instrucdo) a do pos-teste (apos
a aplicacdo das aulas de ambas as metodologiaslassteste estudo) pode ser explicado
observando-se as reacdes dos aprendizes as a@ds(dbordagem tradicional), nas quais as
estruturas gramaticais sdo detalhadas e explisitadgde o inicio. Nas aulas GT sé&o
apresentadas aos aprendizes frases em ambas asatozee passiva, € apontados o sujeito,
verbo e objeto em cada uma delas. Os resultadeg @ssudo apontam que os aprendizes
aprenderam mais com o uso da linguagem planejiizada nas aulas do grupo GT, do que
com uso da linguagem espontanea utilizada nas delasstru¢cdo com foco na forma ou
instrucao explicita.

Entretanto, levando em consideragdo que nenhunguapos investigados pontuou
mais de 50% nos testes aplicados, e que os ressiltdalidos por ambos 0s grupos nao séo
significativamente diferentes, podemos apontar céear determinante para os resultados



encontrados nos dois grupos, o tempo muito restatexposicao dos aprendizes ao conteudo
ensinado, ou seja, dois periodos de uma hora-auld dhinutos.

6.4.3 Ocorréncia da voz passiva e oportunidades geatica significativa

Outro elemento que pode ser considerado nestaipasgia de que formas complexas
podem ser resistentes a aquisicdo, o que pode sasmda voz passiva. Richter (2003)
postula que a instru¢do com foco na forma pre@sapwdio de oportunidades posteriores para
a pratica significativa dos itens linglisticos easios, e que alguns elementos linglisticos
pouco aparecem nas situagcdes da vida real, ou,s#écelementos de praticas linguisticas
artificiais, validas somente em um contexto forehalescolarizacdo. Quanto a ocorréncia da
voz passiva na linguagem do dia-a-dia, acreditagpiesessa nao seja nem uma estrutura tao
rara e complexa e nem uma estrutura de uso fregjliersim uma estrutura que se encontra
em um nivel intermediario, em termos de frequédeiaso. Observou-se, porém, nas aulas de
ambos os grupos, GT e FF, que os aprendizes nastma@io estar familiarizados com a
estrutura da voz passiva, contrariando a expeatatinerior as aplicacbes das metodologias
investigadas neste estudo.

Em outras palavras, o que diz respeito aos apresdie ambos os grupos, FF e GT, &
o fato de que estes sdo aprendizes no contextmsieogaprendizagem de uma L2, numa
situacdo em que nao ha imerséo, e ndo dispdemanpmrdanput suficiente para garantir um
rapido aprendizado. Necessitam, entdo, além dielaties que tentem reproduzir situagdes de
comunicacao reais, no caso deste estudo atravéstal@ dos textos selecionados para as
aulas, também de atividades que fornecam a eval@émgativa ndo disponivel maput e a
salientacdo de aspectos da estruturacao da lilguaPaademos especular entdo, que a baixa
freqiéncia de uso da construcdo passiva e a aegu@ntidade de momentos de pratica
linglistica oportunizada aos grupos, podem ter fitloes que levaram a resultados de baixo
desempenho de ambos os grupos (menos de 50% nommede total). Estes fatores
incidiriam com mais forca sobre os resultados aistido que a propria metodologia aplicada
a cada grupo no contexto do desenho desta pesquisa.



Outro fator passivel de reflexdo € o tempo de deasanas transcorrido das aulas de
FF até a aplicacdo do pos-teste, sendo que das dalaGT até o pos-teste, o tempo
transcorrido foi de apenas uma semana. Se levaemogonsideracdo, a necessidade de
oportunidades de pratica significativa da voz passim momentos posteriores a aplicacao
das metodologias de ensino abordadas neste eshalgamos a conclusédo de que nao foram
oportunizados esses momentos a nenhum dos grustigados. Ainda que a metodologia
de abordagem tradicional de gramatica ndo precamppetunidades posteriores de pratica
significativa dos itens linguisticos ensinados, rapg GT foi beneficiado pelo tempo de
espacamento das aulas até a realizacdo do péséesteenor do que o tempo oferecido ao
grupo FF.

6.4.4 Predisposicao dos aprendizes a aprendizagemmbvas estruturas em L2

Outra reflexdo que pode ser feita em relagdo aentigsnho dos grupos FF e GT
expostos as metodologias de ensino de abordagditiaraal e foco na forma, pode ser o que
Richter (2003) chama de predisposicéo do apreniizestir ou ndo na fixacado de elementos,
gue com base em sua experiéncia prévia e percépgédstica, pouco contribuem para a sua
pratica comunicativa. Podemos especular que osidiges integrantes do grupo GT, tiveram
maior predisposicdo a aprendizagem da voz passemmadde uma abordagem tradicional de
ensino da gramatica, do que os aprendizes integraiot grupo FF dentro da abordagem com
foco na forma, devido as suas experiéncias linigastprévias em seu contexto escolar.
Acreditamos que tais experiéncias dos aprendizesriares as aulas de aplicacdo
metodolégica FF e FFs, tenham sido escassas e uta gdicacia, tendo em vista que os
periodos designados a disciplina de lingua inglesdro do curriculo escolar restringem-se a
carga horaria de duas horas semanais de perioddfs ehinutos de duragdo. Os sujeitos de
ambos os grupos, GT e FF, portanto, tem escassatuoidades de investir na fixacao e
posterior pratica de elementos linglisticos dedtr® periodos escolares, salvo poucos casos
de aprendizes que tenham oportunidades extra wlames, tais como cursos livres de
idiomas, contatos pessoais com falantes nativdsigaa alvo, acesso a internet, viagens aos
paises de lingua inglesa e outras possibilidadesmenicacéo e uso da L2.

6.4.6 A interagcdo em sala de aula



Outro fator a ser levado em consideracdo quandwitthsos os dados desta pesquisa,
pode ser a interacdo em sala de aula, ja que téonadiservado que as conversas que
acontecem entre professor e aprendizes sdo daldemportancia para o desenvolvimento do
conhecimento da lingua alvo. Ao contrario do quentece nas interagfes do dia a dia, 0s
participantes do discurso de sala de aula tem uetiwd instrucional subjacente as suas
negociacoes.

Consolo (2000) apud Freudenberger (2007) argumgméacompete ao professor,
entre outros atributos, dirigir a interacdo, organia sala de aula e o toépico em discussao e
controlar o sistema social de relacbes pessoamsprsede acordo com um plano inicial.
Consolo (op.cit) observou em um estudo realizad@seolas privadas de lingua, que apesar
da disposicdo em aumentar a quantidade de pag#opdos alunos no discurso e promover
interacdo verbal, professores e alunos continuaseguindo seus papéis institucionais no
momento de interacdo de sala de aula.

Analisando os resultados encontrados neste espaitfemos apontar que pode ter
ocorrido pouca interacdo entre professora e alumgprma de agir e reagir de ambos. A
professora pode néo ter acolhido os enunciadosapendizes de forma a estimula-los a
intervirem mais e os alunos podem n&o ter reagidofatma colaborativa em suas
intervencdes.

Comparando os resultados de desempenho tdo bditio nesta pesquisa pelos
grupos GT e FF, podemos especular que estes temt@amido pela falta de interacdo entre
professora e alunos promovida no decorrer do pertb aulas. Tanto nas aulas de FF
guanto nas aulas de FFs, os aprendizes restringgaanfazer alguns comentarios sobre os
textos lidos e os exercicios propostos, sem fazeniencdes significativas nos momentos de
instrucao dos itens linguisticos.



CONSIDERACOES FINAIS

Para apresentar as consideracdes finais destéhtvabanecessaria uma retomada dos
pontos principais que conduziram a pesquisa, bemmoca justificativa para o
desenvolvimento desta, as bases tedricas que wuratara analise dos dados, os objetivos, as
questbes norteadoras que buscaram respostas ap denmocedimentos metodoldgicos

adotados e a discusséo de pontos essenciais dtiades da pesquisa.

Retomando a delimitacdo do tema acerca da compadgdauas metodologias de
ensino de L2, a foco na forma e a foco nas forrpasa promover a aprendizagem de
estruturas gramaticais da lingua inglesa, apreadidano segunda lingua por falantes de
portugués, é preciso dizer que ambas as metodslefgivamente contribuiram muito pouco
na aquisicao/aprendizagem da estrutura gramagtatisnada. Com a preocupacéo voltada a
questdo de avaliar o uso da instrucdo explicitaaquasicdo/aprendizagem das estruturas
passivas da lingua inglesa e comparar as metodslatg ensino abordadas, justificamos
aplicacdo dos roteiros de aula das duas metodslaligéintas, a foco na forma e a foco nas
formas.

A partir das bases tedricas cabiveis a sustenti&ema, foram planejadas as aulas a
serem aplicadas pela professora de ambas as nmi@dote ensino. Assim, foi necessaria
uma explanacdo acerca das tematicas que envolwanpesjuisa, tais como: o aprendizado
de linguas como processo cognitivo, lingua e kejtaquisicdo de L1 e aquisicdo de L2, e

opcOes de pratica pedagdgica ou tipos de instrucao.

Mostrou-se nesta pesquisa um trabalho de instregglicita que visava, a partir do
método indutivo, proporcionar ao aluno umput compreensivel acerca das estruturas
selecionadas para o trabalho, ou seja, a voz passssim, a pesquisa aqui exposta, veio a
contribuir de certa forma com as pesquisas de efagirendizagem de L2, mostrando a
importancia das metodologias de ensino abordadgsauesso de aquisicdo de L2. Embora



os resultados nao sejam os esperados, podemosrafitm o trabalho pedagdégico voltado
para o enfoque comunicativo de uso da lingua eagumesmo tempo chama a atencdo ao
detalhamento linguistico é de extrema relevancia.

A andlise ndo nos permitiu tecer conclusfes defastacerca da eficiéncia ou ndo da
abordagem FF na aquisicdo da voz passiva em irglésas das possiveis causas da falta de
resultados mais consistentes, pode ter sido o saguuzido. No caso desta investigagéo,
iniciamos com 29 alunos e apenas 15 concluiram togoocesso de aplicacdo dos testes.
Esta dificuldade de contarmos com sujeitos paresgyisa ocorreu devido a ndo entrega dos
Termos de Consentimento pelos alunos, o que pamtgappara uma falta de consciéncia da
importancia da pesquisa na sala de aula de LEv&ssémos tido a oportunidade de aplicar
0S mesmos instrumentos a um numero maior de akisesestes quinze alunos tivessem tido
a possibilidade de praticar mais as construcoesyaasem oportunidades posteriores as aulas
aplicadas, talvez os resultados tivessem sido coaisistentes.

O tratamento intensivo em sala de aula sobre passgiva, realizado a luz da teoria da
instrucdo FF, também esteve sob responsabilidad@rof@ssora no momento da sua
aplicacdo, ainda que tenha sido planejado em ctingom a pesquisadora. E, sem duavida,
cabe também a ela o mérito de ter conseguido ctegdinal da coleta de dados com 15
sujeitos. Sabemos que sdo poucos os professores @mgajam neste tipo de pesquisa, 0 que
torna ainda mais importante o registro da partgdpada professora regente da turma na
pesquisa.

O tratamento investigativo desta pesquisa nos permoncluir sobre, pelo menos,
duas implicacdes pedagdgicas do trabalho realiZagoimeira diz respeito a dificuldade dos
alunos de L2 em produzir por escrito ou oralmesteanstrugdes passivas em inglés. Esta
dificuldade foi validada pelo desempenho dos alumusstestes, pré e pos-teste, e confirmou-
se assim a necessidade de intensificar o trabatheaéa de aula sobre este aspecto gramatical

da lingua inglesa.

A segunda implicacao diz respeito ao ensino focadforma. Nesta investigacdo nao
foi possivel atestar a eficiéncia da abordagem &kalhoria da compreensao de estruturas
gramaticais em L2, pelo menos com o tipo de matengpregado. Entretanto, as atividades
propostas no periodo entre a aplicacdo do pré-test pods-teste, ou seja, as acodes



pedagogicas segundo o conceito de Spada (199@nfoem recebidas pelos alunos. Os
exercicios e textos selecionados para leitura fdsam assimilados pelo grupo e ndo houve
manifestacbes de desagrado pelas atividades. @hoabom o foco na forma inserido em
atividades comunicativas, incluindo a leitura deds, foi satisfatério no grupo pesquisado ou
grupo FF. O grupo GT, de abordagem tradicionakmanto, parece ter assimilado com mais
eficacia a estrutura gramatical, ou seja, a vosipasdo que o grupo FF, do foco na forma.
Isso pode se explicar por vérios fatores que domesti 0 contexto dos aprendizes em sala de
aula, desde fatores ambientais, como a interagifegsior-aluno promovida em sala de aula,
até fatores culturais vinculados as vivéncias piede cada aprendiz em sua vida escolar e

fora dela.

Este trabalho vem, portanto, contribuir para agpiss na area de aprendizagem da
lingua inglesa como L2, apesar das limitacdes drexes em sua realizacdo. Tivemos como
principais limitacdes desta pesquisa 0s seguiatesels: o0 niumero reduzido de aulas a serem
investigadas com cada grupo, ou seja, duas autayoo, o tempo de pesquisa destinado a
aplicacdo dos roteiros de aulas (duas semanasjimero de sujeitos encontrados para
participacdo na pesquisa devido a ndo entrega domoB de Consentimento pelos
aprendizes, e o fato do periodo escolar em queadigau a pesquisa coincidir com o final de
ano em que os alunos encontravam-se envolvidos &iasvatividades programadas pela
escola, e com sua atencéo voltada para os estrefmar @torios para a realizacéo das provas.

Avaliando as limitagbes deste estudo citadas aeirnacontexto de realizagdo desta
pesquisa, concluimos que os resultados poderiasidimelhores, se tivéssemos planejado a
insercao deste estudo dentro de um periodo esualarfavoravel a participacado dos alunos.
Outro fator que poderia ser modificado em pesquigasas € o trabalho de conscientizacao
feito pela escola da importancia do envolvimentopdefessores e alunos em pesquisas
destinadas a ampliar os conhecimentos dos pariteipaa area de conhecimento investigada.
Com certeza, o fator receptividade e disponibildpdra adquirir novos conhecimentos é de
extrema relevancia para realizacdo de pesquisasenale aquisicdo/aprendizagem de L2 que
envolvem contextos escolares e ambientes de salalae
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ANEXOS

ANEXO 1

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LEITURA E COGNICAO



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O projeto de pesquiga papel da instrugcao explicita na aquisicao das esturas gramaticais
de L2 a partir da leitura de textostem por objetivo geral analisar o papel da instuegplicita na
aquisicdo do inglés como L2, em contexto de salautie de lingua estrangeira, na aquisicdo da esisut
gramaticais em L2. Espera-se que os resultadosa dessquisa contribuam para a elaboracdo de
metodologias mais eficientes no ensino de inglésdingua estrangeira.

Os participantes da pesquisa sdo alunos da 13228érie do Ensino Médio e seu respectivo
professor de lingua inglesa, na regido de abraiméacidade de Santo Angelo no estado do Rio ®@rand
do Sul, que terdo seus conhecimentos de linguesadgéstados em duas oportunidades.

S

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esitho, declaro que autorizo a participagédo de
meu /minha filho(a) nesse projeto de pesquisa, fodimformado(a) de forma clara e detalhada, lidee
gualquer forma de constrangimento e coerco, detials, da justificativa, dos procedimentos a se
submetido(a), todos acima listados.

Fui, igualmente, informado(a):

a) da garantia de receber resposta a qualquerrgargu esclarecimento a qualquer davida acerca
dos procedimentos, riscos, beneficios e outromassvelacionados a pesquisa;

b) da liberdade de retirar meu consentimento, dqgea momento, e deixar de participar do
estudo;

c) da garantia de que meu/minha filho(a) ndo seedtificado(a) quando da divulgacao dos
resultados e que as informagfes obtidas serdpadifis apenas para fins cientificos vinculados esepte
projeto de pesquisa.

O Pesquisador Responsavel por este Projeto de iPe&sduMobnica Hogetop (Fone
(55)99482065)que conta com a orientagéo da prof. Dr. Roséar@elaiel ((51)3717.7322.).

O presente documento foi assinado em duas viaguaé teor, ficando uma com o voluntario da
pesquisa ou seu representante legal e outra casquigador responsavel.

Nome do participante

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo participante

ANEXO 2
ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE INGLES



1. Fale sobre sua formac&o como professor de limglesa.
2. Ha quanto tempo vocé leciona lingua inglesa2 Qae séries/niveis?
3. Em linhas gerais, como é feito o planejamengaidas de lingua inglesa? Quantos alunos

por turma? Quantos periodos semanais? Os alun@s agtupados por série? Tem livro
didatico? Qual?

4. Como vocé caracteriza a turma em termos de conbeto de lingua inglesa?

5. Como vocé planejaria uma aula para apresemstrigtura déassive Voice?
6. O gue vocé acha que o aluno precisa para adgpmender as estruturas gramaticais em
L2?
7. Que estratégias de ensino/aprendizagem de [&uampara trabalhalPassive Voice?
8. Quais sao os tipos de tarefas que vocé soliogaalunos? Vocé segue algum método de
ensino?
9. Vocé conhece os diferentes tipos de instrucadasspara o ensino de L27?
10. O que vocé acha da aquisicdo/aprendizagemtidsdueas gramaticais em L2 a partir da
leitura de textos?
11. Vocé conhece a pratica pedagdgica que enfatizstrucéo explicita?
12.Como vocé faz quando surgem as duvidas ou pnalslale comunicacao relativos ao
conteudo apresentado?

A minha proposta de pesquisa € trabalhar de fdistgta com dois grupos de alunos
e observar se uma dessas propostas é superiorrostde aprendizagem dos alunos. Os
alunos serao testados em sua aprendizagemadsive Voicede duas formas: inseridos
dentro do contexto de GT (gramatica tradicionalgetro da proposta FF (foco na forma).

ANEXO 3



TRANSCRICAO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DE LINGUA | NGLESA
EM 01/10/2008

Lingua Inglesa - Ensino Médio - Nivel intermediario

Monica: Entdo para comecar nossa entrevista eu vou thdazes perguntas e tu vais
falando, ta?

Prof.: Ta.

Moénica: Eu queria que tu falasse um pouco da tua formagéw professora de lingua
inglesa.

Prof.: Ta. Eu tenho faculdade de Letras; graduacédo L-Pwasigués/inglés e respectivas
literaturas e também fiz um pdés, uma pds-graduag@inglés ha algum tempo atrés, quatro
anos atras... e aléem disso sempre tenho buscadperfeicoar,né? Nao sei se eu posso entrar
em muitos detalhes?

Ménica: Sim. Tu trabalhas nesta escola ha quanto tempo?

Prof.: Eu entrei aqui em outubro de 2002.

Monica: Outubro de 2002.

Prof.: E. Antes eu trabalhava mais com séries iniciaisibm com séries iniciais Sempre
trabalhei com ensino médio e fundamental... masoraagu sO tenho séries finais, 0
fundamental e ensino médio.

Monica: Sim.

Prof.: E ai como eu tava ti falando... tu tens que busgesos fora, né? Pra desenvolver a
fala, pra... a gente sempre tem que estar sezandb,né?

Méonica: Tu fez cursos de idiomas, de linguas?

Prof.: E eu fiz assim... humm ... eu participei de ursewjue é muito tradicional aqui, o
Schitz e Kamomata , s6 que € muita conversacam ejte ter o outro lado também da
escrita, da traducao...ai entdo eu fui pra 'Diffeetessa que eu ti falei, né?... da Raquel. E ali
como ela é professora, casada com um nativo e@?do, as vezes eu tinha aula com ele, as
vezes com ela.

Méonica: Foi la que tu adquiriu mais fluéncia.

Prof.: Sim, |a eu adquiri mais.

Méonica: A fluéncia pra conversacao?

Prof.: Isso. E agora eu nao estou fazendo curso nenhatgépor uma questao de tempo e de
custos também, né?

Monica: Tu trabalhando em duas escolas.

Prof.: Trés.

Monica: Trés.

Prof.. Hummmm.

Méonica: Todas escolas particulares?

Prof.: Nao. Uma particular, uma municipal e uma estadua

Monica: Ahhh.

Prof.: Agora eu tenho eu mesma me aperfeicoado, clafagewm curso sempre na PUC.
Méonica: Ta agora nos jaA vamos entrar na segunda perdgemizo ha quanto tempo no total
tu leciona inglés?

Prof.: Inglés?

Mbnica: E.

Prof.. Desde final de 2002... isso da seis anos.

Monica: Pra que séries e niveis tu sempre lecionou? Te@ompor séries iniciais?

Prof.: N&o, aqui sempre foi por niveis desde que euienge

Monica: Aqui nesta escola é por nivelamento?



Prof.: E por niveis desde que eu entrei.

Méoénica: Quais sdo o0s niveis?

Prof: Ta.... 0 nivelamento é s6 a partir da 72 série.ehééo 72 e 82 sdo divididas em dois
niveis, 0 1 e 0 2. E o médio sao divididos em ti&eis. E eu trabalho com o nivel 2 do
ensino médio e o nivel 1 do ensino fundamental.

Méonica: Seria basicamente basico, intermediario e avarrcado

Prof.: O médio sim.

Ménica: O médio é nivelado dessa forma?

Prof.: E

Méonica: Ta so interessa o ensino medio, porque eu t6 Baswlo ensino médio, ta?

Prof.: T&.

Ménica: Em linhas gerais, como é que tu dirias que é teptanejamento das tuas aulas?
Como é que tu planejas as tuas aulas, tu escesvant plano de aula, como é que tu poderia
me descrever aquele momento que tu preparas aula?

Prof.: Ta, assim. NOs temos o livro didatico, né? Este s temos um novo, mas nos ja
tinhamos outro. Entdo assim...tu ndo tem coma falivro porque eles cobram... séo livros
caros, importados, entdo eles nos cobram que & ¢emt que utilizar. Mas sem se prender
muito ao livro, né? Entéo, as vezes trabalhar umisica, um filme, trabalhos extras...

Maonica: Tem que buscar atividades extras.

Prof.: Tem que buscar porque sendo se torna cansat®&améom o livro.

Ménica: Ta. Quantos alunos sao por turma?

Prof.: Eu tenho 26.

Méonica: Na turma que a gente vai trabalhar sdo...?

Prof.: 26.

Méonica: Ta. E quantos periodos semanais?

Prof.: 2 periodos semanais.

Ménica: 2 periodos semanais. Eles estdo agrupados entao/plamento.

Prof.: Sim.

Monica: Entdo tu tem 12, 22 e 32 série numa turma.

Prof.: Isso. Humhum.

Méonica: Ta. Tem todo ensino médio misturado numa turma.

Prof.: Isso.

Ménica: E o livro didatico o que eles acham do livro? Ejestam, em geral, ou ndo gostam?
Prof.: Hum. O problema que a gente enfrenta € que neos tedh, ne?... o livro.

Monica: Nem todos compram?

Prof.: Nao, nem todos compraram o livro, principalmerdealunos do 3° ano. Eles alegam
que é um gasto... na época foi 99 reais, eles aohgue € um gasto muito alto pra usar um
ano.

Méonica: A escola coloca como obrigatorio ou nao?
Prof.: E pra ser obrigatorio. Claro ndo pode deixar aade porque ai menos ainda teriam
comprado, mas isso € um problema que a gente enfré?... de nem todos terem o livro.
Méonica: T4. Em termos de conhecimento de lingua, ta,rmdpidi inglesa...tu achas que esse
nivelamento foi bem feito? Tu acha que ele realmamnseguiu destacar os grupos, um
basico, intermediario, avancado? Ta bem niveladduoainda achas que tem diferencas
mesmo dentro do grupo?

Prof.: Tem, mesmo dentro. Sabe porque eu percebo asrijes? Tem alunos ali que eu sei
que tem capacidade, mas ndo se esforcam e naopéobtema sé da lingua inglesa, € geral
em outras disciplinas. Sempre vai ter o aluno feoa.., né?

Entdo assim tem um caso que me chama mais atelnd@&ouan aluno que tem recuperacao de
todos os trimestres, que ele é desinteressadele. o seria um aluno para o nivel basico.
Também néo fui eu que fiz esse nivelamento.

Ménica: Como é feito esse nivelamento na escola? E feitteste?



Prof.: Para os alunos novos ¢ feito um teste.

Méonica: Teste de nivelamento.

Prof.: E no caso para 0s que ja sd0 nossos alunos, .ep@oexemplo em 2008, agora no
final do ano, final de novembro ndés vamos nos rewivamos decidir os alunos deste ano,
né? ... para que nivel eles vao...porque baseadesuttado de 2008.

N&o é feito uma prova.

Méonica: Entéo é feita uma avaliacdo de como eles foram...

Prof.: A partir do desempenho durante o ano anteriogelevelado. Para os novos entdo é
feita um avaliacdo. A gente fazia avaliacéo tinlna@s que pra..., tinha alunos que tentavam
forjar o resultado, né... faziam de conta que ndbias... entdo a gente tinha esses
problemas,né?

Méonica: Ta. Bom mudando um pouco de assunto vamos eatrar aspecto gramatical que a
gente vai trabalhar nas aulas que é a 'passive'yoia voz passiva. Como tu faria em linhas
gerais, 0 que ti vier agora mesmo na cabeca, comoeétu planejaria uma aula para
apresentar a 'passive voice'. Tu ja deve ter dssi &ula, eu quero que tu me digas em linhas
gerais como tu planejarias essa aula.

Prof.: Eu ja dei essa aula, mas eu tinha o livro didagotao a primeira coisa que eu faria

era ver o que o livro oferece, né... todo o mdteripartir dali eu poderia trabalhar uma
musica,né...de repente fazer algum trabalho nanettesei la. Primeiro eu ia ver o que livro
apresenta e a partir disso eu ia planejar, né?

Monica: Elaborar questbes em cima do que o livro apresenta

Prof.: E ou comecar pelas outras coisas e depois chedarmtambém.

Méonica: Ah, ta , tu podes fazer os dois caminhos.

Prof.: Sim.

Méonica: O que tu achas que o aluno, o teu aluno, tendmenite os teus alunos precisam,
alunos do ensino médio, o que eles precisam pagairagd para realmente aprender as
estruturas gramaticais em segunda lingua, todestaguras, especificamente as estruturas da
VOz passiva que a gente vai trabalhar. O que tddarassim que precisam de verdade?

Rita: Eu acho assim 6, em primeiro lugar vem odtitadocom os textos, né... eles precisam ter
visto essa estrutura em algum texto, primeiro aew propiciar esse trabalho com o material,
seja o 'listening’, seja o texto, né...e a paisa entdo ai n0s vamos chegar no ponto
gramatical. Nao ao contrario, né?

Moénica: Entdo as tuas estratégias, entdo resumindo... uas festratégias de
ensino/aprendizagem de segunda lingua seriam comelgatexto apresentando aquela
estrutura dentro do texto, trabalhando ela no t¢pdma depois chegar a regra ou chegar...
Prof.: Sim, é.

Méonica: Chegar a gramatica pura digamos. Entdo a partexto chegar nas regras.

Prof.: E.

Méonica: Tu trabalha assim?

Prof.. Sim, eu procuro trabalhar assim.

Ménica: Tu tens alguma estratégia especifica para isso?

Prof.: Como assim?

Ménica: E sempre texto? Tu tem alguma estratégia? Tu peegato, dali primeiro tu vai
trabalhar vocabulario, traducdo, compreensao do texe depois tu vai puxar ali os verbos,
tu tem alguma estratégia?

Prof.: Olha depende do que eu quero focalizar,né?

Entdo vamos ver, por exemplo, poderia para traballv@z passiva, agora eu quero trabalhar
uma musica, eles querem trabalhar uma musica,emééo se eu tivesse que hoje planejar eu
primeiro procuraria as musicas, eles fizeram ustadem das muasicas que eles gostam, eu
veria as letras dessas musicas pra ver se alguastoida a estrutura que eu quero trabalhar,
né? Esse seria 0 primeiro passo e ai eu ia traballetra, vocabulario, resgatar outras
estruturas ja trabalhadas e depois chamar a atpacd@aquele ponto ali, né?



Méonica: Que tipo de tarefas, vamos dizer assim, pedagsdic costuma solicitar aos teus
alunos? Tu segue algum meétodo de ensino? Que fta akgim, eu sigo o método
construtivista, eu sigo... tu consegue falar queeggue algum método ou nao?

Prof.: Assim, seria a gramatica textual... ndo sei seng isso, eu nao sei se eu vou saber ti
dizer qual € o método, eu procuro fazer leiturascaminho sempre tem sido esse, né... partir
de um texto que seja significativo para eles.

Méonica: Tem que ser significativo, tem que estar vinculadealidade deles.

Prof.: Isso. Porque assim é claro, quando eu t6 trabdtham ponto, eu procuro unir ali um
listening’, um ‘writing’, um reading’, entdo todesses aspectos, entdo ja pensando la no
'writing' que eu vou pedir em que se algo que ptssam escrever sobre, por exemplo. Por
isso tem que ser algo da realidade deles, e tambettornar mais atrativo também, né?
Méonica: Que tipos de tarefa tu pedes? Tu pede traducgmede... por exemplo na musica
pra trabalhar a 'passive voice' tu pediria pra @gmis que eles retiraram dali as estruturas da
‘passive voice' tu pedirias pra eles traduzir,gx@mplo, tu pede isso pra eles?

Prof.: Assim 0, depende da letra entdo isso varia, s&@®® uma.... nivel intermediario eu
consigo, depende do vocabulario, porque as vepesrigitas expressdes idiomaticas, entao
as vezes eu acabo tendo que conduzir o trabalh@xel&icios primeiro focalizando ali
naqueles ‘phrasal verbs', expressdes idiomaticassim 6 eu jamais pediria pra eles
traduzirem em casa uma traducdo de musica porgsevéb tentar copiar, alguma coisa
assim, eles teriam que construir comigo.

Monica: Eles usam o tradutor ou outra coisa.

Prof.: E

Méonica: Ta entdo eles tem que fazer em aula contigo.

Prof.: A ndo ser que seja bem simples, né? Porque tentaslgue repetem as mesmas
frases, ai é facil né?

Méonica: Entdo no caso tu corre o risco de ti apresentaramcoisa copiada.

Prof.: E, bem isso ai.

Méonica: Que nao foi eles que tentaram.

Prof.. E dai eu teria que ter tempo de conversar e vep séuno realmente fez, ai é
complicado né?

Méonica: Tu conhece os diferentes tipos de instrucdo qaeusados no ensino de segunda
lingua ?

Prof.: Como assim?

Méonica: Tipos de instrucdo, por exemplo, instrucdo exgliou ndo explicita, aquela que
apresenta a graméatica ou ndo, que tipos de insffuca

Prof.: Assim por nome n&o, mas se eu tiver que desceegee eu faco, né?

Méonica: Ta, tu ja descreveu. O que tu achas da aquisgsEmiu ja respondeu mas eu vou ti
fazer essa pergunta de novo, 0 que tu achas dsi@guiou da aprendizagem de estruturas
gramaticais de segunda lingua partir da leiturateldos? E o que tu trabalha, né?
Tu acha que isso é realmente eficiente?

Prof.: Eu acho que é assim, porque é a forma que fungimau aprender, quanto mais eu
leio, quanto mais eu escuto, isso me ajuda na falagscrita, eu faco assimilacbes, vamos
supor, eu té lendo alguma coisa e tenho uma duvigarque é assim e nao assado... dai eu
vou buscar na gramética, eu acho que é todo umronjné?

Méonica: Ta. Tu conhece a pratica pedagogica que a geateacte instrucao explicita

que trabalha com o foco na forma? Tu ja ouviu falar

Prof.: Ndo com esse nome, instrucao explicita.

Monica: Instrugéo explicita com foco na forma.

Prof.: Seria focalizar na estrutura gramatical?

Méonica: Isso, mas dentro de uma atividade comunicativa.

Prof.: huhummm.



Méonica: Tu tens uma atividade comunicativa, depois dootedtepois da leitura, depois de
trabalhada a compreenséao do texto, se focalizaraafo

Prof.: huhummm.

Méonica: Tu ja conhecia?

Prof.: Sim.

Ménica: Eu acho que na verdade tu faz esse trabalho nm@®tsabe denominar, né?

Prof.: Sim, é a teoria que eu néo tenho.

Ménica: Quando surgem as duvidas ou os problemas de coagdwi relativos ao contetdo
apresentado, por exemplo, um problema de comumicat#e tu e teu aluno, como tu resolve
ISS0?

Prof.: Tu quer dizer quando ele tem uma duvida e me p&gu

Ménica: E. Tu responde imediato ou tu faz ele construiesmresposta?

Prof.. Eu faco ele pensar. Eu repito,né... ou tu temrguer. Eu ndo dou a resposta, né?
Méonica: Tu faz ele tentar de novo?

Prof.: Sim, eu... por exemplo... ah, tu falou mais ser@al ou tanto faz, ou na escrita
também? Na escrita eu uso cddigos, eu sublinhmpade vai ter que ver o que ele errou.
Méonica: Sim, na escrita tu tens codigos. E na leituraaparte oral?

Prof.: Na parte oral eu evito de corrigir quando ele éal@ndo, depois sim. A gente ta
conversando eu anoto, eu tento guarda e ai dep&édoe né?

Méonica: Nao é correcao imediata.

Prof.: Imediata ndo. E que os autores divergem, né? Ewlijés posicdes, né? Que tu deve
corrigir no momento ou depois, ou tu repeti a foceea, né? Mas eu acredito que esse € 0
melhor método. E...depende das circunstancias tamnéeého que tem muitos alunos ali que
se intimidam pra falar e ai se tu ja corrige no oto, né, pode se pior pra eles.

Méonica: Entéo tu ja leu sobre a teoria da correcédo, fesddérn sala de aula, né?

Prof.: Sim, no pés eu lembro de ter lido.

Ménica: Entédo ta bom. Obrigada pela entrevista.

Prof.. De nada.

ANEXO 4



PRE-TESTE

Name: Participant: Group:
A) Choose the correct alternative:

1 - Jackie scored the winning goal.

The winninggoal by Jackie.
a) is scored b) doesn't score c) was dcore  d) will score
2-Tim not his girlfriend after trente.
a) did - called b) was - called © a called d) did - call
3 - The teacher explained the most difficult paints
The most difficult points thy teacher.
a) was - explained  b) did - explain cyeveexplained d) did - explains

4 - The architects built a modern building for theal community.
A modern building by architects fa lilcal community.
a) was built b) were built c) are built d) is built

5 - The police took the thieves to the police etati
The thieves to the police statiothbypolice.

a) was taken b) was took c) waken d) were took
6 - Bill invites Ann to his birthday party everyafe

Ann by Bill to his birthday fyagvery year.

a) areinvited b) is invited c) wouldibgited d) does invite

7 - The tourist guides design the trip map forabgency.
The tripmap by the tourists guides.
a) is designed b) was designed c) will be dexig d) are designed.
8 - That student never writes down his doubtgs #ffie class.
Doubts __ never down after thescby that student.
a) is - written b) is - wrote C) are written ) ate - wrote
9 - Kathy takes Japanese classes.
Japanese classes by Kathy.
a) are took b) are taken c) is took daken

10 - Do politicians give innovative speeches befbeeelections?
innovative speeches by politicizefsre the elections?

a) are - given  b)is-given c) are - gave isd)gave



B) Are the following sentences correct (C) or inaoect (1)? Please pay attention to the
verbs.

1-( ) Those shoes were sold last week by theager.

2 -( ) I've had this car for years when | wasiphed by the policeman.

3-( ) We weren't threw out of the car whendheident happened.

4 - () Are the kids took to the park after regutlasses?

) Bill and Nancy are given new chancesgvene they commit errors.

) She is killed by a stranger in the dtree

) Nowadays it is proved that there isif@dn the moon.

0 N O O
—~ A~~~

) New employees were always welcome byntheager.
9-( ) Itisn't clear how far the ozone layedamaged by aerosol sprays.
10 - ( ) The origin of the universe aren’t totakplained yet.

C) Fill in the blanks according to the context. Theverbs have been taken out from the
text and put in parantheses right after the blanksYou may have to use more than one

word.
FISHY TALES

Mermaids (1-see) by sailors every theg went out to sea. The basis of
all mermaid myths (2-suppose) to be atume called a Manatee: a kind of
walrus! Mermaids (3-show) in funfairgilnecently. It all began in 1817 when
a 'mermaid’ (4-buy) for $ 6,000 by aosaih the South Pacific. She
______eventually (5- sell) to the greatusrowner Barnum. She
(6-exhibit) in 1842 as 'The Feejee Mermaid'. It (7-say) that she earned Barnum

$1.000 a week! The thousands who saw this mermaid _ strongly
(8-disappoint). She_ cleverly (9-mbkeg Japanese fisherman. A monkey's
head was delicately sewn to the tail of a largesal The job was so skillfully done that the
join  between the fish and the monkey was invisibl®eal imagination
(10-require) sure to see this rewpltreature as a beautiful mermaid

combing her hair!

Source adapted from ALEXANDER, L.G.Longman English Grammar Practice for
intermediate studenteongman Group UK Limited, 1990.



D - Now please answer the following questions abouhe text. You can answer the
questions in Portuguese.
1 - Quem via as sereias cada vez que saia maRafora

2 - Quem era supostamente a base de todos osdeitEseia?

3 - Quem comprou uma sereia?

4 - Quem confeccionou uma sereia?

5 - Quem ficou extremamente desapontado?

6 - O que era requerido para ser possivel enxesggarcriatura como uma linda sereia
penteando seu cabelo?




ANEXO 5
POS-TESTE

Name: Participant: roupss

A) Choose the correct alternative:
1 - They proved that there is no life on the moome time ago.
It that there is no life on the msome time ago.

a) is proved b) were proved c) was proved €)paoved
2 - The waiter took his steak away in a few minutes
His steak away in a few minutes bythiter.

a) were taken b) was taken c) are taked) is taken
3 - The doctor doesn’t give second opinions orpaigents health.
Second opinions not by the doctori®pdtients health.

a) is - gave b) are - gave c) are - given  d) is - given
4 - Tourists expected prices to rise again soon.

Prices to rise again soon bystsuri

a) was expected b) are expected c) were expectedl) is expected
5 - The press there was plenty offbdur own coast when the accident
happened.

It was said by the press there was plenty offbibor own coast when the accident
happened.

a) was said b) were said c) said d) did say

6 - Beethoven composed music in extremely difficolditions.

Music in extremely difficult condits by Beethoven.

a) was - composed b) were -composed c¢) has -comiposel) had - composed
7-Alotofmoney  tothe bank by ckent

Clients owe a lot of money to the bank.

a) are - owed b) aren't - owed c)is-owed d)wased

8 - Actors usually invite the audience for a cofieeak.

The audience for a coffee breakéwctors.

a) were invited b) was invited c) are invited iginvited
9- our letters by the postmen erskiip during the trip?



Did the postmen post our letters on the ship duttregday?
a) is - posted b) were- posted c) was - posted d) is - posting
10 - My boss doesn’t throw the papers away.

The papers not away by mg.bos

a) are - thrown D) is - thrown c) are - threw d) is - threw

B) Are the following sentences correct (C) or incaect (I). Please pay attention to the
verbs,

1-( ) They were took for a trip by their relas:

2 - () Gloria was considered a pop star by thet@grapher.

) He were invited by his girlfriend to gorfa walk.

) Her house was seriously damaged by tioagtwinds.

3-(

4-(

5-( ) The kids were not put together by thelea.

6 - ( ) She were welcomed by her loyal fans afterconcert.

7 - () Anyway, there is no need for desperaétiar the bills are payed by him.

8 - () The songs are adapted by the composer.

9 - () The teacher asks the kids: “Are the nduaracter brought up in the middle of the
story?

10 - () The kids aren’t understood by their motioerthe bad behavior.

C) Fill in the blanks according to the context. Theverbs have been taken out from the
text and put in parentheses right after the blanksYou may need to use more than one
verb in each blank. You can look up words in the gissary at the end of the text.

History of Snowboarding
A look at the Intriguing History of Snowboarding
By Keith Kingston

To say who actually invented the sport of snowbimgrdvould be impossible because people
have always loved to slide down a snow-covered Bitlaring through the snow on
some kind of seat or board is nothing new. The way=njoy the snow are numerous,
and people have devised ways to turn garbage danalnd cardboard into ‘snow
boards’ to enjoy an afternoon frolic outdoors. Maeious ways to glide through snow
have become more sophisticated and have evolvedising polished boards or skis in
much the same manner as a surfboarder would rnceva.



There have been many attempts at developing a maoslewwboard. In 1965, the
‘Snurfer’
(a word play on ‘snow’ and ‘surfer’) (1-develop) as a child’s toy. Two

skis ( 2-bind) together and a rope ( 3-place) at the

front end to afford control and stability. Over 5000 ‘Snurfers’ (4-sell) in
1966 but they never (5-see) as tharea child’s plaything even
though organized competitions began to take pl@be. year 1969 brought a slightly
more sophisticated snowboard based on the prirciplie skiing combined with
surfboard styling.

The ‘Flying Yellow Banana’ (6-depelon 1977. This was nothing
more than a plastic shell covered with a top serfde that of a skateboard, but at the

time it (7-consider) a major advancéhe little known sport of

snowboarding. The first national snowboard race (8-hold) in the area

outside Woodstock and (9-know) esTthe Suicide Six’. The race

consisted of a steep downhill run called ‘The Fatewhich the main goal was
probably mere survival.

Snowboarding continued to increase in popularitgrahe next several years. In 1985
the first magazine dedicated specifically to snoavibdong hit the news stands with huge
success and furthered the popularity of this exgitsport. Hoards of fans began to
organize regional events and pretty soon snowbogrdvents (10-

hold) in all parts of the world. In the year 199%bwboarding was finally declared an
Olympic event, much to the delight of fans. The-s@inew sport of snowboarding was
finally recognized and meant a huge victory foiaes snowboarders across the globe.
.Keith Kingston is a professional web publisher mfig information on snowboards,

skiing, snow removal and snowmobilesadit4-snow.com

Article Source: disponivel em EzineArticles.camAccess in 09/15/2008.

GLOSSARY:
to afford: proporcionar em termos de custos
to appeal: atrair, chamar atencao
attempts: tentativas
to bind; bound (past): unir, juntar as partes
breathtaking: de tirar o folego
crudely: precariamente
delight: prazer



fierce: intensa

frolic: brincadeira alegre

gear: equipamento

to hold; held (past): sediar o acontecimento desuanto; ceder o lugar
huge: enorme

to increase: aumentar

in spite of the fact that: apesar do fato de
major: principal

nearly: quase todos; aproximadamente

to ride; rode(past): andar de (alguma coisa)
rope: corda

shell: concha

slightly: levemente, sutilmente

soaring (to soar) : voar alto

stunts: dublés

to take place: acontecer

unlikely: improvéavel

word play: jogo de palavras

D - Now please answer the following questions aboudhe text. You can answer the
questions in Portuguese.
1- O que foi desenvolvido em 19657

2- Como foi montado o brinquedo?

3- Como era visto o 'Snurfer' pelas pessoas?

4 - O que foi considerado um avanc¢o no esporte ablarlsnowboarding’?
5 - O que acontecia em todas as partes do mundo?

6 - O que foi declarado um evento olimpico em 1994?




ANEXO 6
ROTEIRO DE AULA 1- GRUPO FF

ENGLISH CLASS (45min.)
CLASS: intermediate level -% 2% 3¢ year of high school

LESSON PLAN

Source: htpp://lwww.sing365.com. Access in 09/15800

Question 1 Before students listen to the song "Sweet dreénse made of this)" by
Eurythmics tell students something about the samdgodows: after two years of initial
commercial failure for the Eurythmics project, thibum became a commercial breakthrough
for the duo on both sides of the Atlantic, with tiitee track being especially popular. The
group said the following words about the song:

"l was going through a smooth state of happinessdme time, in spite of everything
that was going on around me. Now that | am slowdgating back to reality, | want to make
the dreams I've always had and looked forward topéa come true, while | navigated
through the clouds. | want to live the dreams thatng in my soul".

Question 2.Now while listening to the song for the first tinagthout looking at the lyrics,
identify the following words or expressions. (flaahds)(10 min)

disagree  sevenseas getused by you twabuse you
want to be abused by you  gonna use you keep wad tp

Question 3 Looking at the lyrics and listening to the somgce again try to complete the
words missing. The words taken out from the lyaos all verbs. (10 min)

Question 40bserve the following scheme: (flashcards)
SOME OF THEM WANT TO USE YOU
SOME OF THEM WANT TO BE USED BY YOU

Do these sentences say the same thing?
What has changed?

a) Develop the same thought with the following mdiverbs:
TO ABUSE YOU

TO BE ABUSED BY YOU



b) In the initial verse of the lyrics we have "Sweeeams are made of this" in which the
expression "sweet dreams"” agrees with the verhaitste "are made".

c) For example, if we say "sweet dream” we'll hawesay "is made". In this case the
expression "sweet dreams" is the subject of thb.\But who practices the action of making
(made)?

d) We could, in another context, say "sweet dreamesmade by lovers". Or "Lovers make
sweet dreams". In this case, we would have anraetipressed by the verb, an agent of the
action and an object.

Question 5:

The structure could be analyzed as follows: (flastis)

SWEET DREAMS ARE MADE BY LOVERS.
grammatical subject agent of the action
object of the action is called agent of pass
voice

LOVERS MAKE SWEET DREAMS
grammatical subject object of the action

direct object

a) Can you try to elaborate a rule or critéviform the passive voice?



Sweet dreams (are made of this)
Eurythmics

Sweet dreams are made of this

Who am | to disagree?

Travel the world and the seven seas
Everybody's looking for something

Some of them want to use you

Some of them want to by you
Some of them want to abuse you

Some of them want to

Sweet dreams of this
Who am | to disagree?

Travel the world and the seven seas
Everybody's looking for something

Some of them want to you
Some of them to get used by
Some of them want you

Some of them want to be abused

| wanna use you and you
| wanna know what’s inside you

Hold your head up, movin' on

Keep your head up, movin' on

Hold your head up, movin' on

Keep your head up, movin’on

Hold your head up, movin' on

Keep your head up, movin' on

Movin' on!

Sweet dreams are made of this

Who am | to ?

Travel the world and the seven seas
Everybody's for something
Some of them want to use you

Some of them want to used by you
Some of them want to abuse you

Some of them want to be abused

I'm gonna you and abuse you
| 'm gonna know what's inside
Gonna use you and you



ANEXO 7

DATE: 16/10/2008
TRANSCRICAO - AULA 1 - GRUPO FF

Teacher:

To begin our class | want to tell you about a soalied "Sweet dreams (are made of this)" by
Eurythmics. After two years of initial commerciailtire for the Eurythmics project this
album became a commercial breakthrough for theatuboth sides of the Atlantic, with the
title track being especially popular. One membeth& group said about the song: "l was
going through a smooth state of happiness for donee in spite of everything that was going
on around me. Now that | am slowly floating backeality, | want to make the dreams I've
always had and looked forward to happen come whée | navigated through the clouds. |
want to live the dreams that | bring in my soul".

T.: Now you are going to listen to the song, tryinche&ar these words on the flashcards on
the board:

DISAGREE SEVEN SEAS GET UsBY YOU
WANT TO ABUSE YOU WANT TO BE ABUSED BY YOU
GONNA USE YOU KEEP YOUR HEAD UP

T.: Do you understand all of them? OK, let's listen.

Now I'm going to give you the lyrics for you tolfih the gaps while you listen to the song.
Let's correct: be used, be abused by ywa,made use want you to abuseabusedisagree
looking, be use abuse.

Look at these sentences on the board:
1 - SOME OF THEM WANT TO USE YOU
2 - SOME OF THEM WANT TO BE USED B¥OU

Where are the subjects? Who practices the actions®nhtence 1, the subject is some of them,
and in sentence 2, the subject is you. Rememieefrdm Portuguese? The subject changes
into object and the object changes into subject.

When the subject practices the action, the venb tilse active voice. But if the subject doesn't

practice the action, we say the verb is in theipasice

This is PASSIVE VOICE (VOZ PASSIVA). O sujeito sefa acéo e o objeto pratica a acéo.

Look at the beginning of the song: 'Sweet drearasrade of this'.
‘are made ' agrees with 'sweet dreams'. But gayesweet dream’, we'll have 'is made'.
So we can say that the verb agrees with the subject



Now looking at the sentences:

1- SWEET DREAMS ARE MADE BY LOVERS.
2 - LOVERS MAKE SWEET DREAMS.

Do they have the same meaning? What has changed?
Can you try to elaborate a rule to form the pasgoiee?

Students:O sujeito concorda com o verbo 'to be' mais ogzisnado... o participio.
E o 'by’ significa pelo(a), entéo introduz o agetdeacao.

Teacher: Podemos dizer que o verbo auxiliar € o 'to bétmget' mais o outro verbo que &
no participio passado.

Isso é a 'PASSIVE VOICE'.



ANEXO 8
ROTEIRO DE AULA 2 - GRUPO FF

ENGLISH CLASS (45min.)
CLASS: intermediate level -% 2" 39 year of high school

LESSON PLAN
Source htpp://www.a6-nancy-metz.fr. Access in 09/15/2008

1 - Presentation (05 min)

This article is taken from the site of the UK neager called "TIMESONLINE". The
newspaper brings UK news, world news, business rm@&sscomments from The Times and
The Sunday. The text is written in a newspapetislaformat and the language used is also
typical of newspapers.

The newspaper’s site v@ww.timesonline.co.uk.

2 - Reading activity: (30 min.) (pair work)

Correction of homework activity

a) Go through the exercises 1, 2 and 3 in ordésteEn to some of the students' answers.

b) Underline all the verbs you can find in the tdxtom these verbs can you recognize the
passive voice?

¢) Which is the word or expression that keeps alesigreement with these verbs?

d) Which are the grammatical subjects of the umukeal verbs?

e) Are there any examples in the text of grammhbsiohjects that don’t practice the action ?
Which are they?

f) Now read the text called "Man with a dream”.

g) Answer the following questions about the text:

- O gue aconteceu com os estados do sul dos Edtimiies nos anos 507?

- O que aconteceu com Rosa Parks em dezembro 8& 195

- Quem declarou a segregacao nos onibus ilegal?

- O que aconteceu com a casa de Martin Luther King?

- Quem assassinou King no dia 4 de abril de 19687

h) Underline as many passive forms as you canifiride text.

3 - Writing: (10 min.)(individual work)

Write about an episode that happened to you recastif you were writing it to be published
in a local newspaper. Try to use the passive voice.

Read your stories to the group.



ANEXO 9

DATE: 16/10/2008
TRANSCRICAO - AULA 2 - GRUPO FF

Teacher:

Let's look at your homework. Looking at the heaglliflane forced to land after drunk woman
tries to open the door’, do you expect to reachayor serious story? Funny or serious?
Students: Serious.... serious.

Teacher: This article is taken from a UK newspaper callBMESONLINE'. It brings UK
news, world news, business news and comments TroenTimes' and 'The Sunday".

Teacher: And the questions? Did you understand the story?

1 - What happened to the woman who tried to forceyat open during the flight? Was she
alone?

Student:

She was arrested... by the police.

Teacher:

Was she alone?

Student: No, she was with another woman.

Teacher:

2 - What was the pilot's procedure?

Student:

He notified air traffic control...at Frankfurt Cigirport.
Teacher:

Yes, that's it. And 3 - Did the crew and other pager's tolerate the women's behavior?
Student: No, they didn't tolerate. They were understandably worried by her behavior.
Student: They had to land the plane.

Teacher: OK. 4 - Were the women suspected of taking anyrdiad behavior attitudes?
Student: Yes, they suspected the women were smoking intdiet and that they were
drinking their own alcohol.

Teacher. 5 - What were the women charged of after thelem?

Student: O que € 'charged of'?

Teacher: Cobrados ou multados por alguma coisa.

Student: Entéo é 'grievous bodily harm and violating aifficaregulations’.

Teacher. Going on to exercise 3. You had to match the wana the left with a synonym on
the right.

Attemped?

Students: Tried.

Teacher: Crew?

Students: Staff.

Teacher: Touching down?

Students: Landing.

Teacher: Understandably?

Students: Comprehensible.

Teacher: Managed to? Gerenciar uma situacao?

Students: Dealt with.

Teacher: Harm?

Students: Damage.

Teacher: Charges?



Students: Fees.

Teacher: Unacceptable?

Students: Not well seen.

Now please underline all the verbs you can finthetext in the passive voice.

Students: Todos os verbos na voz passiva?

Teacher. Yes, all verbs. Let's go.

Students was forced, is reported, were escorted off, aatewvorried by her behavior....
Teacher: Which are the grammatical subjects? For exampléa plane was forced to land’
who forced?

Students A gente ndo sabe. Nao esta no texto.

Teacher: Entdo... isso a gente chama de sujeito omisso. taanib A gente ndo sabe quem
praticou a acao.

Students: Tem uns quantos assim.

Teacher. OK. So what are the others?

Students: Em 'is reported’' também nao se sabe quem relatou.

O que é 'escorted off'?

Teacher: E escoltados. Na frase é 'as mulheres foram edesl{gara desembarcar do avido e
levadas para delegacia do aeroporto.

Students: Levadas € 'taken to'. Mas também n&o se sabe leuant sujeito omisso.
Teacher: Yes, that's it. Anything else?

Students: 'Were understandably very worried' é exemplo?

Teacher. Nao, porque neste caso, worried € um participio funcéo de adjetivo.

Teacher: Now let's look at the text 'Man with a dream'. foing to read it aloud and you
will underline the examples of passive voice.

Was born (n&o consideramos voz passiva pois nadeadrtby" apos), were segregated, was
arrested, was declared, was bombed, was assadsihite sabemos quem praticou a acao
nesses exemplos?

Students:Nao, nao diz.

Teacher: Yes, for example in 'were segregated’ quem segfegauem declarou? Quem
explodiu? E assim por diante, ndo sabemos.

Entdo porque ndo sabemos? Porque o autor naonsabguier dizer ou quer omitir?

Students: Eu acho que ele ndo quer dizer. Como se tratandexto politico ele acha melhor
nao revelar estas informacoes.

Teacher: E. Pode ser uma hip6tese. Uma quest&o politica.

Teacher: We still have 10 minutes of class. Let's look letse words on the cards at the
board. Do you understand all of them?

DISAGREE? SEVEN SEAS? GET USED BY YOU?AMT TO ABUSE YOU?
WANT TO BE ABUSED BY YOU? GONNA USE YOU?
KEEP YOUR HEAD UP?

Students DISCORDAR? SETE MARES? SER USADO POR VQCE?
QUER ABUSAR DE VOCE?  QUER SER ABUSADO POR VOCE
GONNA...€ going to? Entdo € VOU USA-LO? LEVANTEGABECA?

Teacher: Good. Any other questions?
OK. Then see you next class.



ANEXO 10

ROTEIRO DE AULA 1 - GRUPO GT

ENGLISH CLASS (45 min)
CLASS: intermediate level -5 2" and & years of high school

LESSON PLAN

1. Presentation (15 min)
- Present théassive Voicestructureexemplifying it with examples given in
the lyrics of the song "Sweet dreams (are madbigf' by Eurythmics.
Examples: Some of them want to use you (activeejoi
Some of them want to be used by yosgpa voice)
Some of them want to abyme (active voice)
Some of them want to besalolby you (passive voice)

- Present the words that form tRassive Voicstructure showing the rule:
the verbto be or verbto get ( in the verb tense giver) past participle of the

verb and give some examples:
to be used by you
to be abused by you
to get used by you
to get known by you
to be made by you

2. Listening activity (20 min.)

- Listen to the song "Sweet dreams are made dfblyi€urythmics twice and try
to fill in the blanks.

3. Follow-up activity (10 min.)

- Write four pairs of sentences giving their stase in the active and in the

passive voice.



ANEXO 11
TRANSCRICAO DA AULA 1 GT - 23/10/2008

Teacher: Hi. Today we're going to see the passive voice.
Look at the examples on the board.

1 -SOME OF THEM WANT TO USE YOU
2 -SOME OF THEM WANT TO BE USED BY YOU.

Here, in sentence 1 'some of them' is the subjedt'you’ is the object, and in sentence 2
'some of them' is the object and 'you' is the saibf@uando isto acontece estamos falando da
inversao da voz passiva...passive voice.

OK. Let's copy. (teacher writes on the board)

1-LOVERS MAKE SWEET DREAMS. (Activeoice)
subject verb object

2 - SWEET DREAMS ARE MADE BY LOVERS. ( Phge Voice)
subject verb object

PASSIVE VOICE: to be or to get + Past participle

Teacher: Students look at the board. Here you have a semienthe active voice and in the
passive voice, ta? | said you before and I'll a&pe

Lovers make sweet dreams, ta?

Who makes sweet dreams in this sentence?

Students: Lovers.

T.. The main verb and the object. Lovers make what@ebwreams. The object is 'sweet
dreams'. In the passive voice the object of thevaatoice now is the subject of the passive
voice.

T.. Entdo assim. Em portugués seria: " Os amantesroenstdoces sonhos. Fazem o que?
Constroem doces sonhos. Constroem o que? Docesssonh

Doces sonhos sdo construidos pelos amantes. Swaeislare made by lovers.

Entdo passa a ser sujeito. Ha uma inversdo pomumeomento que o sujeito deixa de agir e
passa a receber a acdo, a gente tem a inverséasdat?

We have the structure in the passive voice ofefab’ to get'. Remember, here we have 'to
get'. In the lyrics that we have listened, somesginve have 'to get' instead of 'to be'. That can
happen. 'To get used by you has the same meaniig las used by you' ,ta? That's why |

wrote here 'to get' plus the past participle anddvers. Who makes sweet dreams? Lovers,
this is the agent.

T.. For example, Caio?

S.:No, Gustavo.

T.. Gustavo asked a question.(active voice). In thssiga voice 'A question was asked by
Gustavo'.

Entdo o agente vai para o final da frase.

S.:E sempre usa o 'by' dai?



T.. Humm. Quando tu tiver o agente. A frase poderra'sgeet dreams are made'. Nem
sempre vai ter. Or 'a man was assassinated’ fon@ga Or 'a book was read'. 'A text was
written'. Sometimes we don't have the agent.
T.: Now, I'll hand out a lyrics.
S1:'Sweet dreams are made of this'... (singing).
T.: Wow, we have a singer. We don' t need to hear.
S1.:E muito massa a banda. E uma mulher que cantauffrenabelinho assim.
T.: Did you finish copying?
S1.:Yeah.
S2.:No.
T.: Two more minutes.
Students, please number the lines of the lyrics.
S.: Todas ou s0 as que tem que ouvir?
T.: Maybe 5 or 10.
Students, ready to listen to the song? OK, I'litsilay.
S.:(singing)
T.: Let's check the lyrics.
What did you put in line 6?
S.: Get; get used.
T.. Get used by you. Seven? Some of them want to almuse

And eight? Some of them want to be abusedoly §a?

Next line. Line 9. Sweet dreams...
: Are made of this.
: Are made of this.
: By lovers.
.. So number 9... students, we don't have in lybdgddvers'. | used it to explain how does
the passive voice work. We have the song 'sweetntkeare made of this'. We don't have by
whom.
T.: Next is 13. Some of them want to...
- Use you.
: Use you.
: Get used by you (14 similar)
: Next is 15? Some of them want to abuse you.

17? Use and...? Abuse you?

T4? 267 Is the next? 25. Sweet dreams are ofatthis. Who am | to disagree? Disagree
is the opposite of agree.

28? Everybody's ... what's the word we canhese?

00

S.: Looking.
T.: Looking for something.

Next. Some of them want to...?
S.: Get.
T.. Get. How about 33? I'm gonna...?
S.: Use you.
T.

: Use you. And the last? Yes, Use you and abuse you,

Do you have any doubts about the vocabulltisyan easy vocabulary.

No?
S.: Seven seas é 0s sete mares?
T.: E. OK.

Now students, I'll give you some sentenceswtte. | gave you some examples.

Remember? | said...
S.:Nao vamos usar o livro?



T.. We have to follow a plan. So we won't use boolksaitl for example. | read a book. A
book was read by me.
| gave the example about Gustavo. So wotg.n
Four sentences in the active and in theipawvoice. Do it now.
Five minutes you have, OK?
S.. Peter read one book. One book was read by Peter.
Quando o sujeito é ele ou ela o verbo é ‘masere'?

: I make good chocolate coffee.
: OK. In the passive?
: Good chocolate coffee are made by me.
: Chocolate coffee 'are’ or 'is'?
s Are.
. Are? It's singular.
:Ah é. OK.
. Is made. OK. Let's go ahead.
Now take the homework you were supposed t@doyou remember?
: Eu néo tenho.
: Monica, do you have extra copies?

H0 A0A0ANCAH®



ANEXO 12
ROTEIRO DE AULA 2 - GRUPO GT

ENGLISH CLASS: 45 min.
CLASS: intermediate level -%] 2" and & years of high school

LESSON PLAN

Source htpp://www.a6-nancy-metz.fr. Access in 09/15/2008

1. Reading activity (30 min.)

Text 2 - “Plane forced to land after drunk woman tries tanog@of

- Read the text individually.

- Find passive voice structures.

- Make a list of these structures and try to baddtences in the active voice using the same
verbs.

Text 3 - Read the text "Man with a dream™ and try to findesepassive forms in it.

2. Writing (15min.)

- Write about a recent episode that happened tagmently. Try to use the passive voice.
- In pairs, read your stories to your classmate.

- Now read them aloud to the whole group



ANEXO 13
TRANSCRICAO DA AULA 2 GRUPO GT

Monica: Sure.
: Ok. 1. What happened to the woman who tried togf@n exit open during the flight?
: She was... eu ndo consigo ler.
: Read it in Portuguese.
: Eu coloquei... she was arrested by the Germagdoli
: OK. Was she alone?
: Eu coloquei que ela tava sozinha.
.. Are you sure?
Look at the second paragraph. German police adésie women aged 26 and 27... So, was
she alone? No, she was with another woman. OK?
Number 2. What was the pilot's procedure? Whahdido?
S1.: O piloto notificou o trafego aéreo, controle noroperto de Frankfurt, que eles
precisariam fazer um pouso de emergéncia.
T.. So, he asked for permission to do an emergemcirig.

Next . Did the crew and other passengeesdte the woman's behavior?
S.:Yes.
T.: Yes? They didn't do anything or they did sometRildghat do you think?
T.: Tolerar é ndo fazer nada. Do you think that tresgagers and the crew tolerated?
S1.:Néo. Eles...O que é 'restaria'?
T.: Controlar, conter. Ela foi contida.
S1.What's crew?
T.: Tripulacdo. O pessoal que trabalha no aviéo.
S.: What's behavior?
T.: Comportamento. Behavior.

OK. Students, so what about the answer?

(saida da prof. da sala de aula)
T.. We were in number 3, right?

Did the crew and other passengers toleratevthman's behavior?
S.:No, they didn't.
T.: 4. Were the women suspected of taking any othetbleaavior attitudes?

Did they just try to open the window or dmty do any other bad thing?
Look at the second page of the text inseond paragraph. We have:

"We had two disruptive passengers and we suspectedf them of smoking in the

toilet, and we also suspected that they were drmkneir own alcohol".

So... did they have another bad habit?
- Yes,
. 'Yes, which habits?
: Smoking.
. Yes, besides drinking they were smoking in thietoi

You could write. Yes, they were. Just thiscBuse it's a question.

: O que é 'disruptive' ?
. Disruptive? N&o segue regras .E essa a idéia.
T.. Next. What were the women charged of after thedle@? Do que elas foram acusadas,
processadas depois do incidente. What did you think
We have this in the first or second page.... Thenew face charges of grievous bodily harm
and violating air traffic regulations.
S.: Violagéo.

000
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T.: Violar as regras do trafego aéreo. E também dsacqurejuizos. Como é que a gente diz
prejuizo em inglés?
T.: E 'harm'. Danos fisicos e materiais.
.. OK. Students, come back. Number 3. You have tcimigte words.
Attempt is the same of? What did you write? Voc&soaiaram as colunas? Ta.
2Ty
.. Isso. Crew?
. Staff.
S2.:0 que é 'staff'?
T.. Seria um grupo. Teacher's staff. O grupo de psofes. Aqui no caso a tripulacéo. Fala
também no texto em 'security staff'. Seria a sewara bordo.

T
S
T
S

. Fees. Unacceptable?
: Not well seen.
.. OK. Now find in the text some passive voice stmoes. Do it now. Underline passive
voice structures in the text.
S.:No texto?
T.: Yes, in the text.
T.: Try to find passive voice structures. Students,haee four. | counted four structures of
passive voice. Please | want to read which strastdid you find. What's the first?
S.: A plane was forced.
T.: Yes. A plane was forced. OK?
Next?
S.: Is reported.
T.: ..woman is reported. Next? Look at paragraphi Women were escorted. In th® 8
paragraph ... were worried.
T.: OK. I'll hand out another text for you. Studertkgs text that you have
'‘Man with a dream'. Find... you have to find Gstures with the passive voice. Do it now.
Underline six structures in the passive voice. Té@mM que achar entdo 6 estruturas da passiva
no texto. Da voz passiva.
Facam a leitura e enquanto vocés véao lendo vacamaoc
T.. Os guris perguntaram... O que € a voz passiva@zApassiva vai ser sempre o verbo 'to
be' no presente ou passado mais o participio pasEaderbo Por exemplo assim: 'Rita wrote
a text' (voz ativa). Agora se eu falar: 'A text wastten by Rita'.(voz passiva). O texto foi
escrito pela Rita. Houve uma inversao. O sujeitradde agir e passa a sofrer a acao, ta?
T.: OK. Students you have two minutes.
(a professora auxilia os alunos percorrendo adsakula)
T.: Students, let's check it.
S.: N&o profe. Espera.
T.: We don't have enough time.
T.. Students, what's the first structure that you éun

T.: Touching down?

S.: Landing.

T.: Understandably?

S.: Comprehensible.

T.: Managed to?

S.: Dealt with.

T.: 'Deal with' é lidar com alguma coisa ou situacao.
T.: Harm?

S.: Damage.

T.: E dano, prejuizo, né? Charges?
S.: Fees.

T.

S.

T



T.. Line 5, we have 'were segregated'. Many southateswere segregated (nas linhas 5 e

T.: Next. What's the next? Qual é a outra que vodéaram?
S.: Proof. ali... she was arrested.

T.: Yes, she was arrested. Line 10. She was arreseed? N

S.:... buses was declared...

T.: Yes, segregation on the buses was declared12ine

T.: Was stopped? 13? Line 13. Next? Was assassihated?0.

OK. Let's remind it. Was segregated, line 5; wassted, line 10;was declared, line 12; was
stopped, line 14; was assassinated line 20, OK?

T4?

T.. See you tomorrow. Até amanha.



ANEXO 14

Text 1

sweet dreams (are made of this)
by Eurythmics

Sweet dreams are made of this

Who am | to disagree?

Travel the world and the seven seas
Everybody's looking for something
Some of them want to use you

Some of them want to get used by you
Some of them want to abuse you
Some of them want to be abused

Sweet dreams are made of this

Who am | to disagree?

Travel the world and the seven seas
Everybody's looking for something
Some of them want to use you

Some of them want to get used by you
Some of them wan to abuse you
Some of them want to be abused

| wanna use you and abuse you

| wanna know what's inside you
(Whispering) Hold your head up, movin' on
Keep your head up, movin' on

Hold your head up, movin' on

Keep your head up, movin' on

Hold your head up, movin' on

Keep you head up, movin' on



Movin' on!
Sweet dreams are made of this
Who am | to disagree?
Travel the world and the seven seas
Everybody's looking for something
Some of them want to use you
Some of them want to get used by you
Some of them want to abuse you
Some of them want to be abused

I'm gonna use you and abuse you
I'm gonna know what's inside
Gonna use you and abuse you
I'm gonna know what's inside you

Source: htpp:/fsww.sing365.com Access in 09/15/2008.



ANEXO 15

TEXT 2
News Site of the Year/ The 2008 Newspaper Awards
TIMESONLINE
From Times Online
July 26, 2008
Plane forced to land after drunk woman tries tonogh@or
Robin Henry

A plane was forced to make an emergency landingramkfurt after a drunk British
woman attempted to open the door in mid-flight.

German police arrested two woman aged 26 and 27 arfie of them tried to force an
exit open 'to get some fresh air' on the XL flightm the Greek Island Kos to
Manchester airport.

The 26-year-old woman is reported to have repeatei@d to strike a flight attendant
with a vodka bottle she had carried with her ongdlame after the crew refused to serve
the pair any more alcohol.

She then tried, unsuccessfully, to unlatch the meaabin doors while the plane was
flying at an altitude of around 10,000 meters.

Security staff on board had to restrain the wonwemile the pilot notified air traffic,
control at Frankfurt City Airport that they wouleced to be cleared for an emergency
landing.

After touching down at 4.45pm on Wednesday the womere escorted off the plane
and taken to the airport police station.

Chef Inspector Joachim Ledderer of Frankfurt Pad@iel that both woman were visibly
drunk.

"l don't know if they'd managed to get that drunk tbe flight or if they had been
drinking before they left Greece. One of them wasiausly not feeling well and
wanted to open the door to get some fresh air. fber and other passengers were
understandably very worried by her behavior ang tresd to land the plane.

"We took them to the police station and we werangdo issue the woman with a fine
but she had no money. We decided it was best éaselthem and they went back to
Britain on a different flight."

The women face charges of grievous bodily harmwaoldting air traffic regulations.

The plane later flew on to Manchester with a twonhadelay.



i

A spokeswoman for XL Airways confirmed they werenslering legal action against
the women.

She said: "We had two disruptive passengers ansbsgected one of them of smoking
in the toilet, and we also suspected that they weanking their own alcohol.”

"We refused to serve them any alcohol from thedbak things escalated".

"Their language was totally unacceptable, as wa# thehavior. They were very
abusive and threatening."”

She added: "We won't tolerate this sort of behdvibhe cabin crew did an excellent
job and were very professional.

Source: htpp://lwww.a6-nancy-metz.fr. Access in 09/15/2008.



ANEXO 16

TEXT 3

MAN WITH A DREAM

Martin Luther King Jr. wanted the black and whiteéricans to live happily together.
On the third Monday in January, many Americans Indnis hero.

Dr. Martin Luther King Jr. was a black pastor. Hasworn in Atlanta, Georgia on'15
January, 1929. He was the leader of the Civil Righbvement demanding equality
for black people. Many Southern states in the U.8k& Georgia, were segregated in
the 1950s: black children couldn't go to the sanimagls as whites; blacks and whites
couldn't sit in the same bus seats, theatres otheseame public toilets. King believed
that was wrong.

In December 1955, Rosa Parks, a black woman, was @s in Montgomery,
Alabama. A white man demanded her seat and sheeefifhe was arrested. King,
who was working in Montgomery, led a black prot&sir a year, black people refused
to use the buses. Finally, segregation on the bwsasdeclared illegal. In fact all
segregation in Alabama was stopped.

Dr. King was now famous and he continued with mattyer protests. He wanted
black and white people to have the same rights.eSehte people supported him, but
many opposed him. His house was bombed. But Kikg,&andhi, refused violence.
In 1964, he received the Nobel Peace Prize.

King was an excellent orator. His speeches wer@tsnand convinced many people,
including President Kennedy, that he was right. Baicontinued to have enemies and
on April 4", 1968, he was assassinated. Ironically, the defathis non-violent man
provoked riots all over America.

From "Easy Speakeasy" (January 1999)
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