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RESUMO

A (in)disciplina faz parte do processo ensino-agiEagem, e pode ser considerada como
resisténcia a dominacao. Esta presente no cotidiarsala de aula, e pode comprometer a
qualidade e a efetivagdo da pratica pedagdgicabj€tivo desta pesquisa foi verificar a
concepcao de professores do ensino fundamenta¢ solfin)disciplina em sala de aula,
procurando dar visibilidade ao modo como eles etdram as situacdes de (in)disciplina.
A pesquisa apresentou abordagem qualitativa egpaoéeta de dados foi utilizado a técnica
de grupo focal. Os sujeitos da pesquisa foram f&)(geofessores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, que apresentavam em meédiajok2)(anos de trabalho na escola e
faixa etaria compreendida entre 30 (trinta) a 68sgenta) anos. Os encontros foram
gravados e as fitas transcritas para posteriogocamcao dos dados. Com relacéo a analise
dos dados, considerou-se relevante utilizar pralcipnte, palavras que apareceram
repetidamente no contexto no qual a informacaolhtida, concordancias entre as opiniées
dos participantes, sentimentos, preconceitos,uliifades no enfrentamento de desafios. Os
resultados apontaram para a existéncia da relagiie a (in)disciplina e a tematica da
violéncia, na perspectiva de que, em algumas aessgoprimeira seja geradora da segunda.
Frente a (in)disciplina nas escolas, expressaé&drde agressdes verbais e fisicas entre os
alunos e destes para com professores e funcionarosujeitos parecem sentirem-se
desorientados e intimidados pelos alunos. Os egjeia pesquisa tiveram dificuldade em
reconhecer na sua atuacdo profissional, elementes mgpssam contribuir para o
desencadeamento de atos indisciplinados dos alBaos .eles o foco da problematica incide
apenas no aluno e/ou sua familia. Desse modo, deniese que € preciso criar um espaco
para a circulacdo da palavra em que os protagenditzutam a relacdo pedagodgica e
elaborem suas dificuldades ao lidar com a (in)dis@. Acredita-se que ao se designar um
espaco em que os alunos estereotipados como pidiados possam se expressar e
colaborar na busca de possiveis encaminhamentasap@n)disciplina na escola, criam-se
possibilidades para a emergéncia de um sujeitic@ritum cenario que ainda privilegia a
dominacéo do aluno, a sua subserviéncia as normeggas impostas no cotidiano escolar.

Palavras - Chaves: (In)disciplina. Educacéo. Psoies.



ABSTRACT

The indiscipline is part of the teaching-learninggess, and can be seen as resistance to
domination. It is present n the classroom day by, dad can compromise the quality and
effectiveness of teaching. The objective of thisesech was to verify the understanding of
elementary school teachers on indiscipline in lasstoom, trying to show the way they
faced the situation of indiscipline. The researadspnted a qualitative approach and to data
collection it was used the technique of focal grolipe research subjects were seven (7)
teachers from the initial series of elementary sthwhich had an average of 12 (twelve)
years of work in school and aged between 30 (thtdy60 (sixty) years old. The meetings
were recorded and the tapes transcribed for |ategorization of data. With respect to data
analysis, it is relevant to use mainly words thdeared repetitively in the context in which
the information was obtained, agreement between péicipants’ opinions, feelings,
prejudices, difficulties in dealing with challengeBhe results pointed to existence of
relationship between the issue of indiscipline a&mdence in the possibility that in some
occasions, the first generates the second. Acagritinindiscipline in schools, expressed
through verbal and physical aggression among staderd from those to the teachers and
the staff, the subjects seem to feel confused atithidated by students. The research
subjects had difficulty recognizing in their prademal performance, factors that may
contribute to the development of unruly facts ofdsints. For them, the focus of the problem
affects only the student and/or his family. Thusappears that we must create a space for
the movement of the word where the protagonistsuds the pedagogical relationship and
elaborate their difficulties in dealing with indigbne. It is believed that when they
designate a space in which students stereotypeddisciplined can express themselves and
collaborate in the search of possible conductionindiscipline in schools, there are
possibilities for the emergence of a critical sebj@ a scenario in which even favors the
domination of the student, their subservience ® standards and rules imposed on the
quotidian of school.

Key Words: Indiscipline. Education. Teachers.
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INTRODUCAO

Viver me fez ver que entender néo é tudo.
E preciso compreender, revelar, renascer.
E preciso renegar, retardar, reaprender e recomecar
Mas néo é preciso esquecer, enlouquecer, entristece
Nem se perder pra saber que viver.
E s6 uma questéo de aprender
(VINT, 1988)

O pensamento de Vintraduz de alguma forma, nossa angustia e ansieetade
relacdo ao inicio deste trabalho. Aos nossos othasar o Mestrado era uma possibilidade
remota, uma pretensdo quase irrealizavel, pois @98 ja haviamos comecado a cursa-lo,
mas tivemos de interrompé-lo por problemas de sdSem poder terminar a dissertacao,
viamo-nos incapacitados de findar algo almejadaapos.

Desta vez, as dificuldades também existiram, masnf de outra ordem; com o
apoio de colegas e amigos e com muita dedica¢c&®gaimos supera-las e assim e cumprir
nosso propoésito. Acreditamos que a trajetéria padabdeva ser contada, por julga-la um
registro de que, em nossa vida, a superacdo dossmedros, receios tornou-se um
aprendizado impar. As feridas das experiénciasuteddas tornam-se cicatrizes que nos
acompanham pela vida, com o tempo se transformamembrancas e, em cada uma delas,
um aprendizado. Hoje percebemos isso!

Tendo participado, em 2007, do exame de selec@&oghtestrado em Educacéao no
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo do Instimt&ducacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso (PPGE/IE/UFMT), fomos apitogapara a linha de pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular,ade de concentracdo Educacdo,
Cultura e Sociedade. Apresentamos, entdo, um prdgtpesquisa no Grupo de Pesquisa
Educacao, Jovens e Democracia (GPEJD), que ohjatimaestigar os motivos que levam
um jovem a graduar-se em Educacdo Fisica. Entogtagtavamos cientes de que
poderiamos encontrar, num primeiro momento, obdiedss respostas, mas com a ajuda

do referencial tedrico da Psicandlise, acreditdwapualer trazer a luz dados até entdo nao

! Foram utilizados fragmentos do texto de Vint (198&6), em italico, para compor parte da intrédugesta
dissertacéo.
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explicitados. Todavia, por motivos externos e @& nossa vontade, tivemos que mudar
de orientador e também de objeto de investigagmosacolhidos pelo Grupo de Pesquisa
Educacao, Subjetividade e Psicanalise (GPESP)denado pela Professora Doutora Maria
Augusta Rondas Speller.

Por isso, utilizamo-nos das palavras de Vint (1988ya expressar nossos
sentimentos com relacdo as dificuldades emergemtesaminho de busca pelo titulo de
mestre. “Viver me fez ver que entender ndo é tuslopreciso compreender, revelar,
renascel De fato, ndo podiamos prever os problemas, ndendiamos como se daria a
realizacdo do trabalho depois de todas essas magjanem como executariamos as
atividades de investigacdo em pouco tempo, o gaeen&is desafiador. Isso nos fez
compreendegue ndo sabia quase nada e que precisaria dadgadammpanheiros do novo
grupo, a qual ndo foi pouca e tornou-se bem-vindaaaconclusdo desta dissertacao.
Precisamos tambémevelar as duvidas tedrico-metodolégicas que surgiam morder da
pesquisa eenascera cada nova descoberta.

Nesse caminho, tivemos deenegar a vida social, no sentido de renunciar
temporariamente o convivio com 0s amigos e até mexm a familia para escrever este
trabalhojretardar, adiaros planos tragcados; redimensionar os objetivososlegreaprender
a ser disciplinados em termos de estudos. Paresgaditdrio que nds, estudando o
problema da (in) disciplina na escola, precisasseimascar disciplina para conseguir
concluir o trabalho. Foi dificil'! Hoje, porém, petmo os beneficios!

RecomecarAcreditamos que esta parte foi um pouco mais coxapleois algumas vezes
necessitamos voltar ao comeco e partir do zerdahios vontade de parar, jogar tudo para
o alto, e, de vez em quando, sentimentos divelisbsm a tona e deixavam-nos desolados,
descrentes com a vida, o que foi intensificado petda de um ente tdo querido, nossa mae,
a quem dedicamos este triunfo. “Mas néo € predgaexer, enlouquecer, entristecer. Nem
se perder pra saber que viver. E s6 uma questd@pimder.” E podemos garantir: o
trabalho com a tematica da (in) disciplina, esailbaas professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, rendeu-nos uma licdo que Imn@s¢or toda a vida. Na verdade, tudo
0 que aprendemos é pouco, embora possa até sgemsigj SO que por apenas um curto
espaco de tempo, pois 0 conhecimento néo € fimdim,se esgota, ndo permite posses. Viver
€ um constante e interminavel aprendizado!

A escolha do objeto de pesquisa teve como pontgateda nossas inumeras

experiéncias em orientacdo de monografias no CGidesbicenciatura Plena em Educacéo
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Fisica, somando-se a isso o fato de, apds ternasieado os acervos do PPGE/IE/UFMT,
constatarmos a existéncia de apenas uma producédvehde Mestrado sobre o assunto, o
gue nos instigou ainda mais e contribuiu para tomaressa decisdo. Outro fator decisivo
adveio de uma busca a que procedemos em ambitonagcino banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de NivetriBup(CAPES) - Ministério da
Educacdo e Cultura, no periodo de 1997 a 2007. Eamibedssemos ali encontrando um
total de 173 dissertacdes e 30 teses de doutoraoitggzvam em seu corpo textual a palavra
(in) disciplina, somente 60 dissertacdes e 14 tagessentavam-na no titulo como objeto de
exame.
Para melhor explicitar esse universo de producéadémicas sobre a (in) disciplina,
guadros demonstrativos sdo apresentados daqui ipated focalizando as dissertacdes

elaboradas ano a ano e que gravitam em torno dgdit@naqui expressa

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producédo 00
Indisciplina escolar Indisciplina escolar: como psofessores do

Ensino Fundamental da escola publica lidam ¢om
esse problema. 01

1997 | Indisciplina na sala de
aula N&o houve producédo 00
Disciplina N&o houve producao 00
A(s) palavra(s) Criancas trabalhadoras: as articulacbes entfe o
indisciplina e/ou| trabalho na rua, a familia e a escola; Na fronteira
disciplina no corpo do da lei e do fora da lei: um estudo sobre o discurso
texto de criancas e adolescentes na periferia| do

municipio de Sdo Paulo. 02
Total de producgbes 03

Quadro 01 - Dissertacbes de Mestrado defendidamoae 1997 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 1997, das trés producOes examinadas, uma t@wagegoria (in) disciplina
escolar no titulo, enquan&s outras duas dissertacdes empregaraspmante no corpo do
texto. Uma delas merece destaque por tratar daslacbes existentes entre as experiéncias
de trabalho vividas por criangas, pela familia é& pescola. Os resultados apontam as
necessidades financeiras como principal fator é¢ergédo das criangas no mercado de
trabalho e derrubam a tese da desorganizacdo daneilios estereotipos atribuidos as
familias pobres, tidas, em muitos casos, como desas, irresponsaveis. Os dois grupos

familiares pesquisados apresentavam-se estrutumdesnifestavam afeto pelas criancas,
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para as quais estabeleciam projetos de futuro mglaiam a frequéncia a escola. Outro
aspecto instigante e relevante constatado foi @ dat as criangcas que trabalham na rua
desenvolverem caracteristicas peculiares, comdan@mia e a liberdade, que a escola na

maioria das vezes concebe como atos de (in) disaipl

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producao 00
Indisciplina escolar N&o houve producdo 00
Indisciplina na sala de
aula N&o houve producéo 00

1998 | Disciplina N&o houve producdo 00
A(s) palavra(s) O poder em sala de aula - disputas, amenizacao
indisciplina e/lou e seducdo; Atribuicdo de causalidadel a
disciplina no corpo do¢ repeténcia escolar na percepcao de professores,
texto pais e alunos; Vitimas, malandros e heréis} os

sentidos da loucura na policia militar; Leituras
e leitores na obra de Clarice Lispector. 04
Total de producbes 04

Quadro 02 - Dissertacbes de Mestrado defendidamoae 1998 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 1998 houve somente quatro producdes, e todas tedaem as palavras
indisciplina e/ou disciplina no corpo do texto, tdeando-se a dissertacdo que discorre sobre
a atribuicdo de causalidade a repeténcia escolpemapcao de professores, pais e alunos.
Para tanto, foram definidas algumas categorias\fdeéincia dessas atribuicées recorrentes
nas falas desses individuos, a saber: problemapradizagem, (in) disciplina, questdes
familiares, problemas referentes a relacdo do gsofecom o aluno, dentre outras, tendo

sido aquela primeira a indicada pelos alunos caamea da repeténcia escolar.

Titulos Total
(in) disciplina: concepcdes e praigao cotidiang
escolar; Representacdes sociais da (in) disciphna;
crianga e a indisciplina escolar: a luz da teoria
psicanalitica.

N&o houve producdo

Ano Categorias

Indisciplina

03
0(

Indisciplina escolar
Indisciplina na sala de
aula

Disciplina

N&o houve producédo 00

De como Ensinar o Aluno a Obedecer (estudo

1999

dos discursos sobre a disciplina escolar entre &9
1965); Violéncias, incivilidades em disciplinas
meio escolar: Um estudo em dois estabelecime
da rede publica; Disciplina e Subjetividade

44
no
ntos
na

03

Escola: a formacao da virtude da obediéncia.
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A(s) palavra(s
indisciplina elou
disciplina no corpo dq
texto

O Jogo na Educacdo Fisica: A Concepcao
Professores em Jogo; Procurando “dar sentid
D praticas pedagodgicas na 52 série: analisa
dificuldades e/ou dilemas de professores; a
aprendizagem escolar como fator determinantg
exclusdo social no ensino médio; O sentido

dos
D" a
ando
nao
2 de

da

escola em diferentes realidades socioecondmigas e
culturais. 04
Total de producbes 10

Quadro 03 - Dissertacbes de Mestrado defendidamoae 1999 e que apresentam no titulo/corpo do

texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

disciplina e trés, o vocabulo disciplina; as quatestantes apresentam o(s) termo(s)
indisciplina e/ou disciplina no corpo do texto. Bgkrtacdo eleita a mais relevante é a que
apresenta um estudo sobre a criangca e a (in) biscigscolar, fundamentando-se
teoricamente em conceitos da Psicandlise. Reatigowma andlise dos registros de
ocorréncias consideradas indisciplinadas, realgzgua criancas de sete a 12 anos, e
entrevistas com seis educadores. Os dados indinamanfiguram acdes de (in) disciplina:
agressoes a professores, agressoes a colegaspagresntra materiais/patrimonio da escola
e outras como a agressividade e o desrespeitoodespor. Os docentes responsabilizam a

escola, com suas normas advindas da sociedadanélia, concluindo que a (in) disciplina

cometida pelas criancas é resultado da ausénciatdedade.

Em 1999, das 10 dissertacBes pesquisadas, trééntoro titulo a palavra (in)

Ano

Categorias

Titulos

Total

2000

Indisciplina

O engendramento da indisciplina ndidiano
escolar: um novo problema ou uma ve
questao; A indisciplina da imagem: estudo
desenvolvimento do método na arquitetura
Oscar Niemeyer; Disciplina/Indisciplina 1

Teresina-Pl.

ha
do
de

10
cotidiano escolar; Indisciplina: representagpes
sociais do professor de 52 série do Ensgino
Fundamental de escolas publicas e privadas de

04

Indisciplina escolar

Concepcbes de indisciplina escolar e limites
psicologismo na educacao

(in) disciplina escolar: a&o dos alunos; Estudo
sobre o processo de construcdo do trabplho
docente e questbes relacionadas a disciplina e
indisciplina na escola de educacdo infantil;
Indisciplina Escolar: Multiplicidade de Causas e
Sujeitos - Um Olhar a Escola Municipal de
Ensino Fundamental "José Honorio Rodrigues”;

do
04

Indisciplina na sala - aula N&o houve producéo

00

Disciplina

Disciplina e Castigo na Escola: um deta partir




17

da trajetéria de vida de duas professoras| do
Ensino Fundamental 01
A(s) palavra(s) Nao houve producao
indisciplina elou
disciplina no corpo do
texto 00
Total de producbes 09

Quadro 04 - Dissertagdes de Mestrado defendidasioale 2000 e que apresentam no titulo/corpo do

texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).

Em 2000 foram produzidas nove dissertagdes: geaidenciam no titulo a palavra

(in) disciplina; quatro, o vocébulo (in) disciplirescolar; e uma, o termo disciplina. A
dissertagéo destacada nesse ano aborda questdsnadas com disciplina/indisciplina na
escola e suas implicacfes na pratica pedagégicgprdbsssores. Com base nas reflexdes
efetuadas, entendeu-se que a regra e a disciglmaerentes ao modo de ser da crianca e

fundamentais para o seu desenvolvimento.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina A indisciplina na escola e o0s estégiode
desenvolvimento moral na teoria de Jean Piaget 01
Indisciplina escolar Indisciplina escolar: umuelst exploratério sobre ja
relacdo familia e escola 01
Indisciplina na sala de| Ndo houve producéo nessa categoria
aula 00
Disciplina A virtude e a disciplina na escola atipale uma leiturg
psicologica - um estudo empirico com base no modelo
tedrico de Kohlberg. 01
A(s) palavra(s) Relacdo professor-aluno: subjetividade e objetoedaa
indisciplina e/ou sala de aula; A Coluna Prestes: préticas cotidianas
disciplina no corpo do uma guerra de movimento (1924-1927); Concepc¢aq dos
2001 texto professores sobre os cursos de capacitacdo: uleedief

sobre sua pratica; A saude do trabalhador professor
Condigbes do exercicio profissional da professoos e
seus possiveis efeitos sobre a saude: estudo o das
professoras do Ensino Fundamental em uma escola
publica de Montes Claros, Minas Gerais; A arte| no

processo de (re)construcdo da pessoa e da acaueloce

Oficina em dindmica de grupo com adolescentes na
escola: a construgéo da identidade e autonomiaachedi
pela interacdo social; Influéncias do contexto |nas
significacBes das relacdes entre professores esakm
ambientes escolares de exclusdo; Entdo, eu cai no

magistério: 0 mal-estar docente e a psicanalise. 09

Total de produgbes 12
Quadro 05 - Dissertacdes de Mestrado defendidemnnode 2001 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).
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Em 2001 elaboraram-se doze dissertacdes envohaetetoatica no titulo, sendo que
trés delas trazem, respectivamente, as categonpsliéciplina, (in) disciplina escolar e
disciplina nos titulos, e nove discutem a indisogle/ou disciplina no corpo dos textos.
Dentre os trabalhos realizados, destaca-se o latdu“indisciplina Escolar: um estudo
exploratorio sobre a relagdo familia e escola”’aRaplorar o tema, a autora entrevistou
alunos, professores e administradores da escolaacbDelo com os dados levantados, o
fendmeno foi analisado de forma ampla e envolvido gspectos politicos. Nos capitulos
constantes dos textos foram abordados também ibesedl@ (in) disciplina, a agressividade,

a violéncia em sala de aula e, por fim, a familia.

Titulos Total
Violéncia e indisciplina no cotidiarda escols
publica: jovens espectadores, vitimizados e
agentes de agressdes; (in) disciplina na escola:
cenas da complexidade de um cotidiano escolar;
Comportamento de indisciplina: uma analise| de
sua ocorréncia em sala de aula; Indiscipling no
Ensino Médio: o ponto de vista de professores e
alunos de uma escola particular de Cuiaba -
Mato Grosso; A indisciplina no interior da

escola: uma aproximagdo com o outro.

N&o houve producao

N&o houve producao

Ano Categorias

Indisciplina

05
00

Indisciplina escolar
Indisciplina na sala de
aula

Disciplina

00
A disciplina escolar como interface |de
autonomia, mediacdo e gestdo: uma leitura
psicossocial em escolas de Ensino Fundamental
em Natal, Adolescente em situacdo de risco:
estudo da construcdo ‘institucional" [da
disciplina.

Olhares indisciplinados sobre o

2002

02

A(s) palavra(s corpo

indisciplina e/ou
disciplina no corpo dd
texto

disciplinado nas préticas escolares: uma que
» de autonomia ou sujeicdo?; Relacdes de p
entre professor e aluno - as marcas
subjetividade; Género e Apreensao

lingua inglesa em escola publica: um est
etnografico; O Comportamento Indisciplinado
Escola: a Perspectiva dos Professores; Turi
da juventude; O lugar que o Ensino Mé
noturno da Escola Fanny Manzoni

producdo do saber docente perante as tensd
cotidiano escolar.

stao

oder
na

do

Conhecimento Escolar; Ensino/aprendizagem de

do
na
smo
fio

Santos
(Osasco) ocupa na vida de seus educandags; A

es do
07

Total de produgbes

15

Quadro 06 - Dissertag6es de Mestrado defendidanoae 2002 e que apresentam no titulo/corpo de

texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).
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Em 2002 foram 15 dissertacdes sobre a tematicad{ggjplina: as palavra@n)
disciplina e disciplina sdo explicitadas nos tigulale cinco e duas producoes,
respectivamente, ao passo que sete delas trabadigmpalavra(s) indisciplina e/ou
disciplina no corpo do texto. Recebe destague nesspinto a intitulada “Violéncia e
indisciplina no cotidiano da escola publica: jovespectadores, vitimizados e agentes de
agressodes”, por investigar a (in) disciplina na skd aula a partir das relacdes estabelecidas
entre a escola, o professor e 0 aluno. A pesquideou-se de um questionario
semiestruturado envolvendo professores do EnsindidVié o diretor de uma escola
particular, em Cuiaba, capital do estado de Matws&r; com os alunos desenvolveu-se uma
dindmica de grupo. Os dados foram coletados ar pdeti depoimentos dos sujeitos
investigados.

Ano Categorias Titulos Total

Indisciplina Dificuldades de leitura e problemas iddisciplina:
aplicacdo da metodologia da equivaléncia | de
estimulos e o procedimento de exclusdo; “Mipha
turma € tdo indisciplinada” - a constru¢do socil d
(in) disciplina no discurso pedagdgico em turmal de
Ensino Médio em uma escola publica; Escola sem
limites: violéncia, indisciplina e autoridade dotemA
(in) disciplina na escola: do poema pedagégicg ao
cotidiano da escola publica; Programa de Capacitaca
Profissional de professores para atendimento as&lun
diagnosticados como deficientes mentais envolvidos
em atos de indisciplina. 05
Indisciplina escolar Concepcoes e Atitudes doseBsores a respeito da
2003 Indisciplina Escolar: Leitura do Cotidiano de uma
Escola Publica de Mato Grosso; Indisciplina escalar
uma producao da escola ou dos alunos. 02
Indisciplina na sala de Nao houve producéo 00
aula
Disciplina A Contribuicdo de Marcuse para a Questia
Disciplina. 01
A(s) palavra(s) Entre o bem e o mastar docente: um retrato de
indisciplina elou professores do Ensino Superior Privado; Implica¢gdes
disciplina no corpo do do diagndéstico de transtorno deficit de atencéo
texto hiperatividade (TDAH) para uma abordagem
historico-cultural; Pratica pedagdgica de professor
de Educacdo Fisica: um estudo de caso na |rede
publica estadual em Florian6polis/SC; Vozes do mar.
A trajetoria da Associacao de Marinheiros e Fuzke
Navais do Brasil (1962-1964); Manifestac6es do mal-
estar docente na vida de professoras do Ensino
Fundamental: um estudo de caso; Violéncia domégstica
contra a crianca e a adolescéncia: a realidaddaelp

D
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desvelada; Criancas consideradas fracas, por |suas
professoras, no processo da alfabetizacdo, diante d
escrita e da leitura; Escola e violéncia: andlisg d
dissertacdes e teses sobre o tema na area de &ducac
no periodo de 1990 a 2000; Caminhos da exceléncia
da escola publica de fortaleza: o conceito de altas
habilidades dos professores. 09
Total de produgdes 17
Quadro 07 - DissertagBes de Mestrado defendidasmaale 2003 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).

Em 2003 foram 17 dissertacdes encontradas no mat&8lAPES: cinco apresentam
a(s) palavra(s) (in) disciplina; duas, o termo (@#idciplina escolar; e uma, o vocabulo
disciplina nos titulos dos trabalhos, enquanto newgregam a(s) palavra(s) indisciplina
e/ou disciplina no corpo do texto. A dissertac&mbsda traz as concepcgdes e atitudes dos
professores a respeito da (in) disciplina e seadalgamentos nas escolas de Mato Grosso.
Apontaram as dificuldades da escola em lidar cqm)aisciplina e com o estabelecimento
de regras significativas para os alunos, demorttramda a necessidade de se promover

cursos ddormacao inicial e continuada e de profissiona@ismeflexivos.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina Os Bracos da (Des)Ordem: IndiscipliMilitar na
Provincia do Gréo-Pard (meados do século XIX);m (i
disciplina na visdo de Estagiarios do Curso | de
Mateméatica da Unemat (Sinop/MT); Indisciplina| e

Resisténcia: uma Descricdo Fenomenologica. 03
Indisciplina (in) disciplina Escolar: um estudo da producéo ethse
escolar nos programas de poés-graduacdo em Educacdo ([L981-

2001); O papel da Educacéo Fisica na minimizacdlo da
indisciplina escolar; As Atitudes dos Professares
Relacionadas a Indisciplina Escolar; Indisciplirsz&ar
e relacdo Professor-Aluno, uma analise sob| as

perspectivas Moral e Institucional. 04
Indisciplinana | Crengas e inquietacdes de um grupo de professeres d
sala de aula guimica sobre a indisciplina em suas aulas 01
2004 | Disciplina As sombras da disciplina; Quando eu rawdcé nag

obedece: um estudo sobre regras de conduta, aderid
docente e disciplina; Formagdo em servico | de
Programas para Solucao - questdes da disciplirdaesc
nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamefsal;
dificuldades pedagogicas dos professores de matemat

no desenvolvimento profissional: subsidios para a
disciplina de pratica de ensino. 04
A(s) palavra(s) Linguagem corporal: formas negociadas contra
indisciplina e/ou agressdes do meio; Paisagens subjetivas em mowament
disciplina no| um passeio pela escola; Analise atribucional dedogai
corpo do texto | rendimento escolar em alunos da quarta série dimdns
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Fundamental, participantes do projeto “escola |nas
férias”; A relacdo entre o fracasso escolar e @ngas
das camadas populares: um estudo sobre escopla e
cultura; Cenas indisciplinadas - vertentes do peasto
critico contemporaneo da ABRALIC; Atividade ¢o
professor de Ensino Médio: questBes de organizdgao
trabalno e salde; O Plano de Convertibilidade:
Expanséo e Crise da Economia Argentina (1991-2001);
Do discurso pedagoégico ao discurso dos professpres:
resisténcia ao Construtivismo e profissionalizaigédo
docente; Violéncia nas escolas: crencas e estagtégi
docentes; O Estatuto da Crianca e do Adolescemte e
Professor: reflexos na sua formacéo e atuacadr®sat
avaliativas no Ensino Médio: estudo de caso de uma
escola publica do Distrito Federal; Imagens de dala
aula: um estudo etnografico sobre os processos
socioeducacionais e metacognitivos numa terma de 82
série do Ensino Fundamental publico do Rio de danei
Elementos favorecedores e inibidores da criativedaal
pratica docente, segundo professores de Geografia;
Contratos em sala de aula: as regras escolares em
guestdo; A visdo dos professores sobre a utilizadgo
ludico nas aulas de lingua inglesa no ensino
superiorTeacher?s view about the use of ludic in the
english language classes in higher educatidimedida
socioeducativa de internacdo: um discurso produaido
partir da fala de profissionais e adolescentes| A
avaliacdo institucional em uma universidade padicy
a dimenséao corpo discente, na visdo de seus poofsss
e alunos. 17
Total de produgbes 29
Quadro 08 - Dissertagdes de Mestrado defendidasoale 2004 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).

Em 2004 tivemos 29 dissertacbes envolvendo a tematiés delas trazendo a
palavra (in) disciplina no titulo; quatro, o terrfin) disciplina escolar; uma que tratava da
(in) disciplina na sala de aula; e quatro, o vot@klisciplina; as outras dezessete exploram
a(s) palavra(s) indisciplina e/ou disciplina no pmrdo texto. De todas as dissertacfes
sobressai a que desenvolve a tematica sobre aigiciplina na escola tendo como foco
principal a relagdo professor-aluno. Além disspeaquisa também enfoca a manifestacao
da violéncia e os possiveis vinculos entre a (isgiplina e a relagdo professor-aluno, a
partir de duas perspectivas: da Psicologia Moraleds Piaget e da Psicologia Institucional,
abordadaelos autores Aquino e Guirado (1996, 1999, 2003).
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Ano

Categorias

Titulos

2005

Indisciplina

A Indisciplina no Ensino Fundamentama Andlise dos

Registros de Ocorréncias Disciplinares de 52 eéie$§
Impasses na sala de aula de Matematica: indisaif

ensino-aprendizagem e subjetividade; Cultura escelg

indisciplina: um olhar sobre as relacbes na irighitu
escolar; A indisciplina na escola: processo de &g@n de
identidade do adolescente; A indisciplina e §
representacdes no cotidiano escolar; Da indiseipko
respeito mutuo e autonomia em situacBes na eg
Discurso, oracdes e castigos: (in) disciplina rbocbésico

de alfabetizacdo; A (in) disciplina na escola eacesso de
constituicdo de sujeitos no cotidiano da sala dm;au

Indisciplina de alunos: jogos de resisténcia naolag

Municipal Professor Eurico Silva - Uberlandia (MG);

Sentimentos de professores (as) diante da indisaigle
alunos (as) adolescentes no Ensino Fundamental.

uas

cola;

10

Indisciplina
escolar

Educacgédo e p6s-modernidade: vozes de indisciptioala
em uma escola da rede publica de Sorocaba/SP

01

Indisciplina na
sala de aula

Representacdes sociais sobre indisciplina em salauth
dos professores iniciantes da rede municipal deidenate

Prudente - SP: implicacbes para a formacéo inidal;

indisciplina na sala de aula e o livro negro.

02

Disciplina

No meio do caminho tinha uma pedraisaiglina escolar &

BN

sua relacdo com a politica de protecdo a criange
adolescente no Brasil; Concepgdes e praticas dmddres
acerca de disciplina e limites na educacao infantil

)}

02

A(s) palavra(s
indisciplina e/ou
disciplina no
corpo do texto

O planejamento como veiculo de reflexdo no percdes

educacdo continuada de uma professora de inglés;

alunos ndo sdo mais 0os mesmos. A escola tambéde.
ndo ser! Do patio a calcada: construindo uma essatal
violéncia; O gestor no processo de formacdo deepsofes
para uso dos meios digitais na construcao de unwdaede
qualidade; Expectativas, satisfacdo e desemp
académico nas relacfes educacionais do CEFET Ube
um estudo de caso; A Questdo dos Limites na Edag
Infanto-Juvenil sob a Perspectiva da Doutrina daeeéo
Integral: rompendo um mito; A constituicdo do dgjela
prisdo: um estudo sobre as préaticas de resistémai
penitenciaria de seguranca maxima de Londrina;évima
na escola: concepc¢des e atuacdo de professoreshahb
em grupo como instrumento operatorio no process(
alfabetizacdo: relagcbes entre concepcdes e pré
pedagdgicas; Praticas do disciplinamento no liceCeara
dos anos de 1937 a 1945; Um olhar reflexivo sob
organizacao da rotina na creche: um estudo de Sastido
e significado de violéncia na escola para o alln8%ksérie
No cotidiano da escola (publica): algumas contgbes da
Psicologia Escolar para a Prética de Professoresélées
iniciais do Ensino Fundamental; Quando o Profe
Precisa de Ajuda: reflexdes sobre os problemasceieam
professores do Ensino Fundamental; Pesquisa pairie

Os

enho
ab
aca

a
D de

ticas

[€ a

5SOr

no cotidiano de uma escola publica; Gestdo, pod
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violéncia escolar; As interacbes na sala de aula
construcdo do conhecimento; Educacdo e trabalhg
contexto da escola publica de Ensino Médio, em tsnaje
crise civilizatéria: estudo de caso; Violéncia reszolas
publicas noturnas do Grande Dirceu/Teresina-Pbsfa
representacdes de professoras e professores.

e

no

18

Total de producbes

33

Quadro 09 - Dissertagdes de Mestrado defendidasoale 2005 e que apresentam no titulo/corpo do
texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2005 foram produzidas 33 dissertacOes, sendemut0 delas ocorre a palavra

(in) disciplina no titulo; em uma, (in) disciplirscolar; em duas, (in) disciplina na sala de

aula; e em duas, o vocabulo disciplina; enquargo, iaparecem 18 dissertacdes com a(s)

palavra(s) indisciplina e/ou disciplina no corpo @ato. O trabalho destacado traz uma

pesquisa com vistas a compreender a (in) discipiseolar no Ensino Fundamental,

analisando e interpretando as ocorréncias disengs de alunos registradas durante o

primeiro semestre do ano letivo de 2000, numa Bddoinicipal da Prefeitura de S&o Paulo.

As teorias abordadas ancoram-se em estudos quamtraz contribuicdes dadorno,

Horkheimer e Benjamin.

Ano

Categorias

Titulos

Total

2006

Indisciplina

A indisciplina na escola: processofoenacao
de identidade do adolescente; Indiscipl

ina

fabricada: o caso de uma escola de periferia

urbana; Comportamentos de indisciplina:
estudo com a 42 série do Ensino Fundament

um

al. 03

Indisciplina escolar

N&o houve producao

00

Indisciplina na sala de
aula

A indisciplina na sala de aula e livro negro

01

Disciplina

As relacdes de poder e de saber: undestia
disciplina de matematica da 52 série do En
Fundamental

5iN0
01

A(s) palavra(s
indisciplina elou
disciplina no corpo dc
texto

A Relacdo Pedagogica na Escola Inclusiva
influéncia das relagcbes familiares

D ajustamento escolar da crianga kaio
Agressbes em uma escola de Eng
Fundamental: visdo dos alunos, professorg
funcionarios; Consequéncias politicas
sistemas proporcionais de lista aberta e fech
Representacbes de professores do Ern
Fundamental sobre o aluno; Trabalhadg
adolescentes do sexo masculino: familia, esq
trabalho, violéncia; Constituicdo e a atuacad
grupos, tribos, gangues e galeras no entorn
uma escola publica de Ensino Médio: u

A
no
WA,

ino
BS €
Hos
ada;
sino
res
rola,
de
o de
ma
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coexisténcia possivel?; A construgdo
cidadania na escola puablica: avancos

gue envolvem a educagao do adolescente
Sobre a “crianca-problema” e o mal-estar
professor; Midia e elementos culturais
politica brasileira: o caso da expulsdo

do Ensino Fundamental, ciclos | (12 a 4%) e Il
a 82 séries): um estudo sobre ritmos de so

adolescente na pratica docente.

da
e

dificuldades; Adolescentes e jovens... em a¢ao!
Um estudo sobre os aspectos psiquicos e saciais

hoje;
do
na
de

parlamentares do Partido dos Trabalhadqres;
Demandas da escola e necessidades dos dlunos

(5
no e

vigilia; A importancia da percepc¢do do aluno

13

Total de produgdes

18

Quadro 10 - Dissertacbes de Mestrado defendidamaae 2006 e que apresentam no titulo/corpo do

texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2006 constam 18 produgdes, sendo que trés aj@asentam no titulo a palavra
(in) disciplina; uma, o vocabulo (in) disciplina sala de aula; e uma, disciplina; as 13
restantes trazem a(s) palavra(s) indisciplina disciplina no corpo do texto. A dissertacéo
intitulada “Sobre a ‘crianca-problema’ e o mal-esta professor” é o destaque por tratar de
uma pesquisa em nivel de Mestrado na area da Etugag busca entender os problemas
intrinsecos tendo como referéncia a Psicanaliseca3ss dos 14 alunos problematicos
investigados revelaram que os professores consideraindiferenca, a dificuldade de

aprendizagem es comportamentos inadequados como sendo as pessiusas das saidas

de discentedo contexto escolar.

Ano

Categorias

Titulos

Total

2007

Indisciplina

A indisciplina na Educacgéo Fisicaasr Escola,
autoridade e indisciplina: um estudo de caso; £
menino €é makducado! Um estudo sob
indisciplinas em duas escolas de Florian6polis.

Fsse
re
03

Indisciplina escolar

A percepcdo social da indistgp escolar;
Impressdes e concepgdes de um conjunto
professores da rede municipal de Cordeir6polig
acerca da indisciplina escolar e dos efeitos d
sobre a pratica docente; Papel social do diretor
relacdo a indisciplina escolar; Vida Pulsantg
Ordem Reinante: os registros de indiscipl
escolar; (in) disciplina escolar: estratégias
professor em sala de aula.

ina
do
05

Indisciplina na sala
de aula

A Indisciplina em sala de aula: 0 que pens
professores e alunos

am
01

Disciplina

N&o houve producédo

00
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A(S) palavra(s) O transtorno deleficit de atengao e hiperatividade e
indisciplina elou| conformidade com o fracasso escolar; Qualidade de
disciplina no corpq vida - um projeto interdisciplinar no Ensino
do texto Fundamental; Projeto correspondéncia: o diélogo
entre muitas vozes; Funcdo de reacdo da politica
fiscal e intolerdncia da divida: o caso brasileim
periodo pés-Real; Violéncia como uma expressao da
guestdo social: suas manifestagcbes e |seu
enfrentamento no espaco escolar; O papel da escola
na formacdo das crencas autorreferenciadas| dos
alunos com transtorno deeficit de atengédo e
hiperatividade/TDAH; Avante, vamos para a Iuta:
cotidiano e militncia dos trabalhadores ferroagyfi
da cidade de Cruz Alta (1958-1964); O férum em
ambiente virtual para o desenvolvimento
profissional de professores da educacdo basica;
Garotas indisciplinadas numa escola de Ensino
Médio: um estudo sob o enfoque de género;| As
Representacdes Sociais construidas por Professores
da 12 & 42 séries do Ensino Fundamental sobre o
‘bom” e o “mau” aluno e seus reflexos ho
desempenho escolar; Lingua Inglesa: expectativas e
crencas de alunos do Ensino Fundamental e
percepcdo da professora; Catador ndo é lixo, [nao!
Catador € lixo, sim! O caso ACATA ljui; Qualidade
de vida - Um projeto Interdisciplinar no Ensipo
Fundamental - 2000 a 2004; Capacitacdo| de
professores de portugués que atuam no projeto
“Ensinar e Aprender - corrigindo fluxos”: um olhar
para escritas criativas. 15
Total de produgdes 23
Quadro 11 - Disserta¢cfes de Mestrado defendidasaale 2007 e que apresentam no titulo/corpo
do texto a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).

Para finalizar, exibimos o quadro das dissertapdeguzidas em 2007, 23 no total,
com trés delas envolvendo no titulo o vocabulodisgiplina cinco, (in) disciplina escolar;
e apenas uma, o termo (in) disciplina na sala tke da outro lado, 15 trabalhos veiculam
a(s) palavra(s) indisciplina e/ou disciplina no pmrdo texto. Dentre as dissertacdes
verificadas, destaca-se aquela que traz as imgegséoncepcdes de professores de escolas
municipais de Cordeir6polis-SP a respeito da teraaf\borda-se a (in) disciplina escolar e
os efeitos desta sobre a préatica docente, sendgetivo principal identificar, estudar e
diagnosticar questdes relacionadas ao problema.

A tabela 01 apresenta um panorama quantitativo dlasertacbes elencadas

anteriormente e mostra também que a producdo solimmatica em apreco teve um
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aumento significativo no periodo 2001 a 2005, detailogo em seguida, no ano de 2006,
mas voltando a crescer, mesmo que com menor éefasz007.

Ano Total de produgdes %
1997 03 1,73
1998 04 2,31
1999 10 5,79
2000 09 5,20
2001 12 6,93
2002 15 8,68
2003 17 9,82
2004 29 16,77
2005 33 19,08
2006 18 10,40
2007 23 13,29
Total 173 100%

Tabela 01 - Demonstrativo do total de dissertagiedestrado defendidas no periodo de 1997 a
2007.
Fonte: CAPES (2009).

N&o poderiamos apresentar o detalhamento dastdgses de Mestrado pesquisadas
no portal da CAPES entre o periodo de 1997 a 266Y especificar também as teses de
Doutorado ali encontradas no periodo sobre o messunto em tela.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producéo 00
Indisciplina escolar N&o houve producéo 00
Indisciplina na sala de | N&o houve producao 00
aula

1997 | Disciplina N&o houve produgéo 00
A(s) palavra(s
indisciplina e/ou N&o houve producao 00
disciplina no corpo do
texto

Total de produgdes 00

Quadro 12 - Teses de doutorado defendidas no ah®9iee que apresentam no titulo/corpo do texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

No ano de 1997 ndo houve producéo referente aitengét) disciplina.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producéo 00
Indisciplina escolar N&o houve producdo 00
Indisciplina na sala de N&o houve producao
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aula 00
1998 | Disciplina N&o houve producao 00

A(s) palavra(s) O prazer na escola

indisciplina e/ou

disciplina no corpo do

texto 01
Total de producbes 01

Quadro 13 - Teses de doutorado defendidas no ah®38e que apresentam no titulo/corpo do texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 1998 foi encontrada somente uma tese explorangaavra(in) disciplina no
corpo do texto. O trabalho consiste de um estudweso prazer na escola, a partir da
experiéncia de profissional atuante ha 25 anofde publica escolar paulista, e apresenta
uma proposta educacional voltada para o prazer altemativa para a diminuicdo dos

indices de evasao, retencéo e (in) disciplina.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producao 00
Indisciplina escolar N&o houve producéo 00
Indisciplina na sala de | Nao houve producéo
aula 00

1999 | Disciplina N&o houve producio 00
A(s) palavra(s) N&o houve producéo
indisciplina e/ou
disciplina no corpo do
texto 00

Total de produgdes 00

Quadro 14 - Teses de doutorado defendidas no ad®@3fe que apresentam no titulo/corpo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

No ano de 1999 n&do houve producéo referente aitengét) disciplina.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina Violéncia e Indisciplina nas Prétigas
Escolares de Adolescentes 01
Indisciplina escolar N&o houve producédo 00
Indisciplina na sala de aula N&o houve producéo 00
2000 | Disciplina N&o houve producio 00
A(s) palavra(s) indisciplina Histérias de psicologia escolar e a atuagdo
e/ou disciplina no corpo dodo psicélogo
texto 01
Total de producbes 02

Quadro 15 - Teses de doutorado defendidas no a@06@k que apresentam no titulo/corpo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).
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Em 2000 houve dois trabalhos: um contendo a malém) disciplina no titulo e
outro trazendo a(s) palavra(s) indisciplina e/@ciglina no corpo do texto. A tese que nos
parece de maior relevancia trata sobre as pralieds) disciplina e de violéncia contra os
jovens e seus pares e a fragilidade da fronteiea sgpara ambas as dimensdes. Com o
intuito de situar os atores envolvidos na condigd&oagressores, de agredidos ou de
agressores/agredidos, este trabalho estabelece womale suas metas a investigacdo do
aluno adolescente, sua escola, sua familia e sleges com os colegas e o0s adultos no

contexto escolar.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina Os sentidos da indisciplina na escpla
concepcBes de professores, equipe técnjca e
alunos das séries finais do Ensino
Fundamental; Indisciplina e mal-estar |na
2001 educacado: uma reflexdo a partir da éticg da
psicandlise. 02
Indisciplina escolar N&o houve producéo. 00
Indisciplina na sala de N&o houve producéo.
aula 00
Disciplina N&o houve producao. 00
A(S) palavra(s) O conceito de violéncia de professoras do
indisciplina e/ou disciplina Ensino Fundamental
no corpo do texto 01
Total de producbes 03

Quadro 16 - Teses de Doutorado defendidas no a206@lee que apresentam no titulo/corpo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).
Em 2001 foram encontradas trés teses: duas cantenmhlavra (in) disciplina no
titulo e uma trabalhando a(s) palavra(s) indisegpk/ou disciplina no corpo do texto. Em
meio as producdes encontradas, destaca-se aqueldragucomo objeto de estudo os

impasses do professor ao se deparar com o quangenoionou denominar “problemas de

indisciplina”.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producéo. 00
Indisciplina escolar Indisciplina escolar: repreagdo socia

de professores do Ensino Fundamental
da cidade de Caceres-MT 01

2002 | Indisciplina na sala de aula N&o houve producao. 0 0
Disciplina N&o houve producéo. 00
A(s) palavra(s) indisciplina Nao houve producao.
elou disciplina no corpo do
texto 00

Total de produgbes 01
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Quadro 17 - Teses de Doutoradiefendidas no ano de 2002 e que apresentam lwdibtyo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2002 a Unica tese registrada na CAPES fala sobepresentacdo social de

professores de Caceres-MT sobre a indisciplinal&asoo Ensino Fundamental. Os dados

apontaram que, na acepcao dos docentes, confiqateande (in) disciplina: de um lado, as

expressdes de agressividade, a violéncia com @gasl as brigas e a falta de respeito,

constituindo elementos do nucleo central; de owtrtalta de limites, a ndo obediéncia as

normas, a bagunca e rebeldia, somados pela ag@sgitofessor, compondo os elementos

periféricos da representacao social. Diante dismmo medidas para minorar o problema, os

professores sugerem iniciativas de trés ordenselagionadas a familia; b) associadas ao

estabelecimento de interagdo com os alunos; ajdga realizacdo de atividades variadas,

como projetos pedagdgicos com finalidades distintas

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producao. 00
Indisciplina escolar N&o houve producéo. 00
Indisciplina na sala de N&o houve producéo.
aula 00

2003 | Disciplina N&o houve producio. 00

Problemas pedagogicos no (im)passe de discursos
sobre a produgdo do conhecimento cientificoj O
A(s) palavra(s) indist sujeito como interface na escola que reproduz € que
ciplina e/ou disciplina no transforma; Disciplina e Disciplinamento: da Vara
corpo do texto de Marmelo a Cadeirinha do Pensamento; Infancia,
discurso e subjetividade: uma  discussdo
interdisciplinar para uma nova compreensdo |dos
problemas escolares. 04
Total de producgbes 04

Quadro 18 - Teses de Doutorado defendidas no aB0@Re que apresentam no titulo/corpo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2003 consta o registro de apenas quatro tegkss elas trazendo a(s) palavra(s)

indisciplina e/ou disciplina no corpo do texto eeleendo destaque aquela que busca

entender os problemas disciplinares e ressalta nstrogdo da imagem edificante da

professora do passado na Escola Normal para emtesn@tos que uniam a familia, a escola e

a “boa sociedade”, numa cidade do interior de Mifavais. As fontes documentais

atestaram que a escola daquele tempo, para satdag@amoral e os bons costumes, bem

como a disciplina escolar, agia de forma cruel.




30

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina A (in) disciplina e a violéncia esap
segundo a concepcdo de professores do
Ensino Fundamental; Violéncias nas
escolas sob o olhar da saude? Das
indisciplinas e incivilidades as
2004 morbimortalidades por causas externas. 02
Indisciplina escolar N&o houve producéo. 00
Indisciplina na sala de aula N&o houve producao. 0 O
Disciplina Livros de  ocorréncia: discipling,
normalizac¢do e subjetivacéo 01
A(s) palavra(s) indisciplina Concepcgbes de atuacdo profissional | do
e/ou disciplina no corpo do psicélogo escolar na rede municipal |de
texto ensino de Manaus; A Formacdo |de
Educadores e a Afetividade dos Estagiarios
de Educacdo Fisica em Relacdo a Pratica
Docente. 02
Total de produgdes 05

Quadro 19 - Teses de Doutorado defendidas no a20@%& e que apresentam no titulo/corpo de tex) a (
palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2004 encontramos cinco teses registradas: ddlas dpresentando no titulo o
vocabulo (in) disciplina e uma evidenciando o temisxiplina; as outras duas trazem a(s)
palavra(s) indisciplina e/ou disciplina no corpo t#xto. A tese escolhida como a mais
relevante teve como objetivo analisar a (in) distgpe a violéncia escolar segundo a
concepcao de professores do Ensino FundamentaksDdados mostraram que boa parte
desses profissionais ndo sabe o que fazer diaratudbquadro de (in) disciplina delineado
em sala de aula. Eles se sentem subjugados, eetrdqs, acuados por parte dos alunos,
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e pehs&lioo Tutelar. A maioria acredita que a
escola esta vivendo uma crise de autoridade e gugrafessores, para sana-la, devem

efetuar um redimensionamento nas relacdes de poder.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina N&o houve producdo 00
Indisciplina escolar N&o houve producao 00
Indisciplina na sala de aula N&o houve producdo 00
Disciplina N&o houve producio 00

2005 | A(s) palavra(s) indisciplina | N&o houve producao
e/ou disciplina no corpo do
texto 00

Total de produgbes 00

Quadro 20 - Teses de Doutorado defendidas no a20@e e que apresentam no titulo/corpo de texs) a (
palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).



31

Em 2005 né&o houve producao referente a teméatirdi@aiplina.

Ano Categorias Titulos das teses Total
Indisciplina A indisciplina - do siléncio a palavro
esfacelamento do discurso docente?;
Indisciplina: Experimentos Libertérios (e
Emergéncia de Saberes Anarquistas| no

Brasil. 02
Indisciplina escolar N&o houve producédo 00
Indisciplina na sala de aula N&o houve producéo 00
Disciplina N&ao houve producao 00

A(s) palavra(s) indisciplina A psicologia da adolescéncia no discurso
e/ou disciplina no corpo doeducacional no Brasil (1944-1959): ym
texto estudo sobre as relagdes entre ciéncia do
desenvolvimento e educacdo; Tratamento

de Excec¢bes no Desenvolvimento |de
Sistemas Tolerantes a Falhas Baseadas
2006 em Componentes; A questdo fundigria

nos parques e estacbes ecoldgicas| do
Estado de S&o Paulo: origens e efeitos da
indisciplina da documentacdo e o
registro imobiliario; Corpos
indisciplinados: acdo cultural em tempos

de biopolitica; Ensinando a ensinar |ou
vivendo para aprender: a interacdo entre

0s conhecimentos de um professor
atuante e de um aspirante, como subsidio

para a aprendizagem da docéncia; “nao
premiards, ndo castigaras, nao ralharas...”
dispositivos disciplinares em Grupps
Escolares de Belo Horizonte (1925-1955);
Emocdes, expressdes, artes e ontologia(s)
numa rede indisciplinada:
intertextualidades e hipermediacbes |da
corporeidade, de um filme, um livro, um
guadro chamados “Moc¢a com brinco |de
pérola”. 07
Total de produgbes 09
Quadro 21 - Teses de Doutorado defendidas no a20@&: e que apresentam no titulo/corpo de tex) a (
palavra(s) indisciplina/disciplina.

Fonte: CAPES (2009).

Em 2006 foram encontrados nove teses, das quassatueinham o vocabulo (in)
disciplina no titulo e sete traziam a(s) palavratslsciplina e/ou disciplina no corpo do
texto. Merece destaque a que prioriza a fala dodegsores descrita nos Livros de
Ocorréncias de uma escola estadual. Utilizou-sdébdamdo pensamento de Arendt (2000)
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paraembasar a analise - extensiva e reflexida questdo da autoridade docente, que, para
esse proprio profissional, esta esfacelada.

Ano Categorias Titulos Total
Indisciplina A (in) disciplina em revista: um
estudo sobre industria cultural 01
Indisciplina escolar N&o houve producéo
00
Indisciplina na sala de aula Indisciplina em sale aula:
posicionamento dos professores e
2007 avaliacdo de uma proposta [de
formacéao 01
Disciplina Disciplina e indisciplina na aulga:
uma perspectiva sociologica 01
A(s) palavra(s) indisciplina | Registros de aula: espacos |de
e/ou disciplina no corpo do | estudo sobre o curriculo; Violéncias
texto nas escolas e juventude: um estudo
sobre doullying escolar. 02
Total de produgbes 05

Quadro 22 - Teses de Doutorado defendidas no a206@iee que apresentam no titulo/corpo de texto
a(s) palavra(s) indisciplina/disciplina.
Fonte: CAPES (2009).

Em 2007, cinco teses foram encontradas, uma exibima titulo o termo (in)
disciplina; uma, o vocabulo (in) disciplina na sd@aula; e uma, a palavra disciplina; as
duas outras trabalham a(s) palavra(s) disciplioa disciplina no corpo do texto. Em meio a
essas producgdes, sobresadiese que analisa a literatura sobre a (in) disaigscolar e
estabelece uma relacdo direta entre o incremergsediendmeno na sala de aula e o
crescente acesso dos setores populares a escetavig80o, fracamente apoiada em base
empirica, € também frequentemente detectada nasngeqmtos de professores e alunos, o
que acaba contribuindo para uma espécie de deficpgiio dos estudantes e familias das
camadas desprivilegiadas socioeconomicamente.

A tabela 02 apresenta um panorama quantitativaedas especificadas anteriormente
e também nos permite visualizar que os trabalhbsesa tematica indisciplina tiveram um
aumento significativo no periodo 2004 a 2006, padsae cinco para nove produgdes/ano,

e decairam logo em seguida, em 2007.

Ano Total de producbes %
1997 00 00
1998 01 3,33
1999 00 00
2000 02 6,67
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2001 03 10,0
2002 01 3,33
2003 04 13,33
2004 05 16,67
2005 00 00
2006 09 30,0
2007 05 16,67
Total 30 100%

Tabela 02 - Demonstrativo do total de teses de®@adb defendidas no periodo de 1997 a 2007
Fonte: CAPES (2009).

No ambito do cenario mato-grossense, é pouco esipees numero de producdes
acerca dessa temédtica catalogadas no banco da GMEES no periodo apontado.
Encontramos apenas trés trabalhos, que referensiamsta pesquisa, sendo os dois
primeiros as dissertacdes de Mestrado defendidablFMT e o dltimo, uma tese de
Doutorado defendida na Pontificia Universidade @at@e Sao Paulo.

A primeira dissertacdo citada no arcabouco teddeste trabalho intitula-se
Indisciplina no Ensino Médio: o ponto de vista d®fpssores e alunos de uma escola
particular de Cuiaba - Mato Grosse é de autoria de M. de L. Sella, tendo sido dbdien
em 2002. Foram investigadas as manifestacdes Jddigmiplina na sala de aula a partir das
relacOes entre a escola, o professor e o alurelyedstidas em duas turmas do primeiro ano
do Ensino Médio de uma escola particular. Adotaadabordagem qualitativa, foram
utilizados os procedimentos metodolégicos de revid@bliografica e entrevistas
semiestruturadas com os professores, enquantseswibdveu com 0s alunos uma dinamica
de grupo. Os sujeitos estudados atribuiram as salasamanifestacdes de (in) disciplina de
seus alunos em sala de aula a motivos extramumsfodna que ndo se sentem
corresponsaveis pelos acontecimentos.

A segunda dissertacdo aqui referenciaddaula-se A (in) disciplina na visao de
estagiarios do curso de Matematica da UNEMAT (SiN3p e é de autoria d€. R.
Evangelista, tendo sido defendida no ano de 20@4stiui-se em uma investigacdo de
natureza qualitativo-interpretativa na qual os dafiwam coletados através de entrevistas
semiestruturadas, conversas informais, avaliacdesdmedonda), textos sobre o tema
redigidos pelos sujeitos, além de observacBesadiretn sala de aula. Participaram da
investigacdo nove alunos estagiarios, que, de acoodn os levantamentos realizados,
revelaram conceber a disciplina como o cumprimeetoegras pré-estabelecidas ou, ainda,

como auséncia ou negacdo de um comportamento jadelseA (in) disciplina é
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caracterizada, quase que em geral, como o opostiisd@lina. Constatou-se em algumas
falas que a ideia de rebeldia aparece sutiimesteegla ao termo (in) disciplina.

A terceira e ultima producéo encontrada no bancdads da CAPES é a tese de
doutorado de M. I. Oliveira, intituladéndisciplina Escolar: representacdo social de
professores que atuam no ensino fundamental nadeiadte Caceres-MTdefendida em
2002. A pesquisa baseou-se em uma amostra de papute conjunto de professores
atuantes nas quatro primeiras séries do Ensinodruental da Rede Estadual da cidade de
Caceres-MT e tinha como objetivo identificar asrespntacbes sociais (RS) desses
profissionais sobre a (in) disciplina escolar, izdithdo para a coleta de dados um
questionario com questfes abertas e fechadas,daémsociacdo livre. Através da andlise
dos dados, a autora conclui que os professoresrafaln suas RS a partir de elementos do
nacleo central - “agressividade, violéncia com okegas, briga e falta de respeito” - e de
elementos periféricos - “falta de limites, ndo adma as normas, bagunca e rebeldia e
agressao ao professor”. Uma das questdes apomgaldapesquisadora refere-se ao fato de
que, a0 mesmo tempo em que os professores assiaalagessidade de a escola introduzir
no seu cotidiano habitos inovadores para minorproblema da (in) disciplina, eles néao
fazem nenhuma referéncia no sentido de repensac@aequanto a organizagdo e ao
funcionamento; aos conteldos programaticos; a roketgih de ensino; e quanto a postura
do professor como autoridade em sala de aula.

De nossa parte, aléem da constatacao de que saaspasipesquisas sobre o assunto
no cenario mato-grossense, outro fato decisivo paen escolha foi perceber que nos
resumos das teses e das dissertacdes encontragmstaioda CAPES, os pesquisadores
apontavam que essa tematica constitui 0 bojo damecdes de professores da Educagéo
Basica, sendo um problema extensivo a toda a dhamaeional (publica e privada).

Em face disso, optamos por uma investigacdo dadisyiplina sob a Otica de
professores do Ensino Fundamental, particularmeagpeles que trabalhavam com a
segunda e a terceira etapas do segundo ciclo deeam uma escola publica de Cuiaba. A
finalidade foi captar a percepcéao desses agentedutacao escolar sobre o problema, além
de desvelar as interfaces entre a (in) discipliaar®léncia praticadas nesse contexto.

Para o desenvolvimento do trabalho, adotamos o dwoétqualitativo, que
consideramos bastante flexivel em relacdo as ew@gsesquisa. Por exemplo, pode-se
comecar a coleta de dados, interrompé-la em seguida continuidade a pesquisa

bibliografica e depois retomar a coleta de dados, fancdo da disponibilidade do
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pesquisador e dos sujeitos e sem comprometer a ggmtifico do estudo. Essa
flexibilidade metodolégica também permitiu que aldmsemos 0s sujeitos ora no grupo, ora
em particular. Ademais, a metodologia qualitatiaaagte certa liberdade quanto a escolha
dos sujeitos e dos instrumentos necessarios paaeta de dados (TRIVINOS, 1987;
SANTOS; GAMBOA, 2002),

Para recolhé-los, empregamos a técnica do grupal, fque exige do moderador
experiéncia com grupos ou, pelo menos, boa capiigara ouvir; flexibilidade para
contornar situacbes embaracosas e controlar d@esisswito acaloradas; e, ainda, a
capacidade de estabelecer uma interagdo entre csigeupo, de modo a permitir o
prosseguimento da investigacao.

Inicialmente o conjunto de participantes constisdade nove professores que
atuavam nas salas de aula da escola ha 12 anos¢éia e encontravam-se na faixa etaria
compreendida entre 30 e 60 anos. Dois participathvegrupo focal desistiram logo no
comeco das atividades, mas a maioria, sete ao pedmaneceu até a conclusdo da etapa da
coleta de dados. Os encontros foram gravados enotslidade, as fitas foram transcritas, e
as falas, analisadas e categorizadas. Tanto nodeasoleta de dados quanto no caso da
transcricdo das falas dos sujeitos, a pesquis@eaam a colaboracdo de uma bolsista do
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica/Gehe Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico/Universidade federal ded/@rosso.

O quadro tedrico que compde o trabalho referengtar@s cujos estudos trazem
contribuicbes sobre a (in) disciplina na escolapeesentam elementos para subsidiar
possiveis encaminhamentos para minimizar essegunablAutores como La Taille (1996)
acreditam que ha possibilidade de a questdo terasmaas mudancgas socioculturais que
ocorreram ao longo da histoéria, principalmenteamailia.

Luckesi (1999) confirma que esse ndao € um problemaatualidade e que as
condutas dos alunos em sala de aula sempre deragerma conflitos como também a
diversas modalidades de castigo por parte do mafe;do desde as mais visiveis até as
mais sutis

Sella (2002) concorda que comportamentos dessaematuncomodam 0O cOrpo
docente, mas ndo o suficiente para que a tem&@asba a devida atencdo por parte dos
educadores.

Parrat-Dayan (2008) argumenta que a disciplinal@&sconsiste num dispositivo e

num conjunto de regras de conduta destinadas atgamadesenvolvimento de diferentes
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atividades num ambiente de ensino, enquanto o torae (in) disciplina esta relacionado
com a desobediéncia dessas regras comuns a adetvi

Sennett (2001, 2004), Oliveira (2005), Godinho &)99%reud (1969), Speller
(2004), Pappa (2004) e Morgado (1995), dentre sutsiudiosos, também nos ajudam a
tecer essa colcha de retalhos, como diz Spell&@5(2@ dar forma a um corpo teérico que
alicerca nossa compreensdo e as consideracOes cabeto de pesquisa. Assim, esta
dissertacdo constitui-se de trés topicos: o prionajorda a questdo da (in) disciplina sob a
Otica de varios referenciais tedéricos, possibititam compreensdo da tematica no contexto
escolar. Nao elaboramos um tracado historico dingl@s sobre o assunto, que se relaciona
com valores e expectativas que se alteram num gertusstorico, variam entre culturas e
classes sociais diferentes. O conceito de (in)alisa ndo € estatico nem universal, muda
conforme a cultura, os preceitos religiosos, auéricia econdmica etc. Dessa maneira,
explicitamos essas diferentes perspectivas teditieas como a questao da autoridade e do
respeito na relagcéo professor-aluno, apoiando-moSennett (2001, 2004), Morgado (1995)
e Vasconcelos (2006). Encerrando o tépico, proestabelecer possiveis interfaces da (in)
disciplina com a violéncia dullying na escola, enfocando pontos convergemjpes
estabelecam relagcdo com o meu objeto da pesquisa.

O segundo tépico discorre sobre a trajetéria daypses, descrevendo o caminho
percorrido pelo pesquisador, explicitando os fatopge contribuiram para a escolha do tema
e descrevendo sobre nossa mudanca do primeiro geupesquisa e a escola na qual se deu
a investigacao.

O terceiro tépico é reservado para a andlise desjagresentando as percepcgdes e
0s conceitos dos professores da segunda e dardeetapas do segundo ciclo do Ensino
Fundamental sobre a (in) disciplina na relacédo gsswr-aluno. Apontamos também as
categorias levantadas a partir da fala dos sujedoBm de apreendermos o objeto de
pesquisa no cenario escolhido. Esse levantamestiljilda-nos o entendimento da pratica
docente em seus aspectos positivos e negativaela ratravés das falas dos protagonistas,
possiveis encaminhamentos para a minimizacao dasstiessa problematica.

Em face desse contexto, questionamos a (in) disaiglomo uma consequéncia da
violéncia a que estdo expostos os alunos, primograte aqueles provenientes das camadas
socioecondmicas desfavorecidas. Poderia a (in)ptlisz gerar comportamentos violentos

nessa clientela? Poderia a (in) disciplina ser tesposta aos comportamentos violentos dos
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professores? Poderia a (in) disciplina ser caugamla aquilo que muitos docentes
denominam de desestruturag&o familiar?

Este trabalho ndo apresenta solucdes, até mesnmmuepcestas ndo seriam
compativeis com as reflexdes que nossa interlocug@m 0s autores proporciona.
Limitamo-nos, hoje, a apontar possiveis encaminh&se mas outros olhares, langcados
noutros momentos, poderdo incidir sobre a tematgartir de 6ticas diferentes.

Ao final, tecemos consideracdes que suscitam i@ercerca de aspectos relevantes
do assunto, os quais, porém, precisam ser relatiosz Nada se encontra acabado. Tudo se

inscreve na o6rbita do porvir.
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1. A (IN) DISCIPLINA

Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida
Preciso demais desabafar
Segural!!
Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida
Preciso demais desabafar
Eu ja falei que tenho algo a dizer, e disse
Que falador passa mal, e vocé me disse
Que cada um vai colher o que plantou
Porque raiz sem alma, como o Flip falo,
e triste
A minha busca na batida perfeita
Sei que nem tudo ta certo, mas com
calma se ajeita
Por um, mundo melhor eu mantenho
minha fé
Menos desigualdade, menos tiro no pé
Andam dizendo que o bem vence o mal
Por aqui vou torcendo pra chegar no
final
E, quanto mais fé, mais religi&o
Amor que mata, reza, reza ou mata em
vao
Me contam coisas como se fossem
Corpos,
Ou realmente séo corpos, todas aquelas
coisas
Deixa pra la eu devo ta viajando
Enquanto eu falo besteira nego vai se
matando
Entao
Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida
Preciso demais desabafar
Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida

Desabafo
InterpretacdoMarcelo D2
Composicdo: Ronaldo Monteiro e Ivan Lins

Preciso demais desabafar
Ok, entdo vamo la, diz
Tu quer a paz, eu quero também,
Mas o estado ndo tem direito de matar
ninguém
Aqui ndo tem pena morte mas segue o
pensamento
O desejo de matar de um Capitao
Nascimento
Que sem treinamento se mostra
incompetente
O cidadao por outro lado se diz,
impotente, mas
A impoténcia ndo é uma escolha também
De assumir a prépria responsabilidade
Hein??
Que vocé tem e mente, se é que tem algo
em mente
Porque a bala vai acabar ricocheteando
na gente
Grandes planos, paparazzo demais
O que vale é 0 que vocé tem, e ndo o que
voceé faz
Celebridade é artista, artista que néo faz
arte
Lava méo como Pilatos achando que ja
fez sua parte
Deixa pra I4, eu continuo viajando
Enquanto eu falo besteira nego vai, vai
Entéo deixa...
Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida
Preciso demais desabafar
Deixa, deixa, deixa
Eu dizer o que penso dessa vida
Preciso demais desabafar
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1.1. A (IN) DISCIPLINA NA ESCOLA SOB DIVERSOS OLHAR ES

Num primeiro momento pareceu-nos estranho introdeste topico com umap,
estilo musical que até entdo desconheciamos eppagamente, rejeitavamos Sem nos
aprofundar em possiveis justificativas, se € gas ekistem e sdo plausiveis, isso talvez se
dé por sermos conservadores (pelo menos em graartie ge nossas preferéncias e
atitudes), embora algumas vezes nos achemos madernaos surpreendemos com
algumas inovacgdes, como a escolha da referida enusic

A letra da musica juntamente com a melodia, umaunaisiehip-hop com samba,
chamou-nos a atencdo primeiramente pela possitdida coexisténcia harmonica de dois
géneros musicais diferentes e por veicular possiiculacdes da violéncia com a (in)
disciplina, sem que nenhuma delas seja menospreza@aaltecida, apenas denunciada
numDesabafo

A indisciplina pode ser considerada um obstacul pratica diaria dos
protagonistas escolares - professores, supervjsgestres -, como também para o0s pais
e/ou responsaveis pelo aluno. Diante disso, osegsofes sentem-se despreparados,
impotentes e tentam refrear a indisciplina no espicsala de aula, para que ela néo se
estenda aos demais ambientes da escola. Pareaesgleede aula é um palco de conflitos,
mas, na verdade, ndo € Unico espaco em que acongos indisciplinados; eles estao
presentes em todos 0s meios nos quais se facafgesaspecto relacional.

O problema da indisciplina escolar afeta tambénarailfa, pois os pais e/ou
responsaveis sao constantemente chamados a coerpaoegestabelecimento de ensino, a
fim de tomarem conhecimento acerca das atitudesidenadas inadequadas que os filhos
praticam ali. Nesse momento, sdo obrigados a d@afreatro “problema”, além daqueles
presentes no convivio familiar.

La Taille (1996) considera que esse fato talvehdesua raiz nas mudancas
socioculturais que fizeram com que a familia, ncudso do tempo, transformasse para se
adaptar as novas exigéncias sociais. A organizée@diar que se originou parece
apresentar uma inversdo de valores sustentadordados que unem seus membros e
devido aos quais a crianga passou a ser priorizaae um ser dotado de direitos, mas
isento “de deveres”. “A familia, antes organizada fin¢do dos adultos, passa a ser

organizada em funcao das criancas. [...]. Dai @ gueixa de falta de limites nas criancas.
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Os pais e professores tém medo de impd-los polgadica impor o registro adulto, no
qual ndo acreditam mais.” (LA TAILLE, 1996, p. 22).

Corroborando essas apreciacdes, Saydo e Aquin®,(pOA7-18) avaliam que a
dindmica da sociedade alterou-se profundamentento mle provocar uma inversao de
valores na familia, que vivia em prol da manuterdd® tradi¢des, cujas figuras centrais
eram os patriarcas. Na nova ordem familiar, a cdaam geral se percebe ou é colocada
como o centro das atencbes, configurando o que es@nmdna de comportamento
egoceéntricd, que enfatiza a percepcdo desse membro como onfieldas suas relacées
com o outro e com 0 mundo. Esse comportamento @attlar em confronto com a fungao
socializadora da escola, que prima pela insercasugdto no grupo, no tecido social, e
cujo foco é o coletivo, privilegiando a interacaa,ooperacao e o respeito.

De acordo com Freud (1969), a crianca pequengovisgiramente atender ao seu
desejo e tem dificuldade de compreender que o tatnbém pode sentir necessidade de
buscar satisfagdo. O embate entre atender a satsfgessoal e aceitar o desejo do outro
pode gerar frustracdes manifestadas pelo aluneéstge atos indisciplinados.

Pelo que pudemos perceber, as mudancas referenegstdes culturais, politicas,
econdmicas e sociais presentes no mundo atualgmaresr afetado a estrutura familiar,
conduzindo-a a novas configuragbes. Gurski (20Q&l dpANIF, 2009, p. 60) esclarece
que a formagao dessas novas composicoes famileggercutiu na escola, que: “[...] sofreu
mudancas na natureza de sua funcéo, pois, aodevéansmitir s conhecimentos, passou
a se encarregar de aspectos da formacao das sriautcara de natureza familiar.”

Atualmente a familia pode ser compreendida arpdatanalise do fluxo discursivo
da cultura no qual se insere e que transpfe ossndar@scola, também passando a fazer
parte da comunidade docente. O discurso que swdéaente no espaco escolar é o que se
refere a desestruturacao familiar, e sobre essstapeecai a causa de varios males que
ocorrem no dia a dia da escola, entre eles a iptrs.

Hoje se percebe uma dificuldade em estabelecetefras de atuacdo entre a
familia e a escola, sugerindo, assim, uma sobrgfmsias funcdes dessas instituicoes
sociais. Assim, denomina-se desestruturacdo famitja] efeito das mudancas

contemporaneas nas configuracdes desse segmeraty goe ndo devem ser julgadas sob

2 O termo egocentrismo, conforme Rappaport (19868p.foi empregado por Jean Piaget para caraateriz
uma visdo da realidade que parte do préguoda crianca, que ndo concebe um mundo sem a sua
participagéo, confundindo-se com objetos e pessaasbuindo a ambos seus pensamentos e sentimentos
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um ardor saudosista, melancoélico e idealizadomd@assado supostamente muito melhor.
Diferente, sim. Nao necessariamente .pi@ILVA; SPELLER, 2005, p. 79)

A familia parece transferir a responsabilidade dacacdo para a escola, e esta
contra-argumenta , dizendo que sua funcao é prigparca insercdo dos sujeitos no seio
social, através da apropriacdo do conhecimentadlAtente as familias tém delegado as
instituicbes escolares premissas pertinentes apadamiliar em tempos passados. E a
escola e seus profissionais questionam as abraagémms limites de sua intervencgao,
arriscando um esvaziamento do ato educativo escola{DANIF, 2009, p. 59).

Nesse jogo de forcas, em que a familia e a eséassumem as atribuicbes que
Ihes cabem, podem desencadear conflitos entre angbasibuindo ou n&do para o
surgimento da indisciplina ou da violéncia na esc8ilva e Speller (2005, p. 78) creem
que as mudancas ocorridas na instituicdo famiarpodem ser consideradas ou medidas
como sendo melhores ou piores do que aquelas queediam as familias do passado:
“[nem] como determinante do fracasso e da indis@pha escola, muito menos ter
conotacdes moralistas [...]” As autoras esclareasma que, para a Psicandlise, a familia
que ndo possui 0 modelo nuclear ndo € necessat@nadEsestruturada, mas pode

apresentar falha no exercicio da fun¢cdo matemapaterna.

A funcdo materna (que ndo necessita ser executddande bioldgica)
corresponde ndo soO os cuidados com a vida orgéaibabé, a satisfacéo
de suas necessidades fisiolégicas, bem como orhwgrdal envolvimento
fusional afetivo da diade méae-bebé, que permitgraducédo do bebé no
mundo simbolico cultural, através da linguagemfuntdo paterna” (tal
como dito acima, ndo necessita ser executado pelnigidgico) é aquela
gue vem regular essa relacao fusional, permitindbaymae e o bebé se
separem e se reconhegam como sujeitos discrimin&isseriormente,
esse pai estabelece a lei, a interdigdo do dedzsjolo a crianga acesso ao
mundo externo e a realidade. (TELLES, 2002, p. 02).

Essa questdo remete-nos aos escritos freudiabos gamito da horda (Totem e
Tabu), que representa a passagem da humanidade etado de barbarie a um esboco do
que seria a civilizagdo (FREUD, 1913). Neles Frdasgcreve sobre o assassinato do pai,
considerado o tirano da horda, e como os filhosiraemse desamparados com a auséncia
da figura paterna, que representava a lei. Parb(R@00), essas producdes mostram como
a funcdo paterna foi criada e instituida para aarpaimbolicamente, os membros da

comunidade, o que exigiu a instauracdo de um paeiizatério como condicdo para se
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bY

viver e pertencer a coletividade. O individuo deveenunciar a algumas satisfacbes
pulsionais, como, por exemplo, o incesto.

No espaco escolar, a figura do professor podealsatre outras, associada a do pai,
que exerce a funcéo de estabelecer leis e reg@eesso ao mundo externo. Em face dos
comportamentos indisciplinados, principalmente sgfjes verbais e fisicas entre os
educandos e destes para com os professores e fancm um clima de medo e
inseguranca instala-se no ambito da relacéo pedagog

Por isso, no cotidiano da escola, o acumulo dedatles desempenhadas pelo
professor, seja em sala de aula seja na admiréistragcolar, pode leva-lo a falta de
tolerancia e paciéncia no trato com os alunos,ngeraonflitos e provocando reacdes
indesejaveis, como, por exemplo, a indisciplina.aberdo com Estrel@d 992, p. 97), esta
também acarreta danos ao aluno, pois prejudica@ndizado e o relacionamento com
seus pares. Prosseguindo em suas andlises, a @ssaka que:

[...] se a indisciplina produz efeitos negativosretacao a socializacéo e
aproveitamento escolar dos alunos, ela produz ngerate efeitos
negativos em relacdo aos docentes. Embora menaientss e
imediatos, esses efeitos ndo sdo menos nocivasgpel a indisciplina
constitui hoje, juntamente com o insucesso escolgsroblema mais
grave que a escola de hoje enfrenta em todos ssspadustrializados.

Assim, ndo é de causar estranhamento que hajdestagbes por parte de pais e
professores que se posicionam favoravelmente dadbe praticas repressivas, punitivas e
arcaicas utilizadas no passado. Celebra-se o cetlwrrtastigo fisico, das san¢des morais,

solucdes imediatistas e arbitrarias que evidendiguia postura antidemocratica

As condutas dos alunos consideradas como erroslaélm margem, na
pratica escolar, tanto no passado como no presastepais variadas
formas de castigo por parte do professor, indoalasdmais visiveis até
as mais sutis. A medida que se avancou no tempoasiigos escolares
foram perdendo o seu caréater de agresséao fisioano-se mais ténues,
mas ndo desprovidos de violéncia. (LUCKESI, 1999.3).

Cuidemos para que as possibilidades de compredas@anifestacéo indisciplinar
do aluno nado prescindam de reflexdes quanto ad®xtos social, histdrico, emocional e
pedagogico em que se ele se encontra inserido.diciplina ndo € um ato isolado,
esporadico e particular no cotidiano escolar, tampc um ato praticado exclusivamente

pelo aluno. Constitui-se, antes, numa tematica t&mape ambigua.
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Ao longo da histéria da educagdo a (in) disciplescolar tem sido

percebida de formas diferenciadas. Entende-se qgai ela esteja

diretamente relacionada a regras e normas e arpostiotada pelos

sujeitos frente as relagdes constituidas nas disestuacdes escolares,
tanto na relacdo professor-aluno e aluno-alunontquiiente as formas

de organizacdo e gestdo escolares e pedagogijasassala de aula ou
na escola. (SZENCZUK, 2004, p. 02-03).

Nesse sentido, esta dissertacdo pretende trazaiboigbes para o cotidiano de
professores da Educacdo Basica (entenda-se o ERgimdamental e o Ensino Médio) a
partir de discussdes desencadeadas sobre a codaglexda tematica e das reflexdes delas
advindas, de maneira que encaminhamentos sigibsapossam ser langados ao contexto
escolar.

Etimologicamente, a palavra disciplina remete aide da ordem, das regras e da
obediéncia, ou, ainda: 1. A um regime de ordem stpou livremente consentida; 2. A
uma ordem que convém ao funcionamento regular de anganizacdo (militar, escolar
etc.); 3. As relacdes de subordinacio do alunoesireou ao instrutor; 4. A observancia
de preceitos ou normas; 5. A submissdo a um reguimm 6. A qualquer ramo do
conhecimento (artistico, cientifico, histérico gt€. Ao ensino, instrucdo, educacéo; 8. Ao
conjunto de conhecimentos em cada cadeira de wabedstimento de ensino (matéria).
Percebe-se que o significado da palavra disciplineula-se a algo externo ao sujeito, ao
que Ihe é imposto ignorando-se suas opinides,aesejalores (FERREIRA, 2004).

Com base nessa definicdo, a disciplina pode dendida como a obediéncia as
regras e normas e como a manutencao de uma dasla,cedquanto a indisciplina pode
ser concebida como a desobediéncia as normas as regmstauracdo da desordem e do
desrespeito. Nessa perspectiva, procuramos estabedeassociacdo entre um e outro
conceito restringindo-os ao ambiente escolar. Aceatisso, Parrat-Dayan (2008, p. 8)

esclarece:

A disciplina consiste num dispositivo e num conjurtte regras de
conduta destinadas a garantir diferentes atividades lugar de ensino.
A disciplina ndo é um conceito negativo; ela pegmitutoriza, facilita,
possibilita. A disciplina permite entrar na cultuda responsabilidade e
compreender que as nossas acdes tém consequéfcipsSer
disciplinado néo é obedecer cegamente; é colosapprio, regras de
conduta em funcao de valores e objetivos que seaiencar.
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Nesse sentido, institui-se um ordenamento do teenplo espaco da escola, em
funcdo do qual a disciplina deve ser alcancadaafgger preco, nem que sejam utilizados
instrumentos coercitivos para coordenar, contr@ammanipular minuciosamente as
atividades corporais dos alunos. Foucault (1987168) explica que a escola insere-se no
modelo de instituicdo disciplinar que fixa cada dos individuos em seu lugar, em
espacos fechados, divididos e vigiados: “[...] ono® menores movimentos Sao
controlados, onde todos 0s acontecimentos saotrestps, [...] onde cada individuo é
constantemente localizado [...]” Isso tudo constitm modelo compacto dos dispositivos
disciplinares.

O controle disciplinar n&o consiste simplesmenteeasinar ou impor

uma série de gestos definidos; impde a melhor@elagtre um gesto e a
atitude global do corpo, que € sua condicdo déaéfice de rapidez. No
bom emprego do corpo, que permite um bom empreg®mpo, nada

deve ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamadormar o suporte do
ato requerido. Um corpo bem disciplinado forma ntexgto de realizacao

do minimo gesto. Uma boa caligrafia, por exemplpfe uma ginastica -
uma rotina cujo rigoroso cédigo abrange o corpoipteiro, da ponta do

pé a extremidade do indicador. (FOUCAULT, 1987,38).

Desse modo, a disciplina escolar, além de regatartrolar, manter e adequar o
comportamento do aluno aquele idealizado pelo psofe pode, na esfera social, ter o
significado de domesticacdo, de submissédo de cerpessujeicdo aos que possuem poder,
cujo modelo de dominacao e exclusdo social podeepeoduzido pelo professor e pela
escola.

A concepcao de indisciplina/disciplina parece estaculada ao conceito de
Educacédo. De acordo com Oliveira (2005, p. 30krgendermos a Educacdo como uma
dimensdo na qual o aluno ndo é apenas um receptanfakmacdes no processo da
aprendizagem, mas, sim, um parceiro ativo, um s&do de conhecimento, configurara:
“[...] um conceito de disciplina democratico queasgee como resultado de um consenso,
entendida n&o como uma imposi¢do, mas como frutdedesdes comuns em funcéo de
objetivos também comuns.”

No entanto, se adotarmos uma concepcdo de Educpgii@penas valoriza a
transmissao de conteldos, o conceito de discipltard fundamentado na submissédo do
aluno ao desejo do professor, no estabelecimentoddgsn e do siléncio, da conformidade,

pré-estabelecendo um papel para cada sujeito.
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Na disciplina cada um se define pelo lugar que acineluindo-se a sala
de aula. Na sala de aula, por exemplo, o alunoseggonha de falar la na
frente, pois este € o lugar do professor. Em qealmstituicdo existe a
sala ou o lugar do chefe e o dos outros funciosa@olugar que alguém
ocupa na hierarquia € de suma importancia. Coleguad ponha se em
seu lugar é uma expressao que ouvimos com cegidéfneia. Colocar as
pessoas em fila, como uma forma de determinar ésgardividuais e

tornar possivel o controle de cada um e o trabsilinoltaneo de todos.
(PAPPA, 2004, p.71).

Retomando Foucault (1987), temos que o controlecataduta humana, antes
realizado por instituicdes como a Igreja, o Estadm Escola, hoje ndo se limita a essas
organizacOes; esta presente em todos 0s aspectodadhumana, esteja o sujeito onde
estiver. O que importa € vigiar o0 comportamentacada um, mesmo que para isso seja

preciso recorrer a procedimentos consideradoseantidraticos.

Hoje, a instalacdo de camaras em lugares pubkcaositros nem tanto,
“sorria vocé esta sendo filmado”, é a institucicreajdo de formas de
controle, vigilancia, sujeicdo. O poder age pewtefde uma visibilidade
geral. V&, sem ser visto. O individuo percebe-sastamtemente
observado, vigiado. (PAPPA, 2004, p. 46).

A partir desse entendimento, Oliveira (2005) eméatia importancia de se
considerar a disciplina sob a perspectiva da ediecdemocrética, que tem o educando
como um ser ativo no processo de aprendizagemueno gespeito mutuo entre professor
e aluno prevalece sobre a relagdo de dominacaddmissfo, presente na concepcao
tradicional. Assim, evita-se que os docentes elggdda, de maneira autoritaria, regras que
restrinjam as acdes indesejaveis e viabilizem avigéncia em sala de aula com a

participacdo de todos os envolvidos.

Nessa perspectiva, o entendimento de disciplina sfgnifica
conformidade mental, passividade diante do autcite, mas expressa
uma conduta organizada, metddica, coerente que itperrealiza
determinadas intencbes, ou seja, a disciplina #@ ¥ismo um aspecto
comportamento humano gque se apresenta ndo nossétice”’, mas sim,
na sua maneira de agir e participar. (OLIVEIRA, 208 31).

Por essa via de raciocinio, a indisciplina ndo desteentendida somente como
desordem e desrespeito as regras; ela também @odensiderada uma forma de protesto,
de rejeicdo a imposicado de regras pré-estabelesglaso conhecimento da comunidade

discente.
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Parrat-Dayan (2008, p. 9) pondera: “[...] a ingioa na escola pode expressar, na
realidade, alguma coisa para além do desejo derpartou de ser indisciplinado. As
vezes, ela representa a dificuldade do aluno mareesonhecido [...]” O ato indisciplinado
sugere que o aluno ainda ndo consegue se posi@onar sujeito no contexto escolar,
nem enfrentar toda e qualquer imposicao advindadidto, especialmente na relagcéo
professor-aluno.

Isso posto, infere-se que seja importante aborsisa eelacdo em cada tendéncia

pedagogica que constitui a trajetéria historic&dacacao no Brasil.

1.2. A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Em cada periodo historico a vida em sociedade, ostuimes, os padrdes de
conduta, os valores parecem sofrer a influénciagpectos econémicos e politicos. A
Educacdo, como todo processo que envolve a natim@mana, ndo esta isenta dessa
influéncia, de sorte que, no cenario de cada ummaagdeépocas, fundaram-se movimentos
ou tendéncias pedagoOgicas para pensar o0 procesmacathal em sintonia com 0S
aspectos ideoldgicos vigentes. Para tanto, cadenteradotou uma forma diferenciada de

conceber o mundo, como nos diz Aranha (2006, p. 18)

Podemos olhar o mundo e a n6s mesmos de diversggeptvas: do
mito, da realidade, do senso comum, da ciénciartgae da filosofia.
Essas abordagens compreensivas da realidade naexdaem
necessariamente, mas coexistem no nosso cotidiahoNo entanto,
conforme a época ou o lugar, pode haver variag&@ntise eu se da a
alguma dessas abordagens.

Percebe-se que as tendéncias pedagodgicas podemuxitiar na aquisicdo de
conhecimentos sistematizados que nos permitam parisducacao e seus entrelacamentos
dentro do contexto social em que esta inseridaeManto, Libanéo (1996) adverte que
“[...] as tendéncias ndo aparecem em sua forma, pvea sempre sdo mutuamente
exclusivas, nem conseguem captar toda a riquezprateca concreta. Sao, alias, as

limitacGes de qualquer tentativa de classificacao.”
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No Brasil as tendéncias dividiam-se: num primeirommanto, constituira-se em
uma tendéncia Liberal, mostrando-se ora consergadma renovadora. Entretanto, tao
logo retomava statusde conservadora, passa a enfatizar o preparodiidno para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com adegpindividuais. Entdo, as pessoas
precisavam adaptar-se aos valores e as normasteggea sociedade de classes. Além
disso, embora propagasse a ideia de igualdade altupplades, ndo levava em conta a
desigualdade de condicfes. Libanéo (1996, p.2%altes

A doutrina liberal apareceu como justificacdo dstesha capitalista que,
ao defender a predominancia da liberdade e doegstes individuais na
sociedade, estabeleceu uma forma de organizacaal $@seada na
propriedade privada dos meios de producdo, tambénopndnada
sociedade de classes. A pedagogia liberal, portéantona manifestacdo
prépria desse tipo de sociedade.

Num segundo momento, configura-se em tendénciaréssigta, partindo da
analise critica das realidades sociais sustentaddes finalidades sociopoliticas da
educacao. Segundo Libanéo (1996, p.32), o termgrgssista serve para “[...] designar as
tendéncias que, partindo de uma analise critica réatidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas dacagéo.”

Esta tendéncia néo se institucionaliza numa sodeedapitalista, dai transforma-se
num instrumento de luta dos professores, ao ladmttas praticas sociais.

As tendéncias pedagogicas ldealistas ou Liberaigdidm-se na pedagogia
Tradicional, Renovada e Tecnicista, com suas patldides e aspectos que pareciam
servir aos interesses da educacdo em um dado nomaritistoria e em determinado
contexto social. A Pedagogia Tradicional, na qupapel da escola voltava-se ao preparo
intelectual, teve inicio no século XIX e dominowamge parte do século XX, sendo ainda
hoje utilizada.

A Pedagogia Renovada, ou Pedagogia Nova, conhedda movimento do
Escolanovismo ou Escola Nova, originou-se na Eumpas Estados Unidos no final do
século XIX, exercendo influéncias no Brasil portaalos anos 1930.

A Pedagogia Tecnicista foi determinada pela crascewlustrializacdo, quando a
Escolanovista deixou de responder as questfesemédsr ao preparo de profissionais.
Desenvolveu-se na segunda metade do século XXgstasdos Unidos, e de 1960 a 1979,
no Brasil.
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Por volta dos anos 60 a area educacional assistau@imento de uma série de
experiéncias que procuravam solucionar os probled@agducacdo escolar brasileira.
Trata-se do estabelecimento das tendéncias Reatist&®rogressistas, divididas em trés
vertentes: Pedagogia Libertadora, Pedagogia LieerédPedagogia Historico-Critica. A
Pedagogia Libertadora teve como seu maior rep@seno educador brasileiro Paulo
Freire e sua pratica partia de uma analise critasa realidades sociais, sustentando as
finalidades sociopoliticas da educacéao.

A Pedagogia Libertaria procurava a independéndaictemetodoldgica, dando
maior énfase as experiéncias de autogestao, agdatindo diretividade e a autonomia dos
alunos. Constituiu-se em mais um instrumento d& diat professorado, ao lado de outras
praticas sociais, pois ndo podia institucionalezana sociedade capitalista.

Por fim, a Pedagogia Historico-Critica surgiu non fidos anos 1970 em
contraposi¢cado a escola reprodutora do sistema eéesdégualdades sociais.

O quadro 22 é composto por categorias que apresesitdeticamente como cada

tendéncia concebeu o papel da escola, os contenglagetodos, a relacdo professor-aluno

e a questao da aprendizagem, indicando tambénpsaagpais autores:

Tendéncia
) Tendéncia Te_ndéncia _ _ . Prog[(_essista
Nome da Pedagogia Liberal Liberal Tendéncia Tendéncia Tendéncia “Critico-
tendéncia Liberal Renovadora ndao Liberal Progressista Progressista Social”
P e Renovadora oo - ; : P -
pedagégica Tradicional Progressiva Diretiva (Escola Tecnicista Libertadora Libertaria dos contetudos
Nova) ou “Histoérico-
critica”
Papel da escolg Preparagdo | A escola deve Formacéo de E modeladora | N&o atua em Transformagdo| Difusdo dos
intelectual e adequar as atitudes do escolas, porém| da contetidos
moral dos necessidades comportament | visa levar personalidade
alunos para individuais ao o humano professores e | num sentido
assumir seu meio social. através de alunos a atingir| libertario e
papel na técnicas um nivel de autogestionario
sociedade especificas. consciéncia da
realidade em
que vivem na
busca da
transformacéo
social.
Contetdos Séo Os conteldos sédo| Baseia-se na Séo Temas As matérias Contetdos
conhecimentos| estabelecidos a busca dos informacgdes geradores séo colocadas | culturais
e valores partir das conhecimentos ordenadas mas nao universais que
sociais experiéncias pelos préprios numa exigidas. séo
acumulados vividas pelos alunos. sequéncia incorporados
através dos alunos frente as l6gica e pela
tempos e situacBes psicoldgica. humanidade
repassados aog problemas. frente a
alunos como realidade
verdades social.
absolutas
Métodos Exposicéo e Por meio de Método baseado | Procedimentos| Grupos de Vivéncia O método
demonstracdo | experiéncias, na facilitacdo da | e técnicas para| discussédo grupal na parte de uma
verbal da pesquisas e aprendizagem a transmisséo ¢ forma de relacéo direta
matéria e /ou | método de recepgao de autogestdo. da experiéncia
por meios de solugéo de informagdes. do aluno
modelos problemas. confrontada
com o saber
sistematizado.
Professor- Autoridade do | O professor é Educacgao Relagéo Arelagdo é de | E ndo diretiva,| Papel do aluno
aluno professor que | auxiliador no centralizada no objetiva em igual para o professor é como
exige atitude desenvolvimento | aluno e o que o professor] igual, da-se orientador e os| participante e
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receptiva do livre da crianga. professor é quen) transmite horizontalmen- | alunos séo do professor
aluno. garantirad um informagdes e | te. livres. como
relacionamento de| o aluno-vaiira mediador entre
respeito. fixa-las. o sabere o
aluno.
Aprendizagem | A E baseada na Aprender é Aprendizagem | Resolucédo da | Aprendizagem | Baseadas nas
aprendizagem | motivacéo e na modificar as baseada no situagéo informal, estruturas
é receptiva e estimulacéo de percepcdes da desempenho. | problema via grupo. cognitivas ja
mecanica, sem| problemas. realidade. estruturadas
se considerar nos alunos.
as
caracteristicas
préprias de
cada idade.
Representanteg Nas escolas Montessori Carl Rogers, Leis 5.540/68 | Paulo Freire C. Freinet Makarenko
tedricos que adotam Decroly "Sumermerhill" e Miguel B. Charlot
filosofias Dewey Escola de A. Neill | 5.692/71 Gonzales Suchodoski
humanistas Piaget Arroyo Manacorda
classicas ou Lauro de oliveira G. Snyders
cientificas Lima Demerval
Saviani

Quadro 22 - Tendéncias pedagdgicas
Fonte: Informagéo veiculada em meio eletrérico.

O quadro auxilia-nos a visualizar as varias caiagpporém, para esta pesquisa,
que tem como objeto de estudo a indisciplina ndovidos professores, privilegiou-se a
relacéo professor-aluno.

Na Pedagogia Liberal Tradicional, a autoridade dofggsor revestia-se de
autoritarismos e exigia uma atitude receptiva do@l a quem cabia ficar quieto e atento,
ser obediente e respeitador. Para Morgado (20027)pnesse modelo pedagdgico: “[...] a
autoridade do professor é inquestionavel. Ele fHomina os conteddos de ensino,
transmitindo-os dogmaticamente. A distancia erdtersvel de conhecimento e o do aluno
€ imensa e insuperavel.” Entdo, o professor acabavaegar a sua fungéo social, pois ndo
cumpria seu papel de socializador do conhecimento.

Na pedagogia de Dewey, conhecida como Pedagogia, No\que a Educacéo
praticada no Brasil abracou como sendo sua salvacé@bencdo voltava-se quase que
exclusivamente para os métodos de ensino, prigitelgi 0 desenvolvimento psiquico do
educando. Nessa tendéncia as diferencas entresgpoofe aluno diluiam-se, e era o
estudante que buscava o contetdo e o conhecinaémno,de a autoridade pedagdgica nao
ter razdo de ser.

Na década de 60 o Brasil passava por um momemnwdancas no plano politico-
econdbmico que culminou em 1964 com o golpe militdesse periodo, houve a
necessidade de ampliar o sistema econémico capatajue adentrava com rapidez as
fronteiras do pais. A Pedagogia Nova ndo mais atenileal educacional vigente e cedeu
lugar ao projeto tecnicista de educacao. Essarterpedagdgica enfatizava as técnicas, as

® Disponivel em: <http://www.aol.com.br/professorfeesso em27 maio de 2009.
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simplificacdo dos conteldos, a transmisséo denrdgbes pelo professor e a fixacao delas
pelo aluno. A escola recebeu a incumbéncia de foooa maior rapidez mao de obra
especializada para responder as exigéncias do deeecandmico em expansao.

Nessa abordagem, a autoridade ficava a mercé sejgnipo que levara para
atender aos conteudos programados, seja dos manuagtilhas de ensino. Observa-se
aqui que a autoridade estava mais ligada aos miatatidaticos e ndo a figura do
professor. Essa tendéncia pedagogica parece tadafe qualidade do ensino.

Na tentativa de superar 0os prejuizos da educaca@iga surgiram as tendéncias
progressistas, com foco em provocar mudancas agéeelprofessor-aluno, pois tanto o
método como os contetdos propunham uma afinidatte esses sujeitos. O trabalho
docente nessas correntes pedagogicas consistianematividade mediadora entre o
individual e o social, entre o0 aluno e as cultw@sais historicamente acumuladas.

O essencial no trabalho docente era a mediacagudbaadvinha a autoridade
pedagodgica, pois em tais vertentes defendia-se harizontalidade nas relagcbes, com a
acdo do professor tornando-se um esforco constimterientacdo que permitiria aos
alunos construir conhecimentos. Assim, o papeldica&ndo era tornar-se participante, e a
funcéo atribuida ao professor era mediar a relagé®@ o saber e 0 aluno. Nesse sentido,
acredita-se que a autoridade docente efetivaveasmediacdo entre o estudante e 0s

contelidos culturais e sociais.

1.3. AUTORIDADE E RESPEITO NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Quando falamos da autoridade e do respeito conmeeel®s constitutivos de todas
as sociedades, Sennett (2001, p. 33) contribuis®Ens estudos dizendo que a autoridade,
no sentido mais geral: “[...] € uma tentativa deerjpretar as condi¢cdes de poder, de dar
sentido as condicbes de controle e influéncia,ndefo uma imagem de forca.” Porém,
segundo autor, também pode se transformar em atitudesitutas, em uso abusivo do
poder.

O estudioso explica, ainda, que nao se deve confuadtoridade com
autoritarismo, pois, quanto a este ultimo aspextuerarquia legitimada por quem exerce

0 poder e exige a obediéncia, a legitimacdo potepde quem tem a obrigacdo de
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obedecer, provém de atos advindos de relac6esgedmao de atos derivados de relacdes
de autoridade. “Diz-se de alguém que ele tem al#de quando seus enunciados séo
considerados legitimos por parte de ouve e obed&ENNETT, 2001, p. 10).

Hannah Arendt (2000, p. 8-9) também contribui cemssestudos sobre a questao
da autoridade, que ela define como: “[...] recomhento inquestionado que nao requer
nem coercdo nem persuasao.” Assim, o sujeito seeteba autoridade pela aceitacdo. O
desenvolvimento dessa filosofia, decorrente da qugacdo de entender os sistemas
totalitarios, deu-se num tempo em que se cometi@motidades em nome de “razdes”
ideoldgicas de Estados.

Reportando a experiéncia @alis grega com a finalidade de melhor compreender o
espaco onde se realizam as atividades humanasdtAreferenciada por Telles (s/n)
caracterizou a existéncia galis pela distincdo entre o dominio publico e o privasitre
0 que pertence ao comum € 0 que pertence ao partiRessalta a autora que do dominio
privado“[...] era o que nao devia ser partilhado nem didoy pois n&o dizia respeito a
ninguém.” (p. 36). Era nesse dominio que a economigestdo do patrimdnio, a
manutencado da vida eram geridas. A vida privadaaragoropriedade de alguém, mas,
continua a autora: “[...] era um espaco onde se agidvado da relagdo com os outros.”
(p. 36). E acrescenta

J4 a vida publica era o espaco onde o0s homens npodimngir a
imortalidade por meio de seus feitos, construidels @cédo, gestos e
palavras. Esses feitos seriam testemunhados portosnueé se
transformariam em Historia. [...] Nesse espagopsods homens séo
iguais, sem a necessidade de comando e violéngiae ¢hes permitia o
exercicio de sua liberdade e espontaneidade, ay | cidadania (p.
37).

O espaco publico, nesse sentido, tinha a incumaé&ecfornecer ferramentas para
formar o ser humano com vistas a atingir a pleeitdd si mesmo, a sua imortalidade e
diferenciar-se dos animais. O mundo € um espacairroreceptor do sujeito, ora como
espectador, ora como coagente, ou ator.

Ao refletir sobre a questdo da autoridade na relggéfessor-aluno, Morgado
(1995, p. 19) esclarece que aquele possui umaidaderpedagdgica como elemento capaz
de mediar os conteldos de ensino e 0s conhecimandtgies que este Ultimo traz do meio

social em que vive.
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A autoridade docente é outorgada pela sociedadmodi® que ele concentra em
suas maos a decisdo de utiliza-la arbitrariamemteamsforma-la, nas palavras da autora:
“[...] na estratégia pedagdgica necessaria e adagpalas mediacbes que estabelece.”
Transforma-la, ademais, na socializacao de conleston elaborados.

[...] a autoridade do professor no seu devido tugkr provém de sua
competéncia pedagogica, de sua compreensdo malizadbra do
mundo. Essa sintese o habilita a dar condicBesquera aluno articule
suas vivéncias concretas aos contelidos de ensicendendo a niveis
cada vez mais elaborados de conhecime(MSRGADO, 1995, p. 20).

Morgado esclarece que na relacdo pedagodgica taniéste um fenémeno
proveniente do inconsciente e que determina ous@ovsobre a relagdo da autoridade
entre o professor e o aluno, uma relacdo que sbedste num processo de autoridade

fundamentado naeducaoA propdosito, a pesquisadora ressalta que

[...] juntamente com o processo de seducdo, aidatler também se
constitui desde o inicio na relacdo genitor-crianpala completa

indefensabilidade do recém-nascido. Dependenddmeitde do adulto

para sobreviver, a crianca elege-o como figurautieridade: que prové e
protege torna possivel a vida. [...] todos os aodaparentais que
erogenizam [...] a crianca engendram, a um sé tempbamada seducéo
do adulto e o exercicio da autoridade de alguémsabe mais, sobre
alguém que sabe quase nada e pode muito pou@®)(p.

Dessa maneira, na sala de aula a crianca elegelto,atb caso o professor, como
figura de autoridade e espera que este lhe fordeeaionamentos para a vida escolar,
além de protegé-la a exemplo do que fazem os |gais.talvez ocorra porque a crianca
permanece um longo periodo de tempo nesse ambiEntensino e pode atribuir,
inconscientemente, ao professor tracos e atitietaslhantes as figuras parentais.

A seducdo também € constituinte da relagdo prof@ssm, mas ela ndo se
apresenta de maneira visivel na relacdo pedagégnapntrando-se intrinseca a
manifestacdes inconscientes, como sentimentos, snedksejos, dentre outros. “[...]
reconhecer a existéncia do inconsciente é admiérnfio temos controle total sobre o que
dizemos e muito menos de seus efeitos sobre osigleMaprofessor jamais podera

conhecer totalmente as repercussdes do que ensittareesmo de sua mera presenca.”
(SPELLER, 2004, p. 98).
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O professor ndo tem como prever as situacoes apenpemergir na sala de aula,
pois a docéncia opera em um campo relacional queefséiva, consciente e
inconscientemente, via discurso. Speller (2004,1¢), ao estabelecer elos entre a
Psicanalise e a Educacéo, explica: “[...] o serdnortenta controlar o incontrolavel.” Diz
também que as manifestacdes do inconsciente eapress através da linguagem e que é
por meio dela que o0s sujeitos buscam compreensigaraprios e aos outros.

Esse processo de seducdo ndo opera no nivel daé&munia, revelando, portanto, a
manifestacdo de conteudos inconscientes; nao atenail; e, provavelmente, sua origem
remonta a dependéncia da crianga com seus genitores

Nesse contexto, o docente, investido da autorigetlagogica que provém da
competéncia e do dominio dos conteudos, poderaantdh seducdo existente na relacao
professor-aluno de duas maneiras: como estratégiadora entre esses conteudos e as
vivéncias, quando seu trabalho consistira em engreséh para que o educando consiga
atingir conhecimentos mais elaborados e proporcoeke a oportunidade de inserir-se no
meio social; ou como processo de seducdo parandissi 0 abuso de sua autoridade,
comprometendo, assim, sua pratica independententEnteoncepcdo pedagogica que
utilize para desenvolvé-la.

Com isso, inferimos que pode ocorrer o autoritasisma relagdo professor-aluno
guando parte do investimento na autoridade do gsofeé canalizada para camuflar os
abusos que comete, sua falta de conhecimento aegaghio deste ao aluno. Quando se
atribui a autoridade a esse profissional, entendemoe este devera orienta-la
adequadamente em beneficio da elaboracdo de nombsamentos e do relacionamento
social implicito na relacdo pedagdgica.

Abordando o assunto, Freud (1969, p. 115) ressalta

[...] o elemento civilizacdo entra em cena com im@ra tentativa de

regular esses relacionamentos sociais. Se esatitantio fosse feita, os
relacionamentos ficariam sujeitos a vontade aratido individuo, o que

equivale a dizer que o homem fisicamente mais ftetadiria a respeito

deles no sentido de seus préprios interesses dsonmstintivos.

Na tentativa de regular os relacionamentos socgiBa em cena também outro
elemento constitutivo das questbes relacionaisespeito Em relacdo a isso, Sennett
(2001) defende que, sob o ponto de vista de setodlms iguais, deveria existir respeito

mutuo entre as pessoas. No entanto, 0 que oca@rexéténcia de alguns determinantes
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econdmicos e sociais que exigem de outrem uma naosle respeito diante do
demandante. O autor explica qu§..] ha uma divisdo real aqui, no significado de
‘respeito’, entre o social e o pessoal, entre sspeitado e sentir que o que se faz é
inerentemente digno de mérito.” (p. 31).

Respeito, nesse sentido, pode signifgtatus prestigio, reconhecimento, honra e
dignidade e, quando advém de uma situacdo ligadaprastigio, emerge como
caracteristica a dinamicidade desse elemento, poipessoa pode se defrontar
constantemente com a ameaca, que pode afetar egtigior, uma vez que: “[...] como
qualquer outro atributo social, o respeito ndo @ wmalidade estatica, uma quantidade
fixa.” (SENNET, 2005, p. 61).

A partir da leitura de Sennett (2001), pode-se eater que ha diferencas entre
prestigio estatus o prestigio depende de emocdes que o statusaz cEpsuscitar nos
outros, e cstatusrefere-se a posi¢cdo ocupada por uma pessoa raduiier social. Aquele
que ocupa uma posicao superior gozastius diante de outros e, por sua vez, tem
prestigio e vice-versa. Entretanto, nem sempre qteam prestigio tem o respeito de
outros, 0 que, para ser conseguido, deve primeirananifestado por quem o almeja, o
exige.

Assim, faz-se necessario compreender como essBw®rdlEs constituintes das
relacdes sociais influenciaram as tendéncias peitzgdque surgiram ao longo dos anos,
bem como é preciso conhecer a forma de agir deegsof, de conceber o homem, a
educacado e a sociedade, para entdo se apreendacata de indisciplina implicito em
cada organizacgao escolar.

Szenczuk (2004) aponta que as causas da indiscipdio multiplas e podem ser
encontradas nao nos individuos indisciplinados, nmgontexto que as produzem. Por
isso, pode ter origem na esfera social, histoen&cional e pedagogica.

Na visdo de Oliveira (2005, p. 24): “[...] o promla da indisciplina deve ser
analisado no contexto histdérico-social em que @cpara tentarmos descobrir sua causa e
agir sobre ela conscientemente [...]" Parece queegtualizar a tematica amplia as
possibilidades de discussao, permite a emergéeraiiferentes concepcgdes e indica alguns
encaminhamentos, sem, contudo, encerrar e esgassuato.

Buscar a origem da indisciplina reporta-nos a wreade relacbes da vida na qual
se pode considerar seu diversos elementos geradoras a familia, a midia, a caréncia

afetiva, a auséncia de regras, a ma formacéao despaoes, dentre outros.
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1.4. INTERFACES DA (IN) DISCIPLINA, VIOLENCIAE BULLYING

De acordo com o exposto e baseado em Godinho (Xe@b¢ as transformacdes
sociais decorrentes da instauracdo do sistemaalisfaite que provocaram mudancas
substanciais na funcéo da escola, ressaltamodénei@ como um problema que aflige o
cotidiano escolar. E inevitavel para a escola,edi publica ou privada, o enfrentamento
das diversas modalidades de violéncia encontradasociedade moderna. De fato, esta
pode se infiltrar em todos os espacos, atingir daaka classes socioecondmicas e fazer
sucumbir as estruturas das instituicoes sociardrelas quais, a escola. Como diz Martins
(2000, p.132), a violéncia:

[...] fragiliza especialmente as instituicdes gém & funcdo de construir
o convivio democrético. E [...] ameaca, em pardicuh escola publica,
ndo sé por impedir seu funcionamento em condic@&saimalidade,

mas [...] por interferir diretamente, em muitos csagm sua prética
socializadora, desviando-a dos principios demawsite da perspectiva
de emancipacéo que deve ser a sua.

A investigacdo sobre causas, modalidades, e co#éise@s da violéncia
encaminha-nos para diferentes abordagens tedlrinagas vezes antagonicas. Mas,
particularmente, interessa-nos a articulacdo entincia e indisciplina abordada por
Parrat-Dayan (2008, p. 9).

A violéncia que se produz dentro da escola é reftBxque acontece na
sociedade. Seja a violéncia social, como resultma@esemprego, do
aumento da corrupc¢do, da impunidade e da insequ@nscente; seja a
violéncia familiar, que se manifesta no abandorep,separacdo, nos
maus-tratos verbais e/ou fisicos, na falta de espagportanto, falta de
intimidade; seja a violéncia midiatica, que apaneas seriados, filmes,
novelas,gamese noticias. Levemos em conta que 0s conceitos de
violéncia e de indisciplina ndo tém o mesmo sigadb, mas é possivel
que da indisciplina se passe a violéncia

Percebemos na citacdo a existéncia de uma ar@i@ulagtre o problema da
violéncia e outros aspectos do cotidiano da sodeed#ual. Aspectos da economia mundial
ou local, da politica internacional ou nacionafjirapaquilo que, a principio, ndo parecia
ndo nos dizer respeito, ndo nos afetava diretameganto podia ser ignorado,

desprezado. Ledo engano. Hoje, com a globalizagémdo buscamos compreender o ser
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humano, suas producdes, suas relacdes, sua iejettr vemos que tais aspectos devem
ser concebidos como sendo comuns a todos.

A tematica da violéncia nas escolas e suas ing@lestém sido frequentemente
posta em discussdo no contexto educacional, etadbrea escola. Procura-se congregar
professores, alunos, funcionarios, gestores e cuolae, a fim de proporem juntos agdes
que busquem o entendimento e a reducdo de oca@sédeissa natureza no ambiente

escolar.

A violéncia nas escolas é um tema discutido mumdiate e tem afetado
as relacbes no ambiente escolar, em virtude dgsom@es que vem
tomando e pelas muitas tragédias que engrossamstaitsticas sobre o
tema. E preciso compreender o que significam asifesémcdes de
violéncia na sua complexidade, para, assim, bdsocaas de enfrentar a
probleméatica que incluam ndo s6 a racionalidadetifiza, também os
determinantes afetivo@CHAVES, 2004, p. 40).

Nesse contexto, o conceito de violéncia de que alaAmendt (2000) se apropria é
atil para entendermos a relacdo estabelecida poatH2ayan entre violéncia e (in)
disciplina. Diferenciando-a de poder, Arendt afirquee no lugar onde ela opera de forma
recorrente, o poder ja se desintegrou. Assim, dmneeautora que: “[...] o poder nunca é
propriedade de um individuo; pertence a um gruperenanece em existéncia apenas na
medida em que o0 grupo conserva-se unido. Quan@émdi que alguém esta ‘no poder’,
na realidade nos referimos ao fato de que ele fgpossado por um certo numero de
pessoas para agir em seu nome.” (p. 36).

Percebe-se que na escola as relacbes de podemisenavidentes na relacao
professor-aluno, o qual, em muitos casos, é atlibido docente pelas instituicdes
educacionais, familiares e sociais, além daquedeogpréprio aluno atribui a figura desse
profissional. Na relacdo entre esses sujeitos tampede ocorrer que o poder, antes
instituido ao professor, seja assumido por outssqee como a diretora, a inspetora, a
coordenadora. O poder, tal como a autoridade, néstatico; ele muda de “méaos” se a
situacao assim o exige. Quando, porém, ele se taudermmbiente escolar, provavelmente
se instaura ali a violéncia.

De acordo com Parrat-Dayan, em muitas ocasifesl@neia social e a indisciplina
escolar parecem estar associadas uma a outra, pad@isao sinbnimas. Trata-se de duas
tematicas que se tangenciam, mas que podem t@salifsrentes e devem ser tratadas de



57

maneiras diferentes. Atitudes como agressao fisitie alunos e/ou entre estes e
professores, vandalismos, brigas, pichacdes e dmgies das dependéncias escolares sao
atos de violéncia e ndo podem ser comparadas caondsitas indisciplinadas na sala de
aula.

As acdes dos alunos que se consideram indiscipiénpddem ser, num primeiro
momento, relacionadas a transgressfes de regm@asnas) ao confronto com uma figura
de autoridade, requerendo do professor assuncaondepostura diante do acontecido.
Esses atos ou condutas indisciplinadas perturbamimpedem o professor de exercer sua
funcdo e parecem fragilizar sua autoridade em dalaula, manifestada em situagbes
especificas, ou seja, conforme o comportamentoada aluno, ndo se dando, portanto,
sempre da mesma maneira. Por exemplo, se um peguepo de educandos desafiar
verbalmente o professor, resistir ao cumpriment® atevidades que este Ihe propde ou
dirigir-lhes brincadeiras insolentes, desestahiliitaa dindmica da aula, pode ser que o
docente se expresse agressivamente para determahatm apaticamente para outro e
assim por diante.

Prosseguindo em suas analises, Parrat-Dayan assjjued “[...] condutas e
situacdes de indisciplina geram angustia e quaédimpgustia ndo se pode estabelecer uma
relacdo adequada entre professor e aluno; portaétose pode estabelecer um clima de
trabalho e respeito mutuo(p. 27). Logo, se os alunos percebem que o prafesso
respeita, 0s escuta e os trata considerando asrdites existentes entre eles, como seres
pensantes, participativos e que tém o que dizerestiversos assuntos, como respeito,
autoridade, autoritarismo, estarao presente neaelpedagogica.

Entendemos a escola como uma instituicdo que preraosocializacdo do aluno
também podendo ser um lugar do qual ndo se deve abaconfrontos, negligenciar os
conflitos e sim preparar os alunos para enfrergaNessa perspectiva, acreditamos que o
professor precisa exercer o papel de mediador esti@iancas e seus pares. Mas, além
disso, ele se depara frequentemente com a neadssatsinar as normas de conduta
basicas, que deveriam vir da familia. No entanto,bwm comportamento do aluno nem
sempre significa que ele seja disciplinado, pormesmo pode se adaptar as normas da
escola, como uma maneira de ser aceito pelos paueles professores.

Estrela (1992, p.124) afirma: “[...] se a indisoipl pode manifestar-se pela

violéncia, na maior parte dos casos ela ndo éndg@ée muito menos delinquéncia. Essa
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afirmacgdo nos conduz a um novo e preocupante medoahifestar a agressividade no
contexto escolar, dullying escolar.”

O bullying € um termo utilizado na literatura psicologica largaxdnica para
designar comportamentos hostis e antissociais émaicss sobre a violéncia. De origem
inglesa, ndo possui uma traducao correspondentiagua portuguesa, sendo empregada
para definir uma situacdo na qual uma pessoa datlhmente hostiliza, atormenta ou
aborrece outra(s) de forma repetitiva e dentrorda relacao desigual de poder. Pode ter o
significado de oprimir, amedrontar, atemorizar,stoanger, discriminar, intimidar e, mais
usualmente, humilhar (FANTE, 2008, p. 33).

Para Estrela (1992), o ternbaillying nomeia uma forma de violéncia escolar que
envolve uma intimidacdo prolongada e vitimizac&mno uma conduta de perseguicao
fisica e/ou psicolégica de um aluno em relacaotepuitima de repetidos ataques (RUIZ;
MORA MERCHAN, s/n, apud ESTRELA, 1992, p. 125).

Trata-se um problema de abrangéncia mundial, auderem todas as escolas e nao
se restringindo a nenhum tipo especifico de ingéitu primaria ou secundaria, publica ou
privada, rural ou urbana. Pode-se afirmar que tsbekecimentos de ensino que néo
admitem a existéncia drillying entre seus alunos desconhecem o problema ou amraeg
enfrenta-lo. Cbullying causa sofrimento a vitima “[...] os seus efeitodgm prolongar-se
no tempo: em relagdo a vitima, aumentando a pritede de inadaptacdo social e
fracasso escolar nos anos posteriores; em relacagrassor, aumentando a probabilidade
de uma carreira de delinquiéncia juvenil.” (ESTREIL892, p. 125).

Essa pratica ndo se restringe aos dias atuaismpse@is estudos sdo recentes.
Tiveram inicio na década de 70, na Suécia e Dinzanarintensificaram-se na década de
80, na Noruega. O professor da Universidade dedBergan Olweus, desenvolveu uma
pesquisa pioneira em ambito nacional, diagnostmwaandfendbmeno e estabelecendo
critérios para diferencia-lo das brincadeiras pe&pda idade. Os resultados desse estudo,
que contou com a participacdo de 84 mil estudamesiegueses, acusaram O
envolvimento de 15% do total de alunos matriculatoseferida prética.

No Brasil, sob influéncia dos estudos europeusdwcadora Cleo Fante (2008)
efetuou uma pesquisa inédita em oito escolas dkes n@iblica e particular de ensino no
interior paulista, contando com um grupo de doikatinos. Os resultados evidenciaram

que 49% dos sujeitos estavam envolvidos no problema
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Outra pesquisa foi realizada pela Associacdo Rieesil Multiprofissional de
Protecdo a Infancia e Adolescéncia (Abrapia), e®2200 Rio de Janeiro, com 5.875
estudantes de*@ & séries de onze escolas fluminenses, revelandmegdlo de 40,5% dos
estudantes em casosladlying.

Em 2006 o Instituto SM para a Educacdo (ISME) sgwu dados de
investigacdes realizadas em cinco paises, senslddrdmérica do Sul - Argentina, Brasil
e Chile -; um da América Central - México -; e um uropa - Espanha. O Brasil foi
apontado como campedo na praticabdlying. A pesquisa contou com a participacdo de
4.025 alunos de escolas publicas e particularesjcolados na 62 e 82 séries do Ensino
Fundamental e no 2° ano do Ensino Médio. Os daumstaram que 33% dos estudantes ja
foram insultados ou alvo de comentarios maldos®@8p Zapanharam; e 8% sofreram
assédio sexual, violéncia fisica ou verbal na esdMOS, 2006 apud FANTE, 2008, p.
50).

Segundo o Departamento de Justica dos Estados 4$J)niopa a cada quatro
criancas americanas sofpellying na escola no periodo de um més, e 160 mil alunos
faltam as aulas todos os dias por medo de se éwmalvos Em pesquisa realizada pelo
Center for Disease Controtstima-se que 81% dos estudantes pesquisadosiradmit
praticar bullying. Estudos mostram, ainda, que as ideias suicidasct@mo causas a
provocacao, obullying e a rejeicao (MIDDELTON-MOZ; ZAWADSKI, 2007 apud
FANTE, 2008, p. 50).

Estimativas em nivel mundial apontam que o problemalve entre 5% e 35% de
criangas em idade escolar, da Educagao InfantErsno Fundamental. A maioria dos
casos ocorre nos primeiros anos escolares, porémemsidade e o agravamento dos
episodios crescem proporcionalmente ao avancoawdyg escolaridade.

Dados fornecidos pelo Centro Multidisciplinar detug®s e Orientacdo sobre o
Bullying Escolar (Cemeobes) revelaram, em 2007, que a ndslianvolvimento de
estudantes brasileiros em acontecimentos dessenaté de 45%, indice que esta acima
da média mundial.

Essa forma de violéncia, muitas vezes interpretadao “brincadeiras proprias da
idade”, interfere no processo de aprendizagemaesenvolvimento cognitivo, sensorial e
emocional, instaura na escola um clima de medaeguranca tanto para aqueles que séo

alvos como para os espectadores. O baixo nivelpdeve@itamento, a dificuldade de
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integracdo social, as dificuldades na aprendizagemaltos indices de reprovacdo e a
evasao escolar témbullyingcomo uma de suas causas possiveis.

Muitas vitimas do problema reproduzem a violénoiati@ terceiros ou integram-se
as gangues com o intuito de se vingar. Outras, apds de sofrimento, chegam ao limiar
de suas forcas e, ndo suportando mais as humikbhagdpe sao submetidos, entram
armados na escola, protagonizando grandes tragédias

Criar um estigma ou atribuir um roétulo as pessoasa forma de pré-conceito, ou
seja, é a pratica dbullying, que, além de ser uma agressao moral, € uma eatited
humilhag&do que pode render sequelas emocionatsra\é da qual também sdo exemplos
0S comentarios pejorativos sobre peso, alturadaqgpele, tipo de cabelo, gosto musical,
entre outros.

Em 2003 doullying foi responséavel pela tragédia ocorrida em Taipaaata cidade
do interior paulista onde um jovem obeso foi motie chacota durante toda a sua vida
académica. Nao suportando mais as humilhacdes) &go contra 50 estudantes que
estavam no patio de recreio, feriu seis delesce-diretora da escola e um funcionario,
suicidando-se em seguida.

Em fevereiro de 2004, na cidade de Remanso, intbai@no, obullying também
foi responséavel por outra tragédia quando um joweatou duas pessoas e feriu trés, por
ter sido alvo de humilhag&o ao longo de anos. ilBaacao era cometer o suicidio apds o
atentado, porém conseguiram desarma-lo, evitanddatalidade. Sera que uma das
alternativas para minimizar loullying nas escolas estaria no resgate da cidadania e do
respeito mutuo entre os sujeitos? Estaria no desemento de acdes que possibilitem a
compreensao da complexidade e da diversidade deemathumana?

Do mesmo modo que a indisciplina e a violéncia s@ola, as manifestacbes de
bullying estremecem a relacdo professor-aluno-escola e pogerar angustia e
indignacéo. Inicialmente, um tipo de violéncia néstao contexto escolar vem se tornando
cada vez mais rotineiro e despertando a preocupdggofessores e gestorescytwer-
bullying ou bullying virtual, facilitado pela acessibilidade irrestrétanformacao nos meios
informaticos. No ambiente escolar, os locais emapaeriam as provocacoes e zombarias,
as intimidagcdes e humilhacdes eram o patio, ogdores, 0os banheiros e as salas de aula;
nesta nova modalidade isso se dasitese blogs.

Em virtude de ser um problema recente da realidadeolar brasileira,

provavelmente quando Cuyabano (2000) apresentodissertacdo de mestradiihas de



61

prazer na escola: um estudo das atividades ludi@asotidiano escolar de um grupo de
alunos e suas implicacbes para a educag@atividades ludicas por ela caracterizadas,
como o caso do aloite, uma espécie de luta comune emeninos, ja representavam
expressdes de um corpo, em busca de prazer, conb@&rta uma conotacdo de violéncia,

na transgressao de regras incomodando os educadores
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2. AESCOLA E OS PROFESSORES

Certas Coisas
Interpretacdo: Lulu Santos

Composicdo: Lulu Santos / Nelson Motta

N&o existiria som
Se nao houvesse o siléncio
N&o haveria luz
Se néo fosse a escuridao
A vida € mesmo assim,
Dia e noite, ndo e sim...
Cada voz que canta o amor nao diz
Tudo o que quer dizer,
Tudo o que cala fala
Mais alto ao coracéo.
Silenciosamente eu te falo com paixao...
Eu te amo calado,
Como quem ouve uma sinfonia
De siléncios e de luz.

Nés somos medo e desejo,
Somos feitos de siléncio e som,
Tem certas coisas que eu nao sei dizer...
A vida € mesmo assim,

Dia e noite, ndo e sim...
Cada voz que canta o amor nao diz
Tudo o que quer dizer,
Tudo o que cala fala
Mais alto ao coragéo.
Silenciosamente eu te falo com paixao...
Eu te amo calado,
Como quem ouve uma sinfonia
De siléncios e de luz,
Nés somos medo e desejo,
Somos feitos de siléncio e som,

Tem certas coisas que eu nao sei dizer...
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2.1. CONHECENDO A ESCOLA E SUA HISTORIA

Tem certas coisas que eu ndo sei dizéricialmente pensavamos que dariamos
conta do objeto de pesquisa na sua totalidade. @gaE! O objeto ndo se mostra como
um todo; exibe apenas facetas, partes que o compdearhjeto nunca € somente aquilo
gue vemos. Ele pode sssoeaquilo.

E na coexisténcia dos contrarios, como o siléendsem, o medo e o desejo, a luz
e a escuriddo, num mesmo tempo e espaco, e é aedsaaléncia que se encontra a
possibilidade de pesquisas com 0 mesmo objeto,atnagés de outros olhares. Sempre
terdo coisas sobre as quais ndo saberemos diZeg poaderemos contempla-las. E a
harmonia conflitual de Maffesoli, que em entrevistacedida a Juremir Machado da Silva
(1999, p. 07) ressaltou: “[...] o intelectual peeciescutar o social, mergulhar nos
imaginarios, penetrar nas contradi¢cdes, aceitacamtfaditorial’, a coincidéncia dos
opostos, a harmonia conflitual.”

Como o Grupo de Pesquisa Educacao, Subjetividd@sioanalise (GPESP) vem
desenvolvendo, desde 2005, atividades na Escotduzdt Professora Maria Herminia
Alves a respeito da violéncia e dada a aberturaegsa instituicdo demonstrou para manter
uma interlocugdo com a UFMT, consideramo-la terfemoindo para o desenvolvimento
da pesquisa sobre a (in) disciplina.

O GPESP, no biénio 2005-2006, desenvolveu o esintitalado Violéncia na
escola segundo criancas e adolescenmsdo como representante a mestranda Denise H.
Klein. A investigacdo resultou em um documentédbre a violéncia nas escolas a partir
das vozes de estudantes - criancas e adolescenpespiciando uma discussao mais
abrangente, interdisciplinar, critica e analitica anvolver, também, professores,
funcionarios, pais e a comunidade em geral.

O projeto de pesquisa justificou-se, portanto, @agendrar mecanismos através
dos quais os educandos, que usualmente sdo remwose@mmo promotores de atos
violentos dentro da escola pudessem manifestarsieém, enquanto vitimas de violéncia
por parte da instituicao.

A pesquisa acerca da violéncia na escola foi ptapdesvido ao fato de ser esse um
tema pouco frequente na producdo universitariargueo quando explorado, ndo é objeto

de multiplos olhares, ou ndo se configura do maduigto por Speller (2006, p. 03):
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“[...] sob uma Gtica multiple na qual todos osresoenvolvidos sejam escutados
para, assim, tentar oferecer uma visdo mais abménge problema

O projeto de pesquisa propds, partindo da argél@ntre Educacéo e Psicanalise,
escutar 0s personagens imersos na cultura em gekagédoléncia na escola, além de
possibilitar que se pense a Educagdao como um atalisd...] entendida como um
discurso social, implicando transmisséo na cult&?ELLER, 2006, p. 02).

O trabalho trouxe contribuicdes para a escola, carmoplantacdo de uma horta e
compra de livros para a biblioteca, bem como detrais vinculos entre o estabelecimento
de ensino e a comunidade, através da realizac@rides oficinas.

Nao podemos deixar de enfocar o empenho dos disetpre antecederam a atual
quanto a busca de melhorias para o ambiente esdeastacando na direcao vigente o
esforco em empreender parcerias entre a escolaas aostituicdes para a implantacédo de
projetos inovadores, como o intitulaffaoléncia nas Escolas: Escutando Todos os Atores
Envolvidos - Alunos, Professores, Funcionérios enfiia, desenvolvido no biénio 2006-
2008.

A temética da violéncia nas escolas néo tem sidodalda sob a ética de todos os
atores envolvidos, escutando o que eles tém a stibee o problema, sobre o amor e sobre
novas as configuracdéamiliares. Entdo, o citado projeto culminou comelaboracao e
defesa de quatro dissertacOes de Mestrado sobodéacta na escola contemplando cada
segmento dos atores envolvidos e em nosso trabaNestigativo, a respeito da
indisciplina escolar.

A dissertacdo de E. L. Candido (2008jioléncia: A Voz de Professores e
Funcionarios de uma Escola Publica de Cuiatéve como objetivo investigar o que 0s
professores e funcionarios de uma escola estaédmsiapam sobre a violéncia, sobre as
configuracdes familiares atuais, sobre o amor. Batasenvolvimento do trabalho, langou
mao da técnica de grupo operativo, que possibiliingl atores conscientizarem-se de que
suas posturas e acdes resultavam de preconcedistereotipos da violéncia. No que se
refere a violéncia escolar, os sujeitos apresentawm discurso queixoso e moralista,
atribuindo a violéncia familiar e a falta de amaraaisa do problema.

Outra dissertacao constitutiva do projeto foi etala por E. R. DANIF (2009) e
recebeu o titul&/ioléncia na escola, novas configuracdes familiagesmor: escutando a
familia. O objetivo foi escutar os pais sobre a violéncifgrailia e 0 amor. No discurso

desses sujeitos apareceram relatos segundo os apiaisnfiguracdes familiares estao
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sofrendo transformacdes e ndo ha mais o modelmdittear de familia. Os participantes
foram divididos em trés grupos: maes, pais e umpa@rmisto, incluindo outros
responsaveis. Os entrevistados apontaram queénwialesta relacionada a falta de estudo
e trabalho, a falta de policiamento, ao uso dealpg caréncia de amor e a falta de Deus,
manifestando-se na escola através de atos de isandapichac¢des, brigadificuldades de
aprendizagem e desrespeito ao professor. Elesrdestatambém que a familia e o amor
exercem influéncias para que diminua a violéncieeseola, assim como para que haja
maior fiscalizacdo dos alunos sobre o0 uso de dnogasnbiente escolar.

Mais uma producdo que integrou o projeto foi aedisgdo de M. M. T. Silva
(2009), que aborda a questdo da violéncia com geteoras da escola que serviu de
cenario para a pesquisa, intituladmléncia, Amor e Estrutura Familiar: 0 que pensam
algumas gestora$) objetivo foi investigar o que pensam essestggja@obre a violéncia,

a estrutura familiar e o amor. Os dados revelarameaca por parte das participantes no
fato de que a violéncia ocorre devido a fragmemt&cd desordem no ambiente familiar, o
que também se conhece por desestruturacao famitieeditam ademais que o combate a
violéncia pode se efetivar através de atitudesmder & do aumento de policiamento e
vigilancia na escola. Para a coleta dos dadogaiHse a técnica do grupo focal e aplicou-
se um gquestionario. As gestoras definiram a vidééoomo sendo um fenbmeno social que
envolve agressbes de natureza fisica, mental, regpaicoldgica, presentes também nos
ambientes escolares. Quanto a este aspecto, eledaraen ter dificuldade no
relacionamento com os alunos e seus familiaresckamaram a atuacdo do Estado
enquanto instituicao intercessora e reguladoraedtig escolar.

A Escola Estadual Professora Maria Herminia ANesaliza-se em bairro
periférico da cidade de Cuiaba-MT, na regido paputate conhecida como CPA, numa
alusao a localizacdo do Palacio do Governo do estadvlato Grosso, que congrega numa
mesma area varios 0rgaos publicos da esfera ektadkrmominada Centro Politico
Administrativo (CPA).

Essa instituicdo atende alunos do Ensino Fundamé&maionando o | Ciclo e a 22
Fase do Il Ciclo no periodo vespertino e a 22 Fasé Ciclo e o Il ciclo no periodo
matutino. De acordo com a diretora, professoraaHekgina Candido Ormond, a escola
atende cerca de 10 bairros que constituem sewnenidentre eles: o Jodo Bosco Pinheiro,
0 1° de Marco, o Altos da Gloria, o Jardim Brasilardim Umuarama, o Trés Barras.

Klein (2007, p. 55-56), mestranda que participoyesquisa, informa:
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A Escola Estadual Professora Maria Herminia Alveisffindada em

janeiro de 1989 através do ato de criacdo n° 3@B%cada em D.O

18/12/90 e recebeu o0 nome de Maria Herminia Alggshomenagem a
educadora que prestou relevantes servicos em @retldcacdo de Mato
Grosso. Em 1991 houve a necessidade de mudar odwiBscola, visto

gue, legalmente, ndo é permitido colocar o nompedsoas ainda vivas
em Instituicdes Publicas. Assim o nome foi mudaai@ fEscola Estadual
25 de Abril, data de aniverséario da patrona, gqlexéa no dia 25 de abril
de 2003 com 91 anos.

Ainda segundo Klein, nos primeiros anos de suaténgg| a escola tinha uma
estrutura fisica e material bastante precaria.a¥ath carteiras para todos os alunos,
material de apoio, ndo havia muros, além de pgegsamuitas dificuldades. Na época da
inauguracdo a escola possuia 13 salas de aulassalapara a diretoria, uma sala para a
secretaria, uma cozinha, uma sala para os proéssearma quadra descoberta.

A pesquisadora ressalta ainda que em 04 de julh200é, atendendo “a uma
solicitacdo da familia e com a intencdo de homearalgiaria Herminia Alves” (p.56), foi
aprovada na Assembleia Legislativa do Estado de KBabsso a Lei n® 8517, que alterou a
denominacédo da escola para Escola Estadual Prodddsoia Herminia Alves.

Atualmente a escola conta com mil, quatrocentogte alunos, entre criancas,
jovens e adultos. Seu quadro docente é formaddb@aoprofissionais, 18 funcionarios
gerais e sete gestores. A maioria dos alunos prodenpopulacdo com baixa renda
familiar, e, de posse desta informacédo, a esca@acppa-se com a alimentacdo desses
alunos durante o periodo escolar. Por isso, elabgrojetos e buscou o apoio da
Universidade Federal do Mato Grosso para estruturar horta, que, sob a supervisao de
um professor, € cuidada pelos préprios alunos gudd advém a complementacdo da
merenda escolar. Além disso, recebe materiais ndeksts a diversas atividades
académicas.

A estrutura fisica da escola é composta de 16 slaaula, uma sala para os
professores, uma para a diretoria, uma para a eoa¢do, um banheiro masculino para os
alunos, um banheiro feminino para as alunas, unhdian para os professores, uma
biblioteca, um laboratério de informatica, um ladiério de ciéncias (também utilizado
para as aulas de artes), uma cozinha, um refeitdm@ cantina; area de lazer com uma
quadra coberta, uma quadra de areia e um parquinho.

A escola €& cercada com muro de alvenaria considlenante alto

(aproximadamente 3m), pintado e sem pichacfes.e€saa@o interior do estabelecimento



67

da-se por um portdo pequeno, equipado com sisterrgatfone, por onde entram e saem
os alunos, funcionarios, professores e visitaresa a entrada de veiculos, existe um
portdo grande situado a poucos metros do pequen&mpe preciso solicitar ao guarda que
o abra.

O prédio da escola é todo pintado, tem uma aparéingpa, bem cuidada e isenta
de pichacbes. N&o possui grades nas janelas, somestcorredores de entrada para o
patio. Com a finalidade de garantir seguranca astoshos corredores e no patio,
interligados com a sala da direcdo, funciona urnersia de monitoramento via circuito
interno de TV.

As salas de aula, os laboratdrios e 0os banheinese@mtam-se em boas condi¢des
de funcionamento, com iluminacgéo, ventilacdo ealagbes adequadas. A conservacao das
carteiras e dos moéveis dos laboratérios € otime, @@onstante a preocupacao de todos
em manter o bom estado de conservacao e higietoglo® ambiente.

Observamos pequenos canteiros com plantas proxan@wed comum e no espago
da horta. Também notamos espacos vazios perto adrageoberta. As instalacbes da
cantina e do refeitorio, diariamente frequentadaegestudantes, bem como a cozinha,
apresentam boas condi¢cbes de higiene. As funcamdaie lidam com os alimentos
utilizam vestimentas adequadas.

A biblioteca possui boas instalacdes e aloja ump&eel acervo de livros,
disponibilizados para alunos e professores conxdi@aule uma funcionaria, que também
cuida da entrada e saida de material de empréstimo.

Em relacdo a sala dos professores, esta é amplassuipaparelho de ar
condicionado, janelas com cortinas, mural inforamgtiarmarios e uma mesa grande
rodeada por cadeiras em bom estado de consenagapais sdo utilizadas durante as
reunides, as discussfes e os trabalhos em grupto Ta sala da secretaria e da
coordenacdo pedagogica quanto a sala da direcdegsdmadas com mesas, armarios e
computadores, enfim, com o material necesséario padram andamento das atividades
administrativas.

Temos ai uma escola publica que prioriza o bomdatento aos alunos e
professores e a comunidade, buscando manter unemtmbimpo e agradavel, além de
zelar pela seguranca de todos. Essas caractesigacdnam visibilidade ao se observar o
espaco interno, o empenho dos funcionarios da impee presteza da direcdo, secretaria e

professores no fornecimento das informacdes quesiée solicitadas.
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A Escola Estadual Professora Maria Herminia Alvaesné estabelecimento bem
estruturado em seus aspectos fisico, pessoal @iahateas, como toda escola da rede

publica, passa por dificuldades e luta para mantas conquistas.

2.2. SOBRE A PESQUISA

Nossa trajetéria como docentes na UFMT teve infeidFaculdade de Educacao
Fisica (FEF), onde por mais de uma década miniegsams disciplinas de Psicologia Geral,
Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia da Agiteagem, uma vez que se tratava de
uma licenciatura.

A formacédo do professor de Educacéo Fisica eragramde parte, constituida de
aulas praticas, de modo que os estudantes estarapres agitados, suados e envolvidos
em brincadeiras barulhentas fora da sala de awdae Hato contribuia para que a
comunidade universitaria tivesse uma percepcamearélesses educandos, vistos como
indisciplinados. Obviamente havia aulas tedricags rara nas praticas que o conteudo
tedrico se consolidava, que se permitia 0 exeré@dnteracdo social. As brincadeiras, os
barulhos, as correrias faziam parte da dinamicaledeste curso.

Ao longo desses anos em que compartilhamos conbetse aprendizados com
professores, alunos e funcionarios da FEF, tivem@o®eras oportunidades de orientar os
graduandos em suas monografias de conclusdo de, aumps temas eram bastante
diversificados, focalizando desde os assuntos especificos da Educacdo Fisica, até
aqueles que permitiam interfaces com a Psicolagiao stress emocéo, motivacdo etc.
Era um universo de conhecimento fascinante!

Como se tratava de uma licenciatura, uma partetetagticas das monografias
incidia na Educacao Basica, enquanto a outra basosestigar a realidade das academias
e grupos de treinamento. Em relacéo aos trabalhesahados ao Ensino fundamental, a
problematica da indisciplina escolar materializagade diversas maneiras, na algazarra
feita pelas criancas pequenas, na incapacidadeedeoscentrarem nas atividades
propostas, na desobediéncia ao professor, dentr@sol partir da conclusdo do Projeto

Politico Pedagogico e da efetivacdo da grade clariclo curso de Educacédo Fisica em
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2004, as disciplinas da area de Psicologia foram edjnafastamo-nos das atividades
académicas da faculdade e fomos exercer a docénciautros cursos de graduacgéo da
UFMT. Apesar do ingresso, em 2007, no Mestrado mgrBma de Pos-Graduacdo em
Educacao do Instituto de Educacédo dessa univessid@ada nos sentiamos vinculados a
nossa vivéncia no Curso de Educacéo Fisica.

Apds a aprovacdo no exame de selecdo para cukdesteado, adotando a linha de
pesquisa Movimentos Sociais, Politica e EducacioulBg da area de concentracéo
Educacdo, Cultura e Sociedade, apresentamos uret@rdg pesquisa ao Grupo de
Pesquisa Educacgao, Jovens e Democracia (GPEJODje@vo era investigar 0s motivos
que levam um jovem a graduar-se em Educacdo Fesichora estivéssemos cientes de
que poderiamos nos deparar, num primeiro momeoto,acobvio. Porém, com a ajuda do
referencial tedrico da Psicanalise, acreditavanumeptrazer a luz dados até entdo néo
explicitados. SO que, por motivos externos e athaimossa vontade, tivemos que mudar
de orientador e também de objeto de investigagimlot sido acolhidos pelo Grupo de
Pesquisa Educacdo, Subjetividade e Psicanalise §BREoordenado pela Professora
Doutora Maria Augusta Rondas Speller.

Como dissemos na introducéo deste texto, a esdall@matica em apre¢o pautou-
se na experiéncia que adquirimos com as orientagéesnonografias no Curso de
Licenciatura Plena em Educacao Fisica e tambénexistir um nimero insignificante de
producdes versando sobre o assunto.

Oliveira (2002) pondera que a indisciplina apresesgt como um tema complexo,
mas pertinente ao cotidiano escolar, sendo fregaemrt constantes as queixas de
professores e gestores do Ensino Fundamental res@eito, ja que redunda em problemas
que parecem interferir nas relagdes professor-akainoo-escola, escola-familia e escola-
comunidade.

Acredito, e este sera meu objeto de estudo, quedgrgarte dos
profissionais que atua nas escolas interpreta iaciptina como sendo
uma manifestacdo indesejada do comportamento dwo,akontrario
aquele tido como tradicionalmente disciplinado. duddica que o
professor tem como preocupac¢do prioritaria contaluno para torna-lo
obediente as normas estabelecidas sem se dar da@ntamplexidade

* O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da hidade Federal de Mato Grosso teve sua estrutura
aprovada em dezembro de 1976 pelo Conselho de &esiPesquisa (CONSEPE), conforme a Portaria n.°
GR1068/76, reconhecido pelo Ministério da Educac&ultura em 09 de setembro de 1980, pela Port&ria
478. A atual reestruturagao curricular do refeddoso foi aprovada através da Resolugdo CONSEPELR.

de 28 de junho de 2004.



70

deste assunto e dos inumeros fatores que podemnasrigais
comportamentogOLIVEIRA, 2002, p. 27).

Sella (2002, p. 05), além de concordar com o faoqde a indisciplina € um
fendbmeno que incomoda o corpo docente, acrediteegsee tematica ndo recebe a devida

atencao por parte dos educadores:

Nessa complexa teia de relagcbes, as manifestagbasdciplina dos

jovens, materializam as contradi¢cdes vivenciadasotidiano escolar, na
medida em que nas relacBes se mostrou ausente rtimdagdo entre

direcdo, professores e Proposta Pedagdgica [erkePeu-se que as
manifestacdes dos alunos em sala de aula, mesrdo sem fenébmeno

gue muito incomoda os professores, este assuntoenébe atencao por
parte dos profissionais investigados no sentidecalapreendé-lo. Os
sujeitos estudados, atribuem as causas das magdestde Indisciplina,
a motivos extra muros, o que os leva a ndo seresentio-responsaveis
pelas manifestacdes de indisciplina de seus akmosala de aula.

Dentro do contexto educacional, a indisciplina tdmipode ser considerada uma
forma de resisténcia & dominagdo, que visa subjogaluno ao desejo narcisista do
professor pelo poder, uma vez que este, no exerdésua profissao, também representa
uma figura de autoridade. Speller (2004, p. 36¢remciando a teoria freudiana, explica o
conceito de transferéncia, afirmando: “[...] osfpssores, para a crian¢ga S4o 0s sucessores
dos pais. As criancas transferem dos pais aos esqgtra outras pessoas mais).” Segundo
a autora, o pai inicialmente é assim reconhecifla] fepresentante da lei que regula o
desejo.” (p. 27). Entdo, no cenario escolar, agaétransferéncia, esse papel é transferido
ao professor.

Pappa (2004), avaliando a relag&o hierarquizadaeg@stabelece entre professor e
aluno, conclui que o docente € visto como o legitiepresentante da instituicdo escolar e
que a sua figura é a personificacdo do poder. Arghasse entendimento, todo e qualquer
comportamento que se apresente fora dos padrOoebelestidos pelo professor é
denominado indisciplina.

A indisciplina também pode significar a violagdorégras estabelecidas entre as
pessoas que visam garantir a ordem na vida comuksdim, o0 comportamento
indisciplinado lanca o individuo para fora do canglas regras socialmente partilhadas e,
na sala de aula, compromete a qualidade e a efétivda pratica pedagdgica.

Essa tematica emerge de modo recorrente nas rediamale professores da
Educacdo Bésica, ndo se restringindo: “[...] a waterminada regido, série, grau ou
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unidade escolar. Este problema apresenta-se enrdddaeducacional e ndo € especifica
de uma determinada classe social, também ndo éasmrestrito ao Nnosso pais: € um
problema universal (OLIVEIRA, 2005, p. 21).

Essas consideracfes conduziram-nos para uma maeid do problema sob a
Otica de professores do Ensino Fundamental, pkatioente daqueles que trabalham com
a 22 e a 32 etapas do Il Ciclo de uma escola itédCuiaba.

2.3. SOBRE O INSTRUMENTO DA COLETA DE DADOS

Como ja dissemos, para o desenvolvimento do prajetpesquisd/ioléncia Nas
Escolas: Escutando Todos Os Atores Envolvidos Ro&luProfessores, Funcionarios e
Familia, recorremos a abordagem qualitativa e a técniagraimo focal, realizando outras
atividades para a obtencdo dos dados, como colageiacdo de textos, teatro, filmes e
entrevistas semiestruturadas. Isso garantiu queedés aos atores envolvidos, 0s
verdadeiros protagonistas da investigacdo (alyra$essores, funcionarios e familias), o
direito de voz. Com a finalidade de complementeolata de dados e de estabelecer uma
comparacdo do discurso da imprensa com o dos awreslvidos na investigacao,
pesquisamos em dois jornais, um local e outro drileicdo nacional, matérias sobre a
violéncia nas escolas.

O projeto culminou com a elaboracao e defesa de@udissertacdes de mestrado,
versando trés delas sobre a violéncia na escotmteraplando cada segmento dos atores
envolvidos e uma sobre a questao da indisciplisaenmesmo ambiente.

Considerando, entdo, que a pesquisa dos integrdotéSPESP recaia sobre a
tematica da violéncia na escola, optamos pela figagsio da indisciplina escolar, visando
dar voz aos professores da 22 e 32 etapas dold @icEnsino Fundamental e, assim,
apreender a percepcéo deles acerca da tematicastaopreferimos adotar igualmente a
abordagem qualitativa e a técnica do grupo foaa pntendemos que essa metodologia
foi eficaz na obtencéo de dados relevantes soui@éncia.

Neste trabalho investigativo, a opcéo pela peaqgisalitativa, referendada em
diversas pesquisas desenvolvidas na area da Edueagd ao encontro de nossa formacgao
académica, na area de humanas. Ademais, obsenaffesbilidade dessa metodologia

quanto ao uso do tempo e espaco, adequével acsvistps, a disponibilidade dos sujeitos
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e do pesquisador etc. Todavia, certo distanciameedte agente em relacdo ao objeto de
estudo pode proporcionar que sejam lancados oolinases, que sejam levantados outros
dados, que sejam percorridos outros caminhos. Eproposito da participacdo do

pesquisador, Trivifios (1987, p.121) adverte:

[...] sua acéo é disciplinada, orientada por ppiosi e estratégias gerais.
De todas as maneiras, sua atividade, sem duvidenalgestad marcada
por seus tracos culturais peculiares, e sua imEg#o e busca de
significados da realidade que investiga ndo pode& fas suas proprias
concepcdes do homem e do mundo.

Todavia, quanto as caracteristicas da abordagatitajiva, concordamos com
Bogdan (apud TRIVINOS, 1987): uma pesquisa dessarara tem o ambiente natural
como fonte de dados, prioriza o carater descriBv@onsidera o pesquisador seu o
“instrumento-chave”, concentrando-se a preocupagéencial deste no processo de coleta
e de significacdo dos dados.

A partir desse entendimento, Triviios aponta quessa perspectiva de
investigacao, pode ocorrer uma “interacao dinamecdie as etapas de coleta e analise dos
dados, permitindo o redimensionamento constantedenvolvimento da pesquisa. Logo,
determinado aspecto da andlise pode suscitar remaasitros com o(s) sujeito(s), a fim de
explorar aprofundadamente o assunto em foco ow®ctnsiderados importantes para o
estudo.

Decididos, entdo, quanto a metodologia a ser adptaaicenario de realizacao dos
trabalhos e aos sujeitos participantgstamos, para a coleta dos dados, pela técnica de
grupo focal, inspirada na entrevista nao direcianacem técnicas grupais utilizadas na
psiquiatria, tendo alcancado grande repercussaarewm demarketing “E uma técnica
qualitativa, nao-diretiva, cujo resultado visa mtrole da discussdo de um grupo de
pessoas.” (GOMES, 2003, p. 03).

Essa técnica busca superar o alcance dos tradignastionarios com questdes
fechadas, todavia seu uso pode estar associadtras ¢éicnicas de coleta de dados. O
pesquisador, também denominado moderador, condugpo numa discussao que tem por
objetivo revelar sentimentos, opinides, experié&)cmeferéncias, valores, dificuldades e
percepcdes acerca de um tema proposto. Nesse nmnsent papel € promover a
participacdo de todos e evitar seu distanciameagoatbjetivos propostos, bem como a
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manipulacédo por parte de um integrante sobre osidei@endo assim, 0 moderador, ao

conduzir as atividades do grupo, néo deve:

[...] se posicionar, fechar a questdo, fazer séstgsropor idéias, inquirir
diretamente. Fazer a discusséao fluir entre osqgizatites é sua funcao,
lembrando que néo estd realizando uma entrevistawrn grupo, mas

criando condicBes para que este se situe, explppi®os de vista,

analise, infira, faca criticas, abra perspectivastdda problematica para
0 qual foi convidado a conversar coletivame(BATTI, 2005, p. 9).

Ao contrario, ele deve facilitar as discusséesbettgidas entre os participantes e
desencadear uma interacdo adequada entre elesingrasncdes, poucas e necessarias,
devem se dar por meio de perguntas diretas quéiesmxd esclarecimento do assunto
abordado. Deve, ainda, proporcionar uma atmosfgradavel, controlar o tempo dos
debates e ser cauteloso quanto a interpretacdexpasssdes ndo verbais (sinais, gestos),
pois estas podem complementar as falas dos syjaftoeando-os ou contradizendo-os. O
moderador também precisa estar atento para quersmagestacdes verbais ou nao verbais
nao sejam tomadas pelo grupo, ou por parte defep aditudes de aceitacdo, surpresa,
recusa ou repudio ao contetdo apresentado.

A técnica do grupo focal apresenta vantagens emgd&ela outras técnicas: requer
baixo custo de material fisico e humano, permite questdes nao previstas possam ser
exploradas, evoca respostas espontaneas, chegasatiados com rapidez e garante a
participacéo ativa dos sujeitos.

Na conducao das atividades do grupo é necess&iogparticipantes tenham bem
definida a tematica a ser discutida, para que rd@a b deslocamento dos objetivos
inicialmente propostos. Todavia, pode ser que sun@lémicas e controvérsias nas
discussdes, bem como direcionamento por parte dierador ou o desvio e a dominancia
da situacdo por um dos debatedores. As informagéesm ser interpretadas de acordo
com o contexto do grupo, podendo ser complementami@asdados coletados através de
outros instrumentos.

O emprego do grupo focal exige que o moderadoratemtperiéncia com 0s
participantes, ou, pelo menos, boa capacidade qavig; que ele apresente flexibilidade
para contornar situacdes embaracosas e contr@ansdioes muito acaloradas; e, ainda,
que consiga estabelecer uma interacdo entre gjrapm, de modo a permitir o perfeito

andamento da investigagao.
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Em seu artigo intitulado “Usos e possibilidadeggdapo focal e outras alternativas
metodoldgicas”, Gomes (2003, p. 05) tece algumassideracdes sobre a constituicdo
desse grupo, que deve obedecer a uma equivaléndi® dromogeneidade e
heterogeneidade, ou, como ele mesmo escreve: tfm.Jpbalanco entre uniformidade e
diversidade - do grupo, 0 que permite que o0s ppatites sintam-se confortaveis e livres
para participar da discusséao [...]”

Dando inicio aos trabalhos, procuramos a direcdestdala para explicitar nossa
proposta de pesquisa e definir os horarios de érmcoom os sujeitos. Fomos aceitos com
entusiasmo e acatamos a sugestdo de que as atwifissem realizadas ap0s o término
das aulas do periodo vespertino. Entdo, a dirggg@idamente com os funcionarios e
professores, colocou-se a disposicdo para o ddseneato da investigacao.

Gomes ressalta que os critérios para a selecagattisipantes do grupo focal
devem ser estabelecidos previamente pelo moderé@ndo em conta o objeto de
investigacdo. Recomenda que a composicao do gegianja-se a elementos que nao
pertencam ao circulo de relacionamentos do fadditamedida cautelosa que evita uma
possivel intimidacdo que esse conhecimento préwviden|a causar nos participantes,
prejudicando a manifestacdo de suas opinifes eepgies. Porém, caso isso aconteca,
caberd ao moderador contornar a situagdo da maneiras constrangedora para ambos.

A selecdo dos componentes do grupo deve primarepédtEncia de caracteristicas
que lhes sejam comuns, e, a0 mesmo tempo, devetiperrmanifestacdo de opinides e
percepcOes diferentes. Neste estudo a caractertpiie une os participantes é o fato de
serem todos professores do Il Ciclo e possuirerasama formacdo académica, Pedagogia.
O aspecto que os diferencia, além da faixa etada género, € o tempo de experiéncia

profissional, que varia de oito a trinta anos, caxibe o Quadro 24:

Professor (a) Efetivo (a) Tempo de Tempo de Formacéo
atuacao atuacao na ensino superior
escola
P.1 Sim 28 anos 19 anos Graduado
P.2 Sim 23 anos 19 anos Especialista
P.3 N&ao (interino) 08 anos 05 anos Graduado
P.4 N&o (interino) 08 anos 02 anos Especialista
P.5 Sim 21 anos 01 ano Especialista
P.6 Sim 25 anos 19 anos Especialista
P.7 Sim 24 anos 17 anos Especialista
P.8 Sim 24 anos 19 anos Especialista
P.9 Sim 30 anos 19 anos Especialista

Quadro 24 - Perfil dos professores/sujeitos daypsaq
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Escolhidos o0s sujeitos, constituimos o grupo fodaicialmente os trabalhos
comecaram com nove professores, que contam em roedia2l anos de atuacdo no
magistério e com 13 anos em meédia de trabalho naleepalco da pesquisa. Dos
participantes, 78% possuem curso de pos-graduat@sensu22%, apenas a graduacao;
e nenhum deles curso de poés-graduasticto sensu Em relacdo a idade, todos se
encontram na faixa etaria compreendida entre 3Dan6s. Apds o primeiro encontro, um
professor desistiu sem apresentar uma justificajvaa segunda reunido, outro também
deixou os trabalhos, alegando ter outro compronmasjele horario.

Até o final da etapa de coleta de dados o gruptooosete participantes, tendo
ocorrido algumas auséncias e/ou atrasos, em suarigistificados. E interessante
lembrar que os professores participavam dos erauatna vez na semana, apos o término
das aulas do periodo vespertino, e muitas vezarasos deviam-se a essas atividades ou
a presenca de maes de alunos na escola.

Foram realizados seis encontros com os sujeitogeriodo de 17 de marco a 26 de
maio de 2007. Houve um recesso de quatro semamas,os meses de marco e abril do
corrente ano (greve dos professores da rede eBtaduanais um feriado nacional
(Tiradentes). A duracao de cada encontro era dmifi0tos, com periodicidade de uma
vez por semana (sempre as segundas-feiras), agestil7h, conforme sugeriu a dire¢do
da escola e cujo horario coincidia com o da haradaide cumprido pelos participantes do
grupo focal.Em todos os encontros as falas dos sujeitos foraradas, depois transcritas
e disponibilizadas em categorizadas descritivaga Barantir o sigilo na identidade dos
depoentes, optamos por codificd-los com a letra, “®¥guida de uma numeracdo
sequencial, de 1 a 7, considerando o total decgzatites. Por exemplo: P1, P2... P7.

No primeiro encontro, 0 moderador apresentou-sepeafessores e explicou-lhes a
proposta da pesquisa, esclarecendo que o uso dadgraconferiria maior fidedignidade
as informacdes e impedindo que se perdesse algdarenacao. Também ressaltamos que
eles teriam a identidade preservada, pois serialificados tal como indicamos ha pouco,
garantindo, com isso, inclusive o sigilo das rey@s, caso fosse preciso. Essa atitude
teve a finalidade de proporcionar tranquilidadegusanca aos participantes e estabelecer
um elo de confiangca com eles. Explicamos que ena @dontro haveria um tema
proposto para discussdo, o0 qual estaria semprdolige objeto de pesquisa e seria
retomado no encontro seguinte se gerasse algumdadim¢onclusa ou nao tivesse sido

esgotado no encontro anterior.
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Em geral, ndo houve necessidade de o moderadorukst a participagdo dos
sujeitos. Ao contrario, em algumas ocasides eleigoe intervir para que todos tivessem
vez e voz nas discussdes. Verificamos no quartondrecque um professor sobressaiu nas
discussbes e registramos o comentario de um calegs ter solicitado que o gravador
fosse desligado.

Em certos momentos alguns participantes esbocaggan® com uma ou outra
ideia expressa por um colega, e, quando iSso atansgproveitdvamos para esclarecer a
importancia de se respeitar a opinido de cada em,ggie houvesse a preocupagao com o
certo e o errado. Procuramos valorizar as expeagnedividuais, mas sem nos esquecer
de focalizar o objeto da pesquisa.

Durante a coleta de dados os professores pouewmai@ aos encontros e, quando
iSso acontecia, justificavam ao grupo. No ultimeairo todos eles estavam presentes e
pontuaram que aquele espaco fora bastante provefog as discussdes possibilitaram
reflexdes substanciais sobre a pratica pedagdgidang disciplina.

Assim, apresentamos no tépico 3 a analise dos daut@os nos encontros com o
grupo de professores, para que, sob o olhar dggtesamos compreender como esses
profissionais lidam com os conflitos que emergencatadiano escolar, no que diz respeito
as acodes dos estudantes considerados indiscipiinado
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3. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nada do que foi sera

De novo do jeito que ja
foi um dia

Tudo passa

Tudo sempre passara

A vida vem em ondas
Como um mar

Num indo e vindo infinito

Tudo que se vé nédo é
Igual ao que a gente

Viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo
No mundo

N&o adianta fugir

Nem mentir

Como Uma Onda

Interpretacdo: Lulu Santos

Composicdo: Lulu Santos / Nelson Motta

Pra si mesmo agora
H& tanta vida |4 fora

Aqui dentro sempre

Como uma onda no mar
Como uma onda no mar

Como uma onda no mar

Nada do que foi sera
De novo do jeito

Que ja foi um dia
Tudo passa

Tudo sempre passara
A vida vem em ondas
Como um mar

Num indo e vindo infinito

Tudo que se vé néo é
Ilgual ao que a gente

Viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo

No mundo

N&o adianta fugir

Nem mentir pra si
mesmo agora

Ha tanta vida la fora
Aqui dentro sempre
Como uma onda no mar
Como uma onda no mar
Como uma onda no mar
Como uma onda no mar

Como uma onda no mar
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3.1. A (IN) DISCIPLINA NA PERCEPCAO DE PROFESSORESDO ENSINO
FUNDAMENTAL

A probleméatica da indisciplina na escola despeosinteresse na medida em que
desvelamos as redes de relacbes que a compdempddamos afirmar que agbes ou
comportamentos dessa natureza estdo ligados azpobre que esse é um problema
somente das escolas de periferia ou, até mesmo,équm fator determinado pela
desestruturacdo familiar. Se olharmos a questaegs® viés, estaremos incorrendo numa
andlise simplista, sem fundamentacdo consisterdam@a pior, estaremos reproduzindo e
legitimando o discurso vigente na sociedade, gseces a indisciplina a falta de condi¢des
socioecondémicas.

A musica de Lulu Santo§omo Uma Ond41993), escolhida para enriquecer as
discussdes neste tdpico, parece propor uma refkotire a vida:

[...] Nada do que foi sera Viu hd um segundo
De novo do jeito que ja foi um dia Tudo muda o tempo todo
Tudo passa No mundo

Tudo sempre passara
N&o adianta fugir

A vida vem em ondas Nem mentir
Como um mar Pra si mesmo agora
Num indo e vindo infinito Ha tanta vida la fora

Aqui dentro sempre
Tudo que se vé nédo é

Igual ao que a gente Como uma onda no mar [...]

O texto conduz-nos a algumas considera¢cfes soldadms que emergiram nesta
pesquisa e os problemas do cotidiano escolar oglados a indisciplina. Hoje entendemos
gue o dinamismo da sociedade exige do pesquisad@ivisdo multiplice para analisar 0os
dados de sua pesquisa, a fim de que melhor congaeeabjeto de estudo.

E € nesse movimento de ir e vir que essa dinanoida per comparada a uma onda
no mar, algo que se eterniza num instante e quénstante seguinte se dissipa na
imensiddo da existéncia humana, para ressurgirraomstante, noutra onda. Os
acontecimentos parecem mostrar-se a cada minutoidegle maneira diferenteTudo

que se vé nao é / Igual ao que a gente / Viu h&egundo / Tudo passa / Tudo sempre
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passard A vida vem em ondas / Como um mar / Num indadovnfinito [...]" Ou seja, a
vida transforma-se a cada espaco de tempo.

Bauman (1999) traz a luz reflexdes importantesesolfendémeno da globalizacéo e
as interferéncias disso na vida das pessoas. O datmncia que alguns aspectos do
mundo globalizado, como o tempo, 0 espaco e asefran, ndo estdo sendo considerados
e analisados com seriedade. Isso talvez ocorrafpedode a globalizagdo para alguns
parecer um objetivo ambicionado e desejado, seadbqutros a responsavel pelos males
que afetam a sociedade no mundo moderno.

Com o auxilio das tecnologias de comunicacéo, fasntacdes tendem a circular
quase que simultaneamente e altera a no¢céo deoespagpo, a nogcao de local e global.
A distancia parece ser um fator suprimido na adadk, pois pessoas conectam-se a outras
em qualquer lugar do mundo e em tempo real. O ieslm@domenta que 0S meios técnicos
criados para atender a mobilidade da comunicagdependentemente de seus portadores
fisicos, permitem o transporte da informac&o nupilacidade maior que a velocidade dos
corpos ou das mudancas da situacédo que se informa.

Percebemos que a informacgé&o passou a ser dispzaulailem tempo real para todo
0 planeta, mudando, com isso, a concepc¢do de viaggora ndo mais precisamos
transpor distancias geograficas para ver ou falar pessoas em todo o mundo, bastando
conectar-nos a uma das tecnologias disponiveissEasdancas também repercutiram na
vida dos estudantes e professores, pois livrostididdde outrora, se comparados as
paginas danternet dossitese dose-booksparecem obsoletos, fato que talvez interfira
negativamente na dindmica e no interesse dos aemasla de aula.

Acreditamos que essa constatagdo possa ter ligagoa ocorréncia de atos ou
comportamentos indisciplinados na escola, e o gsofe deve mediar, redirecionar,
flexibilizar, dinamizar e fazer uso dos recursosntddgicos em suas aulas, utilizando,
dessa maneira, ferramentas que antes nao erarfdashesse contexto, como é o caso dos
computadores. Nao estamos afirmando que a presémgaauséncia desses instrumentos
venha(m) causar tal problema, mas que talvez pwssa uma relacéo entre o imediatismo
das informacdes e a falta de interesse do alumadeadematica da pesquisa.

Em face disso, Aquino (1996, p. 53) adverte: “[.&] preciso reinventar
continuamente os contetdos, as metodologias, eaelaO autor defende que se deve
mudar a maneira como se conduz o trabalho pedagqgics o0 aluno precisa perceber-se

como parte do processo educacional. Ainda, elersugee o trabalho a ser desenvolvido
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pelo estudante deve se assemelhar ao do profesaommedida em que ambos,
conjuntamente, precisam criar condigfes propicéaa p construgcdo do conhecimento e
repensar 0os contetdos, as metodologias, enfinagieepedagogica.

Entretanto, o acimulo de atividades académicasloungstrativas no cotidiano do
professor pode ser outro fator que contribui paspaicéo da indisciplina na sala de aula.
O educador, muitas vezes sobrecarregado com ogsdéveafazeres, encontra-se
desbussolado (BAUMAN, 1999) e pode, com suas atitudes, suscitanflitos de
relacionamento e provocar atos indisciplinadosfarame revelam as falas dos sujeitos.

Para explicitar melhor os problemas surgidos derastencontros do grupo focal,
foram levantadas categorias de andlise, apontanla@uadro 25, no qual também séao

apresentadas as tematicas e frases que evidensieonftitos aflorados em cada situacéo:

Grupo focal
Encontros todas as segundas-feiras das 17h as 18h
Data Tema do encontro Frases relevantes

17-03-2008 Apresentacdo do objetivo, da metodolod& “[...] porque vocé sabe, a
pesquisa e dos participantes do grupo focalgente sai direto da sala de
estabelecimento das regras de funcionamento destela com a cabeca a mil, ja
gente ndo consegue pensar
em nadd. (P4).

24-03-2008 Indisciplina/Disciplina [.] 0s alunos
problematicos, sdo os alungs
indisciplinados [...] (P5).
07-04-2008 Indisciplina/Disciplina A’ questédo dos valores ai...|a
gente s6 consegue transmi{ir

algum valor quando a gente
tem? (P1).

14-04-2008 Regras e punicdes [...] ficar gritando o temp
todo, acho assim, eles n&o
tem esse momento em casg de
conversa e nao sabe ouyir
[..]" (P3).
28-04-2008 Familia “[...] eles vao pro barzinho
tomar cerveja. Nao sobr
tempo pro filhg. (P4).
26-05-2008 Autoridade e Autonomia O“bandido mata a pessoa
rapidamente, o pedagodo
mata aos poucas(P4).

j 2y

Quadro 25 - Detalhamento dos encontros do grugd foc
Nota: Construcéo do autor.

®Bauman (2006) usa o termo “desbussolado”, refersel@o homem que na atualidade se encontra
desorientado, inserido em um contexto social nd prgalomina a cultura da indisciplina, da violéngido
consumismo desenfreado.
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O quadro destaca as tematicas que nortearambad¢hina e fornece-nos uma visao
geral do andamento da pesquisa, além de explastaelatos e acontecimentos ocorridos
nos encontros do grupo focal e as informacfes gag@areceram relevantes para a analise

dos dados.

1° encontro (17-03-2008)
Tematica: Apresentacéo do objetivo, da metodologia de psaqudos participantes do

grupo focal e estabelecimento das regras paraaofusmmento do grupo

Neste encontro foram inimeras as perguntas feilas gujeitos, e a euforia tomou
conta de todos, pois ainda ndo estavam inteirad®snbtivos que nos levaram a escolher
a tematica indisciplina na escola.

Como 0s encontros ocorriam logo apos o términocadéss do periodo vespertino
(17h), os professores mostraram-se preocupadoseg@rem muito cansados para
contribuir como deveriam com a pesquisa. Mas, depamnstatamos que essa preocupacao
nao dizia respeito exclusivamente ao cansaco fesigion ao receio de falarem aquilo que
aflorasse no momento das discussdes, como afirmopauticipante: [...] porque vocé
sabe, a gente sai direto da sala de aula com agabemil, a gente ndo consegue pensar
em nadd. (P4).

Essa opinido sugeriu-nos que esse “pensar em taldaz fosse um alerta, ja que
em certos momentos poderiam ser reveladas infosacomprometedoras, de cunho
tanto particular quanto coletivo. Na verdade, tai§cias poderiam aflorar sem passar pelo
crivo da censura interna. A esse proposito, Frel@6q) afirma que os atos casuais
diferem-se das acfes consideradas equivocadaseppredarem a intencdo consciente e
nao precisam de um motivo para que acontecam oyusEiquem. Aparecem
inesperadamente e ndo sdo passiveis de condepacdse entender que ndo ha algum
objetivo ou intencéo.

Sennett (2001, p. 14) traz exemplos de como a falpede se configurar num
vinculo que possui dois sentidos: um de ligacdaiteoode serviddo. A palavra como
ligacdo: a crianca possui um elo com seus pai®kigeor sentir-se confiante, amparada e
por acreditar na autoridade deles. Nesse caso,a@kdita quase que de maneira
inquestionavel naquilo que lhe é dito por elesakapra como servidao: “[...] a vida adulta

muitas vezes se teme que a busca dos beneficiagograis da autoridade transforme as
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pessoas em ddceis escravos.” (SENNETT, 2001). sunaismos uma postura de servidao,
poderemos incorrer na anulagcdo do sujeito, que geroerd servil e docil, e,
consequentemente, na anulacao da autonomia.

Um momento conflitante emergiu durante o estabalatto das regras necessarias
para o bom andamento do trabalho. Os participdialasam todos ao mesmo tempo,
debatiam as ideias sem chegar a um consenso sabreegras, sobre como seriam
implantadas para subsidiar as discussdes nos éxémcontros. Ao final da discussao
eles sugeriram que levassemos um roteiro de trakmltleixassemos de lado a ideia de
construi-lo em conjunto, pois dessa forma pouparséatempo. Pareceu-nos que, com a
vinda do mestrando a escola, eles esperavam fémefi@azes para lidar com a
indisciplina na sala de aula.

Outro momento polémico ocorreu quando se levantquestdo referente ao uso
dos celulares nos momentos dos encontros, o queripadispersar a atencao de todos.
Foram muitas as reclamacfes, e 0s sujeitos nddacagi a hipotese de desligar os
aparelhos por apenas uma hora, tempo de duracéaddereunido. Entdo, determinou-se
por consenso que os celulares ficariam no petihsioso e somente as ligacdes que
fossem de extrema necessidade seriam atendidasjdosala. Assim, ndo houve registro

de nenhum incidente com o uso desses aparelhastelm®outros encontros.

2° encontro (24-03-2008)
Tematica: Indisciplina/Disciplina

Retomamos aqui a discussédo sobre as regras quezatentt o andamento dos
trabalhos, instalando-se mais um momento de confliiste 2° encontro ndo poderia
acontecer como o primeiro, em que todos particgsafdlavam ao mesmo tempo, nao
sendo possivel escutar nem entender uns aos detrasgdo-os a alterar a voz e 0s animos.

O debate instaurou-se devido ao fato de que noeponencontro permitimos que
0s participantes ficassem livres para que tivéssemmoa prévia de como funcionaria o
grupo focal. Percebendo que ndo daria certo trabdikssa maneira, sentimos necessidade
de determinar que, quando um colega fosse extsumiopinido, houvesse siléncio por

parte dos demais participantes. Uma pergunta surgise momento: “0 que difere o
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comportamento dos professores do comportamentestadantes na sala de aula quando
se trata do estabelecimento de regras?”

Em seguida demos inicio as discussbes sobre eipldia de modo geral. Os
professores chegaram a diversos entraves, e hooweemios em que nao sabiam se
estavam falando de disciplina, indisciplina ou &mlia na escola. Solicitamos que
trouxessem esses conceitos a tona, para que nunemtmmosterior fossem elucidados.
Inicialmente, ressaltaram que os alunos probleogtisdo considerados os mais
indisciplinados e que sO obedecem quando sdo mastasl na sala de aula regras e
punicdes rigidas, como ficar sem merenda escaar recreio, sem beber agua durante um
periodo etc.

La Taille (1996) nos adverte para a complexidadengiguidade do tema
indisciplina, que pode ser entendido por duas neFte pela revolta contra as normas pré-
estabelecidas arbitrariamente e pelo desconhemmedetas. No primeiro caso a
indisciplina traduz-se por uma forma de desobedémsolente; no segundo, pelo caos
dos comportamentos, pela desorganizacéo das relace

Com relacdo ao primeiro viés, Godinho (1995, p.)2@¢plica que desde os
primérdios de criagdo das escolas, como aindadugjee, prevalece no cotidiano escolar
“[...] a dominac&o do aluno, [...] a exigéncia da ®bediéncia, a existéncia de normas e
regras muitas vezes descabidas, ridiculas mesmosguguestionadas, ndo se sustentam,
ndo conseguem uma justificativa razoavel.” E a gléncia da hierarquia daqueles que
estdo no comando por indicac&o ou por direito.

Os professores pesquisados idealizam um modeldude gue responda a suas
expectativas, sejam ageis ao copiar as atividdidegm em siléncio durante a maior parte
do tempo que passam em sala de aula e que utitizempo ocioso com coisas Uteis, em
vez de ficar inventando brincadeiras, fazendo diaacaando risadas, arrastando cadeiras
e jogando bolas de papel nos colegas. Esse é darmésente no ideario dos professores
e na educacdo vigente. Rebelo (2007, p. 43) subledse aspectao ressaltar que a
disciplina também envolve o controle do tempo ddiviiWuo para que este atinja com
rapidez e eficiéncia o maximo da producao escolar.

Nesse sentido, Aquino (1996) esclarece que, partxotar, ordenar os gestos e a
fala, sdo necessarias as corre¢fes disciplinarestécio absoluto na sala de aula e
moderado fora delas. Também se espera que os mueseejam comedidos e limitados.

E a visdo foucaultiana da (in) disciplina.
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Considerando o exposto, acreditamos que a indisaipbnstitui um dos problemas
qgue aflige a comunidade escolar em geral, comodan®dtodos os participantes do grupo
focal. Isso pode ser comprovado pelos relatos gamermn inidmeros acontecimentos
relacionados a atos indisciplinados. Até mesmainaafazer barulho ao arrastar a cadeira
de um lugar para outr@i considerado uma ac¢ao indisciplinada por um ghosicipantes
da pesquisa.

Conforme Abramovay (2002, p. 201), os conflitossa#éa de aula sdo gerados e
enfrentados cotidianamente e podem ser adminigtrddoforma a produzir resultados
construtivos, a se tornar oportunidades para sstrmnalgo, superando uma possivel
conotacdo negativa. Entdo, podem ser convertidoscorevivéncia harmoénica das
diferencas, respeitando-se o direito de manifestdaaiversidade humana.

Percebemos que, se consideramos apenas 0 cargegivoee destrutivo dos
conflitos, podemos perder oportunidades de fornegesmentas para o entendimento de
gue as pessoas sdo diferentes, vivem em conteXtrentiados e possuem visao de
mundo diversificada das demais. E a chance de e®ngermos que somos iguais nas
diferencas.

Parrat-Dayan (2008, p. 131) aponta que os conBifiosinevitaveis em toda relacéo
intersubjetiva, mas podem ser resolvidos pela nagéae, pelo abandono ou pela aceitagao
de pontos de vista. E a presenca do conflito qumipe aos alunos conhecerem suas
davidas, questionar, problematizar a realidade entap alternativas e critérios que
indiguem as provaveis solugcdes para os impasses.

Em todos os outros encontros a temética foco dedialho esteve associada a cada
tema escolhido para os encontros, fundando umadedelagbes entre a indisciplina e

outros problemas do cotidiano escolar.

3° encontro (07-04-2008
Tematica: Indisciplina/Disciplina

Neste encontro tratamos mais especificamente dsciptina na sala de aula e dos
procedimentos dos sujeitos da pesquisa diante @ iatlisciplinados. As respostas
indicadas individualmente pelos depoentes geravaitosnconflitos. Por exemplo, quando
um participante relatou que, dentre as solu¢céeglpa@ncontradas estavam gritos, castigos

e expulsdes, a maioria dos professores concordzendb que, de fato, hA& momentos em
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gue eles perdem a calma e chegam a gritar conunesak que, quando isSso ocorre, Sao
ameacados pelos estudantes de sofrerem denunsiasgéos competentes.

Se 0 assunto é a relacdo entre a indisciplina dokeneia, os professores
pesquisados algumas vezes nao conseguem fazecé@iisgéntre um e outro problema. A
indisciplina pode desencadear a violéncia, mastr&ao dificilmente acontece, ou seja, a
violéncia pode ser encarada como a imposi¢do ariitda vontade e/ou forca sobre
outrem. Justo (2005, p. 44) esclarece que a vi@éude fazer uso de um instrumento de
poder, representado pela forca fisica, pela coepgmlogica ou pela submissédo, em
qualquer situacdo que coloque os sujeitos numaig@mdle desigualdade, impoténcia e
inferioridade.

Nesse sentido, a escola ndo pode ficar imune as agdisciplinadas e violentas
gque ocorrem em seu interior, devendo observar textindesses acontecimentos e, assim,
tentar buscar encaminhamentos para alguns dosprablque Ihe sdo comuns. Guimaraes
(1996b apud AQUINO, 1998, p. 10) informa que a ksatependendo do modo como se
organiza, também pode gerar atos de indisciplinaewioléncia e ndo ser vista apenas
como uma instituicdo reprodutora das experiéncesahflitos e de opressao do “plano
macroestrutural”.

Dessa maneira, a organizagao interna, o tipo dwidatle exercida e a postura da
direcdo/gestores em face dos problemas no cotidémeolar podem contribuir para a
instauracdo de uma atmosfera de indisciplina €&rnm& nesse meio e para o surgimento
de comportamentos de resisténcia a ordem estatieleci

Os valores éticos e morais, antes consolidados pelaefamilia, também foi um
enfoque deste encontro, as reclamacdes pairande soperda significativa de valores
sofrida pela familia contemporanea. O respeito @oop na visdo dos participantes da
pesquisa o principal ingrediente da convivéncianio@iosa, ndo parece mais permear as
relacdes entre professor e aluno.

Sennett (2004), amparado por estudos sociolégaesidarece que o respeito, em
algumas ocasides, aparece associastatase prestigio, a profissdo, aos bens materiais, a
condicéo socioecondmica do individuo. O autor dgjue tratar com respeito € perceber
as necessidades do outro e que, através dessdaeirnanto, abre-se a possibilidade de
relacionamento entre as pessoas, 0 engajamentasétui¢des, o envolvimento emocional

etc.
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Ainda segundo o estudioso, a desigualdade entlasses sociais também pode ser
um fator inquietante que gera no sujeito um dedejse relacionar com o outro, mas que
pode ocorrer de maneira tacita, silenciosa, redarv@onduzindo a questdo do respeito
entre pessoas de classes sociais diferentes pandiente escolar, Baumam (1999) indaga
se a globalizacdo acentuou essas desigualdadesserfgr outras expressdes da questao
sociaf, como o desemprego estrutural, as questdes étmleagénero, entre outras da
atualidade. Parece-nos que é no ambiente esca@agsgas questdes emergem e podem se
transformar em acbes de indisciplina ou de vioEndtntdo, perguntamos: € da
responsabilidade da familia ou do professor travahquestdo do respeito ao outro que é
diferente de nés?

Também evidenciamos neste encontro a dificuldadeseledefinir o termo
indisciplina. A partir das discussdes, os professa@oncordaram que a indisciplina estaria
relacionada a quebra de regras estabelecidas dwaanto letivo. Isso definiu a temética

gue seria debatida no préximo encontro.

4° encontro (14-04-2008)
Temética: Regras e Punic¢des

Se falar de indisciplina € uma tarefa dificil parelver outros determinantes que o
proprio tema suscita, tais como a violéncia, aiplis@, a falta de respeito etc., falar de
regras e puni¢cdes também ndo é uma tarefa faakta@belecimento de regras para o bom
andamento das aulas durante o ano letivo é umacgréegundo os professores
pesquisados, necessaria em todas as turmas dssisimiais do Ensino Fundamental. Mas
a dificuldade, e que € a maior, esta em fazeriasgas cumpri-las e nas punicdes. Estas,
quando estabelecidas, demandam tempo para que sfgavadas, o que os professores

diziam ndo ter disponivel, pois a correria do datid; a burocracia para providenciar os

® Segundo Netto (2001), a expressfieestdo socialfoi utilizada para evidenciar um fenémeno novo,
advindo da Primeira Revolucdo Industrial, ou sejgpauperismg que no contexto do surgimento do
capitalismo urbano-industrial atingiu a populag@balhadoraAtualmente a questéo social ndo desapareceu
nem foi equacionada; tornou-se mais grave na meeidaque o Estado garantiu liberdade ao capital
especulativo, transferindo lucros para sua econoiaundializacdo ou a chamada globalizacédo atreda

de forma isolada a reforma do Estado, a reestigdorprodutiva, a questdo social e 0 neoliberalisvesse
sentido, Netto argumenta que ndo ha questdes sotias somente uma questédo social e diversas s@pses
que a compdem, como a questdo de género, de etl@a, pobreza etc. Disponivel em:
<http://www.webartigos.com/articles/14795/1/globatiao-neocliberal-a-reconfiguracao-da-questao-social
atraves-das-metamorfoses-no-mundo-do-trabalho/paditmI>. Acesso em: 06 jun. 2009.
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documentos a serem enviados para a Direcédo/Searestadual de Educacgao, contando a
trajetéria de cada aluno (exigéncia da escoladaglae a vida particular dos docentes, tudo
isso preenche boa parte do seu dia a dia. Desse, medmo que regras sejam quebradas,
ha momentos em que os professores ndo executampdpsrsimplesmente por falta de
tempo.

As reclamacdes sobre a conduta dos alunos em sadald parecem ser motivo
para desencadear alteragcbes de comportamento wdéssgares, que se mostraram
nervosos ao descrever que alguns ficam gritandantiias aulas, ndo respeitam a vez dos
colegas falarem e atrapalham as explicacfes dds(mns. Nesse caso, a concepcdo de
indisciplina parece estar associada a desobediéramalesrespeito de regras.

Nesse sentido, notamos que os professores entequera responsabilidade pela
nao obediéncia as regras recai somente sobre udapsts, e talvez ndo saibam que
existem outras formas de estes expressarem agseamitrarias as ordens dadas e que nao
sejam entendidas como comportamentos indisciplgatas, sim, como um mecanismo
do processo de construcéo da autonomia. E possieatais que desconhecam que a linha
divisoria que separa o cumprimento/descumprimeasorelgras seja quase imperceptivel.

Neste encontro registramos em nossas observac@@snentario de um sujeito
sobre o modo como estabelece e mantem as regrasscalomnos.

5° encontro (28-042008

Tematica: Familia

Outra tematica abordada e que para os depoenéebgesta diretamente com atos
de indisciplina é a questdo da chamada desesttatufamiliar, que assola os lares nos
dias atuais. Para eles a familia é vista como dalpar muitos dos problemas ocorridos no
ambito da sala de aula, a exemplo da falta de itesge professor e aos colegas e a propria
indisciplina, dentre outros problemas.

Com as mudancas estruturais da sociedade, a famibague se adaptar as novas
situagbes disso decorrentes, como o desempregoma, fa desigualdade social, a
desigualdade de género e principalmente a inselgaoulher no mercado de trabalho. A
industrializacdo crescente no pais exigiu a alsedaroutras areas de trabalho nas fabricas,

destinadas tanto para mulheres solteiras comogsacasadas, com ou sem filhos. Diante
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disso, depararam-se com o problema do cuidadodda (parefa que até entéo era atribuida
exclusivamente a elas) e buscaram solucdes indigdiendo muitas vezes que pagar suas
vizinhas para assumirem tal atribuicdo (OLIVEIRA0Z).

Ruiz (2007) lembra que, com o aperfeicoamento dagumas industriais, a
necessidade de forca bruta para dinamizar seuciuentiento diminuiu, dai originando
uma forca masculina excedente. Consequentementeg laoabsorcéo macica de mulheres
e criangas no mundo trabalhista, mas sua a rengitema bem menor que a da mao de
obra masculina. Assim, o esforco fisico, um dossifog principais para a garantia de
emprego, perdeu sestatus A busca pelo lucro excessivo e 0 acumulo de zgse
possibilitaram a insercdo profissional de mulhege®, além de constituirem uma grande
parcela da sociedade, percebiam salarios baixgsjcando maiores ganhos para os
capitalistas.

Para os professores do grupo focal, as maes denfioj sdo iguais as de outrora,
nao possuem tempo para acompanhar o andamentahissfa escola. Enquanto isso:
“[o pai prefere ir] pro barzinho tomar cerveja. N&obra tempo pro filhd(P4). Também
reconhecem que muitos alunos séo vitimas de vialétentro da propria familia, que
apresenta dificuldade em salvaguardar a integrideslea, moral e psiquica de seus
integrantes.

Alguns professores também atribuem o fracasso tlo®os & desestruturacédo
familiar. Sobre esse assunto, Speller (2004) argtang...] costuma-se atribuir o fracasso
escolar de alguns alunos a desestruturacéo fanséar se conhecer de fato o que ocorre
na dindmica de familias constituidas diferentemdateadicional conhecido.”

Os sujeitos da investigagdo concebem que fam8iasutarada € aquela que
apresenta um arranjo familiar pautado no modeldeaudpai, mae e filhos), que possui
condicdes financeiras para oferecer aos filhos edwuecacado de qualidade em uma escola
particular, que tem tempo para buscar e acompashfihos na escola. Essas colocacdes
parecem ndo condizer com a realidade de inUmenmatida brasileiras e até mesmo com a
dos professores do grupo focal, pois a maioriaso&lseparada, outros criam netos, ha os
que tém filhos do segundo casamento, enfim, apm@®erconfiguracbes familiares
diferentes daquela que concebem como sendo nuclear.

Maciel (2002) considera a familia uma instituigdgportante na vida dos sujeitos,

pois parece ser no seio familiar que se iniciameedssenvolvem 0s processos de
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socializagdo. A familia € considerada a primeisdditimicdo capaz de propiciar a insercao

do individuo na esfera social.

6° encontro (06-05-2008)
Tematica: Autoridade e Autonomia

Ao falar de autoridade e autonomia, os participganie grupo focal disseram que
uma questdo esta ligada a outra, que nao adianta rauautoridade e néo ter autonomia
para resolver os problemas, pois muitas vezesiaadeacaba por ficar a cargo da direcao
da escola.

Autoridade e autonomia foram consideradas pelofegsores como parte da acao
pedagogica. Um participante do grupo focal dissseguinte: [...] o bandido mata a
pessoa rapidamente, o pedagogo mata devagar acsopbd{P4). Explicou em seguida
gue o pedagogo “mata” o aluno aos poucos quandexeice sua profissdo com a devida
responsabilidade, anulando-o como sujeito, sendmrigrio, usando de artificios
coercitivos, como gritar, bater com a régua na re&sa

Sennett (2001) ainda esclarece que h& duas forenses eintender a autonomia: uma
simples e outra complexa. A forma simples configgggela obtencdo de qualificacdes,
pela valorizagcdo da habilidade técnica, e a fororaptexa pode ser reconhecida atravées
dos sujeitos, pois esta ligada a estrutura dearagahdo a qualificacdo. Ela se manifesta,
por exemplo, quando alguém €& capaz de coordenmabaliio de varios outros, cada qual
possuindo suas especificidades. Outro exemplo é@to de uma pessoa autbnoma
apresentar um autocontrole natural e em momentdbtaates dizer serenamente ao outro
aquilo que € preciso fazer, sem ansiar pela apéovde todos.

Quanto a autoridade dos professores em relacdmlanoss, Sennett assim se
posiciona: “[...] as criangas precisam de autoedague as orientem e tranquilizem. Os
adultos realizam uma parcela essencial de si aemseawutoridades: € um modo de
expressarem interesse por outrem.” O autor proeedm retrospecto historico, no qual
estabelece analogias com obras literarias paraddesjue antigamente havia o medo de
qgue a autoridade se enfraquecesse ou fosse dastrgige nos dias de hoje existe 0 medo
de sua existéncia, por considera-la uma ameacassariberdade seja na familia, nas

instituicbes ou em outros setores da sociedade.
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A autoridade é muitas vezes entendida como sinbédingoder, possuindo ambos,
porém, conceitos distintos: a primeira pode sigaifum desejo de ordem e estabilidade na
sociedade. O poder, para Foucault (1987), ndo @ edtitico, ele pode ser constituido a
cada instante, e ndo esta focado em um determlogdoou pessoa, sendo produzido na
multiplicidade de relagBes de for¢ca estabeleciddsspndividuos. O estudioso considera
que onde h& poder sempre ha resisténcias e cargrosituacdo essa que pode ser
revertida. Certamente o professor precisa apremttabalhar de maneira democratica com
essas manifestacbes de ndo aceitacdo, entendemdorasuma critica a imposicao de
regras que muitas vezes ndo correspondem as rismessieducacionais do estudante.

Abordando o assunto, Aquino (1999, p. 10) esclardcq diz-se de alguém que
tem autoridade quando seus enunciados e suas @@eisnsiderados legitimos por parte
de quem ouve e obedece.” O ambiente de sala deeaplecita bem essa situacéo, o
professor fala e o aluno deve obedecer, ou sejdim@r sua autoridade. Os sujeitos da
pesquisa revelaram imprimir autoridade em seu fpedagogico dentro da sala de aula
quando delimitam seu espaco e muitas vezes natamcai interferéncia de outrem em
suas decisoes.

Vasconcellos (2005, p. 26) enfatiza que: “[...1gppoder enfrentar o problema da
indisciplina, é necessario compreendé-lo, ou sjtender o que esta acontecendo hoje
com a disciplina na sala de aula, na escola (nadamte).”Ou seja, devemos aborda-lo em
sua totalidade, resgatando suas multiplas relag@®soutras dimensdes sociais, como a
desigualdade entre as classes, 0 desemprego & m#HiIs

Para melhor entendermos a percepcado dos protéagprdsste estudo sobre o
assunto, elaboramos um quadro contendo as cate@scalhidas para a andlise dos dados

a partir dos relatos dos docentes:

Categorias de analise Trechos das entrevistas realizadas com os profeseer

“[...] a gente trabalhou diretamente com eles e déaperceber um
pouquinho porque, nés que estamos em sala, proéssqae estdo s
aposentando ai, como se diz... o rangi da cadetar&esmo, s6 muda
0 ano, mas a histéria th a mesma ha muito temgwesa questao d:
indisciplina que nado esté deixando dar aulg®4);

“[...] agora eu ndo vejo aluno como indisciplina, \iezes o0 professc
estd explicando e os alunos fica desesperado,rontgre para fazer
um questionamento, eu n&o vejo como indisciplira’ri{&3);

“[...] eu estou muito angustiada com o problemaa.indisciplina
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entdo hoje eu conversei com a coordenadora e esudaté falei pra
ela... pedi pra ela conversar com a outra que apia € do apoio d
Indisciplina coordenacdo pra conversar com todos 0s profesgmaser aqueles
alunos que estédo dando problein@1);

“[...] eu na minha sala, estou explicando, ndo etéen j& peco pard
0 aluno levantar o dedinho e ir perguntando, ndgoveomo
indisciplina quando o aluno pergunta, as vezespelgunta para Q
colega, porque tem pergunta que eu nao entedia agrofessorg
entdo. Indisciplina, ndo tem que ficar tudo quigtorque eu nunca
sei quando o aluno sabe ou ndo sake3);

“[...] eu acho que hoje a indisciplina esta muit@aigde, porque até
prépria coordenacdo e direcdo de uma escola.. oetdi, a
coordenadora, tem que ter normas, pra poder a geateasear nelas
e ser cumprida pra que a gente possa disciplinaa sala’ (P3);

0
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“[...] eu mesma ndo estou conseguindo mais utilimaus métodos
pra conseguir disciplinar ele... eu mesma precigoeader a
controlar disciplina. Eu acredito que é dificil.(P5);

“[...] os alunos novos [...] ainda ndo pegou o ritme disciplina da
escola e a nds professores, eu penso assim, ate geate falar com
esses alunos parece que voceé teria que falar pssandovos.(P8);
“[...] eu estou conseguindo ultimamente dar umaiplisa nos gritos
mesmo, eu ndo td nem ai se 1& no corredor escatdép pra coagir
um pouco pra pér disciplina eu dou uns berros mesttionamente ¢
trem esta é melhorando pra minfP3);

“[...] quando h& classe de convivio, a desobediéméa vira um
problema disciplinaf’. (P4);

“[...] os alunos estdo mais calmos. Acho que assabalhar com o
Disciplina projeto, melhorou bastante a disciplih@P3);

“[...] entdo eu acho que toda disciplina na salayemte pode colocar
regras, mas a gente tem que achar um apoio dematicndrdenacao ¢
da direcdo da escola(P5);

“[...] tem que mudar muita a disciplina em todo stesina, hdo vamas
falar s6 dessa escola, vamos falar de todas... Quam escola ten
assim, uma direcdo firme, forte, tem disciplinaa e¢ mais
procurada’ (P3);

“[...] os pais falam aquela escola ndo € boa, aigdista dela é muito
fraca” (P3);

“[...] ele melhorou o comportamento, t& copiandogp rfélou alto,
ndo falou palavrdes, hoje eu liberei ele pro reorejuer dizer que el
tAd comecando a sentir que ele precisa ter disdplipra poder ter
direito as coisas, porque ele ndo pode atrapaltmcolegas.(P3);
“[...] se vocé nado tem disciplina |a na sua casajiagpcé tem qug
respeitar’ (P3);
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“[...] na supervisdo, onde da para vocé percebetdrgs essa
guestao da violéncia contra o professgrP4);

“[...] a questdo da violéncia nesta faixa de idade gles estdo, eles
se empolgam mais, eles querem se mostrar mais,aisnfonte que @
Violéncia outro e vai indo.”.(P5);

“[...] eu vi as meninas [professoras] pegando liengorque &
violéncia era maior, as criancas eram muito rebsldéP3);

“[...] eu ndo consigo desenvolver atividades compuasblemas de
casa [...] dai tudo que acontece de violéncia, ejesrem conversar
em sala de aula quando chegair(RP5);
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“[...] avioléncia, eles sao vitimas dentro da priddiamilia.”(P9)
“[...] eu fiquei ano passado na primeira série, mas minha
experiéncia, a minha vivéncia, a questao da vidkt ndo muda..
Eu acho que ndo muda muito ndo, porque desde petjiens eles
séo superagitados. (.P3)
“[...] entdo indisciplina nem sempre € violénciargoe tenho sé uns
dois que sdo assim de brigas mesmo, se alguém ahaim
atravessado que ja é motivg¢P3);

“[...] se vocés verificar naquela chamadinha da SEDgue veio é
colocado muitas vezes até sobre a violéncia, semiplentado sdo o
alunos, os professores nuncé @4).
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“[...] as criancas vém pra sala de aula, eles vém emuela pressa
toda tém que aprender; l6gico que eles precisamerfégso, fazel
siléncio, prestar atengdo, mas ai é que vém coraofabu, os
problemas que vém de familia essas cdigB8);

“[...] eu acho que é a vivéncia deles a vivéncia eofamilia com a
prépria comunidade, vocé sabe que eles moram enrobai
periféricos entdo, o que é que eles convivem miadi@nte” (P9);
“[...] séo vitimas dentro da propria familia. E oega familia pode
estar repassando pra eles? Ndo tem como repassiarega Os
valores pra eles s&o o que eles estdo vendo diangeth (P9);

“[...] a familia comecar da base [.”.]P5);

“[...] ndo tem como vocé trabalhar com a familiargeo tem uma
Familia familia pra se trabalhat.(P4);
“[...] essa questdo vamos trabalhar valor se essailfa ndo tem esse
valor. E assim, vocé tem um valor... a questicadashilia é questa
que eles convivem diariamente com realidade triste, que ele vai
passar? (P9);
“[...] ndo tem mais isso... [..¢xiste familias mais estruturada, mas
esses outros pais que chegam cansado que chegamgeejem
assistir televisad.(P7);

“[...] porque as vezes a gente tem que falar dum es familias s¢
nao eles ndo entendeniP4).
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“[...] acredito que o governo tinha de criar mais airforma das
criancas trabalhando fazendo trabalhos manuais mede escola ¢
governo também tem que buscar tem que melhorarn&s adianta
Estado - governo s6 nos professores estar buscando solucdes deatsald se nés ndo
aguentamos ndo aguenta mesmo, na realidade teotian& coisa|
pratica é outrd. (P3);

“[...] informal eu néo sei, formal porque eles samkiabetos que ter
a 82 série, ndo é isso que o governo quérflB).

=)

“[...] eu falo isso ndo s6 com aluno, como mée tambémegwtenho
filhos, entdo quer dizer, de repente a gente édia umas regras em
casa, a gente conversa sobre como seguir algunggask(P3);

“[...] procuro trabalhar com eles, fazer de outrgprocurar meios
para que, serd que eu que to falando, t6 esquecdadmrtar, de t§
Regras e punicbes sempre cobrando, que as vezes a crian¢a esquecegias’ (P2);
“[...] quando noés ditamos as regras na sala de awéanos que
cumprir” (P1);

“[...] eu acho que ndés temos que cumprir com deteadas regras.
(P3);

“Nao é facil! Isso daria certo se as regras fossedas$ cumpridas)
que viessem desde |4 de cima, até chegar na saa\taté tem a
suas regras, as regras geral de um coletivo, cerfd! vocé

|92}
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Regras e punicbes

conseguiria fazer um bom trabalh¢P1);

“[...] eu acho que mesmo nessa questao de regramféeitas para
serem cumprida’s(P4);

“[...] porque o que acontece com as criangas quetééoregras, ele
ja vém do estudo familidgr(P4);

“Porque na escola onde eu estava, eu coloquei, wopé nado fica
mais, se vocé ndo quer obedecer as regras da esagla existemn
regras, e vocé nao quer cumpti(P3);

“[...] existem regras, as pessoas também gostamegeas. Nao é
porque ndo tem regras que acham que eles esta@nidiR4);

“[...] obedecendo as regras, porque se ele voltateacumprir as
regras, ele esta fora..(P4);

“[...] a gente pode colocar regras, mas a gente &eitmar um apoio
dentro da coordenacéo e da direcdo da escola, poripssas regras
se agente ndo encontrar apoio pra poder... olhaadapriu’ (P5);
“[...] e ai sobre essa questdo de regras, eu tivertapidade de
conversar com um conhecido, que tem filha naqustala, e eles
estdo adorando, tanto ela quanto o péPr4);

“[...] acredito que tem que ser feito até com ospatravés de um
reunido geral, desde o inicio do ano, falando ddatoas regras ds
escola’ (P1);

“Toda regra que foi estabelecida para ter uma digwiptal, as
criancas ndo cumprent. (P4);

“[...] entdo é assim, tudo sdo regras, porque Voé&® pode ter
apelido, vocé tem que ir pela ordértP4);

“[...] o pai tem que ter conhecimento das regréB2);

“[...] séo regras! Se vocé errou, vocé vai ser panfid.] vocé fez
vocé tem que pagar! S&o regras, eu estava cienteol responsave
por vocé: (P3);

“[...] eu acho que regras realmente tém que ser cigag!” (P7);

“[...] as criancas gostam de regras, s6 que tém sprecobradas.
(P4);

“[...] essa questdo de cumprir regras, tem que Setagecido pros
pais’ (P6);

“[...] guem manda aqui sou eu, eu estou aqui paaa a@ulas e vocé
esta aqui pra estudar, ta aqui pra aprender, pranpuir regras. Tudo

tem regras, desde que ndés nascemos tem regrasteodgue ser

cumprido e acabou. A sociedade € um conjunto deaseg de
valores’ (P3);

“[...] eu acho que tem regras pra cumprir, mas tamlkiém que se
cobrado’ (P8);

“[...] porque a partir do momento que vocé tomauaki, que VOC§
pde suas regras para funcionar, ai as coisas maimor’ (P3);

“[...] vocé tem normas, regras dentro da escola,raga escola
publica acabou.(P4);

“[...] entdo ai, muitas vezes vocé coloca uma regoepois vocé ve
por uma punicad.(P5);

“[...] eu acho que mesmo nessa questédo de regrasnféeitas para
serem cumpridas. E se ndo sao cumpridas, deve Ipavégdo sint!
(P4).
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Possiveis encaminhament

“[...] agora pelo menos a escola... nos finais dea®a... escold
aberta onde eles passam pelo menos o sabado..vétespra c§
oaprender alguma coisa de bdniP8);

“[...] eu acho que tinha que ter palestrante, teguEm na sala pel
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menos cinco minutos de vez em quando, conversamasarmangas
pessoas diferentes... Ndo tem? Pra gente poderegairsfazer um
trabalho melhor porque s6 professor ndo muda [Adgora nds temo
gue trazer os palestrantes porque esta dentro dgefyr né? Mag
ajuda’ (P7);

“[..] eu tento conversar com eles neste horario gestou
trabalhando, mas é pouco, entdo eu estou sentilecassidade de...
para o0 problema daeu ndo sei 0 que a gente vai fazer... de abrir .ugle estar
indisciplina na  escolg, trabalhando essa indisciplina porque realmentergcsanda. (P5);
segundo os professores | “[...] € eu fico pensando no que poderia fazer.rgpe de repenté
marca reunido num horario ndo pode, no outro havari Ah! Nao
podemos... trabalhando... Ah! N&o sei o qué. End&o fiquei
pensando assim, marcar assim num sabado pelo nmemossabadg
no més pra estar fazendo tipo assim, um encontroa&sses pais pra
estar passando algumas informagdes, mas assim umento de
diversdo pra eles. Porque de repente ndo chamaais quui pra
falar: ‘Ah! Seu filho é isso, isso, isso.” Entdada uma coisa mais
assim... uma brincadeira com eles... uma coisarassum momentp
de descontracdo [...]JE assim... eu estou la pensant monte de
coisa pra ver 0 que poderia a gente estar trabatttapra poder
fazer esses encontros pelo menos uma vez pdr (Rés.

192}
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Quadro 26 - Categorias de analise
Nota: Construcéo do autor.

O quadro indica que a indisciplina € um problema ga modifica e parece se
agravar com o passar dos anos. Os sujeitos relai@no aluno hoje se sente a vontade
para jogar as carteiras para o alto, destruir otema& dos colegas, chutar seus
semelhantes etc., eventos que nao ocorriam nodmsEan outros tempos, o professor
conseguia resolver os problemas ocorridos na satald e, na atualidade, certas acdes de
indisciplina tendem a mobilizar todos os segmed#osscola. Vejamos o ponto de vista de

um professor do grupo focal:

[...] eu estou muito angustiada com o problemaa..irtisciplina entéo
hoje eu conversei com a coordenadora e entédo efaltiépra ela... pedi
pra ela conversar com a outra que apdia que € dwaga coordenacao
pra conversar com todos os professores pra verlagu#unos que estédo
dando problema(P1).

Com relacao a categoria indisciplina, os sujeiesgpisados ressaltaram que todos
os professores sofrem com o problema. Aqueles gasupm varios anos de experiéncia
no magistério sdo enfaticos ao dizer que, realmesta ndo é uma questdo da atualidade,

pois vem acontecendo ha varios anos. Um docent@alfa..] o rangi da cadeira é o
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mesmo, s6 muda o ano, mas a historia tA a mesnmauitd tempo, sobre a questdo da
indisciplina que ndo esta deixando dar auldB4).

Percebe-se que os docentes sentem-se desprepawadbd mesmo, desorientados
para enfrentar o problema da indisciplina escotana relata um dos sujeitod..?] eu
mesma ndo estou conseguindo mais utilizar meusdogfara conseguir disciplinar ele...
eu mesma preciso aprender a controlar disciplinagpe a gente nunca sabe tudo. Eu
acredito que é dificil.”.(P3).

Ao questionarmos os professores sobre quais atogldeiplina deixam-nos mais
nervosos, eles responderam que séo as situactesaslgue tém como uma das causas
principais as condi¢des financeiras dos alunogskdtiegam a escola muitas vezes sem ter
se alimentado adequada e suficientemente, tornssdagressivos, mas a maioria dos
docentes concordou que a falta de limites € oppimblema que acomete o ser humano.

Em outro relato, um docente ressaltou que ha degue até mesmo o fato de um
estudante arrastar a cadeira é visto como um dtaldeiplina:

[...] eu vejo indisciplina assim, em um momento que ag®s fazer um
trabalho em grupo com os alunos, primeiramente atgeaz um

qguestionamento, a gente faz uma fala dos que vetéétebalhando.

Geralmente tem alunos que... o objetivo das criangdas vém pra
escola, pra estudar, pra aprender ler, pra prestéencao, tem aquela
coisa “o professor manda”, vocé arruma pra dar au& naquela
situacdo sempre tem um que comeca a arrastar aireade arrastar a

mesa, chama o coleguinha, sempre 0s mesmo, airso @ssim que
comeca a indisciplina. Ele ndo estd bem centradguita que tem que
fazer, pra ndo atrapalhar os colegas, ai eu ja vegmo indisciplina

(P3).

Outro participante do grupo focal, ouvindo esseotepnto, disse estar angustiado
com o problema da indisciplina ocorrido ndo someatsua sala de aula, mas também nas
dos demais colegas de trabalho, tendo pedido auiibordenacdo da escola para realizar

um trabalho diferente com os alunos, segundo ptebfematicos”:

[...] inclusive hoje eu conversei... com a... p@@ssim... eu estou muito
angustiada com o problema... da indisciplina entéige eu conversei
com a coordenadora e entdo eu até falei pra ghedi pra ela conversar
com a outra que apoia que é do apoio da coordengyaoconversar
com todos os professores pra ver aqueles alunos epti@o dando
problema... que sdo problematicos na sala de &ilaeu iria reunir com
eles amanha pra a gente estar conversando pra g=tée vendo o que
nos... porque € assim... eu quero fazer um trabetim eles, entdo nés
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podemos estar conversando com eles... porque & gabt que... ai é n
coisas. E problema familiar, social um monte d@mas eu estou assim
angustiada... querendo tentar resolver e ajudarmposfessores também
dentro da sala de aula porque € angustiante parapoxessores...
porque eu também sou professora entdo eu sei tardbésa realidade
de estar dentro da sala de aula querendo dar a aular aquele alunos
perturbando, ndo €? Entéo a gente tem que estéarido trabalhar com
esses alunos pra ver o que a gente pode fazedprartas € assim... é um
trabalho que eu quero fazer, é um trabalho queasiagia de realizar.

Esse relato parece evidenciar que a sala de aulagar de maior afloramento dos
conflitos na relacdo professor-aluno. Assim, deveowmpreender 0s sentimentos que 0s
profissionais do ensino experimentam diante dagsagidisciplinadas dos estudantes e
quando buscam saidas, mesmo que estas sejam aefpreth direcdo da escold..] eu
acho que hoje a indisciplina esta muito grande,qoer até a propria coordenacao e
direcdo de uma escola... o diretor, a coordenadtea) que ter normas, pra poder a gente
se basear nelas e ser cumprida pra que a gentebssiplinar uma sald.(P3).

Os problemas que os professores enfrentam no ¢orgsgolar podem gerar mal-
estares e criar tensées que causam indisciplinaidda de Parrat-Dayan (2008, p. 124):
“[...] somente a tomada de consciéncia permite docador entender a logica que
fundamenta sua pratica, partindo da reflexdo de poaria acdo, do movimento de
confrontacdo com outros e do didlogo argumentdsleo € 0 que norteia a pratica
reflexiva.” A autora argumenta que o professor pddencer todas as barreiras de sua
profissdo se tiver acesso a uma formacéo integ@neprometer-se com seu trabalho
individual e com o trabalho coletivo, além de gioestr-se criticamente sobre as formas de
poder presentes no ambiente escolar, enfim, t@@mam profissional reflexivo.

Um participante do grupo focal (P6) explica que v&es os docentes néo

conseguem resolver um problema de sala de aulzcaram ajuda de outros profissionais

[...] ano passado... a turma de agora ndo sdo muifmelo menos quem
trabalhou essa turma... que estd comigo este desnaais assim... tém a
indisciplina t4... mas sdo mais calmos do que mds eles sdo mais
calmos; mas ndo deixam de ter... mas 0 ano passamops alunos que
estdo na manha do quinto ano nés tivemos alun@sndsa pedimos pra...
gue convocassem uma psicéloga do CAPS do consel@ABRS, entdo

vieram. Olha, vocé sabe que foi a melhor coisaapmmteceu?

Outro sujeito da pesquisa observa que 0 alunorgeexige que seus direitos sejam

respeitados, reclamando que o professor ndo oitesiemtro da sala de aula. Diante disso,
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o0 depoente adverte que, para ganhar respeitono dkeve retribuir aos demais o respeito

recebido

Eu ja quando chamo atencao ja falo, olha vocés deim respeitar 0s
colegas que quer aprender porque ai... eu ndo est@minha no jogo
[risos] é vamos respeitar os colegas, porque vod&squerem aprender
mais tem os coleginhas que querem, entdo vamogitasporque o

aluno é o maior. E as vezes vocé tem que ser dumaetes e ter jogo de
cintura porque se nao [..(P2).

La Taille (1996) aponta que sem a disciplina semamcas as chances de se obter
éxito, ou, apenas, de se efetivar 0 processo dendigagem. Todavia, questiona o
empenho do professor para conseguir um aluno Hismijo, isto €, que apresenta boas
maneiras, € pacifico no convivio social e ndo gomstou discorda das normas. Ressalta,
porém, que um aluno pode ser bem-comportado poo rdedcastigo ao desobedecer as
regras e por conformar-se com estas, ndo as camtiest

Com relacdo a categoria disciplina, esta figuroma®endo fundamental para o
bom andamento das aulas e para a convivéncia hemanéntre professores e alunos.
llustra essa ideia um fato ocorrido na sala de ww plarticipantes do grupo focal,
professor que, castigando o aluno, deixou-o semeie@or seu mau comportamento
durante as aulas{.:] ele melhorou o comportamento, ta copiandop ridlou alto, nao
falou palavrbes, hoje eu liberei ele pro recreioeqdizer que ele tA comecando a sentir
que ele precisa ter disciplina, pra poder ter diceias coisas, porque ele ndo pode
atrapalhar os colega%(P3).

Outro professor, ouvindo esse relato, disse queadei aluno sem recreio é uma
punicdo que ndo estd mais surtindo efeitps] 'eu mesma ndo estou conseguindo mais
utilizar meus métodos pra conseguir disciplinar..eleu mesma preciso aprender a
controlar disciplina. Eu acredito que é dificil .].> (P5). Um participante diz conseguir a
disciplina dos alunos somente mediante a emissagites: “[...] eu estou conseguindo
ultimamente dar uma disciplina nos gritos mesmon&a td6 nem ai se 14 no corredor
escutou, entdo pra coagir um pouco pra poér disoglieu dou uns berros mesmo,
ultimamente o trem esta é melhorando pra th{@.3).

Com relacdo a categoria violéncia, esta pareceos®rt um dos problemas
enfrentados também nas séries inicidis.] a questao da violéncia nesta faixa de idade
que eles estao, eles se empolgam mais, eles qgeremstrar mais, um mais forte que o

outro e vai indo.”. (P5). Outro professor confirma que € complicado trabatiesse nivel
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de ensino e ressaltal..] Eu fiquei ano passado na primeira série, masminha
experiéncia, a minha vivéncia, a questdo da vio#t& ndo muda... eu acho que nao
muda muito ndo, porque desde pequenininhos eleswugio agitados.”.(P3).

Falar de violéncia em sala de aula muitas vezesrsa complicado, porque 0s
alunos vivem em comunidades nas quais parece &ea presenciar agdes violentas, ou
seja, a violéncia esta presente no cotidiano delesles querem falar sobre os
acontecimentos que presenciam...]' eu ndo consigo desenvolver atividades com os
problemas de casa [...] dai tudo que acontece dncia, eles querem conversar em sala
de aula quando cheganmi.(P5). Outro depoente completa essa falaendo: {...] eles
sdo vitimas dentro da propria familigP9).

De acordo com os professores, os alunos, pararat&ea da Educacdo de Cuiaba,
aparecem sempre como vitimas de agres80esSe vocés verificar naquela chamadinha
da SEDUC que veio é colocado muitas vezes até sobi@éncia, sempre violentado sao
os alunos, os professores nunca(B4).

Ja a categoria familia foi aquela que gerou a eénerg de varios conflitos, pois os
professores acreditam haver uma auséncia de vatoresio familiar. Essa instituicdo
parece, segundo eles, ndo cumprir seu papel dsentitan os valores considerados
essenciais para a vivéncia em grupo, como resgeteestidade, solidariedade etc. Esses
agentes da educacgdo escolar afirmam que os altjndssao vitimas dentro da propria
familia. E o que a familia pode estar repassanda ples? Nao tem como repassar
valores” (P9); “[...] essa questdo vamos trabalhar valor se essailfa ndo tem esse
valor. E assim, vocé tem um valor... a questioadieshilia € questio que eles convivem
diariamente com realidade triste, e 0 que ele \e&gar? (P9); “[...] a familia comecar da
base [...] (P5);“[...] Nado tem como vocé trabalhar com a familian® tem uma familia
pra se trabalhar. (P4).

A falta de valores que, segundo um participantey sEometido a instituicdo
familia pode também acarretar complicacdes nadddaalunos, que passam muito tempo

na rua, podendo ser aliciados ou se tornar altcafleantes, dentre outros riscos:

Acho assim, essa questao vamos trabalhar valossa familia ndo tem
esse valor. E assim, vocé tem um valor... vocé. saetenho que fazer
de tudo pra dar um tempo pra meu filho. E vocé pra®m seu tempo.
Agora a questéo desta familia € questdo que elegiveam diariamente
com realidade triste, e 0 que ele vai passar? Muitazes o pai chega



99

bébado, drogado. De manhd o menino fica na rua gue ele vai
aprenderAP7).

Nesse contexto, Speller (2004, p. 73-74) ressakasg deve ter cuidado com certos
comentarios moralistas baseados no senso comumnd@ua&e investigam as
particularidades que envolvem a familia modernayacsubemprego, pobreza, educagéo,
saude e demais fatores. A pesquisadora acresceataigda precisamos estudar muito
sobre as mudancas sofridas pelas familias e oslesdentos disso na educacéo infantil.

Uma questéo levantada pelos interrogados refeas-agdes que o governo poderia
implantar como forma de minimizar a ocorréncia tieagdes de indisciplina na escola,

como se pode perceber na fala seguinte:

[...] acredito que o governo tinha de criar mais aiforma das criancas
trabalhando fazendo trabalhos manuais dentro deolaso governo
também tem que buscar tem que melhorar, isso ndEntadsé nés
professores estar buscando solu¢cdes dentro de salan0s néo
aglentamos ndo aglenta mesmo, a realidade teaniaa coisa prética
e outra.(P3).

Com relacdo as punicdes impostas pelos professoresn aluno que tenha
cometido um ato de indisciplina, eles afirmaram @de necessarias, haja vista nao
conhecerem, ou ignorarem, outro meio de garantroprimento das regras instituidas.
Um dos sujeitos ressaltou que fica um pouco frdeti@or ter de utilizar mecanismos de
pressdo, mas reconhece que a situacao se compéind@uma regra € estabelecida, pois,
como tem muitos afazeres, ndo lhe sobra tempo peEraanecer depois da ultima aula
com o infrator cumprindo as sansdes que Ihe ségidas.

Segundo outro participante, a partir do momentogem se estabelecem regras, é
porque devem ser cumpridas, e parece que elas fzewisas comecarem a funcionar na
sala de aula:["..] as pessoas também gostam de regrgB4). Outros professores do
grupo focal corroboram a fala do colega, acresoeota‘|...] eu acho que regras
realmente tem que ser cumprida@?7); “[...] essa questao de cumprir regras, tem que ser
esclarecido pros pais.(P6);“[...] Eu acho que tem regras pra cumprir, mas tamkiém
que ser cobrad®.(P8).

Um relato chamou-nos a atencao por ter veiculadpirddo de que a nossa vida é
composta por regras, sendo uma delas saber quedamarsala de aula. Eis as palavras
da depoente:[:..] guem manda aqui sou eu, eu estou aqui parsagdidas e vocé esta aqui
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pra estudar, tA aqui pra aprender, pra cumprir ragr Tudo tem regras, desde que nés
nascemos tem regras, tutim que ser cumprido e acabou. A sociedade € ujartorde
regras e de valores(P3)

Outra participante enfatizou que conversa sémo @ alunos, justificando-se: “[...]
porque regra € regra! E regra tem que ser cumpriflahto como da minha parte, como
da parte deles. Porque se eu ditei aquela regra,pea ser cumpridd.(P2). Para Godinho
(1995), essa postura cumpre a funcdo de disciptinestudante e fazer com que este se
sujeite a normas e regulamentos estabelecidosegetda. A autora acrescenta que essa
acao disciplinadora objetiva fixa-lo, encaixa-lpysta-lo no modelo tipico-ideal de aluno
que as instituicdes tanto almejam. Uma forma deghber essa ideia € observar as
correntes pedagogicas que compdem a historia adnehdo Brasil, pois essa concepcao
parece estar implicita na relacéo professor-alamgada tendéncia.

Na Pedagogia Tradicional a acdo docente era iriquésel e exigia uma atitude
receptiva do aluno. O professor era consideradoetentbr e o transmissor de
conhecimentos, sendo o aluno mero receptor dengigies. A acao pedagdgica acontecia
de maneira impositiva e autoritaria, sendo o aldieal aquele que ndo se pronunciasse,
jamais questionasse a ordem estabelecida e reaitadas as tarefas com destreza.

Na Pedagogia Nova, da qual um dos principais ideaddires foi Dewey, foco
principal sdo os métodos de ensino, privilegiandtesenvolvimento psiquico do aluno,
responsavel por buscar conteddos e conhecimentgatde pesquisas e da solucdo de
problemas. Quanto ao professor, este procuravaliayuxestimular e motivar o
desenvolvimento livre dos educandos. Percebe-seogatinoideal seria aquele que
respondesse com exatidao as situacdes-problemaiseguiessem postas.

O projeto tecnicista de educacdo buscava simplificaconteudos, e sua énfase
recaia sobre os procedimentos e técnicas empregadasa transmissao e recepcao de
informagdes. O tempo parecia ser uma das princfpaiamentas utilizadas para medir o
desempenho e a fixagdo, pelo aluno, de informagies,conhecimentos e das técnicas
transmitidas pelo professor. O perfil do aluno igeautava-se ndo somente na quantidade
de conhecimentos que ele adquiria, mas tambémsendelvimento dos procedimentos e
técnicas no menor tempo que lIhe fosse possivel.

As tendéncias progressistas objetivavam mudarag&elprofessor-aluno. Nao se
pretendia com isso reduzir a importancia do méwdims conteudos, mas, sim, enfatizar

que o trabalho docente deveria constituir-se nuimalade mediadora entre o individual,
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0 social e as culturas sociais historicamente atadas. A acao do professor consistia,
pois, em proporcionar aos alunos o confronto déecmentos prévios, adquiridos em seu
meio social, com o saber sistematizado, apreengid@scola, possibilitando, desse modo,
o desenvolvimento das estruturas cognitivas doadlec Nessa perspectiva, aluno ideal
parecia ser aquele que conseguisse participar aeias®s contetdos formais com as
experiéncias advindas de seu contexto social.

N&o importa qual modelo educacional seja adotadaerlade € que desde o
padréo tradicional até os progressistas, todospelesuem em comum o cumprimento e/ou
estabelecimento de normas, regras e sanc¢des pagarazacao dos trabalhos em sala de
aula. Seja o professor considerado autoritario ediadlor, cabe ao aluno seguir as regras
para atingir os objetivos propostos. Portanto, 0 odmprimento ao que se estabelece
suscita a aplicacédo de sancdes e, neste casotgradrea estreita relacdo com a questao da
(in) disciplina (SZENCZUK, 2004, p. 03).

Diante disso, acredita-se que em certas ocasi0psfessor pode adotar uma
postura defensiva, talvez por se sentir desprepgrarh enfrentar certas situacdes ligadas
a indisciplina, contribuindo, desse modo, paramwagmnento do problema. Eis o relato de
uma participante:

[...] porque o professor as vezes tem que usanassser um pouco mais
rigido com o aluno, falar mais alto pra ver se etagrem porque eles
falam mais alto que vocé, muitas vezes eles gritamio que ndo estéo
nem ai com suas explicagdes [...] Porque eu tentwoagprender, porque
ali estou sozinhgP5).

Outro participante, ndo conseguindo conter o rswwo ao ouvir o relato do
colega, ndo se conteve e comecgou a explicar quesnnezes também ndo consegue dar
suas aulas. Tal dificuldade, segundo ele, estaildda a um aluno indisciplinado que vem

para a escola somente para atrapalhar:

Esse aluno, ele ndo tem limite, ele ndo tem lirdda®© que eu falo pra
ele, ele fala: “Faz! Té nem ai!” Ele balanca o onabrele faz, ele grita,
ele apronta! Entdo eu t6... eu mesmo sinto frustradm problema em
sala, ndo consigo resolver! Ele atrapalha todo wabalho no coletivo,
ele grita, é muito perturbador. Na verdade, algugmme disse assim,
entdo tem o conselho tutelar, que seria um meibudear pra arrumar
uma solucao pra essa crianca. Porque a mée quedkeyendo é a mae
que cria esse menino, ele é filho de criagéo, ofde irmdo. Ela ndo
pode fazer nada, ninguém pode fazer nada, se uiofegsora e
coordenadora da escola. Entdo, as vezes vocé $e astrada porque
esse elemento, na verdade, ele t4 atrapalhandouadtrabalho, ndo s6
meu! Porque no meu entendimento, dos préprios aslegorque tem
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colega que diz pra vocé: “Professora faca algumaaptira esse aluno,
joga pra fora!” Como que eu posso faz@rl).

Na acepcdo de Justo (2005), ha possibilidade derstis fatores externos
contribuirem para o surgimento de conflitos nag@baentre os sujeitos componentes do
espaco escolar. Esses conflitos podem acentuartsgpplmente na relacado professor-
aluno, ja que o periodo de convivéncia entre angbosior e, de certa forma, vivido com
mais intensidade.

Para Vasconcelos (2006, p. 85): “[...] os professogue reclamam, tendem a
generalizagfes: ‘esta tudo mal’, ‘ninguém esta eguimdo dar aulas’, ‘os alunos estédo
muito desligados’ etc. Por detras dessa generalizagtd uma tentativa de justificar sua
propria situacdo.” O autor continua a explicitae gua mesma escola em que a indisciplina
dos alunos parece estar fora de controle, poder lpgwtessores desenvolvendo um bom
trabalho com eles. Por isso, € necessario realiparanalise critica da realidade escolar a
fim de se conhecer as reais necessidades que o mnmuwmeucacional exige e buscar
alternativas para minimizar o problema.

Uma das possiveis alternativas para minimizar &diglina na escola pode ser
encontrada na fala de Speller (2004, 87-89), aartde outro problema que ocorre no
ambiente escolar: a violéncia. Ressalta que sepiassaibilidade de “[...] oferecer lugar a
uma demanda da escola e criar um lugar para dsugjee nao seja o de delinquente ou
drogado, nome que esse sujeito se faca para stensando-0.” Segundo a autora, a escola
deve propiciar ao aluno “encontrar um lugar noabci

Durante os encontros com o0s professores no gropal, fsurgiram diversas
sugestdes dos sujeitos para minimizar as a¢Oesdisciplina na escola, comol.."]
escola aberta onde eles passam pelo menos o sablabis vém pra ca aprender alguma
coisa de bom. (P8). Outro participante entende que poderiam vickan outros
profissionais para realizar um trabalho na esctja:] eu acho que tinha que ter
palestrante, ter alguém na sala pelo menos 5 mindévez em quando, conversar com as
criancas, pessoas diferentes... ndo tem? pra gpater conseguir fazer um trabalho
melhor porque so professor ndo muda [...] Mas aju¢R7).

Outra sugestdo dos sujeitos da pesquisa € convassa 0s alunos. Um deles
esclarece: [...] tento conversar com eles neste horario quewedrabalhando, mas é
pouco, entdo eu estou sentido a necessidade dena@sei 0 que a gente vai fazer... de

abrir um... de estar trabalhando essa indisciplp@rque realmente ta precisant¢P5).
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Porém, outro participante defende que recorrerosdi@ogo parece ndo adiantar muito;

deve-se promover um encontro, pelo menos uma wven@s, com 0s pais:

[...] E eu fico pensando no que poderia fazer... porgqueegente marca
reunido num horario ndo pode, no outro horaridh! Nao podemos...
trabalhando... Ah! Nao sei o qué. Entdo eu fiquengando assim,
marcar assim num sabado pelo menos num sibado sopraéestar
fazendo tipo assim, um encontro com esses paisegta passando
algumas informacbes, mas assim um momento de &ivgra eles.
Porque de repente ndo chama os pais aqui pra falah! Seu filho é
iSS0O, iSS0, I1Ss0.” Entdo fazer uma coisa mais assima brincadeira
com eles... uma coisa assim... um momento de desgém [..]. E
assim... eu estou l4 pensando um monte de coiszepraque poderia a
gente estar trabalhando pra poder fazer esses érapelo menos uma
vez por mégP1).

Acredita-se que uma das possibilidades de atenwagi@acoes de indisciplina na
escola reside na criagdo de um espaco para aagémulda palavra, de modo que os
sujeitos imersos nesse ambiente encontrem um Ipgex expressar suas opinides e
também escutem o que os demais tém a dizer. OQudsejse alunos estereotipados como
indisciplinados possam se expressar e colabordnusea de possiveis encaminhamentos

para a solucao da problematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

E melhor tentar e falhar,
Que preocupar-se e ver a vida passatr.
E melhor tentar, ainda que em véo,
Que sentar-se,fazendo nada até o final.
Eu prefiro na chuva caminhar,
Que em dias tristes em cas me esconder.
Prefiro ser feliz, embora louco,
Que em conformidade viver,

(Martin Luther King)

Nas linhas introdutorias desta dissertacéo, tiwemaportunidade de expressar
davidas e conflitos que nos acompanharam até oirtéraleste trabalho, para o que
tomamos emprestado um pensamento de Martin Lutivey §ue nos pareceu propicio
para 0 momento. Trazendo a tona sentimentos qmaiammos durante os dois anos de
participacdo na turma do Mestrado, fala de terdatifalhas, davidas, desalento, for¢ca de
vontade, superacao e, principalmente, da inconftada diante das situacbes com que nos
deparamos, ontem e hoje, e que se constituiramxpariéncias que passaram a nortear
nossa vida pessoal e profissional.

A trajetéria desta pesquisa trouxe-nos uma visi@oethciada da docéncia, abrindo
espacos para reflexdes sobre nossa pratica doaegpertando-nos o interesse pelas
problematicas da Educacdo Basica. NOs, que sO temostrado aulas no Ensino
Superior, deparamo-nos com um mundo educacionaredife do que estavamos
acostumados a vivenciar. As teorias sobre (in)imlisa antes consultadas para a
realizacdo da pesquisa tinham desenhado um quadt@a de como o problema tem
afetado a maioria das escolas e preocupado doamteslos os niveis da educacao, tanto
da escola publica quanto das instituicbes privadeags nos momentos de leitura e
discussdo no grupo de pesquisa, desvelou-se a rfri@hiz um universo educacional

replete de conflitos e ambiguidades. Denso! Tenso!
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Cremos que fomos privilegiados enquanto pesquisadgois o fato de os
encontros do grupo focal com os professores texmmrido apds o encerramento de suas
aulas do periodo vespertino (17h) representou urthaaigualavel: tdo logo os sujeitos
saiam das salas de aula, ja iam encontrar no guapcespaco para narrar os fatos
conflituosos que haviam acabado de vivenciar. Azeseeles se mostravam tristes,
indignados, nervosos ou desanimados. Aquela opdade de circulacdo da palavra servia
para que externassem todas as vitorias e frussaigse momentos da vida profissional e
também pessoal.

Os sujeitos, devido as atividades do seu cotidiaéo, tinham tempo para pensar
sobre a tematica de cada encontro, por isso a@negit que os dados obtidos na
investigacdo foram espontaneos e representam aepgAw real deles acerca da
indisciplina. Um dos participantes, percebendo éste diz: {...] porque vocé sabe, a
gente sai direto da sala de aula com a cabec¢a a andente ndo consegue pensar em
nada, né?(P4).

Na ocasido do encerramento dos trabalhos com oogfopal, esse mesmo
participante pediu desculpas por algum comportameekplosivo que tivera,
acrescentando].”.] quero que vocé possa concluir seu trabalho e nesulee, pois sair
da sala e vir aqui... por causa do horario, acabanmgando tudo sobre vocé, porque da
raiva né? O grupo tornou-se um espago no qual os colegasapodividir entre si
preocupacodes, sentimentos, ideias etc.

Esse fato mostrou-nos que estavamos obtendo algguttado com o grupo focal,
0 que serviu para nos tranquilizar, haja vistadigpormos de muito tempo para concluir o
trabalho. E nesse sentido que nos consideramagepiados; a escolha dos participantes,
do cenario e na coleta de dados permitia que altrabiluisse ao ritmo dos protagonistas.
Fomos a campo dispostos a escutar o que viesséoentia como viesse. E os relatos dos
sujeitos trouxeram-nos algumas verdades, algungm&atos de vidas, desejos e
pensamentos que desconheciamos sobre a tematidas¢iplina na realidade escolar.

Num primeiro momento, a questdo deixou os professeuforicos, por terem
muitos acontecimentos a narrar, tanto que todasfel@vam ao mesmo tempo, debatendo,
concordando ou discordando da ideia do colega. &ssdo foi proveitosa, uma vez que
mais tarde se converteu em uma oportunidade paraeyuolocassem no lugar dos alunos,

principalmente quando Ihes sugerimos o estabelatorde algumas regras para o melhor
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andamento do trabalho. Regras simples, como raseitez do outro falar, ndo faltar ou
chegar atrasado aos encontros e, sobretudo, n&o §u@ opinido aos demais presentes.

Os depoentes relataram alguns comportamentos desafe caracterizaram como
sendo de (in) disciplina, como chegar atrasaddar &to em sala de aula, dar risadas
exageradas, ndo parar quietos no lugar, ndo derapnderesse, ser rudes etc. Sao esses
comportamentos que diferem muito daqueles que itogst 0 modelo de aluno
considerado ideal. No entanto, os participantdketiredo sobre o préprio comportamento
no grupo focal, perceberam que havia ocorrido umergsdo de papéis, que eles haviam se
comportado de modo muito semelhante aos alunosa Bgtiacdo auxiliou para
trabalharmos o estabelecimento de regras.

Os profissionais investigados atribuem as causaginjadisciplina a motivos
externos a sala de aula e ndo concernentes aapp@ilagogica que adotam, o que parece
servir de justificativa para que eles ndo se pameltomo corresponsaveis pelas
manifestagfes de tais comportamentos no cotidiaocola. Assim, o foco do problema é
deslocado da pratica pedagoégica e recai sobreno/é&milia, acreditando, dessa forma,
que as condi¢cdes socioecondmicas, a auséncia deeva as mudancas nos arranjos
familiares sejam os fatores determinantes paraoaé@tia de (in) disciplina e violéncia
nesse ambiente.

Asseguram que, para restringir os atos de indiseippu 0 descumprimento das
regras, devem aplicar san¢des e castigos aos etgsdadisciplinados, mas pontuam que
esses mecanismos ndo sao eficientes para garagisciplina na sala de aula, pois, se
assim fosse, ndo precisariam usa-los com freqié&umiao de costume.

Sugerimos que 0 estabelecimento de regras sejacd#ino e conte com a
participacdo de todos os protagonistas da comuaidadolar, sobrelevando-se o carater
provisorio dessas normas e a possibilidade de gecidelas conforme os interesses e as
necessidades que surgirem. As regras sdo necessargeterminacdo de limites para os
alunos, para assim se sentirem amparados e seguros.

Os professores, que consideram urgente uma tomaddecisdo em face da
indisciplina na escola, destacam ainda a necessidadhtegracéo dos envolvidos direta e
indiretamente com a educacgao dos alunos, ressal@nohportancia da participagdo da
familia. Esse entrelagcamento possibilita tambémadueos desenvolvam o sentimento de

pertencimento a instituicao.
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Uma questéo levantada no enfrentamento da indis&iplo meio escolar consiste
no fato de os sujeitos envolvidos no processo ¢idocterem dificuldade de reconhecer
gque na sua atuacdo profissional possam existir egltT® que contribuam para o
desencadeamento do problema posto em discussas, Anscam sempre um culpado, ora
o aluno, ora o governo, ora a desestruturacdo ilamilodavia, muito dificilmente a
responsabilidade, ou parte dela, recai sobre egsof, ja que nas andlises dos resultados
estes ndo se colocam como corresponsaveis pel&guAssim sendo, deve-se abordar a
(in) disciplina na escola e suas multiplas relacdesmaneira que todos os sujeitos
contribuam com ac¢fes que possam minimiza-la.

Os participantes do grupo focal também sugeremnagupossiveis atitudes para
minorar o problema, como abrir a escola nos fidaeisemana, para que os alunos utilizem
seu espaco fisico e desenvolvam atividades de agiwe palestras, oficinas para as
familias, roda de conversas etc. Enfim, propdemajescola consiga efetivar acbes que
contribuam para a emergéncia de um sujeito criticm) cenario que ainda privilegia a
dominacéo, a subserviéncia do aluno as normagasrgge lhes sado impostas no cotidiano
escolar.

Percebemos a preocupacéo dos professores no sdatioloscar alternativas para
que a familia também participe com mais frequénlzia atividades desenvolvidas na
escola, instituicdo que para muitos alunos reptasema oportunidade de integrarem
na vida social. Dessa forma, o docente deve agifodaa ativa no contexto escolar,
estabelecendo acdes que privilegiem o trabalho @awepa com 0s pais ou responsaveis.
Se as configuracdes familiares sdo compreendidasr@eoria desses agentes da educacéao
escolar como elemento que contribui para os algamsm indisciplinados na escola, é de
se esperar que o trabalho com essas criancas pdildas fizesse parte da expectativa
desses profissionais.

Consideramos esta dissertacdo um trabalho em Ipahti] inacabado, lacunar,
reticente, permitindo ao leitor outras interprets;dolhares e andlises sobre o tema.
Igualmente, concebemos esta investigacdo como omgue expde e desnuda o discurso
do inconsciente dos protagonistas. Ir a campo pi@pinos uma analise mais abrangente e
profunda da tematica, resultando em encaminhamemssiveis para a problematica
apresentada dentro da escola pesquisada.

N&o nos estenderemos mais nestas considerac@e® 0 longo das analises aqui

expressas muitos encaminhamentos que julgamosangésvforam expressos.
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