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Qualquer defeito, quer dizer, qualquer deficiéncia
corporal, pde o organismo diante da tarefa de
vencer este defeito, eliminar a deficiéncia,
compensar 0 prejuizo organico associado. Deste
modo, a influéncia do defeito sempre € dupla e
contraditoria: de um lado, o defeito debilita o
organismo, arruina sua atividade, constituindo-se
em menor for¢a;, de outra parte, precisamente
porque o defeito dificulta e altera a atividade do
organismo, este serve de estimulo para o
desenvolvimento elevado de outras funcdes e o
incita a realizar uma atividade intensificada, a qual
poderia compensar a deficiéncia e vencer as
dificuldades (VYGOTSKY, 1989, p. 31).
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RESUMO

O presente estudo versa sobre a importéncia da linguagem para promover as funcdes
psicolégicas superiores. A experiéncia foi desenvolvida com dez jovens e adultos com
deficiéncia mental da Educacdo Especial no Centro Estadual de Educagdo Basica para
Jovens e Adultos - CEEBJA de Maringd — Parana. Esta pesquisa esta voltada para a
analise de producdes textuais feitas por esse alunado. Procura evidenciar suas
representagdes mentais: conceitos de mundo, de si mesmo, das pessoas e do contexto do
qual fazem parte, bem como a maneira de se expressar ao produzir a linguagem escrita.
Objetiva, investigar a producdo textual e as influéncias das a¢des pedagdgicas, bem como
da linguagem para a formagdo dos conceitos formais da escrita textual. Espera-se
contribuir com os professores da area em estudo ao apresentar os resultados do plano de
acdo e, desse modo, colaborar com a qualidade da producéo textual em jovens e adultos
com deficiéncia mental. Em seu desenvolvimento, foi utilizada a pesquisa-a¢do, que se
justifica pela intervencdo e pela interacdo dos participantes com a pesquisadora. Dessa
forma, foram analisados os textos produzidos em sala de aula e sistematizadas agfes
pedagobgicas para a formacdo de conceitos na aprendizagem da escrita, envolvendo: a)
producdo textual livre, sem a influéncia da pesquisadora; b) reestruturacdo do texto do
aluno em grupos, apontando as possiveis altera¢cBes, mas respeitando o conteddo e 0s
aspectos linguisticos culturais; ¢) planejamento de um novo momento de producdo textual
com mediacdes sistematizadas ao tema proposto; d) aula tedrica e pratica sobre a
elaboracgdo textual; e) nova producao de texto para avaliacdo dos resultados. O referencial
tedrico fundamentou-se na perspectiva da Teoria Histérico —Cultural, subsidiada pelos
pressupostos de Vygotsky, Luria, Leontiev, Bakhtin, entre outros estudiosos dessa linha
tedrica. A questdo da Lingua Portuguesa foi embasada nos tedricos como: Bakhtin,
Azeredo, Naspolini, Pécora e outros estudiosos que defendem o ensino da lingua na visédo
social. Apresenta os textos para analise como dependentes de mediagdes pedagdgicas.
Pelas analises realizadas, destaca-se a importancia da acdo pedagégica e da continuidade
de um trabalho sistematizado junto & zona de desenvolvimento proximal desse alunado.
Outro ponto analisado relaciona-se a importancia de desenvolver atividades voltadas a
leitura e a escrita como um processo continuo em sala de aula.

Palavras-chave : Linguagem, Acdo Pedagdgica, Producdo Textual, Educagdo de Jovens e
Adultos com Deficiéncia Mental.



FREITAS, Josefa Fatima de Sena. TEXT AND PEDAGOGIC ACTION: a
study with mental deficient student. 147 folhas. Dissertation (Master in
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ABSTRACT

The presente study with the importance of language to promote the superior psycological
functions. The experience was developed among tem teenagers and adults with mental
problems from Special Education in the “Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens
e Adultos” — CEEBJA — Maringé Pr. This research is destinated to the analysis of textual
production done by the students. It tries to show mental representations: concepts of world,
of itself, of people and the context where they are inserted, as well the manner of
expressing themselves when production the written language. The intent is to investigate
the textual production and the influences too, for the expansion of concepts. The
expectation is to contribute with teachers of this area. When to present the results of the
action plan, in this way, contribute to solve the quality related to textual production done by
teenagers and adults with mental problems. In their development, was used the “search-
action, which is justified by interaction between the participants with the researches. In this
way, the texts were analyzed done into the classroom and systematized pedagogic actions
to build some concepts into the written apprenticement, involving: a) free textual production
without any influence of the researcher; b) to redraft, in group, the student text, pointing the
possible alterations, but respecting the content and the linguistic and cultural aspects; c)
planning a new moment of textual production with systematized mediation of the propose
theme; d) theory and practical class about the textual production; ) new text production to
evaluatec the results. The theoric reference was basead under the Theory Historic-Cultural,
based; on the plan of Vygotsky, Luria, Leontiev, Bakhtin, and other studious of this theorc
cline. The questions of the Portuguese Language was based on the theoretical with:
Bakhtin, Azeredo, Naspolini, Pécora and other studious who defend teaching of the
language. It presents the texts to analysis as dependents of pedagogic meditation. To the
realized analysis, are detached the importance of pedagogic actions and the following of a
systematized work near of the student. Other analyzed point is related to the importance of
developing activities turned to reading and writing as a sequence process into the
classroom.

Key words: Language, Pedagogic Action, Textual Production, Education of Teenagers and
Adults With Mental Problems.
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1. INTRODUGAO

O presente estudo versa sobre a importancia da linguagem e da mediacdo na
pratica pedagogica para promover o desenvolvimento do individuo. A experiéncia foi
realizada com dez jovens e adultos com deficiéncia mental da Educagdo Especial no
CEEBJA de Maringa Estado do Parana. Para efetivar esta pesquisa foram analisadas as
producdes textuais feitas por jovens e adultos com deficiéncia mental. Procura evidenciar
em suas producdes textuais: conceitos do mundo, de si mesmos, das pessoas e do
contexto do qual fazem parte, bem como a maneira como se expressam ao produzirem um
texto escrito. Objetiva-se portanto, investigar a producéo textual e as influéncias das agdes
pedagogicas, bem como a linguagem para a formagdo de conceitos formais da escrita
textual, no transcorrer das aulas, podem contribuir para a aquisicdo de novos
conhecimentos

No seu desenvolvimento, € utilizada a pesquisa-acdo, que possibilita a intervengao
e a interacdo dos participantes com a pesquisadora. A escolha desse tipo de pesquisa se
justifica pelo objetivo de estudar a linguagem e a mediacdo necessarias para a producao
textual, bem como colaborar com os jovens e adultos na internalizacdo do processo de
aprendizagem da escrita.

Gil (1999, p. 46) coloca que a pesquisa-acdo permite “a observacdo direta dos
fatos, visando compreender os sujeitos como agentes ativos quando inseridos em agdes
conscientes e eficazes”. Outro ponto que ressalta-se dos estudos do referido autor é o de
compreender ndo apenas 0s participantes da pesquisa como ativos, mas a acao e 0s
instrumentos da pesquisadora, também, desempenham um papel ativo na coleta, analise e
interpretagdo dos dados. Destaca a importdncia de associar a postura dialética,
compreendendo o problema da objetividade em sua diversidade social e compreender o
meio social como agente de transformagdes.

As palavras do autor nos levam a compreender os homens como sujeitos sociais e
individuos que tém como definigho uma histéria, produto da sua cultura, de suas
modificacdes e aquisi¢bes que ocorrem pelo trabalho, pelo uso de instrumentos, como

Marx e Engels (1987), apresentam em seus estudos.
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O trabalho esta pautado por conceitos basicos como: linguagem/pensamento e
desenvolvimento/mediacdo, conforme definidos pela Teoria Histérico-Cultural. Vygotsky'
(2001), um dos mais expressivos expoentes dessa corrente, entende que a linguagem
possibilita ao homem ultrapassar os limites do concreto imediato, dos conceitos
espontaneos ou cotidianos e chegar ao pensamento conceitual ou categorial, ou seja,
adquirir novos conhecimentos em nivel maior dos ja estabelecidos.

Esse processo, todavia, ndo se realiza de forma mecénica, automatica, depende
das experiéncias mediadas e vividas pelo sujeito. Na 6tica vygotskyana, as representacoes
mentais e a formagdo de conceitos assumem uma conotacdo sdcio-historica na
constituicdo do sujeito, a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo e das formas
culturalmente instituidas de organizacdo do real. Trata-se de um processo no qual a acado
do individuo é constituida de significacdo mediante a apropriacdo da cultura, e das
relagfes com o outro.

Ao apresentar sua concep¢ao do processo de desenvolvimento do individuo com
deficiéncia mental e a importancia da linguagem como media¢cdo na producdo de texto,
preparam-se 0s caminhos para outras contribuicdes de Vygotsky (2001) e de outros
estudiosos que defendem o ensino organizado na acao pedagdgica e na linguagem. Nesse
sentido sé@o considerados os estudos de Leontiev (1990; 1996 e 2003), Luria e Yodovich
(1985), Luria (1986; 1998), Vygotsky, Luria e Leontiev (1998), Vygotsky e Luria (1996)
Vygotsky (1987; 1989; 2001) e Oliveira (1995), dentre outros autores que estudaram a
linguagem e a mediagdo na organiza¢cdo dos processos mentais. Estudos realizados por
esses autores nortearam a presente pesquisa.

Compreender a deficiéncia mental por essa concepcdo tedrica é buscar uma
educacdo pautada na aprendizagem da linguagem, cujo processo de formacdo esta
relacionado as experiéncias histdrico-sociais. A internalizagdo de conceitos é efetivada no
processo de mediacdo, utilizando varias fungbes mentais, que possuem propriedades
basicas na formacdo da consciéncia humana ao interagir com pessoas com mais
experiéncia junto ao seu aprendiz.

E dentro deste principio educacional que essa pesquisa se coloca e traz para
discussdo a idéia da particularidade que existe no processo de aprendizagem do jovem e

' Encontramos o nome do autor grafado de diferentes formas, especialmente quanto ao uso de “” ou “y”,
neste trabalho, optamos por escrever Vygotsky. Somente em referéncias sera grafada conforme aparece na
ficha catalografica.
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adulto com deficiéncia mental, como também reflete sobre a importéncia da linguagem e da
mediacdo na formacdo das funcbes psicoldgicas superiores dos sujeitos.

O trabalho apresenta, num primeiro momento, alguns pressupostos da Teoria
Historico-Cultural; o entendimento sobre linguagem, desenvolvimento e mediacdo; as
influéncias da acdo pedagégica e das palavras no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores e, por ultimo, as caracteristicas de aprendizagem em jovens e
adultos com deficiéncia mental. O fundamento bésico dessa teoria € que 0S processos
psicoldgicos superiores humanos sdo mediados pela linguagem e estruturados ndo em
localizagbes anatdmicas fixas no cérebro, mas em sistemas funcionais, dindmicos e
historicamente mutaveis. Desta forma, destaca-se a importancia do outro na formacao da
palavra e o papel da linguagem e da mediacdo na apropriacdo da aprendizagem
académica junto aos jovens e adultos com deficiéncia mental.

Em seguida, no capitulo — As Diretrizes Curriculares e a Legislacdo que regem a
Educacdo Especial, focando o Estado do Parana, apresentam-se uma breve trajetdria
dessa modalidade de ensino no Estado, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com
deficiéncia mental e o ensino da Lingua Portuguesa nesse ambiente escolar especializado.
Sao utilizados documentos oficiais, em particular as Diretrizes Curriculares da Educagédo
Especial para a Construgdo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2007).

O capitulo, A Producgédo Textual dos Alunos com Deficiéncia Mental matriculados no
Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA), estéa voltado para a
pratica pedagdgica desenvolvida com uma turma de jovens e adultos com matricula na
Educacdo Especial. O planejamento e o desenvolvimento da referida proposta se
nortearam pela fundamentacdo ja delineada, bem como por autores relacionados, mais
especificamente, ao ensino de Lingua Portuguesa. A bibliografia especifica foi escolhida
por enfatizar o ensino da escrita pela via da diversidade textual e interpretagdo da escrita e
reescrita de textos.

No capitulo seguinte, denominado Producdo Textual de Alunos com Deficiéncia
Mental, apresentam-se 0s sujeitos do estudo, sua trajetdria escolar, procedimentos e
instrumentos empregados para obtencdo de dados de andlise dos resultados.

No capitulo Andlise de Dados e Discussdo dos Resultados séo feitas andlises dos
instrumentos empregados no transcorrer da pesquisa e a discussao dos resultados.

Por fim, nas Consideracdes Finais, retoma-se alguns pontos de reflexdo sobre o
tema de estudo desenvolvido.



2. TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O significado para o humano da natureza so existe para 0 homem
social, porque sé neste caso € que a natureza surge como lagos
para com o homem, como existéncia de si para 0s outros e dos
outros para si, e ainda como elemento vital da realidade humana:
s6 aqui se revela como fundamento da propria experiéncia humana.
SO neste caso, é que a existéncia natural do homem tornou, para
ele, humana. (MARX; ENGELS, 1987, p. 194-195).

As palavras de Marx e Engels (1987) identificam o homem com natureza social, o
seu desenvolvimento ocorre porque aprende com o outro. Esse principio é tomado como
referéncia neste estudo, por isso, orienta-se nas contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural
e, particularmente, nas idéias de Vygotsky e seus seguidores.

A Teoria Historico-Cultural ndo é uma obra individual, nascida de um Unico autor, e
traz suas raizes historicas os estudos de Engels e Marx e outros estudiosos do século XIX.
No aspecto educacional, ela tem Vygotsky como o principal lider, que contou com as
contribuicbes de Luria, Leontiev e pesquisadores que compreendiam a educagdo como
ciéncia social. Destacam a linguagem e a mediacdo como pontos de relevancia para a
elaboracdo das funcbes psicoldgicas superiores.

Vygotsky desenvolveu seus estudos tendo como fundamentosa filosofia de Marx e
Engels e concluiu, conforme Luria (1998, p. 25), “[...] que as origens das formas superiores
de comportamento consciente deveriam ser achadas nas rela¢des sociais que o individuo
mantém com o mundo exterior”.

Vygotsky, possuidor de uma profunda formacdo em vérios campos do
conhecimento, especialmente na filosofia marxista e na conjuntura soviética, e uma larga
experiéncia como professor em diversos niveis e ramos de ensino, trazia a certeza da
urgéncia da criacdo de uma nova psicologia com base marxista. Para isso, seria necessario
identificar o problema que a pesquisa deveria enfrentar e aborda-lo de forma nova, criar
uma teoria que explicasse o comportamento humano e as necessidades préticas da
sociedade.

Para Vygotsky (1998) e os companheiros Luria (1998) e Leontiev (1998), o objeto
de estudo da psicologia € a consciéncia, cuja abordagem ocorreria por meio de pesquisa
na busca de respostas sobre o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
Com esse objetivo, organizaram um programa de pesquisa baseado em dois pélos, que
Leontiev define “[...] a histéria da formacdo das funcdes psicolégicas superiores na
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ontogénese e na filogénese como formacdo constituidas sobre a base de funcbes
psiquicas elementares, que atuam de forma mediada através de instrumentos psicolégicos”
(LEONTIEV, 1996, p. 449). Sob esse ponto de vista, o desenvolvimento das fungdes
superiores é culturalmente determinado. Assim, Vygotsky e seus colaboradores elaboram a
Teoria Histérico-Cultural e apontam uma nova concep¢do acerca do desenvolvimento
infantil, para a qual o desenvolvimento constitui-se em um processo dialético.

Nessa perspectiva tedrica, a aprendizagem escolar pode ser compreendida como a
internalizagdo dos conteldos trabalhados em sala de aula de forma consciente, mediante a
aprendizagem gradual de atos externos e sua transformagdo em ac¢bes mentais. Nesse
processo superior de atividade, ela se produz pelo constante uso da linguagem, pela agéo
mediadora do professor que estabelece um didlogo entre 0 mundo exterior e interior do
individuo. Nas palavras de Vygotsky e Luria (1996), para formar acBes mentais, €
necessario compreender o adulto como sujeito social, e esta sociabilidade se forma a partir
do momento em que ele efetua troca com 0 mundo externo ja que, é da interiorizacdo e da
compreensdo do objeto de estudo que surgem a capacidade de abstrair e de formar
imagens mentais apesar auséncia do objeto real.

Parafraseando Vygotsky (1987), as representacdes genéricas sdo diferentes das
representagcdes particulares; a imaginagdo criadora néo é igual a imaginacdo reprodutora;
as acdes voluntarias e involuntarias apresentam dados desiguais, bem como 0s processos
afetivos simples ndo podem ser entendidos como processos emocionais complexos.

Entender assim, implica que o professor saiba a diferenga existente entre a
compreensdo imediata e a aprendizagem como processo de aquisicdo. Os estudos de
Vygotsky (1987) justificam a dificuldade que os alunos com deficiéncia mental possuem em
fixar na memdria os contetdos escolares, os quais justificam pelo “aprender” no momento
da mediacdo e a auséncia do conceito em situagfes novas. Conforme 0s vygotskyanos,
ndo ocorreram a aprendizagem ainda, no sentido de formacéo de conceitos, internaliza¢ao
de ac¢0es, aquisicdo de ideacdo, que produz situaces novas. O professor deve direcionar
sua acdo mediadora para a formagao das funcdes psicolégica superiores, tendo claro em
sua mediacdo que as diferencas préprias dos individuos com deficiéncia mental, nao
significam, para Vygotsky e Luria, no entanto, separagdo e antagonismo durante o
desenvolvimento.

Vygotsky e Luria (1996, p. 105) escrevem:
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[..] durante o processo de desenvolvimento do comportamento,
especialmente no processo de seu desenvolvimento histérico, o que
muda ndo sdo tanto as funcbes [...] nem a estrutura, nem sua parte de
desenvolvimento, mas [...] 0 que muda e se modifica sdo precisamente as
relacdes, ou seja, 0 nexo das fun¢Bes entre si, de maneira que surgem
novos agrupamentos desconhecidos no nivel anterior [...].

O que ocorre, nesses casos, € a mudanca entre as fungbes que os autores
classificam como mudanca interfuncional, entender que esse processo de troca ndo se
realiza mediante as fungfes intrafuncionais. O resultado obtido pela interfuncionalidade,
acrescentam os autores, € o aparecimento de “[..] novas e mutaveis relacbes € o
aparecimento de sistemas psicoldgicos” (p.106).

A aprendizagem ocorre, portanto, em um processo de inter-relacdo de funcgoes,
estando presentes as raizes biolégicas e a cultura de comportamentos adquiridas pela
mediag&o social, pelo uso de instrumentos e da fala humana. E processada em diferentes
formas de manifestacdes tanto intelectual como verbal e em diversos graus de
generalizacdes e assimilagdes .

Essas manifestages ocorrem, conforme Vygotsky e Luria (1996, p. 93), em forma
de saltos qualitativos, a partir do uso de instrumentos que vao agindo sobre as estruturas
psicolégicas dos sujeitos ao longo de seu desenvolvimento. “Esses instrumentos
psicolégicos sdo criagBes artificiais; estruturalmente, sdo dispositivos sociais e nao
organicos ou dos processos proprios ou alheios, assim como a técnica se destina ao
dominio dos processos da natureza”.

Conforme os autores, atuam sobre a acdo do homem, modifica a evolucdo e a
estrutura das funcdes psiquicas ao promover um novo ato instrumental e, ao mesmo
tempo, técnico que possibilitam o processo de adaptacdo. Esses instrumentos, conforme
Vygotsky e Luria (1996), sdo: a linguagem, as diferentes formas de numeragéo e célculo,
os dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de artes, a escrita, 0s
diagramas, 0s mapas, 0s desenhos, todo tipo de signos convencionais.

O processo de internalizacdo ocorre em pequenos passos, tendo como meio de
aprendizagem, acdo do outro mediante a pratica conjunta e a linguagem. Vygotsky e Luria
(1996, p. 98) ensinam “[...] no ato instrumental, 0 homem domina a si mesmo a partir de

fora, através de instrumentos psicoldgicos”.
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2.1. Linguagens, Desenvolvimento e Mediagéo.

Para desenvolver a presente proposta de analisar as producdes textuais de jovens
e adultos com deficiéncia mental e verificar as influéncias da media¢do educacional na
transposi¢do de um nivel de conhecimento a outro mais avancado, faz-se necessario, em
um primeiro momento, compreender o psiquismo humano dentro de um processo dialético,
no qual as mudancas ocorrem, as idéias se formam, transformam-se no movimento que
opera as contradi¢goes.

Como ja foi citado anteriormente, o processo de aprendizagem do homem ocorre
em dois tipos de instrumentos culturais para a cogni¢do, para a decodificacdo do mundo,
que sdo as ferramentas e 0s signos. Por ferramentas, entendem-se os instrumentos
concretos de trabalho, os objetos e, por signos, os instrumentos simbdlicos, que
representam o real, como a comunicacao, as palavras.

Leontiev (1990) coloca que o homem se humanizou a partir do momento que fez
uso da linguagem articulada, formada em cada geracao por meio de um processo histérico.
O mesmo se passa com o desenvolvimento do pensamento e da aquisicdo do saber, que
sdo formados a partir da apropriacdo dos resultados da cultura criada pelas geracées dos
antepassados.

Para Rubinstein (1973, p. 9), a linguagem possui uma ligacdo direta com o

pensamento, mas vai além de uma simples relagao.

[..] a linguagem ultrapassa os limites de uma simples vinculacdo ao
pensamento. Desempenham também uma funcdo significativa na
linguagem os aspectos emocionais: a linguagem encontra-se em relacio
com a consciéncia como um todo.

Ao fazer uso dos codigos da lingua, o homem apresentou-se em condi¢cdes de
ultrapassar os limites sensoriais imediatos e fazer conclusdes, resolver situagdes e
elaborar estratégias diretamente vinculadas a consciéncia. Essa o orienta no fazer, para o
que fazer e como fazer ja que a sua consciéncia € formada na relagdo com o outro, na
pratica que o efetiva na condi¢éo social coletiva. Ao conviver com o outro, em um processo
social, surgem novas informagdes, que permitem ao sujeito da acao refletir sobre seu ato,
pois 0 sentido do ato ndo se encerra em si mesmo, mas se pde sempre em condicdes

sociais e, nessa interagcdo, modifica-se ou reproduz-se.



21

O homem, ao romper com as barreiras biolgicas de sua espécie, avanca em
relacdo ao imediatismo da relacdo necessidade — objeto e forma novas func¢des cognitivas,
como o0 pensamento e o raciocinio, condicdes para a intencionalidade tornar-se consciente,
de forma progressiva, formada por meio de um sistema de cddigo. Ele é o Unico ser com a
capacidade de usar signos, de se fazer entendido e compreender o outro no processo de
trocar informagdes, de registrar esses conhecimentos e passa-los de geragdo a geracao.

Outro ponto importante na linguagem humana é que ela ndo é transmitida de uma
geracdo a outra, mas aprendida. Ela constituiu nos primérdios da civilizagdo como da
comunicacdo. Os primeiros sinais, conforme Luria (1986), foi 0 gesto, sons inarticulados
com duplicidade de significado. A linguagem dependia da situacdo pratica das acles, dos
gestos e da entonacdo com a qual era pronunciada para dar significados ao objeto da fala.
O aperfeicoamento se deu pela interagdo com o outro, inicialmente, pela busca de
satisfacdo de necessidades bioldgicas e, depois, como organizac¢éo social.

A linguagem humana ndo se limita & impressdo superficial, imediata das coisas.
Conforme estudos de Luria (1986), ela ultrapassa as fronteiras da superficialidade, do
concreto imediato e das aparéncias e possibilita alcancar o abstrato.

Compreender a linguagem como um dos fatores de interferéncia na formagéo dos
processos psiquicos é importante, mas ela em si s6 ndo completa o ciclo de aquisicao de
novos conceitos, mas é a mediadora. A linguagem esta intrinsecamente ligada ao
pensamento, que juntos unem um individuo ao outro e produzem desenvolvimento que
deve ser compreendido ndo como uma simples continuag@o do outro, mas que ocorre uma
mudanga do proprio tipo de desenvolvimento do biol6gico para o histérico-cultural. Dessa
forma, o desafio consiste em ajudar o homem a adquirir formas mais elevadas de se
relacionar com o mundo. Essa troca ocorre por meio da mediacdo que é compreendida
como 0 recurso que busca as potencialidades do desenvolvimento, apresenta o0s
conhecimentos j& internalizados e os conceitos proximos de serem desenvolvidos.

Vygotsky (1989), em seus estudos sobre as potencialidades cognitivas do homem,
afirma que a sua comunicacgdo néo é reflexa e nem instintiva, porque ela transmite 0s seus
pensamentos e as influéncias ocorridas em sua insergdo social. Para Marx e Engels
(1987), o homem é capaz de superar e ultrapassar os limites da superficialidade, dos
fendbmenos apresentados. Ele consegue estabelecer relagfes, criar dados, formular e
reformular hip6teses, ir além da aparéncia e buscar a esséncia ao formar conceitos,

reestruturar os dados e estabelecer relagfes entre eles.
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Os estudos de Luria (1986) acrescentam que a assimilacdo consciente das coisas
ocorre de forma gradual, envolvendo os reflexos, as relacfes, ultrapassando experiéncias
sensoriais e formando conceitos a partir dessas experiéncias. Entende que a formagéo
conceitual significa atingir a profundidade, a esséncia do objeto.

Esta capacidade de abstrair caracteristicas isoladas das coisas, criar e transforma-
las sdo habilidades exclusivamente humanas, os animais ndo conseguem fazer uso. Varios
estudos sobre a linguagem humana tém sido desenvolvidos na tentativa de verificar a
aproximacao ou, até mesmo a superac¢ao da linguagem do homem. A exemplo, o estudo de
Kohler 2 (apud VYGOTSKY, 2001) apresenta contribuicdes importantes a respeito do
intelecto e da linguagem de antropéides. Para ele, os rudimentos do intelecto surgem, nos
animais em que pesquisou, independentemente do desenvolvimento da linguagem.

Estabelece que:

[...] o chimpanzé revela embribes de comportamento intelectual do
mesmo tipo e espécie que o homem e que a auséncia de
linguagem e as restricbes dos “estimulos residuais” das chamadas
“representacdes”, sdo as causas da imensa diferenca que existe
entre o antropdide e o mais primitivo dos homens (p. 112).

Nas pesquisas realizadas com animais com o0 objetivo de verificar a
linguagem no seu aspecto humano, descobriu que ha nos chimpanzés uma
linguagem relativamente desenvolvida e até certo ponto semelhante a do homem,
porém a sua linguagem e intelecto funcionam independente um do outro. Essa
diferenca em entrelacar o pensamento e a linguagem para desenvolver a acéo
cognitiva é que falta nos animais. Em suas investigacfes, esse pesquisador
concluiu que os chimpanzés ndo conseguem aprender a usar 0s sons humanos,
reproduzir a fala. Conforme Vygotsky (2001, p.122) constata-se “[...] a auséncia
de ideacdo, ou seja, de operacdo com residuos de estimulos ndo atuais e
ausentes”. Pode-se deduzir que, para fazer o uso dos instrumentos, 0S macacos
precisam de uma situacao visual real. Esses animais ndo conseguem executar a
atividade abstratamente, o que diferencia a acao instintiva da intelectual.

Entende-se que, para o autor, o desenvolvimento da linguagem do homem

esta estritamente vinculado ao ato de pensar. Fato esse que contribuiu para o

2 No livro Pensamento e Linguagem de Vygotsky (1998) o nome do autor aparece como Koehler e, no livro A
Construcéo do Pensamento e da Linguagem (2001) do mesmo autor, aparece o nome Kohler com esta grafia
a qual fizemos opcéo para a escrita de seu nome nesta pesquisa.
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enriguecimento do vocabulario e a criacdo de palavras novas, por organizar o
pensamento e permitir que o individuo realize novas descobertas.

A fala é um processo que se organiza em saltos qualitativos de evolucao.
Ela se estrutura de forma mais completa quando € elaborada mentalmente antes
da execucao da acdo. Dessa forma, adquire funcdo planejadora, ou seja, é o
periodo considerado fala interna. Na fase do som internalizado, a pessoa nao
apenas executa acdes depois de planeja-las como faz uso do tempo verbal no
futuro. Quando a aprendiz da fala adquire a capacidade de antecipacdao,
consegue prever as consequéncias e resultados de sua acao. Por exemplo, em
uma atividade de historia, consegue decidir, dos fatos narrados, o que ira
desenhar. Nessa fase da vida da crianca, a fala esta internalizada e suas acdes
anteriores, que eram intrapsicolégicas passam para uma etapa superior, ou seja,
interpsiquica. Vygotsky (1989, p.28) explica estas fases usando a seguinte
argumentacgdo: “[...] o humano constréi duas vezes, primeiro na mente, depois no
concreto”.

As idéias do autor quanto a relacdo entre a fala e a acdo podem ser
resumidas em trés momentos: primeiro acdo — fala = passado — fala externa;
segundo fala e acdo — presente — fala egocéntrica e, por ultimo, fala e acdo —
futuro — fala interna.

Para melhor compreender a formacédo da linguagem na crianca em sua
fase ontogénica, é preciso entender o significado da palavra em seus dois
aspectos: a constancia da forma e a significacdo mutavel em relacdo a
experiéncia individual.

As impressdes e sensacdes, bem como as representacbes do meio
exterior, que se constituem pelo, ambiente social, no primeiro sistema de
sinalizacdo da realidade, sdo formadas pelos objetos concretos como, por
exemplo, um brinquedo infantil.

O sistema de sinal, o segundo, s6 se forma por meio da linguagem, as
excitacfes sinestésicas enviadas ao cortex pelos 6rgaos vinculados a palavra,
que permitem relacionar diferengas entre os objetos de uma mesma classe, ou
seja, 0 sistema simbolico permite informar variacbes do meio, abstrair
informacdes. Nao se pode negar a importancia do primeiro sistema de sinais,

porque ele estabelece leis que regem o trabalho do segundo sistema de sinais.
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Esse conjunto de sinais permite as generalizacbes, e se constitui no
pensamento abstrato.
As investigacdes de Vygotsky (2001, p. 137) mostram que

[...] a linguagem ndo é nenhuma excecdo a regra a que se esta
subordinado o desenvolvimento de quaisquer operacdes
psicolégicas baseadas no emprego de signos, sejam
memorizacdo mnemotécnica, processos de mensuracdo ou
gualquer operacao intelectual que use signo.

Apés a andlise da ontogénese da linguagem e do pensamento, Vygotsky
(2001) observa fatos fundamentais, indiscutiveis e decisivos, que “[...] ©
desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos instrumentos de
pensamento e da experiéncia sécio cultural da crianca” (p. 148-149). Quanto a
comparacao do desenvolvimento da linguagem, do pensamento verbal e do
intelecto, em criangas com pouca idade bem como nos animais, o autor afirma
que “[...] um desenvolvimento ndo é a simples continuacao direta de outro, mas
ocorre uma mudanca do proprio tipo de desenvolvimento — do biol6gico para o
histérico-cultural” (p.149).

O desenvolvimento da linguagem no homem n&o ocorre pelo
amadurecimento organico de seu gene, mas pela sua pratica social, por meio da
cultura, da representatividade de pessoas que se modificam no exercicio da
linguagem. A capacidade de representar e intervir na realidade € compartilhada
pelos seus pares e construida no seu convivio com pessoas, sendo uma

linguagem que transmite conhecimentos com propriedade.
2.2. O Trabalho com a Escrita.

A Teoria Historico-Cultural, ao defender que o desenvolvimento das fungdes
psiquicas e a internalizagdo de um conhecimento produzido pela humanidade, destaca a
importancia das relagdes que se estabelecem com o0 meio social. Assim, ocorre a
apropriagdo do conhecimento por meio da linguagem, associada aos valores culturais da
sociedade e do legado das geracgdes precedentes.

Os seres humanos, desde a mais tenra idade, gostam de escrever e sentem
necessidade de representar as experiéncias de mundo por meio da escrita. Azeredo (2000)
coloca que a lingua materna esta presente em todas as relacdes sociais da pessoa, ja ela
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escolarizada ou ndo. Uma das fun¢des da escola é orientar a internalizagéo da linguagem
escrita tanto no processo de producéo textual como de aperfeicoamento da linguagem oral.
Os vygotskyanos argumentam que o pensamento e a linguagem sé@o formados pelas
pessoas em seu meio social, o desafio consiste em ajuda-las a adquirir formas mais
elevadas de se relacionarem com 0 mundo de sua cultura.

O aprendizado da escrita envolve a histéria de vida social de cada individuo, do
desenvolvimento individual ao social. Luria (1986) escreve que este processo ocorre antes
de a crianca chegar a escola, ela ja teve experiéncias com escrita em seu convivio social.
Os seres humanos, por viverem em uma cultura letrada, desde a mais tenra idade, gostam
de escrever e sentem necessidades de representar suas experiéncias de mundo por meio
da escrita.

O processo de aquisicdo da escrita constitui-se uma unidade em que as
possibilidades do ensino ndo centram no nivel de desenvolvimento real que possui o aluno,

mas na zona de desenvolvimento proximal, que Vygotsky (1989, p. 97) define:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes
que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas funcdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. O
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.

Segundo o autor, 0 ensino deve incidir na zona de desenvolvimento proximal, na
medida em que o aprendizado promove 0s processos internos de desenvolvimento do
homem quando esse se encontra em interagdo com o professor e outros sujeitos sociais
mais experientes. Ao internalizar as informacdes recebidas pela mediagdo, esses
processos, aos poucos, tornam-se parte do desenvolvimento real do aluno.

Dentro desse pensamento Luria (1986) escreve sobre a importancia de o professor
conhecer a crianga ao chegar na escola, e como ela aprende socialmente as técnicas
primitivas que preparam o caminho para a escrita . Esse processo de aprendizagem é
denominado pelo autor como pré-histéria da escrita e se processa em etapas.

O professor ao inserir 0 aluno em atividade de leitura e escrita ele precisa
compreender que para a crianga escrever é necessario atender duas
condigdes. Em primeiro lugar a relagdo com as coisas ao seu redor deve
ser diferenciada fato este, que gera dois grupos principais ou o fato
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representa algum interesse para ela ou o0s objetos representam
instrumentos que irdo auxilid-la na obtencdo de alguns objetivos e por
isso possui um significado pratico. E, em segundo lugar, o aluno precisa
ser capaz de controlar seu préprio comportamento por meio desses
subsidios, e nesse caso, eles ja funcionam como sugestdes que ela
mesmo invoca (p. 145).

Luria et al (1998) se posicionam contra algumas praticas de ensino da escola, em
particular sobre o fato de o processo de internalizacdo da leitura e da escrita estar focado
no ensino desenvolvido nas habilidades elementares, sem trata-las como linguagem. Eles
criticam o uso de métodos que ndo priorizam o movimento dialético de internalizagdo, nem
déo importancia ao trabalho de mediagdo. Para eles, o professor desempenha um papel
fundamental de mediador entre os alunos e a cultura, ajudando, orientando, dinamizando,
apoiando e estimulando a conquista do significado, da compreensédo, do sentido novo e a
progressiva aproximacdo de suas concepgdes, as culturalmente aceitas e estabelecidas.
Nessa visdo, a acdo docente, sobretudo em se tratando de professores que atuam em
Educacgdo Especial, deve estar dirigida a propor situagdes que levem o aluno a pensar,
questionar, levantar hipoteses, trazer suas idéias e expd-las, e oferecer ajuda e orientagdes
contextuais para dar significado e compreenséo a tudo o que se faz e se aprende na escola
e na sociedade.

Vygotsky (1989), ao tratar da pré-histdria da linguagem escrita, afirma que é
reservada a ela um papel fundamental no desenvolvimento cultural do aluno. Todavia néo
tem sido explorada convenientemente. Ensinam-se as crian¢as a desenhar letras e a
construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita
como tal (p. 119).

Essa acdo metodoldgica é explicada por fatores histéricos, relacionados a praxis de
ensino que elaborar métodos para ensinar a ler e escrever sem embasamentos cientificos
que sustentam essas praticas. O autor defende a tese que a linguagem escrita depende de
mediacdes que requerem atencdo e esforcos enormes por parte dos professores e dos
alunos, e que as mediacbes nem sempre tém a énfase ludica mais educativa. A prépria
necessidade de um ensino sistematico para a aquisi¢ao da linguagem escrita cria situacées
artificiais em que a linguagem viva fica em segundo plano, ao contrério do que ocorre com

a fala.
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7

A natureza da escrita € compreendida, pelos vygotskyanos, como um sistema
complexo de signos, o seu dominio implica um ponto critico no desenvolvimento cultural do

alunado. Vygotsky (1989, p. 120), explicita-o:

Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso significa
que a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua
vez, sdo signos das relagdes e entidades reais. Gradualmente, esse elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as
entidades reais e as relacfes entre elas.

Os processos de desenvolvimento apresentam movimentos progressivos,
marcados pelo aparecimento de novas formas ou de reducgdo, desaparecimento e/ou
desenvolvimento opostos de formas. Esse mecanismo mostra a necessidade de se
desvendar a apropriacdo do aspecto interior da escrita, a funcdo simbdlica que ela realiza
em relacdo as entidades reais e o desenvolvimento que leva a interpreta-lo como signo.

Compreender esse processo € ver a sala de aula como um espago que nos permite
conhecer o aluno, entender como se processa sua aprendizagem, bem como observar o
funcionamento discursivo dos professores na forma de organizagdo das turmas, nos seus
planejamentos, nos objetivos que pretendem alcancar com seus alunos, nos contetdos
que elegem para serem trabalhados, nos métodos que utilizam, nos recursos que
disponibilizam aos alunos, na relagéo estabelecida entre ele e os educandos.

Para Jiménez (1997), € no periodo escolar que os professores devem investir no
desenvolvimento de todas as potencialidades educacionais dos alunos deficientes, com o
objetivo de atingir a sua autonomia, tendo o cuidado em selecionar objetivos e contetdos
que possam promover a zona de desenvolvimento potencial do alunado e sem deixar de
compreender 0s conhecimentos j& internalizados.

A qualidade do processo depende dos instrumentos de aprendizagem que o0s
alunos realizam, da natureza do contetdo a ser apreendido, da metodologia usada e das
mediacdes que |lhes sdo prestadas por professores e pelos colegas de sala de aula e
outros membros de sua convivéncia social. A sala de aula, como a compreendemos, é um
espaco educativo que se constitui de forma coletiva, um espacgo de relacGes interpessoais

que visa a internalizacéo (interpessoais) das vivéncias escolares.
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Documentos elaborados no século XXI, no Estado do Parana, propem como
conteudos iniciais ao desenvolvimento para a aprendizagem da escrita, conforme Carvalho
(2007, p.6),

[...] o desenvolvimento das fun¢des elementares, como: atencéo,
concentracdo, memorizagdo, nocdo espacial, nocdo temporal,
nocdo de causalidade, coordenacdo motora ampla, coordenagéo
motora fina, organizacdo do pensamento, coordenagao
grafomotora, coordenagdo viso-motora, compreensdo verbal,
pensamento de analise e sintese, relagéo parte todo, lateralidade e
estrutura lingtistica.

A autora sugere que esses contedos sejam trabalhados com atividade de escrita,
jogos, trabalhos em grupos e outras atividades ltdicas.

Jiménez (1997) ressalta a importancia de o professor, ao fazer adaptacdes dos
contetdos, analisando-os como instrumento de desenvolvimento de capacidades, incluir
todas as areas do desenvolvimento pessoal e social, de modo a diversificar os contetdos,
acrescentar procedimentos, atitudes e valores. Rever o0s conteldos com cuidado,
verificando sua aprendizagem para inserir novos conhecimentos.

Compreende-se que as metodologias educacionais, a selecdo de métodos e
atividades devem ser flexiveis e abertos de forma que permitam contemplar as
caracteristicas individuais e promover a integracdo social e a experimentacdo educativa. As
adaptacOes curriculares devem permitem modificacbes na metodologia, nas atividades de
aprendizagem, na temporalizagdo, na prioridade a determinados objetivos ou conteudos,
respeito as condicdes de aprendizagem de cada aluno, trabalho no nivel de aprendizagem
do aluno, reducdo das dificuldades, avangos em nivel maior nos conhecimentos, oferecer,
dentro da sala de aula oportunidades de manifestacbes e promogdo de atividades
diferenciadas.

Assim, 0 aluno ira compreender que a escrita se desenvolve em conjunto com a
leitura, ambas sdo formas utilizadas para expressao do pensamento, tendo como finalidade
lembrar fatos histéricos e comunica-los, bem como apropriar-se do patriménio histérico da
humanidade e, sobretudo ser um instrumento eficiente de comunicacao.

O documento da Secretaria de Estado da Educac&o do Parana - SEED (PARANA,
2005a), sobre o Plano Estadual de Educacgdo, informa que, para desenvolver a
aprendizagem da leitura, € necessario o trabalho pedag6gico nas seguintes areas: atengao
concentrada, percepcdo visual, discriminacdo visual, percepcdo auditiva, discriminacéo
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auditiva, organizacdo espacial, orientacdo sequencial, concentracdo, simbolizacéo,
organizacao do pensamento, associacdo de idéias, sintese visual, relacionamento, relacdo
entre o fonema grafema. O documento defende a acdo pedagogica voltada ao trabalho das
funcdes elementares o que na teoria de Vygotskyana ndo nega sua importancia, mas da
destaque ao trabalho pedagdgico que visa o ensino como linguagem com acdo pedagdgica
voltada aos conhecimentos que estdo préximos a serem internalizados.

No trabalho com Lingua Portuguesa, objeto desse estudo, destaca-se o trabalho
com a linguagem oral e escrita como principal instrumento de organiza¢éo do pensamento
e forma de aprender novos conteudos, integrar a nova aprendizagem as estruturas
psicoldgicas superiores. Defende-se a importéncia do aprender a organizar um discurso,
argumentar e expor idéias para compreender a realidade e intervir nela.

Conforme o documento citado, o aluno com deficiéncia mental, ao adquirir a
capacidade de usar a lingua, estabelece relacBes entre os aspectos formais e o0s
contetdos nos quais se inserem, obtendo respostas que o capacitam nas producdes
textuais.

O documento analisa a linguagem oral sob dois aspectos: receptiva que é a
compreensdo do que esta sendo falado, a atencao e concentracdo na tarefa, bem como a
quantidade de informacdo recebida. A linguagem expressiva que envolve as idéias,
estruturacao do vocabulario, pronlncia das palavras, coeréncia, coesao e criatividade.

O material da SEED orienta para a questao da leitura e compreenséo e coloca: “O
ato de ler implica em empregar saberes multiplos que s6 serdo desenvolvidos através de
muita mediac&o e muito exercicio” (PARANA, 2005, p.3).

A teoria vygotskyana coloca que o sistema signo-valor-comunica¢édo € uma unidade
de comportamento dos homens e de todas as fungbes psiquicas realizadoras desse
comportamento. Para compreender cada fungdo, essa unidade abstrata precisa ser
traduzida em um objeto de andlise, de generalizagdo que expressa, no significado da
palavra e do pensamento, o discurso e a comunicacao.

De acordo com o documento Avaliagdo no Contexto Escolar (PARANA, 2006), a
Lingua Portuguesa, com a Lei 5692/71, passou a ser denominada como Comunicagéo e
Expressdo para as series iniciais do Ensino Fundamental e Comunicagdo em Lingua
Portuguesa para a 52 e 82 séries do mesmo nivel de ensino, e o ensino da gramatica era
obrigatério, assim como para memorizacdo das suas regras. Mudancgas ocorreram apés a

Lei 9394/96 como: pensar o ensino da escrita com textos de circulagdo em nossa
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sociedade, de uso real, favorecer o trabalho com a leitura, a internalizacdo dos elementos
elaborativos da escrita que deve ocorrer por um aprendizado social, por meio de textos que
oriente 0 alunado a selecionar recursos estilisticos, refletir sobre a escrita. Surge, assim,
uma nova orientacdo a Teoria da Enunciacdo, que estabelece que o ensino gramatical
deixa de ser destaque e passa a ser trabalhado dentro do prdprio texto, contextualizando
as normas formais.

Ao rever um pouco de histdria, a partir dos anos de 1980 no Estado do Parand,
comecam-se a formar grupos de estudos para repensar o ensino da lingua materna,
reflexdes sobre o trabalho do professor em sala de aula e questionamentos de como
superar as deficiéncias do ensino. Os resultados foram a elaboragdo do Curriculo Basico
de 1990, que apresenta uma nova concepcdo de ensino focado na linguagem. Esse
movimento surgiu coerente com a concep¢do de Bakhtin e dos integrantes de seu
pensamento de estudos no objetivo de fazer frente ao ensino tradicional, mas ndo param
aqui as pesquisas, e novos documentos surgem como, por exemplo, os Parametros
Curriculares e, atualmente as Diretrizes Curriculares, documento alvo desse estudo.

As Diretrizes Curriculares (PARANA, 2003) apresentam como pratica pedagogica
privilegiar o contato real do estudante com a multiplicidade de géneros textuais que séo
produzidos e circulam socialmente. Compreende o texto, conforme documento (PARANA,
2006, p. 14) “[...] como articulacBes de discursos, sdo vozes que se materializam, é ato
humano, é linguagem em uso efetivo”. O texto ndo apenas formaliza o discurso oral ou
escrito, mas um evento que tem sua abrangéncia no antes, nas condi¢des de producgao, de
elaboracdo e no depois da formalizagdo. Nao representa algo fixo em um determinado
momento no tempo, mas na intertextualidade, na manifestacdo escrita das experiéncias
adquiridas da vivéncia social, ou seja, um dialogo entre os textos. Esse didlogo supfe um
universo cultural amplo e complexo, pois envolve a identificagdo de fatos ja vivenciados. E
a capacidade de interligar uma experiéncia a outra e estabelecer conexdes.

Nesse sentido, 0 ensino da lingua deve ser visto como pratica social e envolver
diferentes situacdes de uso, adequando-a a cada contexto e interlocutor e utilizando
diferentes situacdes discursivas, géneros e suportes textuais.

A acdo pedagdgica (PARANA, 2006) deve se pautar na interlocucdo, em atividades
planejadas que possibilitem ao aluno ndo s6 a expressao oral e escrita, mas refletir sobre o
uso que faz da linguagem nos diferentes contextos e situagdes. O documento (PARANA,
2006) destaca que a oralidade deve ser planejada pelo professor gradativamente, de forma
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a permitir que o aluno conheca e use as variedades linguisticas, e empregue sobretudo, a
lingua padrao. A prética da leitura e da escrita sdo contetdos planejados.

A escrita € considerada como valiosa e propde contato do aluno com diferentes
géneros textuais e, especialmente, o envolvimento com o texto que escreve, possibilitando
ampliar seus conhecimentos. Para efetivar essa pratica, € necessario realizar analise
linguistica, orientando o alunado a perceber a multiplicidade de usos e fungdes da lingua, o
reconhecimento das diferentes possibilidades de ligagdes e de elaboragdes frasais.
Estimulé-lo a refletir sobre as particularidades linglisticas observadas no texto, orientando-
0 nas atividades metalinglisticas, nos conhecimentos sobre morfologia e sintaxe, nos
niveis fonoldgico-ortogréficos e discurso textual.

A proposta visa compreender os conceitos cientificos revestidos de um carater de
sistema, sendo adquiridos e desenvolvidos sob a direcdo e ajuda do professor. Sua fonte
primeira de aprendizagem é a oralidade, oportunidades essas dadas ao alunado de
manifestarem, verbalmente, os seus pensamentos, analisar apds leitura de textos
diversificados.

Compreender a lingua como um discurso que efetiva nas diferentes praticas
sociais, as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa, orienta que o seu
trabalho deva “pautar-se em situacdes reais de uso da fala, valorizando-se a producéo de
discursos nos quais o aluno realmente constitua como sujeito” (PARANA, 2005, p. 18).
Embora os termos empregados no documento estejam embasados na teoria construtivista,
as orientagbes propdem a acdo pedagégica pautada na interlocucdo, em atividades
planejadas que possibilitem ao aluno a refletir sobre o uso da linguagem nos diferentes
contextos e situagoes.

O documento relaciona alguns aspectos a serem observados no aluno durante o

trabalho com a escrita;

e Acentua as palavras devidamente.

e Reconhecem maiusculas e minusculas, empregando-as
corretamente na esctita.

e Faz concordancia verbal e nominal.
e Sabe transformar discurso direto em indireto e vice-versa.
¢ Elimina marcas da oralidade no texto.

o Utiliza adequadamente os elementos coesivos (pronome,
adjetivos, conjuncdes...), substituindo palavras repetidas
no texto.

e Escreve com clareza, coeréncia e argumentagao.
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e Faz a adequacdo a norma padrao.

e Reestrutura textos visando os desvios de uso convencional
da lingua, dando maior coeréncia, coesdo e capacidade
argumentativa na sua producao escrita .

e H& melhora na argumentacdo, isto é, procura dar
sustentacao argumentativa nos textos que desenvolve,
evitando o senso comum (PARANA, 2006, p. 4).

Assim, os professores estdo a servico da educacdo orientando o seu aluno na
ampliacdo do dominio de uso das linguagens verbais e ndo-verbais, por meio do contato
direto com os textos dos mais variados géneros, orais e escritos, engendrados pelas
necessidades humanas enquanto falante do idioma. Compreende que o trabalho com a
escrita € um processo e ndo algo concluido, acabado. Por isso, as atividades devem
permitir ao aluno reflexdo sobre o seu préprio texto e oportunidade de reestrutura-lo. O
refazer textual (reescrita) deve valorizar o esfor¢co daquele que escreve, fundamentado na

adequacao do texto as exigéncias de sua producao.
2. 3. A Mediagdo e a Palavra no Desenvolvimento

Passam a ser feitas algumas consideracdes sobre o trabalho do sujeito com a
linguagem, a agéo do receptor (aquele que recebe a informacéo) mediante as influéncias e
intervencbes do emissor (aquele que emite a mensagem). Ao observar um didlogo entre
duas pessoas percebe-se que ha colaboragdo de ambos (emissor e receptor) para que 0
mesmo possa ocorrer de forma comunicativa. Parafraseando Bakhtin (1988) as trocas de
informacdes entre as pessoas, se apresentam como uma arena, onde se digladiam
intencbes e expectativas e, até mesmo, o siléncio disfarcado por palavras. E possivel
presenciar este jogo gracas a caracteristica marcante da linguagem, que tem como trago a
indeterminacdo, ou seja, a responsabilidade por dizer ou néo dizer algo, pelo grau de
explicitacdo a que se quer chegar. A escolha de enunciados ambiguos ou ndo ambiguos €
do sujeito, que tem o trabalho a realizar com base nas possibilidades que a lingua coloca a
sua disposi¢cdo. Em outras palavras, dada uma determinada situacdo de interlocucéo,
cabera ao sujeito escolher enunciados que melhor se ajustem aos seus prop6sitos. Assim,
se desejar colaborar com o outro (interlocutor), escolhera enunciados que nédo confundam,
que deixem claro seus pontos de vista, que, efetivamente, respondam as questfes

levantadas.
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Com base nesta afirmagéo, busca-se os estudos de Rubinstein (1973, p. 10), para

ressaltar a importancia do outro no desenvolvimento da linguagem.

A linguagem que se incorpora as relacGes praticas reais, a atividade
comum dos homens, penetra na consciéncia do homem (por meio da
impressao, pela influéncia). Mediante a linguagem a consciéncia de um
individuo torna-se acessivel ao outro.

Desta forma, volta-se a reafirmacd@o, neste texto, que a linguagem apresenta
elementos mediadores na relagdo entre os homens. Os signos e todos os elementos do
ambiente humano sdo formados pela significacdo cultural. Toda a conquista humana se
formou e se construiu na relacdo entre as pessoas em uma interagao social.

Os estudos de Vygotsky e Luria (1996) os levaram a selecionar uma regido
afastada da civilizacdo tecnol6gica, cuja populacdo apresentava uma producdo primitiva,
ou seja, rudimentar para mostrar a influéncia da cultura na linguagem. Esses habitantes
utilizavam instrumentos manuais, sem qualquer influéncia da alta tecnologia, para o cultivo
da terra e producdo de alimentos para a sobrevivéncia e sem acesso a linguagem escrita.
Verificaram que a populacdo apresentava 0 pensamento e a consciéncia entrelagados as
experiéncias praticas e concretas. Ap6s selecionarem um grupo da populagdo, os autores
intervieram por meio de cursos de alfabetizacao, cursos técnicos basicos, capacitando-0s
para 0 uso de novas técnicas na agricultura, de forma coletiva e mediada pela acdo do
outro.

Os estudiosos envolveram-se nesta experiéncia registrando os dados e verificando
os resultados. Constaram, ao avalia-los, o avanco da compreensao da realidade pelo uso
de conceitos mais abstratos e pelo parecer voltado ao raciocinio, afastando os conceitos
praticos, ou seja, as acles realizadas da pratica pela pratica sem apresentacdo de uma
explicacéo racional.

O objetivo dos estudiosos era demonstrar as influéncias do ensino sistematizado e
sua contribuicdo na organizacdo dos processos psicoldgicos superiores. Eles concluiram,
nesse experimento, que o conhecimento tedrico € uma possibilidade fornecida pelo
desenvolvimento histérico da humanidade, ligada as condi¢cdes de vida da populagdo. O
homem néo se faz homem sozinho, mas em sua relacdo com o mundo, que ocorre de
forma indireta, ou seja, mediada pelos sistemas simbolicos como elementos intermediarios

entre o sujeito e o mundo.
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Se considerar que 0 pensamento teorico, fruto do desenvolvimento histérico da
humanidade, é uma possibilidade historica, pode-se afirmar que o pensamento s6 se
concretiza em cada individuo se lhe forem ofertadas condi¢cbes objetivas para esse
desenvolvimento. Este dado é muito importante para o presente estudo que almeja
compreender possibilidades de ampliar os conhecimentos académicos dos jovens e
adultos com deficiéncia mental em seu processo de elaboracao textual ao receber ensino
mediado por meio do planejamento de a¢des pedagdgicas que os orientem na elaboracao
do pensamento conceitual.

A linguagem € o instrumento capaz de transformar, criar e recriar nossos atos.
Quando aprendemos a linguagem especifica de nosso meio sociocultural, transformamos
0s rumos de nosso desenvolvimento.

Vygotsky (2001) apresenta a concepcdo do “eu” que se constroi na relacdo com o
“outro” em um sistema reversivel, em que a palavra desempenha a funcdo de contato
social, ao mesmo tempo em que é constituinte do comportamento social e da consciéncia.
A relagdo “eu - outro” como conhecimento do “eu” e do “outro” e do autoconhecimento se
forma pela consciéncia da existéncia de si proprio e do outro como sujeito social que se
apropria das aquisicbes do desenvolvimento histérico da sociedade. Desta forma,
compreendem-se como sujeitos quando reconhecem o outro e forma o autoconhecimento
de si mesmo.

Esse paréntese se fez necessario para que possamos compreender a importancia
da mediacdo no desenvolvimento da aprendizagem de nossos sujeitos com deficiéncia
mental. Motivo esse que se destaca pela importancia em compreender as caracteristicas
proprias de aprendizagem, suas peculiaridades, dindmica pessoal e dificuldades, bem
como 0 momento em que elas surgem para proporcionar acompanhamento pedagdgico
constante em seu desenvolvimento.

Nessa concepcéo, de acordo com o entendimento de Oliveira (1995, p. 27). “As
funcBes psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal que entre o homem e o
mundo real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana”. Dessa
forma, a pessoa com deficiéncia pode ser inserida em uma proposta de ensino que a leve a
produzir e anteceder o desenvolvimento, apoiando-se nele, promovendo-a, fazendo com
que se forme estrutura psicolgica superior nova e mais complexa, tendo como
conseqiiéncia a aprendizagem dos instrumentos essenciais da cultura. Tal aprendizagem

depende da qualidade da mediacgédo. Vygotsky (2001, p. 195) enfatiza o papel da mediagéo
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no processo de aprendizagem quando escreve: “A crianca ndo escolhe o significado para a
palavra, este Ihe é dado no processo de comunicacgdo verbal com os adultos.

Para promover o aprendizado do aluno, particularmente do aluno com
necessidades educacionais especiais, 0s professores precisam compreender o
gue nos propde Vygotsky (1987, p.28): “[...] a educacdo para estas criancas
deveria se basear na organizacdo especial de suas funcbes e em suas
caracteristicas mais positivas, ao invés de se basear em seus aspectos mais
deficitarios”. A proposta do autor é de acdo educacional no contexto escolar. A
busca do professor em descobrir as "vias de acessos" a constituicdo de
conhecimentos e valores, possibilitando, assim, que o seu aluno aprenda e se
desenvolva apesar da deficiéncia, sem previamente determinar até onde ele tera
condigdes de aprender.

E importante compreender o aluno com deficiéncia mental como individuo
social que dependendo das mediacdes recebidas em seu ambiente fisico e social
podera acionar mecanismos compensatoérios que entram em conflito com o meio
externo para promover a maximizagao de sua aprendizagem.

Vygotsky (1998, p.72 - 73) afirma que, ao formular conceitos, o homem

abstrai e generaliza a realidade por meio de atividades mentais complexas.

A formulagdo de conceitos é o resultado de uma atividade
complexa, em que todas as funcdes intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o0 processo ndo pode ser reduzido a
associacédo, a atencao, a formacado de imagens, a inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou da palavra, como meio pelo
gual conduzimos as nossas opera¢Bes mentais, controlamos o
seu curso e as canalizamos em direcdo a solu¢do do problema
gue enfrentamos.

E, portanto, pela via da palavra que designamos objetos, abstraimos e
generalizamos suas caracteristicas. Assim, garantimos a comunicacao entre
pessoas quando nos comunicamos com outra pessoa ou nos referimos a
determinado objeto, mesmo que o0 nosso interlocutor ndo tenha a mesma imagem.
O entendimento ocorre gracas a preservacao das caracteristicas essenciais. Essa
capacidade de generalizar e abstrair determinadas categorias nos liberta da

experiéncia concreta.
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O homem conforme a concepcao tedrica adotada ao conviver com outras
pessoas e se apropriar de dados oferecidos por meio dessa intervencao
constante, os processos psicologicos do individuo se organizam de interpsiquico
para intrapsiquico. E um processo em que as atividades externas e as funcdes
interpsiquicas (entre pessoas) modificam-se e se organizam em atividades
intrapsiquicas (internas). Nesse processo, a linguagem tem um papel
fundamental.

A respeito da importancia da palavra, busca-se os estudos de Luria e
Yudovich (1985, p. 13 -14).

O fato de a palavra fazer parte do conteiudo de quase todas as
formas basicas de atividade humana, de intervir na formacédo da
percepcdo e da memodria, no estimulo e na acdo, permite uma
nova abordagem numa area importante da atividade mental. A
percepcdo e a atencdo, a memdria e a imaginacdo, a consciéncia
e a acao deixam de ser consideradas propriedades mentais
simples, eternas e inatas e comegcam a ser entendidas como o
produto de formas sociais complexas dos processos mentais na
crianca, como complexos “sistemas de func¢des” que resultam do
desenvolvimento da atividade infanti nos processos de
intercambio, como atos reflexivos complexos em cujo contetido se
inclui a linguagem [...].

Para os autores, a linguagem representa um papel importante para a
formacdo dos processos mentais, oferece subsidios de andlise do
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

A palavra transforma-se ao longo do desenvolvimento do sujeito, evolui, por
integrar novos sentidos, novas conotagfes que aumentam a experiéncia social e
educacional de acordo com a cultura em que o sujeito esta inserido.

Viygotsky (2001, p. 409) define que "[...] uma vez que o significado da
palavra pode modificar-se em sua natureza interior, modifica-se, também a
relacdo do pensamento com a palavra". O desenvolvimento conceitual ndo se dé
de forma primitiva, mas gradual e integral entre o pensamento, a linguagem e as
relacdes sociais.

Luria (1986, p. 37) diferencia o significado e o sentido da palavra e destaca
“[...] ndo somente designa uma coisa e separa suas caracteristicas. A palavra
generaliza uma coisa, a inclui em uma determinada categoria, ou seja, possuli

uma complexa funcéo intelectual de generalizacdo”. O homem, ao adquirir a
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linguagem, domina uma rede de associacbes e relacbes dos varios objetos
historicamente formados pela humanidade, ou seja, o0 homem escolhe entre
varios significados de uma palavra aquele que esta préximo de sua cultura.

Nesta perspectiva, a acdo docente ou a acdo didatico-pedagdgica do
professor em sala de aula deve ser mediada pela linguagem. Para tanto, o
professor precisa conhecer o nivel de conhecimentos académicos que o aluno
adquiriu e os conhecimentos que estdo préximo a formacao de um novo conceito.
Compreender que, em se tratando de deficiéncia mental, esse sujeito possui a
zona de desenvolvimento potencial reduzida e, necessita do ensino
sistematizado, por meio de acdes pedagdgicas, que o ajudem a desenvolver
idéias associativas com abstracdes, signos e a elaboracdo do pensamento.

O conhecimento cientifico é constituido pela acdo social do aluno em seu
grupo, envolve experiéncias com pessoas e educadores com maior nivel de
aprendizagem, tendo como instrumento de mediacdo a linguagem e pessoas
envolvidas nesse processo de aquisicdo de conhecimentos, elaborando situacdes
qgue serdo analisadas, problematizadas e concluidas. Cabe ao profissional da
educacdo e pessoas envolvidas com a aprendizagem académica ou social
orientar caminhos, elaborar hipoteses, conclusdo de fatos, tendo o cuidado de
nao dar respostas prontas ou induzir as respostas, oportunizar as pessoas a
pensarem criticamente sobre as questdes analisadas de forma coerente.

Ao escrever sobre a elaboracdo do conhecimento cientifico pelo individuo,
Vygotsky (2001) pontua que os conteudos cientificos sdo de responsabilidade
académica, pertence ao professor e a escola oferecer conteddos e desenvolver
modalidades de pensamento bastante especificas, que permitirdo ao individuo
analisar e generalizar dados da realidade. Essa forma de lidar com a realidade é
denominada pensamento conceitual ou categorial.

O autor defende a tese que os conceitos cientificos sdo produzidos por
meio da colaboracdo sistematica entre o aluno e o professor, por meio da qual,
ocorre o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. Nesse processo, 0
aluno internaliza as informacdes, as quais passam a formar e constituir 0s
conceitos.

Segundo o0 pesquisador russo, 0S conceitos cotidianos compreendem

aqueles que, durante seu processo de desenvolvimento, o individuo vai
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formulando hip6teses a medida que utiliza a linguagem para nomear objetos e
fatos, presentes em sua vida diaria. Ao falar, ele vai se referindo a realidade
exterior e, quanto mais agir socialmente com pessoas mais experientes, mais esta
se distanciando de uma fase em que o conceito esta diretamente ligado ao
concreto, e tornando cada vez mais abstrata a forma de internalizar a realidade.

Dessa forma, sédo entendidos como conceito cotidiano os dados empiricos,
tomados da experiéncia direta, da experiéncia propria de cada sujeito com as
pessoas que o rodeiam, Esses dados sao adquiridos pela manipulagéo, por meio
de interacdes sociais imediatas. Os conceitos cientificos sdo formados no
contexto de aprendizagem sistematizada e, portanto, a partir do momento em que
o aluno se defronta com o trabalho escolar.

Os conceitos cotidianos e cientificos possuem caracteristicas distintas
entre si, influenciam-se, porque fazem parte de um mesmo processo de
conceitualizacdo, mas diferenciam-se na sua forma de aquisicdo. Como nos
explica Vygotsky (2001, p. 263):

[...] poderiamos dizer que os conceitos cientificos, que se formam
no processo de aprendizagem, distingue-se dos espontaneos por
outro tipo de relacdo com a experiéncia da crianga, outra relacao
sua com o objeto desses ou daqueles conceitos, e por outras vias
gue eles percorrem no momento da sua germinacdo ao momento
da informacéo definitiva.

Os conceitos espontaneos constituem a forca e a debilidade dos conceitos
cientificos, e esses conceitos variam de crianca para crian¢a, dependendo do seu
meio cultural, de seu tipo de convivio, da linguagem empregada pelas pessoas
gue fazem parte do seu sistema social.

A formacao dos conceitos cotidianos e cientificos implica num movimento
dialético que envolve a aprendizagem e o0 processo em niveis graduais de
transformacdes, ou seja, parafraseando Vygotsky (2001), aquilo que a crianca faz
hoje com ajuda executara amanha de forma independente. Esse conhecimento
ndo é linear, mas circular, porque 0 que estad na zona do conhecimento préximo
hoje, ap6s o ensino sistematizado, tornara zona de desenvolvimento real e novos
conceitos estarao presentes.

A mediacdo no processo de aprendizagem € importante porque 0S Signos

atuam como meio auxiliar para resolver um dado psicologico, como lembrar,
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relatar, comprar, colher informagdes e fazer uso de instrumentos. A teoria
vygotskyana ressalta que a relacdo do homem com o mundo n&o € direta, mas
mediada. Assim, o individuo com deficiéncia mental traz dados histéricos de
poucas experiéncias sociais, sendo necessario compreendé-lo em seu processo
cognitivo que podera apresentar avancos na aprendizagem de conceitos quando
inserido por uma educacdo social que se concretiza no acesso a cultura para
desta forma consciente, as conexdes logicas.

Um dos maiores desafios aos professores em sala de aula é o de estar
disposto a ser mediador entre 0s conceitos cotidianos e a promog¢ao desses em
nivel cientifico. Para Vygotsky (2001), o aprendizado escolar implica em atos
conscientes e intencionais do pensamento, em que a relagdo da criangca com o
adulto ou com outra crianga favorece as reorganizacdes internas, impulsionando o
desenvolvimento das funcdes intelectuais superiores, que promovem a
aprendizagem.

A mediacdo pedagogica no processo de aprendizagem é muito importante
para que possam sair do imediato concreto e formas o pensamento categorial ou
conceitual, mas ndo se pode perder de vista a identidade do alunado com e sem
deficiéncia mental, que esta em processo de conhecimento, por isso, dependendo
do seu acesso a cultura, demonstra falta de habilidades intelectuais em
estabelecer, de forma consciente, as conexdes ldgicas.

Nesta perspectiva, o ideal consiste em preparar os professores para
disporem de variadissimos instrumentos para a promocao dos conceitos, métodos
adequados a formacdo psiquica, fazendo uso da linguagem, além de um
profissional que propde situacdes reais de aprendizagem e estabelece mediagdes
educacionais relacionadas a formacao de conceitos no sentido analisado neste
estudo, porém essa realidade ndo se faz presente na realidade educacional do
Brasil e de outros paises de terceiro mundo.

A Teoria Histérico-Cultural aponta como professor mediador o elemento que
medeia a aprendizagem, que oferece situacdes de anadlise, orienta na resolucao
de uma situacdo problema sem dar respostas prontas e acabadas, mas ajuda o
aluno a pensar como resolver premissas por meio de orientacdes que o levem a
concluir hipéteses e a analisar a atividade, objetivando os processos cognitivos,

as relacdes subjetivas e sociais.
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Compreende que as situacdes que se estabelecem entre os alunos e o0s
conteldos académicos constituem-se pela mediacdo do professor, que entende
gue os conhecimentos tém uma histéria elaborada por geracbes e seu
entendimento se faz com leituras e releituras no objetivo de auxiliar o aluno na
compreensao das idéias implicitas, orientando na interpretacéo, reinterpretacdo e
ressignificacdo do conhecimento para que se possam ler as estrelinhas do texto
compreender 0 que esta implicito. Essa leitura leva ao novo conhecimento que

toma significado social.

2.4. Teoria Histérico-Cultural e Educacdo de Jovens e Adultos com
Deficiéncia Mental.

Na Teoria Historico-Cultural, ha4 poucas referéncias sobre a educacao do
jovem e do adulto, o autor dedicou-se a estudar a crianca. Ha, no entanto, uma
forte preocupagdo com o0 analfabetismo e as consequéncias deste no
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores.

Vygotsky, em seu livro Pensamento e Linguagem (2003) Obras Escogidas:
Fundamentos em Defectologia (1983) e Estudos sobre a Histéria do
Comportamento — Simios, homem primitivo e crianca (1996) este Ultimo escrito
com Luria, apresentam preocupacdes e interesse com a psicologia dos
adolescentes e adultos. Ao relacionar a capacidade de aprender com o
desenvolvimento declara: “[...] os adultos, como bem se sabe, dispdem de uma
grande capacidade de aprendizagem” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 115). Os
autores estudados apontam que a diferenca no processo de aprendizagem do
adulto e da crianca esta nas relacdes das aprendizagens com o desenvolvimento.
Os autores informam que a educacdao do homem adulto resulta de dois processos
diferentes do desenvolvimento do psiquico: o processo de evolucgédo biolégica e o
processo de desenvolvimento histérico, no qual o homem se realiza como ser
cultural a partir do momento que se compreende como sujeito social, dominando
0S meios externos da cultura.

Tudo isso somente sera possivel por meio da internalizacdo das formas
culturalmente estabelecidas. Ocorrem, nesse processo, as transformacgdes do
desenvolvimento psicoldgico elementar, relacionadas a fatores biol6gicos, em

desenvolvimento superior, resultando na insercdo do homem ao contexto cultural.
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Os estudos de Vygotsky (1983) tomam como referéncia as idéias de Adler,
ampliando-as para discutir sua concepc¢ao sobre o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia. Nesse percurso, afirma que a deficiéncia gera um impacto em
seu meio e, dependendo das mediagbes que a pessoa estabelece com o seu
ambiente fisico e social, podera acionar sentimentos, com destaque para os de
menos-valia, e ativar mecanismos compensatorios. Os aspectos afetivos e
cognitivos interinfluenciam-se, e as funcdes psicolégicas superiores, como
memoria, abstracdo, percepcdo, etc., sdo substituidas por outros esquemas
psicolégicos mais primitivos. A esse processo, Vygotsky (1983) denominou de
compensagao.

Compensacao € o processo particular do desenvolvimento no qual se
formam os novos sistemas dindmicos. E um mecanismo, por meio do qual pode
substituir algo prejudicado ou perdido. A sua aplicagdo permite organizar o
processo de ensino para atender ao alunado com necessidades educativas
especiais e, no caso dos jovens e adultos com deficiéncia mental, conforme
Garcia e Beaton (2004, p. 73), possibilitam “[..] o desenvolvimento do
pensamento e assim sucessivamente em todos e em cada tipo de incapacidade
ou deficiéncia”. Os autores reforcam a necessidade do uso de compensacao para
superar as dificuldades que a deficiéncia impde. Para Vygotsky (1989), a
compensacdo € dar énfase na educagdo que envolve o outro, oferecer ao alunado
o valor necessario ao estimulo psicoldgico e social. No livro Obras Escogidas V —
Fundamentos de Defectologia (1983) coloca a importancia da compensacgao para
a superacdo da debilidade e das atitudes da deficiéncia. Segundo os estudos
Adler apontados por Vygotsky nesse livro um organismo reage, luta, entra em
conflito com o mundo exterior, supera os impedimentos das fun¢bes deficitarias e

cria estimulos para sua superacao. *

O aparato psiquico cria, sobre tal 6rgdo,uma
superestrutura psiquica a partir de suas funcdes superiores que facilitam e elevam
a eficiéncia de seu trabalho”. Assim, classifica o autor, que o estimulo constante, a
consciéncia da sua posi¢ao social que se transforma na principal forga motriz do
seu desenvolvimento ao estimular a atencdo, a memoria, a sensibilidade e o

interesse.

SEl aparato psiquico cria, sobre tal érgano, uma sobreestructura psiquica a partir de las funciones superiores
que facilitan y elevan la eficiéncia de su trabajo.
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A participacdo direta da fala, no processo de elaboracdo de novas
conexdes, é atrasada no alunado com deficiéncia mental. Os processos da
atividade nervosa superior apresentam-se imperfeitos e impedem a participacéo
da linguagem na formagéo de novas conexdes, dificultando a funcdo abstrata e a
generalizacdo da palavra. No caso dos nossos sujeitos, jovens e adultos com
deficiéncia mental, esse processo se torna lento e depende de mediacdes
graduais para que possa elaborar novas conexdes. Alguns apresentam certa
instabilidade e dificuldade em sua ac&do educacional, ndo participando da
formacédo, abstracdo e generalizacdo da linguagem. Para inseri-los no processo
de aprendizagem, é necessaria a utilizacdo de instrumentos de linguagem e em
situacOes de aprendizagens diversificadas para atingir a atividade mental.

Luria e Yudovich (1985) explicam que, nos casos de desordens verbais
especiais, a capacidade de pensamento abstrato fica prejudicada, as alteracdes
no funcionamento normal do cortex levam a uma conduta mais primitiva,
relacionada a um baixo nivel das capacidades inatas. Assim, as dificuldades que
0s jovens e os adultos com deficiéncia mental tém na compreenséo se devem aos
processos mentais que apresentam caracteristicas anormais, conseqiiéncia de
perturbacbes cerebrais na fase ultra-uterina, “[...] ocasionando defeitos na
atividade mental” (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 78).

Vygotsky (1989) explica que, quando o aluno com deficiéncia mental
recebe atendimento adequado ao seu nivel de compreensdo, aciona 0S Seus
mecanismos compensatorios. Esses mecanismos permitem afirmar que a
deficiéncia, seja em que grau for, causa impacto no ambiente. Tal impacto podera
configurar em fonte geradora de possibilidades ou limitacbes. Com isso, é
necessario analisar a pessoa com deficiéncia ndo pelo seu aspecto, mas para que
consigamos diferenciar as manifestagbes primarias das secundarias,
compreendé-la como um sujeito social que convive em sociedade e, desta
sociedade, adquire novos conhecimentos por meio da linguagem, que exige outra
leitura sobre o desenvolvimento humano.

A cultura é formada por pessoas que se apropriam dos conhecimentos
elaborados historicamente e formados de acordo com o grupo social agregado e
nao vinculados a qualquer funcdo organica. Contudo, a pessoa com deficiéncia

mental que tem seu desenvolvimento intelectual comprometido por insuficiéncia
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organica costuma apresentar desenvolvimento cultural incompleto, influenciado
pelo comportamento da base biolégica. Mesmo considerando que as leis de
desenvolvimento sejam iguais para todas as pessoas com e sem deficiéncia, o
“desvio” do padrao bioldgico tipico do homem altera a forma de enraizamento do
sujeito na cultura.

Leontiev (2003, p. 59) descreve, assim, esse alunado:

Trata-se de criancas que se mostram incapazes de aprender
adequadamente em um ritmo “normal’, em condi¢bes definidas
como “normais”. Mas foi demonstrado que, ao colocar estas
criancas em condicdbes adequadas ou ao utilizar métodos
especiais de ensino, muitas fazem progressos notaveis e algumas
conseguem inclusive superar o seu atraso.

Vygotsky (1989) assevera que a diferenga na forma como a sociedade
encara a deficiéncia mental e sua limitagdo funcional apresenta-se ou nao abaixo
da média geral das pessoas no sistema social onde se insere. Isso significa que
uma pessoa pode ser considerada deficiente em uma determinada cultura e nao
deficiente em outro grupo social de acordo com as caracteristicas dessa cultura.
Portanto, o diagndstico em deficiéncia mental torna-se relativo.

A deficiéncia sera sempre relativa aos demais individuos de uma mesma
cultura, visto que a existéncia de alguma limitacdo funcional ndo seria suficiente
para caracterizar o seu diagnéstico se ndo existir um mecanismo social que
atribua a essa limitagdo um valor de morbidade. Esse mecanismo social que
atribui valores € sempre comparativo, portanto, sendo comparativo, ndo atende a
natureza humana que, além de social, é individual na caracterizacdo das
personalidades.

Vygotsky (1989) aponta que é importante compreender o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia como um processo complexo e dindmico. Elaboraar
estratégias de superacdo que levem em consideracdo a interligacdo entre o
substrato material dos processos cerebrais e a experiéncia cultural que se forma
pela intersubjetividade, com a mediacdo da linguagem. Ao incluir a pessoa com
deficiéncia em um determinado grupo social, ela podera acionar mecanismos
compensatorios que impulsiona o desenvolvimento sob novas condi¢bes e novos

fundamentos, o que significa que esse tipo novo de desenvolvimento esta sob
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influéncia das leis biol6gicas, como dependente, em particular, das experiéncias
sociais adquiridas no convivio com outras pessoas sem deficiéncias.

Sob o mesmo prisma, Leontiev (2003) estabelece trés principios basicos
sobre o desenvolvimento humano. Considera, em um primeiro momento, que a
crianga, ao ser inserida no contexto social, apropria-se da cultura, reproduzindo
conhecimentos aprendidos de forma mediada e cria novas aprendizagem. O
segundo principio consiste em ndo negar as capacidades das funcdes bioldgicas,
mas compreender que as funcdes mentais superiores se desenvolvem no
contexto social e nele vdo se aperfeicoando ao longo da vida. E, por ultimo,
relaciona ao desenvolvimento as acbes mentais, tendo como instrumento de
mediacao a linguagem, que permite a internalizacéo e fixacdo dos conhecimentos
produzidos e acumulados pela humanidade. Assim, ha que se oferecer uma
educacédo escolarizada, baseada em processos cognoscitivos, compreendidos a
partir das generalizacoes.

A transformacao das funcbes psicolégicas emergentes se consolida por
meio da relac&o entre as pessoas. E possivel afirmar, portanto, que, inicialmente,
existe um organismo (produto socio-histérico) com capacidade para o
desenvolvimento na relacdo com o outro, e 0 plano intra-subjetivo ndo existe a
priori, mas é criado no processo de internalizacéo.

Nesse sentido, é importante a mediacdo do professor nas atividades que
exigem abstracdo e que possibilitam maior flexibilidade com vistas a
transformacao qualitativa das capacidades cognitivas.

Ao observar os trabalhos de vérias criancas com deficiéncia mental,
Vygotsky (1989) percebeu que numeros expressivos dessas atividades eram
interrompidas e substituidas por outras. Segundo ele, esse comportamento pode
ser resultante dos baixos indices motivacionais, bem como do alto grau de
ansiedade, inseguranca, frente a situacfes novas ou mesmo dificeis. Essas
constatacdes levaram-no a afirmar que as funcdes psicolégicas superiores sédo
influenciadas pelos aspectos afetivos e cognitivos. Essa relacdo é dinamica e
aciona os mecanismos de compensacgao, oferecendo possibilidades para que a
superacao ocorra.

Este processo de intervencdo sO é possivel se houver conhecimento de

como a pessoa com deficiéncia aciona seus mecanismos compensatérios, o que
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requer mediacéo, lacos interacionais entre professor e aluno, para que o primeiro
consiga enfocar a zona de desenvolvimento proximal com conhecimento do nivel
real de aprendizagem que o jovem e o adulto j& internalizaram.

No proximo capitulo, o objeto de estudo é a proposta paranaense de
Lingua Portuguesa para Educacao Especial no Estado do Parana.



3. AS DIRETRIZES CURRICULARES E A LEGISLACAO QUE REGEM A EDUCACAO
ESPECIAL

O presente capitulo esta voltado para a legislacdo que rege a Educacgdo Especial
no Brasil, com destaque para a proposta paranaense de inclusdo. Sdo destacadas, ainda,
as Diretrizes Curriculares para a Educacao Especial com énfase na Lingua Portuguesa.

A tarefa de realizar estudos para compreender a histéria da Educacdo Especial para
o alunado com deficiéncia mental no Brasil ndo € uma tarefa simples, devido ao movimento
dialético pelo qual ela esta passando em época de inclusdo. Decorre dai o0 objetivo em
compreender, por meio da legislagdo atual, os caminhos em que a Educacéo Especial vem
se organizando. Para tanto, sdo apresentados os principais momentos da histéria da
educacdo brasileira, em que houve, marcadamente, preocupacdo dos governos em
elaborar leis, decretos e legislagcdes para a autorizagdo ou ndo das classes especiais nas
redes publicas e privadas de educacdo. O estabelecimento de tais coletaneas documentais
foram consideradas, neste trabalho, como quesitos para uma anélise do Curriculo de
Lingua Portuguesa e suas adaptacdes ao atendimento de jovens e adultos com deficiéncia
mental a partir da segunda década do século XX até a atualidade.

Somente com a Lei 4024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — (LDB), foram estabelecidos os objetivos e metas para a educagdo em todo o
pais para um periodo de oito anos. A Lei estabeleceu, entre outras orientacfes, que, no
periodo de sua implantacdo até os anos de 1970, 100% das criancas de sete a onze anos
estivessem matriculadas na escola primaria e 70% dos jovens no ensino secundario (antigo
ginasio), para tanto, vinculou os recursos em fundos especiais (BRASIL, 1961).

O texto da mesma Lei, em seu artigo 88, prescreve “[..] a educacdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacédo, a fim
de integré-los na comunidade” (BRASIL, 1961, p. 71). Ao analisar a referida citacéo,
percebe-se a preocupacdo com a integracdo e ndo com a qualidade do ensino. A proposta
visa, apenas colocar o deficiente no ensino comum sem os devidos cuidados educacionais,
sem a preparacdo da escola e do corpo docente e discente e técnicos administrativos.

Em seu artigo 89 determina que “[...] toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos Conselhos Estaduais de Educacao, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
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subvengdes”. (BRASIL, 1961, p.111). A educacéo dos alunos com necessidades educativas
especiais fica para o setor privado, fato que gerou o aumento das APAES e Entidades
Filantropicas nessa modalidade de ensino no Brasil.

Reconhece-se a validade da referida proposta ao colocar, embora de forma
embrionaria, a preocupagao com os alunos deficientes. Apresenta uma pequena discussao
a respeito da Educacdo Especial, mesmo sem dar a devida importancia as modalidades
educacionais, destacando-se o descompromisso do ensino publico.

Esse processo se estendeu ao longo da década sem que a regulamentacdo fosse
definida pela legislacdo. Tal procedimento evidencia o carater potencialmente
discriminatério e segregador de leis e normas especificas para a area de Educagdo
Especial.

No ano de 1971 é aprovada a Lei 5692/71 que apresenta preocupacdo com a
educagdo dos alunos com deficiéncia. (BRASIL, 1971). Em seu artigo 9° destinam
tratamento especial ao alunado com deficiéncia fisica ou mental que estiverem em atraso
significativo em relacdo a idade regular e aos superdotados. Amplia o atendimento
especializado de natureza médico-psicossocial para excepcionais, a fim de reabilitar sua
integragéo social e propiciar continuidade de seu atendimento por meio de reabilitacéo e
educacao.

Nesse sentido, tendo como ponto de partida a extensdo do ensino para todos
veiculado a partir de entdo, é que se considera a Educacdo Especial. A Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1989a, p. 137), em seu artigo 205, define que “[...] a Educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada [...], visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Essa preocupagdo com a Educacdo Especial ja existia na
Idade Média, mas seu foco era médico. Varios profissionais desenvolveram estudos para
compreender o psiquismo desse alunado. A luta pela integragdo do deficiente nas escolas
brasileiras tem seu marco com a Constituicdo Federal de 1988. Inicia-se, assim, uma luta
pela insercdo da pessoa com deficiéncia e para garantir o seu direito a educacdo, as quais,
segundo a estimativa da ONU, constituem 10% da populagdo brasileira. Estabelece,
também, em seu artigo 208, inciso Ill, que deve ser realizado “[..] o atendimento
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educacional especializado ao portador * de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (p.138).

A palavra ‘preferencialmente’ gera interpretagdes contraditérias, das quais resultam
dois movimentos: o primeiro, que se posiciona a favor da inclusdo escolar desse alunado,
tem como forca o discurso do respeito a diversidade e o acesso, de modo sistematizado,
aos conhecimentos. O segundo movimento luta em defesa do ensino individualizado e
especializado, cuja argumentacdo € a necessidade de compreender a pessoa com
deficiéncia em seus aspectos sociais, psicoldgicos e fisicos. Aqui, tem-se a preocupacgao
com os dois movimentos, porque o alunado fica a margem da discordia e perde um periodo
rico de desenvolvimento. Compreende-se que a Educacgéo Inclusiva podera beneficiar os
sujeitos considerados especiais se houver mudancga no sistema, nos proprios profissionais
da educacdo e na forma pensar e agir da sociedade. O que implicaria na mudanca de
conceitos, na criagdo de um novo paradigma cultural. Existem problemas que nédo foram
resolvidos no ensino comum, como estatisticas surpreendentes de baixo aproveitamento
escolar, alunos insatisfeitos, professores desorientados, sistema segregador e, sobretudo,
mudancas na forma de ver a educacdo. Acredita-se na necessidade da educacdo social,
mas ndo podemos ignorar as necessidades educativas especiais desse alunado.

No final da década de 1980, a reforma constitucional chega ao Congresso para 0s
debates sobre a nova LDB. Na camara, 0 projeto vai, aos poucos, incorporando as
questdes da educacao especial. No ano de 1988, havia apenas o registro do que estava na
Lei 5692/71; na segunda emenda, ja em 1989, aumenta o dispositivo constitucional; na
terceira emenda, em 1989, passa a constar um capitulo determinado a Educacéo Especial,
acrescentando, nesse momento, novas modalidades de ensino, como: educagéo indigena,
educacao de jovens e adultos.

Os direitos de inser¢ao ao ensino comum sdo assegurados por varios dispositivos
legais de ambito federal, para observar a ocorréncia desse fenémeno, € preciso
estabelecer primeiramente uma condicédo ideal de vida e de convivéncia, a da
igualdade de oportunidades numa coletividade, que € aquela prevista pelo
Decreto 3298, de 20 de dezembro de 1999. O Decreto mencionado regulamenta a
Lei 7853, de 24 de outubro de 1989. Ambos, a Lei e o Decreto constituem-se nos
mecanismos legais elaborados pelo Estado brasileiro para orientar as politicas
publicas de integracdo social de deficientes. Note-se que essa expressao,

* A palavra portadora refere-se & pessoa com deficiéncia.
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integracdo social, € a que consta nos textos da Lei e do Decreto como a Lei
7853/89, que ‘[...] dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncias, sua
integracao social, sob a Coordenadoria Nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia” (BRASIL, 1989, p. 8). Assim, cria-se a CORDE, 6rgao que atua em defesa dos
direitos da pessoa com deficiéncia. Novas leis surgem como a Lei 8069/90, que institui o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e d& outras providéncias (BRASIL, 1990). A
Lei 10845/04, que institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 2004).

Assim, em 1993, o projeto, finalmente, é aprovado pela Camara do Senado, sendo
mantido um capitulo a Educagdo Especial, sem grandes mudancas do seu original,
consequéncia de movimentos nacionais e internacionais, fortalecida, sobretudo pela
Declaragdo de Salamanca de 1994.

Para a Educacdo Especial, € destinado o capitulo V, da Lei 9394/96 que possui trés
artigos referentes a natureza de atendimento especializado do modo geral. Configura-se a
perspectiva inclusiva ligada a educacdo escolar e ensino publico. Nesse sentido, o texto
preserva os avan¢os contidos no projeto da Camara (FERREIRA; NUNES, 1996)

No artigo 58, Carneiro (1998, p. 127) coloca:

Entende-se por Educacdo Especial, para efeito desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. Prevé-se,
nos paragrafos 1° e 2° a existéncia de apoio especializado no ensino
regular e de servicos especiais separados quando ndo for possivel a
integracdo nas classes comuns do ensino regular.

A redacdo preserva a idéia de um continuum de opgGes mais ou menos restritas,
cuja disponibilidade se definiria com base nas caracteristicas pessoais dos alunos.

No mesmo artigo, em seu paragrafo 3°, defini-se a oferta da Educacdo Especial,
destacando a Educacédo Infantil, de zero a seis anos de idade e, propondo o atendimento
em creches e pré-escolas e que as mesmas se integrem ao novo alunado. Sua proposta
consiste nas mudancas fisicas e humanas das escolas de educacdo infantil para se
adaptar a crianca e ndo a crianga ao sistema.

Reforcando a idéia de mudancas na escola, o artigo 59 aponta as providéncias que
0s sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos denominados especiais. Combinam-
se as idéias de flexibilidade e de articulacdo do curriculo, métodos, técnicas e recursos
educativos, seja na questdo da terminalidade especifica no Ensino Fundamental e na
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aceleracdo, bem como na educacao para o trabalho. Assegura aos educandos especiais 0
direito a professores especializados. Reconhece-se a necessidade de assegurar
continuidade e validade aos estudos e acesso igualitario aos programas sociais, como:
merenda escolar, livro didatico, assisténcia médica e psicoldgica, transporte escolar, entre
outras.

O importante é compreender que a Lei 9394/96 e seu contexto colocam para a
Educacgdo Geral e, em particular, para a Educagdo Especial alteracbes importantes nas
politicas de atendimento educacional especializado a favor da educacdo das pessoas com
e sem necessidades educativas especiais. Os discursos da educagdo para todos ocorrem
num contexto de exclusé@o social ampliada, o que aumenta os desafios para assegurar 0s

direitos dos alunos com deficiéncias.

3.1. A Educagdo Especial no Parana

A legislagdo norteadora da politica educacional desses alunos no Estado do Parana
estd embasada nos dispositivos legais e filosoficos estabelecidos na esfera federal e, em
consonancia, com os principios da Secretaria do Estado da Educacdo (SEED) que tem o
carater inclusivo, claramente exposto nas Diretrizes Curriculares - Documento
Preliminar/2007, Parecer N° 02/01 e na Deliberacdo N° 02/03 do CEE. O documento
preliminar das Diretrizes Curriculares da Educagdo Especial para a Construcdo de
Curriculos Inclusivos (PARANA, 2007b) define que a Educag&o Especial sera oferecida na
rede regular de ensino, como nas instituicbes especializadas, envolvendo os niveis de

Educagdo Basica e Ensino Superior.

O referido documento caracteriza a qualidade dessa modalidade:

Vale destacar que a Educacédo Especial, como parte integrante dos
sistemas educacionais, € modalidade de educacdo que compartilha
dos mesmos pressupostos tedricos e metodoldgicos presentes nas
diferentes disciplinas dos demais niveis e modalidades de ensino

(p. 3-4).
Adota a terminologia necessidades educacionais especiais por entender que sua
proposta envolve o alunado com diferentes caracteristicas, indo além da deficiéncia. Outro

motivo do uso desta terminologia é compreendé-la menos estigmatizante, por sair do foco
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das condigdes fisicas e mentais para direcionar as respostas educativas dos alunos. Outra
justificativa, dada no referido documento, € a questdo do poder das palavras e sua
influéncia no convivio social

Na justificativa sobre o tratamento dado a pessoa com necessidades educacionais,
refere-se & palavra portador®, que, conforme o documento, tem sido mal empregada. O
Seu uso vai contra a literatura especializada e, portanto nesse estudo, ndo serd empregada
a palavra portadora a ndo ser em citacOes literais, para manter fidelidade ao pensamento
do autor.

Outra mudanga que vem ocorrendo sobre terminologias estd relacionada a
deficiéncia mental, que é objeto de nosso estudo. Varios artigos a denominam como
deficiéncia intelectual, por compreender que o termo intelectual refere-se ao funcionamento
do intelecto especificamente, e ndo ao funcionamento da pessoa como um todo.

A American Association on Mental Retardation (AAMR) emprega a terminologia
retardo mental, o qual é assim definido:

O retardo mental é uma incapacidade caracterizada por importantes
limitagBes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, esta expresso nas habilidades adaptativas conceituais, sociais
e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos (AMERICAN
ASSOCIATION ON MENTAL RETARDATION, 2006, p. 189).

Nessa definicdo, a AAMR mantém a mesma terminologia de 1992, bem como os
trés critérios diagnosticos vinculados ao desenvolvimento das fungfes intelectuais da
deficiéncia mental.

A terminologia retardo mental traz em sua definicdo o estigma e conceitos culturais
que estdo relacionados com a forma de interpretar sua denominagdo em determinada
época da sociedade, portanto seu efeito € cultural e ndo segregativo.

No documento Diretrizes Curriculares (PARANA, 2007b), € utilizado o termo

necessidades educacionais especiais e coloca como definigéo:

® Na ampla literatura especializada ou mesmo em palestras e eventos de capacitagéo, é comum a utilizac&o
de expressGes como ‘pessoas portadoras de necessidades especiais’ e ‘pessoas portadoras de deficiéncias’
utilizadas como sinénimos. Cabem ai alguns esclarecimentos. Primeiramente, € necessario esclarecer que
necessidades especiais ou deficiéncias ndo se ‘portam’ como objetos que séo carregados de uma lado a
outro, dos quais pode-se desfazer quando bem entender. Por conta disso, nos Ultimos anos, a expressao
‘portador de’ tem sido evitada para se referir a esse grupo de pessoas, preferindo-se, em seu lugar, referir-se
a ‘pessoas com’ ou ‘alunos com necessidades educacionais especiais (PARANA, 2007b, p. 43).
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a) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento, vinculados a distlrbios, limitagdes ou
deficiéncias, que demandem apoios intensos e continuos no processo
educacional, como é o caso de alunos com deficiéncia mental, maltiplas
deficiéncias e/ou transtornos de desenvolvimento associados a graves
problemas de comportamento;

b)  dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo, demandando a
utilizacdo de outras linguas, linguagens e codigos aplicaveis, como é o
caso de alunos surdos, surdo cegos, cegos, autistas ou com seqiielas de
paralisia cerebral;

C) superdotacdo ou altas habilidades que, devido as necessidades
e motivacdes especificas, requeiram enriquecimento, aprofundamento
curricular e aceleragdo [...]. (p. 46, grifo do autor).

Definido o alunado de inclusdo e os de Educacao Especial, fica a responsabilidade
da escola a qualidade de ensino, os recursos e, ao Estado ofertar a rede de apoios
educacionais, que deverdo visar a superacao das dificuldades para a aprendizagem. Cita-
se a familia que possui 0 compromisso de estar presente no processo de internalizacao da
aprendizagem de seus filhos, bem como, a responsabilidade de oferecer uma educacéo
familiar e social.

O Curriculo preliminar (PARANA, 2007b), afirma que, no Parana, a inclusdo sera
implementada de forma gradativa e responsavel, sendo tomadas precaucfes para
estruturar a rede de apoio ao aluno, aos profissionais da educacdo e a familia,
financiamento de projetos inclusivos e a abertura do concurso publico estadual.

Como principio das politicas educacionais a clientela com necessidades

educacionais especiais, 0 documento apresenta:

Sob essa perspectiva deve residir o compromisso da escola com todos
para todos. A construcdo de espacos sociais inclusos, organizados para
atender ao conjunto de caracteristicas e necessidades de todos os
cidaddos. Inclusive daqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais, é o principio para definicdo de politicas plblicas (PARANA,
2007b, p. 33).

Conforme o documento, mesmo visando a inclusdo, a rede de apoio deve ser
mantida. Além disso, ha o entendimento de que, para alguns alunos, torna-se impossivel
sua inclusdo “...] em funcédo de seus graves comprometimentos ou necessidades de uma
proposta linglistica diferenciada, requerem que seu atendimento seja, atualmente,

realizado em classes ou escolas especiais” (p. 38).
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Os servigos e apoios especializados estdo assegurados na Deliberagdo 02/03, e
estdo assim distribuidos: classe especial, escola especial, classes hospitalares,
atendimento pedagégico domiciliar, centro de apoio pedagogico, centro multidisciplinar de
atendimento especializado, educacdo profissional e atendimentos clinico-terapéuticos e
assistenciais (PARANA, 2003).

Por rede de apoio consideram-se as salas de recursos para alunos com dificuldade
acentuada de aprendizagem, professor de apoio permanente para o alunado com paralisia
cerebral, professor itinerante aos alunados do CEEBJA, professor ledor para o cego,
intérprete e professor bilinglie aos educandos surdos. Bem como classes especiais para 0s
alunos com altas habilidades no objetivo de complementar os contetidos escolares.

Com a municipalizagdo das séries iniciais do Ensino Fundamental e a Politica de
Inclus@o Escolar percebe-se que as classes especiais para o atendimento ao deficiente
mental ndo apresentam futuro, fato que se observa no documento (BRASIL, 2007, p.18)
sobre Orientagcbes aos Sistemas de Ensino ao sugerir que se substitua esse tipo de
atendimento por salas de “recursos multifuncionais para a realizagdo do atendimento
educacional especializado e producdo de materiais acessiveis”.

Essas salas tém como objetivo oferecer recursos necessarios ao atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos, bem como, a distribuicdo de
equipamentos e materiais didaticos. Ela amplia a responsabilidade do professor
especializado e fortalece a Politica Federal de Inclusdo Escolar.

Os encaminhamentos aos atendimentos especializados de alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem passam por avaliagdo realizada no contexto escolar, tendo
como avaliadores o professor regente, o psic6logo, o docente especializado e 0 pedagogo
da escola, que, em processo continuo, procuram verificar as potencialidades, os
conhecimentos internalizados pelo sujeito para verificar as necessidades que
comprometem 0 processo de ensino.

A Educacdo Especial no Parana vem promovendo redimensionamentos em suas
concepcdes e praticas, tendo como eixo norteador: a educagdo inclusiva em todas as
etapas do fluxo educacional, ampliando as redes de apoio ao aluno com necessidades
educacionais especialis.

Ha uma politica de ressaltar os aspectos positivos da pessoa com deficiéncia, a
conclamar o direito a diversidade e a busca para ampliar as possibilidades de participagao

dos mesmos no contexto social.
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As préaticas educacionais tém aberto espacos nos grupos de estudos aos
professores da rede estadual do Estado do Parana, em que, apesar de serem insuficientes,
alguns profissionais tomam como alternativa estudarem aos sabados ou dedicam a leituras
quando a hora atividade permite. A esse respeito ressalta-se que muitas atividades
desvinculadas ao papel do professor sdo impostas nesse horario de estudos e preparagao
de planejamento do professor. Outro caminho delineado esta no financiamento de projetos
curriculares, como o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), que exige a
participacdo dos professores por meio de “concurso publico” para selecionar 1.200
educadores da rede para obter, apds dois anos de estudos, producéo cientifica, materiais
didatico-pedagdgicos e capacitacdo de um grupo de professores a ascessao no plano de
carreira desconsiderando os cursos de strito-senso a nivel de Mestrado e Doutorado,
mesmo realizado em Universidades Publicas. Desta forma, exclui o professor de participar,
tendo selecdo injusta e incorreta aos que dedicaram a profissdo muitos anos sem atender
ao compromisso do Estado de capacitar todos os professores para atuarem em sala de
aula.

Outra questdo importante ao se falar em Educacao Especial esta regulamentada na
Deliberagdo 02/03, em seu capitulo 1V, artigo 23, define os elementos necessarios a

proposta pedagogica:

I- explicitagdo sobre a organizacéo da entidade escolar;

Il- filosofia e principios didatico-pedag6gicos do estabelecimento;
lll- conteudo, proposta e respectivos encaminhamentos
metodolégicos;

IV- atividades escolares e agdes didatico-pedagdgicas escolares,
incluindo as atividades complementares;

V- matriz curricular;

VI- processos de avaliagho e promocdo, classificacéo,
reclassificacdo e dependéncia conforme opcao do estabelecimento;
VII- regimento escolar;

VIlI- calendério escolar;

IX- condig0es fisicas e materiais;

X- relagdo de corpo docente, equipe pedagogica e direcdo
habilitada ou especializada em educacao especial;

XlI- relacdo do corpo docente habilitado ou especializado em
educacéo especial, no caso de escola regular (PARANA, 2003, p.
5).
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Esse documento coloca sob a responsabilidade da Secretaria de Educagdo do
Estado do Parana (SEED) a tarefa de orientar e acompanhar a execu¢do da referida
proposta, preservando a autonomia didatico-pedag6gica da escola.

Fundamentado nas Legislacdes vigentes a Resolu¢cdo do Conselho Nacional da
Educacgdo N° 02/01 (BRASIL, 2001a) institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Inclusiva
como o desafio da inclusdo, ou seja, regulamentar a politica de inserir a pessoa com
necessidades educacionais no Ensino Comum, destinando a escola e aos 6rgdos de
competéncia a adequacao da escola para elaborar a proposta educacional de modo a criar
condicbes para atender as diversidades desses educandos, bem como eliminar as

barreiras arquitetonicas.
3.2. A Educacdo de Jovens e Adultos e 0 Ensino da Lingua Portuguesa.

A pesquisa, como foi anunciada no primeiro capitulo, foi realizada com uma turma
de alunos classificados como deficientes mentais que frequentavam a educagdo de jovens
e adultos. Compreende-se essa modalidade da educagdo basica como 0 processo que se
destina a corrigir ou a resolver situacdes de exclusdo escolar que, na maioria das vezes,
fazem parte de um quadro de marginalizacdo maior.. Sua natureza € pedagdgica com o
objetivo de propiciar condicdes de ensino e aprendizagem para que 0S Sujeitos se
apropriem da linguagem escrita.

O CEEBJA, o qual foi utilizado na pesquisa, oferece aos alunos servigos
educacionais que abrangem a Fase Il (ensino de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental) e
Ensino Médio. Possui caracteristicas préprias, que possibilitam aos educandos-
trabalhadores a flexibilizagdo de horarios e de organizagdo do tempo escolar
correspondente as suas necessidades e expectativas. Tem como meta contribuir com a
permanéncia e éxito dos alunos na apropriacdo dos saberes escolares. As disciplinas sdo
distribuidas em areas e permitem que o alunado as curse individualmente até completar
todo ciclo escolar.

Outra caracteristica do CEEBJA em questdo é que o0 seu regime escolar é
presencial e possui forma de avaliagcdo diferenciada. O educando, ao completar 60% da
carga horaria total de cada disciplina e possuir freqliéncia igual ou superior a 75%, podera
ser encaminhado para uma Avaliacdo de Apropriacdo de Contetdos por disciplina,

elaborada e executada conforme a proposta pedagdgica abranfendo todo o contedo da



56

disciplina avaliada. Como critério, 0 aluno devera obter a média igual ou superior a seis
(6,0).

Outra avaliacdo presente nesse sistema educacional € a classificacdo e a
reclassificacdo. Na classificacdo, o alunado podera eliminar na disciplina de sua matricula
carga horaria de 25%; 50% ou 70%, desde que comprove, por meio da avaliacao,
conhecimentos internalizados dos contetdos dos respectivos niveis de ensino.

O processo de ensino esta organizado de forma coletiva ou individual. A decisao por
um deles depende do aluno e das vagas oferecidas. O jovem e o adulto poderdo mesclar
essas formas de ensino ou seja cursar uma disciplina em que tem maiores conhecimentos
coletivamente e as que oferecem dificuldades no individual.

O CEEBJA contempla a educacéo especial e prioriza a¢gdes educativas especificas,
que oportunizem 0 acesso e permanéncia, bem como o éxito dos jovens e o adultos com
necessidades educativas especiais no espaco escolar.

Vive-se momentos de inclusdo, como determinam a Resolu¢cdo 02/01 CNE e as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para Construcdo de Curriculos Inclusivos
(2007) e vérias medidas governamentais foram estabelecidas em busca da qualidade do
ensino, entre elas destacamos a Resolugdo n° 1 de 2002 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de Educacdo Baésica
determinando que as instituicdes de ensino superior, prevejam em sua organizagao
curricular a formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e conhecimentos
especificos dos alunos com necessidades educacionais especiais. Essa decisdo, apesar
dos resultados serem atingidos a longo prazo, contribuira nas acdes pedagdgicas do futuro
professor que ao assumir suas funcbes profissionais tera nogdes sobre a pessoa com
necessidades educativas especiais. Desta forma, direcionard sua mediacdo educacional
para a superacdo dos déficits apresentados pela deficiéncia e colaborar na internalizagéo
de conhecimentos escolares.

Dando seqiiéncia aos estudos sobre as LegislacOes, aponta-se para o Decreto
10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e instrui a inclusdo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo. A portaria n°® 2678/02 aprova diretriz
e normas para o uso, o ensino da grafia de Braille para a Lingua Portuguesa. Todas essas
providéncias tém em sua politica a educacao inclusiva, porém, com carater de substituicdo
do ensino especial sem os devidos cuidados que essa medida necessita como:
acessibilidade fisica da escola, materiais adaptados as necessidades especiais do aluno,
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preparacao dos professores das redes de ensino comum para trabalhar com as diferengas,
orientacbes ao aluno com necessidades educacionais especiais para sua inser¢ao no
ensino comum, analise da necessidade real e conforme a demanda da escola de
professores especializados para atuarem com a inclusé@o, preparagdo dos familiares dos
discentes com e sem deficiéncia para compreenderem o processo de incluséo.

Compreende-se que a causa dos fracassos escolares da pessoa com necessidades
educativas especiais e a inclusdo social ndo se apresenta apenas nas escolas brasileiras
ou fruto da ma formacdo de professores. Essa questdo é mais ampla e necessita de
maiores estudos e pesquisas sobre a politica educacional. Percebem-se as mudancas
sociais, que envolvem novos conceitos de homem, de sociedade, de familia, das
necessidades educacionais que exigem ser atualizadas dentro de um novo paradigma
educacional, de uma nova forma de olhar a educacgéo tanto pelos professores como pelas
autoridades politicas.

Em 1990, a Declaracdo de Salamanca, ao estabelecer sobre os principios, politicas
e pratica em Educacdo Especial, defende a “[...] equalizacéo de oportunidade para pessoa
com deficiéncias, desencadeando o movimento inclusivo o qual demanda que os Estados
assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema
educacional” (BRASIL, 1994, p. 1). As Legislacdes, a partir dessa década, vieram
impulsionar os desmanches das classes especiais e ampliar a formacdo de salas de
recursos que, no Parana, estendeu esse atendimento aos alunos de 5% a 82 séries do
Ensino Fundamental com histérico de passagem pela Educacdo Especial ou com
necessidades educativas especiais permanentes.

Os estudos de Paschoalick (1981) colocam que o crescimento das classes
especiais se deve a fragilidade das avaliagbes de encaminhamento do aluno a essa
modalidade de ensino. O autor afirma que ndo existem estratégias planejadas a longo ou
curto prazo de retorno do educando ao ensino comum. O documento preliminar da
Secretaria de Educacgédo do Estado do Parana (2007b, p. 47) traz em seu texto as mesmas

justificativas em defesa da educagéo inclusiva.

O fato de muitos alunos com dificuldades de aprendizagem passarem a
compor o alunado das classes especiais motivaram estudos e pesquisas
sobre sua funcdo. Esses estudos demonstraram que, em sua maioria,
esses Servicos pouco contribuiram para o reingresso dos alunos
especiais ao ensino regular, eternizando-os em suas turmas e nao
oferecendo elementos para sua participagdo social em igualdade de
condicdes.
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O julgamento do documento é bastante severo ao colocar que tal situacdo ndo
permitiu que os alunos formalizassem a educagéo recebida de forma a concluir o ciclo no
qual estavam matriculados.

Observa-se que a expressao “eternizando-os em suas turmas” refere-se a situagéo
do educando na classe especial que, ao ingressar na modalidade, acaba permanecendo la
ao longo dos anos. Como se justifica a permanéncia do aluno se a cada dois anos é
necessaria uma nova avaliagdo que envolve o acompanhamento de um psicélogo? Em
quais acdes educacionais esse alunado estd inserido? Que orientacdes de outros
profissionais os alunos recebem?

A primeira interrogagdo, retorna-se a Deliberagdo 02/03 do Estado do Parana,
quando, em seu artigo 18 escreve “[...] promovendo avaliagdo pedagdgica continua para a
tomada de decisdo quanto ao seu ingresso ou reingresso no ensino regular”. Diante da
instrugdo, pergunta-se: - O que esta errado? Os dados néo foram realmente avaliados ou
sua pratica ndo reflete a verdadeira realidade? Na questdo que se refere as acles
pedagogicas as escolas possuem equipe de ensino que, por orientacdo do MEC/2007
deverdo ser compostas por profissionais com conhecimentos sobre a pessoa com
deficiéncia tendo como funcdo acompanhar e orientar as acbes pedagdgicas dops
professores regentes. Além da funcdo direcionada a escola, o sistema possui 0os Nucleos
Regionais de Educagdo — NRE organizado por um grupo de professores especializados
nas diversas éareas de deficiéncias que possuem como atividade profissional o
acompanhamento e fiscalizacdo do trabalho educacional desenvolvido nesse contexto
escolar. Como funciona esse sistema na pratica? Acredita-se que, para responder essa
indagacOes, serdo necessarios estudos mais aprofundados, verificando a prética
pedagogica em sala de aula, 0 acompanhamento pedagdgico oferecido ao professor e o
sistema de avaliagdo bem como o isolamento do professor especializado quando inserido
no ensino comum e a localizacao de sua sala de aula.

Outro ponto fundamental nessa discussdo refere-se a proposta curricular para o
atendimento em classe especial. Este espaco educativo € destinado a alunos com
deficiéncia mental e sua proposta curricular € a mesma do Ensino Regular ficando na
responsabilidade do professor regente a realizacdo de adaptagbes curriculares que
propiciem metodologias especiais, voltadas a dificuldade educacional do aluno e o

desenvolvimento de seus conhecimentos educacionais.
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Compreender a proposta educacional, dentro da perspectiva Histérico-Cultural é
destacar que o ensino da linguagem deve ser compreendido como um processo que vai se
internalizando conforme a mediagdo com o outro e, 0 ensino de Lingua Portuguesa deve
ser centrado na preocupacdo em trabalhar ndo apenas normas gramaticais, mas no ensino
da lingua, em busca de maior comunicacdo, ou seja, orientar a acdo pedagdgica baseada
na interlocucdo. O desafio consiste em preparar o professor no estudo tedrico para que
possa compreender a funcao da linguagem e servir de base para a pratica em sala de aula.

Entender a linguagem nesse aspecto é analisa-la como nos propde Massini-Cagliari
(2001, p. 8). “Sdo essas relacBes socio-historicas de interacdo entre as pessoas que
constituem o lugar de existéncia da linguagem e a razao de ser dos sistemas lingiisticos”.

Assim, o curriculo de Lingua Portuguesa deve se constituir com base nas relaces
discursivas que envolvem a sociedade, dar forma sistematizada aos atos de ensino e
aprendizagem. Um projeto com estrutura organizada, objetivos e metas delineadas, tendo
incluso, na sua proposta pedagégica, a diversidade.

O Estado do Parand adota a seguinte definicdo de curriculo no documento
preliminar: “Entende-se o curriculo como uma construcdo social, diretamente ligado a um
momento histérico, a uma determinada sociedade e as relacdes que se estabelece com o
conhecimento” (PARANA, 2007b, p. 54).

Compreender o curriculo dentro dessa concepc¢ao significa rever os contelidos
escolares, adequando-os para as necessidades atuais, sem perder sua historia, sua
génese, que indicam o movimento dialético do mesmo.

Para Corazza (2001), o curriculo € uma linguagem. Ao defini-lo dessa forma, critica
as teorias da linguagem estruturalistas e pds-estruturalistas, e traz como proposta repensar
0 ensino da lingua desenvolvido até entdo, baseado no plano cartesiano do ensino,
organizado e formal, cuja preocupagédo consiste em se trabalhar normas gramaticais. Sua
proposta educacional consiste em focar o0 ensino na qualidade da interagdo, em busca de
maior comunicabilidade, ou seja, orientar o ensino da lingua como linguagem.

Entender o ensino nessa perspectiva é identificar os principios basicos da
lingliistica contemporénea, introduzir os estudos bésicos da area com elementos tedrico-
metodolégicos indispensaveis para a tarefa do professor de Portugués de hoje. Trabalhar a
modalidade oral e escrita € a norma culta em sua variacao linglistica, bem como os

avangos necessarios a compreensdo da lingua, e, por fim, nosso objeto de estudo, a
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atividade de producdo de textos, na classe especial, com base na explicitacdo do proprio
conceito de texto, textualidade e textualizag&o.

Nesse sentido, h&4 uma critica contundente ao mau uso do texto em sala de aula,
especialmente quando trabalhado como um simples pretexto. E, também, quando é
considerado como fim e ndo como meio norteador da pratica pedagdgica para a superacéo
das dificuldades tanto do professor como do aluno.

As Diretrizes Curriculares Parana (2003), ao trazerem como proposta a articulagéo
entre a teoria e a préatica, ttm como foco de agdo o texto vinculado em trés praticas: a
leitura, a producdo oral/escrita e a andlise linglistica. E, para sua concretizagdo, propdem
grupo de estudos aos professores para rever o planejamento, o processo de avaliacéo, o
projeto politico pedagdgico da escola e conhecer 0s pressupostos metodolégicos
explicitados na diretriz.

Na proposta das Diretrizes Curriculares, “[...] a linguagem passa a ser considerada
em sua relacdo com os sujeitos que a utilizam, levando-se em conta a enunciacgao, ou seja,
o contexto de producdo do enunciado ou do discurso” (PARANA, 2003, p. 7). A
compreensao do ensino de Lingua Portuguesa pelo aspecto da linguagem significa romper
com paradigmas tradicionais e discutir a lingua sob uma perspectiva revolucionaria, porque
visa a reflexdo sobre o processo de comunicacdo, mais do que isso, introduz uma
perspectiva tedrico-metodolégica de investigacao.

Bakhtin (1988, p. 38), o responsavel pela divulgacdo da teoria da enunciacdo no
Brasil, coloca que o enunciado é formado por palavra, que se “faz presente em todos os
atos de compreensdo e, em todos os atos de interpretacdo”. Compreende-se pelas
palavras do autor, que a base da lingua é o discurso que se materializa na fala, e propbe
que o texto seja trabalhado como um espaco social formado por individuos sociais.

Para concretizar a referida proposta é necessario estudar a lingua em sua producéo
num dado momento e por meio dos tempos, ou seja, em seus dois principios sincronia e
diacronia. Este Ultimo esta situado no eixo da sucessividade, uma vez que corresponde ao
método de investigacdo de um fendmeno linglistico que, localizado em uma determinada
linha evolutiva no tempo, mantém relacdo com os fendmenos que o seguem.

Pautado na proposta bakhtiniana de ensino da Lingua Portuguesa, o documento

das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2005a, p. 9) destaca:

[...] acreditamos na possibilidade de o professor dar a vez e a voz aos
alunos na producéo textual oral e escrita, de poder refletir com a turma
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toda sobre os textos produzidos em classe, de proporcionar situacdes de
leitura em que os alunos, de forma compartilhada, apontem pistas que
conduzam a significacéo e sentido.

s

Conforme a proposta, é importante trabalhar de modo que o aluno possa
compreender porque ele escreve. Para tanto, deve-se atentar para 0s enunciados
apresentados de forma superficial, especialmente ao se falar em jovens e adultos com
deficiéncia mental. O professor precisa ter o cuidado de apresentar a proposta de forma
clara, explicita, de modo que o aluno possa compreender a funcdo comunicativa de seu
texto. Para Bakhtin (1992) é necessaria a compreensdo da proposta de texto, o aluno
precisa unir o elemento subjetivo com o sentido objetivo para formar o enunciado (unidade
indissollvel) e, assim, expressar 0 seu ponto de vista em relacdo ao tema proposto.

O trabalho com a leitura, producdo e analise linglistica destaca a importancia da
linguagem como instrumento presente em todos 0s segmentos sociais, como nos aponta
Luria (1986, p. 22):

Como resultado da histéria social, a linguagem transformou-se em
instrumento decisivo do conhecimento humano, gragas ao qual 0 homem
pode superar os limites da experiéncia sensorial, individualizar as
caracteristicas dos fenémenos, formular determinadas generaliza¢des, ou
categorias. Pode-se dizer que, sem o trabalho e a linguagem, no homem
nao se teria formado o pensamento abstrato “categorial.

Compreender a leitura por essa proposta € ir ao encontro dos estudos de Kato
(1986) quando escreve sobre as tendéncias que influenciaram no modo de compreender a
leitura no percurso do século XX. A autora explica que a linglistica estruturalista
compreende a leitura como decodificacé@o, ou seja, passar a palavra que se apresenta em
forma gréfica para a linguagem oral. Argumenta contra essa visdo ao justificar que as
palavras isoladas, em sua maioria, dificultam a compreensao do contetido pretendido pelo
autor.

A linglistica gerativista parece avancar em relacao a anterior ao defender que nao
basta o leitor conhecer as palavras, mas que é preciso considerar o contexto linglistico em
que a sentenca € produzida. Mas essa tendéncia se enfraquece a partir do momento em
que os linglistas estudam e percebem que trabalhar as sentencas apenas néo € suficiente
para garantir a interlocucéo e voltam suas pesquisas ao texto.

A lingiiistica textual, conforme Menegassi e Angelo (2005, p. 16):
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Surge, entdo, a linguistica textual, que se ople as correntes anteriores ao
tomar como objeto particular de investigacdo ndo mais a palavra ou a
frase, retiradas, muitas vezes, de seu contexto de producédo, mas sim o
texto — unidade basica de manifestagéo da linguagem [...].

A citacdo acima, coloca que o homem néo faz uso apenas de palavras ou frases
isoladas, mas produz textos em sua comunicagao.

As Diretrizes Curriculares em Lingua Portuguesa (2005) apresentam, portanto, a
linglistica textual como alternativa de mudanca de paradigma aos professores dessa
disciplina e denunciam que as préaticas pedagdégicas desenvolvidas em sala de aula tém se
caracterizado por uma acdo tradicional, que visa a avaliagcdo quantitativa em seus aspectos
gramatical sem considerar os fins sociais. Defendem, ainda, a importancia dos professores
em superar o trabalho do contetudo pelo contelldo sem destacar sua utilidade, “Denlncia
pela pratica de um ensino que privilegia o aprendizado do sistema abstrato de normas
gramaticais, desconsiderando o falante e o seu conhecimento da lingua materna”
(PARANA, 20054, p. 15). Sugerem reflexdes ao docente sobre os problemas que ocorrem
na relacdo pedagogica, que os docentes analisem seus objetivos, a forma de trabalho e os
contetudos selecionados e propdem novas formas de trabalhar a gramatica, pratica
lingliistico-pedagdgica, ou seja, andlise linglistica que possibilita ao alunado refletir sobre
0s recursos utilizados nos diferentes textos de modo a promover o seu envolvimento
intelectual.

A Lingua Portuguesa é compreendida como um bem social indispensavel que
possibilita elaboragfes formais e informais, variagbes estilisticas, sociais, dialetais, entre
outras. A manifestacdo formal do letramento € adquirida em contextos formais, sobretudo
escolar; e apresenta carater de maior prestigio como bem cultural desejavel.

As Diretrizes Curriculares (PARANA, 2005a) discutem a formacgdo docente e
destaca a sua angustia pela falta de formacdo continuada de qualidade e adequada ao
nivel de necessidade dos professores, conforme sua experiéncia profissional e formacao
académica, para que possam dar conta das inimeras dificuldades pedagogicas que
afloram no dia-a-dia escolar.

Outro ponto ressaltado no referido documento € a compreensdo da avaliagdo com
um carater de continuidade, que vai acontecendo gradativamente, o qual exige
conhecimentos, por parte do professor, dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
do aluno, das estratégias para trabalhar com diversos contetdos, dos instrumentos para
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detectar as aprendizagens presentes na zona de desenvolvimento proxima/potencial do
jovem e do adulto, bem como varidveis que podem interferir na avaliacéo.

O mesmo documento define que a avaliagdo deve *[...] contribuir para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos” (p. 12). Portanto, trata-se de uma ferramenta
pedagogica para direcionar a acdo educativa do professor em luta pela superacdo das
dificuldades apresentadas pelo aluno ou pelo préprio docente.

Ainda no tema avaliacdo, as Diretrizes Curriculares em Lingua Portuguesa

(PARANA, 2005a, p. 2) apresentam sugestdes para trabalhar a produc&o textual.

a) ndo avaliar o texto do aluno como produto pronto e acabada, mas
como um processo passivel de avancos e melhorias;

b) n&o levar em conta, nas avaliacGes, apenas o0s “erros” dos alunos: é
preciso vé-los como “dicas” das dificuldades sentidas pelos alunos e,
conseqlientemente, como elementos que apontam possibilidades de
acdo linguistico-pedagogica;

c) ndo estabelecer parametros comparativos no que se refere as
producdes de diferentes alunos, “a Unica comparacdo aceita €
aquela feita entre textos de um mesmo aluno, produzidos em
diferentes momentos e situacOes, para ver no que ele melhorou e o
gue precisa ainda aprender .

A esse respeito, serd retomado neste trabalho no momento em que sera
apresentada a pesquisa.

Na seqliéncia, as Diretrizes Curriculares em Lingua Portuguesa (2005a) indicam
pardmetros avaliativos para a leitura e a analise linguistica, orientando a valorizagdo do
didlogo entre autores e leitores, o reconhecimento das fungdes dos elementos linglisticos,
o dominio da estrutura textual, a clareza, a coeréncia e a consisténcia argumentativa no
caso da andlise linguistica.

O estudo coloca a realidade da sala de aula e destaca o papel do professor como
aquele que reflete sobre a sua experiéncia, que direciona sua a¢do pedagbgica com
qualidade, que planeja o seu trabalho, que executa o que planejou e, de modo especial,

analisa sua pratica visando reformular e melhorar sempre que for preciso.
3.3. AdaptacgGes Curriculares para o Aluno com Deficiéncia Mental

A proposta de mudanga curricular se deu durante a década de 1990, pautada na
proposta de “Educacéo para Todos”, encontro realizado em Jomtien — Tailandia. Conforme
Torres (2001), esta meta serviu de marco para o delineamento e a execugdo de politicas

educativas no mundo inteiro, e consolidou-se como um compromisso politico de acesso e
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permanéncia na Educacdo Baésica, por meio da satisfacdo das necessidades de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos de varios segmentos sociais e culturais.

Ao assinar a Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu 0 compromisso de erradicar
0 analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais. Esse compromisso foi
reafirmado com a Declaracdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educacionais Especiais, em Salamanca (Espanha), em julho de 1994. O
referido evento promoveu uma ampla discussdo sobre as necessidades de os governos
contemplarem propostas que reconhecessem a diversidade dos alunos e os meios e
modos para garanti-las, o que resultou em um compromisso da maioria deles em trabalhar
pela inclusé@o educacional.

O tema da inclusdo escolar e o papel da Educacdo Especial, nesse contexto, nao
sera objeto desta pesquisa, apenas estudos relativos as adaptacdes curriculares. Buscam-
se compreender as adaptacdes curriculares significativas ou de grande porte e as
adaptacOes néo significativas por serem de pequeno porte. A expresséao significativa e ndo
significativa se apresenta com esta classificacdo no documento original Plano Curricular
Nacional (PCN) — Adaptacdes Curriculares (1999). Outros documentos, entre eles Projeto
Escola Viva (BRASIL, 2000b), utiliza as expressdes adaptacbes de grande e pequeno
porte. Por uma questdo de preferéncia, serdo empregadas nesse texto, as expressoes de
pequeno porte e de grande porte, dando destaque as modificacdes que sdo permitidas aos
professores.

Compreende-se como adaptacfes de grande porte aquelas de competéncia e
atribuicBes das instancias politico-administrativas superiores, ja que suas agdes possuem
carater administrativo, financeiro e outros. As adaptacdes de pequeno porte referem-se as
modificagdes menores, de competéncia especifica do professor. Sdo acdes planejadas e
desenvolvidas dentro do contexto escolar, ou melhor, dentro da sala de aula pelo professor.

Evidenciam que a aprendizagem dos alunos com necessidades educativas
especiais ndo pode seguir os padrdes comuns de ensino, tém suas particularidades de
aprendizagem. E o documento das Adaptacbes Curriculares (BRASIL, 1999) justifica a
expressdo “necessidades educacionais” como uma forma de evitar efeitos negativos e,
desse modo, desloca o foco do aluno e o direciona para as respostas educacionais. O
documento propde um ensino diferenciado, voltado a superagdo das dificuldades do
alunado e ndo apenas trocas de denominacdes que, como em um passe de magica, muda

as condicOes hioldgicas e sociais dos jovens e adultos.
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Compreender a educacdo escolar nessa visao tedrica € buscar a concep¢ao de
Leontiev (2003), sobre o desenvolvimento mental que, conforme o autor é determinado
pela acdo de dois fatores: enddégenos/ biolégico (fatores internos); e outro, fatores
exdgenos ambientais (fatores externos). Ou seja, ndo podemos negar o desempenho das
caracteristicas bioldgicas e do ambiente social no desenvolvimento da crianga sem
esquecer que este processo segue dois planos: primeiro, o bioldgico e, depois, o social.

Para compreender a deficiéncia mental, € necessario rever as palavras de Luria
(1986, p. 78): “Todas as suas deficiéncias de comportamento se devem a perturbagdes
cerebrais e, portanto, ocasionam serios defeitos na atividade mental”. Estas dificuldades
serdo superadas, como defendem os vygotskyanos, pelo ensino adequado as
necessidades desse alunado. Mudar a terminologia ameniza o discurso , mas nao
responde ao problema.

Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 21) e a Teoria
Historico-Cultural observa-se ponto de discordia entre uma linha de pensamento e a outra,
no documento da MEC/1999 destaca “[...] organizacdo e pratica pedagdgica devem
respeitar a diversidade dos alunos, a exigir diferenciagdes nos atos pedagégicos que
contemplem as necessidades educacionais de todos”. Ao analisar a citacdo percebe-se um
destaque a caracteristica social, cultural e individual do alunado e coloca nos professores o
compromisso de atender essa necessidade com a¢des pedagogicas diferenciadas. Isenta o
Estado da responsabilidade em promover condicbes de trabalho pedagdgico com
qualidade, como: diminuir o nimero de alunos em sala de aula, curso de formacéo
continuada dos professores dentro da linha inclusiva e nas necessidades da escola,
recursos didatico-pedagdgicos, tecnologia assistida e outras necessidades que a educagao
envolve. A teoria vygotskiana é apresentada no documento por defender a educacéo social
com respeito as limitacdes que poderdo ser superadas pela acdo do outro junto a zona de
desenvolvimento potencial do aluno, possui posicionamento tedrico dentro de uma Unica
linha de pensamento a acdo pedagdgica mediadora, enquanto que as Diretrizes
Curriculares Nacionais tem uma visdo eclética com varias linhas teoricas diferenciadas.

As alternativas educacionais estdo voltadas as adaptac6es curriculares de pequeno
porte que cabe ao professor realizd-las com atuagdo nas areas, como: promocdo de
acesso ao curriculo, definir objetivos, contetudos escolares, método de ensino, processo de

avaliagéo e a temporalidade.
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O educador, como responsavel pela aprendizagem académica de seu alunado,
podera realizar adaptacdes curriculares como propde o Projeto Escola Viva (BRASIL,
20004, p. 10-11):

-favorecer os melhores niveis de comunicagdo e de interacdo do aluno
com as pessoas com 0s quais convive na comunidade escolar;

-favorecer a participacdo do aluno nas atividades escolares;

-atuar para a aquisicAo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios;

-adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

-adotar sistemas alternativos de comunicacdo, para os alunos impedidos
de comunicagdo oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem como
no processo de avaliacao;

-favorecer a eliminagéo de sentimento de inferioridade, de menos valia,
ou de fracasso.

As orientagdes do referido documento ressaltam sobre a importancia de o professor
criar situacGes educacionais que favorecam o envolvimento do educando nas atividades
educacionais propostas e formar critérios a respeito das diversidades culturais, que
apresentam respostas diferenciadas aos objetivos propostos e conteldos trabalhados.

Ao trabalhar com a deficiéncia mental, ndo temos um Unico ponto de estudos,
enfrenta-se uma diversidade, que se constitui, de forma mais acentuada, na dificuldade de
abstracdo, de operar no nivel das idéias, do raciocinio sem a presenca de uma experiéncia
social mediatizada pelo outro. Essa dificuldade pode ser observada em diferentes niveis:
naqueles em que a acao pedagdgica apresenta um suporte para a solugcdo e 0s que
necessitam, de forma intensa e direcionada, o constante suporte educativo envolvendo
situacOes diversas.

O desenvolvimento do aluno com deficiéncia mental se processa de maneira
diferente no que se refere a apropriagdo de conceitos mais elaborados. Geralmente,
responde da mesma maneira as influéncias do seu contexto social, como sujeitos que
exigem um tempo diferente em suas respostas. Faz-se necessario que o educador
compreenda como se processa este tempo, como se desenvolve 0 pensamento e as
funcdes psicoldgicas superiores, como elas poderdo ser potencialmente trabalhadas para
conduzir sua agdo pedagogica com vistas ao aprender académico.

Esse alunado requer do professor uma atitude de observacao e ajuda no que tange
ao atendimento de necessidades educacionais especiais, ou seja, mediagdes relacionadas

as atividades a serem realizadas como estratégias educacionais que atendam a maneira
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de processar, elaborar estruturas cognitivas para a apreensdo do conhecimento
socialmente elaborado pelo homem.

E essencial, dentro da proposta de adaptacées curriculares de pequeno porte, que
0 professor identifique a zona de desenvolvimento real de seu alunado como base do
processo de ensinar e, por meio de sua acdo educativa, amplie e promova novos
conhecimentos, atuando na zona de desenvolvimento proximal.

Como adaptacdes de pequeno porte, 0 Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000b, p. 20-
21) sugere, na area de deficiéncia mental, o seguinte:

- posicionar o aluno de forma que possa obter a aten¢édo do professor;

- estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacao
interpessoal;

- encorajar a ocorréncia de interagdo e o estabelecimento de relacGes
com o ambiente fisico e de relagbes sociais estaveis;

- estimular o desenvolvimento de habilidades de autocuidado;

- estimular a atencéo do aluno para atividades escolares;

- estimular a construcao de crescente autonomia do aluno, ensinando-o a
pedir informacdes de que necessita, solicitar ajuda, enfim, a se comunicar
com as demais pessoas de forma que estas sejam informadas de sua
necessidade e do que esteja necessitando;

-oferecer um ambiente emocionalmente acolhedor para todos os alunos.

A aprendizagem académica dos alunos que apresentam deficiéncia mental
processa-se por vias diferentes do jovem e adulto sem a deficiéncia. Fato que se comprova
nos estudos de Vygotsky (1998, p. 28-29) ao escrever que a formacdo do reflexo

condicionado é igual para todos e de natureza social:

[...] e que a pessoa com deficiéncia mental possui maiores dificuldades
no desenvolvimento intelectual natural, e como consequéncia possui um
intelecto pratico que se reduz com o dominio das ferramentas
psicoldgicas-culturais criadas pela humanidade no processo histérico e
dialético.

A eficacia da aprendizagem desse alunado depende do desenvolvimento de
mediacdes educacionais eficazes, envolvendo o planejar, a mediacdo conforme a real
necessidade do educando, tomada de decisGes apropriadas aos objetivos propostos e
modificacdo mediante seu insucesso, criando novas agoes.

O professor pode adaptar seus objetivos educacionais, selecionar conte(dos no
nivel de ensino em que se encontra o aluno, criar metodologias alternativas, fazendo

questionamentos sobre o tipo de ensino que esta ofertando ao educando, mas ndo pode
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deixar de compreender o papel da acdo pedagdgica junto a aprendizagem de seu aluno, o
seu papel de mediador entre o aluno e sua aprendizagem.

No préximo capitulo, apresenta-se a pesquisa € 0s instrumentos desenvolvidos
junto aos jovens e adultos com deficiéncia mental em suas producdes textuais, retomando

alguns dados da teoria apresentada.



4. A PRODUCAO TEXTUAL DE ALUNO COM DEFICIENCIA MENTAL

A pesquisa foi realizada em um CEEBJA® da rede publica do Estado do Parana, que
iniciou suas atividades em 19/09/85. com o constante aumento do nimero de alunos
ampliou sua oferta de ensino nos bairros de Maringa e nos municipios da regido, deu-se o
inicio, em 1988, ao trabalho de descentralizacdo (inicialmente chamado de Projeto Sinal
Verde). A oferta de escolarizag@o perto da residéncia do aluno possibilitou a milhares de
jovens, adultos e idosos 0 acesso as primeiras letras e a conclusdo do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Desde o inicio do seu funcionamento recebeu as seguintes denominagdes: Centro
de Estudos Supletivos — CES de 19/09/85 a 10/09/98; Centro Estadual de Educacéo Aberta
Continuada a Distancia — CEAD de 11/09/98 a 15/02/00; atualmente Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos — CEEBJA.

Os cursos sdo autorizados pela Resolugdo n° 1948/87 e reconhecidos pela
Resolucé@o 160/88 sendo a proposta de frequéncia presencial com atendimento individual e
coletivo.

Tem como finalidade assegurar gratuitamente oportunidades educacionais
apropriadas de escolarizacdo para jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, mediante cursos, classificacdo e reclassificacdo no nivel do Ensino
Fundamental e Médio objetivando a continuidade da qualificacdo do educando para o
trabalho.

No ano de 2006 atendia 82 alunos na Educagdo Especial classificados com
necessidades educativas especiais. Desses 52 alunos com diagndstico de deficiéncia
mentais com matriculas no Ensino Fundamental - Fase I, 16 alunos com o mesmo
diagnostico estudavam no Ensino Médio; 05 surdos que freqientavam o Ensino
Fundamental — Fase Il e, 04 estudantes surdos cursavam o Ensino Médio; 02 alunos cegos
no Ensino Fundamental — Fase Il e, 03 educandos cursavam o Ensino Médio.

No segundo semestre do ano de 2007 com a politica de inclusdo escolar do
governo Federal, essa clientela estudantil foram encaminhados para as areas das
disciplinas conforme determinacdes da Secretaria de Estado da Educagcdo — SEED/
Parana. A Proposta Pedagdgica do CEEBJA, local da referida pesquisa, assim define:

Os alunos com necessidades educacionais especiais serdo atendidos por
este Centro de Educacdo Basica para Jovens e Adultos dentro da

® Dados retirados do Regimento Escolar e Proposta Pedagégica do CEEBJA em fevereiro de 2008.
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perspectiva da incluséo necessaria e poderdo ter apoio dos Centros de
Atendimento Especializados, na ajuda individual e continua de acordo
com a necessidade especifica aqueles que requeiram (PROPOSTA
PEDAGOGICA, 2007, P. 14).

Percebe-se que a proposta ressalta a necessidade de adequar o atendimento
pedagogico a diversidade de aprendizagem, a identificar as necessidades educativas
destacando o ensino socialmente significativo, flexivel, criando espagos para medidas de
adequacao curricular exigidas por parte destes alunos de modo a atender seu ritmo proprio
e as adaptacdes curriculares de que, muitas vezes, necessitam.

Duas questbes centrais sdo elaboradas considerando-se tal clientela escolar, a
partir da analise dos trabalhos escritos desse alunado.

1. Como promover a producdo textual dentro da norma culta em jovens e
adultos com deficiéncia mental?
2. Qual a contribuicdo da mediacdo pedagdgica em sala de aula para a

maximizag¢éo dos conhecimentos sobre a linguagem escrita?
4.1. Escolha e Caracterizacdo dos Depoentes

Os participantes da pesquisa foram dez alunos matriculados na Educacao Especial
da Educacdo de Jovens e Adultos de 52 a 82 séries — Fase Il do Ensino Fundamental.

Os sujeitos desse estudo serdo nomeados com 0 nome de pedras preciosas para o
sexo feminino e, para os do sexo masculino, sera dado nome dos planetas do sistema
solar. Foram escolhidos pelos seguintes critérios: escolarizacao de 52 a 82 séries, matricula
na disciplina de Lingua Portuguesa, insercdo de no minimo trés anos na Educacdo
Especial e diagndstico de deficiéncia mental, podendo ter outras deficiéncias associadas.

Ap6s a selecdo dos jovens e adultos, constataram-se seis alunos do sexo
masculino e quatro alunos do sexo feminino. A faixa etéria envolve dezenove anos a vinte e

nove, assim distribuidas no quadro 1.
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QUADRO 1 - Sujeitos da Pesquisa

N© DEPOENTES IDADE ORIGEM ESCOLAR
01 Jupiter 26 anos Egresso da APAE.
02 Netuno 19 anos Egressoda C. E.

03 Esmeralda 23 anos Egressodo E.Ce C. E.
04 Saturno 29 anos APAE.

05 Perola 29 anos Egressoda C. E.

06 Marte 23 anos Egressoda C. E.

07 Urano 20 anos E.C,S.R.eC.E.
08 Safira 24 anos ANPR.

09 Mercurio 24 anos Egressoda C. E.

10 Brilhante 22 anos Egressoda C. E .

APAE. = Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
ANPR.= Associacdo Norte Paranaense de Reabilitacéo.
C.E.=Classe Especial.

E.C.= Ensino Comum

S.R.= Sala de Recurso

4.2. Trajetdria Escolar

A proposta de coleta de dados sobre a histéria escolar dos alunos desse estudo
previa trés momentos para sua realizagdo. No primeiro momento realizou-se uma pesquisa
de levantamento nos livros de chamadas da area de Educacao Especial para selecionar 0s
alunos com diagndsticos de deficiéncia mental e visita & Secretaria da Escola para andlise
nas pastas individuais em busca de Prontuario de Avaliagdo. E, no terceiro momento,
reunido com os educandos, pais ou responsaveis (Apéndice B e C) para explicar nossa
proposta de pesquisa e obter a autoriza¢do de incluir os jovens (Apéndice A).

Os achados da pesquisa referem-se a trajetdria escolar dos depoentes da
Educacdo Especial, a permanéncia, os laudos de encaminhamento, os procedimentos
metodoldgicos e a queixa principal do professor regente.

O diagnéstico de deficiéncia mental no contexto escolar € realizado por uma equipe
de profissionais que envolve o professor regente, docente especializado em Educacéo
Especial, equipe pedagégica da escola e um psicologo. Essa identificacdo ndo esta
referendada apenas nos critérios oficiais, mas, também, em decisdes da equipe avaliadora.
Assim, o aluno indicado ao ensino especializado por ter fatos escolares marcados pelo
fracasso, justificados por sua histdria de vida familiar e social, particularmente por
dificuldades de aprendizagem decorrentes do processo de inser¢do ao mundo da leitura e

da escrita.
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Desta forma, a descricdo do alunado desta pesquisa é apresentada de forma
individual, por meio de dados retirados do Relatério de Avaliacdo Psicoeducacional e

informacdes oferecidas pelos pais e depoentes.
4.2.1. Japiter

E um aluno com diagnostico de Sindrome de Down, apresenta caracteristicas
fisicas especificas de uma populacao em geral. Essa semelhanca é causada pela presenca
de um cromossomo a mais no cariétipo da pessoa, fazendo com que o nimero total de
Cromossomos seja 47.

O prontuério de avaliacdo apresenta que Jupiter nasceu em uma familia com dois
irméos, foi 0 segundo da prole. Teve atencéo familiar constante e, aos oito meses de idade,
iniciou sua trajetoria escolar na APAE de seu municipio em companhia de seu irmdo mais
velho que ja a freqientava. Permaneceu nessa modalidade de ensino até aos dezoitos
anos, periodo em que seus pais fizeram opcdo pela Educacdo Especial no Ensino
Supletivo.

Nessa classe de ensino, cursou as séries iniciais do Ensino Fundamental e aos
vinte e quatro anos de idade foi promovido para a fase Il, que envolve o ensino de 52 a 82
séries do mesmo nivel de ensino.

Possui matricula na disciplina de Lingua Portuguesa desde o ano de 2005. Os
mdédulos de ensino totalizam oito cadernos, sendo que o aluno esta concluindo o material

de nimero seis.
4.2.2. Netuno

O aluno freqiientou o ensino comum em escola municipal até o segundo ano do
Ensino Fundamental e, no ano de 1999, foi encaminhado para avaliacdo psicoeducacional
tendo como queixa principal dificuldade na aprendizagem e ficar alheio aos fatos existentes
sem conseguir se concentrar nos trabalhos em grupos e individuais.

Em sua histéria de vida apresentou “[...] problemas em seu nascimento sendo
retirado a férceps, cianose e dificuldades de degluticdo com pequenos atrasos em seu
desenvolvimento motor” (sic mae). Na linguagem, apresenta omissfes de algumas
palavras. E independente em acdes sociais, mas necessita de mediagdo constante nas
atividades escolares para nao distrair e elaborar o pensamento. Apresenta concentracéo e
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atencdo a memoria verbal e dificuldades em mudar de referencial. Como por exemplo
transferir um contetdo aprendido em sala de aula para experiéncias sociais vivenciadas
em seu ambiente fisico, psicoldgico e social. Possui dominio de conhecimentos vinculados
a realidade social, mas de forma superficial, com dificuldades em lidar com situacdes que
ndo apresentam fatos de sua experiéncia como, por exemplo, expressar opinido propria,
exigéncia esta presente na producdo textual. Apresenta boa habilidade em atividades que
exigem sinteses de formas visuais concretas.

Netuno foi avaliado com vistas ao encaminhamento para a classe especial no ano
de 1999, tendo como diagnostico dificuldades acentuadas de aprendizagem por apresentar
resultado abaixo da média. Na area intelectual, pouco desempenho em atividades de
execucdo relacionadas a linguagem expressiva, comportamento impulsivo, inseguranca e
dependéncia emocional.

O aluno permanece no CEEBJA, cursando a disciplina de Portugués da segunda
fase do Ensino Fundamental, ja concluiu dois cadernos com lentiddo, no seu préprio ritmo,

mas com avancos na aprendizagem.
4.2.3. Esmeralda

A histéria de vida dessa aluna segue os dados analisados em Netuno. Cursava o0
segundo ano do primeiro ciclo do Ensino Fundamental em 1996 e, por ndo apresentar o
nivel de aprendizagem desejado, foi encaminhada para avaliagédo psicoeducacional na qual
foi constatada como aluna de classe especial. Em seu relatorio e entrevista realizada junto
a mae, as queixas foram as mesmas, aprendizagens abaixo da média, mas facilidade em
realizar atividades que envolvam habilidades para julgar as agfes sociais, maturidade de
consciéncia em situagdes ja vivenciadas, senso moral em desenvolvimento e capacidade
de adaptacdo ao meio.

Por outro lado, apresentou dificuldade na habilidade de formagdo de conceitos
académicos, clareza de informacao, riqueza de idéias, qualidade na linguagem, vocabulario
limitado, na leitura e na escrita, evidencia entendimento e compreensao textual, mas possuli
atitudes infantis, desta forma € classificada com dificuldades de aprendizagem (A D) em

grau elevado.
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O fato € que, o diagndstico de Esmeralda traz Dificuldades na Aprendizagem - D.A
associada a deficiéncia mental e, como tal, necessita de uma a¢do pedagdgica eficaz que
atenda as suas necessidades educacionais.

O Prontuario de Avaliacdo da aluna coloca que a familia é composta pelo casal e
trés filhos. Ela é a segunda filha e seu irmao mais velho possui paralisia cerebral. A irma
cacula cursou as séries iniciais do Ensino Fundamental e abandonou os estudos.

Em 2000 passou a ser aluna do CEEBJA com matricula no Ensino Fundamental -
Fase Il e, atualmente, esta concluindo a Ultima disciplina desse grau de ensino na disciplina
de Lingua Portuguesa.

Esmeralda vem vencendo as dificuldades e ganhando espago em seus estudos.
Necessita de atencdo, mediacé@o para formar conceitos e compreender que, ao fazer uso
linguagem que nasce no dialogo, ativa o processo de interiorizacdo e ideagdo de seu
processo de aprendizagem.

4.2.4 Saturno

E o segundo filho de uma prole de quatro. Nasceu ciandtico, com dificuldade de
succdo, de degluticdo e comprometimento na area motora atingindo os membros
superiores.

Em sua avaliacdo psicoeducacional constatou-se que a familia negou o quadro de
deficiéncia (sic, mde) e, apés um periodo de “luta” procurou a APAE, que fez os
encaminhamentos medicos e diagnosticou sua deficiéncia como X fragil.

Saturno é um aluno que vem apresentando resultados em sua aprendizagem,
freqlienta a APAE até o ano de 2007 no nivel profissionalizante. No ano de 1996, iniciou
seus estudos no CEEBJA, onde concluiu as séries iniciais do Ensino Fundamental e
ingressou na Fase Il, que corresponde ao ensino de 52 a 82 Séries. Esta matriculado em
Lingua Portuguesa,concluindo o oitavo caderno.

Os resultados apresentados por Saturno nos levam a repensar a escola que temos, ela nao
pode limitar-se apenas a transmitir determinados conhecimentos, a formar um minimo de
aptidées e de habitos. A sua tarefa estd em contribuir junto ao alunado a desenvolver seu
pensamento a capacidade de analisar e generalizar esses conhecimentos. E importante

compreender a importancia do saber ensinar, mediando o processo de aprendizagem e
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orientando o aluno a solucionar problemas, enfim oferecer um ensino adequado a suas

necessidades educativas especiais.
4.2.5. Pérola

Os dados apresentados foram colhidos no formulério de avaliacdo psicoeducacional
realizado em 1986 e por meio de didlogo informal com a mde, que reafirmou as
informacdes.

Pérola é a filha mais nova da segunda gestacdo, que foi bastante problematica,
com dores uterinas e uso de medicacdo (gestaltinona) nos trés primeiros meses de
gravidez.

O parto foi induzido e a crianga apresentou problema de degluticdo e suc¢do com
retardo no desenvolvimento motor. Comegou a dar 0S primeiros passos aos trés anos e
seis meses de idade. Sua linguagem percorreu as seguintes etapas: gorjeios aos dois
meses balbucio das primeiras palavras com um ano e meio; repeticbes de silabas e
palavras com significacdo aos dois anos e sentengas completas aos trés anos, com
prolagdo incorreta.

Freqlientou o maternal por seis meses. Ficou um periodo aos cuidados familiares e,
aos quatro anos, foi matriculada na Educacgéo Infantil do ensino comum por dois anos.
Como ndo apresentava rendimento académico, ingressou no programa de Educagéo
Especial tendo como diagnéstico a deficiéncia mental.

No ano de 2007, Pérola apresenta coordenacdo motora fina com bom desempenho
no tracado, boa memoria visual e percepcao de partes com dificuldades em internalizar
conceitos abstratos.

E timida e ndo consegue trabalhar em atividades de grupo composta por elementos
extrovertidos, cala-se e fica alheia. Quando o grupo €é formado por pessoas introvertidas,
ela assume a lideranga e orienta os colegas na atividade. Apresenta dificuldade em
organizar o pensamento ao recontar ou reproduzir fatos vivenciados anteriormente.
Dispersa em algumas atividades (fatos histéricos) e necessita de media¢ao constante para

elaborar respostas completas e expressar sua opinido ao produzir um texto.

4.2.6. Marte
O aluno estudou a primeira série do Ensino Fundamental no ensino regular e, ap6s

dois anos de reprova, foi encaminhado para avaliacdo psicoeducacional, tendo como
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queixa principal: “apatia escolar, auséncia de interesse na aprendizagem, dificuldade em
memorizar os conteudos trabalhados, déficit de atencdo e de comunicacdo ignorando 0s
acontecimentos do ambiente tendo como consequéncia a ndo aprendizagem”, registrada
no Prontuario de Avaliagdo em 1995. Concluida a avaliagcdo, foi inserido na Educacéo
Especial em uma classe de 12 a 42 séries.

Os dados da avaliacdo de Marte seguem dados negativos sobre o seu desempenho
escolar, como: falta de habilidade viso-motora; dificuldade acentuada de percepgdo, anélise
e sintese visual (figuras produzidas com distorcGes significativas quanto a forma e
integragcdo entre as partes); dependéncia na realizagdo das atividades académicas;
auséncia da consciéncia semiotica ao produzir palavras e frases.

A trajet6ria escolar de Marte é registrada a partir dos oito anos de idade até aos
vinte e trés anos de idade com matriculas na Educacdo Especial. Atualmente, estuda no
CEEBJA, cursa a segunda fase de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental, j& concluiu as
disciplinas de Geografia Ciéncias e Historia e, cursa a disciplina de Lingua Portuguesa,
estando no sexto caderno de um grupo de oito.

No ano de 2007, comecou a trabalhar em um supermercado, tendo como

consequéncia sonoléncia, cansaco fisico e baixo rendimento escolar.

4.2.7. Urano

Os dados registrados em seu prontudrio colocam que o aluno estudou no ano de
1995 no Ensino Regular e em uma sala de recursos, tendo como queixa 0 néo
acompanhamento dos contetudos académicos, dificuldades com a leitura e a escrita com
tracado ilegivel e dificuldades em lidar com os conceitos matematicos.

A conclusdo da avaliacdo foi que os resultados de sua aprendizagem ndo eram
adequados ao nivel de ensino em que sua matricula estava efetivada. Dessa forma, foi
encaminhado para a Classe Especial tendo como diagndstico a deficiéncia mental.

Pensar no diagnostico de Urano e em sua ida e volta para a Educagdo Especial é
compreender o sistema de ensino brasileiro ndo tem dado conta de determinados quadros
de aprendizagem. E necessario orientar o aluno a compreender para que serve a lingua
escrita e como ela funciona, compreender o que esté fazendo e o porqué da leitura.

Urano € filho Gnico de um casal de mée japonesa e pai brasileiro morou durante sua

primeira infancia com a av@, periodo em que os pais foram trabalhar no Jap&o. Atualmente,
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0s pais retornaram e convivem em familia. Apresenta dificuldade na compreenséo para
executar as tarefas propostas, tem baixa fluéncia verbal e baixo nivel de atengdo e
concentracdo. Dificuldade com a memoéria auditiva imediata e com o emprego dos
conceitos numéricos abstratos, evidenciando pouco interesse e muita ansiedade nas
atividades escolares.

Sua infancia, de acordo com o prontuario de avaliacdo, é registrada por uma
educacdo oriental bem rigida. Ndo brincou na rua, pai autoritario, mae alheia aos
acontecimentos familiares e sociais. Pai enérgico e pouco afetuoso e a mae distante (sic
avo).

O aluno realizou sua trajetéria educacional percorrendo duas escolas da rede
publica estadual de Ensino Comum e em Classe Especial e, por ultimo, apenas a
Educacdo Especial. No ano de 2003, fez sua matricula na educagdo de jovens e adultos e
estd, atualmente, cursando a disciplina de Lingua Portuguesa, tendo concluido Ciéncias,

Geografia, Historia, Inglés, Educacédo Fisica e Artes.
4.2.8. Safira

Em estudos realizados em seu Relatério de Avaliacdo Psicoeducacional, observa-
se em seus registros o diagnostico de anoxia (falta de oxigénio no cérebro) no periodo peri-
natal, tendo como consequiéncia a paralisia cerebral.

Safira foi encaminhada aos oito meses para o atendimento de reabilitacdo em uma
instituicdo especializada. Recebeu atendimento pedagdgico na Educagdo Precoce e,
depois, Educacdo Infantil até aos sete anos de idade. Freqientou os setores de
reabilitacdo em: fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia, ecoterapia e
hidroterapia. Ao atingir nivel satisfatorio de reabilitacéo fisica, recebeu alta.

Cursou as séries iniciais do Ensino Fundamental no Ensino Regular da rede
publica, tendo como apoio especializado a sala de recursos.

A bibliografia estudada coloca que ha probabilidade de ocorrer a deficiéncia mental
em pessoas com paralisia cerebral com graves comprometimentos motores ou estar
associada a deficiéncia fisica.

A histéria académica da aluna esta marcada pelo registro de passagens entre o
ensino comum e a educacao especial. ApOs varias tentativas de continuidade de seus
estudos, foi encaminhada para a Associacdo Norte Paranaense de Reabilitacdo - ANPR,

instituicdo na qual iniciou sua jornada escolar, para uma reavaliagdo psicoeducacional,
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tendo como queixa: “dificuldades de aprendizagem, ndo reter os conteldos académicos,
emotiva, e sem criatividade” constante no Relatdrio de Avaliacdo 2000. Retomou seu
atendimento especializado na mesma instituicdo em que foi avaliada freqiientando apenas
os setores de reabilitacdo e encaminhamento para a Educacdo de Jovens e Adultos, ap6s
reavaliacdo psicoeducacional, com indicagdo a Classe Especial com seguinte diagndstico,

constante no ja referido Relatério de Avaliagao realizado em 2000:

[...] desempenho inferior em relagdo a sua idade cronoldgica, possui certa
dificuldade em manter-se concentrada na atividade pedagogica; € curiosa
e gosta de conversar. Possui imaturidade emocional e também intelectual
incorrendo em atraso académico e dificuldade de acompanhar a série em
que se encontra.

Safira concluiu quase todas as disciplinas de 5% a 82 séries e esta na Ultima, que é
Lingua Portuguesa, no oitavo caderno, e ja demonstrou interesse em cursar o Ensino
Médio e “talvez uma faculdade” (sic Safira).

Teve muita dificuldade, na disciplina de Matematica, para operar com o raciocinio
l6gico, mas concluiu a disciplina como aluna média e, em Lingua Portuguesa, apresenta

necessidade de mediacao para elaborar textos.
4.2.9. Mercdurio

Segundo dados pesquisados em seu Relatério de Avaliacdo Psicoeducacional, o
aluno foi encaminhado para a avaliagdo por apresentar como queixa principal do professor
regente dificuldades de assimilar os contetidos escolares, lidar com situagdes abstratas e
transferéncia dos contetdos trabalhados em sala de aula para sua vivéncia social.

Em sua histéria de vida, é o quinto filho de uma prole de seis. Sua mae néo fez pré-
natal e teve uma gravidez muito dificil com problemas emocionais e de saude. O parto foi
induzido e a crianca nasceu ciandtica e dificuldade para deglutir e sugar o leite materno.

Aos oito anos de idade, foi encaminhado por uma psicéloga a APAE por apresentar
sono agitado, sonambulismo, ndo conseguir concluir atividades e acompanhar a rotina
escolar. Outro problema detectado foi a auséncia de habitos de estudos, responsabilidade
por tarefas de rotina no lar e no meio social.

Iniciou o primeiro ciclo do Ensino Fundamental com sete anos de idade e

apresentou problemas de assimilagdo nos conteldos de Matematica, leitura e escrita,
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trocas de letras e fala confusa, dificuldade em seu relacionamento verbal, lentiddo nas
acdes e respostas, limitagdo na leitura ao formular idéias para expressa-las.

A trajetéria Mercurio reporta-se a funcdo da escola que é a de proporcionar aos
alunos caminhos para que eles aprendam, de forma consciente e consistente, 0s
mecanismos de apropriagdo de conhecimentos. Assim como a de possibilitar que os alunos
atuem, criticamente em seu espago social.

A vida escolar de Mercurio € registrada por atrasos e dificuldade de assimilar e
acompanhar o Curriculo Escolar. Frequentou as séries iniciais do Ensino Fundamental
aproximadamente até aos dezoito anos, sem que conseguisse concluir a primeira fase
desse nivel de ensino. Ao ser avaliado como aluno de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamental, por meio do classificatorio realizado na APAE, efetivou sua matricula no
CEEBJA e, aos vinte e quatro anos de idade, esta cursando a penultima disciplina do nivel
Il em Lingua Portuguesa.

O educando possui independéncia social esta trabalhando no periodo da tarde e
inicio da noite e estuda de manha. E responsavel quanto as atividades profissionais mas,
necessita de mediacdo educacional para transpor o imediato concreto dos conceitos

cotidianos e formar o pensamento categorial.
4.2.10. Brilhante

Os dados relatados foram tirados da ficha de anamnese que se encontra na pasta
individual da aluna. Seu diagnéstico médico define com a Sindrome de Praler-Wili, que
apresenta o desenvolvimento neuromotor lento e, mais do que as outras criangas,
necessita ser envolvida em ambiente social e receber estimulos e acompanhamento
terapéutico e educacional .

Brilhante recebeu o seu diagndstico aos cinco anos de idade, periodo em que a
familia preocupada com as constantes queixa da escola de atraso no seu desenvolvimento
cognitivo, obesidade, instabilidade emocional, imaturidade nas trocas sociais e dificuldade
de aprendizagem da fala Foi encaminhada para o atendimento escolar e der habilitacdo na
APAE de seu municipio. Freqiientou a instituicdo até aos dez anos de idade e, por iniciativa
da familia, foi desligada e matriculada em uma Classe Especial da rede publica estadual.
Permaneceu nesta modalidade de ensino até o ano de 2002. Nesse ano, fez sua matricula

na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e foi classificada para a Fase Il do Ensino
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Fundamental. Em 2007, concluiu a maioria das disciplinas do referido nivel, faltando
apenas Lingua Portuguesa.

E uma aluna socializada que faz amigos com facilidade, sorridente e demonstra
frustracdo por ndo ser capaz de expressar aos outros o seu pensamento de forma l6gica e
corrente. Outra situacdo que a deixa triste € sua obesidade, mas ndo consegue fazer
regime.

Brilhante respeita as determinagdes estabelecidas pela escola, mas fica falando
baixo para si mesma contra. Nunca conclui sua atividade e solicita para terminé-la em
casa, mas nunca as apresenta em sala de aula. Expressa 0S seus pensamentos em
atividades reais e apresenta dificuldade de dic¢do, mas com capacidade de usar juizos
praticos em situagdes sociais do cotidiano. Apresenta dificuldades em mudar de referencial,
pouco dominio de conhecimentos gerais que envolvam acontecimentos sociais, em que
mostrou lidar com a realidade de forma superficial. Fica ansiosa frente situagbes que
exijam compreensdo e interpretacdo textual, descreve acdes propostas com pouca
criatividade.

Apresenta comportamento evasivo, sendo necessario repetir as informagdes por
véarias vezes. Seu vocabulario é simples e falta-lhe dominio da linguagem escrita.

Brilhante estd no segundo caderno de uma série de oito, € pouca assidua e
demonstra vontade de trabalhar e de abandonar os estudos.

Apresenta-se a seguir 0os procedimentos metodoldgicos para a realizacdo da

pesquisa.
4.3. Instrumentos e Procedimentos

Para a concretizacdo deste trabalho, inicialmente, foi entrevistado o diretor da
escola com o objetivo de apresentar o projeto de pesquisa e obter autorizacdo para
desenvolvé-lo na instituicdo. Apresentada a proposta de estudo, a metodologia empregada
e assumido o compromisso de nao interferir nos dias letivos do calendario fazendo
atendimento aos sujeitos em secles separadas do periodo de aula, a permissdo foi
concedida. Outro compromisso assumido foi que apds conclusdo da presente pesquisa,
seria realizada uma palestra para os professores e corpo pedag6gico da instituicdo para
apresentar os resultados e deixar uma copia da dissertacdo na Biblioteca da escola.

Efetivada a primeira parte da pesquisa, ocorreu a selecdo dos participantes do
estudo, por meio de seu prontuario de avaliagdo psicoeducacional, tendo como critério de
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selecdo ter diagnostico de deficiéncia mental e estarem matriculados na disciplina de
Lingua Portuguesa. Foram selecionados, inicialmente, vinte alunos de 5% a 62 séries do
Ensino Fundamental — Fase Il. Em seguida foi realizada uma pesquisa de levantamento na
pasta individual dos alunos para verificar seu diagnéstico de deficiéncia mental e passagem
pela Educacdo Especial. Nesse momento seis alunos foram excluidos por estarem em
situacdo irregular com a sua documentacao, ou seja, nao terem prontuério de avaliacdo e
histéria de frequéncia na Educacdo Especial, freqientava a Educacdo Especial por
encaminhamento dos professores das areas afins, tendo apenas a preocupacao de vencer
pequenas dificuldades de aprendizagem e retomarem as suas respectivas areas assim que
dominassem o contetdo.

Concluida a etapa de selecdo de sujeitos foi realizado uma reunido com os pais ou
responsaveis e alunos para explicar o referido estudo, tirar dividas e obter a assinatura
dos responsaveis no Termo de Consentimento. Nessa etapa quatro sujeitos foram
eliminados pelos pais que alegaram nao estar preparados para exporem seus filhos a
critica académica e ndo se sentiam bem em enfrentar socialmente sua condi¢do escolar.
Esse posicionamento foi mantido mesmo apds o esclarecimento de que seria preservado o
anonimato de cada um. Assim quatro alunos foram retirados do grupo de pesquisa, o0 qual
totalizou entdo em dez depoentes, cujos pais assinaram a autoriza¢do para desenvolver a
pesquisa..

Feita uma rapida descricao do percurso percorrido na selecdo de nossos sujeitos
sdo tecidas algumas consideracdes acerca do método desenvolvido na presente pesquisa.

A proposta de acdo pedagdgica junto aos alunos do CEEBJA, no cotidiano de uma
escola de ensino supletivo, procurou assegurar um aspecto sistematico para viabilizar, por
meio de encontros semanais nos meses de marco e abril e no periodo de maio a novembro
de 2007, os encontros ocorreram em cada quinze dias. Assim se estabeleceu um espaco
de producdo textual, subsidiado por teorias e praticas, seguindo um formato educativo que
possibilitasse o didlogo e de ensino. Foi uma atividade que demandou um ano de inser¢éo
em um espaco (sala de aula) ja constituido e com planejamento de acbes docentes
selecionadas com o intuito de aumentar as possibilidades de continuacdo da proposta
educacional.

A tematizacdo sobre a préatica e a preocupagdo em distanciar-se do senso comum
buscando conhecimento mais elaborado nas producbes de texto, objetivava a
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internalizacdo de novos conhecimentos por intermédio de uma proposta coletiva e sob a
responsabilidade de todos.

O trabalho foi fundamentado em metodologias qualitativas de pesquisa em
educacdo, teve como pressuposto que a acdo educacional € bastante complexa e ndo
permite o isolamento dessa ou daquela variavel, mas a focalizacdo do processo de
mediacdo como um todo, 0 que, por vezes, torna menos relevante a consecuc¢do ou ndo do
produto final. A possibilidade real de uma metodologia que reuniu intervengao e pesquisa
dentro de um CEEBJA definiu um trabalho conjunto no qual a pesquisadora e pesquisados
trabalharam juntos em prol da descontracdo e da reelaboracdo de conceitos acumulados
sobre a produgdo textual. Contou com a participacdo de duas professoras de Lingua
Portuguesa que auxiliaram a pesquisadora nos momentos de mediacdo educacional,
visando atender a todos os alunos dentro da proposta.

A pesquisa-acdo assinala uma postura dialética de acordo com a qual a pratica €
elemento metodoldgico integrante do processo. Demo (1999, p. 111) assim a define: “[...]
tanto no sentido de servir de teste constante para a validade da teoria quanto no sentido de
assumir que a prépria pesquisa € uma intervencao na realidade, pois produzimos novo
conhecimento neste didlogo com a realidade e novas convicgdes”.

A reelaboragdo do caminho percorrido mostra-se importante para tornar-se
inteligivel o entendimento sobre como, de fato, constituiu-se essa relagdo entre os
participantes e a pesquisadora.

Num primeiro momento, elaborou-se um projeto de pesquisa, no qual foram
explicitados os pressupostos tedéricos e praticos da mediacéo educacional. Apds entrevistas
informais com a direcdo, alunos e responsaveis foi formalizada a sua execucao.

Cumprida essa etapa, foram realizados dois encontros em 2007, no plano
preparatorio, para apresentar nossa proposta a direcdo da escola, aos pais e aos sujeitos
selecionados. Feito isso, foram realizados vinte e dois encontros em 2007, no plano de

execucdo, para desenvolver junto aos participantes as produgdes textuais.
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QUADRO 2 - Sessfes Realizadas com os Sujeitos da Pesquisa.

ENCONTROS COM [ NUMERO DE AULAS
OS SUJEITOS DA | REALIZADAS EM | ATIVIDADES PROPOSTAS
PESQUISA CADA ENCONTRO
01 05 aulas Producéo de texto sem mediacéo educacional.
02 02 aulas Producéo de Texto com a Mediacé@o Educacional (12Tela).
02 10 aulas Reestruturacdo do Texto com a Mediacéo.
05 25 aulas Aulas Teoricas sobre Producéo de Texto, os Aspectos Linglisticos.
02 10 aulas Trabalho com a Palavra INSACIAVEL (leitura, andlise, planejamento
coletivo)
01 05 aulas Planejamento Individual com Mediagdo da palavra
ACROFUTEBOLAVEL.
01 05 Producéo de Texto com a Palavra ACROFUTEBOLAVEL.
02 10 Desenvolvimento do Planejamento com a Poesia Meus Oito Anos de
Cassimiro de Abreu.
01 05 Producéo de Texto: Minha Infancia.
01 03 Trabalho com a Leitura Textual: Linguagem oral e Linguagem Visual
01 05 Producéo de Texto com a Tela: Dia dos Pais.
01 05 Reestruturacdo do Texto: Dia dos Pais.
01 05 Trabalho de Leitura sobre as criangas do Brasil, filme, andlise do filme,
leitura de charges.
01 05 Producdo de Texto: As Criancas Brasileiras

OBSERVACAO: Cada aula possui a carga horaria de 50 minutos distribuida em cinco aulas no periodo.

O objetivo da primeira aula foi realizar uma observacdo sobre os conteudos
internalizados e os que estdo em desenvolvimentos, a aquisicdo da leitura e da escrita,
manifestos na resolucé@o de problemas sob a orientacdo de um adulto ou com colaboragéo
de um companheiro mais eficaz. Conforme a teoria vygotskyana, a aprendizagem se forma
a partir dos conhecimentos que ja& amadureceram, denominada zona de desenvolvimento
real (ZDR) e a distancia entre esse nivel e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

As aulas teoricas tinham a meta de formar conceitos que estavam na ZDP e
necessitavam ser internalizados para que os colaboradores produzissem textos dentro do
padrdo formal da linguagem.

O desenvolvimento dessas aulas tinha como énfase teorica o principio de Vygotsky
apresentado por Evans (1994), que ressalta a posicdo contraria do autor as idéias de
Pavlov ao compreender que a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca deficiente

obedeciam a suas leis particulares.
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[...] aimportancia dos aspectos sociais da aprendizagem e, dessa
forma, preparou o terreno para uma abordagem educacional que
enfatizasse ndo apenas a pedagogia, mas também o meio para
desenvolver e aperfeicoar as habilidades pedagogicas
(VYGOTSKY, apud EVANS 1994, p. 71).

O autor defende a eficiéncia da estratégia pedagdgica utilizada na superacao do
problema com o ensino adequado as necessidades educacionais especiais. Enfatiza o
papel indispensavel que os professores desempenham ao mediar a aprendizagem, fato
este que justifica a nossa proposta de producéo textual com mediacéo.

Com base nos estudos de Vygotsky (2001), que destaca a importancia do papel
social do outro no desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, foram planejadas
aulas de reestruturacdo textual para que fossem trabalhados os aspectos lingiisticos que
comprometem um texto, organizacdo do conteldo em paragrafos e andlise das idéias
apresentadas. Ferreira (2001, p. 628) define reestruturar como: “[...] dar nova estrutura”,
significa compreender o texto como uma forma de linguagem escrita. Desta forma, ele
possui uma estrutura sequencial que une as partes entre si dentre de uma unidade
tematica.

No documento no Diretrizes Curriculares da Educacdo Fundamental da Rede de
Educacdo Baésica do Estado do Parana: Ensino Fundamental Lingua Portuguesa
(PARANA, 2003, p. 44) coloca que “[...] reestruturar um texto € trabalhar os aspectos que
comprometem sua clareza incentivando o aluno a reflex&o sobre suas proprias producoes”.
Enfim, ver o texto ndo apenas como erros ortograficos, gramaticais e problemas de
redacdo, mas o conteido expresso nele.

No que concerne a metodologia, segundo a perspectiva de pesquisa qualitativa em
educacdo, o entendimento do papel da pesquisadora foi muito importante direcionamento
deste trabalho. Durante o processo, foi desenvolvida a dupla acdo de observadora critica e
de participante ativa, que dispde de sua experiéncia e saberes acumulados por meio de
instrumentos cientificos disponiveis, a servico da maximizacdo dos conhecimentos textuais

na disciplina de Lingua Portuguesa.

Chizzotti (1995, p. 1000) escreve sobre a importancia da pesquisa acdo e do
envolvimento do pesquisador, fato necessario citar ao retomar a discussdo sobre a

metodologia empregada nesse estudo. A pesquisa qualitativa também foi desenvolvida no
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momento em que se aplica o primeiro instrumento e, na Ultima aula para identificar os
resultados alcangcados no transcorrer do estudo

A riqueza dessa metodologia consiste no fato de gerar continuas oportunidades de
coleta de dados, discussdes, analise e novas mediagdes, possibilitando o crescimento de
novos conceitos. Assim, os participantes puderam exprimir seus pensamentos, analisar
suas contradigdes e aprofundar suas experiéncias textuais.

As propostas do ponto de vista metodoldgicos destacam a importéncia da agao
pedagogica na elaboracdo de conhecimentos e enfatizam que € a propria mediacdo que
forma a consciéncia para a reformulagdo da acédo para novas situagoes.

A mediacdo € uma forma de superar as diferencas e desenvolver um ensino

eficiente para a educacdo académica de todos os alunos com e sem deficiéncia mental.
4.4. Coleta e Registro de Dados

Conforme Pécora (1992, p. 20), “[...] para anélise de uma producao textual € muito
importante considerar a condigdo mais geral de producdo de uma redacéo e a de que ela
se dé na modalidade escrita da linguagem”. O autor ressalta que, para o desenvolvimento

dessa producao textual, ha alguns critérios a serem observados como:

[...] a diferencga existente entre a linguagem oral e a escrita; a utilizagdo da
grafia como um processo social ; 0 conhecimento do espago necessario a
grafia; “a existéncia de um lapso espacio-temporal entre a producdo do
texto e a sua percepc¢do por parte de um possivel interlocutor (leitor)”
(PECORA, 1992, p. 20).

Os estudos do autor permitiram o levantamento de algumas caracteristicas

avaliativas da forma de producéo textual do jovem e adulto com deficiéncia mental.

4.4.1. Proposta de Pesquisa.

4.4.1.1. Produgéo de texto sem mediag¢do educacional.

A proposta consistiu em apresentar uma tela artistica aos participantes da
pesquisa, fazer andlise do seu conteldo, explicar a silhueta de um texto e assumir a

postura de observadora engquanto os alunos escrevessem o seu texto.
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Observa-se que a pesquisadora recorre a pesquisa qualitativa no momento em que
apresenta como procedimentos o uso de dois instrumentos: produgdo textual sem
mediacdo para analisar a aprendizagem ja internalizada dos participantes (pré-teste). E,
ap6s o desenvolvimento do referido estudo, uma nova avaliacdo (pos-teste) com a tela
artistica: Dia dos Pais para verificar os resultados obtidos com a acdo pedagdgica.

O objetivo desta atividade era identificar os conhecimentos ja internalizados pelos
jovens e adultos e o uso da linguagem escrita dentro da norma padrdo. Contrapor a
compreensdo e as diferencas entre a fala como 0 processo espontaneo e a escrita, que
tem a preocupacdo com as formalidades da lingua. Dentro dessa expectativa, foi
apresentada uma tela artistica aos depoentes para que escrevessem um texto.

Nessa atividade a pesquisadora assume o papel de observadora registrando 0s
comportamentos dos participantes sem interferir no processo de producéo.

4.4.1.2. Aulas teoricas

Os resultados apresentados no texto de cada alunado em estudo indicaram a
necessidade de retomada dos contetdos iniciais para o desenvolvimento de habilidades de
producdo textual, dando relevancia aos conteudos de leitura de textos, compreensdo
textual e interpretacdo do material lido e producdes textuais com mediagdo constante para
sua estruturacdo. Os textos e tematicas de producdo foram selecionados (ANEXO Al, A2,
A3) de forma a permitir a aprendizagem da norma culta da Lingua Portuguesa. Tais
atividades exigiram um planejamento sistematico que enfatizou a necessidade de promover
a pratica de situacOes reais de comunicacdo para analisar sua influéncia no processo
cognitivo da escrita.

Outro recurso utilizado foi aula de reestruturacdo dos textos elaborados pelos
depoentes para orienta-los quanto a norma padrdo da linguagem escrita e pensar sobre a

propria producao.
4.4.1.3. Produgéo de texto sem mediagdo educacional.

Na dltima sessdo do referido estudo, foi solicitada a producdo de texto sem
mediacdo pedagdgica para avaliar os resultados apresentados.
De acordo com Bosi (2003), diante das informacdes coletadas, os

depoimentos se tornam secundarios se ndao houver uma teoria que busque
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elucidar as estruturas e as transformagdes econd6micas, ou que explique um
processo social, uma revolugao politica. Por isso, foram enfatizadas a importancia
e a necessidade de sistematizacdo das informacdes coletadas por meio de claras
coordenadas interpretativas.

Inicialmente, para estruturacdo da redacdo dos dados analisados nas
producdes textuais dos jovens e adultos, foram estabelecidos o0s seguintes
momentos:

| — Producéo de textos com o objetivo de identificar a estrutura textual sem
a mediacdo do pesquisador.

Il — Aula Teérica para fundamentar a pratica da escrita.

Il — Andlise dos aspectos lingliisticos.

IV - Andlise do conteudo desenvolvido nas producdes textuais do alunado.

IV - Tipo de linguagem empregada no discurso.

Uma vez pronto esse material, novas leituras se tornaram imprescindiveis
para, com base na mediacdo do pesquisador foram verificadas as influéncias
ocorridas de acordo com os passos descritos:

| - Leitura dos textos para identificar a estrutura textual

Il - Andlise dos aspectos linguisticos

lll - Andlise dos conteudos desenvolvidos

IV - Os aspectos da linguagem empregada

V - Andlise das transformacfes de aprendizagem ocorridas por meio

das mediacdes da pesquisadora

E importante salientar que, neste processo, optou-se em relatar os
resultados sem a analise individual de cada texto produzido pelos sujeitos
participantes da pesquisa, mas uma andlise conjunta de cada instrumento
aplicado, apresentando os resultados ocorridos com e sem a mediacdo da
pesquisadora. O principio que norteou o trabalho de escrita foi o de mostrar a
importancia da acédo docente no processo de producao textual sem corromper ou
trair o vinculo estabelecido ou apresentar fatos subjetivos.
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No préximo capitulo apresenta-se a Andlise dos Dados e Discussdo dos Resultados

da pesquisa realizada.



5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
5.1. Producdes Textuais sem a Mediacdo da Pesquisadora.

Os dados coletados com a aplicagéo do primeiro instrumento, producéo de
um texto tomando como base uma tela artistica, e a analise dos resultados
apresentaram, no primeiro momento, um eixo teorico, conforme as orientacées de
Sérkez e Martins (1996), que compreende a analise das relacdes entre as partes
do texto, estudo do codigo utilizado para veiculacdo das idéias: paragrafacéo,
pontuacao, uso de elementos coesivos, ampliacado vocabular, concordéancia verbal
e nominal. Quanto a analise das relagdes no interior da palavra, é feita indicacédo
do estudo do cédigo para composicdo das palavras por meio de relacdes
biunivocas, sinais de pontuacéo e tracados graficos. E importante colocar que o0s
conteudos linglisticos sao refletidos de acordo com o grau de complexidade,
adequando-se as experiéncias culturais do alunado.

Ao serem convidados a escrever um texto, elaborar uma histéria sobre a
imagem projetada na parede, os alunos apresentaram reacdes contrarias, com a

alegacédo de que ndo gostavam de escrever.

Figura 1 - Tela Artistica apresentada para a Producédo de Texto.
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Na figura 2, é tomado como exemplo o texto produzido por um aluno entre
0 universo de dez. A escolha do referido texto tem como objetivo ilustrar a

producéo de escrita sem a mediagc&do educacional da pesquisadora.

RESPOSTAS
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Figura 2 — Texto Produzido por Netuno/2007.

Transcricao do texto apoés leitura do aluno.

“Um passarinho esta comendo na boca do homem. Uma mulher
diz para a outra que, o homem vai ficar sem saude. Ela proibe os
passarinhos de comerem em sua boca”. (transcricdo nossa).

Observa-se que no texto oral o aluno estrutura as frases corretamente, mas
relata dados ausentes em sua producédo textual, o que indicam a auséncia da
leitura grafica e a presenca na memoria de dados analisados no momento em que
foi apresentada a tela para a realizacdo de analise.

Ao analisar os dez textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa
encontramos quatro producdes elaboradas com trés e quatro linhas sem que o
pensamento fosse organizado e estruturado em paragrafos.

Outro texto apresentado Jupiter tem as mesmas caracteristicas, ou seja,
trata-se de uma producdo em processo de estruturacdo, cujo esquema de acao
(escrita) ndo foi construido para garantir a comunicacdo. As frases formuladas
apresentam rupturas de pensamento localizado e na ultima frase observa-se a

mudanca do sujeito da acéo.
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Figura 3 Texto produzido por Jlpiter/2007.
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Para melhor destacar a grafia, foi solicitada a leitura do texto e gravado
para que, em seguida, ocorresse sua transcricdo (nossa). “Os pombos trazem
problemas de saude ao homem”. "A pombinha estava na boca do homem”. “O
homem foi para o hospital para tomar soro.”

Mediante a realidade apresentada no primeiro momento do estudo
selecionam-se quatro sujeitos que obtiveram as mesmas caracteristicas de
producéo textual e realizam-se dois encontros com a participacéo de dois alunos
em cada um deles. Com o0 objetivo de desenvolver uma nova producao textual
com a mediacdo da pesquisadora. Realiza-se a acdo pedagogica projetando na
parede a mesma tela trabalhada na aula anterior.

A pesquisadora solicita que os alunos olhem para a imagem apresentada e
juntos fazem a andlise com detalhes dos personagens e do espaco. Orienta a
divisdo do texto em paragrafos, organiza coletivamente 0os pensamentos.

Texto produzido por Netuno apés a acdo pedagdgica da pesquisadora
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FIGURA 4 - Texto produzido por Netuno.
Dando seqiiéncia a andlise proposta do referido estudo apresenta-se a

figura 5, texto elaborado por Safira com a mesma tela artistica: “Homem na praca
e suas pombinhas”, sem que a pesquisadora mediasse 0 processo. Nessa

atividade observam-se maiores conhecimentos textuais.
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O objetivo ao apresenta-lo consiste em verificar que os jovens e adultos
diagnosticados como deficientes mentais apresentam diversidade idéntica aos
alunos sem deficiéncia, o que concretiza 0 posicionamento da Teoria Histérico-
Cultural quando pontua a importancia do ensino social.

Na figura 5 texto produzido por Safira que apresenta estrutura textual mais

proxima da linguagem formal.
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Figura 5 — Texto produzido por Safira/ 2007.

Observa-se no texto da aluna que a primeira frase esta estruturada
conforme a linguagem formal composta por sujeito, predicado e complemento “O
passarinho esta na boca do homem”, o que expressa conhecimentos basicos da
formacéo de frases presente em sua zona de desenvolvimento proximal.

Ao tentar dar seqUéncia a estrutura textual observa-se que o esquema de
acdo (escrita) ndo foi constituido, falta internalizar conceitos, formar fatos
observados na frase seguinte “uma mulher saide do homem”, esta frase possui
uma ruptura no pensamento com a insercao da expressao “uma mulher” e sem
fazer o uso de conectivos o autor insere a frase “salide do homem” e retorna a
expressao “uma mulher”. Ocorre confusdo no pensamento com a troca da acao
do sujeito. Fato que ndo ocorre ao fazer o uso da linguagem oral (leitura) que
apresenta uma estrutura organizada no pensamento.

A analise dos textos foi apresentada no quadro 3, destaca os aspectos
linglisticos, as influéncias da linguagem verbalizada, silhueta textual e rupturas

do pensamento.
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Quadro 3 - Aspectos Analisados no Texto sem Mediacao da Pesquisadora.

Aspectos linglisticos
como: pontuacéo,
acentuacéo,
concordancia,

ortografia.

Linguagem e a
influéncia da

oralidade na escrita.

Silhueta do texto
(estrutura, forma)

Rupturas do
pensamento

(coeréncia).

-problemas
ortograficos.

- trocas de letras.
-omissbes de letras.
-acréscimo de letras.
- mistura de letras -
emprego das
maidsculas e

minusculas.

Linguagem
influenciada pela
oralidade
(tiranof/tirando;

olano/olhando).

- sem titulo.

- construido em um
Unico paragrafo.

- mistura de idéias sem
a identificacéo das
partes que o
compdem.

- falta de concluséo da
idéia apresentada.

- texto produzido com
frases soltas sem

conexdes.

- Rupturas do
pensamento.

- Dificuldade em
localizar a histéria no
tempo e no espago.

- personagens
indefinidos.

- inclui-se na histéria e
trabalha com o verbo
na terceira pessoa.

- Repeticdes de idéias.
- Apresenta fatos

ilégicos.

Observacdo: Entre os dez alunos participantes do estudo, somente dois ndo apresentaram 0s
problemas acima enumerados.

Os dados observados no texto, destacam Sérkez e Martins (1996, p. 116),

sobre a andlise linguistica:

O verdadeiro trabalho de andlise linguistica no texto produzido
pelo aluno é aquele que visa melhorar as estruturas mais
profundas da producdo escrita, portanto prevé o estudo dos
contetdos mais complexos como paragrafacdo, coesao, expansao
de idéias, argumentacdo, entre outros, para que 0s alunos se
apropriem destes aspectos.

De acordo com as autoras, 0s sujeitos dos textos apresentados deverao

ser trabalhados individualmente em suas dificuldades linguisticas; as acfes de

mediacdo educacional irdo orienta-los nos aspectos estruturais da linguistica

textual, levando-os a compreenderem que estruturar, formular um texto néo € criar

frases desconexas e independentes, mas formular um corpo, estruturado e

organizado na analise do discurso.

O texto apresenta a intencdo de definir a silhueta textual, sendo composto

em dois paragrafos, e sem o titulo. No primeiro paragrafo, o sujeito apresenta uma
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introducdo sem a presenca da pontuacdo e utiliza os paragrafos corretamente,
mas em seguida, mistura introdugdo com o desenvolvimento e deixa o texto sem
conclusdo. Dentro dos aspectos linglisticos, observa-se que ha problemas
ortogréficos, de concordancia nominal e verbal, bem como trocas de letras na
grafia. Inicia o texto utilizando a primeira pessoa, mas este aspecto se perde no
desenrolar dos fatos narrados.

O ponto principal observado no texto da figura 4, é a comunicagao
presente. A autora consegue narrar dados da tela apresentada ao introduzir-se
como personagem e descreve uma histéria. Destaca-se nos dados apresentados,
a importancia da linguagem que € aprendida e constituida, como Luria (1986)
ressalta, nos primoérdios da civilizacdo. Por meio da linguagem o homem organiza
0 seu pensamento, modifica e estrutura suas funcdes psiquicas.

Vygotsky (1989) em seus estudos destaca a comunicagdo como 0 recurso
de transmisséo dos pensamentos e ressalta as influéncias ocorridas na insergéo

social.

5.2. Processo de Acao Pedagdgica da Pesquisadora.

Nesta etapa, apresenta-se 0 processo de mediagcdo educacional junto aos
alunos, que teve como recurso para a escrita a mesma tela artistica da sesséo
anterior. A metodologia proposta consistia em que a pesquisadora escrevesse no
quadro de giz a seguinte pergunta: - O que é escrever um texto? Os alunos sdo
solicitados a responderem a questéo. As respostas sao colocadas no quadro de
giz. Os sujeitos foram instigados com perguntas a buscar a resposta desejada ao
seu objetivo. Entre as varias respostas, uma é escolhida pelos jovens e adultos
por considera-la a mais apropriada "para escrever é necessario fazer uso de uma
lingua e, no caso do Brasil, usamos a lingua portuguesa". A pesquisadora
aproveitou 0 momento para contar a histéria do surgimento da linguagem escrita e
esclarecer que sua metamorfose se deve aos aspectos sociais da comunicacao
dos antepassados que vivenciaram e a construiram como fator histérico,
analisado na parte inicial desse trabalho. Outro ponto ressaltado foi que, ao
escrever um texto, faz-se necessaria uma tematica (tema, fatos, histérias), a qual

pode ser real ou imaginaria.
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Processo de acao pedagogica realizada com os alunos que apresentavam

maiores dificuldades de producéao textual.

P. Antes de escrever o texto, vamos olhar para a tela. O que vocés
véem? Quais sdo as pessoas que estdo destacadas, ou seja
aparecem em tamanho maior?

S. Um velho e véarios pombos.

P. Onde eles estéo?

S. Na praca. Na floresta.

P. Eles estdo sozinhos?

S. Nao, existe varias pessoas olhando.

P. Por que serda que as pessoas estdo perto do homem e das
pombas?

S. Porgque os pombos estdo comendo dentro da boca do velho.

P. Olhem para as pessoas... (pausa) — Como é sua forma de agir
guando olham para o que o homem esta fazendo?

S. Que é nojento! (Netuno) Que o velho gosta de pombos.
(Jupiter) Que o velho é louco. (Urano) Que é divertido.(Esmeralda)
Que é legal' (Jupiter).

P. E vocé o que pensa?

S. Legal! (Jupiter) Sei l&' (Esmeralda) Acho que ndo gosto
(Netuno).

P. Por que sera que tem tantos pombos na cidade?

S. Sei la. (Esmeralda) Nao sei (Urano). Acho que tem muita
comida (Jupiter), Vocé sabe? (Netuno).

P. O que vocé pensa da gravura?

S. Que o velho é bom (Esmeralda) "Que o velho é maluco”.
(Netuno) “Nojenta" (Urano) “Ela € muito interessante” (Jupiter).

P. Serda que esta tela apresenta um costume? Aquilo que as
pessoas fazem sempre?

S. “Sei 1&". (Esmeralda) “Sim é o costume do velho” (Netuno).
“Outras pessoas gostam de animais” (Jupiter) Eu tenho um
cachorrinho e durmo com ele (Urano).

P. Que tipo de habito a tela apresenta?

S. Pessoas curiosas.(Jupiter) Pessoas desocupadas.(Netuno)
Pessoas fofoqueiras. (Esmeralda) O costume do velho, para ele é
normal dar comida aos animais na boca. (Urano) “Ignorancia das
doencas transmissiveis ao homem pelo contato direto com a
saliva do homem, foi o professor .... que falou”. (Jupiter).

P. Sera que os costumes € cultura?

S. Logico. (Jupiter) Sera que é? (Esmeralda) Nao aquilo que a
gente faz todos os dias? Entdo €? (Netuno). Sim (Urano).

P. vocés conhecem pessoas que tratam 0s animais como
membros da familia?

S. Eu (Esmeralda) Sim, na minha casa o cachorro fica com a
gente (Urano). Eu ndo gosto. (Jupiter) Eu tenho um cachorro
(Netuno).

P. Vocés acham que elas estéo certas?

S. Logico que sim, pois gostam dos animais. (Esmeralda, Urano e
Netuno) “Eu acho errado o cachorro precisa ficar la fora para
cuidar da casa (Jupiter).

P. E possivel ver esta cena na realidade?
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S. Sim, € sO ir a casa das pessoas que gostam de animais.
(Esmeralda) N&o (Jupiter) Eu nunca vi (Urano) Eles sdo os
melhores amigos. (Netuno).

P. Vamos pensar; agora, € o momento de escrever. Pense,
olhando na tela, e planeje um titulo para a sua histéria.

S: Siléncio.

P: Vamos imaginar que eu fosse escrever sobre o CEEBJA. Que
nome daria?

S: Novamente o siléncio.

P: Observe para este texto (ha mao da pesquisadora) Ele tem um
nome. Qual é este nome? (passa pelas carteiras mostrando).

S: (Jupiter e demais colegas l|éem o titulo e respondem)
Insaciavel.

P: Muito bem! Agora € com vocés. Que nome cada um ir4 dar ao
seu texto? Pensem e escrevam (A pesquisadora percorre a sala
atendendo individualmente até que todos cumpram com a
solicitagéo).

P: Agora eu quero que vocés me digam. Quem ir4 contar a
histéria?

S: Eu (Netuno e todos concordam)

P: Cada um de vocés ira contar a histéria de um homem que
alimenta os pombos. Ao escrever vocés irdo falar sobre as
pessoas de um discurso,ou seja, as pessoas que estdo falando.
Que pronome vocés irdo escrever ja que eu nao posso ficar
repetindo o nome das pessoas varias vez\es?

S: Nao sei! (Esmeralda) O velho (Urano). Seu Joao (Jupiter) Eu
ndo sei 0 que vocé esté falando. (Netuno).

P: Vamos imaginar uma fala. Alguém fala (eu) Esta que pessoa
gue esta falando conta alguma coisa, fato, passagem com ela,
acidente, namoro enfim um assunto (tu) que aconteceu com
alguém, essa pessoa é de quem eu estou falando (vocé). Relne
trés alunos e faz uma dramatizacdo para que eles possam
compreender quem é a primeira, segunda e terceira pessoa do
discurso. A pesquisadora esclarece (eu) € a primeira pessoas
indica uma s@,mas quando temos duas ou mais participante na
fala envolve uma mudanca no discurso nds (vocé esta junto ao
grupo) voés (discurso ndo usado em nossa regido e envolve o
assunto de quem se fala) vocés (eu estou de fora somente
observo os fatos). Se vocés forem escrever tendo vocés como
personagem usa-se (nés) do contrario (eles/elas).

P: Davidas!

S: Nao! (todos)

P: Vamos escrever a introducdo. Pensem nas questdes: - Quem é
0 personagem? — Seu nome? — ldade? — Onde ele esta? Local é
um jardim? Praca? Outros? O que o homem esta fazendo?

P: D&-se um tempo para que 0s alunos possam escrever
enquanto a pesquisadora percorre as carteiras explicando as
davidas e orientando a escrita.

P: Agora vocés irdo escrever o desenvolvimento ou seja, fatos que
possam causar um impacto/conflito, desencadear/originar novas
idéias. Pensem no que o homem esta fazendo e nas reacdes que
provoca nas pessoas. Nas suas atitudes se ndo é um costume,
um habito aquilo que se faz sempre. O que vocé pensa sobre
esses comportamentos?
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P: Concluséo. Vocés irdo escrever uma situagao final, um fim para
a sua histéria. Como vocés irdo termina-la? De forma alegre!
Triste! Escrevam!

A descricdo dos passos elaborados na mediacdo da producéo textual teve
como objetivo orientar a escrita para a linguagem formal ao buscar compreender o
gue Rubinstein (1973, p. 10) escreveu sobre a importancia na formacéo do ato
consciente “Mediante a linguagem a consciéncia de um individuo torna-se
acessivel ao outro [...]" Assim, ocorrera a mediacao de forma acessivel ao sujeito
da aprendizagem que conforme Vygotsky (1989) o que ele faz hoje com ajuda de
uma pessoa mais experiente, fara amanha de forma independente. O autor
defende a educacdo baseada na organizacdo especial de suas funcdes
psicolégicas e em suas caracteristicas positivas. A mediacdo busca descobrir as
vias de acessos aos conhecimentos presentes na zona de desenvolvimento
potencial.

Compreende-se o0 aluno como sujeito que constitui aprendizagem e dessa
forma, a pesquisadora colocou um fundo musical e solicitou que os alunos
olhassem novamente para a tela projetada e planejassem sua escrita seguindo as
normas textuais. Apdés algum tempo, aproximadamente, trés a quatro minutos,
pediu aos alunos que escrevessem a parte introdutéria de seu texto, tendo o
cuidado em analisar os personagens em seus aspectos fisicos e psicolégicos,
localizad-los no tempo e no espaco. Enquanto os alunos escreviam, a
pesquisadora percorria as carteiras e respondia questdes individuais, fornecia
mediacbes educacionais, retornando a gravura para destacar os detalhes, mas
nao interferiu na escrita e no contetdo desenvolvido pelos alunos.

Percebe-se que nessa proposta o professor é peca fundamental, pois sua
disponibilidade e envolvimento com a proposta e, em larga medida, definirdo a
eficacia da producao textual.

Compreende-se que a intervencdo pedagodgica deve ser definida pela
mediacdo planejada e todas as iniciativas devem ser de natureza pedagdgica,
principalmente, a aproximagdo sistematica com a leitura e a escrita que
possibilitem ao jovem e adulto agir com o meio escolar, elaborar conceitos
relacionados com a linguagem escrita. A mediacdo é um recurso que busca as

potencialidades do desenvolvimento e leva o aluno a adquirir formas mais
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elevadas de se relacionar com a linguagem, mas é um processo que se
internaliza pelas ac¢des sociais demando de um longo prazo para sua efetivacao.
O principal procedimento educacional deve ser o de orientar o ensino e
familiarizar o alunado com a leitura e a escrita.

Observa-se que para internalizacdo da linguagem escrita envolve um
periodo diferenciado para cada aluno que gerou um estado emocional de
ansiedade naqueles que elaboraram suas producgdes rapidamente.

Segue um texto produzido por uma aluna com a mediacdo da pesquisadora
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Figura 6 — Texto Produzido por Urano/2007.

Ao realizar analise do texto da figura 6, observam-se problemas de
acentuacao, troca do lugar e posicéo das letras como m/n; grafia diferenciada na
mesma palavra, unido fonética de duas palavras, omissdo de palavras e falta de
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conclusédo do pensamento ao finalizar a histéria. Esses dados indicam auséncia
de experiéncias sociais com a leitura e a escrita.

Sao evidenciados também alguns erros devidos a troca e omissdes, tais
como: “amdamdo pela praca quamdo”; “ele estava apresemtando-se cora/ para’,
“norr/ morre”, “e atrai varias que o observa”. Percebe-se que o aluno tem
dificuldades de concentragéo, sendo portanto necessaria a mediacdo educacional
da pesquisadora em constantes repeticdes e de forma individualizada.

Apresenta um titulo, em que se observa a consciéncia temética, mas nédo
h& desenvolvimento de uma introducao textual. O aluno escreve o texto em forma
de frases sem interligar por conectivos, dificuldade com a concordancia nominal
“tinha muitas pessoas curioso” bem como dificuldade em criar elo entre os
pensamentos. Apresentou alguns sinais de pontuacdo e acentuacdo de forma
incorreta com problemas de concordancia verbal.

Em seguida, na proxima aula seleciona-se o texto de Mercurio para

desenvolver o processo de reestruturacao coletiva.

Figura 7 Texto original submetido a reestruturagéo.
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Figura 7 - Texto Produzido por Mercurio/2007.

No quadro 4 apresentamos 0S aspectos positivos e 0s aspectos que
deverdo ser trabalhados junto ao aluno para que possa fazer uso da linguagem
escrita dentro das exigéncias da sociedade letrada.
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Quadro 4 — Aspectos Positivos e Negativos Apresentados na Producao
Textual de Mercurio.

Aspectos a serem trabalhados em sala de
Aspectos positivos aula

e O texto apresenta uma comunicagao; e Emprego dos paragrafos corretamente;

e Concordéancia verbal e nominal, e Pontuacéo;

e Emprego de alguns elementos e Ampliar o vocabulario por meio de
COesivVos; pesquisa;

e Alguns sinais de pontuacdo e e Relacionar um paragrafo ao outro
acentuacao; dando unidade temaética;

e Expressa as idéias fazendo uso da e Sequéncia e concluséo do
linguagem escrita; pensamento.

e Organiza 0o pensamento em paragrafos
mas de forma aleatéria.

Em seguida, foi realizado o estudo de reestruturacdo do texto de Mercurio.
Inicialmente a pesquisadora estabeleceu como critério o respeito ao contetdo do
aluno. Deixou claro que o seu objetivo em apresentar o texto era o de realizar um
estudo nos aspectos linglisticos bem como, oportunizar a reflexdo sobre a

reescrita. Os passos foram organizados da seguinte forma:

1. Selecdo do texto apresentado na figura 7, apds sorteio
entre todas as producdes elaboradas pelos educandos;
Projecdo na parede do texto ao lado do quadro de giz;

3. Tracado na parte inferior do quadro de giz para o registro
das palavras com grafias incorretas;

4. Colaboracado de uma professora de Lingua Portuguesa que
serviu de escriba do texto enquanto a pesquisadora
desenvolvia a acdo pedagogica;

5. Leitura individual e silenciosa por todos;

6. Leitura coletiva sem interferéncia;

7. Andlise das grafias ortograficas;

8

9

N

Pesquisa no dicionario;
. Escrita correta da palavra ao lado da incorreta;
10. Analise fonética e morfologica;
11. Separar as idéias em paragrafos;
12. Uso dos recursos coesivos e pontuagao no texto;
13. Acentuacdo.

Descricdo da acdo pedagdgica desenvolvida pela pesquisadora:

P: Leitura do texto original pelos alunos para analisa-lo conforme
as normas gramaticais. Os alunos preferiram fazé-la
silenciosamente.

P: O que vocés perceberam na leitura?
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D: Siléncio.

P:Falta um ponto muito importante? Qual é?

D: Um olha para o outro e ficam em siléncio.

P: Pensem que ao escrever eu tenho um tema, um assunto o qual
irei falar sobre ele usando a linguagem escrita. Sobre o que
estamos falando?

D: Em coro, homem e a pombinha.

P: N&o esta faltando nada? (a pesquisadora aponta para o texto)
D: Sim, esté faltando um titulo (Pérola).

P: Todos concordam?

D: Siiiim!

P: Muito bem! Vamos dar um titulo ao texto?

D: O homem e a pomba (Mercurio); Nao! O homem na praca.
(Safira). Eu quero o homem doido. (Jupiter).

P: ApOs alguns titulos e muitas falas concorda-se coletivamente
pelo titulo de Mercurio por ser o autor do texto.

P: A professora escreve o titulo.

P: O texto possui um espaco. Esse espago chama-se paragrafos.
Geralmente o texto é formado de trés partes no minimo. Cada
pedacinho tem uma ligacdo entre si que se chama coesédo. Ou
seja, eu escrevo a primeira parte e, ao escrever o paragrafo
seguinte ligo a idéia apresentada no comego e vou formando uma
histéria com inicio, meio e fim. Agora olhem para este texto
(aponta a projecao na parede) e digam o que estéa faltando?

D: Nao possui paragrafos (Urano).

P: Otimo! Vamos dividir o texto obedecendo suas partes. Primeiro
vamos ver a introducao textual. Inicia-se por uma frase-nucleo, ou
seja, homem e sua agéo?

D: Tem 0 homem e as pombinhas (Esmeralda).

P: Otimo! Essa é a frase-nucleo porque contém informacao inicial
sobre a tela apresentada. Vamos retornar ao texto apresentado e
leiam as seis primeira linhas do texto.

D: O texto esta falando da apresentacdo do homem na praca que
€ a idéia principal do autor. (Saturno)

P: Parabéns! Vocé entendeu o objetivo. E os outros concordam
com ele?

D: Balancam a cabeca afirmando.

P: Vamos organizar a introducdo do texto. Pensem no tempo, ele
estava na praca no periodo da manha, a tarde ou a noite?

D: De manha. (Marte), A noite! (Brilhante). De tarde! (Mercurio).
N&o importa vocé ndo escreveu se era tarde ou noite? (Saturno).
P: Vocé aceita colocar um tempo em seu texto Mercuario?

D: Pode ser, mas eu quero de manha no horéario do intervalo da
escola.

P: Bom! Como estava a manhd? Como o homem era? O que ele
fez ao chegar na praca.

P: Muito bem! Vocés organizaram a introducdo e agora o0 que
vamos fazer?’

D: O desenvolvimento.

P: Muito bom! A partir do segundo paragrafo, o autor passara a
escrever sobre 0 que acontece na praca apresentando sua
opinido sobre a histéria. Vamos voltar ao texto original (aponta

" A letra P define a pesquisadora e a D os depoentes da pesquisa.
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para o0 mesmo) e ver as idéias apresentadas. O que esta escrito
no texto aqui?

D: Que vérias pessoas estdo chegando e o homem coloca comida
na boca para as pombas comerem.

P: Muito bom! A idéia principal, ou seja aquela que origina e faz
nascer a histéria é formada pela presenca do homem que
alimenta os pombos. As idéias secundarias aquelas que nascem
da original e devem estar relacionadas a idéia principal que esta
presente/escrita na introducdo com a chegada das pessoas em
volta do homem que alimenta as pombas. Alguém tem outra
sugestdo para escrever no texto?

D: O horario da apresentacdo (Mercurio). A idade do personagem
(Urano). A opinido das pessoas sobre a forma de alimentar as
pombas (Safira).

P: Séo varias idéias que vao formando o texto sem perder o
respeito as idéias apresentadas pelo autor. Forme os paragrafos
acrescentando palavras necessarias para ligar um paragrafo ao
outro. Retire as idéias repetidas para ndo interromper o
pensamento e dar beleza ao texto.

D: Comecam a ler o texto apresentado e sugerir as alteracbes
textuais ao escriba.

P:. Observa as acdes de escrita dos depoentes e decide nao
interferir.

Apés a concluséo do trabalho de mediacdo os alunos copiaram em uma
folha de papel o texto reescrito. A figura 7 apresenta esta producao.
Texto escrito apés o trabalho de reestruturacdo. O texto é apresentado em

forma de citagdo porque os alunos levaram seus textos para casa.

“O homem estava se apresentando na praca. Quando
chegou na praca comecou sua apresentacdo para o publico
presente.

Deu inicio a apresentacao colocando comida em sua boca
para que 0s pombos pudessem comé-la. Tinha muita gente
presente e, muitas pessoas nao gostaram da sua apresentacao.
Ele vai para a praca todos os dias e faz a sua apresentacéo das
09h00min as 09h47min.

As pessoas ficaram paradas no local assistindo e, aos
poucos, vai chegando mais gente e comeca a apresentacao.
Algumas pessoas ficaram andando, porque ndo gostavam da
apresentacdo, acha nojento os pombos comerem na boca do
homem.

O pombo comeca tirando a comida da boca do velho. Eu
nao gosto muito, mas outras pessoas gostam da apresentacao.

O homem tinha 60 anos de idade”. (Texto reestruturado
coletivamente).

A reescrita do texto acima foi baseada nos estudos de Sérkez e Martins
(1996, p. 118), que analisam os conteudos trabalhados em:
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1. Paragrafacéo

2. Elementos coesivos

3. Sinais de pontuacéo;

4. Apresentacdo e organizagdo textual;

5. Ortografias e acentuacéao;

6. Unidades temdticas (todos os paragrafos relacionam-se
com déia central);

7. Concordancias (verbal e nominal);

8. Elementos coesivos;

9. Uso de mailsculas e minusculas;

10. Ampliacdo vocabular;
11. Argumentacao.

Conforme Sérkez e Martins (1996) estudam-se a reestruracdo de um texto
por meio da andlise lingtistica, na qual se garante a relacdo existente entre o
coédigo e significado para que o aluno possa posteriormente melhorar sua
producgao escrita.

Compreende-se que o aluno com deficiéncia mental em processo de
aprendizagem nao fard sua analise linglistica sozinho, mas sim com a constante
mediacdo do professor. Assim o docente sera aquele sujeito que em conjunto com
os demais alunos proporcionard o acesso ao novo conhecimento que na reescrita
significa o uso dos conteudos lingisticos tendo como meta a aprendizagem e o

desenvolvimento da potencialidade dos educandos.

5.3. Aulas Tebricas.

Essas aulas foram divididas em cinco encontros tendo cada um delas a
duracdo de cinco aulas, totalizadas em vinte e cinco horas. A concepcéo
assumida em Lingua Portuguesa pressupde acbes pedagodgicas pautadas na
elaboracdo do conhecimento de forma reflexiva, engajada na realidade de modo a
privilegiar a relacéo teoria-préatica. A busca da apreenséo das diferentes formas de
apresentacdo do saber, tem como objetivo a organizacdo do planejamento
pedagdgico que pressupde a reflexdo sobre a linguagem, explorando os
diferentes géneros discursivos e andlise lingtistica das producdes textuais.

Dentro dessa proposta, 0s mecanismos gramaticais e lexicais ndo serao
estudados de forma descontextualizados ou com a intencdo da apropriacdo da
metalinguagem, mas a partir do texto para que o alunado possa reconhecé-los
como elementos de elaboracéo textual.



104

As aulas seguiram o planejamento, tendo como proposta a apresentacao
de textos para o desenvolvimento de atividades de leitura, analise textual, estudos

da estrutura dos versos e paragrafos, jogos de palavras, pesquisa no dicionario,
analise linglistica e producéo imagética e textual.

5.3.1. Poema — Do Significado da Palavra INSACIAVEL.

Inicialmente, foram divididos os alunos em cinco grupos. Cada grupo
recebeu uma folha xeroxada do poema de Ziraldo, seguido de leitura silenciosa,
coletiva e andlise dos versos para verificar sua compreensdo. Estudo das
palavras novas por meio de pesquisa no dicionario, aula expositiva da

pesquisadora sobre o processo de formacéo da palavra e derivagao.

Do significado da palavra INSACIAVEL

insaciavel chegou.

O gue sera?

vamos ja quebrai-lhe a casca
¢ descobrir.

Pronto: a palavra quebrou-se,
se dividiu.

Mais do que cm gema e clara,

em trés pedagos.

O primeiro pedacinho
desta palavra

é o IN que vem na frente
(no seu comego)

e que significa NAO

(sc esta ali).

E, poristo, por exemplo,
um infeliz

& cxatamentie 0 qQuU&?
Um nao-feliz.

E AVEL, que esta no fim,

gue quer dizer?

Quer dizer a qualidade

que a coisa tem. s
Aszsim, se uma coisa & agradAVEL
{80 como exemplo)

eia quer e agradar:

sua qualidade.

E o que & SACIAR?
ELSEEEIERE e e

é matar a sede toda, HIWOR

toda a vontade.

Vai dai IN-SACI-AVEL
significa:

alguém cujo jeito (AVEL)
& de quem nao (IN) nunca
mata (SACIA) a sua sede.
Insacidavel &€ quem quer
beber o mMmunNdo

gota a gota, se puder.

Um ¢ em concerto, Ziraldo.

gregori.antunes@bi lurbo.com GRESNG

Figura 8 Poema de Ziraldo - Do Significado da Palavra INSACIAVEL.
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5.3.1.1 Estudo e Produc&o de Versos com a Palavria ACROFUTEBOLAVEL

Dando prosseguimento ao conteudo da aula a pesquisadora escreveu no
quadro de giz a palavra ACROFUTEBOLAVEL e pediu aos sujeitos que separe
em partes a palavra dividindo em: prefixo, sufixo e palavra primitiva para
compreender o significando de cada uma das partes. Os alunos pesquisaram em
dicionario e elaboraram um planejamento para desenvolver a aula.

Na figura 9, apresenta-se o planejamento de Esmeralda e a producdo de
texto realizada por ela.

Figura 9 — 12 Parte do Planejamento de Esmeralda/2007.
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P e ST U

= 3 CCmmy ’?WG~C\1& —

Figura 10— 22 parte do planejamento de Esmeralda.

Elaborado o planejamento, a pesquisadora trabalhou individualmente cada

aluno analisando os versos do poema de Ziraldo.
Passos de mediacao realizados com Esmeralda.

P= Pense no titulo de seu poema. Qual o tema que vocé ira
desenvolver?

E= A palavra que vocé escreveu. Nao é para escrever sobre ela?
P= Tudo bem. Como vocé ira iniciar o seu texto?

E= Nao sei.

P= Leia a primeira estrofe novamente e pense no que o autor esta
fazendo?

E= Lé em voz alta.

P= O que vocé compreendeu?

E= Alguns minutos de siléncio e como a pesquisadora insiste &
novamente.

P= O autor faz alguma coisa com a palavra? O que sera?

E= Siléncio.

P= A pesquisadora Ié a estrofe para Esmeralda.

E= Ah! Ja seil Ele esta apresentando a palavra para o leitor.
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P=  Muito bem! Escreva apresentando a palavra
ACROFUTEBOLAVEL para os leitores de seu poema.

E= Como?

P=Igual o Ziraldo, mas usando 0s seus pensamentos, COmo vocé
pensa o seu estilo préprio, ou seja, 0 seu jeito de ser a agir.

E= Esmeralda escreve a primeira estrofe enquanto a
pesquisadora atende outros alunos.

P= Parabéns! Vocé conseguiu! Agora vamos fazer a segunda
estrofe. Apresente cada pedaco da palavra iniciando por aquela
gue vocé mais gosta. Nao se esqueca de sua classe gramatical.
E= O que é classe gramatical?

P= E a classificacdo da palavra conforme sua distribuicdo sintatica
e morfologica. A palavra em nossa lingua € composta por letras
gue se unem formando um sentido. Por exemplo a palavra que
Ziraldo trabalha INSACIAVEL surgiu pela unifio da palavra
primitiva (saciar) que € original porque dela surgem novas
palavras. Acrescenta o prefixo (in) fica insaciar, mas o autor ndo
para aqui, ele acrescenta (vel) retirando o ® e completa a palavra.
Depois faz um jogo com a mesma brincando com a linguagem.
Agora é com vocé. Vocé pode! Boa Sorte!.

E= Mas eu ndo sou poeta e nao sei fazer. Posso copiar?

P= Sera que da? A palavra néo é diferente?

E= Sim, o que faco?

P= Leia novamente as estrofes e procure compreender o
pensamento do autor para transferir para a sua forma de
compreender.

P= Legal' Vocé escreveu duas estrofes. Parabéns! Estao 6timos!
Agora faga a concluséo, termine seu poema.

E= Vocé esta querendo demais estou cansada! Ndo quero fazer!
Cansei! Chega dessa droga!

P= Que pena! Est4 lindo! Eu gostei tanto que vou ficar para mim.
Se vocé continuar vou ficar muito contente!

E= Ta bom! O que vocé quer que eu escreva?

P= N&o sei o que vocé pensa. O que esta passando pelo seu
coragdo. Pense! Leia novamente a Ultima estrofe quem sabe vocé
terd uma idéia.

E= Di novo! Ja cansei!

P= Pense como o Ziraldo terminou seu poema, ou seja, como ele
usou as palavras.

E= Dividiu a palavra em silabas e explicou o que ele ja tinha
falado antes.

P= N&o tem nada de novo?

E= Nao!

P= Posso ler o poema inteiro para vocé?

E= Sim! N&o, espere! Eu sei. Ele escreveu diferente essas trés
linhas (aponta para os trés ultimos versos).

P= Como ele escreveu esses versos?

E= Explica INSACIAVEL do seu jeito.

P= Entdo faca o mesmo. Escreva o que vocé pensa sobre
ACROFUTEBOLAVEL. (Transcricéo fiel dos passos de mediacéo
da pesquisadora).
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Na figura 11 é apresentado o texto original produzido por Esmeralda com a

ajuda da pesquisadora.

Figura 11— Poema Escrito por Esmeralda com Mediacao Pedagdgica.

Observa-se que a mediacao estabeleceu relagdes entre o texto original e o
texto produzido por Esmeralda que pelos dados apresentados, a autora, abstraiu
caracteristicas e compreendeu o0 pensamento do autor.

Vygotsky (2001) coloca que o aprendizado envolve atos conscientes e
favorece a reorganizacgéo interna surgindo a aprendizagem.

A mediacdo educacional é um valioso recurso que busca as
potencialidades do desenvolvimento que apresenta 0s conhecimentos
internalizados e os que estédo préximos a serem adquiridos.

A mediacdo proposta por Vygotsky (1987) compreende toda a
internalizacdo de um sujeito social que possibilita a interacdo entre os termos de

uma relacao, ou seja, a funcéo de um universo socio-historico.
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A organizagéo textual de Esmeralda atendeu a estrutura do poema, sendo
elaborado em versos e estrofes. Apresenta as explicagbes da nova palavra como
0 autor do texto original, questionamentos junto com o leitor e respostas as
guestbes apresentadas, rimas. O texto € muito rico, apresenta boa organizacao
linglisticas cometendo pequenos altera¢cdes como: “comeca”, “ixemplo”, “aquel”,
“tim”/tem, “querdizer”, “esquer”/ esquecer, “Franca’/Franca, “somhada”.

Outro dado enriquecedor apresentado por Esmeralda esta no conteudo,
gue apesar de estar vinculado ao pensamento do autor ela acrescenta palavras

novas e realiza um jogo com a linguagem.

5.3.2. Tipologia Textual.

Nessa aula, foram apresentados aos alunos varios textos para que lessem
e identificassem o0 seu género textual. O objetivo era identificar a posicéao
assumida pelo autor no contexto social, politico, historico e outros, com destaque
para as variacfes linglisticas, 0s mecanismos gramaticais e os lexicais na
elaboracéo textual.

Foi necessario a pratica orientada da producdo oral e escrita com a
elaboracdo de um proposta de trabalho descrita no quadro a seguir.

Quadro 5 — Proposta de Trabalho.
Encaminhamento para o Trabalho de Ensino Textual no CEEBJA — Ensino
Fundamental — Fase Il.

ITEM PROPOSTA ATIVIDADE
1- Escolha do texto | Meus oito anos. | - Leitura da poesia;
Cassimiro de Abreu | - Marcar o ritmo, rima repeti¢cdes, uso de
(ANEXO B). metaforas, organizacédo do texto;
- Atividades ludicas: jogo com palavras,
baguncar os versos, remontar estrofes,
dramatizar estrofes.
2-contextualizacdo | - Quem é o autor? - A pesquisadora apresentou um
visual do texto. - Do que ele tem | papelégrafo com a primeira estrofe e
saudades? pede que os alunos transformem em
- Como ele descreve | paragrafo.
sua infancia? - Foi apresentada outra estrofe e os
- Quais os elementos da | alunos deverdo formar outros versos
natureza que o eu-lirico | com experiéncias de sua infancia.
cita na segunda estrofe? | - Por ultimo, foi solicitada que os sujeitos
- Como ele descreve o | do estudo contassem aos colegas
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céu, a terra, as ondas do
mar e a lua na terceira

estrofe?
- Como Cassimiro
descreve as pessoas
gue ama ha quarta
estrofe?

peraltices de sua infancia.

3- Elementos

- Lirico: natureza, amor,

- Analisar a importancia da infancia na

intertextuais saudades e familia. formacgdo do homem social.
4- Léxico - Coletivamente, foram - Leitura de busca;
(vocabulario, observadas as palavras | - Pesquisa em dicionarios.
expressdes que representam

idiomaticas). compreensao confusa

conforme o alunado.
Exemplos: D'estrelas,
despontar ingénuo,
campinas, tempos
ditosos, tardes
fagueiras.

5- Elementos

- Atividades orais

- Analise linglistica.

linglisticos
6- Aspectos - Que saudades que |- Concordancia verbal.
gramaticais. tenho. - Concordancia nominal.

- Os anos nao trazem
mais.

- Despontar da
existéncia.

- Como perfumes da flor.
- Um hino d' amor.

7- Reelaboracao
da escrita.

Poema Meus oito anos.

Empregar a linguagem imagética ou
gréfica para representar as estrofes do
poema. (ANEXO B).

Na figura 12 apresenta-se um modelo de atividade elaborada por um dos

alunos no transcorrer da aula. Ressalta-se que todos os jovens e adultos fizeram

opcdo pelo texto imagético, ou seja, representou as estrofes por meio de

desenhos.

Figura 12 Texto Produzido por Brilhante/2007.
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Observa-se que Brilhante dividiu a sua folha em oito partes. Como o poema
era composto de sete estrofes verifica-se que um tridngulo estad em branco.

Na primeira estrofe de Cassimiro de Abreu percebe-se que o autor retrata a
natureza, o amor, a saudades e os seus sonhos de crianca. Na interpretacao da
aluna ficou apenas o amor ilustrado por um coracdo com o desenho de um rosto
sorridente e varios coragcdes em tamanho menor. Na segunda estrofe o autor
escreveu sobre a beleza dos dias destacando a inocéncia da crianga em
comparacao aos elementos da natureza que € apresentada pela aluna com o
desenho de uma arvore, flores, céu, borboletas e passaros.

Na terceira estrofe a participante da pesquisa retrata o céu cheio de
estrelas, passaros e borboletas. O autor escreve sobre o sol, a noite, o céu as
estrelas e a lua.

A ilustracdo da quarta estrofe apresenta a figura de uma crianga com uma
cora na cabeca e coracGes em sua volta para registrar as idéias do autor sobre o
filho da montanha.

O céu azul com péassaros registra a quinta estrofe. Percebe-se que a aluna
ao desenhar a sexta estrofe reproduz os primeiros versos indo contra a idéia do
autor que da uma sequéncia descritiva das atividades infantis e, por ultimo, na
sétima estrofe, Cassimiro expressa a saudade que sente de sua infancia que é
retratada por Esmeralda por uma nuvem soltando gotas de chuva em cima de
uma arvore florida e, no canto direito o desenho de um sol com raios solares.

Concluiu-se que a aluna conseguiu expressar as idéias do autor com

criatividade em seu contetido e forma.
5.4. Reescrita Textual.

Antes de apresentar aos alunos a proposta de linglistico textual foi
realizada uma revisdo sobre os diferentes tipos de textos. Ressaltou-se a
necessidade de compreender que um texto possui um personagem ou varios que
tem uma funcao na historia. Os textos poderao ser escritos na 1° pessoa (eu, nés)
guando o narrador € personagem, na 32 pessoa (ele, ela, vocé, vocés, eles)
guando a pessoa que conta a histdria tém a funcdo de observador ou de forma
impessoal. Os fatos acorrem em um tempo e espaco e o0 enredo apresenta fatos

importantes que devem ser citados na introdugdo e analisados no
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desenvolvimento. Ressaltaram-se algumas normas gramaticais como uso de
letras mailsculas em nomes proprios, tracado correto das letras, uso dos sinais
de pontuacao e acentuacao.

Como estratégia, foi entregue uma tela com a imagem de um pai e um filho
dormindo em um sofa (figura 13), texto com a letra musical Pai, de Fabio Junior
(ANEXO C) e, por ultimo, o texto: Pai Moderno - O chamado Pae, de autor
desconhecido, retirado de O Diério, de 10 de agosto de 2007 (ANEXO D). Os
textos tinham o objetivo de servir como eixo norteador para orientar a escrita dos

alunos.

ara o-1Me, hodfde ot rnn}‘\\
as‘jaf_

i
i

)

2ara o pai, hora de despertar a fa1:1t

Dia dos Pais
&8 RibeirdoShoppind
Sempre muito mais shopping pra vo

Figura 13 - Tela para Producédo de Texto sem Mediacdo Pedagdgica.
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Texto produzido, apés trabalho de leitura dos textos, sobre o dia dos pais.

3 7 Rl’z‘.SI’O&‘:’l‘AS7

Q_%»M__cé&/ 2 ?ﬁ, : B and &i’«fiﬁﬂﬁi’é&fé@@f?ﬁmj =4
o 7

Figura 14 — Texto Produzido por Saturno /2007.

O texto tem intencédo de desenvolver silhueta textual, sendo composto em
trés paragrafos, apesar de o autor ndo ter deixado espaco para inicia-los. Possui
titulo e no primeiro paragrafo o sujeito ndo apresenta introducédo partindo para a
descricdo da tela com omissao de palavras e letras (feli). Dentro dos aspectos
lingliisticos observa-se que ha problemas ortograficos, trocas e omissdo de letras
como: muleque, domino/dormindo, mamie/mamae, uma/uma,
impotante/importante, prizente/presente, sail/saiu, problemas de concordancias
nominais e verbais.

A primeira aula dessa etapa foi para elaborar o texto apresentado na figura
13. Na aula seguinte, realizou-se sorteio de um dos textos para a reestruturacao
do trabalho com a linguagem escrita. O texto sorteado foi o de Marte, que foi
transcrito fielmente em um papelégrafo e anexado junto ao quadro de giz.
Naspolini (1996, p. 20) escreve a esse respeito. “Leitura da redacdo como esta
escrito (sem os pontos finais).
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Para identificacdo dos sinais de pontuacdo, foi apresentado o texto ja
apontado na aula de producao textual sobre o dia dos pais. Os alunos realizaram
a leitura e, com a pesquisadora, observaram os sinais de pontuacdo, acentuacao

e concordancia verbal e nominal diferenciando a linguagem oral da escrita.
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Figura 15 — Texto Produzido por Marte/ 2007, Utilizado para Reestruturacao Coletivas.

Para a reestruturacdo do texto foram planejados 0s seguintes passos:

1. Selecdo do texto por meio de sorteio junto aos sujeitos da
pesquisa.

Coépia fiel do texto no papelégrafo.

Sigilo sobre a autoria.

4. Realizacdo de leitura critica para identificar os problemas
apresentados.

w N
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Deciséo coletiva sobre acréscimos ou retirada de palavras.
Respeito ao pensamento do autor.

Localizacéo da idéia principal.

Leitura dos paragrafos para verificar alteracdes possiveis.
Verificagdo da ortografia, concordancias e outros elementos
gramaticais.

©o0oNOo o

Os passos da mediacao seguiram as seqiiéncias trabalhadas no texto de Mercurio

guando foi apresentada a tela “O homem na praga e o0s seus pombos”.
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Figura 16 — Texto Reestruturado por Urano/2007, apés Atividade Coletiva de Reestruturacao.

5.5. Producéao de Texto.

Para finalizacdo da presente proposta de pesquisa sobre textualidade e
mediacdo, a pesquisadora solicitou ao alunado que lesse dois pequenos textos
cuja tematica era relacionada as criancas do Brasil. Efetivada a etapa de leituras e
analise oral da situacdo social da infancia, foi apresentado um documentario
domeéstico (realizado por um amador) montado por uma igreja evangélica que da

atendimento as criangas de risco. O documentario apresenta o trabalho
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desenvolvido com elas e o papel social que assume as responsabilidades das
genitoras.

Gente maravilhosa

Genfe quer comer, gente quer ser feliz.

Gente quer respirar ar pelo nariz.

Rodrigo, Roberto, Caetano, Moreno, Francisco, Gilberto, Joco.
Gente é pra brihar, ndo pra morrer de fome.

Gente desse planeta, do céu de anil...

GENTE

Caetano Veloso

Do disco Pdssaro da manha, Maria
Bethénia. Rio de Janeiro, Philips, 1977.

Figura 17 Texto — Gente Maravilhosa de Caetano Veloso.

Texto apresentado para auxiliar os debates sobre a situacdo da crianca no Brasil.

cema que v1suahze1 e que é real O filho
ara a mae: estou com fome mamae.
diz: mas estou com fome. Ela insiste:
e. Ela repete exasperada: durma.
seu chato! Os dois ficam em siléncio
' jormindo? - pensa ela toda acordada.
wueixar. Na noite negra 0s d01s estao
bos cochilam, no ninho da resigna-
como devoro com fome e prazer a

Figura 18 Texto — As Criancas Chatas de Clarice Lispector.
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Na figura 19 é tomado como exemplo, o texto produzido por Pérola entre o universo de

dez alunos. A escolha do referido texto ocorreu para atender ao pedido da propria autora.
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Figura 18 — Texto Produzido por Pérola/2007.
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Ao ler o texto, verifica-se a presenca do titulo vinculado ao contetdo
trabalhado pela autora, formacédo de paragrafos e questdo introdutéria “Vivemos
em um pais onde as criancas”. Em seguida, apresentou a situacdo dessa
populacdo, dando destaque as menos favorecidas socialmente.

Nos proximos paragrafos, além da questéo social, apresenta opinido sobre
a situacao familiar dessas criancgas, dando um foco dissertativo.

Quanto a forma textual, apresenta uma tipologia correta formada por
paragrafos, exceto o primeiro, ndo tém o desvio do espagco para iniciar o
conteido. Os conceitos gramaticais e concordancias sao processos de
aprendizagem que requer em maior tempo para se efetivarem. A estrutura textual
de Pérola apresentou fatos e desenvolveu as idéias concluindo-as, portanto € rico
em informacdes, mesmo algumas tiradas de textos analisados e apresentados no
transcorrer do periodo que antecedeu a escrita, as informacfes sdo organizadas
dentro da norma culta. No primeiro momento faz corretamente a introdu¢do com a
presenca da frase-nicleo e a discute provocando um desencadeamento de
idéias. Introduz os fatos apresentados no documentarios em harmonia com 0s

textos analisados.
5.6. Discussao dos Resultados.

Os dados analisados apresentam aspectos a serem objetos de estudos
mais aprofundados, bem como reflexdes. O primeiro foco de preocupac¢ao sao 0s
sujeitos de nosso estudo, alvo desta investigacdo: jovens e adultos que
frequentam o Ensino Fundamental - Segmento Il na Educagdo Especial.
Observar-se que os alunos necessitam de mediagdes constantes para produzirem
textos melhor elaborados e, mais proximos do previsto para o nivel educacional
em que se encontram.

No primeiro instrumento aplicado, j& se evidenciaram as dificuldades na
compreensao e aplicacdo dos aspectos linguisticos que envolvem a escrita.
Dentre elas, destacam-se suas producdes textuais: a maioria dos alunos produziu
seus textos em um anico paragrafo; foi registrada a auséncia do titulo; impressdes
pessoais diferenciadas da proposta apresentada e frases soltas, desvinculada do
corpo textual. Como identifica Val, citada no livro de Azeredo (2000, p. 34), "[...] o
conceito de textualidade, desde os primeiros momentos da Linguistica Textual,
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tem sido entendido como o conjunto de caracteristicas que fazem com que um
texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases". A autora considera
que, para escrever uma producao textual dentro da lingua culta, faz-se necessario
apresentar uma analise da teméatica, expressar o pensamento de forma clara no
momento da comunicagdo em forma de texto que envolve o todo, o conjunto.

Por outro lado, o nivel das producdes textuais poderiam ser justificadas
pela falta de habito de leitura como objeto estimulador do pensamento e da
linguagem, que permite o planejar das acfes necessarias a producédo textual.

A seguir, apresentam-se discussoOes acerca de cada instrumento aplicado
nas sessoes de producao textual. Destacam-se a silhueta do texto, os aspectos
linglisticos, o conteddo, a mediacdo pedagdgica e 0s comportamentos
apresentados pelos sujeitos no transcorrer das atividades.

5.6.1. Instrumento | - Producao de Texto, Reestruturacdo e Reescrita.

Ao analisar os textos produzidos pelos jovens e adultos da Educacgéo
Especial, nota-se que expressam a linguagem escrita dentro dos padrdes da
linguagem falada. Percebe-se grande variacao linguistica propria do meio cultural
dos sujeitos. O texto produzido nesse instrumento era formado por frases soltas,
com auséncia de coeréncia e coesdo. O jovem e o adulto descrevem a ilustracao
de forma concreta, mas ndo conseguem criar situacdes narrativas, baseando-se
na tela apresentada.

O contetdo dos textos apresentados foram marcados pela dificuldade em
introduzir o assunto, desenvolvé-lo dentro da norma padrao e conclui-lo, portanto,
ndo apresentam sequéncia légica (introducéo, desenvolvimento e conclusao). Os
sujeitos da pesquisa abordaram diferentes temas ao mesmo tempo, entraram
dentro da histéria e tornaram-se personagem sem que os fatos apresentassem
essa evidéncia, criaram espaco e tempo da historia diversificado, repetiram o
mesmo pensamento varias vezes e nao houve conexao entre um pensamento e o
outro.

Nos aspectos lingliisticos, observou-se troca de letras, sendo as mais
comuns: m/n; c/g; r/l; fiv;t/d;ull; chlj; alo/qu/c. Acréscimo e omisséo de letras bem
como troca da posicdo da escrita. (dimirar; gostandado; ensinas/ em cima),

problemas de concordancia verbal e nominal (as pomba esta mais perto de mim /
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na praca tinha muita pessoas que alimenta o péassoros), dificuldades com a
pontuacdo e acentuacdo, auséncia de paragrafos, escrita de acordo com a
linguagem ora,| como: reia / diarréia; alano/ olhando; citino/assitindo;
tirano/tirando. Percebe-se que as iniciativas pedagogicas, principalmente a
aproximagdo sistematica com a leitura e a escrita que possibilitam ao aluno
integrar com 0 meio escolar e vencer por si mesmo, as perturbacdes decorrentes
desta troca, estdo em processo de internalizacdo faltando ao educando
aproximar-se o maximo possivel, do habito de ler e escrever ja que para aprender
€ necessario compreender o sistema de escrita e de leitura.

Compreende-se que a producdo textual fornece dados ricos para a
pesquisa, por permitir uma visdo ampliada das dificuldades apresentadas pelos
jovens e adultos e suas necessidades educacionais, assim como sua superacao
por meio da acéo pedagodgica do professor.

Os alunos envolvidos n&o conseguiram decodificar a tela apresentada, pois
suas escritas ficaram em aspectos descritivos presentes na figura, com
interpretacdes subjetivas.

Outro dado observado é que, ap6s o processo de mediacao pedagdgica da
pesquisadora, houve a tentativa de escrita mais formal, a presencga estrutural do
texto mais organizada, como: titulo, introducéo, desenvolvimento e conclusédo. O
contelldo apresentou pequenos progressos, mas 0s aspectos linguisticos
mantiveram-se inalterados. No segundo momento do estudo, quando a tela foi
novamente apresentada aos alunos, a pesquisadora fez a interpretacéo orientada
da imagem coletivamente, deu atendimento individualizado, explicou os conceitos
da linguagem escrita. A maioria dos sujeitos participantes do estudo nao
conseguiu empregar os elementos abordados no texto para analisar, sintetizar,
comparar, classificar, com objetivo de generalizar o corpo estrutural do texto.

No momento da reestruturacéo textual que foi realizada de forma coletiva e
conjugada com a intervencdo pedagogica da pesquisadora, ocorreram avangos
guanto a sequénciacdo dos fatos apresentados na histéria. Fato que se afirma
com a identificacdo da estrutura textual (introducdo, desenvolvimento e
concluséo), a idéia introdutdria, discussao dos fatos e a conclusdo da idéia

principal.
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Identificaram o0s aspectos linglisticos coletivamente e sugeriram
alteraces, respeitando a idéia do autor. Mas, no momento em que realizaram a

copia do texto, apresentaram as mesmas dificuldades anteriormente analisadas.
5.6.2. Instrumento Il — Aulas Teoricas.

As respostas apresentados pelos jovens e adultos, ao explicitarem
informacgdes contidas no texto (leitura) ou na linguagem escrita (producdo de
texto), indicaram a necessidade de trabalho tedrico sobre a forma textual, os
diferentes tipos de producdo da escrita e leituras, bem como, algumas
informacdes sobre a linguagem e seus aspectos diferenciais entre fala e grafia.
Outra preocupacdo da pesquisadora foi planejar a ortografia e a concordancia
nominal e verbal para a elaboracdo da escrita conforme a tematica proposta.
Observa-se que o habito da leitura, escrita e pesquisa ndo faz parte da rotina da
sociedade brasileira e, destaca-se nesse grupo 0s jovens e adultos com
deficiéncia mental. Assim, torna-se necessario coloca-los em contato direto com
0s textos, realizar um trabalho cognitivo com os aspectos linguisticos para que
possam fazer uso desse conhecimento em sua realidade social. Outro dado
analisado foi que uma pequena porcentagem de alunos interpretou o tema,
compreendeu o contetdo dos textos apresentados no momento da leitura, mas
em sua maioria, as respostas foram imaginarias voltadas a impressao imediata e
experiéncia pessoal.

Segundo Naspolini (1996), para compreender um texto, o leitor emprega
uma série de estratégias que envolvem as operacdes mentais, as interferéncias
de suas experiéncias prévias e de seu conhecimento do mundo. Nesse sentido,
compreende-se como necessario interferir nas estratégias de leitura do aluno, nas
producdes textuais e oferecer informacdes sobre a norma culta da Lingua
Portuguesa, orientando-os na internalizagdo de sua aprendizagem de forma
satisfatoria.

No transcorrer das aulas teoricas observou-se que quatro dos alunos
dispersavam com facilidade desviando sua atencdo para conversas paralelas.
Outro comportamento observado foi a facilidade que possuem em desviarem o
tema tratado para fatos de sua experiéncia pessoal colocando-se como
personagem nos conteldos trabalhados. Observou-se que alguns dos jovens e
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adultos, ficavam alheios as explicacbes da pesquisadora e, ao serem
guestionados, alegavam nao estar compreendendo nada. Mediante a resposta, a
pesquisadora, sentou ao lado do alunado, atendeu as suas duvidas, orientou a
analise do texto ofertou feedback com a repeticdo das sentencas para a
internalizacdo do contetdo trabalhado.

5.6.2.1. Producéo de texto com a palavra AGROFUTEBOLAVEL.

A andlise dos dados provenientes do estudo em grupo formado pelos
sujeitos da pesquisa evidencia que, apesar da comunicagao realizada entre os
membros, n&o conseguiram sair da subjetividade. Ficaram presos ao
conhecimento cotidiano, ou seja as proprias experiéncias.

Durante o desenvolvimento da atividade percebeu-se que os alunos nao
sabem trabalhar em grupo, permanecem na individualidade e o coletivo é
esquecido. Faz-se necessario implementar atividades que envolvam o trabalho
conjunto, com forma de pensar diferenciada, para que os mesmos discutam as
idéias e possam pensar pensar coletivamente.

Mediante os dados levantados, foram elaboradas mediacdes
individualizadas para que os alunos pudessem elaborar seu texto tendo como
apoio o poema de Ziraldo. Os resultados foram satisfatérios dentro do objetivo
proposto, mas observa-se que € um processo a percorrer e, que 0s caminhos de
internalizacéo da aprendizagem, demandam tempo para se efetivar.

Outro fato analisado que foi comum entre os participantes foi a
necessidade de mediacdo planejada passo a passo, para que pudessem
organizar o pensamento e planejar a escrita.

A elaboracgéo das estrofes seguiu a mesma sequéncia do texto original. Na
primeira estrofe e verso o autor escreveu “Insaciavel chegou” nos textos do
alunado ocorreu a troca da palavra “insaciavel” pela “acrofutebolavel”. No proximo
verso o autor pergunta: “- O que sera?” O texto dos alunos apareceu “Como ela
€?” e depois foram criando novas palavras ou substituindo-as, tendo como
modelo os versos originais do proprio autor.

Um sujeito da pesquisa falou que nao precisava de ajuda para escrever.
Como resultado, o texto elaborado, ndo seguiu a proposta (versos), sendo
elaborado em prosa. Fez uso da palavra “acrofutebolavel” na introducdo e
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abandonou-a formando a escrita em forma narrativa com palavras em giria (role,
minas, camarada, goro, biza ficar mais ligeiro...). Introduziu-se como personagem
e descreveu uma aventura em uma noite de barzinho, sem nenhuma ligagéo com
a proposta de escrita textual.

Conclui-se pelos resultados apresentados neste instrumento que, o maior
problema de producédo textual, esta no fato de iniciar a escrita e organizar o
pensamento dentro da proposta apresentada. Os sujeitos da pesquisa
necessitaram de orientacbes de como planejar sua escrita, tendo como
instrumento a acdo pedagogica do professor planejada de forma que oriente-os

na organizacao de seus pensamentos.
5.6.2.2. Tipologia textual.

A pesquisadora distribuiu 0 texto Meus oito anos aos grupos de alunos e
executou as atividades propostas no planejamento (Quadro V). Solicitou que os
grupos lessem texto e analisassem as estrofes coletivamente.

Foram informados que eles teriam opc¢éo de escolha para produzirem seus
textos (linguagem escrita ou texto imagético). Percebeu-se que, no transcorrer
dos estudos, assumiram uma nova visao sobre o texto, comegaram a analisar as
guestdes, solicitar a mediacdo do pesquisador e a refazer suas respostas.
Observou-se que, apesar dos esforcos e da vivéncia com o texto, houve
dificuldades em centralizar os conceitos de forma explicita e objetiva, ou seja
generalizar o contedado. A generalizacdo € importante fator na formacdo de
conceitos, porque o aluno passa a separar o que € geral nos fatos e fenémenos,
descobrindo o que esta implicito e explicito nos fatos para compreender dentro,
ou seja, primeiro abstrair os dados recebidos, compreendé-los para depois
generaliza-los.

As respostas dadas pelos jovens e adultos, no transcorrer da mediacgéo,
provocaram trocas de informacfes, analise dos fatos, sintetizacdo e
generalizacdo do discurso textual. Ocorreu um entrave no momento de sintetizar,
uma vez que as respostas estavam presas ao texto, sem usar o fator
interpretativo do que esté nas entrelinhas.

O texto produzido pelos sujeitos do estudo foi imagético em sua totalidade,
0 que consta que, para a pessoa com deficiéncia mental, essa tipologia textual é
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muito pratica, flui naturalmente e desperta muito interesse e paixao, visto que
gueriam mostrar para a escola toda e para a direcao.

O periodo de interpretacao das estrofes mostrou que os alunos precisam
percorrer o caminho da internalizacéo do raciocinio l6gico, ja que, ao realizarem a
leitura, tiveram dificuldade em identificar idéia principal do poema, como o autor
desenvolveu seu pensamento e como concluiu as estrofes.

A formacédo de conceitos se da com o uso da linguagem, estimulando o
aluno a pensar, a refletir e a concluir fatos. O processo de mediacdo entre os
sujeitos e o0s conhecimentos favorece as operacdes que estimulam o
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

O ponto comum, entre os dez textos produzidos, foi mensagem de amor
representada em forma de coracdo distribuida nas estrofes. A presenca da
natureza com imagem de flores, lua, nuvens, estrelas e &rvores. Outro ponto
comum observado sdo as figuras humanas que, nove depoentes, as fez com
tracados infantilizados (cabeca, pernas, bracos e maos e pés em forma de uma
bola com tracados representando os dedos. As figuras ndo estavam no solo mas,
solto como se estivessem voando.

As colocacOes feitas foram ricas em imagens ao definir cada estrofe do
poema, mas sente-se a necessidade de inserir na proposta educacional
atividades de grupo, situacbes que estimulem o pensar, o ler, o concluir, o

sintetizar fatos vivenciados e produzidos historicamente pelos homens.

5.6.3. Instrumento Il - Producdo de Texto, Reestruturacdo e Reescrita
Textual

Analisando os dados obtidos durante a aplicacdo do instrumento |lI,
observou que o exercicio de pensar e reter na memoria fatos vivenciados
anteriormente representaram um grande desafio para os sujeitos da pesquisa. E
pensar, associando a elaboracdo textual, a transposicdo das idéias, imagens,
musicas, ndo € uma atividade confortavel aos sujeitos deste estudo. Essa
proposta causa inquietacdo e exige planejamento mental, concentracao, memoria
de longo prazo e atengdo. Como resultado dessa atividade e das reflexdes
desenvolvidas no transcorrer das sessdes, pode-se apontar as dificuldades
apresentadas pelos jovens e adultos quando se tem como proposta representar
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graficamente um fato vivenciado anteriormente e, sobretudo, quando este
conhecimento esta no plano da fala.

Naspolini (1996) coloca que, quando se escreve, operam-se e coordenam-
se as idéias (pensamento) e ao organiza-las em palavras, frases, textos, deve-se
coloca-las a disposicdo de uma platéia, tornando assim visivel, o que é invisivel o
gue esta no interior do escritor. Dessa forma, o escriba permite que outra pessoa
leia 0o seu pensamento, faca criticas e aceitacdo. Fato esse que indica a
importancia de se trabalhar a lingua em situacfes reais em contexto que envolva
0 outro.

Essa andalise da autora reporta-se ao texto produzido pelos sujeitos do
estudo que tiveram como aspecto comum as repeticdes da palavra pai, todos os
textos destacaram o amor do pai pelo filho e idealizaram na figura paterna e o
desejo de um pai perfeito.

Quatro alunos apresentaram texto narrativo sendo o personagem da
histéria. Dois sujeitos iniciaram o primeiro paragrafo de forma descritiva fiel a tela
apresentada. Um dos textos apresentou conhecimentos de figuras de linguagem
fazendo uso de comparagcdes ao descrever o garoto da imagem “O menino com
os cabelos loiro como o sol” e, em seguida, desenvolveu texto descritivo. Dos
guatro alunado, dois ndo compareceram a aula e, dois, escreveram texto narrativo
contando histéria de pais e filhos dando enfoque ao papel do pai na familia e seus
sonhos de futuro aos filhos.

Os textos apresentaram emprego incorreto de letras mailusculas, troca de
algumas letras (m/n), dificuldades com a acentuacéo e pontuacdo. O que significa
a necessidade de trabalhar os aspectos linglisticos de forma contextualizada.

O periodo de interpretacdo das estrofes mostrou que os alunos necessitam
percorrer 0 caminho da internalizacdo do raciocinio, pois ao realizarem a leitura
tiveram dificuldade em identificar a idéia principal do poema, compreender o
pensamento do autor e identificar como ele ordena e sequéncia os fatos dentro de
um poema. Os estudos de Bakhtin (1988) sobre a concepcdo dialogica da
linguagem afirmam que a producéo de texto deve ocorrer em uma metodologia
interativa que propde um dialogo entre produtor-texto-leitor, uma vez que a

coeréncia do texto deriva de sua légica interna, dos conceitos e relacbes que esta
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pde em jogo, bem como do conhecimento textual de mundo de quem elabora o

texto.
5..6.4. Instrumento IV — Producédo de Texto sem Mediacao Pedagdgica

A pesquisadora apresentou dois textos com a tematica da proposta de
escrita. Os alunos realizaram a leitura, fizeram comparacbes das idéias dos
autores no transcorrer de suas producdes. Interpretaram os fatos, debateram
sobre a situagdo da crianca no Brasil, apds assistirem um documentario sobre a
realidade das criancas de seu municipio e regido cujos pais nao possuem
condicdes para cuidar delas por diversos motivos sociais.

Concluida essa etapa, a pesquisadora solicitou uma redacéo. Disse que 0s
alunos poderiam consultar os textos, mas que ela ndo iria interferir.

Pelos resultados apresentados, percebeu-se que os jovens e adultos do
estudo necessitam de feedback constante, mediacdo voltada a orientacdo do
raciocinio l6gico, organizacao temporal e espacial dos fatos apresentados, que
trazem como exigéncia o emprego correto dos tempos verbais, de conectivos, do
foco narrativo das personagens e do narrador.

Outro dado observado nos dez textos dos sujeitos da pesquisa foi a visao
critica sobre a situacdo da crianca brasileira “A propria crianca trabalha para
colocar alimentacdo na mesa”. Ou as dificuldades enfrentadas pelos genitores
“pai e mae necessitando trabalhar mais e acaba néo tendo tempo para educacéo
de seus filhos que acabam nas ruas fazendo uso de drogas”.

Observaram-se dados de um texto dissertativo, mas com troca de idéias ao
misturarem as informacfes iniciais sobre a situacdo de miséria das criancas
brasileiras e o documentéario apresentado que retratava fatos de abandono dos
pais em lares de abrigo.

Outro ponto importante analisado € que os sujeitos da pesquisa, para
superarem suas dificuldades, necessitam de ajuda no sentido de transpor o
concreto para o imediato, 0 pensamento empirico e estruturar seus
conhecimentos. O professor conduzindo o processo educativo, com a finalidade
de acionar suas potencialidades e possibilidades do aluno de forma a converter

em desenvolvimento atual aquilo que esta na zona do préximo desenvolvimento.
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Neste sentido, a interacao tem que ser organizada, os objetivos claramente
definidos, a metodologia sistematizada e a mediagéo pedagdgica voltada as reais
necessidades educacionais dos alunos. E esses devem estar comprometidos com

sua proépria aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

No estudo apresentado, pode-se perceber, por meio do trabalho realizado
junto aos jovens e adultos com deficiéncia mental, as evidéncias positivas do
processo de mediacdo; considera-se que houve avango quanto a formacao de
conceitos e a internalizacdo da linguagem escrita nas producdes textuais.

Com a mediacdo, nos textos produzidos, perceberam-se indicios de
aprendizagem. Aliado a isso, os alunos apresentavam descrenca na capacidade
de aprendizagem dos contetdos académicos. Ao analisar os materiais escolares
dos sujeitos, em seus estudos nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
observou-se uma grande preocupacdo das escolas, as quais frequentavam os
sujeitos da pesquisa, o desenvolvimento de atividades psicomotoras como:
exercicios motores (cobrir linhas, copias do quadro de giz, recorte e colagem,
seguir modelos, entre outros). Essa metodologia educacional ndo os levavam a
pensar, analisar, concluir, propor e generalizar, ou seja, hdo contribuiram para o
enriquecimento da linguagem e do pensamento. Fato que se comprova pela
recusa e dificuldade apresentada pelos alunos no momento de passar da
linguagem oral para a linguagem escrita ou, resolver situa¢cdes que englobam o
pensar, o fazer dialdgico. Notaram-se falhas no seu processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Mediante ao fato apresentado no paragrafo anterior percebe-se a
necessidade de compreender o aluno dessa pesquisa, em uma proposta teérica
discutida no transcorrer deste estudo, que visa promover seu desenvolvimento
educacional para que ele possa usar 0s conhecimentos cientificos na resolucao
de problemas de modo original.

Para desenvolver a aprendizagem académica, faz-se necessario inserir o
aluno no contexto social dentro do tempo de sua historia, promover habitos de
estudos, de leitura, de pesquisa, de planejar antecipadamente suas acgles, ser
sujeito de seus conhecimentos.

Os resultados obtidos no transcorrer desse estudo mostraram que hd um
longo caminho a percorrer nessa direcdo. Os textos produzidos e analisados s&o
ricos em dados, comprovam a necessidade da acdo pedagdgica constante e
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reformulacdes orientadas para estimular a internalizacéo da aprendizagem desses
sujeitos.

Os estudos tedricos e a articulacdo existente entre a linguagem e o
pensamento, ja que um nao existe sem o outro, proporcionam ao individuo o uso
adequado das estruturas psicolégicas superiores devem ser estimuladas com
frequéncia. A compreensdo do homem como ser social, direciona a agao
pedagdgica dentro das salas de aula. A teoria historico-social apresentada pelos
estudos de Vygotsky (2001) ressalta a importancia de mediar para ampliar e
desenvolver as fun¢cdes mentais do homem.

A proposta de Vygotsky, voltada ao objetivo de compreender o individuo
como ser social que aprende e se desenvolve socialmente, destaca a importancia
de se trabalhar o aluno com tarefas que estejam além de seus conhecimentos
reais, mas proximo de serem desenvolvidos. Define que o papel do professor é o
de mediar esses conhecimentos por meio de a¢les efetivas em sala de aula, que
se caracterizam por orientacbes, pistas e outros instrumentos utilizados no
processo de resolucdo de uma situac&do-problema. Esse processo de mediacao
permite a identificacdo dos conhecimentos ja internalizados se concretiza com a
mediagdo, trocas sociais, culturais e intelectuais com o outro. Enfatiza os
aspectos qualitativos dos processos psicolégicos e seu movimento histérico no
seu desenvolvimento.

Conforme literatura abordada, observa-se que os jovens e adultos inseridos
nesta proposta de pesquisa nao concluiram as etapas linglisticas da escrita e
apresentam dificuldades ortogréficas acentuadas, trocas/omissfes e acréscimos
de letras, devendo ser trabalhado o seu processo de abstracdo e generalizacao.
Portanto, a elaboracdo dessas aprendizagens necessita de mediacdo para que
eles possam estruturar os hébitos de leitura, de escrita e, especialmente,
organizar o pensamento por meio do uso de conceitos cientificos.

Os estudos realizados indicam que a relagcdo entre pensamento e
linguagem, apresentada por Vygotsky e outros defensores da Teoria Histérico-
Cultural, representa valiosa contribuicdo para o novo olhar sobre a acéo
pedagdgica e o papel do professor em sala de aula como objetivo educacional. A
valorizagdo da linguagem e a elaboragéo de significados produzidos socialmente,
a acao planejada e estruturada dentro da dificuldade do aluno, conduzindo-o a
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pensar, planejar, analisar, sintetizar e a generalizar possibilitara que o
pensamento rompa 0sS conceitos cotidianos, a realidade imediata e forme um
pensamento mais complexo baseado em categorizacéo abstrata.

O aluno, ao chegar a escola, traz consigo experiéncias cotidianas
representativas de sua pratica social e essas experiéncias serdo a base para a
formacdo dos conhecimentos cientificos.

Com base nessa afirmacdo devemos compreender que a pessoa com
deficiéncia ndo € menos desenvolvida, somente tem um desenvolvimento
diferenciado do padrdo, o que lhe garante possibilidades de aprendizagens.
Conforme Vygotsky (1983) na obra Defectologia, coloca que o desenvolvimento
atipico tem limites, o que requer o desencadeamento de processos
compensatorios, jA que a pessoa nao se sente deficiente em si, mas das
dificuldades delas derivadas. Entre a deficiéncia e a compensacdo, esta o
sentimento de inferioridade que € oriundo da degradacédo social, fato observado,
no transcorrer deste estudo em momento de escrita em que 0S jovens e 0S
adultos alegaram impossibilidade de saber escrever e pediram para se expressar
oralmente, justificando-se assim: "Eu n&o sei escrever”, "Eu n&o sei colocar no
papel o que estd na minha cabeca", "Escrever é coisa para professores e
escritores de livros".

Essa inseguranca em desenvolver a linguagem escrita em forma de texto
oferece aos professores pistas de que € necessario investir na capacidade do
aluno para que eles possam alcancar nivel maior de aprendizagem, orienta-lo a
ser o0 responsavel pela internalizacao dos préprios conhecimentos. Essa proposta
esta presente no estudo apresentado, que traz algumas contribuicdes, mas €
consciente de que muito precisa ser estudado e pesquisado para desenvolver a
aprendizagem desse alunado. As escolas que atendem a essa clientela precisam
rever suas acdes pedagogicas, direciona-las para a leitura, a interpretacdo e
producéo de texto, desenvolver atividades que apresentem dificuldades de forma
sistematica com respeito aos conhecimentos ja adquiridos pelo aluno, mas
atender o seu objetivo que € promover o0 préximo conhecimento, oportunizar
atividades coletivas de dialogos, trocas sociais com o objetivo de desenvolver
situacOes problemas para estimular os alunos a buscar respostas e a promover

sua independéncia académica.
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Alguns pontos evidenciam que o trabalho realizado promoveu a
aprendizagem e desenvolvimento por parte dos alunos:

1. Os primeiros textos eram produzidos em paragrafo Unico, sem titulo,
frases soltas com mudancas de idéias.

2. Os Ultimos textos produzidos apresentaram unidade tematica,
sequéncia logica, legibilidade, argumentacdo e uso de elemento
COesIivo.

3. Os alunos conseguiram diferenciar, ainda que de forma relativa, a
linguagem oral e escrita em suas fungdes.

4. Observou-se uma maior familiaridade dos alunos quanto aos
aspectos gramaticais e discursivos da variacao textual.

5. Os alunos apresentaram uma maior facilidade em compartilhar
idéias, expressdo de pensamentos e posicionamento apés a leitura

de um texto escrito.

Finalmente, como consequéncia dos resultados apresentados destaca-se a
importancia do papel do professor junto a alunos com deficiéncia mental no
processo de aquisicdo de conceitos da linguagem escrita, orientando-os a
transformar a leitura e a escrita em instrumentos pelos quais 0s sujeitos sao
capazes de ter autonomia de acédo e pensamento. Deixa-se como sugestao aos
docentes a preocupacdo de estudos maiores sobre a importancia do ensino
sistematizado para o desenvolvimento do psiquismo humano, como orienta
Vygotsky (2001), bem como, a efetivacdo de acbes pedagdgicas voltadas ao
contexto cultural de cada aluno, propondo desafios situados na zona de
desenvolvimento proximal, planejamento dos contetdos escolares fortalecidos por
diferentes contextos culturais.

Ao final dessa pesquisa, pode-se afirmar que 0s objetivos propostos foram
concretizados, fato comprovado pela atitude dos alunos na Ultima sessao e pela

analise dos textos produzidos
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MEUS OITO ANOS

CASIMIRO DE ABREU

OH | QUE SAUDADES QUE TENHO
DA AURORA DA MINHA VIDA,

DA MINHA INFANC_A QUERIDA
QUE 0S ANOS NAQ TRAZEM MAIS !
QUE AMOR, QUE SONHOS, QUE
FLORES,

NAQUELAS TARDES FAGUEIRAS,
A SOMBRA DAS BANANEIRAS,
DEBAIXO DOS LARANJAIS !

COMO SAQ BELOS 0S DIAS

DO DESPONTAR DA EXISTENCIA !
- RESPIRA A ALMA INOCENCIA
COMO PERFUMES A FLOR,;

O MARE - LAGO SERENO,

O CEU - UM MANTO AZULADO,

O MUNDO - UM SONHO DOURADO,
A VIDA - UM HINO D'AMOR !

QUE AURORAS, QUE SOL, QUE VIDA,
QUE NOITES DE MELODIA
NAQUELA DOCE ALEGRIA,
NAQUELE INGENUO FOLGAR !

O CEU BORDADO D'ESTRELAS,

A TERRA DE AROMAS CHEIA,

AS ONDAS BEIJANDO A AREIA

E A LUA BEHANDO O MAR !

OH | DIAS DA MINHA INFANCIA !
OH | MEU CEU DE PRIMAVERA !
QUE DOCE A VIDA NAO ERA
NESSA RISONHA MANHA 1

EM VEZ DAS MAGOAS DE AGORA,
FU TINHA NESSAS DELICIAS

DE MINHA MAE AS CARICIAS

E BEITOS DE MINHA [RMA

LIVRE FILHO DAS MONTANHAS,
EU 1A BEM SATISFEITO,

DA CAMISA ABERTA O PEITO,

- PES DESCALCOS, BRACOS NUS -
CORRENDOQ PELAS CAMPINAS

A RODA DAS CACHOEIRAS,
ATRAS DAS ASAS LIGEIRAS

DAS BORBOLETAS AZUIS |

NAQUELES TEMPOS DITOSOS
IA COLHER AS PITANGAS,

TREPAVA A TIRAR AS MANGAS,
BRINCAVA A BEIRA DO MAR,;
REZAVA AS AVE-MARIAS,
ACHAVA O CEU SEMPRE LINDQ,
ADORMECIA SORRINDO

E DESPERTAVA A CANTAR !

OH | QUE SAUDADES QUE TENHO
DA AURORA DA MINHA VIDA,

DA MINHA INFANCIA QUERIDA
QUE OS ANOS NAO TRAZEM MAIS !
QUE AMOR, QUE SONHOS, QUE
FLORES,

NAQUELAS TARDES FAGUEIRAS,
A SOMBRA DAS BANANEIRAS,
DEBAIXO DOS LARANJAIS !

CANCAQ DO EXILIO
ANTONIO GONCALVES DIAS

MINHA TERRA TEM PALMEIRAS,
ONDE CANTA O SABIA;

AS AVES, QUE AQUI GORJEIAM,
NAO GORJEIAM COMO LA.

NOSSO CEU TEM MAIS ESTRELAS,
NOSSAS VARZEAS TEM MAIS FLORES
NOSSOS BOSQUES TEM MAIS VIDA,
NOSSA VIDA MAIS AMORES.

EM CISMAR, SOZINHO, A NOITE,
MAIS PRAZER ENCONTRO EU LA;
MINHA TERRA TEM PALMEIRAS,
ONDE CANTA O SABIA.

.MINHA TERRA TEM PRIMORES,

QUE TAIS NAO ENCONTRO EU CA;
EM CISMAR - SOZINHO, A NOITE -
MAIS PRAZER ENCONTRO EU LA;
MINHA TERRA TEM PALMEIRAS,
ONDE CANTA O SABIA,

NAO PERMITA DEUS QUE EU MORRA.,
SEM QUE EU VOLTE PARA LA

SEM QUE DESFRUTE OS PRIMORES
QUE NAQ ENCONTRO POR CA;

SEM QUINDA AVISTE AS PALMEIRAS,
ONDE CANTA O SABIA.




139

ANEXO B2

HISTORIA EM QUADRINACS TEXTO

ELE ACABOU DE
GANHAR_ DE UM
TIO E..r

it 7 T aoso0t {“‘M ey ' INFORMATIVO

A St 5 E2 B )EREES Y (e

M\/J/ g < 0 ‘

I N7 IMAGEM RURAL |

DOCE BERCO DE MELANCIA!
A menina da foto & Aquemy

Carriel, trés meses, filha de Amauri

Carriel, que trabalha em produgao de

melancias, em Capela do Alto, SP. A

melancia da foto pesou 57 kg e ficou

com o segundo lugar da Promogao

! Peso Pesado, realizada pela

Horticeres, empresa de pesquisas e

producéo de sementes de hortalicas.

Empolgado com o tamanho da fruta

e feliz com o nascimento da primeira

filha, Amauri construiu um inédito e

doce bergo de melancia.

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGORS  BRASL/ 200

( AR,CAEAMBAP
( ¢ eeTRacol D)
muito? S
e /2

ELE ESTAVA DENTRO

mas € o Ficou
L A R A 0O _CARRINHO QUANDO
o I
Bt WPRA AR | EU O EMPURRE!
B NEG,

PERGUNTET !

DESTAQUE ¢

ESCALA RURAL - ANO Il - N° 22

o womeE 00 AUTOR!

0O wOoMmE DCs PERSCNAGENS;
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o TEXTO PUBLICTTARIO

Uma pesquisa feita com 4500 americancs nos dltimos quinze anos concluiu que o habito de fums

dobra a probabilidade de desenvolver diabetes. O risco também aumenta entre os fumantes pa:

e
NA PESQUISA, 0 PRE-! D!ABEIES'E'sr GIC INI COMO O CIGARRO PODE
1)0 DlABErEs, ATINGIU... 1 LEVAR A0 DtAE\‘

q
| acredxtam que as toxinas
22% 4 presentes no fumo se
dos fumantes . acumulam no pancreas
€ comprometem a
producgo de insulina

L de; dezembro, 2005 veja

19 de abril, 2006  veja
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ANEXO B

MARRATIVA

O HOMEM E A COBRA

</E]erto homem de bom coragao encontrou ne estrada uma cobra
o ____es‘tf_mgmda de frio.
/Coitadinha! Se fica por aqui ao relento, morre gelada.

Tomou-a nas mdios, conchegou-a ao peito e trouxe-a para casa.
Li a pds perto do fogdo.

—Fica-te por aqui em paz até que eu volte do servico & noite.
Dar-te-ei entdo um ratinho para a ceia.

E saiu.

De noite, ao regressar, veio pelo caminho imaginando as festas
que lhe faria a cobra..

—Coitadinha! Vai agradecer-me tanto. ..

Agradecer, nada! A cobra, ja desentorpecida, recebeu-o de lin- ?
giiinha de fora e bote armado, em atitude tao ameagadora que o
homem enfurecido exclamou:

ZAh, é assim? E assim que pagas o beneficio que te fiz? Pois
espera, minha ingrata, que ja te curo...

E deu cabo dela com uma paulada.

Fazei o bem, mas olhai a guem.

f (Monteiro Lobato, Fabulas)

S
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ANEXO C

PAI

Pai - Fabio Junior.

Pai, pode ser que daqui a algum tempo

Haja tempo pra gente ser mais

Muito mais que dois grandes amigos, pai e filho talvez

Pai, pode ser que daf vocé sinta,

qualquer coisa entre esses vinte ou trinta

Longos anos em busca de paz....

Pai, pode crer, eu to bem eu vou indo,

16 tentando vivendo e pedindo

Com loucura pra vocé renascer...

Pai, eu ndo fago questdo de ser tudo,

Curiosidades
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dos Pais é comemorado no terceiro

ingleses néo;

E comum os filhos;

Alemanha - Nao existe um dia
oficial dos Pais. Os papais alemae:
costumam sair as ruas para andar |

comemoram seu dia na mesma dat:
que Jesus Cristo ressuscitou. Eles:
de bicicleta e fazer piquenigue.

agradarem os pais com cartoes, €
nao com presentes

domingo de junho, sem muita
Os
costumam reunir-se em familia, ;

festividade.
como no Brasil.
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$0 ndo quero e ndo vou ficar mudo

Pra falar de amor pra vocé

Pai, senta aqui que o jantar t4 na mesa,

do presa
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Que um dii
m dia morrendo de medo, nos teus bragos vocé fez segredo
P : < ;
ra pedir pra vocé ir Id em casa e brincar de amor com meu filho
Nem 2 i Sm 4 i
voce nem ninguém té sozinho, vocé faz parte desse caminho
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APENDICE A - Termo de Consentimento para desenvolver o projeto de pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO

TITULO DO PROJETO: TEXTUALIDADE E MEDIACAO: um estudo com aluno deficiente mental.

O objetivo é investigar a textualizagdo em uma classe especial e 0 papel da mediacdo no seu
desenvolvimento. Estabelecendo uma relagdo entre a mediacdo e a linguagem escrita, conforme
pressupostos da teoria Historico-Cultural, verificar como a mediacdo no contexto de sala de aula
pode promover a producdo textual dentro das normas estabelecidas pela linglistica. Os
instrumentos para a coleta de materiais, pautar-se-ao em oficinas de redacgdes e registros de dados
observados sobre a forma que o aluno elabora seus pensamentos. A pesquisa realizar-se-a em
uma Instituicdo de carater publico estadual na modalidade de Ensino Fundamenta Segmento Il da
Educacdo de Jovens e Adultos. A entrevista ocorrera de forma semi-estruturada com os pais,
alunos e docentes da instituicdo. A importancia deste estudo justifica-se na possibilidade dos
professores terem acesso a uma compreensdo melhor a respeito do desenvolvimento cognitivo de
jovens e adultos com deficiéncia mental e os processos de organizacdo do pensamento ao realizar
uma producdo de texto. Os resultados da pesquisa serdo publicados em revistas, congressos,
simpdsios e encontros de natureza cientifica. Os participantes poderao contar com a total garantia
de sigilo em relacdo aos dados de sua identificagdo,como também terdo liberdade em recusar ou
retirar o consentimento na participacdo deste estudo.

OU RESPONSAVEL) APOS TER LIDO E ENTENDIDO AS INFORMACOES E ESCLARECIDO
TODAS AS MINHAS DUVIDAS REFERENTES A ESTE ESTUDO COM A PESQUISADORA
JOSEFA FATIMA DE SENA FREITAS, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, (QUE O (A) MEU
(MINHA) FILHO (A)), ovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeese e eeseeseees e eeeeeesessees s es e sseeese e PARTICIPE DA
MESMA.

ASSINATURA (DO PESQUISADO OU RESPONSAVEL) OU IMPRESSAO DATILOSCOPIA.
EU, JOSEFA FATIMA DE SENA FREITAS, DECLARO QUE FORNECI TODAS AS
INFORMAGOES REFERENTES A PESQUISA AO PARTICIPANTE.

ASSINATURA
PESQUISADORA:

NOME: JOSEFA FATIMA DE SENA FREITAS TELEFONE 23533120 CEL99365075
ENDERECO: RUA BOGOTA 690, VILA MORANGUEIRINHA MARINGA - PARANA
FONE: 30293641.
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APENDICE B — PAUTA DA REUNIAO COM OS PAIS

Objetivo conhecer a trajetéria escolar dos alunos até sua chegada ao CEEBJA?

O seu filho ou filha hoje esta estudando no Ensino Fundamental — Segmento I -
CEEBJA. Antes de chegar a 5° série ele/ela freqlientou outras escolas?

Ao iniciar sua vida em escolas, que idade ele/ela tinha quando freqlientou sua
primeira escola/instituicdo?

Na escola, eram realizadas algumas atividades escolares, a familia conseguiu
conhecer algumas delas?

A senhora/ senhor pode descrever o contetdo aprendido pelo seu filho em cada
uma das escolas que ele freqlientava?

Por que as escolas eram escolhidas, o que fazia com que a senhora fizesse a
matricula de seu/sua filho/filha nessa escola?

Os professores das escolas nas quais seu/sua filho/filha freqientou alguma vez
solicitaram sua ajuda na aprendizagem escolar de seu (a) filho(a)?

Qual a idade que ele/ela iniciou no CEEBJA, 0 que ocorreu nesse percurso antes

de chegar a idade adulta?
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APENDICE C - PAUTA DE REUNIAO COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Objetivo:Compreender os mecanismos utilizados para elaborar o pensamento em

atividades individuais e coletivas de producgao textual.

© © N o 0 &

Vocé aceita participar de umas aulas no periodo da manhé nessa escola?

As aulas envolverdo atividades de leitura e de escrita de uma forma diferente da
que vocé estuda.

Fale um pouco de vocé para que possamos ficar amigoS. Se eu colocar um tema
para vocé escrever 0 que vocé sentirg?

Vocé prefere trabalhar individualmente ou em grupo? Por qué?

Quais os temas que vocé prefere escrever? Por qué?

Como vocé prefere que o professor fale com vocé? Carinhosamente? Baixo? Alto?
Descreva 0 que vOCcé sente ao escrever um texto?

Vocé planeja a escrita? Como? Ou escreve simplesmente o que vem a sua cabeca.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, o que vocé mais gosta de fazer?



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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