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RESUMO

CHISTE, B. Letramento e cultura no contexto escolar: um estudo de caso na Amazonia
Ocidental - Rolim de Moura — RO. 130 f. Dissertacio (Mestrado) — Campus de Guajara
Mirim, Universidade Federal de Ronddnia, Guajara-Mirim, 2009.

O presente trabalho investiga de que maneira a cultura amazdnica insere-se nas praticas
letradas escolares de um grupo de criancas no contexto escolar do 5° ano do ensino
fundamental de duas escolas estaduais em Rolim de Moura — Rondo6nia. Ele busca analisar
quais conhecimentos da cultura regional as criancas e suas professoras revelam saber, bem
como, que papel desempenham essas profissionais nesse processo. O estudo realizado situa-se
na abordagem qualitativa de pesquisa, configurando-se como estudo de caso cujos dados
foram obtidos por meio de entrevistas coletivas com 20 discentes e 06 docentes. A escrita de
uma carta a uma pessoa distante com o intuito de descrever caracteristicas da regido, também
foi um procedimento relevante na obtencdo de dados junto as criangas participantes da
pesquisa. Além disso, foram analisados materiais (livros, revistas, enciclopédias etc.)
encontrados no espago escolar (biblioteca e sala de leitura) em relacdo a presenga ou nao de
aspectos da cultura regional. Do ponto de vista tedrico a pesquisa fundamentou-se em autores
nacionais e estrangeiros que discutem letramento (KLEIMAN, 1995; ONG, 1998; STREET,
2003; TFOUNI, 2006; MARCUSCHI, 2007), cultura e as interpretacdes referentes aos termos
(BRANDAO, 1986; MELLO, 1995; PRATT, 1999; MCLAREN, 2000; VEIGA-NETO, 2002;
HALL, 2006; SILVA, 2007 e SANTOME, 2008), cultura amazonica e o espaco multicultural
rondoniense (LOUREIRO, 2001; MEDEIROS, 2004; OLIVEIRA, 2007). Os estudos
demonstram que a cultura amazOnica estd presente nas prdticas de letramento no ambito
escolar, embora de forma distinta entre os grupos das duas escolas pesquisadas. De acordo
com os dados, essa diferenca pode ser explicada tanto por aspectos decorrentes da histéria
pessoal dos professores e professoras envolvidos/as na pesquisa, pelo contexto pedagdgico
construido por eles e elas nas duas escolas investigadas e ainda pela forma como a cultura
regional € abordada nas praticas pedagdgicas escolares.

Palavras-chave: Letramento. Cultura. Cultura Amazonica.



ABSTRACT

CHISTE, B. “Letramento” and culture in school context: A case study in the Western
Amazon. 130 p. (Master’s thesis) — Universidade Federal de Ronddnia, Guajara-Mirim, 2009.

This is a study on how the Amazonian culture is inserted in the school practice when referring
to teaching of literacy (letramento). The research took place in two state schools in the city of
Rolim de Moura, Rondonia - Brazil, with children of the fifth grade of the fundamental
school. My aim is to know what children and teachers reveal to know about the regional
knowledge and culture as well as what role the Professional in education plays in this process.
It is a study with qualitative approach consisting in a case study and the data were gotten
through collective interviews with 20 students and 6 teachers. The writing of a letter to a
distant person with the aim of writing something about the region was also a relevant
procedure to get data from the children’s view of the region. Besides, we analyzed books,
magazines and encyclopedias relating to the presence (or not) of the regional culture. From
the theoretical perspective, I based my study on Brazilian and foreign scholars who discuss
“letramento”, (KLEIMAN, 1995; ONG, 1998; STREET, 2003; TFOUNI, 2006;
MARCUSCHI, 2007), culture and the interpretations referent to the terms (BRANDADO,
1986; MELLO, 1995; PRATT, 1999; MCLAREN, 2000; VEIGA-NETO, 2002; HALL, 2006;
SILVA, 2007 e SANTOME, 2008), Amazonian culture and multicultural space (LOUREIRO,
2001; MEDEIROS, 2004; OLIVEIRA, 2007). The conclusion I draw is that the Amazonian
culture is present in the teaching practice of “letramento” in the school reach, although
different from one group to another who took part of the research. This difference may be
explained through personal history of the teachers involved in the research through the
pedagogical context in the two schools investigated and also through the way the regional
culture is approached in the pedagogical practices.

Key-words: Letramento. Culture. Amazonian Culture. School Context.
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QUAL A SEMENTE?

A escolha do objeto de pesquisa é sempre marcada e definida por diferentes razdes. No
meu caso ha uma razao de cunho pessoal que me levou a escolher a temadtica letramento e
cultura amazonica como op¢ao de investigacdo. Acredito que uma pesquisa se faz de historias
... histérias particulares — construidas certamente no contexto social — de sujeitos singulares
movidos por desejos, sonhos, lembrancas e esperanca. E neste cendrio que a minha pesquisa
se insere, fundamentada em um referencial tedrico que a sustenta, ¢ também por razdes

pessoais muito fortes.

A escolha de tal temdtica origina-se ndo somente na minha histéria pessoal, ainda na
infancia, como também em minha trajetéria como docente. Minhas experi€ncias profissionais
me permitiram ocupar diferentes lugares no processo de ensino e de aprendizagem. Assim,
desde o inicio da carreira constatei que é imprescindivel conhecer a realidade em que atuo,
suas limitacdes e possibilidades, porque € a partir disso que somos capazes de saber o que

podemos e que o devemos fazer, isso € fundamental para iniciar o processo de desalienacgdo.

A razdo de cunho particular estd marcada pela forma como passei a integrar o contexto
amazoOnico e de como os saberes culturais dessa regiao foram enraizando-se em mim, ou seja,
a forma como eu mesma me apropriei desse saber. Assim nos proximos itens irei apresentar
as motivagdes pessoais que me levaram a pesquisar a temdtica abordada, em seguida
apresentarei e justificarei a relevincia que acredito ter esta temdtica do ponto de vista

académico.

Em 1970 o Brasil continuava vivendo o regime militar. Torturas, prisdes, assassinatos
de opositores do regime, suspensdo de direitos constitucionais, atentados, seqiiestros e atos de
sabotagem marcavam a época. Enquanto o pais vivia a repressdo politica, eu nascia. Bianca, o
nome que recebi, pois segundo meu pai em italiano significa branca, e eu o era ao nascer.
Nasci em uma familia de classe baixa, em Vila Velha - ES, num ambiente cheio de vozes que
se misturavam e mostravam conflitos, a diversidade do dialeto e os costumes culturais do

pais.
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Ainda na década de 1970, influenciada pelo governo federal, minha familia decidiu vir
para Rondonia. A propaganda governamental na época impulsionou de maneira desmedida o
fluxo migratério para a regido Amazonica, porém, por razdes pessoais nao foi possivel a

mudanga naquele momento.

Alguns anos mais tarde, meu pai ainda alimentava o desejo de mudar-se definitivamente
para a tdo sonhada terra. Assim, em janeiro de 1985, aqui chegamos. Ainda menina sentia-me
“chique”, vinda de cidade grande, mas o susto minou o entusiasmo pela cidade idealizada. O
meu conhecimento sobre a regido oscilava entre as idéias estereotipadas que permanecem até
hoje no imaginério de quem mora em outras regides do Brasil — “Rondonia terra de ninguém”,
“povo sem cultura”, “lugar de indios e bichos selvagens”, “lugar de muitas doencas e
moléstias”, “local pouco desenvolvido”, em contraste as opinides de pessoas que ficaram

encantadas com a fartura das producdes agricolas, tais como arroz, feijao, milho, café etc.

Os encantos, a riqueza da regido, suas densas florestas, um verdadeiro mostruario
vegetal, seus rios esplendorosos, os mitos orgiasticamente cheios de alegria, humor, desejo,
amor, 6dio e paixdo. A destruicdo rdpida, rasteira e violenta de suas matas e logicamente dos
animais e povos que nela habitam. Lugar de conflitos e lutas pela preserva¢ao e manutengao
de seu espago; a invasdo e dominagdo gerando crimes como o genocidio e a escravatura,
desapropriando os povos que aqui habitam de seus tracos étnicos e culturais. Essas questdes

sequer eram mencionadas. Conforme Macedo (2004, p. 104).

Existe uma diferenca radical entre uma pessoa dominante que adota uma segunda
cultura e um individuo culturalmente subordinado que luta para adquirir e ser aceite
pela cultura dominante. Enquanto que o primeiro implica a adicdo de uma segunda
cultura ao seu repertério cultural, o dltimo normalmente providencia a pessoa
subordinada a experiéncia da subordinacdo da sua cultura nativa que ¢
desvalorizada pelos valores e cultura dominantes que a pessoa tenta adquirir, muitas
vezes sob condi¢des coercivas.

Nao havia publicagdes que abordassem a temadtica da regido, nem no aspecto fisico,
politico e muito menos o cultural. O tnico material impresso que circulava era o jornal, mas
mesmo assim limitava-se a noticias e fatos acontecidos, que naquela época abrangiam desde

as questdes do cotidiano até a briga por posse de terras.

O objetivo, e talvez o Unico de quem vinha para essa regido, era a busca por melhores
condig¢des de vida, seja por meio da conquista de terras, ou pela exploragdao de minerais, para
em seguida, retornar ao local de origem, conforme relato de uma das entrevistadas, que
apresentarei mais adiante, neste trabalho. Na verdade o interesse sempre foi fundamentado em

idéias capitalistas de uso e apropriacdo dos recursos € meios naturais de forma exploratoria.
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Os governos estadual e municipal, ao longo dos anos, omitiram-se no que se refere a
cultura dos povos que habitam no estado de Rondonia, principalmente quanto ao
reconhecimento e valorizagdo das sociedades indigenas, das comunidades ribeirinhas, dos
camponeses e dos demais grupos da sociedade provenientes das camadas pobres de nosso
estado. Na verdade isso contribui para que, os saberes e praticas culturais, caracteristicas da
regido, representada principalmente por essa populacdo ficassem no esquecimento,

aumentando dessa maneira a idéia e a imagem de que nao possuimos uma cultura prépria.

Nesse contexto nao hd espaco para conhecer outras culturas, e a partir disso, constituir-
se como parte integrante do local, sujeitos histdricos, que fazem parte da e na histéria, ou
seja, a politica de colonizacdo traduz a cultura regional como subcultura, dificultando ao

sujeito vivenciar a cultura local e a0 mesmo tempo fazé-lo sentir-se parte integrante dela.

Entdo, sendo filha de pai capixaba e mae mineira, agora nesse novo espaco geografico,
sociocultural, formado por um grande nimero de familias migrantes de vérias regides
brasileiras, principalmente sul e sudeste, as discussdes nos circulos sociais freqiientado
limitavam-se aos acontecimentos locais e/ou nacionais. Nao havia oportunidade, por falta de
conhecimento, para conversas, reflexdes e discussdes sobre a cultura do novo espaco no qual

agora me inseria.

Como sujeito do ambiente amazodnico rondoniense, muitas vezes em contato com
pessoas fora do estado de Ronddnia, evitava comentar ou abordar temadticas em relagdao aos
saberes culturais local e regional, pois ignorava o assunto. Porém, o fato de pertencer e
conhecer pouquissimo sobre ele me incomodava, na medida em que fui crescendo, estudando,

casando, sendo mae e professora, sentia como se ndo pertencesse ao lugar onde morava.

Somente na graduagdo e na pds-graduacdo, pela Universidade Federal de Rondonia —
Campus de Rolim de Moura - comecei a ver, mesmo que esporadicamente em algumas
disciplinas, dados que mencionavam a regido Amazonica e suas peculiaridades, mas, a
abordagem foi insuficiente para que meus anseios fossem amenizados. Todavia as praticas de
algumas professoras em sala de aula como a leitura compartilhada e recomendagdes
bibliograficas, mostravam-me que as praticas de leitura, de escrita € os momentos de bate
papo sdo caminhos possiveis para aprender, conhecer e interpretar uma cultura que nao era a
minha, e assim me sentir verdadeiramente pertencente ao espaco geografico sociocultural que

se tornou meu a partir dos 14 anos de idade.
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A proximidade com o assunto estreitou-se durante o mestrado ao encontrar-me com
autores que discutem sobre a interpretacdo da cultura, sobre a cultura amazodnica e ainda sobre
as praticas comunicativas. Dentre eles posso citar Marcuschi (2007), Loureiro (2001), Hall
(2006) e especialmente os escritos de Nercolni (2005, p. 03) que me colocaram boas
perguntas para pensar: “[...] como entender/compreender uma cultura que ndo seja a minha?
Como conviver com esse outro, tendo presente 0 que nos aproxima € o que nos afasta, os

conflitos e o didlogo?”

Juntamente com essas reflexdes, passei a olhar para a realidade educacional do Estado
de Rondo6nia, no qual ha uma multiplicidade de povos e, por conseguinte de maneiras
culturais diferentes, ou seja, um contexto multicultural, de forma a tentar enxergar nas
praticas pedagdgicas elementos de acdes culturalmente orientadas. Diante disso, surgiu outro
questionamento: quais prdticas comunicativas no contexto escolar contribuem para a
compreensdo, a transmissdo, a apropriacdo e a transformacao da cultura regional? A partir de
algumas leituras, verifiquei que essa discussdo estd pouco presente nas escolas e nos estudos
produzidos. Assim delimitei como propdsito de pesquisa investigar de que forma nossas
escolas estao desenvolvendo propostas que contemplem a discussdo dos saberes culturais

produzidos na Amazonia Rondoniense.

O contexto rondoniense devido ao processo de colonizagdo, ocupacdo € povoamento,
configura-se pela presenca de varios povos, dentre os quais, destacam-se atualmente os
indigenas, os migrantes das diversas regides brasileiras, os ribeirinhos, o seringueiro, o
caboclo, o negro e a populacdo fronteirica. Dessa forma, a presenca de diferentes povos com
culturas diferentes provoca profundas modificacdes sdcio-culturais, principalmente quando o
arquétipo dominante, como € o caso de Rondonia, nega as formas culturais dos grupos menos
privilegiados.

2

E nesse contexto de negacdo e afirmacdo que fui conhecendo, entendendo e me
apropriando da cultura regional. O desejo de me efetivar, de efetivar minhas filhas, meus
alunos e minhas alunas e os professores e as professoras com os quais trabalho como parte do
local onde vivemos, os momentos de conversa com moradores mais novos e antigos e as
produgdes hoje publicadas a que tenho acesso, a trajetéria de minha formagao, contribuiram
significativamente para ampliar o conhecimento dos valores que fundamentam a cultura

amazoOnica, e dessa maneira me ver, de alguma forma, refletida nela.

Acredito que as préaticas comunicativas de leitura, de escrita e de oralidade tém um

grande papel no processo da difusdo cultural, pois possibilitam ao sujeito a participacdo
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critica nas préticas sociais que envolvem a linguagem falada, escrita e o didlogo entre os
conhecimentos da vida cotidiana, constitutiva de nossa identidade cultural, com os
conhecimentos de formas mais elaboradas de explicar aspectos da realidade, pois na
perspectiva de Tfouni (2006) o letramento tem origem social e cultural e contribui na difusio

da cultura e na transformacao de um povo.

Fiz esse preambulo - que para muitos poderd parecer dispensdvel - contando um pouco
dessa minha relacdo com a cultura amazonica e as praticas comunicativas das quais participei,
porque acredito que as escolhas de nossos objetivos de pesquisa também podem dizer muito a
nosso respeito. O presente trabalho, portanto, tem como tema central a apropriacdo da cultura

amazoOnica por meio das préticas letradas no contexto escolar.

Desse modo a organizagdo desta dissertacdo apresenta-se da seguinte maneira: o
primeiro e o segundo capitulos foram destinados a revisao tedrica sobre a tematica abordada,
o quarto capitulo explicita o caminho percorrido pela pesquisa e o ultimo reservado para
apresentacdo e discussdo da andlise dos dados. Em seguida vém as consideragdes finais, a

bibliografia utilizada, os apéndices e os anexos.

A partir das buscas tedricas realizadas para responder as questdes norteadoras da
investigagcdo, organizei o primeiro capitulo. Nele exploro o conceito de letramento e sua
abrangéncia temadtica representada nos modelos, eventos e nas priticas de letramento, bem

como, nas praticas comunicativas, discutindo também as praticas letradas no contexto escolar.

No segundo capitulo inicialmente traco o conceito de cultura com o qual fundamento
este trabalho para, em seguida, abordar a constituicdo, construcao e as peculiaridades da
cultura Amazonica. Falo especificamente sobre a visibilidade dessa cultura no contexto da
Amazonia Rondoniense. Na parte final desse capitulo apresento brevemente o lugar da cultura
na escola, questionando a forma como a institui¢do escolar tem abordado e trabalhado as

questdes culturais.

Apresento no terceiro capitulo o caminho percorrido nesta investigacdo, cuja escolha do
referencial metodolégico deu-se pela pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Falo dos
objetivos e os problemas da pesquisa, bem como o contexto da investigacdo, os sujeitos

participantes, a metodologia adota e os procedimentos empregados.

O quinto e ultimo capitulo, destinado a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos
durante a pesquisa, organiza-se da seguinte maneira: primeiramente analiso o que dizem as

criancas das duas escolas estaduais pesquisadas sobre a cultura amazdnica e as praticas
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letradas que possibilitaram a apropriacdo dessa cultura Em seguida procuro explicar o que
possibilitou a apropriacdo desses saberes pelas criancas, utilizando-me dos discursos das

professoras e do professor e as informagdes obtidas pela anélise dos materiais.



1 - LETRAMENTO: QUESTOES PRIMEIRAS

A partir da década de 1980, os estudos sobre letramento se constituiram em um campo
privilegiado de investigacdo tedrica e metodoldgica dentro e fora do Brasil (KLEIMAN,
1995, e SOARES, 2001). Desde entdo, a produ¢do académica envolvendo essa temdtica vem
crescendo nas mais diferentes dreas do conhecimento, buscando, cada qual com seu olhar

especifico, responder as questdes e problemas por ele produzidos.

Ao adentrar nessa temadtica, algumas questdes surgiram como fundamentais: quais
implicacdes o termo abarca no entendimento dos tedricos? Quais mudancas trouxeram os
estudos sobre o assunto? Estas perguntas trazem implicita a idéia de que a compreensao sobre
o letramento ndo € sempre a mesma, visto que, inimeras pesquisas e estudos realizados nos
ultimos anos provocaram alteragdes efetivas sobre a compreensdo desse fendmeno. Em
conseqii€éncia desses e de outros estudos mudaram as concepgdes de lingua, de alfabetizacdo e

do sujeito que aprende sofreram alteracdes significativas.

Mas afinal o que € letramento? Segundo Soares (2001) o letramento envolve duas a¢cdes
bastante diferentes: ler e escrever, cada uma delas muito complexa, pois constituem uma
multiplicidade de habilidades, atitudes, comportamentos e conhecimentos: ler silabas,
palavras ou até livros mais extensos e complexos; escrever o proprio nome ou até tese de
doutorado. O letramento envolve diversas facetas e depende de como o homem se relaciona
com a leitura e a escrita em diferentes condicdes socioecondOmicas e culturais de um
determinado momento histdérico. Além disso, as demandas sociais relacionadas a linguagem

escrita tornaram-se, com o tempo, mais complexas e variadas.

O termo tem sido objeto de investigacdo por parte de autores que estudam as praticas
sociais de leitura e escrita. No campo das pesquisas realizadas no Brasil, o letramento
desperta interesse nas areas de lingiiistica, psicologia e pedagogia, visto que estd relacionado a
aquisicdo, ao uso e a funcdo comunicativa da leitura e da escrita. Apesar do surgimento
recente do termo, as discussdes a que ele se refere permeavam os contextos académicos e
escolares hd algum tempo, muito embora, ndo houvesse um nome ou conceito para expressar

a evolugdo dos usos da leitura e da escrita pelos individuos em contextos sociais.
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Mudancgas nas concepcoes de alfabetizacdo, também contribuem para isso, e criticas sao
feitas as idéias de que a aprendizagem inicial da leitura e da escrita deveria restringir-se a
fazer o aluno chegar ao dominio das correspondéncias fonograficas. Autoras como Ferreiro e
Teberosky (1986) contribuem de forma bastante significativa para estas mudancas ao
defenderem uma alfabetizacdo contextualizada e significativa através da transposi¢cdo diddtica
das praticas sociais de leitura e escrita para o ambito escolar. Nesse contexto ndo € mais a
lingua enquanto cédigo que € considerada como parametro, mas os textos que circulam

socialmente e que servem de suporte para as praticas de leitura e escrita.

Desta forma, tanto as pesquisas na drea da psicolingiiistica, quanto os estudos da
lingiifstica que deram origem ao termo letramento permitem modificar antigas concepg¢oes
sobre o ensino inicial da leitura e da escrita, que passa a ser considerado um processo cultural
e de escolariza¢do. Assim, tenho como objetivo nesse capitulo, primeiramente, o de discutir as
diferentes maneiras de entender o neologismo e sua trajetéria histérica. Em segundo lugar,
discuto os modelos resultantes desse fendmeno, bem como, as préticas letradas no contexto

escolar.

1.1 - Definiciao de letramento: pontos convergentes e divergentes

O letramento é um fendmeno que comegou a ser discutido em diferentes momentos em
diversos paises, devido a necessidade de reconhecer e nomear préticas sociais de leitura e
escrita que iam além da codificacdo e decodificacio de um sistema de escrita. Porém, o

contexto e a causa dos estudos nortearam-se por caminhos diferentes em nosso pais.

Enquanto nos paises mais desenvolvidos como a Franca, os Estados Unidos, a Gra-
Bretanha os problemas de illettrisme ou de illiteracy surgiram de forma independente da
aprendizagem bdsica da escrita (SOARES, 2003), no Brasil a discussdo sobre letramento
surgiu atrelada a aquisicdo do sistema de escrita. Na verdade, o conceito de letramento no
Brasil, segundo esta autora, acabou se mesclando, sobrepondo-se e constantemente

confundindo-se com o de alfabetizacdo.

As limitagdes do uso do termo letramento ao campo da alfabetizacdo em nosso pais,
podem ser entendidas a partir das alteragdes que foram ocorrendo no conceito de
alfabetizacdo, conforme evidenciam os resultados dos censos demogréficos, as discussoes

ocorridas na midia sobre esta temadtica e as produgdes académicas.
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As alteragdes no conceito de alfabetizacdo nos censos demograficos evidenciam uma
evolucdo progressiva das exigéncias para que se pudesse considerar um individuo
alfabetizado. No censo de 1940, era declarado alfabetizado o individuo que assinasse,
escrevesse ou ‘“desenhasse” o préprio nome. Vale lembrar que em algumas civilizagdes
antigas, como por exemplo, Egito greco—romanol, assinar o nome era prova de que um sujeito
era letrado; deixar sua “marca” poderia, neste contexto, demonstrar alguma habilidade de

leitura, portanto, ser considerado sujeito letrado. De acordo com Thomas (2005, p. 15):

[...] o que se depreende daqui é que capacidade de assinar o préprio nome nao é
uma mensuracdo neutra do letramento (embora ela possa, de fato, ser comparada
com a alfabetizagdo mais ampla na Inglaterra moderna) e pode ser apenas uma
funcdo do contexto social ou cultural.

No censo de 1950 o conceito de sujeito alfabetizado estende-se para quem tinha
habilidade de ler e escrever um bilhete simples; observa-se aqui a exigéncia de escrita de uma
pratica social bastante usada no dia-a-dia. Desde entdo, nas avaliagdes nacionais e
internacionais, as competéncias para ler e escrever passaram a ser avaliadas a partir de
situagdes que permitam considerar os usos da leitura e da escrita e ndo apenas seu dominio
grafico. Dessa forma, Soares (2003) esclarece que o conceito de alfabetizacdo foi se
aproximando do conceito de letramento, no que se refere aos usos da leitura e da escrita.
Atualmente, compreende-se o processo de alfabetizacdo de maneira ampla, consistindo desde
a apropriacdo do sistema de escrita pelos alunos a inser¢do deles nas préticas sociais de

leitura, escrita € comunicacao.

A midia também contribuiu para que a definicdo do termo caminhasse na mesma
direcdo, quando veiculava em suas matérias os resultados das avaliagdes de competéncias de
leitura e escrita, usando termos como analfabetos, iletrados, analfabetos funcionais, ao
mesmo tempo em que criticava e ainda critica os critérios utilizados pelos censos do que seria

um individuo alfabetizado.

Por outro lado, observa-se uma forte tendéncia das produgdes académicas em associar
os termos alfabetizacdo e letramento. Vdrios pesquisadores, como por exemplo, Soares
(2001), Kleiman (1995), Tfouni (2006), diferenciam pesquisas sobre letramento de pesquisas
sobre alfabetizacdo. De acordo com a autora o termo alfabetizacdo refere-se simplesmente a
aquisicdo da “tecnologia” do ler e do escrever, enquanto o termo letramento estd ligado a
inser¢do do sujeito nas préticas sociais de leitura e de escrita. Dessa forma, tanto Soares,

como Kleiman e Tfouni preocupam-se em delimitar as diferencas entre alfabetizacdo e

! Compreende o periodo em que o Egito viveu sob o dominio greco-macedonico, e posteriormente romano.
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letramento, para que os conceitos e concepcdes ndo sejam confundidos, justamente por
considerarem fendmenos distintos. Entretanto autoras como Ferreiro (2003), Ribeiro (1999)
utilizam outras maneiras para expressar o fenomeno da evolugdo das préticas sociais de leitura

e escrita, como veremos mais adiante.

Representada sob vérios paradigmas tedricos em diferentes dreas do conhecimento, a
expressdo letramento, segundo Thomas (2005), é complexa e tem sido usada como
catalisadora universal apontando desde idéias puramente capitalistas e discriminatérias que o
vinculam ao progresso econdmico e a preeminéncia intelectual, até visdes mais criticas cujo
foco é promover uma transformacao da realidade social existente: a crescente marginalizagcdo
de grupos sociais que ndo conhecem a escrita. Assim, hd uma diversidade de énfases na

caracterizacao deste fendmeno.

Ha autores que consideram que letramento sdo as praticas sociais de leitura e escrita,
como por exemplo, Kleiman (1995, p. 19) que ao discutir sobre letramento, fundamentada em
Scribner e Cole, o define “como um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Em texto posterior a autora (KLEIMAN, 2002) afirma compreender letramento

como préticas e eventos relacionados com o uso, funcdo e impacto social da escrita.

Tendo em vista o largo alcance da escrita, o letramento também esti presente na
oralidade, como por exemplo, as noticias de radio. Assim, escutar noticias de rddio é uma
pratica letrada, pois o texto ouvido tem as marcas tipicas da modalidade escrita. Nesta
perspectiva atribui-se um conceito abrangente ao fendmeno, ou seja, letramento nesse
contexto sdo as prdticas sociais de leitura e escrita € os eventos nos quais essas praticas sao
colocadas em acdo, bem como, as implicacdes delas sobre a sociedade. Nesse sentido o
sujeito que ndo sabe ler e escrever inserido em uma sociedade grafocéntrica vivencia
situagcdes permeadas pela leitura e pela escrita, por isso, se apropria de algumas caracteristicas
das préticas letradas, ou seja, sujeitos alfabetizados e nao-alfabetizados influenciam e sao

influenciados em seu cotidiano pelas praticas de leitura e escrita.

Ao tratar da temadtica em questdo, Tfouni (2006, p. 20) afirma que letramento focaliza

os aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. Entre
outras pesquisas procura estudar tanto pessoas que dominam a escrita quanto as que dela ndo
se apropriaram enquanto sistema de representacdo, bem como descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura, sempre insistindo no carater social desse

fendmeno.
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Assim, entendo que Tfouni conceitua o letramento como o impacto social da escrita,
enquanto para Kleiman o impacto social da escrita € apenas um dos componentes desse
fenomeno. Porém, para ambas as autoras, a idéia central do conceito de letramento sao as

praticas sociais de leitura e escrita, para além da aquisicdo do sistema de escrita.

Embora mantendo o foco nas praticas de leitura e escrita, Soares (2001, p. 18)
fundamenta-se numa concepg¢do de letramento como ndo sendo somente as proprias praticas
letradas, ou os eventos relacionados ao uso e a fun¢do da escrita, ou ainda o impacto ou as
conseqii€éncias da escrita sobre a sociedade, mas amplia esse olhar para além de tudo isso,
acrescentando que letramento “é o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita”, em outras palavras, letramento
€ o estado ou condicdo de quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem
participa de eventos em que a escrita € parte integrante da interacdo entre pessoas e do

processo de interpretacdo dessa interagao.

Essa concepg¢do pressupde que sujeitos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura
e da escrita t&ém habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo ativa em situagdes
que a leitura e a escrita se fazem presente, mantendo assim, formas de interagdo,
competéncias discursivas que lhes conferem um determinado estado ou condicao de inser¢cdo

em uma sociedade letrada.

Outros pesquisadores e pesquisadoras discordam do uso do termo letramento, por
diferentes motivos, ou ainda utilizam a expressao alfabetismo ao se referir ao uso e as atitudes
relacionadas as praticas sociais de leitura e escrita. Quanto ao primeiro caso encontram-se

Ferreiro (2003) e Bowman e Woolf (1998).

Ferreiro (2003, p. 30), se recusa a aceitar o neologismo, preferindo utilizar o termo
cultura escrita, “[...] é improvavel usar os dois termos: alfabetizacio e letramento, pois nessa
defini¢do distinta, alfabetizac¢do virou sinonimo de decodificacdo e letramento passou a ser o
estar em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se 1€.” Para esta autora a
coexisténcia dos dois termos € inaceitavel. Ela defende que a insercdo no mundo da cultura
escrita acontece bem antes do processo de escolariza¢do, por exemplo, no momento em que
um adulto 1€ em voz alta para uma crianca, ao cantar cantigas de roda e cantigas de ninar, ao
presenciar os pais fazendo lista de compras, entre tantas outras situagdes que a leitura e a
escrita se fazem presentes de alguma forma e isso jd pode ser considerado, na opinido da

autora, o inicio do processo de alfabetizacao.
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Ainda nessa mesma perspectiva, para Bowman e Woolf (1998, p. 07) as capacidades de
ler e escrever, as praticas escritas, sdo designadas pelo termo cultura escrita. Porém, essas
habilidades ndo se limitam a codificacdo e decodificacdo de um sistema de escritura. Para
estes autores (1998, p. 07) “a cultura escrita € um conjunto muito varidvel de habilidades na
manipulagdo dos textos: ele pode ou ndo incluir a escrita e a leitura, sendo geralmente dirigido

a determinados tipos de textos [...]”.

Fica evidente nos estudos tanto de Ferreiro como de Bowman e Woolf que ler e
escrever sao construgdes socioculturais, por isso “cada €poca e cada circunstancia histdrica
ddo novos sentidos a esses verbos”. (FERREIRO, 2002, p. 13). Na verdade os usos e as
funcdes da escrita evoluiram com o passar do tempo de acordo com as necessidades que
iam/vao se impondo para a sociedade. Isso confirma que a escrita foi adotada em diferentes

momentos histéricos por diferentes grupos que a usavam para diversos fins.

Gadotti (2005) também argumenta que o uso do termo letramento e sua
conceitualizacdo negam a luta que vem ocorrendo nos ultimos 30 anos para a ampliacdo do
conceito de alfabetizacdo, esvaziando com isso o seu carater politico. Para o autor, o termo
letramento € uma forma de reduzir a alfabetizagcdo a lecto-escrita, a uma tecnologia, quando
na verdade ela tem uma construcdo historico-social e sua aprendizagem deve considerar tanto
a apropriacao do sistema de representagdo escrita, como a aprendizagem dos usos sociais e
das fungdes culturais, ideoldgicas e politicas que permeiam as praticas sociais da leitura e da

escrita.

Ribeiro (1999), entretanto, prefere empregar a expressdao “fendmeno do alfabetismo”
para explicar a existéncia da grande heterogeneidade das praticas sociais que abrangem a
leitura e a escrita. A pesquisadora a utiliza com o mesmo sentido do letramento, mas prefere
usar alfabetismo por ser um termo ja dicionarizado e também por constituir a mesma origem
etimoldgica do termo alfabetizacdo, “[...] € relativo ao ato de ensinar ou disseminar o ensino

da leitura e da escrita.” (RIBEIRO, 1999, p. 16).

No campo da educacdo e da lingiiistica aplicada sdo cada vez mais marcantes as
pesquisas e a influéncia desse aporte tedrico, mas ele também abrange dados antropolégicos e
dados histéricos. Para Marcuschi (2007) a expressao letramento encontra-se hoje
“semanticamente saturada.” Entretanto, ainda existem demandas a esse respeito no campo da
pesquisa e das praticas pedagdgicas, pois seu significado, sua complexidade e suas
implicacdes pouco t€m alcancado o ambito educacional (escola), as familias, as igrejas, enfim

as agéncias de letramento.
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As diferentes vertentes tedricas situam seus estudos nas relacdes entre letramento e
oralidade, letramento e géneros do discurso, letramento e linguagem, letramento e literatura,
entre outros. Todas contribuem de alguma forma para ampliar nossa compreensido das
relacdes existentes entre a leitura, a escrita e a oralidade em sociedades grafocéntricas,
permitindo que analisemos o papel da educacdo na inser¢do dos sujeitos na cultura, por meio

dos eventos e préticas de letramento, conforme abordarei no préximo item.

1.2 - Modelos, eventos e praticas de letramento

Segundo Kleiman (1995) os estudos sobre as relagdes entre leitura e escrita subjacentes
a concepcao de letramento, dividem-se em dois modelos principais: autdnomo e ideoldgico. O
primeiro supervaloriza a escrita, desvinculando-a de seu contexto de producdo e das praticas
reais de uso. Concebe a escrita como um modelo completo em si mesmo, nio estando presa
ao contexto de sua producdo para ser interpretada. Essa concepciao “[...] pressupde que ha
apenas um modelo de letramento a ser desenvolvido [...]” (KLEIMAN, 1995, p. 21), sendo
associado ideologicamente ao progresso social. Além de defender a dicotomia entre as
modalidades oral e escrita de comunicacdo, atribui, ainda, a escrita o crédito de ser

responsavel pelo pensamento l6gico.

Entdo o que dizer de sociedades antigas que eram apoiadas na oralidade, onde se ouvia e
falava-se mais do que se escrevia e lia? E as contemporineas, como as comunidades
ribeirinhas, cujas aprendizagens estio mergulhadas em um ambiente onde predomina a
transmissdo oralizada, sobreposta aos atos de ler e escrever? Essas sociedades ndo faziam e
nao fazem uso do pensamento abstrato e do pensamento 16gico? No mundo contemporaneo a
supervalorizacdo da escrita em detrimento da oralidade, contribui para a desvalorizacao

daqueles e daquelas que ndo sabem ler e escrever.

Atrelada a essa concep¢ao surgem os termos letrado e iletrado, cujos significados
aproximam, em algumas concepg¢des a de alfabetizados e analfabetos. Dessa forma, de acordo
com Soares (2003), podemos definir letrado como a pessoa erudita, culta, que sabe ler e
escrever, exercendo esses atos com a funcionalidade que o contexto social exige, por outro
lado iletrado seria o sujeito que ndo tem conhecimentos literarios, que ndo sabe ler e escrever,

analfabeta ou quase analfabeta.

Contudo, se considerarmos o conceito de letramento definido por Marcuschi como

(2007, p. 21) “[...] um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e escrita em
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contextos formais e para usos utilitdrios”, e que por sua vez envolve vdrias priticas e
situagdes de escrita, em sua diversidade de formas, € impréprio denominarmos alguém como
iletrado, visto que, todo individuo de sociedades que utilizam a escrita, alfabetizado ou nao,
estd inserido na cultura escrita, e de alguma forma a utiliza em sua vida didria, como por
exemplo, ao pagar uma conta, ao diferenciar o letreiro do 6nibus que precisa embarcar, ao

distinguir mercadorias pela marca.

Ainda de acordo com Marcuschi (2007, p. 19) a escrita,

Permeia hoje quase todas as préticas sociais dos povos em que penetrou. Até
mesmo os analfabetos, em sociedades com escrita, estdo sob a influéncia do que
contemporaneamente se convencionou chamar de préticas de letramento, isto é, um
tipo de processo histérico e social que ndo se confunde com a realidade
representada pela alfabetizacdo regular e institucional.

Assim, concluo como Marcuschi (2007, p. 26), que “letrado € o individuo que participa
de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso formal da
escrita.” Serve como ilustragdo a cena do filme Central do Brasil (1998), na qual pessoas que
nao dominavam o sistema de representacdo escrita, ditavam suas cartas a outra pessoa que

exercia a fungdo de escriba ou pediam a alguém para ler as cartas que recebiam.

Ressalto ainda, as conseqiiéncias que as nomenclaturas alfabetizada, analfabeta, letrada
e iletrada e seus significados provocam no ambito social e individual, pois muitas pessoas
sentem-se inferiores por ndo terem acesso ao conhecimento sistematizado nos livros, diante
dos ditos “homens e mulheres das letras”, negando com isso seu proprio conhecimento, sua
cultura, sua experiéncia de vida, sua voz, assumindo uma atitude de dominado, subalterno, de

inferioridade.

Ainda predominam no imagindrio prepotente e potente, reproduzido pela sociedade,
idéias e atitudes subjacentes a essas concepcoes, elevando o sujeito que sabe ler e escrever,
que tem um grau maior de escolarizacdo, que muitas vezes exerce a fun¢do de dominador, a
uma posi¢do de superioridade em relacdo ao “outro”, que ndo tem a mesma experiéncia.
Quando na verdade a luta deveria ser pela busca de igualdade de acesso, de oportunidades e

de democratizacao da cultura escrita.

Contrapondo-se as idéias do modelo auténomo de letramento, nas quais a escrita € um
modelo completo em si mesmo, ndo estando presa ao contexto de sua produgdo para ser
interpretada, o segundo modelo, ideologico, de acordo com Kleiman (1995, p. 21), estabelece
que “as praticas sociais de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e,

como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
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contextos e instituicoes em que ela foi adquirida”. Sendo todas as praticas de letramento
aspectos de poder numa sociedade, essas praticas mudam conforme o contexto social que o
individuo estd inserido. Nessa perspectiva ndo ha uma supervalorizagdo da escrita, muito

menos sua associacao ao sucesso ou ao fracasso do sujeito.

A leitura e a escrita sdo usadas em contextos bdsicos da vida cotidiana, dessa forma
pode-se dizer que existem na sociedade vérias agéncias de letramento, nas quais as €nfases e
os objetivos dos usos e funcdes da escrita sdo variados e diversos. Podemos destacar, entre
outros: a familia, a igreja, a escola, o trabalho. Dessa forma nao existe “o letramento”, mas
niveis diferentes de utilizacdo e aproximacdo as praticas letradas, pois a distribui¢do ou o

papel da escrita ndo sdo os mesmos em todos 0s contextos e situacoes.

De acordo com Kleiman (1995, p. 20), a escola, uma das mais importantes agéncias de
letramento, preocupa-se apenas com um tipo de prética, a alfabetizacdo, a qual é definida
como “o processo de aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico) que gera competéncia
individual para o sucesso e promo¢do na escola”, enquanto as outras agéncias mostram

orientagdes de letramento muito diferentes.

No contexto do modelo ideolégico surgem entdo os eventos de letramento, as praticas
de letramento e as préiticas comunicativas. Entende-se por eventos de letramento as situacdes
em que a lingua escrita torna-se parte integrante das relacdes entre os participantes e dos seus
processos interpretativos. Isso ocorre em diferentes contextos sociais em nossa vida cotidiana.
Para Marcuschi (2001, p. 37) “eventos de letramento sdo episédios observaveis que emergem
de préaticas de leitura e escrita e sdo por elas moldados.” Assim podemos dizer que discutir
uma noticia de jornal com alguém, produzir um texto com a ajuda do outro, ler um antncio,

um livro, entre tantas outras situagdes, sdo eventos de letramento.

O conceito de eventos de letramento estd associado ao conceito de praticas de
letramento, que segundo Soares (2004, p, 105), designam “tanto os comportamentos exercidos
pelos participantes num evento de letramento quanto as concepgdes sociais e culturais que o
configuram, determinam sua interpretacdo e ddo sentido aos usos da leitura e/ou da escrita
naquela particular situacdo”. A guisa de exemplo, a leitura do livro Amazonas: Pdtria da
Agua, de Thiago de Mello (2002) é um evento de letramento, mas os significados extraidos a
partir de sua leitura, as imagens estabelecidas em torno dele, os comentdrios sobre o texto: “O
verde corpo ferido das florestas, a aventura marcada pelo signo do desamor, a imensidao dos

rios e das matas e seus mistérios”; as relacdes estabelecidas oralmente entre os pares sao
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praticas de letramento que ampliam o uso, a funcdo da leitura e da escrita, alicercam a pratica

comunicativa, além de reafirmar, resgatar e reconstruir a identidade.

No dia a dia, os usos da leitura e escrita presentes nos eventos e nas praticas letradas
estdo em diferentes contextos e exercem diferentes fungdes. H4 as escritas que funcionam
como documentos: o dinheiro, o cheque, as contas a pagar, o vale-transporte, a carteira de
identidade; outras contribuem para divulgacdo de informacdes: o letreiro do Onibus, os rétulos
dos produtos, as embalagens de defensivos agricolas, os avisos, as bulas de remédio, os
manuais de instru¢do. Tem ainda as que permitem os registros de compromissos assumidos
entre as pessoas: os contratos, o caderno de fiado, as atas. Os jornais, as revistas, a televisao
viabilizam a comunicacdo a distancia. As leis, os regimentos, as propostas curriculares
funcionam como reguladores de convivéncia social. Outras escritas possibilitam a preservacao
e a socializagdo da ciéncia, da filosofia, da religido, dos bens culturais, tais como livros, a
Biblia, as enciclopédias. Além disso, as praticas pessoais e interpessoais de leitura e escrita
nos possibilitam organizar o cotidiano, nos entender, registrar e rememorar vivéncias:
agendas, listas de compras, didrios, cadernos de receita e algumas ainda nos possibilitam as

trocas, a comunicagao, a convivéncia: bilhetes, cartas de amor, e-mail etc.

Nota-se assim, que os modelos, 0s eventos e as praticas de letramento permeiam toda a
esfera da sociedade, e diferem conforme o momento e o contexto histérico cultural vivenciado
pelos diversos grupos sociais, bem como pode ser observado tanto na escrita quanto no
discurso. Tanto a escrita quanto a fala sdo praticas centrais para as atividades comunicativas,
dessa forma discutirei a seguir sobre a oralidade como prética social influenciada pela cultura

escrita.

1.3 - Letramento e oralidade

Conforme mencionado anteriormente a oralidade caracteriza-se como um dos objetos de
pesquisas dos estudos sobre letramento, que se constituem como um dos campos de interesse
da lingiiistica aplicada, da sociolingiiistica e da antropologia. Tais estudos tém enriquecido a
area, pois permitem a construcdo de um olhar s6cio-histérico, que possui também um carater
ideoldgico. As manifestagdes de letramento e de oralidade sdo geralmente condicionadas pela
cultura, seus usos, implicagdes e efeitos sio amplamente determinados pelos hébitos e

crencas, pelos sistemas politico e social da sociedade circundante. Apresentam dessa forma,
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diferentes manifestacdes em diferentes épocas e dreas, refletindo de alguma forma a cultura

de um povo, de uma sociedade.

De acordo com Marcuschi (2001) € no contexto do modelo ideolégico de letramento
que se insere a relacdo entre oralidade e letramento, visto que s3o nos eventos e praticas
letradas e as préticas comunicativas que a linguagem e a comunicacao sdao produzidas. Nesse
sentido o autor (MARCUSCHI, 2007, p. 16) “[...] entende oralidade e letramento como

atividades interativas e complementares das praticas sociais e culturais”.

Isso mostra que as manifestacdes de letramento sdo geralmente condicionadas pela
cultura, seus usos, implicagdes e efeitos sio amplamente determinados pelos hébitos e
crengas, pelos sistemas politico e social da sociedade circundante, que por sua vez envolve
vdrias praticas e situagdes de escrita, em sua diversidade de formas, apresentando, dessa
maneira, diferentes manifestacdes em diferentes épocas e areas, refletindo de alguma forma a
cultura de um povo, de uma sociedade. Nesse sentido, os eventos e praticas de leitura e escrita
emergem novamente como um fator importante para a preservacdo da heterogeneidade e da
diferenca cultural. Para Kleiman (2002), as préticas de letramento sao elementos decisivos no
contexto da preservacdo das identidades locais, dos efeitos do processo de dominacdo

colonial.

No modelo ideoldgico, definido por Street (2003, p. 06) “[...] o letramento € uma pratica
de cunho social, € ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, € que aparece sempre
envolto em principios epistemoldgicos socialmente construidos”. Mais uma vez os eventos de
letramento sdo situagdes em que a lingua escrita torna-se parte integrante entre participantes e
dos seus processos interpretativos, isso ocorre em diferentes contextos sociais em nossa vida

cotidiana.

Dessa forma, os eventos e praticas de letramento s@o uma das possibilidades para
conhecer e entender o préprio local, neste caso, Amazodnia rondoniense, os valores culturais
que ela representa e sua identidade neste contexto. Nesta perspectiva, € preciso pensar de que
forma os eventos e praticas letradas contribuem para que os conhecimentos e sentidos
historicamente confrontados sejam entendidos criticamente. Visto que, nas relacdes
comunicativas e de linguagem, nos projetamos na identidade local na medida em que nos

apropriamos de significados, valores e simbolos expressos na cultura.

As praticas de linguagem oral estdo presentes em todos os momentos da vida cotidiana

da humanidade. A partir da inven¢ao da escrita, essas praticas comecaram a ser consideradas
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inferiores e com menor importancia que a linguagem escrita. A escrita passou a representar
um sinal de modernizacao, desenvolvimento e progresso, por outro lado, o uso exclusivo da
linguagem oral, sem o suporte da escrita representava a pobreza, a desnutri¢do, a falta de
educagdo e assisténcia médica. De acordo com Pattanayk (1997, p. 117), “essa teoriza¢do que
proclama a superioridade da escrita sobre a oralidade, e ndo as diferencas entre elas, produz
um efeito nefasto” sobre aqueles e aquelas que ndo dominam o cédigo escrito, pois passam a

ser vistos como cidadaos de segunda classe.

Ao contrério do que se pode pensar, sociedades com cultura escrita surgiram a partir de
grupos sociais com cultura oral, € ndo o oposto. Durante muito tempo, a linguagem oral foi
utilizada para falar dos textos e propagar a tradi¢do de uma sociedade. Temos como exemplos
a Grécia Antiga, os historiadores orais da Africa, os intérpretes orais dos épicos da Asia e da
Europa, que mantiveram a tradi¢@o oral, transmitindo assim, a tradi¢do de seu grupo social. A
relac@o entre a cultura oral e cultura escrita, como afirma Havelock (1997, p. 18) ” [...] tem
um cardter de tensdo miutua e criativa, contendo uma dimensao histdrica [...] e contemporanea
— a medida que buscamos um entendimento mais profundo do que a cultura escrita pode
significar para nds, pois é superposta a uma oralidade em que nascemos e que governa, dessa

forma, as atividades normais da vida cotidiana”.

Fundamentando-me em Ong (1998) posso dizer que hd uma distin¢do nas préticas orais
intocadas pela escrita e as praticas orais que sdo permeadas pela cultura escrita. O autor
estabelece uma distingdo denominada ‘“‘oralidade priméria” e ‘“oralidade secundéria”. A
primeira refere-se a sociedades onde a escrita, ou praticas de escrita s@o inexistentes. Por sua
vez, a oralidade secunddria é sustentada pela escrita. Independente da influéncia da escrita, os
estudos do autor acima citado revelam que os grupos sociais ao fazerem uso das praticas
orais, selecionam palavras para formular uma expressao elegante, denotando originalidade e

criatividade, dando aos ouvintes, narrativas tnicas e singulares.

Para Lopes (2001, p. 159) enquanto no discurso escrito utilizamos uma gramatica mais
elaborada e fixa, no discurso oral, “o significado depende mais da estrutura lingiiistica, uma
vez que carece dos contextos normais inteiramente existenciais que circundam o discurso oral
e ajudam a determinar o significado, de certa forma independentemente da gramadtica.” Nas
praticas orais de comunica¢@o usamos também o corpo, mediado pelos movimentos ritmicos,
pela expressao, pelos gestos para ser ouvido e compreendido. Na escrita, o cuidado com a
aparéncia do suporte, com a caligrafia, com a organizacdo grafica, ttm o mesmo efeito. As

especificidades das sociedades orais e escritas determinam também maneiras particulares de
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transmissdo, construcdo e apropriacdo do conhecimento e da cultura. Para Havelock (apud,
GALVAO e BATISTA, 2006, p. 413) a transmissdo cultural pode ser descrita da seguinte

maneira:

[...] um armazenamento transferido de geracdo para geracdo, no nivel das culturas
sociais, necessdrio para que sociedades existam e usufruam de suas formas de
continuidade orgénica, tem que dispor a informacdo acumulada para que esta possa
ser reutilizada. O método mais usado para isso € o método lingiiistico.

Enquanto em sociedades graficas isso pode ser observado nas informagdes
documentadas pela literatura, pelo direito, pela tecnologia, em sociedades que utilizam a
linguagem oral € importantissimo o relato que ilustra e sugere, por meio das narrativas, os
costumes, os modos, as leis, a religido e as formas de governo de um povo. Vale lembrar,

como bem aponta Lopes (2001, p. 158), que:

[...] a escrita ndo € a Unica simbologia que permite guardar a memoria dos fatos, as
genealogias, as dindmicas e as proibicdes do interagir. Hd também gestos,
desenhos, roupas, expressdes, monumentos, palavras, formas de expressio e outras
que servem o objetivo de delinear a conduta social. Porque, na verdade, é esta
lembranga que um grupo guarda, que orienta a forma de agir, determina as
diferencas entre geragdes, hierarquias, épocas, o que pode ser feito e o que deve ser
evitado.

Entretanto Street (2003) revela que até a década de 1980 a oralidade e a escrita eram
estudadas separadamente, sua relacdo era considerada como dicotdmica, atribuindo-se a
escrita valores cognitivos inerentes ao uso da lingua e certa supremacia. Na verdade oralidade

e escrita ndo eram vistas como praticas sociais. Essa abordagem € coerente com a de

Marcuschi (2007, p. 35):

Do ponto de vista cronoldgico a fala® tem uma precedéncia sobre a escrita, mas do
ponto de vista do prestigio social, a escrita € vista como mais prestigiosa que a fala.
Nao se trata, porém, de algum critério intrinseco nem de parametros lingiiisticos e
sim de postura ideolégica. (grifos do autor)

Nao estou aqui negando a importancia da escrita para a sociedade, mas continuamos
como bem observou Ong (1988), povos orais, pois todos os povos, indistintamente, t€ém ou
tiveram uma tradicao oral. O que dizer das sociedades indigenas em que 0s usos, 0s costumes,
os valores, as crengas € os conhecimentos cotidianos eram e sdo transmitidos de geracdo a
geragdo pela tradicao oral? No mundo grego, no século II d.C., a transmissao oral em publico
era bastante comum, mesmo que houvesse texto escrito, a transmissdo oral, a representacdo e
o discurso eram predominantes. Dessa forma a maior parte da literatura grega tinha por
finalidade ser ouvida ou cantada — quer dizer — transmitida oralmente. Valorizava-se ainda a

capacidade de falar bem em publico.

% A fala e a escrita sdo usadas pelo o autor para designar formas e atividades comunicativas. A fala situa-se no
plano da oralidade e a escrita situa-se no plano do letramento.
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Os estudos de Feldman (1997) mostram que culturas que desconhecem a escrita
possuem uma linguagem (oral) marcada de maneira notdvel por jogos de palavras,
ornamentacao ou beleza, metaforas, dentre outras caracteristicas. A oralidade, sendo inerente
ao comportamento humano, como a habilidade de andar, é desenvolvida pelas pessoas em
todos os lugares, em diferentes contextos de diversas formas, independente da influéncia da
escrita. De acordo com o autor (1997, p. 60) “em todos os lugares as pessoas utilizam uma
lingua, por isso nao nos deve surpreender o fato de elas encontrarem maneiras de formulé-las
artisticamente”, onde as formas especiais, bonitas ou elegantes da conversa revelam a

intencao de prender a atencao do ouvinte.

Existem vdérias tendéncias tedricas que abordam a questdo da fala e da escrita e cada
uma delas influencia a perspectiva do trabalho com a oralidade e o letramento, podendo levar,
como veremos brevemente, a interpretacdes destas prdticas sociais bastante distintas. A
primeira dessas tendéncias fundamenta-se na abordagem saussuriana em que o objeto de
estudo dessa ciéncia limita-se ao sistema lingiiistico, do qual faz parte a lingua e a fala.
Porém, essa concep¢do considerava apenas a lingua como objeto lingiiistico, nao
considerando o sujeito falante, e tampouco os fendmenos dial6gicos e discursivos. Marcuschi
(2007, p. 27) denomina essa maneira de tratamento como dicotomias estritas, que dividem a
lingua falada e a lingua escrita em dois blocos, atribuindo-lhes caracteristicas proprias como

podemos ver no quadro abaixo:

Tabela — 01 —Dicotomias estritas

Fala versus Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autdnoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
Nao-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Nao normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

Fonte: MARCUSCHI, 2007

Os estudos aqui recaem sobre as estruturas sintdticas da modalidade escrita e toma a
lingua como sistema de regras. Nesse sentido, a fala que foge ao padrdo lingiiistico, é

considerada errada e inadequada a todo contexto social.

A segunda tendéncia, também postulada por Marcuschi (2007) e denominada

fenomenoldgica de cardter culturalista, centra-se na idéia da andlise das préticas da oralidade



30

versus escrita, destacando que hd propriedades marcadas para as modalidades orais e as
modalidades escritas de comunicacdo. De acordo com Tfouni (2006) alguns autores acreditam
que uma sociedade ao adotar um sistema de escrita desenvolve o pensamento 16gico, moderno
e cientifico. Dessa forma as caracteristicas centrais desta visdo podem ser abreviadas nas

seguintes oposigoes:

Tabela — 02 — Visao culturalista

Cultura oral Versus  Cultura letrada
Pensamento concreto Pensamento abstrato
Raciocinio pratico Raciocinio 16gico
Atividade artesanal Atividade tecnoldgica
Cultivo da tradigdo Inovagdo constante
Ritualismo Analiticidade

Fonte: MARCUSCHI, 2007

Nessa abordagem o letramento limita-se a atividades voltadas para textos escritos e é
considerado como sindnimo de progresso, de civilizagdo, de tecnologia, de liberdade
individual e de modalidade social. Essa versdo ainda postula que a escrita representa um
avanco na capacidade cognitiva dos individuos, atribuindo também a escolarizacdo, a
responsabilidade pelo letramento. Hd aqui certo engrandecimento e supervalorizacdo da
escrita, quer dizer, responsabiliza-se a escrita pelo surgimento do raciocinio dedutivo, de
passar para o papel o que se pensa, descentralizando assim o pensamento concreto para o

abstrato.

A terceira tendéncia, denominada variacionista, Marcuschi (2007, p. 31) a considera
como intermedidria entre as duas anteriores, pois ndo existem distincdes dicotdmicas ou
caracterizacdes estanques, mas sim uma preocupacdo com regularidades e variagdes de usos

da lingua sob sua forma dialetal e social, como exemplifica o quadro a seguir:

Quadro - 03 —A perspectiva variacionista

Fala e escrita apresentam

Lingua padrao variedades nao-padrao
Lingua culta lingua coloquial
Norma padrao normas ndo-padrao

Fonte: MARCUSCHI, 2007

E interessante observar que o modelo tedrico nessa perspectiva dedica-se aos estudos da
relacdo entre fala e escrita como uso da lingua, ressaltando propriamente dois dialetos: o

dialeto padrdo na atividade escrita e o dialeto ndo-padrio no desempenho oral. Para



31

Marcuschi (2007, p. 32) “[...] a fala e a escrita ndo sdo propriamente dois dialetos, mas sim

duas modalidades de uso da lingua.”

Ainda a quarta tendéncia identificada como sociointeracionista, Marcuschi (2007, p. 33)
apresenta relagdes entre fala e escrita na perspectiva dialdgica, conforme se observa no

quadro abaixo:

Tabela — 04 — Perspectiva sociointeracionista

Fala e escrita apresentam
Dialogicidade

Usos estratégicos

Fungdes interacionais
Envolvimento

Negociagdo
Situacionalidade
Coeréncia

Dinamicidade

Fonte: MARCUSCHI, 2007

Mesmo considerando que esse modelo ndo forma um conjunto tedrico sistematico e
coerente, Marcuschi (2007) pondera que o mesmo trata das relacdes entre fala e escrita dentro
da perspectiva dial6gica, por isso, a valida como uma saida para a observagao do letramento e
da oralidade como atividades interativas e complementares no contexto das préticas sociais e

culturais.

As relagdes entre oralidade e escrita contém uma dimensao histdrica, pois as sociedades
com cultura escrita surgiram a partir de grupos sociais com cultura oral, ou seja, as praticas
orais estdo presentes nas atividades da vida cotidiana, e nio estdo em extin¢do com a difusdao

da escrita, pelo contrério, os eventos da cultura escrita ocorrem por meio da oralidade.

Dessa forma, ao comunicar, compartilhar, transmitir e transformar a heranca cultural
para a geragdo seguinte, a sociedade utiliza-se da oralidade, da escrita e da imita¢do. Todavia,

como afirmam Goody e Watt (2006, p. 13):

[...] os elementos mais significativos de qualquer cultura humana sio
indubitavelmente canalizados por meio de palavras e fazem parte do conjunto
particular de sentidos e de atitudes que se acrescentam a simbolos verbais dos
membros de quaisquer sociedades.

Isso quer dizer que as crencas, os valores, as atitudes sdo transmitidas por meio da
linguagem, do didlogo, em situacdes sociais de enunciagdo. Desse modo, por meio da
linguagem as pessoas internalizam a cultura e se tornam capazes de agir como sujeitos

histéricos e produtores de cultura.
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Toda a atividade humana, por mais variada que seja, estd relacionada com a linguagem,
que acontece tanto de maneira oral quanto escrita; segundo Bakhtin (2003) o emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos). Nessa perspectiva o autor ressalta
a natureza social da situacdo de producgdo. Para ele enunciado significa: ato de enunciar, de
exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos, em palavras, em linguagem. Em cada campo
verbal, o homem elabora tipos permanentes de enunciados, que sdo denominados géneros,

todavia esses géneros estdo em constante transformacao.

Para o referido autor, o enunciado € composto por trés elementos — o conteido temético,
o estilo, a construcao composicional. Ele afirma que a forma dos enunciados (ou do discurso)
organiza a fala e estrutura o discurso. O sujeito ao nascer depara-se com modelos ja
constituidos. Em sua concepc¢ao a linguagem € adquirida do discurso organizado em géneros
especificos que se ajustam as diversas circunstancias de comunica¢do. A maneira como
Bakhtin divide esses géneros nos leva a compreender a no¢do de letramento e os aspectos af

desenvolvidos.

O autor subdivide os géneros discursivos em duas camadas: primdrios e secundarios,
apesar de que, um pode estar implicito no outro. Os géneros primdrios discursivos se formam
nas condi¢des de comunicacdo imediata; sdo produzidos nos didlogos orais, do cotidiano e
familiar. Os géneros secundérios, formados no convivio cultural, sdo mais complexos e
organizados, principalmente associados a escrita. Em sua formac¢do incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios. Neste processo eles se transformam e adquirem carater especial e
evolutivo. Exemplificando: o didlogo da vida cotidiana em uma crénica perde as

caracteristicas da oralidade e se torna recurso literario.

No momento de uma conversa utilizamos de uma forma de discurso, do cotidiano oral,
mais natural e até descontraido. No entanto em eventos de ordem mais formal como de
produgdo escrita tomamos como discurso a linguagem encontrada em textos como “(...) o
romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideolégico, - que aparecem em
circunstancia de uma comunica¢do cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida
[...]”. (BAKHTIN, 2003, p. 281). Portanto, no momento em que produzimos um texto,

contamos com recursos tanto do discurso primario, quanto do secundério.

Em cada etapa de seu desenvolvimento a lingua escrita ¢ marcada pelos géneros do
discurso: tanto secundario (literdrios, cientificos, ideoldgicos), quanto primdrio (todos os tipos

de linguagem e comunicacao verbal espontanea). Segundo Souza (2003, p. 43):
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O intuito do discursivo ou o querer dizer do locutor determina a escolha do objeto do
sentido (tema), a amplitude, as fronteiras, o tratamento do tema e a forma do género.
O intuito discursivo e o tema formam um conjunto, recebem também influéncias do
contexto, da individualidade do locutor, dos enunciados dos participantes e do género
escolhido. (Grifos do autor)

Assim, para falar e escrever usamos formas de enunciados, nas quais encontramos na
vida didria, nas experiéncias e na forma de pensar do falante. Ainda de acordo com Souza
(2003, p. 46) “se ndo existissem 0s géneros a comunicagdo seria impossivel, porque nao
haveria entendimento reciproco entre os interlocutores”, assim todo enunciado tem uma
relacdo com o locutor, um destinatirio, e cada género do discurso, em cada campo de

comunicacdo, tem um destinatdrio, que de certa forma determina o género.

Maténcio (2002, p, 20), nesse caso, parte do pressuposto que o conceito de letramento
“esta vinculado ao conjunto de praticas discursivas, formas de usar a linguagem e fazer/retirar
sentido pela fala e pela escrita, que se relacionam a visao de mundo das comunidades, suas

crengas e valores particulares.”

Portanto, o letramento representa um grande papel no processo da difus@o cultural, pois
possibilita ao sujeito a participagcdo critica nas praticas sociais que envolvem a linguagem
falada e escrita, bem como as situacdes de didlogo entre os conhecimentos da vida cotidiana,
constitutiva de nossa identidade cultural, com os conhecimentos de formas mais elaboradas de
explicar aspectos da realidade. Pois, na perspectiva de Tfouni (2006) o letramento tem origem
social e cultural e contribui na apropriacdo e construcao da cultura e transformacdo de um
povo. Dessa forma, este trabalho fundamenta-se na concep¢do de letramento proposto por
Marcuschi (2007), que o define como uma prética social de escrita, nas suas variadas formas

(ouvir, falar, ler e escrever) e que estd presente em quase todas as situagdes da vida cotidiana.

Até o momento apresentei a maneira como a lingua e a fala foram conceituada no
decorrer da histdria, isso tudo para chegar a idéia da oralidade permeada pela cultura letrada.
Posso dizer entdo que a oralidade, ao lado da escrita, serd sempre um meio de expressao e de
atividade comunicativa apresentada sob variadas formas e realizacOes, seja ela informal ou
formal, nos mais diversos contextos de uso. Diante disso, no préximo tépico discutirei o uso

das préticas letradas no espago escolar.

1.4 - Praticas letradas no contexto escolar

Geralmente o contato da crianca com as praticas sociais de leitura e escrita inicia-se

muito antes do periodo de escolarizacdo. Por meio, principalmente, da mediacao do adulto, a
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crianca gradativamente vai identificando a dimensdo simbdlica e as fun¢des da escrita num
processo determinado pela quantidade e qualidade das interagcdes do sujeito em situacdes reais
de uso da leitura e escrita. A guisa de exemplificacdo, o relato do pesquisador Alberto

Manguel (1997, p. 17), mostra sua descoberta em tenra idade, quatro anos, que ja podia ler:

Aos quatro nos de idade descobri pela primeira vez que podia ler. Eu tinha visto
uma infinidade de vezes as letras que sabia (porque tinham me dito) serem os
nomes das figuras colocadas sob elas. O menino desenhado em grossas linhas
pretas, vestido com cal¢do vermelho e camisa verde [...], era de algum modo, eu
percebia, as formas pretas e rigidas embaixo dele, como se o corpo do menino
tivesse sido desmembrado em trés figuras distintas: um brago e o torso b; a cabega
isolada, perfeitamente redonda, o; e as pernas bambas e caidas, y. [...] eu sabia que
essas formas ndo apenas espelhavam o menino acima delas, mas também podiam
me dizer exatamente o que o menino estava fazendo com os bracos e as pernas
abertas. [...] o menino corre, diziam as formas. [...] essas percep¢des eram atos que
podiam acontecer com um estalar de dedos — menos interessantes porque alguém os
havia realizado para mim. Outro leitor — minha babd, provavelmente — tinha
explicado as formas, e, agora, cada vez que as paginas revelavam a imagem daquele
menino exuberante, eu sabia o que significam as formas embaixo deles.

A partir desse depoimento € possivel perceber que a participa¢do em situagdes de uso da
leitura e da escrita, confere a crianca, muito antes de sua entrada na escola, um grau de
letramento, visto que comeca a cultivar praticas que requerem o uso da escrita. Porém, é
preciso considerar que nem todas vivenciam os mesmo tipos de praticas letradas, visto que
estas praticas sao distintas em func¢do dos grupos sociais de que fazem parte e nos quais

circulam.

A escola, como institui¢do responsavel (KLEIMAN, 1995) por introduzir formalmente a
crian¢a no mundo da escrita, e como lugar privilegiado para viabilizar as condicdes propicias
ao ensino e a aprendizagem de préticas leitoras e escritoras, cabe dar continuidade, de forma
sistematizada, ao processo que acontece informalmente com a escrita, nas diversas praticas

sociais de que participa.

Neste sentido, somente o modelo ideolégico de letramento, elaborado por Street (2003),
pode dar conta dessa tarefa, no qual os significados assumidos pela escrita em um
determinado grupo social, neste caso a escola, dependem do contexto e da institui¢do onde ela

for adquirida.

Na escola acontecem vérios eventos de letramento e nela a lingua € parte integrante da
natureza da interacdo entre os participantes e de seus processos de interacdo, ou seja, uma
interacdo face a face, em que alunas, alunos, professores e professoras interagem oralmente
mediados pela leitura ou pela escrita. Como ilustragdo, temos a constru¢do de um texto em

colaboracdo com alguém, a apresentacdo de um semindrio, a discussdo de uma noticia, ou
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ainda uma interacdo a distancia, autor-leitor ou leitor-autor. Por exemplo, escrever uma carta
as pessoas competentes reivindicando melhores condi¢des de estudo, ler o livro didético, ou
um livro literdrio. Durante esses eventos exercemos alguns comportamentos que determinam
sua interpretacdo e dao sentido aos usos da leitura e/ou da escrita. De acordo com Larocca e

Saveli (2001, p. 213):

Levar em conta o uso social da escrita na escola significa valorizar os modos pelos
quais diferentes tipos ou gé€neros de textos circulam em nossa sociedade, mesmo
porque a situacdo comunicativa existente em uma carta dirigida a um amigo nao € a
mesma utilizada num requerimento solicitando a vaga de um emprego. Um antincio
num jornal ndo se confunde com uma placa sinalizando que a pista estd
escorregadia. Uma obra de ficcdo € diferente de uma autobiografia.

Assim, o letramento no contexto escolar é entendido, segundo Nucci (2001, p. 64),
“como a ocorréncia de eventos de letramento construidos no processo de interacdo entre
professor e aluno, para que o aluno identifique a relacdo entre as situacdes de letramento
durante as aulas [...] e as necessidades do uso da escrita no cotidiano”. E por meio das
atividades contextualizadas no seu cotidiano, como por exemplo, escrever um bilhete para a
mae, estudar para um concurso, ouvir historias na hora de dormir, preencher formularios, que

o aluno e a aluna podem identificar as fungdes da escrita de acordo com suas necessidades.

As praticas letradas na escola requerem formas diferenciadas de oralidade e de escrita
importantes para o sucesso escolar do educando e da educanda, essas praticas discursivas
(oral ou escrita) emergem das praticas sociais mais sofisticadas em sociedades escolarizadas.
Nesse sentido, o letramento neste contexto, deve ser um processo continuo dos usos culturais

da leitura e da escrita.

Vale destacar que até a década de 1980 a preocupacdo da escola era ensinar a ler e a
escrever sem considerar os usos, significados e funcdes que a leitura e a escrita exercem na
sociedade. Dessa forma, Soares (2004) aponta as diferengas entre eventos e préticas escolares
e eventos e praticas sociais de letramento. A autora compara os eventos e prdticas de

letramento na vida cotidiana e na escola, como podemos observar a seguir:

® Na vida cotidiana, uma narrativa, um poema, aparecem em um livro que atrai
pela capa, pelo autor, pela recomendacio de alguém; folheia-se o livro, examina-se
o sumdrio, a orelha, a quarta pagina, escolhe-se um trecho, um poema, comeca-se a
ler, abandona-se a leitura, por desinteresse ou por falta de tempo, continua-se
depois, ou ndo; na escola, a narrativa ou o poema estdo na pagina do manual
didético ou reproduzidos numa folha solta, desligados do seu portador original, ndo
h4 escolha, devem ser lidos e relidos, haja ou ndo interesse nisso, questdes de
compreensdo, de interpretagdo sdo propostas — é preciso determinar a estrutura da
narrativa, o ponto de vista do narrador, caracterizar personagens, ou identificar
estrofes, versos, rimas do poema, interpretar metédforas;

[ Na vida cotidiana, um antincio publicitdrio € visto de relance em um outdoor,
ao se atravessar uma rua, ou em pagina impressa, ao se folhear uma revista, e € lido
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casualmente, em geral superficialmente, eventualmente comentando com alguém;
na escola, o antincio publicitdrio aparece reproduzido numa pédgina do manual
didatico, fora do seu contexto original, deve ser analisado, interpretado, questdes
devem ser respondidas, respostas sdo confrontadas e discutidas;

° Na vida cotidiana, o jornal é folheado em casa, no 6nibus, no banco da praga,
o leitor escolhe, levado por interesses pessoais ou profissionais, uma determinada
reportagem ou noticia, graficamente apresentada em colunas, acompanhada de
fotos, e 1€ com maior ou menor ateng¢do, para logo em seguida passar a outras
paginas; na escola, a reportagem ou noticia aparece reproduzida no manual didético
ou em folhas soltas, com outra apresentacdo grifica, e, haja ou ndo interesse, deve
ser lida com atencdo, deve ser interpretada, pressupostos devem ser identificados,
inferéncias devem ser feitas. (SOARES, 2004, p. 106)

Observa-se que as ilustragdes acima descrevem eventos e praticas de letramento em que
o material envolvido € essencialmente 0 mesmo: o livro literdrio, o antincio, a reportagem ou
a noticia de jornal, quer dizer, o texto escrito. Entretanto, enquanto na vida cotidiana as
situacdes em que esses textos se fazem presentes surgem de necessidades da vida social ou
profissional, respondendo a interesses pessoais ou de grupos, € muitas vezes sdo vividos e
interpretados naturalmente, na escola, os eventos e as praticas letradas sdo planejadas e
organizadas, estabelecidas por objetivos de ensino e aprendizagem. De certa forma a escola
didatiza e automatiza as atividades de leitura e de escrita criando seus proprios eventos e suas

proprias préticas de letramento.

Uma das criticas feitas a escola é a forma descontextualizada no tratamento dado a
escrita, enfatizando somente o cédigo, em detrimento do significado, bem como, a utilizagdao

dos textos sem correspondéncia com seus usos sociais. Para Leite (2001, p. 29):

O desafio que se coloca para a escola, portanto, é possibilitar ao aluno ampliar as
possibilidades dos usos lingiifsticos da escrita, habilitando-o nos diferentes usos da
linguagem escrita e oral, numa perspectiva critica, ou seja, formar o leitor e o
produtor de textos tendo em vista o aprimoramento do exercicio da cidadania.

E papel da escola levar em conta a natureza social e cultural da escrita, valorizando os
diferentes modos pelos quais os diversos tipos ou géneros textuais e discursivos circulam na
sociedade, mesmo porque as situacdes comunicativas variam de acordo com os géneros
utilizados. Exemplificando, a fun¢do comunicativa de uma reportagem publicada em revista
ndo é a mesma utilizada em um antncio de jornal. Uma placa sinalizando que nao € permitido
buzinar ndo se confunde com uma histéria em quadrinhos. Uma autobiografia € diferente de

um poema.

As praticas letradas sdo mediadas por processos interativos e a ocorréncia desse
aprendizado depende de como elas sao desenvolvidas, estruturadas, bem como, da quantidade
e qualidade de contato, da prética e orientagdo proporcionada aos educandos e as educandas.

Exemplos disso referem-se as praticas de escrita na aprendizagem da escrita, ou as praticas de
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leitura, na formacdo de leitores (as), como também, as priticas em que as diferentes

manifestagdes discursivas orais se fazem presentes.

No caso das praticas na aprendizagem da escrita, destacam-se os diferentes
comportamentos implicitos no momento da produgdo, tais como: planejar o que escrever,
textualizar, revisar mais de uma vez, decidir os aspectos do tema que serdo tratados no texto,
determinar qual informag¢do € mais relevante para o leitor. Na formac¢do do leitor, as praticas
discursivas orais estdo presentes constantemente, pois hd uma maior interagdo com outras
pessoas, como por exemplo: comentando ou recomendando o que leu, ao compartilhar uma
histéria com outras pessoas ou confrontar com outros leitores as interpretagdes produzidas por
um livro ou noticia, ou ainda a manipulacdo diferenciada dos diversos suportes de materiais
escritos: nao se 1€ um jornal como se 1€ um livro de contos. Enquanto no jornal leem-se as
manchetes principais, escolhe-se o caderno para iniciar a leitura ou as sessdes, no livro de

conto “pular” as partes podem comprometer a compreensao da historia.

Em relacdo as diversas manifestacdes discursivas orais destacam-se também as
situagdes em que hd necessidade de exposi¢do oral para um semindrio, uma palestra, a
apresentacdo de um trabalho ou mesmo os momentos de conversa informal. Em nenhum
desses casos as praticas discursivas comunicativas, sejam ela orais ou escritas, sdo as mesmas,
sendo entdo imperativo torna-las objeto de ensino, incorporadas aos curriculos, aos programas

e aos projetos pedagdgicos.

Em sintese, em vdrias agéncias hd eventos e préticas de letramento distintas umas das
outras, todas de certa forma contribuem para a apropriacdo, aquisi¢do, difusao e

transformacdo da cultura e da histéria de um povo.

Conforme me propus no inicio desse capitulo, discuti sobre as diferentes maneiras de
compreender o fendmeno do letramento, os modelos resultantes desse processo, destacando
também, algumas préticas letradas na vida cotidiana e na escola. E no contexto escolar a
apropriacdo dos saberes culturais intermediados pelas priticas comunicativas. No préximo
capitulo abordarei mais especificamente sobre a questdo da cultura amazonica e dos saberes

culturais na escola.



2 - CULTURA NA AMAZONIA RONDONIENSE E NO CONTEXTO ESCOLAR

Considerando meu objetivo de investigar as contribui¢des das praticas de letramento
escolar para a apropriacdo, por parte das criangas, de saberes a respeito da cultura Amazdnica,
abordarei neste capitulo os conceitos de cultura, as caracteristicas da cultura Amazonica, mais
especificamente no contexto da Amazonia Rondoniense, bem como da insercao da cultura no

contexto escolar.

O debate sobre a questdo cultural adquire cada vez maior abrangéncia no ambito
internacional, nacional, regional e local. As discussdes sdo intensas e ganham mais
visibilidade e conflitividade principalmente em lugares onde a diversidade de saberes, modos
de vida e de entender o mundo sdo acentuadas. Nesse contexto insere-se também a
problematica relacionada a questdo da desigualdade e da exclusdao cada vez mais presente no
mundo atual. No Brasil a discussdo desperta interesse de estudiosos e pesquisadores que
atuam nas dreas da antropologia, da linguagem, da sociologia, da educacao, dentre outras, os
quais discutem a construcao de uma educacdo emancipatdria e democrética que contemple em

sua prdtica discussdes sobre a pluralidade cultural existente dentro e fora do espago escolar.

Observa-se ainda em nosso pais um movimento timido, mas fundamental, em
reconhecer a manifestacao das diversas vozes, identidades e pluralidade cultural presentes nos
mais distintos espagos. Essa temdtica tem sido abordada nos documentos oficiais, como a Lei
de Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares Nacionais (LDB 9394/96) e as Propostas
Curriculares Estaduais e Municipais. Essa pluralidade acarreta confrontos e conflitos,
tornando cada vez mais acentuados os desafios a serem enfrentados pelos educadores e pelas
educadoras. Entretanto, essa diversidade cultural pode potencializar e renovar as praticas

pedagdgicas.

Para isso € necessario superar, como apontam Moreira e Candau (2007) o “daltonismo
cultural”, que vé€ todos os educandos e as educandas como idénticos/as, que valoriza e
legitima uma unica cultura e, por conseguinte, desvaloriza os saberes produzidos e as
condi¢Oes de vida de grupos sociais minoritdrios e/ou marginalizados, conduzindo dessa

forma, ao silenciamento e a neutralizac¢do das culturas populares.
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Devido a sua complexidade ndo ha uma defini¢do dnica e concreta de cultura, pois € um
conceito rico e de interesses divergentes. E exatamente a riqueza que torna a drea indefinida e
tensa. A maneira como os individuos se relacionam com os saberes culturais, em suas praticas
sociais, traz questdes importantes que nos remetem tanto para a problematica da construcao
de identidade, quanto para questdes que envolvem a disputa pelo poder, ou seja, os estudos

sobre cultura tocam questdes de ordem social e politica.

Assim, nesse capitulo discutirei um pouco sobre a variagdo do conceito de cultura ao
longo dos tempos, explicitando qual serd adotado neste trabalho. Em seguida enfocarei a
cultura amazonica e a cultura na Amazonia rondoniense e na ultima parte desse capitulo

reflito sobre a cultura no contexto escolar.

2.1 - Cultura: algumas definicoes

O significado primeiro e mais antigo da palavra cultura, se refere ao cultivo da terra, de
plantaces e de animais. E nesse sentido que entendemos hoje palavras como agricultura,
piscicultura, floricultura, suinocultura. Seu significado também, ja no século XVI, estava
ligado ao cultivo das capacidades intelectuais e artisticas do ser humano, bem como, ao
desenvolvimento de atitudes morais. No século XVIII, segundo Veiga-Neto (2002), ela era
vista como um indicio de alto grau de refinamento, sendo exclusiva da classe social

dominante, a Unica considerada capaz de produzir bens culturais.

Nesse contexto, a cultura equivalia a um saber pré-estabelecido e aceito pela minoria da
sociedade, ou seja, ndo se aceitava qualquer saber. Dessa forma, ser um apreciador de vinhos
ou de obras de artes, ler os classicos da literatura, reconhecer um estilo artistico, ser versado
em literatura latina e filosofia eram indicacdes de cultura. Por outro lado, o saber pratico
como lavrar a terra, saber o tempo de plantar e colher, ndo era considerada cultura, mas um
conhecimento simplesmente pratico, que qualquer pessoa poderia adquirir e utilizar. Quer
dizer, cultura era um conjunto de elementos que, de alguma forma, indicava superioridade e
diferenciava as pessoas que a detinham, sendo considerada um elemento de diferenciagao,

dominacdo e exploracgao.

De acordo com Veiga-Neto (2002, p. 49), nessa perspectiva, a palavra cultura passou a
ser escrita “com letra maidscula e no singular. Maitiscula porque era vista ocupando um status
muito elevado; no singular porque era entendida como unica. E se era elevada e tnica, foi

logo tomada como modelo a ser atingido pelas outras sociedades.” Foi nesse momento que
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surgiram as expressoes “fulano € culto”, “esse grupo tem uma cultura superior”, “povo sem
cultura”, evidenciando assim, o cardter classista da idéia de cultura, a superioridade, a

distin¢do e a opressao.

De acordo com Hall (2006), somente no final do século XVIII, uma nova maneira de
conceituar cultura € criada. Enquanto, inicialmente a conotacio do termo cultura da énfase ao
dominio das idéias, posteriormente a €nfase € mais antropoldgica e enfatiza o aspecto de
cultura referente as préticas sociais. Nessa mesma direcdo, Brizzocchi (2008, p. 2),
fundamentado em Rosseau, sustenta que todos os povos, independente de classe social, etnia e

género sdo possuidores de cultura. Para ele:

O canto dos bébados nas tabernas ou a danca ritual dos selvagens tinham o mesmo
valor que a mais bela das sinfonias ou o mais complexo dos balés que se
apresentavam nos teatros das grandes cortes européias. Mais ainda, o saber prético
sobre lavoura ou cura de doencas por meio de ervas, o conhecimento dos mitos
ancestrais, a capacidade de reconhecer as diferentes espécies de animais da floresta,
tudo isso era cultura tanto quanto os sofisticados conhecimentos de filosofia ou
mitologia grega.

Assim, o conceito de cultura, em seu sentido socioantropoldgico, corresponde ao
conjunto de tudo o que o homem e a mulher criam e transformam, seja com que intencao for.
N3ao existe, portanto, uma Unica cultura, mas sim uma grande pluralidade cultural. Ela deixa
de ser dominio exclusivo de um pequeno grupo social e passa a contemplar também os
diferentes modos de representacdo de toda populacdo. O termo cultura passa entdo a ser
utilizado no plural — culturas - correspondendo assim, (MOREIRA E CANDAU, 2007), aos
diversos modos de vida, valores e significados compartilhados por diferentes grupos (nacoes,
classes sociais, grupos étnicos, culturas regionais, geracionais, de género etc.) e periodos

historicos.

Sodré (2000) aponta outra forma de entendimento de cultura defendida pelas
instituicdes oficiais, como se a cultura fosse apenas um patrimonio, um bem patrimonial a ser
guardado e administrado pelo Estado. Cultura nessa visdo, segundo o autor (2000, p. 18) “se
limita ao que estd presente nos monumentos do passado, € o que estd presente nos arquivos, €
0 que permitiu a construcdo de edificios, a formacao de riquezas”. Nesse contexto solidificam
e corporificam valores exportados da Europa, sendo estes considerados como o ideal, o

melhor e o correto. Tudo o que foge a esse modelo deve ser abolido e negado.

Dentre os autores que t€m estudado o tema, destaca-se Mello (1995, p.41), que através
de seus estudos estabelece um conceito antropolégico de cultura, o qual é entendido como

“[...] a soma total e organizacdo de idéias, reagdes emocionais condicionadas e padroes de
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comportamento habitual que seus membros adquirem pela instrucdo ou pela imitacdo de que
todos, em maior ou menor grau, participam.” Nesse sentido ela inclui todo o comportamento

humano sobre a natureza, estando constantemente em movimento.

Stuart Hall (2006), também tem discutido a questdo da cultura e proposto reflexdes
nessa drea a fim de enriquecer e aprofundar os estudos culturais. Em suas palavras o autor

jamaicano afirma que:

A cultura ndo € uma préatica; nem apenas a soma descritiva dos costumes e “culturas
populares” das sociedades [...]. Estd perpassada por todas as préticas sociais e
constitui a soma do inter-relacionamento das mesmas [...]. A cultura é esse padrdo
de organizagdo, essas formas caracteristicas de energia humana que podem ser
descobertas como reveladoras de si mesmas, dentro ou subjacente a todas as demais
préticas sociais. (HALL, 2006, p. 128)

Dentro dessa vertente, toda a pratica social depende de significados e com eles estd
estreitamente associada, ou seja, a cultura constitui-se na existéncia dessa pratica, assim toda
pritica social tem uma dimensdo cultural. Em marcante artigo, Hall (1997) enfoca a
importancia e a centralidade da cultura no mundo contemporaneo e ressalta seu papel
constitutivo e determinante em todas as instituicdes e relagdes sociais, na formagdo da
subjetividade, da propria identidade, e da pessoa como um ator social. O autor destaca o lugar

central ocupado pela cultura no processo de construcdo de identidades sociais. Para ele:

O que denominamos ‘“nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacdes através do tempo daquelas diferentes
identificacdes ou posicdes que adotamos e procuramos “viver”’, como se viessem de
dentro, mas que, sem divida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstincias, sentimentos, histdrias e experiéncias Unicas e peculiarmente nossas,
como sujeitos individuais. Nossas identidades s3o, em resumo, formadas
culturalmente. (HALL, 1997, p. 26)

Isto quer dizer que as identidades, sejam elas nacional, regional, local, coletiva,
individual, sdo construidas no cerne dos sentidos e das representacdes de tudo o que acontece
em nossa vida, por meio da cultura. Elas sdo, portanto, (HALL, 1997, p. 26), “o resultado de
um processo de identificacdo que permite que nos posicionemos no interior das definicdes que
os discursos culturais (exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles).” Desse
modo, sdo constituidas e produzidas no discurso, na interagdo dialdgica, através da

linguagem.

Para Brandao (1985, p. 20) a cultura inclui “objetos, instrumentos, técnicas e atividades
humanas socializadas e padronizadas de producdo de bens, da ordem social, de normas,
palavras, idéias, valores, simbolos, preceitos, crencas e sentimentos.” Portanto, fazem parte da
cultura de um povo atividades e manifestacdes culturais, tais como: musica, habitos

alimentares, dancas, mitos, pensamentos, rituais religiosos, teatro, invencoes, lingua falada e
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escrita, formas de organizacdo social, as praticas de cura, os cantos, as romarias, OS
provérbios, o modo de andar, o modo de se vestir, 0 modo de plantar o feijdo, o arroz, o
milho, o0 modo de criar os animais, os jogos, a caga, a pesca, o conhecimento do tempo etc.

Ele acrescenta ainda que:

Viver uma cultura € conviver com e dentro de um tecido de que somos e criamos,
ao mesmo tempo, os fios, o pano, as cores o desenho do bordado e o teceldo. Viver

2

uma cultura é estabelecer em mim e com os meus outros a possibilidade do
presente. A cultura configura o mapa da prépria possibilidade da vida social. Ela
ndo é a economia e nem o poder em si mesmos, mas o cendrio multifacetado e
polissémico em que uma coisa e a outra sdo possiveis. Ela consiste tanto de valores
e imagindrios que representam o patrimdnio espiritual de um povo, quanto das
negociacdes cotidianas através das quais cada um de ndés e todos nds tornamos a
vida social possivel e significativa. (BRANDAO, 1985, p.24)

A cultura se articula e se exprime em diferentes lugares, tempos e modos. De acordo
com Bosi (2006, p. 319) a cultura € o “conjunto de modos de ser, viver, pensar e falar de uma
dada formacgdo social”’, nesse sentido as culturas estdo sempre em movimento, vibram,
palpitam e tem vida. Ela ndo € apenas adquirida, mas também transformada, mudada e

acrescentada pela inovagdo ou descoberta.

A cultura é determinante e determinada pela acdo do individuo, por isso, a heranca
cultural é extremamente importante para a apropriacdo dos habitos, costumes, valores, da
maneira de intervir e se ver no mundo, do modo de pensar e de comportar-se do homem e da
mulher. Como diz Mello (1995), é tao forte como a hereditariedade o é para o

desenvolvimento e a adaptagdo fisica do homem.

Diante do exposto, convém dizer que partirei de um conceito antropoldgico de cultura
que para Canen e Moreira (2001, p. 18) corresponde aos “significados que os grupos
compartilham, ou seja, aos contetidos culturais”, para uma acepgao politica e ideoldgica da
cultura de maneira a superar o protétipo da neutralidade que inicialmente comportou a visao
antropolégica. Dessa forma, a concepgao de cultura neste trabalho fundamenta-se em Brandao
(1985, p. 16) que a define como “algo que existe e se reproduz sob determinadas condicdes,
que espalha desigualdades e antagonismos e que pode ser intencionalmente transformada”.
Diante das transformacdes culturais que ocorrem nos diferentes grupos sociais € do intenso
movimentar desses saberes, no préximo tépico discutirei sobre a cultura Amazodnica, cultura

essa que foi constituida inclusive a partir de relagdes conflituosas com diferentes povos.
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2.2 — A Cultura Amazonica

A questdo da cultura na Amazonia ndo deve ser encarada como evento isolado e
separado dos acontecimentos histéricos e sociais que configuram o cendrio brasileiro.
Marcada por um processo de colonizagdo centrado na exploragdo dos seus bens naturais, a
Regido Amazonica, tida como “Eldorado”, “Terra Prometida”, dentre outros adjetivos,
recebeu ao longo da historia, diferentes povos que vieram em busca de melhoria de vida,
alguns fugindo de situacdes conflitantes, outros buscando um local para se instalar e se fixar,
outros ainda com a visao de simplesmente retirar o que o lugar poderia lhes oferecer e voltar

para sua localidade de origem. De acordo com Ribeiro (2006, p. 304)

[...] a Amazbnia é, [...] o maior desafio que o Brasil ji enfrentou. Sua ocupacio se
vem fazendo como uma dindmica de vigor incompardvel. Estados maiores que a
Franga, como RondOnia, surgem abruptamente e se vdo povoando a ritmo
acelerado. Projetos ambiciosos de estradas que atravessam toda a floresta sdo posto
em execuc¢do de forma tdo inepta que depois de investimentos astrondmicos caem
no abandono.

Assim, devido aos intimeros processos e projetos de colonizagdo a Regiao Amazodnica
Brasileira constitui um vasto territério, com caracteristicas proprias € uma grande diversidade
de povos, dentre os quais, destacam-se as populagcdes indigenas, os caboclos, os seringueiros,
os ribeirinhos, os migrantes de outros estados e os imigrantes dos povos de fronteiras, como &
o caso dos peruanos, bolivianos, colombianos, equatorianos, dentre outros paises, que fazem

divisa com o Brasil e a populacdo européia.

Do ponto de vista cultural € composta por diferentes culturas que foram se formando no
intensivo contato com a cultura indigena, cabocla, africana e européia. De acordo com
Loureiro (2001, p. 289), a histéria da Amazonia € constituida de “imposicdes culturais ora

violentas, ora persuasivas, fruto de um caldeamento étnico de tal sorte que nada é

(@'N

essencialmente indigena, africano ou europeu na Amazonia nos dias de hoje. Tudo
experiéncia de vida de seus habitantes.” Porém, esses personagens t€ém em comum as
especificidades naturais e simbdlicas sustentadas pelo mistério e magnitude das florestas e dos
rios. Assim, no ambito cultural, deparamo-nos com uma cultura com profundas raizes
indigenas e caboclas. Fundamentada em Loureiro (2001, p. 291) identifico algumas

contribui¢des indigenas:

A culindria, a mitologia, os rituais magicos, a teogonia dos encantos, 0s processos
de caca e pesca, uma forma peculiar interativa de relagdo com a natureza, uma
eficiente medicina natural, uma condi¢c@o existencial de devaneio contemplativo,
uma poética do cotidiano, enfim.
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Enquanto em algumas partes do Brasil excluem-se quase totalmente as tradigOes
indigenas e africanas, na Amazodnia ainda encontramos influéncias desses grupos, como bem
aponta Ribeiro (2006, p. 87), “o caboclo amazonense adaptado a vida nas florestas e aos
aguais, que foi quem mais guardou a heranca indigena original. Onde suas comunidades
originais se mantém vivas e a se exercer sobre o0 mundo, através de multiplas e rigorosissimas
formas de acdo sobre o meio, que ddo a sua vida e a sua cultura ndo s6 um sabor indigena,

mas sua extraordindria riqueza.”

Porém, a relacdo estabelecida de exterminio, de escravidao, de trabalho, de exploragao,
com grupos dominantes contribuiu para a dissolucdo gradativa dos valores e costumes da
populacdo tanto indigena, quanto dos negros. Um exemplo disso foi o projeto portugués de
expandir a fé, com o modelo de catequizagdo implantado pelos jesuitas, e o império na
Amazonia, negando e silenciando a cultura indigena. Sendo forcados a integrar a cultura do
branco, indios e negros, “trouxeram uma contribui¢do especial e possibilitaram a geracdo do

modelo cultural regional”. (LOUREIRO, 2001, p. 292)

Além da imposi¢ao simbdlica jesuitica sobre a cultura indigena, o Ciclo da Borracha
também funcionou como elemento impositor, com repercussao fortemente ideoldgica. Nesse
momento histérico as atividades culturais centravam-se nas cidades, sob dependéncia e
influéncia da cultura européia, pressionando, estigmatizando e depreciando dessa forma, a
cultura local, em que era vista, como aponta Loureiro (2001, p. 81), “como inferior, primitiva,

e folclorica”.

Mesmo diante de todas as interferéncias, conflitos, tensdes e fusdes a cultura
Amazonica é entendida, de acordo com Loureiro (2001, p.27), “como aquela que tem sua
origem ou estd influenciada em primeira instdncia, pela cultura do caboclo”
subsequentemente também, é o produto da miscigenacdo de povos, e cuja intensidade cultural

origina-se na maneira de articulagdo com a natureza. Para este autor (2001, p. 80):

A cultura amazdnica é, portanto, uma producdo humana que vem incorporando na
sua subjetividade, no inconsciente coletivo e dentro das peculiaridades préprias da
regido, motivagdes simbdlicas que estreitam, humanizam ou dilaceram as relagdes
dos homens entre si e com a natureza. [...] Mesmo sob imposicdo exdgena,
resultante da miscigenacdo racial de interrogagdo cultural, a experiéncia da vida dos
habitantes foi gerando, por sincretismo de elementos, indigenas, e europeus, uma
cultura em que o devaneio imagindrio da sociedade ganhou especial importancia.

Acrescento a essa composicao cultural a populagdo negra que muito contribuiu na

formacdo da cultura amazonica, conforme afirma Ribeiro (2006, p. 205) “o negro vem a ser,



45

apesar de todas as vicissitudes que enfrenta o componente mais criativo da cultura brasileira e

aquele que junto com os indios, mais singulariza o nosso povo.”

Paes Loureiro (2001, p. 51) fala de cultura como conversao semidtica, que € o
“movimento de passagem, através da qual, funcdes se reordenam e se exprimem em outra
situacdo da cultura" e cita a criagc@o artistica como exemplo. O autor destaca dois espagos
sociais tradicionais da cultura com caracteristicas definidas, mas unidos por meio de uma

forte articulacdo: o espago da cultura urbana e o espaco da cultura camponesa.

A cultura urbana se proclama na vida das cidades, apoiada nas mudangas que ocorrem
com maior velocidade, na estruturagdo dos ambientes, nos equipamentos tecnoldgicos. A
cultura camponesa, por outro lado, se expressa no ambiente predominante de relacdo do
homem com a natureza, onde podem ser observadas, mais intensamente, as raizes indigenas e
caboclas. Nessa cultura, especialmente no ambiente ribeirinho, se mantém a conservagao de
tradi¢Oes decorrentes de sua historia. Vale ressaltar que a cultura da sociedade ribeirinha se
espalha pelo mundo urbano, da mesma forma, como ela é receptora das contribui¢des da

cultura urbana.

Contudo, ao adentrar no espaco urbano, a cultura Amazdnica muitas vezes &
conceituada como subcultura pela populacdo considerada erudita, civilizada e letrada. Mas o
caboclo da Amazonia, procura manter na medida do possivel a relacdo com seus saberes
culturais de origem. Com isso, e com o dificil acesso a cultura valorizada pelos grupos
dominantes, a cultura cabocla mantém-se entre as camadas mais pobres da populacdo dos

centros urbanos.

Conhecer a cultura Amazonica € decodificar os enigmas, os segredos, os significados
guardados em cada narrativa da populagdo indigena, da populagdo cabocla, da ribeirinha, dos
seringueiros e deixar-se encantar pelos rios, florestas, aldeias, vilas e cidades ribeirinhas.
Buscar assim, a sua esséncia, sua tradicdo e origem que ainda luta para se preservar, como

bem explica Loureiro (2001, p. 16):

Rica de plasticidade e inocente magia, a natureza amazdnica se revela como
pertencente a uma idade mitica, plena de liberdade e energia teldrica. Situa-se em
um tempo césmico no qual tudo brota como nas fontes primevas da criagdo: a mata,
0s rios, as aves, os peixes, os animais, o homem, o mito, os deuses. E nesse
contexto que o imagindrio estabelece uma comunh@o com o maravilhoso, tornando-
se propiciador de epifanias.

No isolamento amazdnico as origens caboclas e indigenas transmitem, se apropriam e
constroem seus mitos, suas expressoes artisticas, suas producdes visuais, suas alegorias,

profundamente identificadas com a natureza, com a intencdo permanente de compreender o
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homem, o amor, a vida, a morte, o trabalho e a natureza. Nesse contexto os habitantes da
regido recorrem aos mitos, as lendas, aos signos, os simbolos, para entender, explicar e

justificar o mundo criado pelo seu imaginario.

Com um olhar peculiarmente literdrio e poético Loureiro (2001) compara as producdes
da mitologia regional com as grandes obras épicas de Luis de Camdes, pois ambas, de certa
maneira, é esfumato’ entre o real e o imagindrio, a poeticidade e a identidade entre homens e
deuses, a vivéncia entre o maravilhoso pagdo e o maravilhoso cristdo, que também fazem
parte da cultura amazonica. Uma cultura tradicionalmente como fonte inesgotdvel de
inspiracdo, de simbolos, de experiéncia, trabalho acumulado, belezas, utopias e preservacao

da memoria coletiva.

N

As diversas regides brasileiras oferecem a literatura brasileira e aos grandes
movimentos artisticos no Brasil temas decorrentes de diferentes dreas. A regiao Nordeste
oferece temas que refletem a condi¢do humana no campo dos conflitos sociais, retratando a
pobreza, a miséria, os retirantes, a seca, exemplificado em algumas obras, como Vidas Secas,
de Graciliano Ramos, onde o autor narra a histéria de uma familia de retirantes que migra de
uma regido a outra, durante a seca, em busca de melhores condi¢des de vida. Outro exemplo,
da contribuicdo do Nordeste na literatura se expressa na obra Os Sertdes, de Euclides da
Cunha, no qual relata a luta social de um grupo camponés em criar uma comunidade mais

justa e harmonica no sertdo nordestino, mas acaba sendo dizimado pela forca militar.

Por outro lado, o Sul do Brasil, apresenta em suas tematicas as sagas histéricas vividas
pelos pioneiros de fronteiras. Proposicdes essas refletidas nas obras de Erico Verissimo, em O
Tempo e o Vento, no trabalho A prole do corvo e Um quarto de légua em quadro, do
romancista Luis Antonio de Assis Brasil, tematizando criticamente, o primeiro a Revolugdo

Farroupilha e o segundo a colonizacdo agoriana no Rio Grande do Sul.

Diferentemente das demais regides brasileiras a Regido Amazonica oferece a literatura e
aos grandes movimentos artisticos brasileiros temas resultantes de seu imagindrio social.
Podemos exemplificar, citando o livro Macunaima, de Mério de Andrade, onde o autor recria
o mito dos indios Macuxi, relatando também, as aventuras do herdi, desde a floresta

Amazonica até sua chegada a cidade de Sao Paulo.

*Significa, na concepgio de Loureiro, zona indistinta, vaporosa, difusa ou esbatida no sombreado do desenho. Na
cultura amazonica o sfumato é representado pelo devaneio.
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Temos ainda o trabalho de Raul Bopp, no poema Cobra Norato, em que o autor narra, o
cotidiano natural amazonico no clima imagindrio estético poético, as aventuras de um mogo
ao se defrontar com a Cobra Norato. Além desses autores, podemos citar dentre outros, o
escritor amazonense Milton Hatoun, que concentra no livro Orfc’ios do Eldorado, a histéria de
um amor desesperado e a cronica de uma familia que sonhava com o Eldorado amazdnico,
ambientado no final do ciclo seringueiro na Amazonia. Thiago de Mello outro escritor
AmazOnico em seus indmeros trabalhos retrata a relagdo do homem com a floresta, os rios, os

animais, o vento, as nuvens, a luta contra a opressao e o amor constante a Amazonia natal.

A literatura de viagem também € um gé€nero que retrata por meio do olhar estrangeiro
viajante, principalmente o europeu, observacdes, impressdes e representacdes dos lugares
percorridos por eles. Sdo relatos que deram a Europa uma visao do “Novo Mundo”. Trazem,
na maioria das vezes, um olhar imperialista, como denuncia Pratt (1999, p. 11), responsavel
“pela construcao de visdes de mundo, imagens, esteredtipos étnicos, sociais, geograficos entre
outros, € que se legitima ndo apenas pela dominagdo externa, visivel através de relacdes
econOmicas e politicas, mas pela interferéncia direta nas mentes das pessoas com ele
envolvidas”. Um exemplo disso € o livro de Charles Wagley, Uma Comunidade Amazénica,
no qual o autor, ao relatar sobre a comunidade de It4, no Amazonas, mantém uma visdo®

colonizadora e imperialista, carregada de estere6tipos, preconceitos e pessimismo.

Além dos trabalhos acima citados, as lendas e os mitos representados pela cultura
amazoOnica estdo originalmente impregnados de alegria, humor, desejo, amor, paixao e 6dio,
sendo incorporados e representados na producdo artistica dessa cultura. O amor pode ser
expresso, por exemplo, no Tambatajd — planta que nasceu no lugar onde o indio Macuxi
apaixonado enterrou sua amada. Amor e sedug¢do também sdo o Boto e a Uiara, ambos
dotados de beleza e encantamento, o primeiro representa o poder magico da sexualidade, a
segunda atrai os mogos para as mais profundas aguas, pelo seu poder de encantamento. O
Curupira, entidade sobrenatural que aparece para proteger a natureza. O mundo das aguas
estd protegido pela Cobra Norato, ou Cobra-Grande ou ainda o Boitina, podendo estar a noite
sob a forma de um grande navio. O Inhambu leva a ma-sorte a quem estiver por perto. Os

Anhangds; almas de demodnios que habitam as dguas e a selva infernizam as pessoas que caem

4 . . - ~A - . . A .

Para maior aprofundamento sobre a interpretacio da cultura amazodnica no livro Uma comunidade amazdnica,
ver trabalho de Klondy Licia de Oliveira Agra, intitulado “Uma comunidade amazdnica: a re-tradu¢cdo de uma
Cultura”.
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sob a sua maldi¢do. O Jurupari, que € o proprio demonio, assombra os que atravessam seu

caminho.

Vale ressaltar que, mesmo diante da poeticidade desses mitos e lendas, as mesmas ao
serem representada, por alguns ilustradores e escritores nos livros de literatura, as ilustra¢des
e o texto escrito mantém também um sentido imperialista. Um exemplo disso sdo as
caracteristicas graficas da Uiara: sempre branca, loira, cabelos longos e lisos e olhos azuis.

Por que ndo morena, olhos castanhos ou pretos, com tragos tipicamente indigenas?

Embora, tendo contato com a moderna sociedade de consumo, os habitantes
amazoOnicos, conservam muito da cultura mitolégica indigena e de outras, vindas com a
colonizagdo. Histérias de mulheres guerreiras, deuses, monstros, e outros seres das florestas e
das 4guas, continuam habitando o imagindrio do caboclo, do ribeirinho e da populacdo das
pequenas cidades. Produto de uma mistura de crencas indigenas, européias e africanas, grande
parte dos habitantes da regido acredita que a natureza e os seres que nela habitam interferem e

participam do seu destino.

Da mesma forma que na Grécia Antiga, predominava a difusdo cultural por meio de
praticas orais, a cultura AmazoOnica estd mergulhada em um ambiente onde predomina a
transmissao oralizada da cultura. S3o nas rodas de conversa ao cair da tarde, depois de um dia
estafante de trabalho que a crianca, o jovem e o adulto amazonico relatam fatos ocorridos no
cotidiano, encontram a causa dos fendmenos incompreensiveis, explicam a génese do mundo
sob o seu olhar, transmitem seus valores e costumes, leem as florestas, as dguas, o tempo,
tentando decodificar os enigmas e os segredos da natureza, com o intuito de melhor intervir

nesse espaco geografico.

Alguns contextos e determinados periodos histéricos propiciaram uma ambiéncia
estetizadora e a conversao semidtica dos fendmenos que constituem a realidade amazdnica,
bem como momentos de conflitos. Um desses momentos foi o movimento Cabanagem que
significou a indignacdo do povo da Amazonia contra a dominac¢do portuguesa. Uma revolugdo
que envolveu o campo e a cidade, semeando narracdes, na realidade e no imaginario da

populacdo, de acdes herdicas e grandiosas, de luta e morte.

Outro periodo histérico refere-se ao Ciclo da Borracha, em que se explorou
intensamente o litex, extraido da seringueira, nativa da regido. Nesse momento os indios,
negros, caboclos, os ribeirinhos e demais povos que representavam a regido sofreram com a

repercussao fortemente idealizadora das culturas européias. Nesse sentido, a cultura regional,
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da populacdo nativa, era vista com inferioridade em face da cultura “de fora”, fertilizava
entdo, o imaginario europeu sobre a Amazonia. Uma amostra disso sd@o as construgdes
monumentais, de grande beleza arquitetonica, como o Teatro da Paz, em Belém, e o Teatro
Amazonas, em Manaus. Esses locais serviam para exibir temporadas artisticas européias, bem
como, a divulgacdo de misicas eruditas, a apresentacdo cénica de teatro e dpera em lingua
estrangeira, € ndo para a apresentacdo de teatro, dancas, musicas e outras manifestacdes

culturais locais, ndo legitimando e expressando a cultura amazdnica.

Outro fator contribuinte foi a chegada da televisdo na regido. Exibindo producdes
artisticas culturais sob uma unica perspectiva, suprimiu as producdes regionais. Além de,
impor o siléncio ao espectador, numa comunidade em que as rodas de conversa, de contador
de causos eram préticas freqiientes, as imagens exibidas, revelavam padroes de vida
inacessiveis ao homem da regido, com sua ideologia consumista, de produgdo,
desenvolvimento e progresso. O resultado da chegada sorrateira das idéias capitalistas a
regido levou muitas familias camponesas, caboclas, ribeiras, quilombolas, seringueiras, a
migrar para as cidades, como diz Loureiro (2001), passando de uma vida simples no campo,
ou em pequenas comunidades, para a pobreza urbana, no paradoxo de situagdes de caréncia

numa terra de abundancia. O autor (2001, p. 404) acrescenta ainda:

O que se questiona, entretanto, ndo é a manutenc¢do tradicionalista de uma “cultura
do passado”, mas a necessidade da cultura amazdnica, como expressdo de um
presente histérico, manter-se como processo, procedendo suas trocas simbdlicas
com outras culturas, sem mutilagdes ou substituicdo, permanecendo respeitada e
integra no ethos ético-€stetico que a constitui. (grifo do autor)

Centrado no modelo de colonizagdo capitalista, a cultura Amazdnica se constituiu em
um ambiente denominado por Pratt (1999, p. 27), como “zonas de contato”, que corresponde
aos ‘“‘espacos sociais onde culturas dispares se encontram, se chocam, se entrelacam uma com
a outra, freqiientemente em relagdes extremamente assimétricas de dominacao e subordinagao
— como o colonialismo, o escravagismo, ou seus sucedaneos, ora praticados em todo mundo”.
Como resultado do modelo econdmico denominado projeto “civilizatério” europeu, quase
nada na Amazonia permanece como antes. Hoje se encontram desertos e concretos no meio da
floresta e também dos rios e uma grande porcentagem da populacdo Amazonica vive nas
cidades. Os ribeirinhos, os caboclos, os seringueiros, 0os pequenos camponeses, lutam para

sobreviverem diante da expulsao de seus lugares de sobrevivéncia.

Mesmo vivendo diante da relagdo de dominante e dominado a riqueza social e cultural
ndo estd apenas na cultura européia, expressa nos livros, nas artes, nas ciéncias, mas também

no modo como a mulher e 0 homem amazonico - representados mais intensamente pelo/a
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ribeirinho/a, pelo/a caboclo/a, pelo/a indigena, pelo/a camponés/a e pelo/a seringueiro/a -

administram o territério, lidam com o territdrio, lidam com o dia-a-dia, com o cotidiano.

Diante do exposto € interessante observar como a cultura amazoOnica insere-se no
cendrio rondoniense, visto que, Rondonia, ¢ um dos Estados de abrangéncia da Regido
Amazonica. Assim, a seguir explicitarei brevemente sobre a presenca da cultura Amazonica

no espaco rondoniense.

2.3 - Cultura amazonica no contexto Rondoniense

Rondonia, regido marcada por diferentes processos de invasdo, ocupacdo e colonizacao,
nao muito diferente dos demais estados da regido AmazoOnica, recebeu ao longo de sua
histéria povos das diversas partes do Brasil. Alguns ao interagirem com o meio social e
cultural adaptaram seus saberes culturais aos saberes locais, como afirmam Lima e Veloso

(2002, p. 86):

Alguns migrantes conseguiram interagir com o povo local e, conseqiientemente,
com a cultura da regido, assimilando-a e adaptando-a ao seu convivio. [...] O
exemplo é da populacdo nordestina que migrou para Ronddnia (e para a Amazdnia
de modo geral). Muitos nordestinos se casaram com pessoas origindrias da regido
(caboclos, indios) e a partir dai uniram suas culturas, onde ambos assimilaram
reciprocamente.

Dessa forma, na Amazonia Rondoniense, observamos tracos dessa cultura tao peculiar,
nas manifestacdes culturais, na culindria e na maneira de lidar com a terra. A afirmacdo da
presenca nordestina na cultura Amazonica pode ser comprovada, ainda de acordo com Lima e

Veloso (2002, p. 86) através das

[...] dancas como Boi Bumba (tradi¢do nordestina do Bumba-Meu-Boi, com uma
roupagem nova na regiio Amazonica, com a apresentacdo de lendas e mitos da
realidade local), quadrilhas nas festas juninas e das a¢des do povo nordestino diante
do ecossistema amazdnico — trabalhar “cortando seringa”, cacando, pescando,
fazendo suas rogas, extraindo da floresta a castanha, o acai etc., sem danos
ambientais.

Um exemplo disso € a grande Festa do Divino, uma das maiores tradi¢Oes religiosas da
Amazonia Ocidental, realizada nos municipios do Vale do Guaporé: Pimenteiras, Rolim de

Moura do Guaporé, Pedras Negras, Costa Marques, Guajard-Mirim e Cerejeiras.

Essa festa foi trazida no século XIX, na época em que a regido pertencia ao Estado do
Mato Grosso, iniciando entdo uma tradi¢do religiosa que se constituiu como elemento maior
da integracdo das comunidades guaporeanas. Apesar de ter origem européia, o catolicismo e o

culto ao santo, relacionam-se bem com o magico, os tabus, a crenga nos pajés e seus espiritos,
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tracos peculiares aos habitantes amazodnicos, onde predominam a crenca em poderes

sobrenaturais da floresta, dos rios, as supersti¢des, as crendices e as lendas.

Outra manifestacdo cultural da Amazonia Rondoniense, como ja foi citado
anteriormente, refere-se a festa do Boi Bumbd, que acontece nas cidades de Porto Velho e
Guajard-Mirim, cujo tema central é a morte e a ressurreicio do boi, surgindo um enredo

dramético, assim exemplificado:

Ao engravidar, Catirina, mulher do negro Francisco encarregado de uma fazenda de
gado, comeca a ter desejos, entre eles, o de comer a lingua do boi preferido do
patrdo. Pediu ao marido que matasse o boi para que ela pudesse satisfazer seu
desejo. Temeroso de que Catirina perdesse o filho, caso o desejo ndo fosse
atendido, roubou o boi de seu amo, para atendé-la. Ao descobrir o animal morto, o
amo manda os indios cagarem o negro Francisco, que por sua vez pede auxilio ao
pajé para ressuscitar o boi. O boi renasce e tudo vira uma grande festa.
(CAVALCANTI, 2000, p. 1024)

Essa apresentacao folcldrica foi herdada da regidao nordeste, porém adaptada para a
regido Norte, retine elementos culturais portugueses, africanos e indigenas. Dessa forma, o
Boi Bumb4 mantém o enredo tradicional, incorporando muitos elementos alegéricos que
representam a fauna, a flora e a arquitetura da regido amazdénica. Como por exemplos: botos,
uiaras, cobras-grandes, curupiras, caiporas, matintapereira5 , uma verdadeira valorizacdo

regional indigena, afirmando sua identidade cultural cabocla.

Em outras regides do pais essa festa recebe outros nomes, de acordo com as variantes
regionais existentes: Boi-Bumbd, no Amazonas, no Pard e em Ronddnia; Bumba-meu-boi, no
Maranhio; Boi Calemba, no Rio Grande do Norte; Cavalo-Marinho, na Paraiba; Bumba de
reis ou Reis de boi, no Espirito Santo; Boi Pintadinho, no Rio de Janeiro; Boi de Mamao, em

Santa Catarina. (CAVALCANTI, 2000)

Destacamos também as quadrilhas, com amostras culturais regionais, no Arraial
intitulado Flor do Maracujd, que acontece em Porto Velho na tltima semana de junho, por

ocasido da comemoracdo das festas juninas.

A culindria também tem grande representatividade cultural, ela é quase toda baseada em
peixes e frutos da regido. Os pratos mais comuns sdo: caldeirada de tucunaré, tacacd, tapioca,
pato no tucupi, manicoba, doce de cupuacu e o caruru (camardo seco e quiabo, azeite de
dendé e farinha de mandioca), creme de pupunha, suco de agai e cupuacgu. Seguindo ainda a

tendéncia amazonense, a culindria de Rondonia também é conhecida pelos seus temperos

°Segundo a mitologia tupi, é uma pequena coruja que canta A noite para anunciar a morte préxima de uma
pessoa.
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frescos e saborosos como o cheiro verde, a cebolinha, a chicéria, a alfavaca e a pimenta-de-

cheiro.

O artesanato tem forte influéncia indigena, como ceramica marajoara, mdascaras
indigenas, artigos feitos em palha, as criagdes t€ém como matéria prima elementos naturais,
tais como: sementes, madeira, borracha, fibras naturais e pedras preciosas. Na danga temos a
marujada, o carimbd, as quadrilhas, o boi-bumbé e as cirandas. Deparamos ainda com a
eficiente medicina natural, muito usada pelos/as indios/as, negros/as, caboclos/as,

seringueiros/as e pelos/as camponeses/as.

Em Rondo6nia, na Capital, desde 2003 acontece o Festival de Cinema e Video
Ambiental — FestCine Amazodnia, objetivando divulgar, integrar ¢ promover discussdes em
torno da produc¢do de cinema e videos nacionais e internacionais, tendo como temadtica central
o meio ambiente. Nesse evento entrega-se o troféu Mapinguari as melhores produgdes
cinematograficas. Durante o Festival todos os trabalhos enviados ao Festcine Amazodnia, sdo
exibidos em uma sessdo de cinema no circo, em salas de cinemas, nos bairros, nas escolas, em
terreiros de candomblé e umbanda, no Beiraddo, ou seja, nas comunidades tradicionais e
ribeirinhas que vivem as margens dos rios Amazdnicos, em Porto Velho. Ocorrem no decorrer
do evento mesas redondas e debates, oficinas de dire¢do e produgdo de videos e a mostra Arco
ris.

H4 também as lendas e os mitos que permeiam o imaginirio do homem e da mulher
amazonica rondoniense, entre eles destacam-se: a Uiara ou Mie D’Agua, metade mulher,
metade peixe que encanta os homens e os leva para o mais profundo das dguas; o Boto, da
familia dos golfinhos, se transforma em belo rapaz sedutor, o verdadeiro Dom Juan das dguas;
a Boiuna, cobra grande que se transforma em navio iluminado; o Mapinguari, terrivel inimigo
do homem; o Jurupari, demonio, espirito do mal e grande legislador, foi mandado pelo sol
para reformar os costumes da terra; o Muiraquitd, amuleto esculpido em pedra verde; o
Tupana, espécie de deus, ente desconhecido, que troveja e mostra sua furia pelo raio capaz de
carbonizar florestas e homens, dentre tantos outros. Na verdade os mitos e as lendas sdo
formas usadas pelo homem para entender a natureza e seus fendmenos, bem como, para

determinar regras sociais a serem cumpridas e procedimentos esperados.

Em Rolim de Moura, municipio localizado ao leste rondoniense, a cultura amazdnica
aparece de forma bem sutil. Apesar de originalmente constituir-se por regidoes de florestas e
pequenos rios, os sujeitos a colonizaram construiram um ambiente de vida bastante

especifico. Na verdade a populacdo do municipio é composta em sua grande maioria, por
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migrantes do sul e do sudeste brasileiro que trouxeram consigo muito dos saberes culturais do
local onde estavam inseridos. Muito embora com o decorrer do tempo esses sujeitos, de forma
lenta, foram se distanciando de suas praticas culturais de origem, muitos deles ndo se
permitiram conhecer, no sentido de entender e pertencer, a cultura regional, como explicitarei

melhor na anélise dos dados. Lima e Veloso (2002, p. 87) apontam que:

Ao contrdrio dos nordestinos, a maioria dos migrantes sulistas ndo conseguiu
assimilar totalmente a cultura local. Essa populag@o veio impulsionada pelos planos
governamentais (projetos de assentamento de colonos do INCRA), a partir da
década de 1970, devastando numa escala muito elevada as florestas, para plantar
pastos, lavouras de café, soja e a famigerada extragdo predatéria de madeiras.
Assim ao passarem a ocupar a regifo (principalmente ao longo da BR - 364), houve
um choque cultural, por ocasio do contato com povos locais (indios, ribeirinhos,
seringueiros, etc.), pois muitos vieram para cd com o intuito de investir na pecudria,
em madeireiras, o que resultou em varias situa¢des conflitantes.

Localizada fora do eixo da BR-364, sem os rios e as densas florestas a sua volta que
poderiam fomentar a cultura regional e também sem vestigios dos povos indigenas devido a
xenofobia e ao exterminio desse grupo, em Rolim de Moura pouco se percebe a presenca da
cultura Amazonica. Entretanto, observamos alguns aspectos dessa cultura em algumas
manifestacoes culturais. Assim dentre as amostras culturais promovidas citamos o Arraial
Flor do Campo, a Festa do Tambaqui e o Arraial de Integracdo, este dltimo promovido por

uma instituicao filantrépica.

O Arraial Flor do Campo ¢ uma manifestacao cultural promovido pela prefeitura local
que ocorre no més de junho, onde vérios grupos de quadrilha apresentam-se caracterizados
tematicamente representando os varios povos que constituem a populacao rondoniense, dentre
eles destacam-se o sertanejo, o indio e o negro. H4a nesse evento a premiacdo da melhor

quadrilha, e também a apresentacdo da quadrilha Boi-Bumb4.

A festa do Tambaqui acontece no més de setembro no saldo de eventos da igreja
catdlica, com a programacdo de sorteio de brindes, exposi¢ao de peixes ornamentais, musica
ao vivo com participacdo de cantores regionais e premiacdo para o pescador de maior
tambaqui de cativeiro. Esse evento tem cunho estritamente lucrativo, sendo promovido pela
Associacdo dos Piscicultores de Rolim de Moura. Consta no carddpio do evento peixe assado,

peixe frito, peixe ao molho, pirdo de peixe, salpicdo, lasanha, croquete, tudo a base de peixe.

O Arraial de Integracdo acontece no més de junho, realizado por uma institui¢do
filantrépica e em sua programacdo hd a apresentacdo do boi-bumba e a exposi¢do de barracas

com comidas tipicas da regido Norte. Apesar de caracterizar-se como um evento de
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arrecadacdo financeira, o evento promove uma aproximag¢do com a cultura regional ilustrada

em suas apresentacoes e na culinaria da noite.

Outra manifestacao cultural que acontece desde 1986 em Rolim de Moura e nos demais
municipios rondonienses € a exposicdo agropecudria que € realizada sempre na época de
aniversdario das cidades. Organizadas pelas Associagdes Rurais o evento € palco para
exposicoes pecudrias e agricolas, realizacdo de shows e rodeios. Esse acontecimento apresenta
caracteristicas estritamente das regides sul e sudeste brasileiro, com excecdo de algumas

apresentagdes musicais com os artistas da regiao.

Além de algumas manifestagdes culturais, a culindria amazonica lentamente se insere na
vida das pessoas que moram em Rolim de Moura. Pode-se observar no carddpio a presenca da
tapioca, da farinha de mandioca, do acgai, do cupuacu, do vatapd, que convivem ao lado da

cozinha sul e sudeste, como o churrasco, o chimarrido dentre outros.

Na verdade paulatinamente as pessoas vao introduzindo as caracteristicas regionais na
vida cotidiana. Podemos destacar o uso da linguagem, das varia¢des lingiiisticas que com o
tempo, em convivio com diferentes pessoas foi se modificando a maneira de falar e inserindo

novas palavras e novos significados no vocabulério cotidiano.

A aproximagdo com o campo também contribui para que os saberes culturais do
pequeno camponés, que tem uma aproximacao e relacdo com a terra, as matas, oS rios, sejam
aprendidos e transferidos para o ambiente familiar urbano, visto que por ser um municipio
pequeno, muitas familias convivem direta ou indiretamente com familias camponesas,

visitando-as nos finais de semana.

Acreditamos que a cultura amazdnica ainda estd pouquissimo presente na vida cotidiana
das pessoas que moram em Rolim de Moura, mesmo sendo um municipio que
geograficamente faz parte da Regido Amazodnica. Ainda que esse espago seja marcado pela
pluralidade cultural, o que predomina e tem visibilidade sdo os saberes de um determinado
grupo social, isso tem contribuido para que um grande niimero de sujeitos, conforme denuncia
Said (2003), viva em condi¢do de desterritorializacdo, de isolamento de seu territério ou de
sua cultura. Diante disso, cabe questionar: como as criancas que nasceram aqui, diferentes de
seus pais, estdo vivendo essa cultura heterogénea? Quais relagdes estdo estabelecendo com o
lugar onde moram: de pertencimento e enraizamento ou de desterritorializacao? O que a
escola tem feito para contribuir na constituicdo e constru¢do da identidade local desses

sujeitos?
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2.4 — O lugar da cultura na escola

A formacdo social brasileira é uma sintese complexa de um longo processo de
colonizagdo, de ocupagdo e de povoamento nas diferentes regides do pais. Neste cendrio,
encontram-se os povos indigenas, primeiros habitantes, os negros, os brancos, europeus ou
ndo, os drabes e, evidentemente, os caboclos, isto €, mesticos descendentes de indios e
brancos, dentre tantos outros povos que formam a populagdo brasileira. Evidencia-se ainda, a
presenca de outros povos nas regides de fronteiras, como em alguns estados brasileiros:
Rondonia, Acre, Amazonas, Mato Grosso do Sul dentre outros. A presenca de povos de
culturas diversas nas diferentes localidades brasileira, a0 mesmo tempo em que contribui para
a riqueza da cultura impde dispares desafios relacionados a identidade, a soberania, ao

encontro com o outro, entre outras quest()es.

Ao direcionar o olhar para dentro da escola € possivel constatar que o movimento social
pela universalizagdo do sistema educacional e conseqiientemente o ingresso na escola de
criancas das camadas populares e de diferentes grupos sociais, tais como: ribeirinhos,
camponeses, indigenas, populacdo de fronteira, seringueiros, quilombolas, dentre outros, bem
como, as questdes de género, sexualidade, religido, colocam a institui¢do de ensino perante o
desafio de pensar as singularidades de cada grupo e de cada sujeito e repensar sua forma de
organizacdo escolar. Sdo criancas, jovens e adultos, membros com conceitos, concepgoes,
valores, crencas, idéias sobre o mundo e sobre a prépria experiéncia de vida muito
caracteristica dos grupos sécio-culturais dos quais fazem parte. O acesso a educacdo, como
direito de todos configura-se como um espago heterogéneo, que recebe multiplas culturas e

sujeitos de diferentes idades e classes sociais.

Diante da atual complexidade do contexto educacional brasileiro cabe questionar: Como
trabalhar com as criancgas, jovens e adultos de maneira que sejam considerados seu contexto
de origem, seu desenvolvimento e o acesso aos conhecimentos, direito social de todos? Que
espacos e tempos estamos criando para que eles possam trazer para dentro da escola as muitas
questdes e inquietudes que envolvem esses periodos da vida? Quem sd@o esses sujeitos que
estdo chegando as salas de aula? De onde vém? J4 tiveram experi€ncias escolares anteriores?

Que grupos sociais freqiientam?

A abrangéncia dessa discussdo provoca outras interrogacdes, tais como: 0s objetivos e

os conteudos estdo voltados para as necessidades e caracteristicas de cada sujeito e grupo
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socio-cultural? A relacdo entre professor e aluno € estabelecida horizontalmente, onde o
respeito, a ética, a afetividade, a autonomia, sejam construidos e dialogados no convivio

escolar?

A organizagdo escolar, o curriculo e a pratica pedagdgica devem discutir a centralidade
do sujeito, seus tracos, suas caracteristicas, a constituicdo de sua identidade. Para isso, €
imperativo questionar e desmistificar o olhar eurocéntrico € dominante que emerge de
diferentes cendrios, tais como o olhar do/a professor/a, o olhar do/a aluno/a, o olhar dos/as
demais integrantes da escola, da comunidade. Cada um desses olhares atua de maneira
diferente, porém o que se coloca aqui € a necessidade de olhar, descrever, analisar, a cultura,
seja ela regional, local, geral, de forma a analisar os interesses que esses diferentes olhares
representam, tanto no sentido de sobrepor uma cultura a outra, quanto no sentido de observar
e desvendar o jogo de praticas dominantes e subordinadas, que cristalizam o nosso olhar, a

nossa voz, 0 nosso fazer.

A escola € um espaco de possibilidades, que pode favorecer e oferecer condi¢des para a
valorizagdo e reconhecimento dos diferentes saberes e modos de entender o mundo. Isso s6 €
possivel a partir de um ponto contrario. Eu s6 reconhe¢o alto porque reconheco o baixo, sé
reconheco o branco porque tenho a representacdo do preto. De acordo com Aradjo (2004) os
sujeitos escolares s6 podem olhar criticamente sobre sua sociedade, sobre a vida de seu povo,
sua historia sua cultura se esses conhecerem outras sociedades, outras vidas, outros povos,

outras historias, outras culturas. A autora acrescenta ainda:

[...] ndo € possivel uma educacdo critica sem alteridade. O sujeito s6 se compreende
a si mesmo em relagdo com outro, em interagcdo. SO posso compreender-me dentro
de mim mesmo se reconheco um outro que ndo sou eu, se me deparo com a
estranha presenca do outro; minha realidade s6 toma sentido para mim mediante o
(re) conhecimento da realidade de um outro. (ARAUJO, 2004, p- 10)

A cultura estd em toda a parte, isto € fato. Nao hd como negar diante dos estudos
antropolégicos, histdricos, lingiiisticos, etnograficos, semidticos, sociolégicos produzidos ao
longo dos anos que todos os povos, de diferentes lugares do mundo, t€ém cultura; isso é
possivel porque todos os grupos sociais dao sentidos as suas praticas. Dentre esses estudos
destacam-se Signori (2002), McLaren (2000), Bortoni-Ricardo (2005), Nercolini (2005), Hall
(2006) entre outros. Entdo, educagdo também € cultura, principalmente por constituir e
construir significados e valores formulados nas interagdes humanas. Por conseguinte, a
educagdo escolar estd permeada de culturas. Diante disso, cabe provocar: que lugar tem a
cultura ribeirinha no curriculo de nossas escolas? Que lugar € dado aos saberes culturais

indigenas na organizacdo curricular? Que tempos e espacos o sistema educacional estd
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criando para atender as especificidades, como por exemplo, da populacdo camponesa? Sendo
que faz parte de sua cultura e de seu trabalho o momento do plantio e da colheita? Que

sujeitos a escola tem ajudado a construir?

Ora, numa época em que a discussao sobre pluralidade, diversidade e identidade cultural
e tantas outras que nos remetem as diferentes formas de viver e compreender o mundo, ndao
podemos pensar a escola, a educacdo escolar (o (a) professor (a), o (a) aluno, o curriculo, a
estrutura fisica, a organizacdo do tempo e do espago, o (a) gestor (a), a merenda escolar e
tantos outros) a constitui¢do de sujeitos sem uma discussdo sobre cultura, necessario se faz
interpretar todo um sistema multirelacionado, conectado e articulado. De acordo com Goulart

(2003, p. 100):

Os modos como os alunos expressam suas vivéncias, crengas, sentimentos e desejos
sdo suas formas subjetivas de apresentar seus conhecimentos e suas relagdes com o
mundo. Sdo, portanto interpretacdes possiveis no/do interior de seus universos
referenciais histérica e culturalmente formados. A linguagem tem papel de
fundador nesse processo, ndo s6 do ponto vista da constru¢io da singularidade dos
sujeitos, mas também da constru¢do das suas marcas de pertencimento a
determinado grupo social.

E por meio da linguagem que proclamamos a nossa maneira de ser e estar no mundo e
construimos nossa identidade cultural. Assim, na realidade rondoniense, evidencia-se a
riqueza da diversidade de linguas e de linguagem expressas pelos diferentes povos que
constituem o cendrio desse Estado. A escola ¢ um dos ambientes em que as diferentes
manifestacoes lingiiisticas estdo presentes, por isso, essa instituicdo estd, como afirma Lopes
(1999, p. 77), “intimamente associada a construcao de identidades”. A utilizacdo da cultura e
da linguagem tem a ver com as “questdes ‘quem nds podemos nos tornar’, ‘como nds temos
sido representados’ e ‘como essa representacdo afeta a forma como nés podemos representar a
nés préprios’”. (HALL, 2007, p. 109). Diante disso, cabe ressaltar o papel da escola na
formacdo das identidades, sejam elas nacional, regional, local, étnica etc. e questionar: Como
elas tém sido produzidas no ambiente escolar? Quais representacdes e sentidos sdo atribuidos

em sua constitui¢ao?

E por meio da linguagem que nos identificamos no mundo e atribuimos significados, ela
estd presente em todas as situacdes da vida cotidiana, por isso € importante como destaca
McLaren (2000, p. 28) “dotar os estudantes de conhecimentos, habilidades, e de valores dos quais
eles vao precisar, ndo apenas para articular suas proprias vozes, mas para entender tais vozes e
encorajar os estudantes a transformarem-se em agentes sociais coletivos”. Isso significa ajudar

aos/as estudantes a analisar os seus proprios significados culturais, suas interpretacdes de
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situagdes e suas representagdes de forma a esclarecer e intervir, como orienta McLaren (2000, p.

43) “nos processos pelos quais eles sdo produzidos, legitimados e anulados.”

N

As questdes relativas a organizacdo da escola diante da diversidade sécio-cultural sdo
complexas. Consequentemente, a formulacdo de propostas pedagdgicas mais orientadas nao
envolve unicamente introduzir determinadas praticas ou contetidos. Ndo basta acrescentar temas,
eventos culturais, alguns saberes dos alunos nas situacdes diddticas, como por exemplo, tratar
sobre a questdo indigena, no “dia do indio”, confeccionando cocares e roupas que muitos povos
indigenas nem usam mais. E necessiria uma releitura da prépria concep¢io de organizagio
escolar, dos conhecimentos sdcio-culturais e da constru¢io das identidades. Fundamental se faz

desenvolver um novo olhar, uma nova 6tica, uma sensibilidade diferente, que ndo sufoque a

propria cultura e, por outro lado, ndo faga desaparecer a cultura e a identidade do outro.

Nessa perspectiva os estudos sobre multiculturalismo critico contribuem para que essas
questdes sejam ampliadas, precisamente os estudos de McLaren (2000), de Candau (2005),
Hall (2006) dentre outros. Em seus trabalhos os autores discutem a necessidade do
reconhecimento multicultural da sociedade e das relacdes de poder estabelecidas entre os
grupos. Essas relacdes configuram-se também dentro do espaco escolar, no qual, muitas
vezes, distanciam-se da realidade dos/as alunos/as, silenciando suas vozes, seus saberes € seus

modos de vida.

Dentre os autores que abordam a questdo cultural na escola, temos Santomé (1996) que
denuncia a forma como a instituicdo escolar trata a diversidade cultural no curriculo formal e
oculto. O autor fala da existéncia de um “‘curriculo de turistas” nas esferas de ensino, desde a
educacgdo infantil até o ensino superior. Nesse curriculo as tematicas referentes a diversidade

sdo tratadas da seguinte maneira:

e Trivializagdo: estudo dos diferentes grupos sociais com grande banalidade e
superficialidade. Isso ocorre quando a énfase nos dados culturais limita-se a analisar os
costumes alimentares, seu folclore, sua forma de vestir, a moradia, etc. Ou ainda abordar
informacdes como algo exdtico e excéntrico. Sob essa dtica as culturas silenciadas e/ou
diferentes sdo recordadas com pouca importancia nos materiais didaticos elaborados e nos

discursos produzidos no ambiente educacional.

e Desligando: nesse caso as problematicas sociais, as diferentes realidades sdo
lembradas somente em dia pré-determinado, ou apenas em uma disciplina. Nos demais dias

letivo essas realidades sdo negadas e silenciadas, ou até mesmo atacadas.
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e Estereotipia: refere-se a justificativa de situacdes e pessoas pertencentes as
diferentes esferas sociais utilizando-se de recursos e imagens estereotipadas. Assim por
exemplo, o boliviano é m povo sujo, sem higiene; o cigano € ladrdo por natureza; os jovens
que moram na periferia sdo drogados, etc. Utilizar-se desses esteredtipos consiste em uma

estratégia de perpetuar situacdes de marginalizacdo e opressao.

e Tergiversagdo: trata-se de ocultar ou deformar a histéria e as origens das
comunidades que foram e sdo vitimas de marginalizacdo e/ou xenofobia. Na verdade a
histéria € contada de maneira a naturalizar as situacdes de opressdo. Os conflitos e as lutas sdo
tomados como rebelido e revoltas e nunca como modo de reivindicar direito e denunciar

situagdes de exploragdo.

Uma educagio escolar democrdtica e respeitadora da diversidade cultural contempla em
sua proposta de ensino e aprendizagem as problematicas do cotidiano de seus alunos e alunas,
transformando as realidades em objeto de andlise e reflexdo. O qual deve estar presente em
todas as tarefas académicas, em todos os recursos didaticos, no discurso dos professores, na
maneira de pensar e de agir dos sujeitos que vitalizam a escola. Ou seja, as acdes didaticas, de
acordo com Santomé (1996, p. 151) “tem de propiciar a reconstrucdo da histdria e da cultura
dos grupos e povos silenciados”. Para isso € necessario o didlogo, o ouvir, dar voz aos (as)
estudantes para que os/as mesmos/as interpretem os conflitos do presente e identifiquem suas
proprias posicoes, interesses e hipdteses. Nesse sentido, recriar o saber e entender como ele se
articula com o lugar onde estamos, do que somos, de como somos € nao como deveriamos ser.

O autor acrescenta ainda que:

O fato de compreender como ¢€ elaborado, difundido e legitimado o conhecimento, de
que maneira influenciam na sele¢@o, constru¢do e reconstrucido do conhecimento as
perspectivas, experiéncias pessoais, pressuposi¢cdes, preconceitos, referenciais e
posicdes de poder, facilita o trabalho de revisdo do conhecimento que circula em cada
contexto. (Santomé, 1996, p. 151)

Santomé (1996) denuncia que as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ ou
marginalizados que ndo dispdem de estruturas de poder costumam ser excluidas da escola e
das salas de aula, onde na maioria das vezes sdo deformadas e estereotipadas, para que se
dificultem (ou de fato se anulem) suas possibilidades de reacdo, de luta e de afirmacdo de

direitos.

Para dar visibilidade a forma como a cultura dos sujeitos do processo educacional é
considerada na escola € preciso discutir que tipo de escola queremos, que escola atende

melhor as peculiaridades das criangas, dos jovens e dos adultos que nela estdo inseridos/as,
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bem como ampliar o conhecimento sobre cultura, promovendo também uma autoconsciéncia
da propria identidade cultural. E preciso refletir sobre a identidade cultural de educador e de
educadora, de maneira que se possa descrevé-la, destacando como tem sido construida e que

referentes t€m privilegiado e por meio de que caminhos.

Considerando a insercdo do municipio de Rolim de Moura na regido Amazonica e as
praticas de letramento como veiculos de disseminacdo e apropriacdo da cultura, analisarei a
partir dos dados obtidos na investigac@o, de que forma a cultura amazdnica estd presente nas

praticas orais, na leitura e na escrita de criancas dos anos iniciais do ensino fundamental.



3- CAMINHOS DA PESQUISA

Escolher o caminho a ser adotado para desenvolver a pesquisa é sempre um desafio para
o pesquisador, principalmente quando consiste em uma pesquisa qualitativa que procura dar
voz a cultura e as histérias tecidas por criangas e adultos. Caminhos estes que nem sempre
estavam claros no momento da partida, de maneira a orientar o melhor trajeto para chegar ao
objetivo final. Mas que se definiram ao longo da caminhada com o propésito de responder,

pelo menos momentaneamente, as minhas inquietudes e indagacoes.

Assim, nesse capitulo procurarei explicitar a trajetéria da pesquisa, apresentando,
inicialmente, a delimitacdo do problema e dos objetivos que nortearam o estudo de caso e o
contexto da pesquisa. Em seguida destaco os procedimentos adotados na escolha e
aproximacao com as criancas e as/o docentes participantes da investigacdo, fazendo uma
breve descri¢do das/o professoras/r entrevistadas/o. Na ultima parte do capitulo descrevo os
instrumentos e os procedimentos utilizados evidenciando, em seguida, de que forma foram

analisados os dados coletados.

3.1 - Delimitacao do problema e dos objetivos

Os estudos e as pesquisas sobre letramento t€m aumentado consideravelmente nos
ultimos anos, principalmente no Brasil onde o indice de desempenho dos estudantes em
leitura € assustador. Conforme mostram os dados do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2004), o Brasil se encontra no grupo de paises que tém
mais de 50% dos estudantes com dificuldades para usar a leitura como ferramenta para obter
conhecimentos em outras dreas. Na regido Norte essa realidade ndo é diferente, visto que, a
mesma encontra-se em penultimo lugar no ranking de desempenho entre as demais regides

brasileiras.

Dessa forma, o quadro acima presenciado no cendrio brasileiro tem possibilitado o

desenvolvimento de importantes estudos e pesquisas no campo da alfabetizacdo e do
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letramento voltadas para a constituicio de uma proposta de educagdo que considere as

praticas comunicativas de linguagem e os conhecimentos culturais dos alunos e das alunas.

Essas discussdes acompanham a complexidade da vida contemporanea na qual, como
diz Ferreiro (2005, p. 40), “o surgimento de novos modos de dizer € novos modos de escrever,
de novos modos de escutar o oral e de ler o escrito” avanga significativamente, ou seja, temos
diversos estilos de comunicacdo escrita e diferentes modos de comunicacdo oral. Assim, em
uma sociedade cada vez mais grafocéntrica, hd diversas maneiras de ler, de escrever, de falar,
de discursar em diferentes culturas, em diversos campos de agdo social, desde a vida

cotidiana, até o trabalho, a escola, a politica etc.

Desta forma, garantir o acesso ao letramento, formar sujeitos letrados € uma questao de
necessidade para que as pessoas possam participar das inimeras praticas sociais de leitura e
de escrita presentes na sociedade. Mas qual letramento, quais praticas leitoras, escritoras,

discursivas e comunicativas estamos defendendo?

Estou me referindo as préticas de letramento que, de acordo com Amaral (2001, p. 94),
desenvolvam a consciéncia critica, ampliem a capacidade dos sujeitos de se “relacionarem e
compreenderem o mundo politico-social em que vivem, para que se sintam capazes de, pela
acdo efetiva, participar na mudanga das relagdes que julgarem necessdrias”. Préticas que
formem sujeitos culturalmente situados, criticos e conscientes do meio em que vivem. Mesmo
inseridos na cultura nacional, estejam enraizados na cultura regional e local, por conseguinte,

tenham orgulho do que sao, reconhe¢am e valorizem o que possuem.

(154

A cultura, seja ela nacional, regional ou local, como argumenta Hall (2001, p. 50) “€ um
discurso (grifo do autor) — um modo de construir sentidos que influencia e organiza nossas
acoes quanto a concepgdo que temos de nés mesmos”. Ao produzirmos culturalmente sentidos
sobre o local, sentidos com os quais podemos nos identificar, construimos nossa identidade. E
essa identidade, esse enraizamento, esse sentimento de pertencimento ao lugar onde estamos,
do que somos, de como somos, que possibilita € nos mobiliza a a¢des conscientes, criticas e
transformadoras. Silva (2007, p. 81) acentua que nessa perspectiva a identidade é ativamente
produzida, portanto “Ela € uma criatura do mundo cultural e social. Somos nés que a
fabricamos, no contexto das relacdes culturais e sociais. Por isso € criagdo social e cultural.
Por ser uma relagdo social sua definicdo — discursiva e lingiiistica — estd sujeita a vetores de

forca, a relacdes de poder.”
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Tendo em vista a inserc¢do e constru¢do das identidades dentro do discurso, Hall (2007)
nos alerta para a necessidade de compreender como elas sdo produzidas histdrica e
institucionalmente, “no interior de formagdes e praticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas, pois [...] elas emergem no interior do jogo de modalidades

especificas de poder.” (HALL, 2007, p. 109).

No que diz respeito a identidade no espaco amazodnico as situagdes de conflito e os
desafios tornam-se cada vez maiores, visto que, o contexto do ponto de vista cultural,
caracteriza-se, de acordo com Cavalcante e Weigel (2006, p. 2), “por uma rica
sociodiversidade”, pois existe na regido a presenca de diversos povos, com culturas distintas,
que compreendem a populagdo indigena de diferentes etnias, com lingua e cultura especifica,
bem como, as culturas caboclas, vivenciadas por seringueiros, pelos pequenos camponeses €
pelos ribeirinhos que habitam as margens dos rios, lagos, igarapés, constituindo “modos de
vida amazonicos representando experiéncias e conhecimentos sobre formas de coexisténcia e
utilizacdo do meio local”. Além disso, a composi¢ao da sociodiversidade inclui também a
populacdo migrante das vdrias regides brasileiras e os imigrantes tanto dos paises de fronteira,

quanto das demais partes do mundo.

Considerando esse quadro de diversidade cultural e humana no cendrio rondoniense a
cultura Amazonica tem sido interpretada muitas vezes por meio de representagdes ideoldgicas
afastando homens e mulheres, jovens e criancas da cultura regional. Segundo Pratt (2006) os
documentos (livros, revistas, jornais, midia etc.) produzidos, muitas vezes com estilo

agradavel, levam a perceber

[...] o imperialismo, antes considerado e analisado primordialmente na forma de um
fendmeno politico e/ou econdmico, como produto e como agente responsdvel pela
construcdo de visdes de mundo, auto-imagens, esteredtipos étnicos, sociais,
geograficos entre outros, e que legitima ndo apenas pela dominagdo externa, mas
pela interferéncia direta nas mentes das pessoas com ele envolvidas. (PRATT,
2006, p. 11)

Embora esteja localizado num espago geograficamente peculiar, representado pelas
florestas e pelos rios, o Estado de Ronddnia, possui uma cultura singular que é pouco
conhecida por boa parte de sua populagdo, principalmente pelos grupos migrantes e pelos que
residem nas cidades interioranas e distantes da natureza onde grande parte da magnificéncia
cultural regional é produzida. Diante disso, muitas vezes a cultura amazonica rondoniense tem
sido negada, silenciada e representada unicamente pela cultura dos migrantes, reduzindo dessa

forma os saberes que os sujeitos possuem do préprio local e sua identidade nesse contexto.
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Considerando o papel da instituicdo escolar na construcdo de identidades, a pratica
pedagdgica, o contexto escolar e o espaco da sala de aula como lugar de interlocugdo e
producdo de sentidos, logo um local de trabalho, discussdo e conhecimento, instiguei-me por
ocasido dessa pesquisa a responder aos seguintes questionamentos: de que forma a cultura
amazodnica estd presente nas prdticas orais, de leitura e de escrita de criancas das séries
iniciais do ensino fundamental? O que revela a fala/discurso destes alunos em relacdo a estes
saberes? Que conhecimentos revelam ter os docentes em relacdo a cultura amazonica? Quais
materiais disponiveis indicam a presenca desta cultura no ambito escolar? Quais eventos de

letramento promovidos pela escola possibilitam a apropriagdo e discussdo desta cultura?

Pautada na literatura sobre as relagdes entre letramento, educagdo, cultura e linguagem,
e tendo em vista a necessidade de instigar a discuss@o sobre a temédtica abordada, a presente
pesquisa tem como OBJETIVO GERAL investigar de que forma a cultura amazdnica esta
inserida nas préticas letradas escolares e ndo-escolares de um grupo de criancas do 5° ano do
ensino fundamental, de duas escolas estaduais. A partir desta problematica e em busca de

subsidios que possibilitem a investigacdo, a pesquisa se norteard também pelos seguintes

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar quais saberes culturais amazonicos revelam a fala/discurso dos alunos do

5° ano do ensino fundamental;

e Conhecer, do ponto de vista dos docentes que atuam no 5° ano do ensino

fundamental, seus saberes sobre a cultura amazodnica;

e Averiguar quais materiais disponiveis na escola revelam a presenca desta cultura no

ambito escolar;

e Investigar quais eventos de letramento, promovidos pela escola possibilitam a

apropriacao da cultura regional.

Tomei como campo investigativo o 5° ano do ensino fundamental de nove anos pelo
fato de que essa etapa delimita um espaco € um tempo, ao fechar o ciclo dos anos iniciais da
escolarizacdo. Além disso, acredito que nesse momento da vida escolar as criancas ja
vivenciaram diversas praticas permeadas pela leitura e pela escrita, tendo desenvolvido dessa

forma vérios comportamentos letrados.

De acordo com Espindola (2003), os primeiros anos de escolarizacdo sdo especiais na

vida de uma crianga. Sao permeados por encantamento, surpresas e aprendizagens que
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deixardo marcas duradouras em suas vidas. E nesse periodo que ingressam no mundo da

cultura escrita, bem como, constroem valores e atitudes sobre o mundo ao seu redor.

Escolhi realizar o estudo em Rolim de Moura, Rondo6nia, pelo fato de, primeiramente,
ser este o lugar onde vivo e trabalho e por acreditar na relevancia dos pesquisadores
rolimourenses investirem em pesquisas relativas a educacdo articuladas a questdo da
pluralidade cultural e ao fortalecimento da identidade da populacdo que habita a Regido
Amazonica. Ao mesmo tempo, dar visibilidade aos problemas e aos desafios presentes no
cotidiano das escolas rondonienses e contribuir com a producdo de novos conhecimentos

sobre a realidade local.

3.2 - O contexto da pesquisa

A histéria de Rondonia estd inserida no contexto histérico de ocupag¢do da Amazdnia,
sendo marcada pelos ciclos da borracha, do diamante, da cassiterita e nas ultimas décadas o
ciclo da agricultura, iniciado nos anos 1970. E a histéria dos povos indigenas, primeiros
habitantes, dos negros, dos brancos, europeus ou nio, e evidentemente, dos caboclos, isto &,
mesticos descendentes de indios e brancos, de negros e indios, negros e brancos. Evidencia-se
ainda, a acentuada presenga de outros povos (bolivianos, peruanos, colombianos dentre

outros) nas regides de fronteiras, como em Cabixi, Costa Marques e Guajard-Mirim.

O estado rondoniense sempre sofreu impactos da politica nacional e da forca de
mercado, e com ele o movimento migratério, que se tornam evidentes ao olharmos para os
dados histéricos. Inicialmente temos a explora¢do da borracha, e com ela a constru¢cdo da mal
fadada Estrada de Ferro Madeira Mamoré que objetivava impulsionar a producio local e o
escoamento do produto, com isso muitos migrantes foram atraidos para o Vale do Guaporé.
Décadas mais tarde, a descoberta de cassiterita na regido trouxe uma extensa atividade
extrativista ao Territério e com ela muitos mineradores e colonizadores. O préximo
movimento migratério de Ronddnia, de acordo com Browder e Godfrey (2006), foi o mais
importante e iniciou nos anos 1970. Esse movimento estava vinculado a distribui¢do de terras
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), com o intuito de
amenizar a pressao demogréfica da modernizacdo do sul e do sudeste brasileiro. A descoberta
de madeira de lei, principalmente o mogno, também estimulou o crescimento populacional

rondoniense nas localidades interioranas do estado.
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Durante as décadas de 1950 e 1960 a situacdo econdmica do entdo Territério de
Rondodnia tinha como base, segundo Oliveira (2007), o extrativismo da borracha, o caucho, a
castanha, a cassiterita, o ouro e o diamante. O Estado atualmente baseia sua economia na
pecudria e na agricultura (café, cacau, arroz, mandioca, milho) e no extrativismo da madeira,
de minérios e da borracha. Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2007 revelaram uma populacdo estimada em 1.453.756 de pessoas, € um dos estados que

mais cresce no Brasil, tanto no aspecto econdmico quanto populacional.

A cidade de Rolim de Moura, onde foi desenvolvido o estudo, com uma area de
1.487.30 Km?, é a sétima maior cidade do estado de Rondonia. Devido a sua centralidade, a
cidade se destaca entre as demais do estado e entre outras peculiaridades, é também
considerada a capital da Zona da Mata®, mas j4 foi considerada a “capital mundial” do mogno.
A cidade iniciou-se devido a concentracdo de migrantes oriundos, principalmente do sul e
sudeste brasileiro. Em dezembro de 1975, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA), iniciou o processo oficial de distribuicdo de terras aos futuros agricultores
da regido, e em julho de 1977 estabeleceu-se o local onde abrigaria a sede urbana com a
finalidade de prestar apoio aos projetos de colonizacdo em implantacdo. De acordo com
Oliveira (2007), devido ao crescimento intenso e acelerado, em 05 de agosto de 1983, Rolim

de Moura, foi elevada a categoria de municipio. Segundo dados do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) o censo de 2007 estimou uma populacdo de 48.894 habitantes.

O nome da cidade ndo faz menc¢do a nenhuma caracteristica da regido amazonica, na
verdade trata-se de uma homenagem a um dos colonizadores que se estabeleceu na regido do
Vale do Guaporé, o Visconde de Azambuja - Dom Antdnio Rolim de Moura Tavares, tendo
sido este designado o segundo governador da capitania de Mato Grosso da qual o estado de

Rondbnia desmembrou-se.

A economia bésica do municipio centra-se na agricultura com a lavoura de café, milho,
arroz e feijdo e a pecudria. Atualmente ha uma expressiva drea desmatada e uma acentuada
diminui¢do das matas devido a extracdo de madeira de lei no final dos anos 1970 e inicio dos
anos 1980. Segundo Browder e Godfrey (2006, p. 218), “os anos de explosdo do mogno
trouxeram uma prosperidade efémera para esse assentamento da fronteira, tornando-o

rapidamente em uma cidade industrial da floresta”. Devido a extracdo desmesurada da

®Na década de 1970 Rolim de Moura recebeu o nome de Capital da Zona da Mata devido ser, na época, uma das
regides com a maior drea florestal de Rondonia e ser pdlo de entroncamento. Atualmente hd no municipio 5% de
sua mata de origem.
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madeira de lei o cendrio predominante hoje se configura por pastagens destinadas a pecudria,
onde médios e grandes pecuaristas conquistam os espacos utilizados pelas familias de
migrantes que retornam para seu estado de origem ou mudam-se para a area urbana do
municipio. H4 também, em menor proporcdo, investimentos na drea da apicultura e da

piscicultura.

No aspecto educacional a cidade conta, conforme dados do IBGE (2007), com 19
estabelecimentos que atendem ao ensino fundamental, divididos entre a rede publica
(municipal e estadual) e particular. Teve, em 2007, 9.639 matriculas nesse nivel de ensino,
sendo que a maior parte concentrou-se na rede estadual, com 6.912 matriculas. No ensino
médio sdo 08 estabelecimentos de ensino, sendo 2.528 alunos matriculados, dentre eles 2.482
foram atendidos pela rede estadual de ensino e 46 pela rede particular. Na educagao infantil
sao somente 8 estabelecimentos, dividindo o atendimento entre a rede municipal (4 escolas
que atendem a educagdo infantil) e a rede particular (4 escolas oferecem esse tipo de
atendimento). A cidade tem também um campus da Universidade Federal de Rondo6nia, onde

funcionam atualmente dois cursos, Pedagogia e Agronomia e uma faculdade particular.

Somente em 2008 foi inaugurada uma sala de cinema. A cidade conta ainda com um
anfiteatro muito usado pelas instituicdes publicas e particulares na promocdo de eventos, tais
como, recitais de poesias, semindrios, simpdsios, apresentacOes religiosas, etc., e, em
momentos esporddicos hd apresentacdo de pecas teatrais. H4 também uma biblioteca
municipal com acervo bem defasado e desatualizado e uma biblioteca no Campus
Universitario. Apenas trés das 12 escolas publicas estaduais contam com uma biblioteca com
acervo bastante modesto, as demais ndo t€ém nem espaco para biblioteca e nem material
disponivel. Na maioria das vezes o tinico material disponivel para o aluno € o livro didético.
Duas das 11 escolas engajaram-se em um projeto elaborado pelo coletivo da escola e
organizaram uma sala de leitura. Uma dessas escolas ndo possui biblioteca. Ha ainda duas
estagdoes de radio AMs e duas FMs, sendo duas delas de cunho comunitério, dirigidas por
entidades religiosas. Conta somente com um jornal local de circulacdo quinzenal. H4 uma

estacdo de TV que produz um jornal local.

Rolim de Moura néo difere muito da maioria das pequenas cidades do interior do Brasil
no que tange aos modos e hdbitos de viver. As pessoas, de forma geral, se conhecem e se
relacionam, é comum observar grupos de pessoas — criangas, jovens e adultos — batendo papo

na calcada de casa ou no caso dos menores, brincando de betes e queimada nas ruas do bairro,
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. <7
ou ainda adolescentes e adultos tomando tereré’ entre uma conversa e outra. A temperatura da
cidade ajuda em tal rotina, visto que, em época de estiagem, o termOmetro costuma, com

muita freqiiéncia, marcar temperaturas acima de 30° e sdo poucos os dias de inverno.

3.3.1 - As escolas — locus da investigacdo

A escola Mapinguari® fundada em 1980 situa-se em uma localidade no centro da cidade.
Conta com 17 salas de aula que sdo ocupadas nos trés periodos; dois blocos de banheiros (um
feminino e outro masculino). Além disso, a escola tem também: uma sala de professores, com
dois banheiros, uma sala para a direcao da escola, uma sala para orientacdo, uma secretaria,
uma sala para a coordenacdo pedagégica, dois almoxarifados (um para guardar materiais
diversos e outro para guardar mantimentos), uma biblioteca, uma sala de multimeios, uma
sala de informdtica, um laboratério de ci€ncias, uma sala para o reforco, um patio amplo e

uma quadra de esportes.

As salas de aula sdao amplas e pouco arejadas visto que o tipo de janela ndo permite
maior ventilacdo, porém todas as salas sdo equipadas com ventilador e ar condicionado. As
salas possuem também um armadrio para as professoras das séries iniciais, um quadro branco e
um mural no fundo da sala. O muro nio é muito alto e no portdo ha sempre um funcionario

controlando a entrada e saida dos alunos e das alunas e visitantes que chegam a escola.

A partir do ano de 1997 a escola aderiu ao Sistema de Progressio Continuada (por
ciclos), para os dois primeiros anos do ensino fundamental. Dessa forma o aluno somente é
retido ao final da II etapa do Ciclo Bésico de Aprendizagem. As avaliagdes dos alunos e das
alunas do ciclo sao feitas em forma de relatdrios pelas professoras da sala. Os demais anos de
escolarizacdo seguem a organizagcdo em séries. A partir da ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos (2007), o ciclo bésico se estendeu para os trés primeiros anos das séries

iniciais e as demais séries passaram a ser denominadas de ano.

Desde a sua implantagdo, o sistema organizativo de ensino em ciclo foi alvo de severas
criticas e contestacdes, somente dez anos depois, apds o prazo de duracdo do projeto Ciclo
Béasico de Aprendizagem, as escolas puderam optar pela modalidade organizativa que
desejassem. Assim, a Escola Mapinguari optou por retornar ao sistema seriado concluindo no

sistema de ciclo apenas as turmas que iniciaram nesta modalidade.

" Bebida gelada feita de erva-mate e muito apreciada pelos mato-grossenses migrantes.
8 Como forma de resguardar a identidade das escolas, nesse estudo, utilizaremos nomes da literatura regional.
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Na escola hd uma biblioteca com um acervo constituido de aproximadamente 2500
exemplares distribuidos entre livros didaticos, enciclopédias, gibis, revistas cientificas, livros
literarios, diciondrios e manuais, bem como um pequeno acervo de filmes em VHs e DVs.
Estes materiais ficam expostos em prateleiras e ocupam a metade do espago, na outra metade
encontram-se mesas e cadeiras de acesso aos alunos. O acervo da biblioteca estd relacionado
em um livro de registro onde € possivel encontrar a data da doagao, o titulo da obra, nome do
autor, editora, edi¢do, série, volume, grau, etc. Todas as informagdes sdo registradas
manualmente pelas quatro funciondrias (uma trabalha no periodo matutino, duas no
vespertino € uma no noturno). Cada série tem um caderno, com uma folha para cada aluno (a)
onde sdo registrados os livros emprestados. Na biblioteca hd também um computador que é
utilizado pelos professores (as) na realizacdo de pesquisas. Quando hd espago na agenda, e

isso s6 ocorre esporadicamente, os (as) discentes também tém acesso a esse recurso.

A escola Jurupari, fundada em 1984, também localizada no centro da cidade, conta com
24 salas de aula, atendendo nos trés periodos (15 turmas das séries iniciais do ensino
fundamental, 21 turmas das séries finais do ensino fundamental e 16 turmas do ensino médio).
Possui dois banheiros (um feminino e outro masculino). Além disso, a escola tem também:
uma sala de professores, com dois banheiros, uma sala para a dire¢do da escola, uma sala para
orientagdo, uma secretaria, uma sala para a coordenagdo pedagdgica, dois almoxarifados (um
para guardar materiais diversos e outro para guardar mantimentos), uma biblioteca, uma sala
de leitura, uma sala de multimeios, uma sala de informatica, um laboratorio de ciéncias, uma

sala para o reforco, um pétio amplo e uma quadra de esportes.

As duas escolas ndo diferem muito no aspecto fisico, estrutural e material. Assim, as
salas de aula dessa escola também sdao amplas e pouco arejadas sendo que nesta escola ndao ha
ar condicionado mas todas as salas sdo equipadas com ventiladores. Também nesta escola as
professoras das séries iniciais dispdem de armdrios nas salas de aula, quadros brancos € um
mural. O muro, relativamente alto, protege a escola e a entrada é controlada por um

funcionario.

O sistema de organizacdo curricular também € idéntico em ambas as escolas visto que
foi uma iniciativa do governo estadual da época (1997) a implantacio do sistema de
organizacdo em ciclos, porém, ao contrario da escola Mapinguari, a escola Jurupari optou por
continuar com a modalidade organizativa ciclo bdsico nos trés primeiros anos do ensino

fundamental.
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Na escola Jurupari ha uma biblioteca, com um acervo amplo e as funciondrias do setor
nao souberam informar o nimero exato de livros do acervo. Os exemplares que ali se
encontram sao distribuidos entre livros diddticos, enciclopédias, gibis, revistas cientificas,
livros literdrios, diciondrios e manuais, bem como um pequeno acervo de musicas em CDs.
As formas de organizacdo e registro também sdo idénticas aquelas descritas na escola

anterior.

Nos trés primeiros anos do ensino fundamental os materiais emprestados sao registrados
em um livro, tipo ata, onde se coloca dados do livro, o nome do aluno, a série, a data de
empréstimo. Para as demais séries hd uma ficha individual por aluno, constando os mesmo
dados do livro de registro. H4 também um livro para registro de materiais retirados da
biblioteca pelos professores quando os mesmos os utilizam em sala de aula e outro livro de
registro somente para empréstimo aos/as professores/as. A biblioteca conta também com um
computador que € utilizado pelos alunos e alunas na realizacdo de pesquisas e trabalhos

escolares.

Esse espaco € utilizado pelos alunos e alunas da escola e também por pessoas da
comunidade, como espaco exclusivo para a realizacdo de trabalhos e tarefas, consultas a
enciclopédias e aos diciondrios. Em conversa com as professoras e as funciondrias foi
possivel constatar que ndo existe articulagdo entre biblioteca e sala de aula. Durante o periodo
em que estive na escola, foi possivel observar que as professoras, juntamente com os alunos e
alunas pouco usufruem desse espaco, visto que, quando as criangas estdo na biblioteca sdo
impedidas constantemente pelas funciondrias que ali trabalham de dialogarem entre os pares,

de manusearem livremente os materiais do acervo.

Porém, por iniciativa das professoras das séries iniciais do ensino fundamental, esta
escola montou uma sala de leitura, que fica sob a responsabilidade de uma professora. Em
parceria com as demais professoras das séries iniciais, sdo desenvolvidos projetos de leitura e
nesta sala os alunos e as alunas t€ém acesso a aproximadamente 2000 livros de literatura
infantil, participam de dramatiza¢Ges, musicais, coreografias e apresentagdes. Todo trabalho
desenvolvido na sala de leitura é aprofundado em sala de aula pelas professoras que atuam nas

séries iniciais.
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3.3 - Os sujeitos participantes da pesquisa

O trabalho investigativo foi realizado durante o segundo semestre de 2007. A primeira
tarefa foi tracar um perfil da escola que desejava para realizar a pesquisa. Como atuo na rede

estadual de ensino, optei entdo, por desenvolver a pesquisa em duas escolas da rede estadual.

Em Rolim de Moura ha 12 escolas da Rede Estadual, uma delas atende a educagdo de
jovens e adultos, essa ja ndo faria parte da investigacdo, pois, 0 meu propdsito foi trabalhar
com criangas. Comecei entdo a fazer contato com algumas delas para tentar preencher a dois
critérios: que a escola tivesse biblioteca ou sala de leitura e que tivesse predisposi¢do para

participar da pesquisa.

Fiz contato presencial com trés escolas antes de escolher com qual das duas trabalharia.
Em uma delas, ao explicar os objetivos da pesquisa a diretora demonstrou-se bastante
entusiasmada com a investigacdo, isso pode ser observado em sua fala: “a escola, os
professores e os alunos estardo estudando sobre a Regido Norte e que justamente as séries
iniciais ficaram com o trabalho sobre Rondonia”. Ela acrescentou ainda, elogios as
professoras das séries iniciais: “O grupo de professoras das séries iniciais € da pontinha da

orelha, é um grupo muito criativo que faz trabalhos maravilhosos™.

Entretanto, apesar da predisposicdo e da boa acolhida da diretora, as professoras
demonstraram certa resisténcia em participar do trabalho investigativo. Precisei comparecer a
escola quatro vezes para conseguir contactar com as docentes. Aqui enfrentei algumas
dificuldades e obsticulos. O primeiro deles foi reunir as trés professoras, visto que duas delas
atuavam em sala no hordrio matutino € uma no horério vespertino. Segundo, elas alegaram
que os alunos nao dariam conta de ajudar, pois ndo tinham conhecimento do assunto que
estaria sendo pesquisando e que ndo escreviam bem. Terceiro, ficaram preocupadas com
atividades extras, perguntavam o tempo todo se teriam que fazer relatorios e observagdes. Isso

demonstrava que o grupo, levantava obsticulos a participag¢ao no trabalho.

Nas outras duas escolas, pelo contririo, tanto a equipe gestora quanto as professoras,
colocaram-se a disposi¢cdo abrindo a possibilidade de envolvimento dos alunos. Com data
agendada para o primeiro contato com as professoras - este marcado pessoalmente pela
pesquisadora em conversa informal com as docentes e o docente - nos reunimos, em circulo,
para apresentacdo da pesquisa e do nosso plano de trabalho. A Escola Mapinguari tinha na

época da pesquisa trés turmas de 5° ano e duas professoras e um professor que atuavam nas

? Relato extraido do caderno de campo da pesquisadora, 07/08/2007.
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turmas, cada um (a) trabalhando com duas disciplinas especificas da grade curricular. A
escola Jurupari também tinha trés turmas de 5° ano, atuando nelas quatro professoras com as
disciplinas curriculares distribuidas entre elas (lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
histéria, arte e ensino religioso). Dessa forma o corpo docente envolvido na pesquisa

caracterizou-se por 01 professor e 06 professoras, cujos dados estdo expressos no Quadro 1.

As docentes e o docente da pesquisa sdo sujeitos entre 27 e 50 anos. O tempo de
exercicio do magistério varia entre 01 ano e 30 anos de carreira. Todas possuem formagao
superior, sendo cinco habilitadas em Pedagogia e uma habilitada na drea de Geografia. Trés
delas se formaram em 2004, pelo Programa Especial de Habilitacio e Capacitacdo para
professores Leigos da rede publica de ensino, oferecido pela Fundagdo Universidade Federal
de Ronddnia (UNIR). Duas professoras e o professor também estudaram na UNIR, porém no
ensino regular e concluiram o curso em 2005. Uma delas formou-se em Céceres, Mato

Grosso.

Quadro 1 - Informacées sobre as/o professoras/r participantes

Professora/r Escola em Naturalidade Ano em que Formacio Tempo de
que atua veio para atuacio no
Rondonia magistério
Antonia'® Jurupari Parand 1984 Pedagogia 29 anos
Lucia Jurupari Parana 1986 Pedagogia I ano
Amanda Jurupari Parana 1997 Pedagogia 7 anos
Carla Mapinguari  Mato Grosso 2005 Pedagogia 10 anos
Renato Mapinguari Sao Paulo 1980 Pedagogia 3 anos
Vanessa Mapinguari  Mato Grosso 1974 Pedagogia 25 anos
do Sul
Mariana Mapinguari Parana 1987 Geografia 30 anos

Fonte: Entrevistas com as/o participantes

Embora nenhuma delas/e tenha nascido em Rondo6nia, com excecdo do professor e de
uma das professoras que estdo no Estado desde a infincia, as demais vivem aqui desde a
juventude. Com excecdo da professora mato-grossense, as demais migraram das regides sul e

sudeste. Quatro delas migraram acompanhando esposo, o professor e outra professora vieram

1 Utilizei pseudonimos para as/o docentes com o intuito de preservar a identidade das/o mesmas/o.
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ainda criangas com a familia para Ronddnia. Das/o seis participantes da pesquisa uma migrou
para o novo Estado em meados de 1970 e quatro na década de 1980 no auge da colonizagdo
oficial implantada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria. Apenas uma
veio em meados dos anos 2000 devido a aprovacdo em concurso publico para professora da

rede estadual.

Todas as professoras da escola Jurupari chegaram a cidade de Rolim de Moura depois
da criacdo do municipio. Duas delas exerceram diferentes atividades ligadas ao comércio
durante muitos anos e as demais atuaram no servigo publico, uma como professora e a outra
como secretdria. Por outro lado as/o docentes da escola Mapinguari se instalaram no campo
com a familia, estabelecendo com isso uma relagdo bem préxima com o plantio, a colheita,
com a terra e a natureza. Diferente das professoras da escola Jurupari que migraram para o
municipio no momento que a drea urbana ja se constituia como centro comercial, as/o
docentes da outra escola pesquisada chegaram a Rolim de Moura quando o municipio apenas

iniciava o ciclo de povoamento.

Também participaram da pesquisa 20 criangas, das 24 previstas inicialmente, sendo 10
meninas ¢ 10 meninos cujas informacdes sobre idade, local de nascimento e lugar de origem

do pai, mée e/ou responsavel estdo descritas nos quadros 2 e 3 a seguir.

Quadro 2 — Dados das criancas participantes da pesquisa: Escola Jurupari

Aluno/a'! Idade Naturalidade Naturalidade
Pai Mae

Breno 10 anos Rolim de Moura — Rondonia Parana Espirito Santo
Andréia 10 anos Jaru — Rondonia Rondodnia Espirito Santo
Fabiana 12 anos Pimenta Bueno — Ronddnia Minas Gerais Santa Catarina
Adriana 10 anos Rolim de Moura — Rondonia Espirito Santo Minas Gerais
Tatiana 10 anos Rolim de Moura — Rondonia Minas Gerais Sao Paulo
Claudio 09 anos Porto Velho — Rondo6nia Rondonia Amazonas
Gilson 10 anos Mato Grosso Mato Grosso Mato Grosso
Luciano 10 anos Rolim de Moura — Rond6nia Goids Minas Gerais

Fonte: Entrevistas com os/as participantes

" Para preservar a identidade das alunas e dos alunos utilizei pseudénimos.
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Participaram da pesquisa 08 criancas da Escola Jurupari e 12 da Escola Mapinguari.
Elas se encontram na faixa etdria entre 09 e 12 anos, sendo que entre as meninas ha
defasagem idade/série, visto que ha no grupo duas que tém 12 anos. A faixa etdria dos
meninos situa-se entre 09 e 11 anos. Os dados em relacdo ao pai e a mie desses sujeitos
revelam que somente 03 pais nasceram em RondoOnia e todas as maes sdo migrantes das
diversas regides do Brasil, embora haja predominancia de pais € maes provenientes das

regides sul e sudeste.

Em relacao as criangas, 17 nasceram em Rondonia, sendo 13 em Rolim de Moura, 01 no
municipio de Pimenta Bueno, 01 na cidade de Jaru, 01 em Cacoal e 01 em Porto Velho. Todas

as 03 criancas que nasceram em outros estados, vieram para Rondonia ainda bebés.

Quadro 3 — Dados das criancas participantes da pesquisa: Escola Mapinguari

Aluno/a Idade Naturalidade Naturalidade

Pai Mae
Alice 10 anos Cacoal -RO Mato Grosso do Sul Sao Paulo
Joana 10 anos Rolim de Moura — RO Parana Minas Gerais
Daniela 09 anos Rolim de Moura — RO Mato Grosso Mato Grosso do

Sul
Raul 10 anos Rolim de Moura — RO Campinas — SP Parana
Tomds 10 anos Rolim de Moura — RO Espirito Santo Parana
Iolanda 10 anos Rolim de Moura — RO Parana Rio Grande do Sul
André 11 anos Rolim de Moura — RO Minas Gerais Parana
Alex 10 anos Rolim de Moura — RO Espirito Santo Goias
Ivan 10 anos Goiania — Goias Goias Goias
Amos 10 anos Rolim de Moura — Parana Rio Grande do Sul
Rondo6nia

Beatriz 12 anos Goiania — Goids Goiania — Goids Goiania — Goias
Raquel 10 anos Rolim de Moura — RO Minas Gerais Minas Gerais

Fonte: Entrevistas com os/as participantes
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3.4 — Método, instrumentos e procedimentos investigativos

A investigacdo realizada situa-se na abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo,
que de acordo com Bogdan e Biklen (1994) tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento, enfatizando dessa maneira, mais o
processo do que o produto. Este trabalho envolve a obtencdo de dados descritivos, analisa os
dados de forma indutiva e dd importancia essencial ao significado, procurando retratar a

perspectiva dos/as participantes sobre a tematica abordada.

Uma pesquisa qualitativa pode configurar-se de diferentes maneiras, dentre elas
destaca-se o estudo de caso que foi a modalidade escolhida para esta investigacdo. De acordo
com Liidke e André (1986) o estudo de caso permite olhar para dentro das escolas ajudando a

entender a dindmica e as questdes relacionadas a escola.

Outro fator que justifica a minha escolha por este tipo de estudo refere-se a
singularidade da situacdo, mesmo que posteriormente aparecam semelhangas com outros
acontecimentos ou contextos, o estudo sempre terd um interesse proprio e particular. Desse
modo, mesmo que durante a pesquisa ocorram outras descobertas relacionadas aos diferentes
aspectos do letramento, o estudo de caso, permitird olhar para o caso particular das praticas
comunicativas de leitura, escrita e oralidade e a cultura amazonica em dois grupos de

estudantes de duas escolas publicas da regido.

As diversas formas e os diferentes pontos de vistas foram privilegiados a partir de
alguns instrumentos de coletas de dados, nos quais tivemos como informantes professoras,
professor, alunas e alunos de duas escolas publicas da rede estadual de ensino. Os
instrumentos utilizados visando uma maior aproximagdo da pesquisadora com as pessoas €
com as situacdes na qual a problemdtica abordada insere-se foram: entrevistas coletivas,
escrita de carta e andlise de materiais diddticos. A seguir explicitarei melhor esses

instrumentos e os procedimentos adotados no processo investigativo.

3.4.1 - Entrevistas coletivas

O primeiro instrumento utilizado para coleta de dados foram as entrevistas coletivas.
Elas foram realizadas com o grupo de professoras/r que atuam com o 5° ano nas duas escolas
participantes e também com o grupo de alunos/as selecionados/as dentre aqueles/as que

freqlientam as referidas turmas
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A opcdo pela entrevista coletiva baseia-se em Kramer (2003, p. 66), pois “entrevistas
como estas podem clarificar aspectos obscuros colocando-os em discussdo, iluminando,
portanto, o objeto da pesquisa.” Permitindo ainda que “durante as entrevistas coletivas, o
didlogo, a narrativa da experiéncia e a exposi¢do de idéias divergentes” (p. 64) acontecam

com maior amplitude.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 134) “Em investiga¢do qualitativa [...] a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo”. Esse procedimento possibilitou colocar as
entrevistadas e os entrevistados (professoras, professor, alunas e alunos) diante de um
pensamento organizado de uma forma incomum até para eles mesmos, como revela a fala de
uma das educadoras ouvidas: “Olha o que a gente fez agora, ninguém nunca sentou pra

9912

conversar sobre essas questdes [...], nem a gente entre si.” ~ (Professora Vanessa).

As entrevistas tiveram como objetivo compreender qual a relagdo das professoras com
os conhecimentos culturais da regido Amazodnica, as praticas de leitura e escrita utilizadas por
elas e que sentidos sdo atribuidos a esses saberes dentro da sala de aula, da escola e em seu

cotidiano.

Optei em dividir as entrevistas em dois momentos, pelo fato de versarem sobre
temdticas diferentes, (Apéndice O1). Assim, no primeiro momento, que aconteceu em
setembro, as questdes centraram-se em conhecer melhor o grupo e seus saberes sobre a
cultura regional. No segundo encontro, que ocorreu em novembro, o teor dos encontros foram
os eventos e prdticas de letramento no contexto escolar que possibilitam o acesso a essa

cultura.

Foram feitas duas entrevistas com cada grupo de docentes (trés da escola Mapinguari e
quatro da escola Jurupari) de setembro a novembro, gravadas com autorizagdo das/o
participantes e com duragdo de 40 a 90 minutos cada uma. As entrevistas foram realizadas no
auditério da Representacdo de Ensino, nos momentos de hora—atividadeB, conforme hordrio e

dias sugeridos pelas/o participantes.

"2 Relato extraido do caderno de campo da pesquisadora, 05/08/2007.

3 Hora-atividade refere-se ao tempo que toda professora e professor que atuam nas séries iniciais do ensino
fundamental, da rede estadual de ensino de Ronddnia t€m direito para preparar suas atividades de planejamento,
atender aos alunos em momento extra-classe, para estudar. Esse tempo € de 20 horas semanais, sendo realizado
no hordério contrdrio em que as/os docentes estdo em sala de aula.
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A entrevista coletiva também foi o instrumento utilizado para ouvir os dois grupos de
alunas e alunos do 5° ano, nos mesmos periodos em que foram ouvidas/o as/o professoras/o.
Realizadas de acordo com roteiro pré-elaborado (Apéndice 02), gravadas e transcritas para
andlise, as entrevistas foram realizadas com o objetivo de conhecer o que os alunos e as
alunas demonstram saber sobre a cultura amazonica e como estes conhecimentos chegaram

até eles/as.

Para selecionar as criancas que participariam da pesquisa nos dirigimos as salas de aula
e consultamos os/as interessados/as. Para nossa surpresa, todos manifestaram interesse, entao

procedemos a um sorteio para definir os/as participantes.

No mesmo dia encaminhei aos pais e/ou responsdveis uma carta de autorizacdo para que
os filhos e as filhas participassem da pesquisa. Ao retornar a sala de aula para recolher as
autorizagdes constatei que alguns pais ndo permitiram a participa¢do dos filhos. Fiz outro
sorteio e desta vez ndo houve restri¢cdes por parte dos responsaveis. Combinamos entdo, o dia,
o0 hordrio e o local para a entrevista. Em uma escola compareceram para o encontro, além das
criangas que tiveram o nome sorteado, duas que decidiram participar, pois queriam muito
ajudar na investigacdo'*. Duas das criancas sorteadas ndo compareceram, totalizando assim,

12 participantes.

Na outra escola somente oito criangas compareceram para a entrevista, mesmo a
pesquisadora retornando a escola para confirmar a autorizagdo dos pais e a presenca de
todos/as. Optei também em realizar os encontros com 0s pequenos € as pequenas em ambiente
externo a escola - Representacao de Ensino - pois a movimentacdo e os ruidos no interior da

escola interfeririam na qualidade das gravacdes.

Realizar entrevista com as criancas despertou uma série de inquietudes e indagacgdes
sobre a melhor forma de realizagdo, a preocupagao quanto ao entendimento das perguntas que
seriam propostas para a discussdo. Diante disso colocou-se o desafio de encontrar um
procedimento mais adequado para a especificidade dessa faixa etdria. Escolhi iniciar a
entrevista com a musica “Saga da Amazonia”, de Vital Freitas (Anexo 01) e expor sobre a

mesa materiais impressos (folders, panfletos, cartazes, livros literarios).

Iniciamos a entrevista com os envolvidos organizados em circulo, em volta da mesa,

falando sobre a pesquisa da qual estavam participando e a importancia da participacdo dos

“ Em conversa com as professoras, da referida escola, em outro momento, constatei que elas fomentaram a
participag@o dos alunos e das alunas, o que pode ter influenciado o interesse em participar.
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grupos para o enriquecimento do trabalho. Em seguida solicitei que todos se apresentassem
dizendo o nome, a idade, o local onde eles e seus pais nasceram. Contei com a participagdo de
uma auxiliar de pesquisa, que atuou anotando dados que complementassem a fala dos

entrevistados, tais como: a ordem das falas, criangas que falavam ao mesmo tempo.

ApOs a apresentacdo de todos, (pesquisadora, entrevistadas, entrevistados e auxiliar de
pesquisa), ouvimos a musica com o objetivo de auxiliar o inicio da conversa, pois a partir da
discussdo da letra, os participantes ja faziam observagdes sobre a cultura amazdnica. Em
seguida iniciei as perguntas do roteiro que eram intermediadas pelo uso dos materiais
impressos expostos no centro da mesa. Esse material possibilitou que os alunos e as alunas
fizessem observacOes sobre a tematica e dessa maneira novas informagdes fossem
acrescentadas, constituindo um gostoso ‘“bate-papo” sobre a cultura regional e local e as
praticas letradas no contexto escolar. Pretendia com isso, dar voz aquelas que sdo produtoras
de cultura, portadoras de histéria e o objetivo principal da existéncia da instituicdo

educacional.

3.4.2 - Escrita de carta

Outro procedimento utilizado foi a escrita de uma carta (Apéndice 03) a um parente ou
amigo distante, com o intuito de descobrir que saberes da cultura amazodnica as criancas fazem
referéncia ao escreverem a alguém que ndo mora na regido e ndo detém esses saberes.
Retornei a escola para marcar o dia, a hora e local com as criancas que haviam participado do
primeiro momento da pesquisa, a entrevista. Dessa forma nos reunimos novamente com o
grupo de alunos e alunas, na biblioteca de cada escola para que as mesmas pudessem escrever.
Nesse encontro precisamente, participaram nove criangas da escola Mapinguari e seis criangas

da escola Jurupari.

Inicialmente conversei com as estudantes e os estudantes sobre a escrita da carta,
relembrando o encontro anterior e resgatando algumas falas e comentdrios. As criangas

mostraram-se bastante solicitas em contribuir com a pesquisa.

A opg¢do pela escrita de uma carta justifica-se por constituir-se em um género textual
muito presente no ambito familiar e nos meios de comunica¢do, podendo caracterizar-se
principalmente pela linguagem simples, espontanea, coloquial, mais proxima a linguagem
falada. Além disso, os pequenos e as pequenas escritoras decidiram para quem escreveriam.

Isso os ajudou a pensar na melhor forma de escrever, considerando o destinatario
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3.4.3 - Andlise de materiais

Além das entrevistas e da escrita da carta, optei também por analisar alguns materiais
que pudessem evidenciar a presenca da cultura amazdnica no contexto escolar. Dessa forma,
CDS, fitas de videos, DVDs e o acervo bibliografico que revelam a presenca desses saberes
na escola foram analisados. Aqui se priorizou os materiais que de alguma forma se
aproximavam da temadtica estudada, como por exemplo: o livro Menino do Rio Doce, de
Ziraldo, o qual narra a relacdo entre 0 menino e o rio, mas ndo do menino amazonico. Nesse
sentido o livro poderia ser usado para estabelecer uma relacdo entre os meninos € as meninas
ribeirinhas e o menino descrito pelo autor. Assim os materiais analisados foram agrupados da

seguinte maneira:

® Materiais que abordavam especificamente as questdes relativas a cultura regional e

local;

® Materiais que nao tratavam sobre as especificidades da cultural regional e local, mas

que a partir deles poder-se-ia fazer relacdo com os saberes culturais amazonicos.

Para a utilizacdo desse instrumento de coleta de dados fundamentei-me em Liidke e
André (1986, p. 39), quando afirmam que “[...] os documentos constituem uma fonte
inesgotavel e rica”, eles tém como objetivo ampliar a observacdo somando subsidios

qualitativos que possam orientar as reflexdes por parte do pesquisador.

Estive nas escolas, precisamente nas bibliotecas e na sala de leitura durante varios dias e
em diferentes momentos do ano para fazer o levantamento e a andlise dos materiais dispostos
nesses ambientes. Fui bem recebida pelas profissionais que trabalham nesses recintos.
Inicialmente expliquei sobre a pesquisa e 0 que objetivava ao ter acesso ao acervo disposto.
Elas me mostraram varios livros que abordavam a histéria de Rondonia e a questdo ambiental
da Amazonia. Alegaram também que hd pouquissimas producdes que discutem a temadtica

investigada, mas deram-me total liberdade de acesso ao acervo disponivel nas bibliotecas.

3.5 — Analise dos dados

O material coletado foi primeiramente lido de forma intuitiva, aberta a todas as idéias,
reflexdes e hipoteses, até chegar como sugerem Liidke e André (1986, p. 48), “[...] a uma

espécie de impregnacdo do seu conteido”. Essas leituras sucessivas possibilitaram a
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categorizacdo do material e suas informacdes componentes, sem perder de vista a articulagdo

dessas informagdes com os dados como um todo.

Assim, procurei construir um olhar sensivel aos percursos seguidos pelas alunas e pelos
alunos que possibilitaram a apropriacdo da cultura regional, bem como, aos caminhos
indicados pelas professoras e pelo professor que contribuem para a aprendizagem das alunas e
dos alunos, tomando como referéncia seus depoimentos, a producdo da carta pelas criancas e

o material disponivel na escola.

Os dados coletados por meio das entrevistas realizadas com as professoras, o professor,
as alunas e os alunos, logo apds a gravacdo foram transcritos para caderno de campo
acrescentando a estas anotacOes complementares significativas. Busquei tracar um
mapeamento das gravagdes transcritas procurando responder as questdes da pesquisa. Em
seguida observei a presenca do objeto investigativo e opinides comuns ou discordantes entre
os participantes das duas escolas e ainda entre os grupos de professoras/e e o grupo de
alunos/as. Dessa forma, os elementos selecionados foram resumidos e cruzados, na tentativa

de obter uma visdo abrangente sobre eles, procurando nao individualizar os dados coletados.



4 - A PRESENCA DA CULTURA AMAZONICA NAS PRATICAS LETRADAS DE
DUAS ESCOLAS ESTADUAIS EM RONDONIA

Este capitulo tem por objetivo analisar os dados obtidos na pesquisa, para isso discuto
as informacdes provenientes dos instrumentos utilizados na coleta dos dados: a entrevista com
as/o professoras/r e as/os alunas/os, a carta redigida pelas/os educandas/os e por fim os
materiais usados na escola. As fontes de informacgdo serdo analisadas considerando as
questdes orientadoras da investigacdo, sendo divididas em duas formas: a primeira discute os
dados a partir das entrevistas e a produgdo escrita da carta pelos alunos e alunas. A segunda
analisa as informacOes considerando as entrevistas realizadas com as professoras, bem como,
os materiais (livros, revistas, enciclopédias etc.) encontrados no espaco escolar (biblioteca e
sala de leitura). Esse formato corresponde aos objetivos deste trabalho e visam responder as

seguintes questoes:

e O que sabem as criancas do 5° ano do ensino fundamental de duas escolas estaduais do

municipio de Rolim de Moura — RO sobre a cultura amazonica?

e (Quais préticas letradas vivenciadas por essas criangas no contexto escolar possibilitam a

apropriacao desses saberes?
¢ O que sabem suas professoras sobre as questdes culturais amazdnicas?
¢ (uais materiais ha na escola que indicam a presenca desta cultura?

Assim, para desenvolver a andlise, estruturei o capitulo em duas partes: na primeira
parte analiso as entrevistas realizadas com os alunos e as alunas das duas escolas estaduais,
apresentando os saberes discentes sobre a cultura amazonica e as praticas de leitura, escrita e
oralidade, mencionadas pelas criangas que permitem a discussdo da temdtica no ambiente
escolar. As discussdes que fagco em seguida procuram responder por meio da participagao do
professor e das professoras e da anélise dos materiais disponiveis nas escolas o que contribuiu

para que as criancas explicitassem tais saberes.
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4.1 — Cultura amazonica: énfases e omissoes nas falas das criancas

Averiguar o que as criancas sabem sobre a cultura regional, sua percep¢do sobre isso € 0
acesso que elas tiveram no contexto escolar sobre o tema € importante, tendo em vista, 0
privilégio que os estudos culturais e de letramento ddo a estas questdes quando se propdem
estuda-los relacionando-os ao contexto educacional, e, por conseguinte, as prdticas letradas
vivenciadas em sala de aula. Além disso, as praticas de leitura, de escrita e de oralidade sao
fatores importantes, como assevera Kleiman (2002), para preservar tanto os valores culturais
de uma sociedade quanto para sustentagdo das identidades locais e/ou regionais. Assim, as
criancas precisam mergulhar em situacdes comunicativas, para que a partir disso, possam
compreender a cultura local, suas manifestacdes e os conflitos que emanam das diferencas, do

contato com o outro.

Mesmo tendo alguns elementos em comum, como estarem localizadas no centro da
cidade, possuir bibliotecas minimamente equipadas, contarem com professoras e professor
devidamente graduados, que atuam por disciplinas e salas compostas em média por 35 alunos,
com idade entre 09 a 12 anos, ao analisar os dados coletados junto as criancas constatei que a
realidade da escola Mapinguari difere da escola Jurupari em alguns elementos: conhecimentos
explicitados e maneira de se relacionarem com os saberes adquiridos, tanto no contexto
escolar quanto na vida cotidiana. Buscarei verificar entdo, o que sabem os/as estudantes dos 5°
anos do ensino fundamental de duas escolas estaduais sobre a cultura amazonica e quais as
praticas de leitura, de escrita e oralidade possibilitaram a apropriacdo desses conhecimentos.
Nos didlogos travados durante as entrevistas realizadas com os/as alunos/as das duas escolas
estaduais, verifiquei que eles/as conhecem alguns elementos caracteristicos da cultura

regional e do espago rondoniense.

A primeira questdo apresentada, pelas alunas e pelos alunos ao abordar sobre a cultura

Amazonica diz respeito as lendas e aos mitos que estdo presentes no imagindrio desses

sujeitos. Assim, ao serem questionadas sobre o que sabiam sobre a cultura amazonica essas
criancas elencaram, no primeiro momento, as lendas e os mitos conhecidos por elas para, em
seguida, narrarem algumas. No fragmento do didlogo a seguir os discentes e as discentes
demonstram o que sabem sobre esse aspecto cultural:

Escola Jurupari

Tatiana: A lenda do Curupira [...].

Luciano: Sim as lendas da Iara, do Lobisomem.

Andréia: Tem o Caipora.
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Escola Mapinguari

Daniela: Tem a Caipora que até ta falando aqui! (fazendo mencao a musica)
Raquel: Tem a da Vitéria Régia, a lenda da floresta Amazonica.

Tomas: [...] tem a Iara [...].

Raul: [...] tem A origem das estrelas [...].

Ivan: O Curupira, A cobra grande.

Alex: Tem a lenda do Boto cor-de-rosa [...].

Adriana: Do Lobisomem, do Boitat4, da Caipora [...].

Inicialmente observei a diferenca entre os dois grupos ao enumerarem Os mitos € as

lendas conhecidas. Os resultados da pesquisa apontam que o repertério dos/as alunos/as da

2z

Escola Mapinguari € mais amplo que o do grupo de alunos/as entrevistados da Escola
Jurupari. Ao serem interrogados, os alunos da primeira escola, elencaram pelo menos 10
narrativas, enquanto os da escola Jurupari mencionaram um numero menor. Porém, ao
citarem os nomes das lendas e dos mitos, ambos os grupos revelaram ter conhecimentos do
conteddo, da narrativa sobre esses personagens mitolégicos e lenddrios. O trecho a seguir
recortado de um dos momentos da conversa com as criangas, de certa forma revela o que

sabem sobre esse aspecto cultural:

Escola Jurupari

Tatiana: [...] sempre que o curupira como ele tem o pé virado ele vai olhando os
caminhos, eles fazem o cacador se perder na floresta. Ele preserva as matas, a
floresta.

Andréia: O caipora, ele anda como um animal cuidando da mata.

Luciano: A Iara é uma sereia e o canto dela chama todos os cagadores que ficam na
floresta ai pelo que eu leio, se as pessoas olharem diretamente nos olhos dela ela
transforma a pessoa em pedra ou as vezes leva a pessoa para o fundo do mar. Ela é
metade humana e metade peixe.

Claudio: Da cintura pra cima é gente, da cintura pra baixo é peixe.
Luciano: Ela tem os cabelos loiros e os olhos azuis [...].
Adriana: Ela ndo gosta que mexam nos cabelos dela.

Fabiana: Ela vive penteando os cabelos com pente de ouro e ela ndo gosta que
mexam no cabelo dela.

Breno: Ela € branca, tem os cabelos loiros, compridos. Ela canta e atrai os homens.

Escola Mapinguari

Raul: [...] a origem das estrelas foi que uns meninos foram pegar um bolo
escondido das maes dai eles jogaram a corda e lancaram a nuvem 14 no céu daf pra
eles pagarem o que fizeram eles se transformaram em estrelas.

Tomas: A lenda do boto cor-de- rosa, que era um homem, de noite ele virava
homem e quando dava meia noite ele tinha que voltar 14 pro rio, e todas as mogas se
apaixonavam por ele. Ele era muito bonito.

Alan: Na cabega ele colocava um chapéu
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Ao analisar as opinides das criancas dos dois grupos percebe-se que conhecem
determinados aspectos da cultura AmazoOnica, visto que enumeraram e contaram algumas
lendas e mitos conhecidos. Contudo, nota-se em uma das falas, como em outras que surgiram,
que a representacdo das personagens fundamenta-se no parametro da mulher e do homem
europeu, como se pode notar na descri¢dao fisica da personagem lendéria lara, Ela tem os
cabelos loiros e os olhos azuis [...]. Ela é branca [...]. Essa representacdo estd muito presente
nas ilustragdes encontradas nos livros didaticos e literarios. No caso especifico da cultura
amazoOnica observa-se que a compreensao e a interpretacao de seus elementos culturais fogem
do seu contexto e caracteristica de origem: indigena, caboclo, ribeirinho, seringueiro e
camponés. Assim € possivel dizer, fundamentada em Hall (2006), que as interpretacdes dos/as
alunos/as sobre esse aspecto sdo feitas com base no universo de significados em que o

conhecimento € socializado, podendo ele ser manipulado ou ocultado dentro e fora da escola.

Outro aspecto revelado ao abordarem sobre as lendas e mitos, principalmente pelo
grupo da escola Mapinguari, foi a forma de apropriacdo desses saberes, evidenciando que
essas narrativas sao transmitidas de pai/mae para filho/a, do adulto para a crianca, da/o
professora/r para os/as alunos/as, dos mais velhos para os mais novos, ora por meio da leitura
ora por meio de praticas orais. Como se pode observar no trecho da discussdo travada durante

a entrevista coletiva:

Raul: Tinha também uma histéria que a professora N. da terceira série contou que
um parente dela viu na mata parecendo a caipora, tipo uma bola de fogo, daf ele
chegou perto e ela j4 tinha ido embora.

Tomas: Tem uma mulher no sitio que chegou desesperada porque perdeu o filho
dela na mata, ele foi procurar um negdcio na mata, ele foi com duas criangas e ele
tinha uma casa 14, e eles viram o boitatd, e o boitatd montava em cima do cachorro
e ele o filho da mulher morreu de pavor. Dizem que no outro dia levaram repdrter
14 e eles s6 viram a roupa dele e os 0ss0s.

Raul: Pra matar o lobisomem, pra ele parar de ser lobisomem.
Tomas: Tem que jogar um negdcio em cima dele.

Alex: Tem que bater nas costas dele com uma tora ou enfiar um negécio nele de
prata.

Raquel: Minha av¢ falou no Parand que ndo acreditava em lobisomem. Ai ela disse
que tinha sete irmas e um irmao s6, a maioria mulher e s6 um homem, ai o irmdo
dela virou lobisomem.

Iolanda: Mas falam que s6 se ndo batizar o sétimo filho.
Raquel: Mas o irméo dela ndo foi batizado.
Raul: O sétimo filho vira lobisomem.

Pode-se concluir pelos fragmentos acima, que esses sujeitos participaram de momentos

de praticas discursivas, tanto no contexto da vida didria, quanto no contexto escolar formal, no
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qual determinados elementos da cultura amazonica foram/sdo transmitidos de geracdo a
geracdo. Esse ato de “transmissao” tem um valor importante para tais criancas, uma vez que,
de acordo com Rojo (1998, p. 123) “O desenvolvimento da linguagem ou do processo de
letramento depende dos diferentes modos e participacdo da crianga nas praticas discursivas
orais em que essas atividades ganham sentido.” Dessa maneira, participar de situacdes
discursivas na vida cotidiana e no ambiente escolar € importante para a formacgdo da
identidade do sujeito, seja ela cultural, étnica, sexual, partidéria, de género, etc., visto que, ela

¢ formada no interior da representa¢ao colocada por meio de determinados significados.

Além de nomear e descrever as lendas e os mitos, os relatos dos/as discentes, sobretudo
dos/as alunos da escola Mapinguari mostram a participacdo em eventos e praticas de
letramento nos contextos sociais, familiar e escolar, promovidos pela mae, pela avé e pela
professora. Como também, o acesso a materiais impressos que abordam a temadtica em
questdo, tanto na vida cotidiana, sendo garantido pela aquisi¢do de livros por parte dos
familiares, quanto na escola, no acesso ao acervo bibliotecdrio e em contato com as/os
docentes. Essas mesmas criancas se lembraram de situagdes vivenciadas com a leitura, em
anos escolares anteriores, chegando a citar nominalmente os livros e as professoras que lhes
proporcionaram tais contatos e experiéncias. Os/as alunos/as da escola Jurupari por outro
lado, a0 mencionarem leituras realizadas por suas professoras que abordavam sobre o assunto

discutido lembraram somente de um livro, o mesmo citado pelo outro grupo de criangas.

Escola Mapinguari

Raquel: A minha mde me contou a lenda da origem das estrelas, eu tive um livro
que contava essa histdria também.

Alex: No livro de portugués da segunda série falava da histéria do boi-bumba.

Raul: A professora N. da terceira contou que um parente dela viu na mata
parecendo a caipora, tipo uma bola de fogo.

Iolanda: L4 na biblioteca tem um livro que fala como vira lobisomem, “Histérias
N 15
cabulosas” que nossos avds contavam”, da Ivone .

Raquel: Eu me lembro que na segunda série a professora J. fez uma leitura sobre
“A lenda da floresta Amazodnica”. L4 tinha todo tipo de animais, as pessoas
matavam os animais, ponhava fogo, tinha um monte de arvores.

Beatriz: [...] a professora da terceira série tinha um livro de mitos e lendas.

Escola Jurupari

Luciano: No livro Histérias Cabulosas, falava que o caipora anda em cima de um
animal.

Andréia: Esse livro tem na biblioteca e na sala de leitura.

15 KERBER, 1. de M. Histérias cabulosas que nossos avés contavam. Rolim de Moura: Design Gréfica, 2005.
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Adriana: [...] nés lemos e a professora leu pra nos.

Durante a entrevista essa foi a tinica vez que as criancas da escola Jurupari se referiram
ao fato das professoras lerem para elas em sala de aula, e do material lido referir-se a cultura
regional. Em contrapartida, segundo os/as educandos da escola Mapinguari o professor de
Lingua Portuguesa e a professora de Matemadtica iniciam a aula todos os dias lendo para
eles/as, como afirma a aluna Daniela “[...] o professor Renato e a professora Vanessa fazem
todos os dias uma leitura logo no inicio da aula, as vezes eles léem um livro, outras eles léem

um livro, por capitulo.”

Também foi possivel verificar que os dois grupos de alunos/as citaram as mesmas
propostas didéticas realizadas por suas/eu professoras/r, no periodo do ano em que se
comemora o dia do folclore, com as lendas e os mitos tanto regionais quanto nacionais. No
planejamento anual do 5° ano do ensino fundamental estdo programados conteudos relativos
ao tema revelando um trabalho intensificado com essa tematica. Nesse momento do ano letivo
as/os professoras/es dos primeiros anos do ensino fundamental desenvolvem projetos nos
quais as criang¢as léem e dramatizam lendas e mitos conhecidos. Pode-se constatar exemplos

dessas estratégias didaticas nas falas dos/as educandos/as de ambos os grupos:

Escola Jurupari

Andréia: Nos ja apresentamos, eu o Breno e o Jonas, esse negdcio de Caipora na
época do folclore.

Claudio: Eu apresentei o saci [...].
Tatiana: N6s apresentamos pra nossa turma |[...].
Fabiana: Na apresentagdo nés falamos um pouco sobre o Caipora.

Luciano: E apresentamos todas as lendas: da lara, do lobisomem, nés apresentamos
por causa do folclore.

Escola Mapinguari

Raul: [...] a professora da terceira série tinha um livro de mitos e lendas e deu para
os alunos e todos que tinham pegado o mesmo livro tinham que fazer um teatro,
uma peca. Eu fiz O Negrinho do Pastoreio. Tinha O Negrinho Pastoreio, O Boto
Cor-de-Rosa, O Boi-Bumbad, O Saci-Pereré.

Ivan: na segunda série a professora fez igual a do Rafael. A professora pegou todos
os livros que fala de lendas, cada turma de quatro alunos leu e depois apresentou.

Estas informacdes trazidas pelas criangas foram confirmadas pelas entrevistas com as/o
professoras/r. As propostas diddticas, no entanto, limitaram-se a leitura, narracdo e
dramatizacdo desses textos, no entanto sem demonstrarem uma reflexdo mais aprofundada
sobre sua origem, sobre a importancia de seu papel nas comunidades, seu sentido e suas

representacOes. Esta pratica parece confirmar uma abordagem de cultura regional como algo
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exotico, a ser tratado esporadicamente e ndo uma vivéncia inserida nas praticas cotidianas,

significando-as e atribuindo-lhes sentido. Conforme Santomé (2008, p. 172-173):

O tratamento desse tipo de temdtica nas escolas e nas salas de aula corre o perigo,
ndo obstante, de cair em propostas de trabalho tipo curriculos turistico, ou seja, em
unidades diddticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a
diversidade cultural. As situagdes sociais silenciadas até o momento e que
normalmente se colocam como situagdes problemdticas na sociedade concreta na
qual se encontra a escola (as etnias oprimidas, as culturas nacionais silenciadas, as
discriminacdes de género, de idade, etc.) passam a ser contempladas, mas a partir
de perspectiva de distanciamento, como algo que ndo tem a ver conosco, algo
estranho, exdtico ou até mesmo problemdtico, mas, nesse ultimo caso, deixando
claro que sua solucdo ndo depende de nada concreto, que estd fora do nosso
alcance. (grifo do autor)

Com relacdo a esse detalhe, verifiquei nos relatos dos os/as discentes da escola Jurupari,
que a cultura regional e local € uma temadtica que ainda ndo se faz presente de maneira
consistente na proposta curricular. Essa afirmacdo refere-se tanto as propostas pedagdgicas
desenvolvidas por suas/eu professoras/r, quanto aos conteidos e objetivos expressos no
planejamento anual. Diante disso, cabe questionar: quais representacdes e significados os
alunos e as alunas estdo atribuindo a cultura regional? Que identidade esses sujeitos estdao
formando? Que valores sociais estdo sendo produzidos e aprendidos? As praticas letradas no
contexto escolar t€ém possibilitado a reflexdo critica sobre a realidade e a cultura local e

regional? De acordo com McLaren e Giroux (2000, p. 38):

Os estudantes precisam aprender a ler ndo como um processo de submissdo, a
autoridade do texto, mas como um processo dialético de compreensdo, de critica e
de transformagdo. Eles precisam escrever e reescrever as histérias nos textos que
léem, de forma a serem capazes de identificar e desafiar, se for o caso, as maneiras
pelas quais tais textos funcionam ativamente para construir suas histérias e vozes.
Ler um texto deve ser uma maneira de aprender a fazer escolhas, a construir uma
voz e a localizar a si préprios na histéria. Isso implica intervir de forma
diferenciada em sua autoformacdo e a formagao dos outros.

Essa situagdo reflete, por sua vez, o modelo de praticas de letramento que ainda persiste
em muitos contextos escolares, em que na maioria das vezes nao se discute com criticidade os
textos lidos, as realidades vivenciadas e as decisdes tomadas. A pratica pedagdgica
desconsidera que muitos dos textos usados, sejam eles literarios ou ndo, t€ém servido como
destaca Maténcio (2002, p. 23), “tanto a transferéncia de valores sociais comprometidos com
classes dominantes como controle social que garanta a hegemonia dessas classes”.

Considerando essa questao Nucci (2001, p. 61) alerta que:

As reflexdes sobre letramento ndo podem parar na idéia de que ele € somente o uso
social da leitura e da escrita. O desafio que se coloca é entender quais experiéncias
de letramento colocam o individuo numa perspectiva critica, quais as praticas
sociais produzem cidadaos criticos e como o [...] letramento pode ser direcionado
para a formagdo desses individuos.
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Nao basta participar de situacdo de préticas de leitura, escrita, oralidade dentro da
escola, essas situacdes e os contetdos relacionados a elas precisam fazer sentido para os/as
alunos/as, para que eles/as possam estabelecer relagdes de semelhangas, diferencas e
convergéncias entre as praticas e conhecimentos abordados na escola, daqueles vividos e

discutidos no cotidiano das criangas.

As opinides das criancas da escola Mapinguari indicaram o estabelecimento dessas
relacdes entre temas econdmicos, sociais e ambientais regionais tratados nessa escola,
conforme aponta o planejamento anual do 5° ano e o discurso da professora que atua na area
de Geografia e Histdria, com a tematica discutida e presenciada na vida didria. Como mostra o

didlogo a seguir:

Raul: [...] a musica, por exemplo, fala da destruicdo das matas, se destruirem as
matas vai ficar quente, cada vez mais quente. [...] A professora Mariana passou um
video sobre a dgua que mostrava que se continuar assim em 2070, o saldrio para
trabalhar serd uma garrafinha de dgua. Vamos pagar muito caro pela dgua pra
sobreviver. Terd lagoas que ndo dard pra beber d4gua por causa da sujeira.

Joana: Um dia eu vi numa reportagem mais de 500 fazendeiros derrubaram as
arvores pra colocar gado. Nao sei por que eles derrubam, invés deles colocarem os
gados no meio das arvores.

Tomas: O André falou sobre tirar as arvores da beira do rio, eu me lembrei que os
madeireiros fazem muito isso, destréi tudo, ai a policia vai 14 e prende e eles t€m
que plantar tudo de novo semente por semente. Mas elas levam muitos anos para
crescerem. Tinha uma arvore 14 no Amazonas que tinha mais de 200 anos a maior
que tinha e eles arrancaram e tiveram que plantar mais cinco.

Tomas: Eu tenho um livro que mostra os homens arrancando as drvores para fazer
papel, e eles colocam preserve as drvores, s6 que eles mesmos estdo matando as
arvores.

Alice: A construcdo da usina vai prejudicar as familias que moram na beira do rio e
vivem da pesca.

As formas de se apropriar desses saberes sdo determinadas pelas préticas sociais
constituintes também da cultura. Os discursos acima citados enunciam vdrias fontes de
informacdes, as quais essas criangas tiveram acesso, tais como os livros, a midia e a escola,
evidenciando participacdes em diversos eventos e praticas letradas no espaco escolar e
familiar. Também se pode destacar nas opinides apresentadas do letramento advindo dos
meios de comunicagdo que conforme demonstram as criangas estdo muito presentes no seu
dia-a-dia. Esses veiculos de comunicagdo transmitem sentidos, por meio das propagandas, das
novelas e dos demais programas, relacionados com os significados dominantes dentro da
sociedade. Circulam também imagens, conceitos, ideologias, esteredtipos € uma mensagem
hegemonica, de homem, mulher, cultura, sociedade etc. que sdo constantemente renovados,

repetidos, re-criados. Por isso, € importante criar um espaco dentro da escola para que essas
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questdes sejam discutidas, para desmistificar o olhar, derrubar barreiras e enxergar o outro e a

realidade em que as criangas estdo inseridas.

O grupo da escola Jurupari, por outro lado, durante todo o processo da entrevista, nao
estabeleceu nenhuma relagdo dos saberes culturais com outras questdes, como fizeram os
alunos/as da escola Mapinguari. Averiguei, pela fala do grupo, pelas expressdes curtas e
diretas, que a temdtica abordada, ndo fazia muito sentido para eles/as, o que me permite
inferir, que além da temadtica ser pouco abordada dentro da escola, as discussdes ocorrem
desarticuladas entre as disciplinas ministradas por suas professoras, das propostas letradas e
também desarticuladas do local em que vivem e da realidade desses sujeitos. Essa atitude de
desarticulacdo dos conhecimentos discutidos no ambiente escolar com a vida didria e o local
em que estdo inseridos dificulta a compreensdo de sua localizacdo social, de suas

necessidades, de seus desejos e dos elementos constituintes de si mesmo.

O letramento € uma pratica social e suas atividades envolvem a linguagem em uso. Em
diferentes contextos sociais, a crianca em situacdes comunicativas se apropria dos saberes
culturais do grupo social a que pertence, bem como do conhecimento social, historicamente
elaborado, sistematizado e acumulado. Mais uma vez esses saberes aparecem na fala das

criancas participantes da pesquisa ao perguntarmos sobre outra caracteristica da cultura

AmazoOnica, a medicina natural muito usada pelas comunidades amazonicas indigena,
camponesa, seringueira, ribeirinha, enfim no ambito familiar das classes populares. Ao
abordar essa temadtica as criangas comentaram o que sabiam. Os fragmentos das discussoes
nos grupos explicitaram a troca de informacdes entre as criancas da escola Mapinguari, a
disposi¢do para narrar suas historias e demonstrar seus conhecimentos. Por outro lado, as

criangas da escola Jurupari pareciam pouco entusiasmadas para falar sobre o assunto.

Escola Mapinguari

Raquel: [...] a minha avé tem problemas de diabetes ela faz cha de erva doce com
folha de limao. Acerola com erva-doce, erva cidreira.

Raul: Passou uma matéria no jornal que era pra fazer um chd com vagem pra
diabetes.

Daniela: tem também o capim gordura, que é pra machucado. [...].

Raul: [...] a vagem tem insulina natural. Eu tava com gripe e minha mée fez um cha
com folha de manga.

Ivan: A minha av6 ja fez um ché que eu ndo gosto, limdo com...
André: Com alho?

Ivan: Isso limdo com alho e vinagre e uma raiz branca. Também tem o soro
caseiro.

Tomas: Que € dgua e sal.
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Ivan: E. Tem também a beterraba, coloca aciicar e beterraba e tira a dgua dela e
coloca erva doce e bebe. E pra problemas no coragao.

Daniela: [...] a minha avé faz cha de folha de maméo [...].

Iolanda: A minha av6 faz chd de folha de mandioca, com limdo e mamao pra
problema de coluna.

Raul: A minha avé faz cha de beterraba com cenoura e limdo

Alice: Quando eu era pequena eu tava com muita gripe ai minha avé fez um cha,
pegou uma colher de mel, cebola e limdo e bem pouquinho de vinagre, bem
pouquinho mesmo.

Beatriz: Minha avo pegava a beterraba, batia no liquidificador colocava limdo e
duas colheres de mel, era ruim, ruim, ruim.

Raul: Meu amigo Alex tinha um problema de bronquite e ele ia na toca dos indios e
pegava uma garrafada. O indio disse para o pai dele que se o filho dele ndo sarasse
em um més ele podia voltar 14 e reclamar. Ele sarou da bronquite.

Raquel: Eu também tive bronquite e eu fui parar no hospital, mas o que sarou foi o
remédio caseiro que minha avé fez. A receita € assim: folha de limao, com canela, e
umas raizes, e mel. E era gostoso.

Raul: Tem um amigo que é médico, s6 que ele mexe com exames. Ele pega dlcool,
coloca numa garrafa mais trés ervas diferentes, ele mistura, sacode e depois cheira.
O 4lcool fica verde. E pra dor de cabeca e gripe.

Alice: Minha avé toma fel de paca [...].

Escola Jurupari

Gilson: [...] boldo, erva cidreira, erva doce.

Claudio: Gengibre é muito bom pra gripe.

André: Tem uma arvore que déd pra fazer remédio da casca dela.
Luciano: E a copaiba

Breno: Isso mesmo tem até o 6leo de copaiba.

Essas falas merecem nossa atengdo, pois sdo reveladoras de diversos aspectos que
envolvem tanto a questdo cultural (usos, costumes, crengas) quanto o olhar sobre o indio, bem
como as praticas orais vividas por esse grupo de criancas. Percebe-se ainda nas falas dos/as
alunos/as, principalmente do grupo da escola Mapinguari, o uso dos medicamentos caseiros
na vida didria e a crenca que esse recurso, em algumas situagdes, ¢ a melhor solugdo para as
doencas enfrentadas. A participacdo da pessoa mais velha, nesse caso especificamente a avo,
como detentora de conhecimentos acumulados, revelou a responsabilidade e o papel da
matriarca em transmitir € comunicar esses conhecimentos as geragdes futuras. A relacdo com
outras pessoas, externas ao ambiente familiar, contribuiu para ampliar e fortalecer esse
conhecimento. Apesar dos/as alunos da escola Jurupari pouco falarem sobre esse elemento da
cultura regional, ambos os grupos ao serem interrogados quanto a origem desses
conhecimentos, foram undnimes em responder que as avos aprenderam com as avos delas,

com os nossos antepassados e os nossos antepassados aprenderam com os indios. (André e

Alice).
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Do ponto de vista cultural, esse dado traz uma informagdo pertinente referente aos
caminhos trilhados pelas criangas, participantes da pesquisa, na constituicdo de uma imagem
sobre a cultura local. Essa imagem nao € apenas construida a partir das préticas escolares de
letramento, mas também a partir do convivio social com diferentes sujeitos. No caso
especifico do convivio com as avds, € preciso notar que muitos deles/as sdo provenientes de
outros estados brasileiros. Nesse sentido, a questdo cultural permanece em estado de didspora,
conforme Hall (2006), pois a0 mesmo tempo em que ndo se desliga de sua origem, também
ndo se encontra completamente inserida na cultura atual evidenciando um entre-lugar entre os
dois contextos. Assim, do ponto de vista familiar € possivel que o conhecimento das criancas
sobre este aspecto esteja, de certa maneira, ligado mais a uma idéia de cultura geral do que de
uma cultura amazdnica especificamente, embora haja conhecimentos sobre essa realidade
local, estes estejam inseridos num conjunto maior de situacdes, que nao contribuam tanto para
uma idéia de pertencimento ao local. Nesse sentido, caberia a escola promover uma maior

articulacdo com a cultura regional a partir das préticas escolares.

Outra questdo revelada pelas falas € a importancia da linguagem como veiculo de
“transmissdo da cultura”, tendo em vista que as avds se valem constantemente desse recurso,
para explicar aspectos culturais para as criangas. De acordo com McLaren (2000) a linguagem
estd presente em todas as situacdes de nossa vida cotidiana. Ela serve segundo Brandao (1985,
p. 37) “para traduzir o modo e os produtos do modo como o povo vive, pensa, simboliza, cria

e usa.”, ou como afirmam Goody e Watt (2006, p. 13):

Quando uma geracdo passa sua heranga cultural para a geragdo seguinte, trés itens
razoavelmente distintos estdo envolvidos. Primeiro, a sociedade passa para seus
membros sua planta material, incluindo as fontes naturais disponiveis. Segundo, ela
transmite meios padronizados de atuacdo. Essas vias costumeiras de
comportamento nem sempre sdo transmitidas verbalmente; os alimentos de cozinha,
o cultivo das plantas e a educag@o de criancas podem ser transmitidas por imitacéo
direta. Mas os elementos mais significativos de qualquer cultura humana sdo
indubitavelmente canalizados por meio de palavras e fazem parte do conjunto de
sentidos e de atitudes que se acrescentam aos simbolos verbais dos membros de
quaisquer sociedades.

A escolha da linguagem usada na escola e no dia-a-dia para representar e analisar a
realidade social reflete nas formas de entender o mundo. Um exemplo disso pode ser
observado na forma pejorativa como uma das criangas referiu-se ao lugar de moradia dos
indios, ele ia na toca dos indios. O que essa crianga sabe e pensa sobre o indio? Em que
sentido esse aluno usou a palavra em destaque? Serd que ele compreende seu significado? O
significado de toca, de acordo com o diciondrio de Lingua Portuguesa (2002), significa lugar

onde se abrigam animais ou habita¢do pequena e miserdvel. Se a escola discutisse a ideologia
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embutida nos livros didéticos, nos demais materiais que circulam dentro e fora do espaco
escolar, com um olhar critico, acredito que essa crianga teria mais chance de discutir isso e se

perguntar “‘como eu me refiro aos indigenas?”

Outras peculiaridades referentes a pluralidade cultural amazonica mencionada pelos
grupos de alunos/as dizem respeito a culindria regional e as manifestacdes culturais que
acontecem tanto regionalmente quanto no local. Dentre as comidas préprias da regido eles/as
destacaram a tapioca, a farinha de mandioca, a farinha de milho, o baido de dois, a pamonha,
0 vatapd, o pato no tucupi, o bolo de mandioca e de milho, acrescentando a estes os sucos de
acai e cupuagu. Como foi dito anteriormente algumas festas culturais, estilos e grupos

musicais também foram lembrados pelos/as alunos como evidenciam os fragmentos a seguir:

Escola Jurupari

Luciano: [...] tem o carimbé eu vi no DVD do Calypso, eles dancam o carimbd.
Aqui tem festa do tambaqui, eu j4 fui nessa festa.

Fabiana: Eu vi o maior tambaqui, ele € o maior do mundo.

Claudio: Eles sdo encontrados nos rios da Amazonia.

Fabiana e Tatiana: Tinha comidas, todas tinham peixe.

Tatiana: Na festa do tambaqui tem o pescador que pega o maior peixe.
Adriana: Tem a festa da batata. [...].

Tatiana: [...] na festa do milho tem tudo feito de milho, curau, bolo de milho,
pamonha.

Escola Mapinguari

Amés: aqui em Rolim tem a festa do milho.

Alice: [...] festa junina. [...]

Raul: [...] festa do tambaqui.

Ivan: Em Porto Velho eles fazem a festa da Tapioca. [...]

Raul: Em Porto Velho tem o Sirio de Nazaré.

Raquel: Eu ja fui a Porto Velho nessa festa. Eu fui quando era pequena.
Alice: Tem a festa Flor de Maracuja que acontece em Porto Velho. [...].

Ivan: Tem uma festa em Porto Velho que vocé pode comprar um monte de coisas
de artesanato.

Alice: Passou na televisdo em Porto Velho a festa do indio, eles se apresentando
tudo de roupa de indio. Ai eles dancavam. Na festa vocé€ podia comprar arco,
flecha, aquelas coisas de colocar na cabega.

Os conhecimentos evidenciados pelos dois grupos relacionam-se, na maioria das vezes,
a experiéncias externas a escola, junto a familia ou a outras instituicoes e comunidades
sociais, bem como, pelo contato com a televisdo, o que remete a Marcuschi (2007, p. 19)
quando ele afirma que “existem letramentos sociais que surgem e se desenvolvem a margem

da escola”, e precisam portanto, ser valorizados. Nesses contextos citados pelas criancas a
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escrita € usada em paralelo direto com a oralidade. Primeiro, a forma de divulgacdo impressa
desses eventos, como folders, cartazes, faixas, outdoors, ou veiculados pela midia, televisao,
radio, internet, sdo formas comunicativas muito usadas fora do ambiente escolarizado.
Segundo, os materiais letrados e as praticas comunicativas circulam e acontecem durante toda

a realizacd@o dos eventos.

Outra pratica de letramento muito vivenciada no ambiente familiar € a escrita de carta.
Esse instrumento, como explicitado no capitulo metodoldgico, foi utilizado como recurso de

coleta de dados. Assim ao pedir que as criangas escrevessem uma carta a um parente ou

amigo distante contando o que sabiam sobre a cultura amazonica, procurava apreender o que

essas criangas revelavam sobre os aspectos culturais da regido.

Observei nas producdes escritas dos/as estudantes, que todas as criangas das duas
escolas cumpriram o papel de comunicar algo a alguém. Somente 14 criangas compareceram
para o segundo momento da pesquisa e todas das demonstraram dominio da estrutura desse
género textual, apresentando local, data, saudacdo, desenvolvimento do assunto a ser
comunicado, despedida e assinatura. Em rela¢do ao destinatdrio hd uma variac@o entre o envio
a mae, a tia, ao tio e a uma amiga. Das produgdes escritas, cinco criancas escreveram para tio
distante, quatro optaram em enviar sua producdo para a avo, duas preferiram se corresponder
com o tio, uma com a mae, uma com a amiga € uma com a irma. Todos/as os/as destinatarios
residem fora do estado de Rondonia, sendo dois deles moradores de outro pais. As criancas
dos dois grupos conhecem muito bem o género em questdo. Esse € um dos géneros textuais
que se espera que alunos/as do 5° ano do ensino fundamental dominem até o final dos anos
iniciais.

Das 14 produgdes escritas, somente oito cumpriram o objetivo proposto, escrever sobre
os elementos da cultura amazdnica. Em quatro cartas os assuntos variaram entre uma
abordagem rédpida sobre a cultura regional e outros assuntos de cunho familiar. Das 14 cartas
escritas apenas duas ndo apresentaram nenhuma das informacdes solicitadas. Como esse
instrumento de comunicacao é muito pessoal, acredito que as criangas que fugiram do tema
proposto estavam mais preocupadas em comunicar questdes mais pessoais e intimas, do que
responder a uma exigéncia muito parecida com as cobradas pelo modelo escolar. Como
mostra um fragmento da carta de Alan, que escreveu para a irma anunciando as atividades que
ele e o cunhado fariam durante as férias. [...] Nas minhas férias eu vou ai pescar. Quando
chegar ai vu querer comer um bolo de fubd com cafezinho bem quentinho e bem gostoso.

Fala para meu cunhado preparar as varas que nos vamos pescar a noite inteira.
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Em relacdo as questdes ortogridficas somente quatro criangas ndo cometeram erros
ortograficos. As demais producdes apresentaram poucos erros, sendo em média quatro. Os
erros se diferenciam entre erros de regularidade'® e irregularidade ortograficas. Apesar da
pouca ocorréncia de equivocos ortograficos, acredito que todas as dificuldades quanto a
escrita convencional apresentadas ja deveriam ter sido superadas nesta etapa da escolarizagdo,
visto que, ocorreram em palavras que sdo muito utilizadas no cotidiano e nas producdes
escritas de narrativas. Como por exemplo, faser, falamdo, tein, asado, dentre outras. E preciso
questionar se as reflexdes sobre as convencdes da nossa lingua tém sido suficientemente

discutidas nas préticas pedagogicas.

Quanto ao uso da linguagem, as criangas escreveram de forma bem coloquial, com
linguagem simples, principalmente porque o/a destinatdrio/a determinou a forma de emprega-
la e como todos escreveram para familiares e amigos o grau de intimidade permitiu que

eles/as se sentissem mais a vontade na producao.

Outro fator de destaque é o emprego da pontuacdo. Das escritas, somente duas ndo
utilizaram nenhum sinal de pontuagdo. As demais utilizaram a pontuacdo (exclamagdo,

virgula, ponto final) e separaram as idéias em paragrafos.

Fiz essa andlise preliminar antes de me debrucar sobre os saberes da cultura regional
explicitados nas cartas, porque acredito que os conhecimentos sobre o gé€nero (carta), a
linguagem adequada a ele e ao/a destinatario/a, o uso da escrita convencional e da pontuagdo,
sdo elementos constituintes das préticas de escrita e paulatinamente espera-se que sejam

apropriadas pelos sujeitos que estdo inseridos em processos de escolarizacao.

Mas ao escrever ndo basta conhecer o género textual, usar adequadamente a pontuacio e
a escrita convencional, ndo € suficiente dominar a forma, o sujeito precisa conhecer o assunto,
viver outras experiéncias e relagdes com o tema, participar de discussoes, reflexdes,
argumentacdes e andlise do conteido, para que a informacdo possa ser transformada em
conhecimento mais dindmico, consistente e estdvel. Assim, se o sujeito, no papel de escritor,
ndo dominar a temdtica sobre a qual se propde a escrever suas idéias ndo terdo sentido e
significado para o leitor de seu texto. Em trabalho anterior Chisté e Fernandes (2004)

constataram que:

No momento em que é proposto ao sujeito situacdes de produgdes de textos é
importante que este, além de ter claro o tipo de texto que deverd produzir e para que
estd escrevendo, é necessdrio que consiga discutir com o assunto, produzir a cerca

16 Para maior aprofundamento ver MORALIS, A. G. de. Ortografia ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 2000.
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deste novos conhecimentos, que isto gere desafios mais capazes de serem
resolvidos, o que antes era apenas dados, possa ser refletido, analisado e
transformado em conhecimento mais dindmico e consistente.

Na proposta de escrita aqui analisada, oriunda dos encontros com as criangas, o
conteddo analisado referia-se aos aspectos da cultura regional. Assim, as producdes escritas
dos/as estudantes das duas escolas pesquisadas revelaram muita semelhanca entre os saberes
apropriados. Eles/as registraram desde elementos mitolégicos e lendarios da regido, até os
animais encontrados na Floresta Amazdnica, bem como, aspectos histéricos de Rondodnia,
como a construcdo da Estrada Madeira-Mamoré e do Forte Principe da Beira, conforme
ilustra o texto'’ a seguir:

RO — Rolim de Moura, dia 22/11/2007

Pas de Deus, tia Elena, eu estou mandando esta carta para falar das maravilhas da Amazo6nia, como
lendas, nomes de rios, monumentos famosos entre outras coisas.

Eu vou comecar com as lendas da “Iara”, do “Boto Calca Molhada”, do “Tucuxi”, da “Cobra Grande”.

EEIT3 EEIT3 EEINNT3

Agora alguns bichos, “arara”, “macaco”, “onga pintada”, “anta”, entre outros.
Monumentos “Estrada ‘“Madeira- Mamoré”, “As trés Marias”, entre outras.

Ta Ester aqui na carta s6 tem pequenas e importantes maravilhas que a nossa regido tem, venha conhecer
algum dia a senhora fala que € longe, mas vale a pena conhecer, eu pretendo ir ai de novo ver as mudangas e
rever os parentes, estou com saudades.

Um abraco de sua querida sobrinha.

Tatiana

O texto acima, de uma aluna da escola Jurupari traz algumas informacdes sobre o lugar
onde ela mora, porém de forma breve e direta, sem muito envolvimento com o tema escrito,
indicando que a intencdo era descrever, sem muitos elementos, o que tem na regido, como se
estivesse cumprindo uma obrigacdo. Essa producdo tem a mesma caracteristica das falas
dos/as demais alunos/as dessa escola: frases curtas, sem muitos detalhes, o que permite inferir
que o assunto € abordado na escola de maneira insignificante, mais ao nivel da informacao, de
que da formacao. As caracteristicas dos textos dos/as demais alunos/as da referida instituicdao
sd0 muito parecidos com o texto de Tatiana, evidenciando que eles dominam a forma, mas
nao o assunto. O cendrio apresentado indica a decorréncia de um trabalho superficial com as
questdes regional, local e com os saberes dos/as alunos/as, no qual, apenas esporadicamente

as criancas tém a oportunidade de ler, escrever, ouvir e falar sobre essas questoes.

Os textos dos/as estudantes da escola Mapinguari envolvidos na pesquisa, mostram uma

maior apropriacdo do assunto. Verifiquei em suas produ¢des, uma tentativa de acrescentar

"7 As criangas autoras dos textos acima nio cometeram nenhum erro ortografico.
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elementos que pudessem informar ao leitor seus conhecimentos sobre o lugar onde moram. A

carta abaixo exemplifica minha afirmagao:

Rolim de Moura 21/11/2007

Querida vovo, nestes ultimos tempos eu aprendi muito sobre a regido norte, inclusive sobre Ronddnia,
gragas aos meus professores.

Vou te contar um pouco sobre isso, a capital do estado é Porto Velho, eu moro em Rolim de Moura, a 500
Km de Porto Velho.

Esse estado é muito rico em cultura, teve no municipio de Porto Velho o inicio da Estrada de Ferro
Madeira Mamoré e teve término no municipio de Guajard-Mirim, foi dado esse nome Madeira-Mamoré, pois
passava pelos rios Madeira e Mamoré.

E aprendi sobre as lendas tipicas e comidas tipicas, eles sdo Boto cor de Rosa, lara, Vitéria Régia e
outros. Na festa do Tambaqui , que acontece aqui em Rolim o carddpio é variado, tem peixe assado, peixe frito,
peixe ao molho, pirdo de peixe, salpic@o, lasanha, croquete e almdndegas.

Aprendi também sobre o Forte Principe da Beira, ele foi construido na fronteira do Brasil com a Bolivia
contra os portugueses que passava por embarcacdes no rio Guaporé.

Por enquanto € s6, depois nos falamos mais.
BJS...

Do seu neto, Ivan

Além de acrescentar dados a produgdo, esse aluno destacou a origem de seus saberes,
inclusive atribuindo aos professores a contribuicdo na aquisicdo de seus conhecimentos,
revelando que as préticas discursivas no ambito escolar, de alguma forma, tém sido
significativas em sua trajetéria de escolarizagdo. Os textos dos/as alunos/as da escola
Mapinguari apresentam caracteristicas interessantes: a preocupacdo com questdes ambientais
e suas conseqiiéncias na sociedade em que vivem, reafirmando o que ja haviam expressado
durante a entrevista coletiva. Os fragmentos extraidos de algumas produgdes escritas

explicam este aspecto:

A Amazdnia € uma das florestas mais belas do Brasil. [...] quero falar da destruicao
da Amazonia. H4 vérios destruidores da nossa bela floresta. Estd tudo virando
pasto. Precisamos acabar com isso. (Amés)

Sabe que nossa regido estd sendo estragada? Nido estdo preservando a natureza
como diz em TV, cartazes e em vdrios lugares. (Claudio)

Eles derrubam e deixam 14 a floresta desmatada, e mostram s6 no meio com um
pouco de arvore. (Raquel)

Para fazer a Estrada de Ferro Madeira-Mamoré tiveram que desmatar florestas,
matar indios. Muita gente morreu por causa dessa estrada. (Alice)

Ao estabelecer um paralelo entre as produgdes escritas pelos alunos das duas escolas
pesquisadas constatei que as criangas da Escola Mapinguari, além de registrarem sobre os
mitos, as lendas Amazodnicas, e apresentarem alguns dados histéricos do Estado de Ronddnia,
destacaram também a contradi¢io entre o que € veiculado na midia e o que de fato acontece,

Ndo estdo preservando a natureza como diz em TV, cartazes e em vdrios lugares, ou seja, o



97

discurso € para preservar, mas isso nao ocorre na pratica. Fica claro nas afirmacdes do aluno
seu olhar questionador sobre a realidade local. Isso demonstra que as experiéncias vivenciadas
dentro e/ou fora da instituicdo escolar proporcionam-lhe momentos de interrogacao de seu

espaco social, fazendo-se ser ouvido e permitindo-se ouvir.

A 1identificacdo e os significados estabelecidos pelos/as estudantes, tanto em seus
didlogos quanto em suas producdes escritas estdo vinculados, de acordo com Kleiman (2002)
as questdes de reconhecimento e pertencimento. Nesse sentido, o reconhecimento de
peculiaridades préprias que tanto diferenciam as questdes culturais, como as que as
assemelham é um elemento fundamental no modo como as culturas regional e local sdao

interpretadas.

Os dados apresentados até o momento levam-me a questionar: como a escola pode
aprofundar as informagdes obtidas pelas criancas em outras fontes, sistematizando-as e
submetendo-as a uma andlise mais fundamentada? De que forma a escola contribui para
legitimar e perpetuar idéias estigmatizadoras e preconceituosas sobre os elementos
constituintes da cultura regional e local? Contrapondo-se ao modelo que considera a pratica
pedagdgica como um lugar neutro, inocente, sem confronto ideolégico, McLaren e Giroux
(2000, p. 43) enfatizam a necessidade de oferecer aos/as educandos/as condi¢des para
negociar e traduzir criticamente suas proprias experiéncias e conhecimentos, argumentando

que:

Isso significa dar assisténcia aos estudantes na andlise de seus préprios significados
culturais e interpretagdes de eventos, de forma a iluminar e intervir nos processos
pelos quais eles sdo produzidos, legitimados e anulados. A experiéncia estudantil é
o meio fundamental da cultura, da agéncia e da formacdo da identidade, e deve
receber preeminéncia no curriculo emancipatério. E, portanto, imperativo que os
educadores criticos aprendam como entender, afirmar e analisar tal experiéncia.
Isso significa ndo apenas reconhecer os limites e as possibilidades inerentes as
formas culturais e sociais através das quais os estudantes aprendem a definir a si
préprios, mas também aprender como engajar suas experiéncias em uma pedagogia
afirmativa e critica e que ofereca meios para a transformacao social e de si mesmo.

No entanto, as prdticas comunicativas — leitura, escrita, oralidade — vivenciadas no
periodo de escolariza¢do dos sujeitos em alguns casos distanciam-se de um enfoque critico e
transformador. A histdria de vida dos sujeitos, suas relagdes e representacdes, seus sentidos e
significados atribuidos sdao pouco tematizados na escola. Com isso, as criangas tém
dificuldades em perceber aproximagao, articulacao e relacao entre os conteidos abordados no
ambiente escolar com suas experi€éncias de vida. Esse posicionamento da escola tem
dificultado a formacdo da identidade do sujeito e de seu enraizamento local, regional e/ou

nacional. A escola como uma das agéncias de letramento acaba ignorando os discursos das
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criangcas, com isso ela perde a oportunidade de saber o que elas sabem e de ajudéd-las a
enxergarem além daquilo que elas somente recebem, por isso € importante, que tudo o que

os/as discentes sabem e trazem sejam discutidos na escola.

As discussdes travadas nos grupos permitiram abordar tanto a questdo da cultura,
quanto a questdo do letramento. Neles ficam evidentes duas concep¢des de cultura: uma
centrada na descri¢do de costumes e a outra nas formas de se relacionar com o mundo, a
relacdo do homem e da mulher com a natureza, o cuidado com o meio em que vivemos, 0s
modos de subsisténcia, o conhecimento sobre o ambiente, que segundo Bosi (2006), sdo
elementos da cultura de um povo. Isso pode ser observado nos didlogos das criancas da escola
Mapinguari, no qual, demonstraram, mesmo inconscientemente, por meio do discurso
posturas, preocupagdes e compromisso com o local onde moram, caracterizando assim, o

sentimento de identidade e pertencimento.

Outra pergunta realizada aos/as alunos/as foi referente as atividades propostas pelas/o

professoras/r que possibilitaram a aprendizagem dos conhecimentos discutidos durante a

entrevista, o grupo da escola Mapinguari apresentou algumas estratégias didaticas propostas
pelas/o professoras/r ao abordarem o assunto, dentre elas, destaco: a leitura compartilhada
realizada todos os dias no inicio da aula, exibi¢do de videos que abordavam os contetidos
ensinados, desenho de mapas representando a drea geogrifica e hidrografica de Rondonia,
resumo do assunto estudado, debates, semindrios, producao escrita sobre o tema e a leitura de
textos sobre o contetido. O mesmo questionamento foi feito para os/as alunos da escola
Jurupari, que declararam nao se lembrarem de nenhuma atividade proposta pelas professoras,
a ndo ser as dramatizagdes em época do dia do folclore, como vimos anteriormente. A postura
desses sujeitos mostrou contradicdo com os dados apresentados na entrevista com as
professoras durante as entrevistas, na qual elas indicaram algumas propostas didéticas

realizadas em sala de aula, conforme veremos posteriormente.

Averiguei, a partir das observacdes no decorrer das entrevistas, realizadas com os
grupos e durante a transcricio de suas falas, que as criancas da escola Mapinguari
demonstraram-se soltas, participativas e falantes. Queriam contribuir com a pesquisa
mostrando o que sabiam e que estavam a vontade com o tema, atropelando uma as outras,
porque todas queriam falar. Um exemplo disso sdo os fragmentos utilizados no decorrer dessa
andlise, um discurso com falas mais longas e com mais elementos. A minha participacdo
nesse grupo, foi somente como mediadora das discussdes, porque as falas surgiram

2

espontaneamente, sem a necessidade de provocacao. E possivel entender que essas criangas,
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no dia a dia, ou mesmo no ambiente escolar participam de diferentes formas de
relacionamento com outras pessoas, pois nao ficaram inibidas diante de pessoas estranhas, os
seus saberes permitiram a interacdo com pessoas externas a escola por meio da oralidade.
Além disso, a forma como utilizaram os panfletos, os folders, os cartazes, os livros
disponibilizados durante a entrevista revela um letramento amplo e de alguma forma

significativo.

Ao contrario, o grupo de criancas da escola Jurupari revelou-se timido, retraido, e
calado. Suas participacdes na entrevista limitaram-se a frases curtas e diretas. Precisei
provocar para que participassem das discussdes. Riam o tempo todo, sendo necessario, em
alguns momentos, intervir retomando a conversa. Precisei instigd-los a falarem durante toda a
entrevista. Nem mesmo quando questionados estabeleceram relacdo entre a cultura amazonica
e as discussdes abordadas no dmbito familiar e escolar. Revelaram em suas falas certo
desconhecimento do assunto discutido e das relacdes que poderiam estabelecer. Acredito que
as praticas letradas vivenciadas por esses/as alunos/as no espaco escolar pouco tém
possibilitado a articulacdo, o conhecimento e a apropriacdo dos saberes inerentes a cultura
regional. Com isso essas criancas acabam utilizando sozinhas - sem ajuda da escola - de seus
proprios recursos culturais para produzir significados, perdendo com isso a oportunidade de se

perceberem como sujeitos do e no lugar onde moram.

Outro aspecto observado foi o fato das criangas da escola Jurupari em nenhum momento
estabeleceram uma relagao dos elementos discutidos com os saberes adquiridos em anos
escolares anteriores € muito menos com os saberes vivenciados na vida cotidiana fora da
escola. Essa escola se diferencia das demais, até mesmo dentro do préprio municipio, pelo
amplo acervo bibliografico, tanto na sala de leitura, quanto na biblioteca. Durante as
observacdes a escola verifiquei que a mesma possui muitos materiais que de alguma forma
abordam as peculiaridades da cultura amazodnica, como por exemplo, o livro “Menino do rio
doce”. No entanto, as criangas ndo se lembraram, mesmo freqiientando duas vezes na semana
a sala de leitura, de situagdes de leitura vivenciadas nesse espago. Esses alunos/as nado
estabeleceram, durante a entrevista, relacdes entre as situacdes e discussdes culturais regionais
realizadas dentro do contexto escolar com as demais experiéncias vivenciadas fora do

ambiente escolarizado.

Mas o que leva dois grupos de escolas aparentemente com as mesmas condi¢des
estruturais e de acesso a apresentar saberes tdo diferentes? Essas presencas e auséncia nos

discursos dos/as estudantes resultam de diferentes fatores, os quais discutirei a seguir. Assim
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analisarei os discursos das/o professoras/r participantes da investigacdo buscando neles a
diferenca evidenciada. Veremos até que ponto seus saberes culturais, suas histérias de vida

articulam-se com os contetidos regionais trabalhados no contexto escolar.

4.2 — Em busca de explicacoes

Ao analisar os dados coletados com as criangas das duas escolas envolvidas na pesquisa
percebi diferencgas entre os grupos. Parece que as diferencas, nos discursos e na forma de lidar
com o conhecimento, se explicam pela diferenca no contexto escolar: as professoras t€m um
diferencial histérico, a relacdo entre elas na escola € de mais tempo de troca entre si e a
trajetéria de formacdo académica e continuada ndo sdo iguais. Desse modo, mostrarei e
discutirei como isso se traduz no discurso das/o participantes, procurando responder as

questdes norteadoras da pesquisa.

Iniciarei essa discussdo pela andlise da histéria de vida do professor e das professoras
participantes da pesquisa, pois acredito ser reveladora da pessoa na qual nos constituimos e
das nossas atitudes, no caso dessas/e educadoras/r e suas praticas pedagdgicas. Assim no

primeiro momento essas/e discentes falaram um pouco sobre si, de qual estado migraram e

quais foram os motivos que as/o trouxeram para Rondonia. A maioria dessas/e profissionais

da educacgdo vieram de estados localizados nas regidoes Sul e Sudeste do Brasil, no periodo
entre as décadas de 1970 e 1980, época em que o governo federal impulsionava o0 movimento
migratdrio distribuindo terras. Estdo no espago rondoniense ha mais de 20 anos. Trés delas ja
atuavam como professoras quando chegaram a regido. As primeiras diferenciacdes entre os
grupos das duas escolas ocorrem justamente, no local de estabelecimento e nos interesses que
as impulsionaram a mudar de regido. As professoras da Escola Jurupari mudaram-se para
Rondodnia, em busca de se estabelecerem comercialmente e com o intuito de trabalharem em
servicos urbanos. As professoras e o professor da escola Mapinguari, por outro lado,
migraram para a regido em busca de terra e na exploracdo agricola. Como se observa nos

fragmentos abaixo:

Lucia: [...] eu vim da cidade Paranavai, também do Parana, em 1986 com meu
marido. O que trouxe a gente pra cd foi aquele sonho de muitos, mesmo se
igualando a muitas pessoas que vieram pra cd, em busca de novos horizontes e de
melhores perspectivas de vida. [...] O primeiro trabalho nosso foi com sorveteria.

[.].

Renato: N6s viemos de Sdo Paulo, meu pai quando veio para cé pela primeira vez,
ele recebeu a proposta de um tio, que vinha uma fazenda e convidou ele para fazer
parte dessa fazenda, ele veio e gostou, foi em Cacoal na época em 79. Mudamos
para Cacoal, moramos até novembro de 80, ainda em novembro de 80 viemos para
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Rolim de Moura. Fomos estabelecidos na cidade enquanto meu pai ia para o sitio
trabalhar na fazenda. O propdsito maior foi a busca de terras e melhoras. Porque na
capital em Sao Paulo mesmo, na época comecou uma defasagem de empregos, dai
meu pai, apesar de estar estabelecido no emprego ele queria buscar melhoria de
vida. A familia é grande somos em 08 irmaos, 05 mulheres e 03 homens, acho que
o principal objetivo da nossa vinda pra ca foi porque meu pai buscava melhoria de
vida para a familia.

Carla: [...] vim porque passei no concurso, fiz concurso em 2004, passei, vim por
acaso, tudo € novo pra mim, Rondonia s6 conhecia no mapa, nunca sonhava, achei
que nunca ia vir pra esse lado. Vim de Caceres no Mato Grosso, 14 eu trabalhava,
mas eu era interina, aqui vocés falam emergencial, como eu era interina, prestei
concurso passei e hoje estou aqui. Vim com toda a minha familia, todo mundo veio
me acompanhando.

Todas as professoras e o professor participantes da investigagdo sao filhas e filho de
migrantes de outras regides brasileiras. Conheceram o estado pelo olhar de outras pessoas. A
interpretacdo do lugar da cultura fundamenta-se na nossa forma de entender o mundo, na
nossa concepcdo de sociedade, nos nossos conceitos de cultura, na forma de compreender o
outro, que sao estabelecidos a partir das experiéncias de nossa vida cotidiana. Assim, essas/e
docentes conheceram RondoOnia pela interpretacdo de amigos e parentes. Essa compreensdao
baseava-se em idéias que retratavam o lugar de forma bastante depreciativa. Como revela a

fala abaixo:

Mariana: L4 onde eu morava quando conseguiamos olhar canal de televisdo, era na
Globo, passou dizendo que aqui era um lugar muito ruim de morar, que quem vinha
pra cd morria, se ndo morriam de maldria os indios matavam, mas nds tinhamos
conhecimento de outras pessoas que moravam aqui e escrevia para nds dizendo que
aqui era bom. [...] Entdo eu aceitei o desafio de conhecer o novo, e ndo era nada do
que eles falavam através da televisdo, uma vez mesmo eu assisti mostrando fotos
dos posteamentos tudo de madeira e aquela poeira, tiraram fotos para mostrar na
televisdao daquele poeirdo, muita sujeira, eles pegaram as piores partes numa época
ruim, para tirar foto e fazer propaganda 14. E ndo era nada do que eles mostravam.

Observa-se no discurso citado algumas formas representativas do estado de Ronddnia
que contribui na construcao pessoal da imagem simbdlica do lugar. As imagens, no caso da
televisdo e as informagdes veiculadas, ensinam aos sujeitos, de acordo com Kellner (2008), o
que eles precisam saber, pensar, desejar, ensinam uma visdo de valores, costumes,
comportamentos e idéias aceitaveis ou ndo. Esses olhares sdo construidos ao longo da historia
de vida na relacdo com outras pessoas, em contato com os diversos materiais escritos, na
participacdo em diversas instituicdes sociais (familia, escola, igreja etc.) e, por conseguinte,

no caso da escola, refletem significativamente na pratica pedagdgica.

Porém, mesmo diante dos olhares depreciativos expressos pela midia e por outras
pessoas, essa professora, optou em construir ela propria uma representacdo do lugar
preferindo, como ela mesma enuncia, aceitar o desafio de conhecer o novo. Essa opinido

também ¢é compartilhada pelas/as demais docentes entrevistadas/o. Aceitar o novo pressupde
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romper com idéias pré-concebidas, respeitar seus limites, “desrespeitar’” a minha maneira de
pensar, transgredi-las quanto for necessario, distanciar-me de elementos culturais, estar aberta
para entender tudo o que se relaciona ao novo, o espago fisico e geografico, as pessoas

inseridas, a maneira de se relacionar com o ambiente, enfim seu modo de vida.

No entanto, para os migrantes que trouxeram como heranca valores, costumes e saberes
culturais do lugar de onde vieram esse distanciamento das préticas culturais se torna um
espaco de divergéncias e conflitos. Em relagdo ao grupo pesquisado, para algumas a
aproximacao com a realidade local aconteceu naturalmente, para outras o distanciamento com
suas praticas culturais de origem ocorreu inconsciente e paulatinamente. Algumas procuraram
manter a heranca cultural do grupo social de origem, outras tentaram acrescentar aos saberes
culturais de origem, os novos saberes a que estavam tendo acesso. Isso pode ser ilustrado

pelas falas a seguir:

Mariana: [...] a gente ndo perdeu, por exemplo, eu ndo deixei de tomar o
chimarrdo, que 14 todo mundo toma, de comer o churrasco, a danca gatcha, agora
nao, mas eu ia a Cacoal no CTG" tinha a danca gaticha, aqui tem o CTG, mas ndo
tem a danca gaicha mesmo. Agora ndo vou mais. E nem acontece mais com tanta
freqii€ncia como antes.

Vanessa: Quando nés chegamos aqui a familia do meu pai j4 morava aqui ha
muitos anos, entdo eles tinham um jeito assim principalmente a alimentagdo que era
tudo diferente, nés chegamos com alimentacdo de um jeito, e aqui tivemos que
entrar na deles, que era comer tartaruga, eles tinham o costume, e faziam a gente
comer também, as dancas que tinha 14 em Guajard, a festa do Divino Espirito Santo,
entdo tudo isso a gente nao conhecia.

O referencial cultural das/o professoras/r constituiam-se das lembrangas das préticas
culturais vivenciadas e das novas préticas nas quais se inseriam. Mesmo procurando manter a
tradicdo cultural, as praticas culturais ndo sdo mais as mesmas. Conforme explica Penna

(1998, p. 98):

O migrante [...] ainda que retorne a terra natal, retorna com novas vivéncias. Desta
forma, mesmo que possa reencontrar o modo de vida e as praticas culturais
anteriores, eles ndo sdo mais os mesmos, ganhando nova significaciio na medida em
que se confrontam com as novas experiéncias.

Percebi nas falas das professoras da escola Jurupari, ao perguntar sobre a cultura

amazodnica, dificuldade em aceitar, compreender e interpretar as praticas culturais regionais
presentes no local onde moram, adotando algumas vezes uma postura pejorativa ao falar da

temdtica, como ilustra o fragmento abaixo:

Amanda: Eu acho que é mais heranga indigena mesmo. Eu acho que toda cultura
até as lendas que a gente conhece, todas tem origem indigena, o boto, tem
influéncia dos indios, a vitdria régia, as lendas daqui da regido Amazdnica é mais
da cultura indigena mesmo. A prépria comida, a farinha, igual 14 em Porto Velho,

'8 Centro de Tradicdo Gaticha.
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aquela farinha grande, ndo sei se vocés ja viram 14 em Porto Velho a farinha
d’agua, € uma bola (riso), e é completamente diferente, porque é bem voltado para
as questdes indigena mesmo. A gente vé as lendas 14 do sul leva pra um lado, as
lendas daqui do norte € mais a questdo da consciéncia indigena, os ribeirinhos
mesmo, 0 contato com o rio, com a dgua. As festas também. Aqui em Rolim, e as
outras cidades préximas, eu acho que ndo € a caracteristica da cultura da regifo
Norte, até mesmo por causa da colonizagdo, quem mora aqui € o pessoal que veio
do sul, sudeste, centro —oeste, entdo a caracteristica da cultura daqui é mais do sul
do Brasil. Agora a cultura Amazo6nica mesmo a gente encontra mais de Porto Velho
pra 14, pro norte, porque a gente vé até uma diferenca na expressdo fisica das
pessoas, € mais puxada pro pessoal da regido norte mesmo, que seriam oS
ribeirinhos, os descendentes indigenas. A gente vé aqui vai chegando a tarde a
gente toma chimarrdo, faz o nosso churrasco. Entdo a regido de Rolim de Moura,
no meu ponto de vista ndo tem uma cultura prépria da regido Norte, ¢ bem
enraizada a questdo do sul mesmo, que foi o pessoal que veio pra morar aqui. (grifo
meu)

A professora revela conhecer alguns aspectos da cultura regional, mas nega que ela
esteja presente no lugar onde mora. Ela ndo se identifica com a cultura local, ndo reconhece
que sua propria cultura, ou melhor, a cultura de origem, ganhou novas significacdes e
representacdes na medida em que se confrontou com 0 novo contexto € com as novas
experiéncias. Além disso, ndo reconhece outras culturas além daquelas provenientes dos
povos migrantes principalmente do sul brasileiro. Nota-se ainda nessa fala, aquela farinha
grande, [...] a farinha d’dgua, é uma bola, o olhar depreciativo sobre as peculiaridades
amazonicas, esse olhar € compartilhado por outra professora do grupo, ao dizer que a regido
sul é maravilhosa (Lucia). Todas as docentes da escola Jurupari tém uma falsa idéia de que
em Rolim de Moura ndo hd a presenca da cultura amazdnica, acreditando que a cultura local

tem origem exclusivamente do estado de origem de onde vieram.

Além disso, nesse mesmo grupo, a professora Amanda falou praticamente sozinha da e
sobre a cultura amazdnica, as outras colegas de trabalho, se limitavam a responder com
monossilabos ou a confirmar a fala da colega com risos e gestos. Nos discursos produzidos
por elas o conceito restrito de cultura restringiu-se a soma descritiva de costumes (HALL,
2006). Assim enumeraram alguns elementos da cultura amazOnica, como as comidas,
castanha, acai e cupuacu, e ainda lamentaram, em momentos de apresentagdes das criangas,

de ndo vestir uma menina, com a danga tipica daqui. (Lucia).

Em alguns momentos as proprias professoras da escola Jurupari admitiram nao
conhecer e/ou conhecer pouco sobre a cultura amazénica. E o caso, por exemplo, da
professora Lucia, que ministrava Geografia e Artes, ao afirmar a falta de conhecimento sobre
o assunto. Primeiro ela admite ndo conhecer, eu ndo conheco mesmo, mas em seguida retifica
sua fala afirmando, para ser bem sincera conheco muito pouco. O desconhecimento sobre a

cultura do lugar onde essas professoras estdo inseridas e a despreocupagdo com o tema leva
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esse grupo a priorizar na escola, em sala de aula, em seus conteidos curriculares e na pratica
pedagégica, seus saberes culturais de origem, como revela uma das professoras. Quando a
gente vai falar de questoes, principalmente de roupas, de comida o que te vem a mente
primeiro, o gaiicho, que é mais tipico, aparenta ser mais fdcil, [...] a gente jd tem esse sangue
sulista, ainda por mais tempo que passe que a gente estd aqui na regido, esquece onde vocé
estd. Essa colocacdo foi compartilhada pelas demais integrantes desse grupo de docentes com

risadas, manifestagdes gestuais € monossilabos.

Essa maneira de pensar tem um efeito devastador na pratica pedagdgica, pois as
criangas que estdo inseridas no espaco amazonico encontram dificuldade de se reconhecerem,
se identificarem com o lugar onde moram, como mostrou a andlise dos dados das criancgas da
escola Jurupari. Além disso, os conhecimentos produzidos na escola ndo estabelecem uma
relacdo com a vivéncia e as experiéncias de seu alunado, que sdo sujeitos amazonicos, visto
que, seus saberes, de alguma maneira trazem caracteristicas da cultura local. No grupo desta
pesquisa, mesmo tendo pais que nasceram em outras regides do Brasil, a maioria das criancas
envolvidas na investigacdo sdo origindrias de Rondonia e precisam conhecer as caracteristicas

culturais que identificam a comunidade regional, para que com isso se sintam parte dela.

Acredito que esse comportamento acontece devido ao amplo processo de coloniza¢io
desorganizado que o estado de Rondo6nia tem sofrido nas ultimas décadas. O projeto colonial
considera a cultura regional como subcultura, se apropria da natureza e dos recursos naturais
com fins exploratérios e imprime a sociedade um unico e aceitdvel modelo cultural. Isso
contribui para que a cultura da populagdo que caracteriza a regido Amazodnica nao seja
reconhecida, valorizada, divulgada e vivida pelos demais grupos, principalmente pela

populacdo urbana.

2z

Portanto, o olhar do colonizador é sempre aquele que dirige, domina, se apropria,
desconstréi, nega a cultura do outro, com o intuito de perpetuar seus interesses e legitimar a
superioridade de seus projetos, imprimindo na mente dos povos uma cultura que ndo € a sua
propria. Nesse ambito toda Amazonia, principalmente a rondoniense, tem sofrido com as
acOes desumanas e exploratdrias, roubando nao sé suas matas, seus rios, seu povo, mas junto
sua cultura que se representa através das praticas cotidianas do homem e da mulher cabocla,

do/a seringueiro, dos povos indigenas, do/a pequeno/a camponés/a e do/a ribeirinho/a.

Por outro lado, as professoras e o professor da escola Mapinguari, apesar de afirmarem
que em Rolim de Moura ndo hd uma cultura definida, reconhecem a diversidade cultural e a

presenca de caracteristicas da cultura regional no municipio. Ficou claro na fala das/o
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professoras/r que esses saberes se apresentam com maior intensidade nas cidades ao norte do
estado de Ronddnia, como em Porto Velho e Guajard-Mirim, mas que podem ser observados
também no municipio onde residem. Elas /e alegaram também que as diferencas culturais sao
mais acentuadas nas cidades interioranas do estado devido ao processo de colonizagdo.

Assim, o professor e uma das professoras da Escola Mapinguari avaliam que:

Mariana: [...] como a diversidade cultural aqui € grande, ndo tem uma cultura
definida, aqui a maioria é da regido sul, sudeste, centro-oeste e nordestino, mas s
que nordeste tem menos, entdo parece que a cultura amazdnica ndo estd muito
presente.

Renato: A gente sabe que aqui tem muitas diferencas culturais, desde os indios que
j4 habitavam e rodeavam por aqui, até os estrangeiros que vieram na época da
borracha. Nessa transi¢do se estabeleceram, trouxeram familias, muitos morreram
nessa época também, outros ficaram, e dentro dessa cultura, todo tipo, de todos os
lugares vieram gente pra cd. Entdo essa cultura ficou bastante mista, misturada, o
Amazonas mesmo tem uma cultura mais amazonica, Porto Velho também parece
que é um povo da regido Norte menos misto, no interior a gente percebe muita
mistura de racas e etnias. Até gente de outros paises, entdo vejo que tem uma
mistura muito grande de pessoas e de cultura diferentes.

Esse grupo de professoras além de reconhecer a existéncia da cultura regional em Rolim
de Moura trabalha com o conceito mais amplo de cultura como modos de viver, de ser, de
pensar e falar (BOSI, 2006). Observei isso quando pedi as docentes para falarem sobre a

cultura amazonica. Recolhi duas falas que evidenciam essa idéia:

Vanessa: Eu vejo pelos parentes que eles t€m uma fortaleza, uma confianga neles
mesmos uma coisa que a gente nao tem, por exemplo, na satde, elas sdo assim, ali
no sitio mesmo, se um passa mal, num instante elas entram na mata e elas chegam
com os remédios. E vocé pode tomar o chd que melhora. De repente elas somem
assim na mata, elas chegam com aquele monte de remédio, e sabem o nome, pra
que serve, e esse conhecimento delas eu admiro muito. Conhecem as plantas,
sabem como usar, pra que serve.

Mariana: A tapioca, o tacacd, que de repente eles fazem aquele negdcio tdo rapido
assim, a maneira de fazer, de preparar. [...].

O grupo de professoras da escola Mapinguari compreende cultura diferente do grupo da
escola Jurupari. Para elas/e cultura estd no dia a dia do sujeito, € o jeito de viver, o que gosto
de vestir, de comer, é como eu fago as coisas, por isso elas/e valorizam as coisas pequenas, as
coisas simples do dia a dia, é algo inerente a0 modo como o ser humano vive e se percebe no
mundo, no seu cotidiano. Por isso esse grupo de professoras/r ao abordar, dentro e fora do
espaco escolar as peculiaridades da regido conseguem articular todos esses conhecimentos.
Elas/e véem caracteristicas culturais em todas as situagdes e circunstancias, no modo de se
relacionar com o ambiente, no trato com a terra, na maneira de plantar de colher, de negociar.
Esses saberes e essa forma de compreender a cultura refletem-se significativamente em suas
praticas pedagogicas, pois ao discutirem os contetidos, consciente ou inconscientemente,

articulam e relacionam com os aspectos regionais, com as experiéncias e vivencias, tanto



106

delas enquanto professoras/r, quanto dos/as alunos/as, ambos sujeitos histdricos,

possibilitando dessa maneira, uma visao ampla e contextualizada da tematica discutida.

Os/as alunos/as da escola Mapinguari revelaram em suas falas, como observado
anteriormente, transitar com desenvoltura e conhecimento entre as discussdes e tematicas
discutidas durante a investigacdo, da mesma forma que suas/eu professoras/r fizeram.
Observei na fala do grupo das/o docentes e dos/as discentes dessa escola o sentimento de
pertencimento ao lugar. Um exemplo disso refere-se a fala dos/as alunos/as quanto ao cuidado
com a regido, a preocupacdo com o desmatamento, a necessidade de preservar para que nao

acabe.

Entre os motivos que podem contribuir para a perpetuagdo do olhar de que em Rolim de
Moura, ndo ha a presenga da cultura amazodnica, observei na fala das professoras das duas
escolas, ao perguntar-lhes sobre com quais materiais trabalhavam que abordam aspectos da
cultura amazodnica, a justificativa quanto a falta de materiais produzidos que abordam as
peculiaridades da regido amazonica rondoniense. Essa justificativa, embora seja aceitdvel, em
termos reais, sugere certa passividade, comodidade e aceitabilidade ao modelo politico
ideoldgico que determinado grupo social e a educacdo vem perpetuando, o qual determina um
unico modelo de cultura e saberes culturais, considerado superior as demais; tudo o que fugir

a esse padrao deve ser negado, silenciado, mutilado e excluido.

Assim, os dados levantados revelam que realmente sdo poucos materiais encontrados na
escola que trazem informacdes acerca da regido Amazdnica e sobre o préprio Estado de
Rondonia, principalmente na escola Mapinguari. Isso se confirma na fala das/o professoras/r,

ao serem questionadas sobre a existéncia de materiais, na escola, que abordam a regido

Amazdnica e suas especificidades:

Mariana: Tem sim, mas é muito dificil material para gente aqui, € a nossa
biblioteca mesmo ndo tem quase nada E os livros diddticos ndo t€ém nada daqui, tem
de Sdo Paulo, Parand, de todo lugar menos daqui, de todas as regides. Da regido
Norte e do nosso Estado nao tem nada.

A afirmacgdo acima delineada é compartilhada pelas/o demais participantes da pesquisa
e evidencia também que os temas abordados nos livros didéticos contribuem para reafirmar
idéias estereotipadas, desvalorizando a regido, acentuando o contato superficial com o local e
o distanciamento com as problemdticas pertinentes a regido. Uma das professoras ainda
mencionou que os livros didaticos ndo sdo produzidos para a regido, “como é normal os livros

diddticos infelizmente ndo saem da nossa regido pra nossa regido” (Lucia). Ao demonstrar

certa conformidade no fato de ndo termos materiais produzidos que contemplem temadticas
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regionais da Amazonia Rondoniense, a professora deixa subentendido que € persuadida a

concordar com a situacao.

Contudo, os livros didaticos e os materiais produzidos a que temos acesso e que
abordam sobre Rondonia e até mesmo sobre a regido Amazdnica, nao diferem muito dos
demais livros diddticos produzidos nas demais localidades brasileiras, pois trazem os
acontecimentos histdricos sob a 6tica do colonizador, como um feito herdico, de conquista e
desenvolvimento. Além de descricoes muitas vezes dominadas por esteredtipos e pelo
silenciamento de acontecimentos historicos, sécio-econdmicos e culturais. Nesse sentido

Santomé (2008, p. 169) salienta que:

Nos livros didaticos os fendmenos sdo nomeados como “atos de descobrimento,
aventuras humanas, feitos herdicos, desejos de civilizar seres primitivos ou
bdrbaros, de fazé-los participar da verdadeira religido, etc. E muito dificil encontrar
raciocinios em torno de conceitos como exploracdo e dominio, alusdes a situagdes
de escraviddo e a acdes de brutalidade, com as quais se levam a cabo muitas das
invasdes e colonizagdes de populagdes e territorios

Porém, durante a observacdo as bibliotecas das duas escolas e aos demais espacos
escolares, constatei que existe um ndmero considerdvel de materiais impressos,
principalmente na escola Jurupari, que possui sala de leitura os quais poderiam ser usados
para discutir a cultura Amazonica. Como as professoras dessa escola desconhecem as
peculiaridades dessa cultura, ndo conseguem estabelecer relacdes entre os temas abordados
nos materiais encontrados no espago escolar com a realidade local e regional. Um exemplo
desses materiais sdo os mais variados livros de literatura infantil e infato-juvenil e a revista
Ciéncias Hoje para Criancas que compdem o acervo tanto bibliotecdrio quanto da sala de
leitura, totalizando, 22 do género cientifico, que tratam da Amazdnia e de Rondonia, 07
revistas Ciéncias Hoje para Criangas e 47 literdrios, sendo 28 localizados na sala de leitura e
19 encontrados na biblioteca, totalizando 76 obras. Dentre os observados posso citar “O
menino do rio doce” e “Os meninos morenos”, de Ziraldo, “NdOs e os outros — histérias de
diferentes culturas”, da colecao Para Gostar de Ler, Ciéncias Hoje para Criangas, com os
temas de capa “Ritos de passagem”, “Especial Amazodnia”, “Vai chover ou fazer sol — o jeito
popular de prever o tempo”, “Histérias cabulosas que nossos avéds contavam, tendo como

organizadora Ivone de Moraes Kerber.

Em relacdo a escola Mapinguari, constatei um nimero menor tanto em relagdo aos
materiais que abordavam sobre a cultura amazodnica quanto aos recursos que poderiam ser
usados para fomentar discussdes com os saberes culturais amazodnicos, totalizando 41 livros

distribuidos entre os géneros literdrio e os cientificos. Dentre eles, elenco “Sumaima — mae



108

das arvores”, da autora Lynne Cherry, “O marido da mae d’dgua”, de Camara Cascudo, “O
estatuto do homem”, do autor amazonense Thiago de Mello, “Cobra Norato de Raul Bopp” e
“Histérias cabulosas que nossos avos contavam”, da organizadora rolimourense Ivone de

Moraes Kerber, esse tltimo citado pelos/as alunos/as das duas escolas durante a entrevista.

Encontrei também, nas duas escolas pesquisadas, varios livros sobre lendas e mitos
dentre eles, alguns com as lendas citadas pelas criancas durante a entrevista, O Curupira, a
Uiara, O Boto Cor de Rosa (todos esses ndo trazem o autor da obra), A Amazdnia mitos e
lendas (Daniele Kiiss). Especifiquei neste trabalho somente alguns exemplos de materiais
(livros e revistas) que encontrei durante a observacgdo as escolas. Muitos livros disponiveis no
acervo da biblioteca da escola Jurupari encontram-se também na escola Mapinguari, visto que
ambas recebem do Ministério da Educacgdo, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo, varios livros literarios.

Se a dificuldade se coloca pela fala de material, cabe questionar entdo: que quantidade
seria considerada adequada, na perspectiva dessas docentes para que os/as estudantes
tivessem acesso aos saberes amazonicos construidos? Posso inferir que o obstiaculo
estabelecido refere-se ao desconhecimento, a forma de traduzir a cultura local sob a sua dtica
e a maneira de compreender os aspectos culturais centrados no ambito individual e ndo como
conhecimentos socialmente construidos. Neste caso, € necessario como afirma Nercolini
(2005), desafiar, modificar, jogar por terra a pretensao de uma pureza cultural, e se colocar em
contato com as outras pessoas, dialogar, aproximar, abordar o outro mesmo correndo o risco

do conflito interpessoal e intrapessoal.

Diante da falta, da caréncia de materiais expressos pelas/o professoras/r, cabe outra

pergunta: o que as/o educadoras/r das escolas Jurupari e Mapinguari abordam sobre a cultura

amazonica quando trabalham com seus/uas alunos/as? Averigiiei nos discursos produzidos

durante as entrevistas que ambas as escolas levam para o contexto escolar algumas lendas,

contos e mitos da regido Norte.

Antonia: [...] quando a gente trabalha a gente leva os contos, as lendas, os mitos.
Todo ano a gente faz a festa do folclore e acaba entrando a cultura da regido norte e
de outras regides, eu penso que 0 momento que mais se trabalha, s6 que daf é de
todas as regides do Brasil. E nesse momento que é mais trabalhado a cultura.
(Escola Jurupari)

Carla: Eu trabalho ensino religioso nesse bimestre como dia 22 foi folclore
trabalhei as religides dentro da regido norte e os mitos. (Escola Jurupari)

Renato: [...] eu leio todos os dias para os alunos, e nas minhas leituras eu procuro
levar livros que falam sobre contos, mitos e lendas. As vezes eu levo também textos
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que falam sobre a histéria de Rond6nia, da Amazo6nia mesmo. [...] Apesar da falta
de material aqui tem uma riqueza cultural muito grande. (Escola Mapinguari)

Apesar de trabalharem com a mesma temdtica observa-se nos discursos acima a
diferenca na maneira de tratar o assunto. Enquanto nas afirmacdes das professoras Antonia e
Carla, da escola Jurupari a cultura regional parece ser vista como algo exdtico e
esporadicamente, o que explica a auséncia desse conhecimento nos discursos dos/as alunos/as
dessa escola, a fala do professor Renato da escola Mapinguari, evidencia a presenca desses
saberes com mais freqiiéncia nas praticas letradas no contexto escolar. No primeiro caso, o
assunto € abordado no més de agosto, na semana do folclore, ficando restrito a algumas lendas
e mitos da regido, no segundo a fala entusiasmada e com mais elementos confirma o trabalho

desenvolvido na escola Mapinguari.

Posso afirmar, no caso do tratamento dado as questdes regionais pelas docentes da
escola Jurupari, que elas acabam valorizando e priorizando, como aponta Santomé (2008, p.
166) “[...] a cultura que conta com a aprovacao das classes e dos grupos sociais com poder - e
com sua aprovagao”. Desse modo, as propostas pedagdgicas tratam isolada e esporadicamente
as questdes culturais local e regional. Com isso a escola silencia as diversas situagdes sociais
que sdo produzidas em torno de seu espago. Cabe questionar entdo: Que identidade cultural o
grupo de alunos/as dessas docentes estdo construindo por intermédio das praticas escolares de

letramento?

Enquanto as docentes da escola Jurupari que atuam nas demais dreas de ensino, nao
consideram nenhuma possibilidade de relacdo entre a cultura regional e as disciplinas
ministradas por elas, como afirma a professora Antonia, na matemdtica acaba sendo
problemas, niimeros e ndo tem o que trabalhar. Ciéncias também ndo. As professoras da
escola Mapinguari que atuam nas mesmas dreas, ao serem perguntadas sobre o que

trabalhavam sobre essa tematica, disseram:

Mariana: Eu trabalho com eles sobre tudo, a diversidade em tudo, da floresta, dos
cuidados com o meio ambiente, do desmatamento, a Amazonia Legal, a Amazdnia
Internacional, tudo isso € mais através dos videos, e a pesquisa e leituras em livros
que a gente tem. A nossa biblioteca mesmo ndo tem quase nada, como € dificil
material para gente aqui, eu tenho alguns que eu gravei quando passava no Globo
Reporter sobre a Amazdnia, sobre a regido, entdo dentre os materiais que eu tenho
alguns livros que tem sobre o assunto. S6 de Rondonia tenho pouca coisa, entdo
trabalho sobre Rondonia e cultura quando discuto a Amazonia.

Vanessa: eu sempre trabalho com a matemadtica, como eu vivia na roga, com meu
pai, eu digo a eles assim, na época que meu pai chegou aqui tinha roga, e ele fazia
plantacdo de abacaxi, entdo ele enchia carrinho de abacaxi e vendia, ndo tinha nem
um produto quimico, e o que ele vendia na época dava para comer a semana inteira.
Entdo eu pergunto a eles: e hoje? A mesma terra onde a goiaba era nativa, aquelas
goiabas mais lindas, enchia a bacia, e vinha com goiaba, com jaca, vendia e dava
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pra semana inteira, até chegar no sidbado para retornamos com a mercadoria. Hoje
eu digo a eles assim, a mesma terra, que nossos vizinhos, o pessoal da feira, se a
terra ndo tiver adubada, ndo produz. Ai eu digo quanto por cento de adubo € usado.
Entdo fica assim, uma comparaciio do que era antes que eu conheci, que vivi, para
hoje. Na matemadtica eu procuro buscar no que passou pra hoje. Hoje a gente sé
come as coisas com produtos que faz mal a sadde, e caro, e antigamente ndo, até a
boa vizinhanga, ninguém matava um animal sem dividir com todo mundo, e hoje é
tudo no dinheiro.

O discurso oral dessas professoras revela dados interessantes que podem nos ajudar a
explicar o fato de seus/uas alunos/as apresentarem conhecimentos diversos sobre a cultura
regional. O primeiro refere-se a articulacio entre os saberes culturais regionais com as demais
areas do conhecimento. Quando perguntadas sobre quais saberes culturais amazonicos elas
trabalhavam com seus/uas alunos/as foram elas que articularam, sem a minha interferéncia, o
conceito de cultura pré-concebido por elas, ao conceito de cultura amazodnica, bem como esses
dois conceitos com os saberes das dreas em que elas atuam. Da mesma forma que essas/e

docentes, seus/uas alunos/as adotaram o mesmo procedimento, como vimos anteriormente.

O fato de uma das professoras desse grupo ser formada em Geografia contribui para que
as criangas, a0 mesmo tempo tenham um olhar amplo e contextualizado dos assuntos
discutidos sobre a regido Amazonia. Verifiquei que a professora demonstrou apropriacio e
seguranca quando abordou conhecimento sobre a regido. Ou seja, ela conhece o conteudo que
se dispde a ensinar. Da mesma forma, como vimos anteriormente, uma das professoras da
escola Jurupari expondo, que o fato de ndo conhecerem sobre os aspectos culturais da regiao
as leva a nado discutirem a temdtica em sala, conhecer o objeto de ensino € um fator
determinante na atuacdo de toda/o educadora/r. Diferente da professora formada em
Geografia, que estudou sobre a temdtica na graduacgdo, [...] quando eu fiz graduacdo, eu vi
muito sobre a Amazonia e sobre cultura [...], as/o demais professoras/r das duas escolas
denunciaram o fato de ndo terem tido acesso a esses saberes durante o curso de Pedagogia,
como explicita a fala de uma delas, [...] o professor de Metodologia do Ensino de Historia e
Geografia, [...] tirou uma aula pra falar sobre Rondoénia. O ensino superior também aborda
as questdes culturais local e regional de maneira bem superficial, no qual o assunto € tratado
como souvenir, quer dizer, com uma presen¢a quantitativa pouco importante. A prépria

Universidade Federal de Rondonia, distancia-se, na prética, da realidade que a circunda.

Nesse sentido, as situagdes diddticas, as praticas comunicativas dentro do contexto
educacional escolar contribuem, conforme destaca Santomé (2008), para que as culturas e/ou

vozes de grupos sociais que ndo dispdem de estruturas importantes de poder, sejam
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silenciadas, negadas e deformadas. No caso do contexto amazodnico, as culturas indigenas,

caboclas, seringueiras, camponesas e ribeirinhas.

Acredito que o tempo de atuacdo, de trabalho conjunto, no mesmo grupo, com a mesma
série também corresponde a um dos fatores contribuintes para entender o trabalho
desenvolvido no contexto escolar. As/o professoras/o das duas escolas tem histdrias distintas
de convivéncia no espaco escolar. O grupo de discentes da escola Mapinguari, com exce¢do
do professor Renato, trabalha ha muito tempo na educagdo, na mesma escola e com a mesma
série. Essa convivéncia contribuiu para que elas construissem uma relacao de parceria. O
trabalho docente deixa de ser individual para ser compartilhado, dividido e discutido. O
exercicio da profissdo, a formacgdo e a parceria possibilitam como diz Freire (2003), a medida
que as educadoras e o educador ampliam seus conhecimentos, aperfeicoar o seu fazer,
aprender mais e ensinar melhor. Existe uma postura de cumplicidade entre elas/e em relacdo

ao trabalho que desenvolvem em sala de aula. O fragmento abaixo ilustra minha afirmacao:

Renato: [...] a Mariana mesmo costuma gravar algumas reportagens do Globo
Reporter, a gente troca materiais, a Mariana j4 me arrumou materiais que fala sobre
a questdo cultural para eu trabalhar com eles. A gente faz debate em sala sobre os
contetddos. A Mariana faz muito isso com eles.

Vanessa: O Renato trabalhou a 4gua, a musica o Planeta 4gua. [...].

Constatei a influéncia dessas professoras na pratica do professor. Como ele tem pouco
tempo de atuacdo, e as duas tendo mais experiéncia profissional, acabaram tornando-se
referéncia no trabalho dele. Isso se evidencia na pratica de ler todos os dias para os/alunos/as.
A professora Vanessa utiliza-se dessa estratégia para incentivar e despertar o gosto pela
leitura nas criangas. Quando perguntamos como ela adquiriu esse hébito, ela respondeu gue
foi participando do Programalg de Formagdo de Professores Alfabetizadores. Por
conseguinte, o professor Renato, que atua com Lingua Portuguesa, emprega o mesmo
procedimento, segundo ele, aprendido com a professora. Outra proposta, caracterizada como
sugestdo da professora acima, também aprendida no mesmo curso de formacao, é o uso de um
diario, que cada dia é levado para registrar em casa os acontecimentos da vida escolar. Esses

foram alguns exemplos que pude retirar das entrevistas realizadas.

Além do tempo de atuacdo na educacdo e de trabalho juntos, acredito que o tempo de
trabalho na mesma instituicio e com a mesma série possibilitou as professoras Mariana e
Vanessa conhecerem a comunidade escolar a identificarem suas caracteristicas, o perfil de

seus/uas alunos/as e seu contexto cultural. Observei na forma como falavam de suas

" Programa elaborado pelo Ministério da Educacio e desenvolvido de 2001 a 2004 em parceria com a
Universidade Federal de Rondonia e a Secretaria de Estado da Educacido de Rondonia.
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experiéncias pessoais e profissionais um envolvimento e comprometimento com o exercicio
docente e com seus/as discentes. H4 nesse caso um vinculo estabelecido tanto com as pessoas

que formam essa comunidade, quanto com o lugar em que atuam profissionalmente.

Diferente da realidade acima mencionada, o discurso oral das professoras da escola
Jurupari em nenhum momento demonstrou um trabalho integrado e articulado entre elas. Pelo
contrério, ao falarem das propostas didaticas, uma delas comentou vou responder por mim.
(Lucia). Posso inferir que ela tem certo receio de falar da pratica de trabalho da colega, pois
pode falar algo que ndo aconteca de fato. Ou seja, o pouco tempo de convivio entre elas,
devido ao periodo de atuagdo na docéncia, ainda ndo havia possibilitado o estreitamento das
relacOes e da parceria profissional. Nesse caso o vinculo estabelecido com os/as alunos/as

também se torna mais distante, ficando mais dificil conhecer a realidade em que atuam.

Pode-se observar em varios pontos enfatizados pelos dois grupos de professoras/r que as
dificuldades encontradas e as limitagdes sdo indmeras. Porém ao perguntar quais atividades
elas propunham que envolviam a questdo cultural amazonica, ambos os grupos elencaram

algumas propostas. Como elas/e proprias/o destacam:
Amanda: [...] apresentacdes de trabalhos, debates em sala, pra eles contarem
histérias, roda de conversa, peco a eles para escrever o que entenderam do assunto.
Carla: [...] masicas [...].
Antonia: [...] a discussdo de um texto, pesquisas.

Renato: eu na leitura compartilhada li o livro da professora Ivone, eles gostaram
muito e sabem que foi feito por alguém daqui, sabe que foi feito com histérias
contadas de pais, avds, de pessoas daqui que conta histérias de outros lugares.
Miisica, gosto muito de trabalhar miisica com eles. Eles gostam muito de participar
cantando, recitando poesias. Escrita de musicas e ouras producdes escritas.

Mariana: Além disso, os demais trabalhos desenvolvidos em sala, as
apresentacdes, os textos lidos e comentados, tipo debate, semindrios, pesquisa nos
livros, pesquisa na internet, da regido norte, do Brasil e de Ronddnia repete o que
tem na regido norte, o Sirio de Nazaré, o Boi-Bumba.

Vanessa: Eu, por exemplo, estou lendo um livro, todo dia leio pra eles. Leio lendas,
mitos, contos, histérias. As vezes fala da regido, as vezes ndo.

Os dois grupos de professoras/o propdem as mesmas situacOes didéticas, leituras,
discussoes de textos, miisicas, debates, semindrios, pesquisas, producdes escrita, porém
ressalto que, as criancas da escola Jurupari nao se lembraram de nenhuma situacdo de ensino
organizada por suas professoras. Por outro lado, as criancas da escola Mapinguari foram
enfiticas em enumerar tanto os assuntos culturais discutidos por e com suas professoras
quanto as propostas diddticas vivenciadas. Essas propostas sdo algumas das praticas de
letramento vivenciadas em sala de aula. A leitura por si s, ndo € suficiente para formar

sujeitos letrados, situados culturalmente, enraizados na cultura regional e local,
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transformadores do contexto onde estdo inseridos, como destaca Amaral (2001). Nao basta ler
literalmente um texto, ndo € suficiente repetir o que a/o professora/o expde, € necessdrio ler a
realidade, o espaco, o mundo, argumentar, se posicionar, questionar as diversas situagdes que
o contexto social impde. Praticas letradas nessa perspectiva requerem uma compreensao ativa
e critica da significacdo da linguagem escrita e/ou da linguagem falada. Nesse sentido

McLaren e Giroux (2000, p. 35) afirmam que:

Como uma prética humana social e culturalmente organizada, a linguagem nunca
age por conta propria, mas sempre em conjuncio com os leitores, suas localizagdes
sociais, suas histérias e suas necessidades e seus desejos subjetivos. Apenas quando
formos capazes de nomear nossas experiéncias — dando voz a nosso préprio mundo
e afirmando-nos como agentes sociais ativos com vontade e propdsito — poderemos
comecar a transformar o sentido daquelas experi€ncias por meio do exame critico
de suposicdes sobre as quais tais experiéncias sao construidas.

O fato dos/as dos alunos/as da escola Jurupari ndo citarem as praticas letradas
vivenciadas por eles/as na escola, ndo quer dizer que elas ndo acontecem. Observei nas falas e
ao observar o contexto escolar, o desenvolvimento de um trabalho sistematico com a leitura,
embora de forma mais geral, menos engajada no cotidiano das criancas. Um exemplo disso é
o trabalho desenvolvido na sala de leitura. Neste contexto os/as alunos/as participam de
projetos de leitura desenvolvidos pelas professoras das séries iniciais do ensino fundamental
em parceria com a professora atuante da sala de leitura. Esses projetos configuram-se de
diversas formas, sendo estudados durante o desenvolvimento do mesmo autores/as
brasileiros/as, gé€neros textuais (contos, lendas, poesias etc.), temas mais amplos, mais
genéricos € menos contextualizados na realidade local. As atividades mais recorrentes nesse
espaco referem-se a leitura das obras ao qual o projeto estiver relacionado, a dramatizacgoes, a

recitais, a discussdo sobre o tema discutido, entre outras situacoes.

No entanto, acredito como ja mencionei anteriormente, que as praticas de leitura ndo
tém muita sintonia com a cultura amazodnica. Dessa forma, o trabalho pedagégico dificulta a
inser¢cdo do didlogo entre os saberes das criancas e os saberes ensinados pela escola. Sob essa
Otica, o letramento pode ser uma arma de luta para conhecer, entender e interpretar uma
cultura, mas pode também servir para negar, anular, silenciar e estigmatizar os saberes
culturais considerados inferiores pela classe dominante, e isso tem acontecido com a cultura

amazonica no estado de Ronddnia.
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5 - CONCLUSOES POSSIVEIS

Embora o tema letramento e as questdes culturais tenham sido objetos de estudo
bastante abordados nas tltimas décadas, aproximar estas duas tematicas e aborda-las
considerando a realidade local e sua inser¢ao no ambito das praticas escolares, significou

agregar questdes novas a pesquisa no campo educacional.

Considerando estas questdes procurei investigar quais praticas letradas vivenciadas
pelos/as alunos/as do 5° ano do ensino fundamental de duas escolas estaduais contribuem para
a apropriacdo cognitiva da cultura amazonica. Busquei conhecer quais saberes culturais
amazoOnicos esses/as alunos/as e suas/eu professoras/r revelam saber. Para isso privilegiei as
discussdes com alunas e alunos e com professoras e professor a partir da técnica de entrevistas
coletivas. Utilizei ainda, o procedimento de escrita de uma carta, na obtenc¢do de dados junto
as criangas participantes da pesquisa. Procurei averiguar também quais materiais (livros,
revistas, enciclopédias etc.) encontrados no espaco escolar (biblioteca e sala de leitura)

abordavam a presen¢a ou ndo de aspectos da cultura regional.

Ao proceder a andlise de todos esses instrumentos € considerar os didlogos
estabelecidos durante as entrevistas coletivas, posso afirmar que a cultura amazdnica esta
presente nas praticas de letramento no contexto escolar, porém alguns fatores contribuem para
que esses conhecimentos se manifestem de forma distinta entre os grupos das duas escolas
investigadas. Destacarei alguns desses fatores, considerando sua importincia para o presente

trabalho.

As criancas revelaram conhecer alguns elementos constitutivos da cultura regional. Suas
respostas focaram desde a simples descricdo de algumas caracteristicas culturais amazdnicas
até o modo de viver e entender o mundo. Por exemplo, algumas criangas se limitavam a
descrever lendas, mitos, comidas tipicas, remédios caseiros; outras acrescentaram as suas
descricdes elementos que caracterizavam a origem e a utilidade desses conhecimentos; outras
ainda demonstraram preocupacdo com o lugar onde moram, conforme ficou evidente na

primeira parte do capitulo quatro.
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No entanto, a cultura amazonica abrange além dos aspectos mencionados anteriormente
também as praticas cotidianas sociais, como pescar, plantar, fazer farinha, a organizagcdo dos
grupos sociais: como homens e mulheres amazodnidas encontram solugdes para a falta de
chuva, como se relacionam com a natureza € o ambiente, que costumes sociais adotam em
decorréncia ao clima da regido Amazodnica, como interpretam esse espaco dentre tantas outras
peculiaridades. Como delineado na parte tedrica, os autores destacam ao estudarem sobre a
cultura, os sentidos e representacdes que podem gerar exclusdo, opressdo, negacdo e
silenciamento, preocupagdo que nao esteve presente durante as entrevistas, tanto com os/as
alunos/as quanto entre as/o professoras/r. Isso se reflete profundamente na aquisicio de
conhecimentos pelas criancas, pois dependendo das relacdes estabelecidas por suas/eus
professoras/es constroem-se imagens estigmatizadoras, preconceituosas e deturpadas relativas

as questoes da cultura local.

Com relagdo aos saberes adquiridos, as diversas situagdes de acesso a cultura e as
praticas de leitura, escrita e oralidade dentro e fora da escola contribuiram para que os/as
alunos/as se apropriassem dos conhecimentos culturais amazonicos. No contexto escolar essas
situacdes foram determinadas pela maneira que foram conduzidas e pelo tipo de relagdes
estabelecidas com as experiéncias desses/as estudantes e com a realidade local. Nesse sentido,
as propostas letradas que mais contribuiram para a aquisi¢do de conhecimentos sobre a cultura
amazonica, com a constru¢do da identidade local e com a aquisicdo do sentimento de
pertencimento foram as que articularam a temadtica abordada ao contexto amazdnico e as

experiéncias dos/as alunos/as.

Na verdade, ao olhar atenciosamente para os aspectos apresentados pelos/as estudantes
observei que as discussdes que faziam em relagdo aos saberes culturais regional e local, eram
resultados também de situagdes vivenciadas fora do contexto escolar. Nesse sentido, o acesso
a diferentes materiais e a praticas sociais nos mais variados contextos forneceram informacdes
para que esses sujeitos construissem seus conhecimentos sobre a cultura amazodnica. Neste
caso, a escola é somente um dos contextos sociais (MARCUSCHI, 2007) em que as praticas
comunicativas estdo presentes. Cabe entdo a essa agéncia de letramento, a partir das
experiéncias e saberes dos/as alunos/as, articular a realidade local com os temas abordados na
escola, ampliando desse modo, seu conhecimento sobre as peculiaridades do lugar onde

moram.

Em relacdo as professoras e ao professor observei que o grupo é bastante heterogéneo

no que diz respeito a concep¢ao de cultura e a ideologia. Além do mais, algumas revelaram
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pouco conhecer sobre os aspectos culturais amazonicos, demonstrando opinides genéricas e
visdo geral do tema. As/o que tiveram experiéncias culturais em contato com a terra, com o
modo de viver camponés, com outros grupos em que as caracteristicas culturais amazonicas
estavam presentes, manifestaram respostas mais fundamentadas no modo de viver e de

entender a cultura local.

Neste aspecto, sendo todas/o docentes migrantes, o referencial cultural de origem, em
algumas, mostrou-se muito forte, influenciando na maneira de abordarem a temdtica em
questdo no contexto da sala de aula, contribuindo em determinados casos, para 0 nao
reconhecimento de uma cultura que ndo fosse a delas, criando-se uma imagem culturalmente
centrada no individuo, e nido construida socialmente pelos diversos grupos sociais. Além
disso, pelo fato de reconhecerem somente a cultura do homem e da mulher migrante,
produziu-se neste contexto uma idéia de que em Rolim de Moura a cultura amazdnica nao
estd presente. Na verdade os aspectos culturais do municipio revelam grande influéncia dos

povos migrantes, mas isso ndo significa auséncia da cultura regional.

Ao assumir o papel de educadoras, os saberes docentes constituem-se da visdao de
mundo, de sociedade, de educagdo, de cultura e sdo refletidos em sala de aula pela pratica
pedagégica. Isto ndo estd claro para o grupo pesquisado, pois em alguns casos, a cultura
amazonica € deliberadamente tratada esporadicamente e de forma trivial. Um dos motivos
para esta postura parece ser o desconhecimento de aspectos mais amplos e profundos da
cultura regional por parte de algumas entrevistadas, o que evidencia praticas comuns no
universo escolar desta regido. Desconhecendo as caracteristicas culturais do local onde estao
inseridas, optaram por tratar o tema superficialmente e refor¢arem valores e conhecimentos de
suas culturas de origem. Para o contexto amazonico rondoniense esse procedimento contribui
somente para silenciar, cada vez mais, os saberes culturais produzidos pelo homem e pela
mulher que representam a cultura amazonica. Esta falta de insercao consciente na realidade
local conduz o grupo de professoras/r a ndo reconhecem as caracteristicas dessa realidade nos

materiais encontrados na escola, levando-as a expectativa de que os elementos culturais

deveriam estar prévia e claramente descritos nos livros.

Outro importante fator € a inser¢do dos saberes culturais locais nas préticas letradas
realizadas no contexto escolar. Em geral as respostas das/o professoras/r apontaram situacdes
muito vivenciadas em sala de aula, como por exemplo, debates, semindrios, leitura de texto
pelos/as alunos/as, produgdes escritas etc. No entanto, nem sempre, essas € outras propostas

contribuem para a constru¢do de um olhar culturalmente orientado. Para tanto, € preciso
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pensar em quais praticas de letramento colocam o sujeito numa perspectiva critica; quais
praticas produzem cidadaos socialmente conscientes e engajados nos problemas locais e como
as praticas de leitura, escrita e oralidade podem ser direcionadas para a formacdo desses
sujeitos, e quais praticas possibilitam conhecer a comunidade, os/as discentes e suas

caracteristicas culturais.

Assim a andlise dos dados como um todo demonstra que um trabalho centrado na
coletividade contribui para que interpretacdes sejam questionadas, dividas compartilhadas,
transgressoes sejam feitas, enfrentamentos acontecam, interrogagdes e conflitos ocorram,
limites sejam rompidos, barreiras derrubadas e olhares desnudados. S@o necessdrias todas
essas acOes e tantas outras para que a pretensdo de uma pureza cultural seja desafiada e
modificada, dando lugar a compreensao das convivéncias entre diversas culturas, no caso em

questdo, a cultura amazonica e as culturas dos migrantes.

Tendo tratado de alguns fatores que acredito serem reveladores dos saberes culturais
amazonicos dos/as educandos e das/o educadoras/r do 5° ano do ensino fundamental, gostaria
de propor agora algumas questdes que podem contribuir na ampliagdo desse conhecimento

dentro e fora do espaco escolar.

7z

Primeiramente € necessdrio promover uma autoconsci€éncia da propria identidade
cultural, ou seja, refletir sobre a propria identidade cultural de educador e de educadora, de
maneira que se possa descrevé-la, destacando como tem sido construida, que referentes tem

privilegiado e por meio de que caminhos.

2z

Outra questdo importante é conhecer sobre os aspectos que compdem a cultura
amazonica. Para isso € importante desarmar, de acordo com Nercolini (2007), o olhar,
distanciar-se de sua cultura, abordar o outro, aproximar-se, deixar-se tocar pelo
desconhecimento, de modo que ndo sufoque a propria cultura e nao faca desaparecer a cultura

do outro.

No que se refere as praticas letradas, os eventos e as praticas de letramento no ambito
escolar devem promover reflexdes sobre a propria identidade cultural do sujeito. Ao promover
essa reflexdo contribui-se na apropriacao e construcdo dessa identidade local. Dessa forma o
trabalho com a leitura deve atrelar-se ao cotidiano dos/as alunos/as, ao local onde moram, a

realidade vivenciadas e aos conflitos enfrentados.

Uma institui¢do escolar que atua nessa dire¢do precisa, como aponta Santomé (2008),

planejar situagdes nas quais os/as estudantes necessitem tomar decisdes, solicitar a
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colaboracdo de seus colegas, debater, criticar, opinar e defender seus pontos de vista. Devem
envolver-se em situacOes reflexivas sobre os aspectos da sociedade da qual fazem parte. Da
mesma forma as/os docentes devem adotar uma postura critica diante dos textos, do espago,
das imagens e significados representados e questionar as diversas situacdes que o contexto

social lhes impde.

Outro fator importante € o estudo e a discussdo das questdes culturais dentro do espago
escolar. E preciso desenvolver projetos, promover palestras, debates, fomentando momentos
dentro da escola com o intuito de conhecer, resgatar e valorizar a cultura regional. E a partir
disso rever a forma como as questdes culturais sdo abordadas no curriculo, tomando o cuidado

para ndo enfaixd-la e muito menos cristalizé-la.

Muitas questdes nesse fazer ficaram de fora, e certamente, pedem outras pesquisas,
outros estudos, outros tempos e aprendizagens sobre a cultura amazonica e de sua insercao
nas praticas de leitura, escrita e oralidade da vida cotidiana e da vida escolar. Porém, é
fundamental destacar que o desenvolvimento deste trabalho mostrou-me que as préticas
letradas podem contribuir na apropriacdo da cultura amazonica, principalmente em contextos
em que ela estd pouco presente, no caso em questdo, em Rolim de Moura. Estudar esta
temdtica significou um mergulho prazeroso em 4guas que envolvem, embalam, carregam e
permitem renovar forgas, renascer na confianca de que a escola tem um importante papel na
formacgdo de sujeitos que se orgulhem de fazer parte dessa regido do pais, sem, no entanto,
ignorar os indmeros desafios a serem enfrentados para melhorar as condi¢des de vida do

NOSSO povo.
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APENDICE A

INSTRUMENTO I - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COLETIVA COM AS

PROFESSORAS E O PROFESSOR
I Encontro

Conversa com as professoras e o professor: O assunto central da nossa entrevista € sobre
letramento e a cultura amazonica. Os estudos t€m revelado que o letramento tem um grande
papel no processo da difusdo cultural. Nesse sentido a minha pesquisa busca compreender
qual a relacdo das professoras com os conhecimentos culturais da regido amazoOnica, as
praticas de leitura e escrita e que sentido elas dao a esses saberes dentro da sala de aula, da

escola e em seu cotidiano.

Objetivo geral da entrevista: Compreender qual a relagdo das professoras com os
conhecimentos culturais da regido amazonica e de que forma elas visualizam a presenga dessa

cultura na prética pedagdgica.
Perguntas para as professoras e para o professor
1. Falem um pouco de vocés, o que as/o levou a vir para Rondonia?
2. O que voceés sabiam sobre a regido quando vieram para ca?
3. E hoje, o que vocés sabem sobre a cultura da regido Amazdnica?
4. Que materiais sao utilizados no trabalho de ensino da leitura e da escrita?

5. Quais desses materiais abordam aspectos da cultura amazonica ou da cultura local? (pedir
as professoras que levem para a entrevista os materiais que elas usam em sala que abordam

sobre a cultura regional)
6. Como a cultura regional é contemplada no curriculo escolar?

7. Que tipo de experiéncia cultural os alunos e as alunas t€ém vivido dentro da escola?
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IT Encontro

Conversa com as professoras e o professor: No encontro passado nds falamos um pouco
sobre a cultura, vocés falaram de onde vocés vieram, de qual estado e municipio antes de vir
para Rondonia, qual era a impressdo que vocés tinham antes de vir, o que aconteceu quando
vocés chegaram, fizemos uma relagcdo da questdo desses saberes culturais com a escola, o que
vocés trabalham, quais materiais vocés utilizam. Entdo no primeiro momento nés centramos a
atencdo na cultura, agora nds conversaremos sobre a questdo do letramento, porque a pesquisa
discute sobre letramento e cultura. Entdo para comecar eu gostaria que vocés falassem um
pouco sobre o que voc€s compreendem desse assunto, o letramento, se vocés ja ouviram, o

que voces compreendem sobre iSso.

Objetivo geral da entrevista: Compreender o que as professoras e o professor compreendem
sobre letramento e qual a relacdo das professoras com os conhecimentos culturais da regido
amazoOnica, as praticas de leitura e escrita e que sentido elas ddo a esses saberes dentro da sala

de aula, da escola e em seu cotidiano.

1. Muitos pesquisadores e pesquisadoras tém discutido sobre letramento, vocés poderiam

dizer o que compreendem sobre esse assunto?
2. Existe alguma relacdo entre o curriculo escolar e a cultura regional?

3. Que situacdes a escola promove que estimula os alunos e as alunas a falarem, a se

expressarem oralmente?

4. Que condicdes (praticas de leitura, escrita) vocé€s criam para que os alunos e alunas

tenham acesso a cultura regional?

5. E as vivéncias e os saberes dos alunos e das alunas, estdo relacionados com o curriculo

escolar? De que forma?

6. Que papel tem o letramento na formagao dos sujeitos e na construc¢ao da cultura?
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APENDICE B

INSTRUMENTO II - ENTREVISTA COM OS ALUNOS E ALUNAS
e Objetivo geral da entrevista: Descobrir quais saberes culturais locais a fala/discurso dos

alunos revelam e de que forma eles tém acesso a esses conhecimentos.
e Apresentar-me e falar da pesquisa que estou desenvolvendo, meus objetivos e a
importancia do grupo para o enriquecimento do trabalho.
e Solicitar que falem um pouco deles e da familia (nome completo, idade, onde nasceu, de
qual cidade/estado vieram os pais)
e Fazer a leitura ou ouvir uma miusica (Saga da Amazonia), com o objetivo de auxiliar o
inicio da conversa. Perguntar o que lembra a misica, a letra, a melodia. De que regido a
musica estd falando, o que tem a ver a regido amazonica com a regido onde moramos? O que
mais que vocés sabem sobre a regido Amazonica?
e Levar diferentes materiais que abordam a tematica em questdo, como por exemplo: folders,
livros de literatura, revistas, panfletos, jornais etc.
¢ Durante a visualizacdo dos materiais fazer as seguintes perguntas:
Perguntas norteadoras pré-estruturadas
e Fale um pouco de vocé e de sua familia (nome completo, idade, onde nasceu, de
qual cidade/estado vieram os pais)
¢ O que vocé faz quando nao estd na escola?
® O que mais que vocé€s sabem sobre a cultura da regiao Amazonica? Pontuar
alguns dos aspectos culturais: brincadeiras e jogos; culindria; lendas e mitos;
aspectos histdricos; linguagem (forma de falar, palavras comum a regido); dancas
e musicas; brinquedos; remédios caseiros
e Como vocé aprendeu sobre isso?
e Seus pais costumam contar histérias que abordam aspectos da regido amazonica?
® Vocé costuma participar de alguma festa ou evento cultural? Onde, quais e com
quem?
¢ Quais materiais voc€ conhece que trata desse assunto que estamos conversando?
Onde vocé teve acesso a eles?
¢ Finalizando: Perguntar: alguém tem algo que gostaria de dizer ou contar o que sabe e que

nao foi dito ainda?
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CARTA DOS ALUNOS E DAS ALUNAS A UM PARENTE OU AMIGO/A DISTANTE
Objetivo geral da proposta: descobrir que saberes da cultura amazdnica as criancas fazem
referéncia ao escreverem a um parente ou amigo distante.

Consiga da atividade: O que vocés diriam sobre a regido e a cultura amazonica a um parente
ou a um amigo que mora em outro estado ou outro pais? Entdo a proposta de hoje € a escrita

de uma carta na qual vocés poderdo escrever sobre este assunto.



ANEXO A

SAGA DA AMAZONIA

(Vital Farias)

Era uma vez na Amazdnia a mais bonita
floresta

mata verde, céu azul, a mais 1mensa
floresta

no fundo d'dgua as laras, caboclo lendas e
magoas

e os rios puxando as dguas.

Papagaios, periquitos, cuidavam de suas
cores

os peixes singrando oS rios, curumins
cheios de amores

sorria o jurupari, uirapuru, Seu porvir

era: fauna, flora, frutos e flores

Toda mata tem caipora para a mata vigiar
veio caipora de fora para a mata definhar e
trouxe dragdo-de-ferro, prd comer muita
madeira

e trouxe em estilo gigante, prd acabar com
a capoeira

Fizeram logo o projeto sem ninguém
testemunhar

pra o dragdo cortar madeira e toda mata
derrubar:

se a floresta meu amigo, tivesse pé pra
andar

eu garanto, meu amigo, com o perigo nao
tinha ficado 14

O que se corta em segundos gasta tempo
pra vingar

e o fruto que dd no cacho pra gente se
alimentar?

depois tem o passarinho, tem o ninho, tem
oar

igarapé, rio abaixo, tem riacho e esse rio
que € um mar

Mas o dragado continua a floresta devorar e
quem habita essa mata, prd onde vai se
mudar???

corre  indio,  seringueiro,  preguica,
tamandud tartaruga: pé ligeiro, corre-corre
tribo dos Kamaiura
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No lugar que havia mata, hoje ha
perseguicdo grileiro mata posseiro s6 pra
lhe roubar seu chio castanheiro,
seringueiro ja viraram até pedo afora os
que ja morreram como ave-de-arribacao.
Z¢ de Nata ta de prova, naquele lugar tem
cova gente enterrada no chio:

Pos mataram indio que matou grileiro que
matou posseiro disse um castanheiro para
um seringueiro que um estrangeiro roubou
seu lugar

Foi entdo que um violeiro chegando na
regido ficou tdo penalizado que escreveu
essa cancdo e talvez, desesperado com
tanta devastacdo pegou a primeira estrada,
sem rumo, sem direcio com os olhos
cheios de dgua, sumiu levando essa magoa
dentro do seu coragdo.

Aqui termina essa histéria para gente de
valor prd gente que tem memoria, muita
crenca, muito amor pra defender o que ainda
resta, sem rodeio, sem aresta era uma vez
uma floresta na Linha do Equador
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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