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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa abrange o conhecimento da sua cultura,
permitindo que os educandos compreendam os valores, os comportamentos e as praticas
sociais que representam o povo do idioma estudado. O ensino desta lingua deve ser baseado
no didlogo entre as culturas e nos conhecimentos prévios dos alunos para promover o
interculturalismo e desenvolver a competéncia intercultural e a consciéncia identitaria,
possibilitando observagdes criticas e aprendizado. O objetivo geral deste trabalho foi
investigar o tratamento dado aos aspectos culturais, visiveis e invisiveis, nos livros didéaticos
de lingua inglesa, das colegdes Connect (2006) e New ACE (2002). Nossa pesquisa esta
baseada nos pressupostos tedricos do Interculturalismo sugeridos pelos seguintes autores:
Dooly (2005), Kramsh (2001), Freire (1996) e Goodenough (1971); da Abordagem
Comunicativa, Hymes (1972) e do Sécio-interacionismo, Vygotsky (2003, 2000). Concluimos
que as duas cole¢des analisadas possuem elementos culturais visiveis e alguns invisiveis, o
que indica um avango. Entretanto, suas abordagens sdo superficiais, pois ndo ha um
tratamento adequado dos temas, tampouco, atividades que guiem os alunos a constru¢do da

competéncia intercultural e da consciéncia critica.

Palavras-Chave: Lingiiistica Aplicada. Cultura. Interculturalismo. Lingua Inglesa.

Competéncia.
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ABSTRACT

The English teaching-learning process comprehends the knowledge of their culture, providing
students the chance to understand the values, behavior and social practices that represent the
people of this language. The emphasis in teaching this idiom must be on the dialogue between
cultures and student’s previous knowledge to develop cultural competence and identity
awareness, allowing critical observations and learning. Our general objective is to investigate
the treatment given to visible and invisible cultural aspects in the textbooks of the English-
language collections Connect (2006) and New ACE (2002). Our research is based on the
theoretical bases of the Interculturalism, suggested by Dooly (2005), Kramsh (2001), Freire
(1996), Goodenough (1971); the Communicative Approach, by Hymes (1972) and the Social
Interactionism, by Vygotsky (2003, 2000). We concluded that the two analyzed pedagogical
collections provided visible and some invisible cultural elements. However, the approaches
are superficial, because there is no adequate treatment of the contents or activities that take

the students to the construction of the intercultural competence and critical awareness.

Key-Words: Applied Linguistics. Culture. Interculturalism. English Language. Competence.
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Introdugdo

A globaliza¢do foi um vetor para a transformagao do conceito identitario, pelo fato de
o mercado, a informagdo e a cultura mundiais tornarem-se acessiveis a muitas pessoas em
todos os lugares do planeta através dos meios de comunicagdo modernos. Assim, muitos
individuos tém acesso a saberes e produtos de diversas culturas, possibilitando o

conhecimento de outros valores e costumes.

Devido a expansdo dos meios de comunicacdo, a globalizacdo e a todas as
transformagdes sociais, econdmicas e politicas que advém do novo contexto socio-historico
no qual o mundo todo esté inserido, saber comunicar-se em alguma lingua estrangeira (LE) ¢
uma habilidade essencial ao homem do mundo contemporaneo. Contudo, além de empenhar-
se para aprender a falar fluentemente outro idioma, o individuo deve ocupar-se de estudar
sobre a cultura do povo da lingua que estd sendo aprendida, no caso desta pesquisa, a lingua

inglesa (LI).

O exposto acima se deve ao fato de ser no dmago de uma cultura que residem as
marcas diferenciais, as quais permitem uma intera¢ao coerente e compreensiva entre membros
de diferentes comunidades lingiiisticas no mundo. Estes itens: comportamentos, costumes e
crengas representam a esséncia de um povo e sua comunicagdo e, juntamente com os fatores
lingliisticos, favorecem a aprendizagem de uma lingua, pois entendemos que lingua e cultura

se inter-relacionam.

Tais elementos culturais, at¢ entdo pouco estudados, devem ser considerados no
processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, especialmente no momento politico e
econdmico em que vivemos, devido aos acordos internacionais realizados e as constantes

insergdes tecnologicas na vida do nosso povo.

Pensando na invasdo tecnoldgica e nas implicagdes da globalizacdo, em 2001 foi
adotada a declaragdo universal da UNESCO sobre a diversidade cultural, que tem as seguintes
diretrizes: diversidade cultural e pluralismo, diversidade cultural como patriménio comum da
humanidade, diversidade cultural e direitos humanos, diversidade cultural e criatividade,

diversidade cultural e solidariedade internacional (JOACHIM, 2007).
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O objetivo deste documento foi combater as ameagas oriundas desse processo
globalizante: o desaparecimento de algumas linguas, a perda da identidade cultural dos povos
por incorporacdes de elementos externos as suas tradicdes que pudessem ocorrer por

imposicdes politicas e comerciais, protegendo a diversidade cultural.

Na tentativa de evitar tais ameagas foram recomendadas nesta declaragdo universal: 1)
a implantacdo de politicas culturais e educativas que pudessem integrar as diferentes
identidades culturais; 2) o incentivo da midia a solidariedade local e internacional, e
descentralizacdo; 3) estimulo a criatividade; 4) uma campanha a favor dos valores. Sendo
valores entendido como: a) a formagdo de uma consciéncia ecolégica e o desenvolvimento de
uma cidadania pluralista; b) os valores espirituais e crengas; c¢) as linguas como vetores de
valores culturais (op. cit.). Tais recomendacdes podem ser desenvolvidas nos diversos

ambientes da atuacdo humana como em casa, na comunidade, no trabalho e na escola.

Observando pelo prisma educativo-intercultural, refletindo sobre a situacdo da
educagdo no Brasil, especificamente do ensino de lingua inglesa, da interferéncia direta de
elementos globalizados provenientes da nova ordem mundial e de aspectos de outras culturas
em nossa vida e na nossa lingua, emerge a necessidade da inclusdo de praticas interculturais

no processo de ensino aprendizagem do referido idioma.

As praticas interculturais tém o poder de retratar o modo de vida de um determinado
povo, classifica-los e diferencid-los de outros povos. Essas experiéncias supdem o inter-
relacionamento da linguagem, cultura, sociedade e vivéncia para a construcdo de
conhecimento individual e coletivo. Portanto, numa abordagem consciente das multiplas
culturas que compdem o mundo e por estarmos inseridos em uma cultura que ¢ parte de um
todo, devemos incentivar o respeito as crengas e costumes do povo da lingua aprendida e a

permanéncia dos seus valores e da sua propria lingua.

Por defendermos o didlogo entre lingua e cultura, é essencial que conhecamos o
idioma de um povo para apreciarmos e interagirmos com as suas tradi¢des, e vice-versa,
sabendo respeitd-las e diferencid-las das outras representagdes existentes no mundo.
Compreendemos a lingua como um construto socio-historicamente situado. Portanto, ela ¢
passivel de incorporagdes, transformacdes e mudangas em seus aspectos fonético-fonoldgico,

semantico, gramatical, discursivo e lexical. Todos eles sdo importantes no processo de ensino-
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aprendizagem de uma LE e podem representar as identidades lingiiistico-culturais dos

falantes.

Tendo em vista as atuais realidades educacional e sdcio-historica brasileiras, frente as
transformagdes globalizadas, esta pesquisa apresenta reflexdes sobre importantes aspectos que
estdo em evidéncia no contexto pedagodgico, pesquisados na academia e que se apresentam
nas salas de aula. Ela busca verificar a presenga e o tratamento dispensados aos aspectos

culturais nos livros didaticos para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Nossos objetivos foram alcancados através da avaliacdo dos LDs-LI que compdem o
corpus deste trabalho. De acordo com Gomes de Matos e Carvalho (1984), avaliar ¢ um
processo essencialmente humano, pois envolve fatores razodveis e emocionais. Estamos em
constante processo avaliativo, decidindo que roupa ¢ mais adequada para determinada
situacdo, avaliando a real necessidade de adquirirmos um determinado bem de consumo ou
quanto tempo precisamos para desenvolver uma atividade. Quando o fazemos, estamos
empregando nosso senso critico, nossa consciéncia, além de aspectos emotivos, como o

desejo e as preferéncias.

Para que o processo de avaliacdo seja considerado valido e relevante, o avaliador deve
ser objetivo, sistematico, racional e imparcial, abrangendo aspectos plurais e precisos. Quando
o avaliador ¢ externo ao tema em questdo, ou seja, ndo esta diretamente envolvido com o tema
pesquisado, atuando na area, por exemplo, sua avaliacdo tende a ser mais objetiva. Em
contraponto, quando o avaliador ¢ interno, ou seja, estd lidando diretamente com os aspectos
referentes ao tema analisado, o processo avaliativo ¢ menos imparcial que o primeiro por ele

ser conhecedor de detalhes sobre o que esta sendo investigado.

Tomando por base tal afirmacdo, empreendemos uma avaliagdo cientifica de livros
didaticos de lingua inglesa, quanto ao tratamento dos elementos culturais visiveis e invisiveis
nos referidos materiais didaticos. Embora tenhamos consciéncia de que todo ser interpreta
baseado em seus conceitos e valores, convém ressaltar que em nossa pesquisa de carater
académico analisaremos com imparcialidade o corpus, evitando interpretagdes e influéncias

de aspectos meramente emocionais e aleatorios.
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Dessa forma, ¢ imprescindivel apresentarmos nossa compreensdo de avaliagdo, uma
vez que avaliaremos os LDs. Compreendemos avaliagio como um processo continuo,

flexivel, adaptavel e humano.

Desejamos contribuir com informagdes relevantes sobre a abordagem cultural no
ensino de lingua inglesa, visando a fornecer subsidios para a pratica pedagogica de
professores, despertando-os para desenvolver a consciéncia intercultural dos alunos no ensino
deste idioma. Esta colabora¢ao também ¢ em relacdo aos estudos sobre os livros didaticos,
especialmente os de Lingua Inglesa, relacionando-os a tematica intercultural. Acreditamos
que este trabalho pode incentivar os envolvidos no processo educativo a ampliar seus
universos de conhecimentos e entendimentos, evitando a marginalizagdo no tratamento de

costumes ou tradigdes estrangeiras no processo de ensino-aprendizagem de inglés.

Para tanto, nossa pesquisa de carater intercultural e multidisciplinar serd realizada a
luz da Lingiiistica Aplicada, apoiada nos pressupostos tedricos do Interculturalismo sugeridos
pelos seguintes autores: Dooly (2005), Kramsh (2001), Freire (1996) e Goodenough (1971);
da Abordagem Comunicativa por Hymes (1972) e do Socio-interacionismo com Vygotsky

(2000/2003).

Para uma melhor compreensdo do contetdo deste trabalho, apresentamos uma visao

geral dos capitulos que virdo a seguir.

O primeiro capitulo aborda os procedimentos metodologicos adotados para
alcangarmos nossos objetivos. O segundo versa sobre cultura, percepcdo e consciéncia
(inter)culturais sob o prisma pedagégico, fazendo um intertexto com o Mito da Caverna de
Platdo. Ele discorre, também, acerca da construgdo das identidades, do combate ao
etnocentrismo e da expressdo do relativismo nas relagdes entre diferentes povos. Aborda,
ainda, as conexdes existentes entre cultura e linguagem no ensino de lingua inglesa, além das
competéncias comunicativa e cultural. Também fala a respeito da correlagdo cultura-ensino de

lingua inglesa em interface com a lexicologia, abrangendo a carga cultural das palavras.

No terceiro capitulo discorremos sobre as questdes da memoria social, da traducdo
cultural, da relacdo entre os PCNs-LE e o livro didatico de lingua inglesa, além de salientar o

papel do professor intercultural.



19

Posteriormente, apresentamos o capitulo quatro que compreende a analise dos dados,
revelando a investigagdo do corpus e os resultados encontrados com o trabalho realizado.
Finalmente, apontamos as implicagdes pedagdgicas para o ensino-aprendizagem da lingua

inglesa e as consideragdes finais.
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CAPITULO I: ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A prética didria como docente de lingua inglesa nos fez perceber a falta de abordagem
intercultural adequada nas propostas dos livros didaticos de inglés para alunos brasileiros. Em
decorréncia deste fato, sentimos a necessidade de contribuir com as pesquisas sobre o livro
didatico de inglé€s, no que se refere ao interculturalismo, pela caréncia de pesquisas sobre o
tema. Nesta pesquisa, investigamos a presenca e o tratamento dispensados aos aspectos
culturais nos livros didaticos de lingua inglesa a luz do Interculturalismo. Este capitulo

apresenta o percurso metodoldgico que adotamos.

Baseados nos pressupostos teoricos adotados, a investigagdo buscou responder as
seguintes perguntas: hd ocorréncia de elementos culturais visiveis? Ha4 ocorréncia de
elementos culturais invisiveis? Como estes aspectos culturais acima sdo trabalhados? Qual a

relevancia da abordagem intercultural para a formacao cidada dos alunos?
Hipoétese

A hipétese aqui defendida € que a abordagem “cultural” proposta pelos autores dos
livros didaticos de lingua inglesa, direcionados a alunos brasileiros ¢ superficial e
simplesmente uma mengdo para atender a uma exigéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNs-LE). Dessa forma, ap6s a andlise aqui apresentada,

pretendemos confirmar tal suposicao.
Objetivos da pesquisa

Temos como objetivo geral investigar nos livros didaticos de lingua inglesa (LDs-LI),
o tratamento dado aos aspectos culturais visiveis, aqueles que sdo facilmente identificaveis em
uma cultura, como culinaria e vestimentas, e aos invisiveis que sd3o comportamentos, crengas
e costumes perceptiveis apenas no convivio com a comunidade (Goodenough, 1971).
Apontamos como objetivos especificos diferenciar os conhecimentos de habilidades
comunicativas interculturais, verificar como a consciéncia da existéncia de outros construtos

favorece a aprendizagem de lingua inglesa e a formagao critica do ser.
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Metodologia

e Delimitacido do corpus

Analisamos a presenca e o tratamento dos aspectos culturais visiveis e invisiveis de
Goodenough (1971) sdo tratados nos textos dos 8 livros didaticos de lingua inglesa das duas
cole¢cdes que compdem o corpus desta pesquisa. Sao elas: New ACE, 2002 e Connect, 2006.
Ambas sdo de editoras internacionais, mas com conteudo voltado para estudantes brasileiros

de lingua inglesa.

I. New Ace (2002) — dos autores Eduardo Amos ¢ Elisabeth Prescher, com a
participagdo de Cleide Silva e Maria Lucia Puzzi. A cole¢do da editora Longman,
contém 4 livros, cada um com 16 unidades divididas em quatro blocos bimestrais, com
uma revisdo para cada bloco e uma sessdo extra, na qual sdo abordados temas
transversais, intercalando esses blocos. Cada bloco ¢ subdividido em 4 unidades que

por sua vez abordam 3 sessdes: vocabulary, grammar e language patterns.

2. Connect (2006) — dos autores Jack C. Richards & Carlos Barbisan, com a participacao
de Chuck Sandy. A cole¢do ¢ da editora Cambridge University Press e possui 4 livros,
constando 8 unidades. Cada uma contendo 5 li¢gdes, com uma mini-revisao depois das
2 primeiras licdes e uma revisdo apds a quinta licdo, 8 projetos tematicos, uma sessao
de conferéncia de aprendizagem, lista de verbos e lista de palavras. Cada licdo se
divide nas seguintes sessdes: Word Power, language focus, listening e speaking.
Existe uma sessdo chamada connections que focaliza a leitura e a relaciona com a

escrita e com as outras habilidades.

As duas colegdes supracitadas foram selecionadas por figurarem entre as mais

adotadas pelas escolas, de acordo com uma lista divulgada pela SBS-book club, em 2007.

e Coleta e anélise dos dados

Ap0s a delimitagcdo do corpus, coletamos os dados nos textos verbais e ndo-verbais

presentes nos livros didaticos selecionados. De posse destes, procedemos as analises
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qualitativa e comparativa do corpus, associando a teoria apresentada na fundamentagao que se

refere aos pressupostos do interculturalismo, do comunicativismo e do sécio-interacionismo.

A analise foi realizada pautada na utilizagdo de critérios e técnicas avaliativas
baseados em Gomes de Matos e Carvalho (1984). Realizamos um processo avaliativo situado,
ou seja, considerando-se um contexto socio-cultural, politico e educacional. Consideramos as
fungdes do livro didatico, seu publico alvo, sempre julgando através de critérios estabelecidos

pela abordagem teorica supracitada.

Em nossa pesquisa, os indices dos livros didaticos que compdem nosso corpus foram
considerados, para tentarmos entender a no¢do de cultura explicita ou subjacente a proposta
pedagbgica das colegdes. Entretanto, salientamos que nido serdo nossos Unicos objetos de
analise, uma vez que entendemos que o uso do indice como Unica fonte de pesquisa torna a

avaliacdo incompleta e insuficiente para atender aos nossos objetivos.

Portanto, nossa andlise contemplou os objetivos mencionados pelos autores (quando
existentes) e o contetido verbal e ndo-verbal de cada licdo dos LDs. Entendemos que ndo
basta verificar se um fendmeno ocorre, pois apenas este foco ndo contemplaria nossos
objetivos, tampouco traria contribuicdes relevantes as discussdes académicas, uma vez que a

freqiiéncia de aparecimento ndo pressupde a qualidade da abordagem.

Escolhemos analisar livros didaticos de lingua inglesa voltados para o ensino
fundamental séries finais, abrangendo os quatro anos do ciclo (5% 6%, 7% e 8%), porque o ensino
de uma lingua estrangeira ¢ obrigatorio a partir da 5% série e por esta etapa ser mais favorecida
pela existéncia e distribui¢do dos referidos materiais de LI. Enquanto que no ensino médio
nao hé a obrigatoriedade de entrega de LDs pelo governo, além de ser uma formagao voltada
para o vestibular. Ao mesmo tempo, algumas escolas utilizam apostilas elaboradas pelos
proprios professores com objetivos especificos de preparagdo para a aprovagao nesse processo

seletivo, desconsiderando os elementos culturais da lingua.

Outro fator que nos levou a investigar os LDs destas quatro séries foi o fato de
acreditarmos ser nos primeiros contatos com o idioma estudado, que os alunos devem ter
acesso a discussdo e ao desenvolvimento critico-culturais sobre os aspectos que envolvem as

relagdes culturais e lingiiisticas entre povos de diferentes linguas.
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Nossa investigacdo dos LDs sera descritiva, qualitativa e comparativa, tendo sempre
em mente o qué, como e para quem avaliar. Decidimo-nos por uma abordagem qualitativo-
critica, pois, segundo Mason (1996), este tipo de abordagem entende como o mundo social ¢
experienciado, interpretado e compreendido. Tal perspectiva de analise esta em consonancia

com os objetivos da nossa pesquisa.

Idealizamos a tematica da pesquisa a partir da exigéncia social, de uma demanda
crescente na educagdo, especialmente de linguas estrangeiras, a necessidade do ensino de
cultura quando do ensino de lingua inglesa. Iniciamos os trabalhos com leituras de livros,
teses, dissertacdes e artigos cientificos, além de outras eventuais fontes como pesquisas na

Internet.

Indicamos nossa concepcdo de interculturalismo, diferenciando conhecimentos
interculturais e habilidades comunicativas interculturais. Verificamos qual a relevancia da
memoria no processo de construcdo de sentidos e analisamos criticamente os dados coletados
na pesquisa e a partir dos resultados desta andlise, concluimos nosso trabalho. No decorrer da

analise dos dados, relacionamos as abordagens tedricas a nossa investigacao.

Neste trabalho, referimo-nos ao ensino de lingua inglesa, delimitando a noc¢do de
lingua inglesa ao inglés norte-americano para atender a um critério metodoldgico. Sabemos
das diferentes expressdes desta lingua em diversos paises em todo o mundo, suas variagdes
lingliisticas e culturais. Entretanto, elegemos a variagdo americana por ser o representante
mundialmente conhecido e ter elementos culturais mais disseminados internacionalmente

através da musica, cinema, e devido as relagdes comerciais e politicas.

Para melhor compreender a abordagem cultural no processo de ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, analisamos os referidos livros didaticos de lingua inglesa, observando os

dados a luz do interculturalismo, da abordagem comunicativa e da Lingiiistica Aplicada.
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CAPITULO II: DA CULTURA AO INTERCULTURALISMO

2.1. Cultura e Intercultura’

A globalizagdo provoca mudangas radicais nas perspectivas sociais, comerciais,
politicas e histéricas de uma sociedade. Estas, por sua vez, culminam em transformagodes
culturais em todo o planeta que se revelam nas experiéncias diarias dos membros da cada
comunidade. Devido a essas transformagdes, as pessoas mudam suas relagdes com o mundo e
com a lingua, e seus valores socioculturais e até morais sdo influenciados pelas imposi¢des

politicas e econdmicas das grandes poténcias internacionais.

Esse fenomeno ¢ chamado por Carvalho (1999) de violéncia simbodlica, por essa
cultura estrangeira ser imposta do mais forte ao mais fraco, assumindo um carater desleal.
Inicialmente, essas mudangas atingem o dia-a-dia dos grupos sociais, seus habitos e
comportamentos e serdo refletidas também na lingua, posto que esta e a cultura se inter-

relacionam.

A relagdo lingua-cultura deve ser abordada pedagogicamente nos ambientes de ensino
e considerada em todos os contextos educativos e sociais. A escola, institui¢do responsavel
pela preparagdo e inclusdo dos individuos na sociedade, através do ensino formal, tem a
responsabilidade de promover o ensino (inter)cultural, mas tem negligenciado esta pratica,
perpetuando a tradigdo conteudista de ensino e ndo despertando os alunos para o
desenvolvimento de consciéncia e atitudes que reconhecem a existéncia de outros saberes

diferentes daqueles que sdo preconizados na sua comunidade.

A escola, a politica e a ciéncia pregam, em seus discursos, que o Brasil ¢ um pais
pluricultural. Entretanto, percebe-se que esta atribui¢do ¢ limitada a simples referéncia aos
povos que influenciaram na formacdo do povo brasileiro e suas contribui¢des na culinaria,
religido, musica e no léxico (JOACHIM, 2007). A cultura é, pois, vista como algo dissociado

do cotidiano social e isolado em determinadas comunidades.

" O emprego das palavras cultura, interculturalismo, intercultural e carga cultural seré freqiiente e se repetira ao
longo de toda a pesquisa por serem termos que trazem em si um sentido especifico e por ndo haver outras
palavras que expressem exatamente o sentido evocado no uso de cada uma delas neste texto.
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Observando o contexto em que a cultura estd sendo abordada socialmente, visamos a
apoiar o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa a luz do interculturalismo,
trazendo a tona, nesta pesquisa, esta tematica polémica que ¢ o tratamento dos aspectos

interculturais nos livros didaticos de inglés.

Mas, o que ¢ exatamente cultura? Em primeiro lugar, ¢ essencial esclarecermos que
ndo ha um consenso sobre a definicdo deste termo, apenas conceitos, geralmente conflitantes,
na maioria das vezes divergentes, que sdo mais adequados a determinados contextos, criados
para atender as necessidades de areas especificas. A seguir, explicitaremos a etimologia e
diversos significados deste vocabulo, algumas consideracdes sobre ele e afirmaremos nosso

posicionamento assumido como embasamento tedrico para esta pesquisa.

Historicamente, a raiz latina da palavra cultura ¢ Colere, significando cultivar e
habitar, adorar e proteger. Originalmente, cultura significa “lavoura” ou “cultivo agricola”
(EAGLETON, 2000). Dessa no¢ao mais primaria e organica, ligada a natureza, cultura passou

a designar as praticas didrias e os conhecimentos sobre as artes, o mundo e a historia.

Burke (2005) faz uma divisao da histéria cultural em classica, historia social da arte e
histéria da cultura popular. A primeira fase refere-se a analise das obras de arte que eram
entendidas como representantes absolutas da cultura. A segunda vé a cultura como reflexo da
sociedade, relacionando-a a transformagdes sociais e politicas. A terceira fase ocupou-se da
cultura popular. O autor e suas obras sdo referéncias internacionais nos estudos culturais com
contribui¢des no ambito social, cultural, historico e politico. Sua leitura ¢ indispenséavel para a

compreensdo da cultura.

A definicdo cléssica de cultura ¢ atribuida a Tylor (1871, In BRITANNICA, 1998),
para quem a cultura inclui todas as capacidades, habilidades e habitos adquiridos pelo homem

em sua vivéncia como membro de uma sociedade.

Segundo o Diciondrio de Lingiiistica (1973:163), “Cultura ¢ o conjunto complexo das
representacdes, dos juizos ideoldgicos e dos sentimentos que se transmitem no interior de uma
comunidade.” Tal definicdo abrange as artes, o conhecimento de mundo, o relacionamento
entre os homens, a religido, os julgamentos de um povo sobre outro, o preconceito e todos os

itens que representam o mundo exterior.
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De acordo com Kramsch (2001), antes da Segunda Guerra Mundial, cultura
significava conhecimento sobre literatura, instituicdes sociais e eventos historicos adquiridos
pela tradugdo de textos escritos. A autora afirma que o trabalho de Robert Lado “Linguistics
Across Cultures”, em 1957, foi a primeira tentativa de interligar lingua e cultura de uma

forma educacionalmente relevante.

Durante o século XX, varios conceitos de cultura foram criados pelas disciplinas das
ciéncias sociais, todos visando a atender as necessidades de cada area, adequando cada
conceito aos elementos pertinentes ao seu campo de atuacdo. Entretanto, ndo existe uma
definicdo categorica e absoluta, mas aquelas que atendem, ao menos momentaneamente, as

demandas cientificas e sdcio-historicas das sociedades.

Para a sociologia, cultura ¢ o conjunto de normas e valores compartilhados pelos
membros de um grupo social (SEIDL, 1998), considerando-se as tradi¢des, crencas,
instituicdes. Por outro lado, a psico-sociologia entende a cultura como “a programagio
coletiva da mente que distingue os membros de um grupo ou de uma categoria de pessoas”™

(traducdo nossa), (HOFSTEDE, 1991 apud ALVAREZ, 1997).

Duranti (1997) lista alguns conceitos de cultura sob diversas perspectivas: como algo
distinto da natureza; de acordo com uma visdo cognitiva; sob a Otica semidtica; como sistema
de mediagdo; a partir das idéias pods-estruturalistas; como sistema de participacdo. Cada

perspectiva dessas atende a uma determinada area do conhecimento.

De acordo com Brown (1987), cultura constitui-se num estilo de vida que engloba
tudo o que pensamos, o que sentimos, o contexto no qual existimos e nos referimos aos
outros. E um conjunto de elementos que une as pessoas, que o autor chama de “cola”. Ele
afirma ainda que os diferentes construtos mentais em varios grupos sociais sao 0s
responsaveis pelas diversas formas de cultura. Portanto, cada construto existente determina o
ponto de vista com o qual os integrantes de uma sociedade vao analisar, avaliar e interpretar o

mundo.

2 .y . .. . ,
“la programacion colectiva de la mente que distingue a los miembros de un grupo o de una categoria de
personas”
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Murdock (1961, apud BROWN, 1987) enumera sete universais dos padroes culturais

de comportamento:

1) Originam-se na mente humana;

2) Facilitam interacdes ambientais e humanas;

3) Satisfazem necessidades humanas basicas;

4) Sao cumulativas e se ajustam a mudancas em condi¢des internas e externas;
5) Tendem a formar uma estrutura consistente;

6) Sao aprendidas e partilhadas por todos os membros de uma sociedade;

7) Sao transmitidas para as novas geracdes.

Estes universais estdo fortemente relacionados a condi¢do humana de interacdo com o
homem e 0 meio, de compartilhamento de saberes e de construcao de legado. Quando o autor
fala em universais, refere-se as caracteristicas partilhadas em todas as sociedades, entretanto
existem outros aspectos que sdo especificos e diferenciados para cada comunidade cultural.
Eles sdo reconhecidos pelos seus membros, tais como: expressdes idiomadticas, habitos

cotidianos, valores e crencas.

Ainda na linha das ciéncias sociais Banks & McGee (1989, In UNIVERSITY OF
MINESSOTA, 1997), discorrem o seguinte sobre cultura:

[...] A esséncia de uma cultura ndo ¢ seus artefatos, ferramentas, ou outros
elementos culturais tangiveis, mas como os membros do grupo interpretam,
usam e os percebem. Sao os valores, simbolos, interpretacdes e perspectivas
que  distinguem uma pessoa de outra em  sociedades
modernizadas;[...]. (tradugio nossa)

Os referidos autores alegam que as ciéncias sociais reconhecem a esséncia da cultura
como o uso, a percep¢do e a interpretacdo dos elementos culturais e ndo simplesmente a
existéncia e materialidade de artefatos e ferramentas. Sdo as praticas invisiveis realizadas com
esses elementos que constituem o nucleo cultural e ¢ através dessas acdes comuns que 0s

membros de cada comunidade se identificam e se reconhecem.

3 “[...] The essence of a culture is not its artifacts, tools, or other tangible cultural elements but how the
members of the group interpret, use, and perceive them. It is the values, symbols, interpretations, and
perspectives that distinguish one people from another in modernized societies;|[...].”
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Essa interpretagdo pragmatica do termo abrange os referenciais culturais de um grupo
que sdo perceptiveis e/ou adquiridos apenas no convivio com um dado grupo. A énfase ¢ dada

no processo, nas agdes € nao nos produtos materiais que se originam dessas praticas.

Uma visdo poética de cultura ¢ a assumida por T. S. Eliot (1948 apud EAGLETON,
2000), quando ele diz que a cultura pode ser descrita como aquilo que faz a vida valer a pena
ser vivida, todas as formas de vida de um povo, do nascer ao morrer, da manha até a noite e
até enquanto dorme. Nessa visdo, cultura ¢ entendida como algo mais inconsciente, nem

sempre perceptivel.

A conceituacdo supracitada compreende cultura como um processo integral de
relacionamentos, vivéncias naturais e construtos convencionados pelo grupo que sao
transmitidos no dia-a-dia da sociedade. Dessa forma, para que a sua constru¢ao ocorra nao ¢

acionado mecanismo especifico algum, mas o aprendizado ocorre inconscientemente.

Para Chaui (2003:251), cultura ¢ “um conjunto de praticas sociais pelas quais os
homens se relacionam entre si e com a natureza, agindo sobre ela e modificando-a, fundando
dessa forma uma organizagdo social que passa de geragdo a geracdo”. Essa definicdo abrange
a relacdo direta do homem com a natureza e sua intervengdo sobre ela, pressupondo uma
constru¢do e entrega de um legado. Ela diz respeito as praticas coletivas que pertencem aos

diversos grupos socio-culturais e que os representam enquanto grupo cultural.

Por sua vez, Finkielkraut (1983) faz uma divisdo interessante de cultura: erudita e
popular. A primeira diz respeito as manifestagdes artisticas classicas como literatura, teatro e
obras de arte. Ja a cultura popular compreende o modo de vida cotidiano de uma comunidade.
Entendemos que as duas classificagdes se complementam, constituindo-se num continuo

conceitual.

Para estudos interculturais, cultura ¢ um conjunto de caracteristicas de comportamento
e interagdes partilhadas, construtos cognitivos, € compreensdo afetiva que sdo aprendidas
através de um processo de socializagdo. Essas caracteristicas partilhadas identificam os
membros de um grupo cultural ao mesmo tempo em que os diferenciam de outro grupo. Em
linhas gerais a cultura envolve afeto, emocdo, interacdo, memoria, familia e origem.

(UNIVERSITY OF MINESSOTA, 1997).
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Em contrapartida, Brooks (1964) divide cultura em dois tipos: cultura x Cultura, uma
com “c” minusculo, referindo-se as praticas do cotidiano de um povo; outra com “C”
maiusculo que se relaciona as obras de arte. Essa classificacdo assume, claramente, uma
postura preconceituosa e excludente ao apresentar menor valor aos modos de vida e costumes
simples do dia-a-dia de uma sociedade, atribuindo-lhes um “c” mintsculo. Enquanto que as
obras de arte em todas as suas expressdes: artes plasticas, musica cldssica e literatura ¢

atribuido um “C” maiusculo, conferindo-lhe superioridade e status.

Nao podemos compactuar com tal classificagdo, pois sabemos que “culturalmente”
convencionou-se que algo escrito com letra maitiscula possui maior valor e/ou credibilidade
do que alguma coisa escrita com letra minuscula. Nao concordamos, pois acreditamos que
toda e qualquer expressdo socio-cultural de um grupo tem sua importancia. Nossa proposta
ndo ¢ atribuir maior ou menor valoragdo as diversas manifestagdes culturais, mas promover o

reconhecimento e o respeito entre todas elas.

Adotando uma perspectiva cognitivista, Goodenough (1971) define cultura como o
conhecimento, a organiza¢do das coisas, das pessoas, seus comportamentos e suas emocoes.
O referido autor faz uma divisdo entre cultura visivel e cultura invisivel, sendo a primeira
formada por todos os aspectos que sdo facilmente perceptiveis como pertencentes a um grupo,

por exemplo, a comida, a lingua, as artes, a religido e a vestimenta.

Quanto a cultura invisivel, esta tem a ver com os comportamentos, as crencas € todos
os habitos adquiridos inconscientemente e que sdo caracteristicos do grupo que as pratica e
ndo sdo percebidos por individuos que ndo pertencem a esse grupo. O autor esclarece a sua
classificagdo, utilizando a metafora do sceberg, sendo a cultura visivel a ponta do iceberge a
cultura invisivel sua base. O que ¢ invisivel (a base) fica submerso nas aguas do mar e
constitui a esséncia e solidificacdo do conceito, sendo estes aspectos muito significativos para
serem observados, visto que eles sdo os alicerces para a existéncia dos outros. A seguir,

ilustraremos tal comparagao.
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Culinaria,
religido,
vestimentas

Musica, danga e outras
manifestagoes culturais

alores e crencas

habitos e praticas coletivas

Compreensao do mundo

Pensamento metaférico

Figura 1 — Representagdo da metafora do iceberg de Goodenough (1971). (formatacao da autora)

Na figura acima, a piramide simboliza o iceberg ao qual Goodenough (1971) se referiu
na explicitagdo do seu conceito de cultura. O azul mais escuro representa o mar, o outro tom
de azul sobreposto a este, representa a base do iceberg que fica submersa nas aguas e a parte
branca simboliza a ponta do iceberg que fica visivel acima das dguas. Note-se que a ponta do
Iceberg ¢ a menor parte dele e ela que fica exposta, enquanto que a sua base, a maior parte,

fica invisivel sob as 4guas do mar.

Os elementos que estdo no topo da figura sdo aqueles que podemos identificar sem

dificuldades em uma dada cultura, pois estdo explicitos nas comunidades (lingua, culinéria,
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musica, danga), por isso sdo facilmente perceptiveis. Os que estdo submersos sdo aqueles que
ndo conseguimos identificar de imediato, portanto, precisamos conviver com aquele grupo
para podermos perceber esses elementos (pensamento metaforico, compreensao de mundo,

valores, comportamentos).

Entendemos cultura como o conjunto de elementos explicitos e/ou implicitos nos
grupos sociais que revelam seu modo de vida, seus valores; e que através dele podemos
diferenciar os varios grupos culturais existentes. Nossa idéia de cultura assumida nesta

pesquisa esta em consonancia com o pensamento de Goodenough (1971).

A classificagdo de cultura em visivel e invisivel, do referido autor, permite-nos fazer
uma analogia com a idéia de Platdo sobre os mundos visivel e invisivel, que se manifesta no
Mito da Caverna, criado pelo filosofo em seu livro “A Republica” (380-370 a.C.). Esta
metafora € um construto capaz de fazer-nos compreender a condicdo dos homens ao longo
dos tempos, representando filosofica e criticamente a situacdo destes enquanto seres
ignorantes. Percebemos a adequacdo deste texto com o referente cultural destacado nesta
pesquisa, pelo seu carater didatico e sua mensagem reflexiva sobre o papel da educagdo na

formagao cidada dos alunos, como veremos a seguir.

2.1.1. Percepgdo e Consciéncia (Inter)Culturais e o Mito da Caverna de Platdo

O pensamento filos6fico possui estreita relagdo com o processo educativo por
promover o didlogo e desenvolver consciéncia critica sobre os conhecimentos. As perguntas
que representam os pilares do pensar filos6fico questionam a condicdo humana, sua
existéncia, seu papel e sua acdo perante a sociedade. Elas geram reflexdes sobre os dilemas
da humanidade e a sua relagdo com o meio que a cerca. Quem sou eu? Onde estou? Para onde

vou? Qual ¢ a minha missdo no mundo?

As reflexdes (respostas) geradas por elas possuem um elo com a existéncia e as
praticas culturais humanas. Elas referem-se a origem, a identidade, ao espago no qual o ser
estd inserido (local ou global), ao reconhecimento deste lugar, as intervenc¢des do individuo no
meio com vistas a atender as suas necessidades. Relacionam-se ainda as mudancas, a
evolucdo humana e ao papel do individuo enquanto membro de um coletivo para contribuir

com a existéncia humana no mundo.
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Estes aspectos supracitados estdo intrinsecamente relacionados as questdes culturais.
Pela relacdo que pode ser estabelecida entre a filosofia e a educagdo, utilizamos uma metéafora
filosofica, “O mito da caverna”, para fazermos uma analogia ao tema cultural no

desenvolvimento deste trabalho.

O mundo se apresenta de diferentes formas para as diversas culturas existentes. Tal
afirmacdo sugere que a maneira como cada grupo vé o mundo representa a percep¢do que
seus membros tém da realidade na qual vivem. E essa forma de ver o mundo ¢ motivada pelo
conjunto de fatores culturais compartilhados pelos membros dos diversos grupos. Portanto, a
visdo de mundo do individuo ¢ determinada a partir do ponto de vista convencionado

coletivamente pelo grupo, mesmo que esta aquisi¢do seja inconsciente.

Esse processo ¢ enriquecido quando reconhecemos no outro um ser cultural, dotado de
saberes peculiares ao seu grupo de origem e/ou convivio. A percep¢do € a consciéncia
interculturais sdo atitudes construidas e desenvolvidas em sociedade. Ter consciéncia
intercultural significa reconhecer que existem outras representacdes da realidade no mundo,
que tudo que nos parece certo e melhor pode ndo o ser para outros povos. Tal consciéncia
evita a universalizagdo dos conceitos culturais, reconhecendo e respeitando as identidades

distintas das suas, convivendo em harmonia, evitando assim, a (in)tolerancia cultural.

Por conseguinte, as interagdes humanas entre si, entre as comunidades culturais e com
a natureza criam o ambiente ideal para a troca de saberes, constru¢cdo de conhecimento e
identidade coletiva que levam ao desenvolvimento de atitudes critico-perceptivas. E esse
espago socio-cultural democratico o Jocus ideal para diminuir ou eliminar o preconceito e
evitar a perpetuacao de praticas universalistas e etnocéntricas, estimulando o entendimento e o
respeito a construtos distintos dos seus. Para orientar tal situacdo, o interculturalismo deve
estar presente em todo processo comunicativo que envolve povos de diferentes linguas e

costumes, inclusive na sala de aula de LI.

A escola ¢ a instituicdo que deve abordar formalmente estas questdes e desenvolver
nos alunos consciéncia e relativismo culturais, respeito as praticas alheias e valorizagdo dos

seus referenciais historicos e sociais.
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Para auxiliar-nos a explicitar as nossas idéias sobre percep¢do e consciéncia

interculturais, e a sua importancia para o desenvolvimento critico e a constru¢do de cidadania
o4, . . . 4 .

dos individuos, fizemos uma analogia destes conceitos com “O mito da caverna™" descrito por

Platdo em 380-370 a.C.

Figura 2 — Imagem dos homens aprisionados na caverna, representando o Mito da Caverna de Platao.
Captada em<http://www_educ_fc_ul pt-docentes-opombo-seminario-platao-images-
cavernaS_gif arquivos/caverna2.htm> Acesso em: 15 Set. 2008

Havia homens presos em uma caverna desde a infancia, de frente para uma parede na
qual eram refletidas as sombras de pessoas e objetos que passavam do lado de fora. As
imagens projetadas, mesmo sendo indefinidas, eram entendidas como reais, pois eram 0s
unicos referenciais que eles possuiam do mundo exterior. Esses individuos compreendiam as
coisas apenas pelo que lhes era visivel no muro. Da mesma forma ¢ a pessoa sem
conhecimento intercultural, porque ela se baseia em seus conhecimentos prévios e nao sabe
perceber a existéncia de outros construtos, tampouco distinguir as diferencas existentes entre

as varias culturas no mundo e a sua, posto que acredita ser o seu referencial o Unico e

verdadeiro.

A referida metafora aborda a limitacio do homem enquanto ser ignorante, sem
conhecimento e sabedoria por estar confinado em uma caverna, desde crianca, acorrentado,
sem ver a entrada desta. Nela, Platdo traz a reflexdo sobre o ser sem educacdo ¢ as

implicacdes desta condi¢do para sua atuagdo no mundo.

* In PLATAO. 2006. A Republica. Colegio Paidéia. Sio Paulo: Martins Editora.


http://www_educ_fc_ul_pt-docentes-opombo-seminario-platao-images-caverna5_gif_arquivos/caverna2.htm
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Compreendemos que o pensar filoséfico é um espaco de reflexdo critica do
conhecimento e se relaciona com a agdo educativa. Cumpre-nos salientar que em “A
Republica” ¢ defendida a idéia de que através da educagdo o individuo desenvolve habilidades
para favorecer o coletivo. E a instrugio que o leva ao mundo visivel, ou seja, ao

conhecimento, a inteligéncia, ao bem-pensar para a intervencao cidada no mundo.

Portanto, esta alegoria ¢ adequada a nossa analogia, pois entendemos que quando o
individuo estd, de tal forma, ligado as proprias tradi¢des culturais (sua caverna) a ponto de
desconhecer, ndo entender ou desrespeitar a cultura alheia, ¢ como se estivesse aprisionado.
Ele compreende o mundo apenas de acordo com os referenciais que possui; para os homens
da caverna, as sombras na parede, e para os estudantes, seus valores, comportamentos e

crengas.

Assim, o homem deixa de ver o mundo como ele realmente € 14 fora e o aluno deixa
de perceber as outras manifestagdes culturais existentes no planeta. Ele se apdia no que vé e
desconsidera outras possibilidades porque estas sdo invisiveis para eles. Platdo compreende os

dois universos, os quais chama de mundo visivel e mundo invisivel, da seguinte maneira:

Mundo visivel Mundo invisivel
Sua geografia ¢ o espaco sombrio da Sua geografia ¢ o universo fora da caverna
caverna
Caracteriza-se pela escuridao Caracteriza-se pela claridade do Sol,

permitindo o alcance da ciéncia e do

conhecimento

O homem se encontra encadeado, preso na  Homem liberto da caverna, investigando tudo

caverna ao seu redor, conhecendo as formas perfeitas

Homem dominado pelas sensacdes e pelos [Homem orientado pela inteligéncia e pela razao

sentidos mais primarios

Em situagdo de desconhecimento e Em condicdes de cultivar a sabedoria e a busca
ignorancia pela verdade e pela jun¢do do bem com o belo
Condicao do homem comum Condicao do filosofo

Tabela 1 — Caracteristicas do mundo visivel e do mundo invisivel, segundo Platdo. Captado em:

www.culturabrasil.pro.br/mitodacaverna.htm (adaptada)
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Para o pensador, o mundo visivel ¢ o que vive os seres sem educa¢do e o mundo
invisivel ¢ aquele em que estdo os que sdo educados, tém conhecimento e inteligéncia,

categoria na qual se encontram os filosofos, pessoas com alto grau de educacdo e criticidade.

A analogia entre a alegoria Platonica e a importancia dos elementos culturais no
ensino de LI, articula o referencial filos6fico com o cultural e é coerente porque os dois
pontos objetivam a formagdo e o desenvolvimento cidaddos. Esta percepcao estd em perfeita

relacdo com os ideais interculturais desta pesquisa.

Deste modo, como no mito de Platdo, o individuo sem conhecimentos e habilidades
interculturais entende o mundo de acordo com as limita¢des impostas pela sua situagdo, com o
que se pode “ver” (grifo nosso). Sdo considerados apenas os seus valores, crengas e pontos de
vista compartilhados com sua comunidade cultural, mesmo que a percep¢do do mundo nao

corresponda a outras realidades.

E necessario, pois, livrar-se das correntes e da escuridao que cega e impede a evolucao
cultural humana, o que ocorrerd quando o homem tiver acesso e compreender outras formas

de perceber o mundo e agir diante dele.

Figura 3 - Representagdo da libertagdo dos homens da caverna no mito platdnico e a transformagao ocorrida.
Captada em <http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/seminario/platao/caverna2.htm>
Acesso em: 15 Set. 2008.

A figura acima demonstra a transi¢cao do espago geografico da caverna para o mundo

exterior, o deslumbramento dos homens ao entrar em contato com a realidade ¢ a mudanca de


http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/seminario/platao/caverna2.htm
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perspectiva diante das coisas como elas realmente sdo. Ela evidencia a passagem do mundo

visivel para o mundo invisivel.

Para ilustrar o paralelo tragado nesta pesquisa, apresentamos nossa compreensao dessa

relagdo no quadro abaixo:

Sem consciéncia intercultural Com consciéncia intercultural
(mundo visivel) (mundo invisivel)
Seu mundo limita-se ao espago em que vive | Seu mundo ¢ o universo completo, do qual
(comunidade cultural, cidade, pais) ele e sua cultura sdo partes constituintes
Escuridao, limitagao Clareza, visualizacdo do novo

Homem universalista, etnocéntrico, preso | Homem relativista, livre para (re)conhecer,

as suas crencas, valores pesquisar e respeitar outras culturas

Predominancia dos sentidos primarios, das | Predominancia da razao e da inteligéncia

sensagoes

Ignorancia Conhecimento, sabedoria

Condigdo do homem comum, sem | Condigdo do homem com consciéncia

consciéncia intercultural intercultural

Tabela 2 - O paralelo estabelecido entre os mundos visivel e invisivel do Mito da Caverna e a condigdo dos
homens sem e com consciéncia intercultural (formatagéo da autora).

A classificacdo Goodenoughiana (1971) de cultura em visivel e ndo-visivel tem a
mesma nomenclatura da divisdo Platonica do mundo, mas a associagdo pode ser mais
profunda. Quando o individuo passa a (re)conhecer a cultura de outros povos, vislumbrar a
realidade exterior, especialmente as tradi¢des, as crencas e os comportamentos desses grupos,
ele passa a entender como os outros povos vivem e a enxergar o mundo de forma relativa.
Entdo, ele transcende o mundo visivel e tem acesso ao mundo invisivel, podendo ver as coisas

com forma e sentido reais.

Goodenough sugere que quando a parte submersa do iceberg emerge ¢ possivel
perceber e admirar outros elementos que até entdo estavam ocultos e que vém a tona para
esclarecer e tornar possivel o entendimento global de uma comunidade cultural, suas crengas,
valores e pontos de vista. Esse emergir corresponde as situagdes de convivéncia e conflito
entre individuos de diferentes construtos culturais, nas quais o conhecimento intercultural ¢ o

mediador e relativizador das relagoes.
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Os pontos de vista a partir dos quais os representantes de uma comunidade interpretam
os fatos, revelam os valores, crengas e a referéncia cultural do referido povo. Tais visdes sao
construidas na experiéncia de vida de cada individuo, atuando como membro de uma

coletividade, que se caracteriza pelo seu repertorio de conhecimentos prévios.

Esses conhecimentos, também chamados de conhecimentos de mundo, constituem-se
num conjunto de relagdes e vivéncias entre um individuo, sua comunidade e o0 mundo que o
cerca. Tudo vivido e construido estd armazenado nas memodrias individual e coletiva, e pode
ser consultado e resgatado a qualquer momento para servir de pista para que uma mensagem
seja interpretada e compreendida numa dada situagdo (MATLIN, 2004). No contexto de
ensino-aprendizagem de inglé€s, os conhecimentos culturais vdo exercer papel basilar no

desempenho do aluno.

Trifonovitch (1964) afirma que cada vez mais se reconhece a importancia da cultura
no processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa, mas que ainda ndo se sabe o que fazer,
e como fazer, na abordagem dessa relacdo. Acrescentamos que essa problematica ¢ visivel
porque a questdo da inclusdo cultural no ensino de linguas estrangeiras ¢ um assunto
relativamente novo nas discussdes lingiiisticas. Além disso, grande parte dos professores que
vao lidar diretamente com o tema, ndo estd conscientizada e/ou sensibilizada sobre a
importancia de o assunto ser trabalhado em sala de aula, nem estd preparada para fazé-lo

numa perspectiva que valoriza a cultura da lingua alvo.

O referido estudioso aponta quatro fatores que interferem na percepgao cultural, sendo
o primeiro a falta de uma defini¢ao exata de cultura, a qual ele conceitua como um conjunto

de comunicagdes verbais e ndo-verbais que possibilita a existéncia da sociedade humana.

O segundo fator ¢ a natureza afetiva da aprendizagem cultural. S6 tomamos
consciéncia dos nossos padrdes culturais quando interagimos com alguém de outra cultura e
percebemos que nosso conjunto de referéncia do mundo e da realidade ndo ¢ o mesmo nem o
verdadeiro para todas as culturas. Para o autor, devido ao aspecto cognitivo necessario no
ensino cultural, em sala de aula, torna-se dificil aprender cultura, haja vista este processo

depender de aspectos afetivos.
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O terceiro ponto que atrapalha a percepcao cultural ¢ o etnocentrismo. Aqui, concebe-
se etnocentrismo como sendo o pensamento de que sua cultura ¢ a melhor e que sua
interpretacdo do mundo da realidade ¢ o mais adequado e verdadeiro. Devido a nossa postura
enquanto seres etnocéntricos, achamos que como percebemos o mundo € o que ocorre ao
nosso redor ¢ a maneira certa de vé-lo. Encontramos aqui um grande entrave na compreensao

e vivéncia nas relagdes interculturais.

Em quarto lugar sdo mencionados o preconceito e o pré-julgamento, quando
estereotipamos e generalizamos outros grupos culturais. O contato com outras culturas, suas
crengas e valores permite que construamos o sentimento de tolerancia, cuidado e respeito para
com o outro povo, compreendendo sua visdo de mundo e aceitando-a mesmo que ela se

oponha a sua forma de entender as coisas.

Se cada ser compreende o mundo de modo diferente, a partir de suas experiéncias
prévias, ¢ coerente concordar que o nosso olhar sobre a realidade ¢ socialmente desenvolvido.
Isso significa que ¢ na convivéncia com os outros membros do nosso grupo, que direcionamos
o olhar e entendemos o mundo baseados nos referenciais e padrdes que internalizamos
consciente ou inconscientemente nesta relacdo. E assim, por conseguinte, construimos nossa

identidade. A seguir versaremos sobre a construgdo identitaria e a cultura.

2.1.2. Construgdes identit4rias individual e coletiva nas relagdes interculturais

tornou-se um costume ensinar linguas estrangeiras nas escolas de
segundo grau como se os alunos fossem virar turistas no pais estrangeiro.
Eles tém a lingua necessaria para sobrevivéncia nessas situagdes e recebem
algumas informagdes ‘uteis’, mas superficiais sobre o pais em questio.
Contudo, isto ndo afeta a visao da sua propria identidade e a dos outros; eles
sdo implicitamente convidados para permanecerem firmemente apoiados
em seus proprios valores e cultura.” (BYRAM, 1992) (tradugdo nossa)

Freire (1996) afirma que ¢ papel da pratica educativo-critica possibilitar relagdes de

assuncdo da sua identidade entre os interactantes do processo. Também configura sua funcao

... it has become the custom to teach foreign languages in secondary schools as if pupils were to become

tourists and holidaymakers in the foreign country. They have the language needed for survival in such situations
and are given some ‘useful’ but rather superficial information about the country in question. This however has
no effect on their view of their own identity and that of others; they are implicitly invited to remain firmly
anchored in their own values and culture”.
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conscientizar os alunos de que eles sdo seres criadores, transformadores e fomentadores de
cultura, reconhecendo sua existéncia e seu lugar no espago. Sobre o tema, o referido autor diz

que o aprendiz deve:

Assumir-se como ser social e historico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito portador de identidade, uma vez
que € capaz de reconhecer-se como objeto, como ser cultural, entretanto
sem a exclusao dos outros (1996:41).

Hall (2003) afirma que as identidades s3o fragmentadas, multiplas, antagdnicas e as
divide em trés concepcdes distintas. A primeira ¢ o sujeito do Iluminismo, aquele que ¢
totalmente centrado e individualista. A segunda € o sujeito socioldgico, que se constitui na
relacdo interativa com outras pessoas da sociedade. E a terceira € o sujeito pés-moderno, que
ndo ¢ permanente, pois assume diferentes identidades em diversos momentos. O referido
autor avalia se existe uma crise de identidade, seu significado e os caminhos que ela esta

seguindo.

Carvalho (2005:25) afirma que com a globalizagdo ‘“criou-se uma area comum de
referéncia, onde as identidades especificas vdo perdendo os contornos” e que assim,
“enfraquecem-se os vinculos com a comunidade mais proxima, junto com as nogdes de

regionalismo e nacionalismo”.

A idéia pessimista expressa na citacdo acima recebe criticas e ¢ combatida no contexto
contemporaneo por uma nova pratica, surgida com as ameagas da globalizacdo, chamada
glocalizagdo. Ela representa a permanéncia e a convivéncia dos valores locais com os globais,
num movimento de resisténcia, luta e afirmagdo do seu poder e sua importancia enquanto

produtores de cultura e parte de um todo.

Glocalizagdo® é a jungdo de globalizagdo e localizagdo. Por defini¢do, o termo “glocal”
refere-se ao individuo, divisdo, unidade, organiza¢do, comunidade e grupo que deseja e esta

apto a pensar globalmente e agir localmente.

% Glocalisation (or glocalization) is a portmanteau of globalization and localization. By definition, the term
“glocal” refers to the individual, group, division, unit, organization, and community which is willing and is able
to think globally and act locally. (en.wikipedia.org/glacalisation)
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Canclini (1997) ndo aceita a idéia de um mundo globalizado que uniformiza todas as
manifestagdes. Pelo contrario, defende o valor da cultura local com seus padrdes especificos,
pertinentes a cada grupo. O autor defende o convivio do local (de onde se fala) e do global
(para e/ou sobre o que se fala) em um mesmo espago, o prestigio que a cultura local deve
assumir no contexto globalizado, impondo-se, mostrando-se para o mundo e criando um

fendmeno glocal.

Adotar uma postura resistente, ndo ceder as imposicdes globalizadas, mas conviver com
elas, expressando sempre as tradicdes do lugar, constréi outras experiéncias coletivas de
valorizacdo e preservacdo das manifestacdes e dos costumes locais. Um exemplo disso é o
fendmeno carnavalesco pernambucano. A resisténcia do frevo e sua permanéncia como
tradicdo e manifestacdo do nosso estado frente a um processo intenso de introducdo de
elementos externos a nossa cultura, a exemplo do ax¢ baiano. Como expressdo glocal, a forca
do frevo se faz presente a cada demonstracdo, resiste as varias tentativas de incorporagdes
“estrangeiras”, mas as tradi¢des prevalecem, reafirmando a sua identidade e a sua marca que o

diferencia de qualquer outra exibi¢ao cultural.

Trata-se de uma pratica coletiva de resisténcia que reforga os valores locais de uma
sociedade e que ¢ possivel devido ao sentimento de identidade fortalecido dos cidaddos
pernambucanos. Outros fatores sdo a consciéncia do valor desta manifestacdo cultural, o
poder de resisténcia, a ndo aceitagdo das influéncias externas, mas a imposi¢cdo do seu espaco

no mundo.

Quando os alunos de uma lingua estrangeira tém consciéncia intercultural eles
reconhecem a sua identidade, a do povo da lingua que esta sendo aprendida e respeitam-na,

mas ndo a supervalorizam em detrimento da sua propria.

A consciéncia de identidade sdcio-cultural ¢ o fendmeno pelo qual as pessoas se
afirmam perante a sociedade e se compreendem como sujeitos pertencentes a um determinado
grupo construtor de historia e de cultura, além de reconhecer e respeitar a identidade socio-
cultural do outro. Ela determina a imagem que temos de ndés mesmos diante de outros

referenciais culturais.
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Moita Lopes (1996: 55), em pesquisa com professores de inglés de escolas publicas do
Rio de Janeiro, descobriu que existe preconceito com relagdo as coisas que se referem ao
Brasil. Dos 102 professores pesquisados, a maioria relaciona palavras positivas aos
estrangeiros e palavras negativas aos brasileiros. Dentre os participantes da pesquisa, 45% dos
entrevistados disseram que os brasileiros sdo mal-educados e 0% disse que os povos de lingua
inglesa o sdo; ou ainda, para 4% destes o brasileiro ¢ trabalhador e para 56% os estrangeiros o

sao.

Tomando como referéncia esses dados, percebemos como os professores brasileiros
pesquisados se subestimam e discriminam seu povo, sua lingua e sua cultura fazendo uma
representacao negativa de si e dos seus compatriotas. Dessa forma, podemos afirmar que esses
professores de inglés trabalham com o referido idioma a partir de uma concepgao
estereotipada do seu valor e da sua comunidade, colocando-se em situagdo de inferioridade
individual e coletivamente. Esse fendmeno parece ocorrer devido ao deslumbramento de

13

alguns professores, com a referida lingua, com o sonho do primeiro mundo - “o sonho
americano” (grifo nosso), com as mensagens que o bombardeiam constantemente para
convencé-lo da “superioridade” desta cultura, ou simplesmente por ndo terem a consciéncia

intercultural desenvolvida para valorizarem sua identidade individual e coletiva.

A identidade coletiva constitui-se de elementos que caracterizam um determinado
grupo e que servem para diferencid-lo de outros. O conjunto de informagdes referentes a uma
comunidade sdo construtos e praticas sociais, culturais e lingiiisticas. Estes aspectos
compartilhados sdo: os habitos cotidianos, a lingua, todas as praticas que identificam os

membros do comunidade no qual eles se reconhecem e sentem-se pertencidos.

A valorizagdo dessa identidade coletiva deve ser incentivada, ressaltando que ¢
imprescindivel o estimulo ao desenvolvimento da consciéncia relativista de conceitos e

praticas, para que se combata o etnocentrismo.

2.1.2.1. Etnocentrismo X Relativismo Cultural

A prética e a fidelidade cega ds suas tradi¢oes ¢
uma préatica anti-cultural e nega a diversidade.

(DE BERNARD apud JOACHIM, 2007)
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A citacdo acima confirma que as praticas etnocéntricas rejeitam a aceitacdo do
pluralismo, desconsideram a diversidade cultural e estimulam a intolerancia entre diferentes
grupos culturais. Assumir uma postura ndo relativista, no ambito cultural, ndo condiz com
uma pratica respeitosa as identidades que constituem os diversos povos e corresponde a
negacdo de uma consciéncia critica e reflexiva, sendo contraria a uma concep¢do democratica

de cultura.

Etnocentrismo ¢ a tendéncia a interpretar ou avaliar outras culturas a partir da sua
propria cultura. Relativismo cultural, por outro lado, ¢ uma abordagem comparativa que se
origina de uma compreensdo e apreciacao de culturas diferentes da sua (/m BRITANNICA,
1998), (Tradugdo nossa). E importante que tomemos consciéncia da existéncia de outras
culturas e relativizemos nossos padrdes para ndo sermos disseminadores de preconceito

cultural.

Como afirma Carneiro (1992), a nossa cultura ¢ apenas uma “parte da realidade
universal” e ndo “a realidade universal”. A referida citagdo nos remete diretamente ao
pensamento de Pascal (apud MORIN, 2003) sobre a questdo do método e da reforma do
pensamento, no qual o autor expressa sua idéia sobre a consideragdo do todo e das partes da
seguinte maneira:

Como todas as coisas sdo causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes,
mediatas e imediatas, e todas sdo sustentadas por um elo natural e
imperceptivel, que liga as mais distantes e as mais diferentes, considero
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer o
todo sem conhecer, particularmente, as partes.

Esse principio se aplica a nossa analogia cultural por associarmos o todo e as partes a
questao da universalizacdo e da relativizag@o culturais. Ainda, por entender que o pensamento
intercultural deve reconhecer multidimensionalmente os fen6menos, valorizando a
singularidade de cada um, percebendo a diferenga, relacionando e unindo ao invés de isolar e

separar. Acreditamos que € assim que devemos entender as manifestagdes identitarias.

Cada sociedade possui crengas, atitudes e valores proprios e sdo eles que determinam
o ponto de vista dos individuos que a constitui. As decisdes, pensamentos ¢ acdes de uma
comunidade e de seus respectivos membros dependem do que consideram mais aceitavel para

0 grupo.
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A aceitacdo do relativismo intercultural implica na percepcdo de que sociedades
diferentes apoiam-se em valores distintos. Madison (1982) afirma que, enquanto ndo nos
conscientizarmos que nossa cultura ndo ¢ a natural, a mais bonita e a Gnica, ndo poderemos

apreciar a diversidade cultural, logo ndo desenvolveremos uma concepgao intercultural.

O contato intercultural desconstréi e transforma os nossos padrdes culturais adquiridos
em sociedade, pois ¢ com base neles que imaginamos o que ocorrerd em diversas situacdes e
como deveremos agir nos mais diferentes contextos situacionais. Os nossos esquemas
internalizados sdo determinantes para a geracdo e manutencdo da sensacdo de confianga ao

lidar com os mais diferentes eventos.

Matlin (2004) conceitua esquema como sendo o conhecimento generalizado sobre uma
situagdo ou evento. Para a autora, as teorias deste tema propdem que as pessoas codificam na
memoria informagdes genéricas sobre uma situacao, usando-as para entender e lembrar novos
exemplos convencionados a que se referem. Somos orientados pelo esquema para o
reconhecimento e a compreensdo de novos exemplos, formando expectativas sobre o que
deveria ocorrer, sendo muito importante no nosso processamento cognitivo da leitura de

mundo.

Entretanto, nossos esquemas podem nos conduzir a erros por termos em mente um
determinado conjunto de eventos e de situagdes que convencionamos serem universais, €
numa dada situacdo nossas expectativas podem ser frustradas, pois esses referenciais podem
variar de cultura para cultura. Quando eles ndo correspondem as situagdes com as quais nos

deparamos, ocorre o choque cultural.

Por sua vez, o script ¢ um tipo de esquema. Ele ¢ uma seqiiéncia linear de eventos
relacionados a uma atividade conhecida (idem). Por exemplo, o script de jantar em um
restaurante ¢ entrar no recinto, dirigir-se a mesa, sentar-se na cadeira, pedir o cardépio, tomar

alguma bebida, usar garfo e faca para alimentar-se, pagar a conta, levantar-se e ir embora.

Porém, esse script ndo ¢ universal, pois se for um restaurante japonés, pois antes de
entrar no recinto o individuo tira os sapatos, senta no chdo, come com palitinhos, toma sopa
diretamente na tigela (ndo usa colher). Ou ainda, se for um restaurante coreano, a pessoa pega

a comida com a mao ¢ leva a boca.
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De acordo com o exposto, fica claro que scripts e esquemas nio sdo universais, mas
relativos e que ambos sdo importantes no processo de compreensdo cultural. Dessa forma,
evidencia-se a importancia da valorizagdo socio-cultural e da realidade na qual os individuos
estdo inseridos para a compreensdo das diversas formas de se entender um mesmo fendmeno

em diferentes culturas.

Deixar de ser universalista e assumir uma postura relativista no processo de ensino-
aprendizagem intercultural transforma nosso olhar para percebermos e respeitarmos a
coeréncia pertinente as praticas dos diversos grupos sociais existentes. Dessa forma, deixamos
de ser seres etnocéntricos e passamos a ser multicéntricos. Neste processo, a lingua se

apresenta como elemento essencial de referéncia cultural do individuo.

2.2. Lingua e Cultura

A lingua e a cultura maternas sao aprendidas no dia-a-dia da comunidade de origem ou
na qual a pessoa cresce. E assim que cada um aprende a se reconhecer como ser individual e
elemento pertencente a uma comunidade coletivamente estabelecida. A cultura, a partir dessa
visdo, ¢ componente basilar das concepcdes e visdes da realidade que cada ser constroi, das

varias sociedades existentes.

Todas as comunidades tendem a preservar suas linguas e a manter as tradi¢des,
costumes e crencgas que as caracterizam, simbolizam e diferenciam de outros grupos. Dessa
forma, a presenca de um idioma estrangeiro no convivio diario de um povo pode ser

entendida como ameaca a continuag@o da existéncia de sua lingua e cultura.

O idioma inglés ¢ alvo constante de acusagdes sobre a transformacdo e o exterminio de
outras linguas. Entretanto, devemos lembrar que o espanhol e a propria lingua portuguesa
também foram, e ainda sdo, responsaveis pelo desaparecimento de diversas linguas indigenas,

como aponta Cristal (2000) em seus estudos sobre o referido tema.

Para nos auxiliar no entendimento do processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, explicitaremos nossa compreensdo de lingua. Segundo Marcuschi (2000), a
sociolingiiistica surge nos anos 60 com vertentes variacionistas ou culturalistas para o ensino,

com o discurso de que a variagdo lingliistica era uma contraparte da varia¢dao social, como
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postulavam Weinreich, Labov, Dell Hymes, entre outros. A partir dai, a lingua passa a ser
compreendida como um processo socio-historicamente situado, partindo do seu uso e da
forma de apresentagdo textual. A heterogeneidade e sua relagdo com a sociedade tornam-se
reconhecidas, e o interculturalismo também passa a ser considerado no processo de ensino

aprendizagem.

O ensino intercultural ¢ respaldado pela abordagem socio-interacionista. Para Vygotsky
(2003), a linguagem ¢ social e o conhecimento se constroi através de interacdes, da

colaborag@o e do compartilhamento.

A abordagem socio-interacionista implica que ¢ através da linguagem e da interagao
com outros mais capacitados que as criangas ampliam seus conhecimentos. A linguagem ¢
entendida, aqui, como sendo um processo cognitivo, historico e sdcio-culturalmente marcado.
Essa perspectiva embasa o processo de ensino aprendizagem apoiado pelo interculturalismo,
por envolver varios processamentos cognitivos, incluindo as relagdes entre producdo e
compreensdo de linguagem e conhecimentos culturais na comunicagdo. A seguir versaremos

sobre a relagdo 1éxico-cultural.

2.2.1. Léxico e Cultura

Uma sociedade tem sua cultura refletida através de sua lingua e esta lhe serve de meio
de expressdo e a liga ao mundo exterior. O acervo lexical de uma lingua reflete as
experiéncias do povo que a fala, o seu universo semantico se estrutura em torno do individuo

e da sociedade e ¢ do contato entre ambos que se origina o 1éxico (Carvalho,1999).

As palavras tém um lugar importante na cultura, e aprender palavras ¢ uma acgdo
essencial e continua ao estudar outra lingua. Carvalho (idem) diz que a palavra é basica na
comunicacio e sua fun¢io é nomear, qualificar e distinguir as diferencas. E importante para a
nossa investigacao cientifica definirmos “palavra”. O minidicionario Aurélio (2000) a define
como: “fonema ou grupo de fonemas com uma significacdo; termo, vocdbulo. Sua
representacao grafica. Manifestacdo verbal ou escrita. Faculdade de expressar idéias por meio

de sons articulados; fala. Modo de falar”.
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O léxico ¢ o objeto de estudo da lexicologia. Sua origem vem do grego /exicon que
tem, em sentido lato, o significado de vocabulario. Ele ¢ constituido pelos morfemas, que
constituem suas unidades basicas, podendo ser morfemas lexicais e gramaticais. Esses sdo
considerados classes fechadas, pois ndo sofrem renovagdes (o artigo, o pronome relativo e
alguns advérbios). Aqueles constituem as classes abertas por serem passiveis de

incorporagdes e mudancas (o verbo, o adjetivo, o substantivo e o advérbio nominal).

Em termos de significacdo, os léxicos de linguas diferentes ndo se relacionam
diretamente de uma lingua a outra. Uma mesma realidade extralingliistica pode ser
compreendida de forma diferente por duas linguas da mesma familia, pois ha a interferéncia

de outros fatores, os sociais e os culturais, por exemplo.

O Iéxico de uma lingua estd em constante processo de evolugdo, através da criacdo de
novos termos, da mudanc¢a de forma ¢ contetido semantico. Essas mudancas e transformagoes
no léxico de uma lingua ocorrem ao longo do tempo, no processo natural do seu uso nas

interagdes humanas, ndo ocorrem instantaneamente com as mudangas sociais e culturais.

Segundo Weinreich (1970), mudanga cultural normalmente envolve ndo apenas a
adicdo de um novo elemento ou elementos a cultura, mas também a eliminagdo de certos

elementos pré-existentes e a modificagdo e reorganizacio de outros.

Nesse processo intercultural as linguas ganham e perdem elementos, outras vezes
sofrem mudancas e se reorganizam com base no contato com a outra lingua. Vogt (apud
WEINREICH, 1970) afirma que todo enriquecimento ou empobrecimento de um sistema
envolve necessariamente a reorganizacdo de todas as oposicdes distintivas de um sistema.
Ambos entendem que existe uma espécie de acomodag@o natural das linguas decorrente dos
contatos com outras linguas para redefinir, reorganizar os elementos dos sistemas lingiiisticos

em questao.

Weinreich (1970:33) trabalha com a no¢do de contato e interferéncia lingiiisticos na
relagdo entre linguas. O referido autor diz que as formas que um vocabulario pode interferir
em outros sdo varias. Exemplo: “dadas as linguas A e B os morfemas podem ser transferidos

de A para B, ou os morfemas de B podem ser usados em novas fun¢des designativas nos
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moldes dos morfemas de A no qual eles sdo identificados”. No caso de palavras compostas os

dois processos podem se combinar.

Como dito anteriormente, as mudancas lingiiisticas sdo naturais, a partir das interagdes
interculturais, sendo em decorréncia do uso e da evolucdo da lingua, seja no seu proprio

territorio ou nos contatos com comunidades estrangeiras.

Quando ha a incorporacdo de termos estrangeiros em outra lingua e cultura, estes vém
carregados de valores, simbolismos e ideologias que interferem diretamente na lingua e na
cultura que recebeu tais palavras. Sobre o exposto, Biderman (2001) diz que o inglés ¢ o

verdugo que desfigura cada vez mais a lingua portuguesa.

A postura assumida pela referida autora parece desconsiderar que a lingua ¢ viva e
que, sendo entendida como um processo socio-historico, estd em constante transformacgao,
ganhando e perdendo elementos em seus contatos com outras linguas e culturas. Saber

reconhecer este movimento auxilia na percepgao intercultural.

Carvalho (1999) lembra que a base lexical do portugués ¢ formada pelo latim vulgar
que prevaleceu sobre o latim cléssico na Peninsula Ibérica. Contribuiram para a formacao do
léxico portugués elementos pré-romanos, ibéricos, celtas e bascos, e pds-romanos, germanicos
e arabes. Também ocorreram contribuicdes do Inglés e das linguas asiaticas, africanas e

americanas. Juntamente com as contribui¢des lingiiisticas vieram as contribui¢des culturais.

Uma reflexdo importante, que pode nos ajudar a entender como se da essa
incorporacdo consiste no conhecimento da carga cultural das palavras e de toda a mensagem

implicita e o poder que ela carrega dentro de si. Como veremos adiante.

2.2.2. Carga Cultural das Palavras

Toda lingua ¢ carregada de cultura e ¢ no seu uso que sdo expressos esses elementos
implicitos compartilhados pelos grupos culturais. Existe, pois, a interferéncia dos referenciais
da sua propria comunidade no que ¢ comunicado no momento da interagdo, mesmo que esta
se dé em uma lingua estrangeira. Um falante nativo tem internalizado conhecimentos

especificos inerentes a sua lingua e as praticas do seu povo. Esses valores compartilhados sao
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expressos natural e inconscientemente na sua fala a partir da escolha das palavras, da forma

que interpreta os fatos, e compreende as mensagens.

Sendo a palavra portadora da memoria social, ela traz consigo toda a carga cultural de
uma comunidade. Este componente ¢ denominado, por Galisson (1987) “carga cultural

partilhada”, e permite identificar o falante enquanto “individuo coletivo™.

E nas palavras que este peso se revela mais fortemente, apesar de também estar
presente nos aspectos fonologicos, morfologicos e sintaticos. O seu valor semantico ¢ mais
determinante que o dos outros elementos lingiiisticos. Entretanto, esta carga nao ¢ uniforme,

segundo Galisson (op. cit).

Sdo exemplos de palavras que tém cargas culturais diferentes: sogra e frango. Em
francés, sogra ndo tem a mesma conotacdo que tem no Brasil. Para os franceses a sogra ¢ a
belle-mere (bela mae — tradugdo “ao pé-da-letra”), enquanto que no Brasil, a sogra ¢ vista
como megera, cobra, pessoa indesejavel, diferentemente da acepcdo francesa que a vé como
um ser adoravel, querido e amado. Seria uma falta de respeito para os franceses referir-se a
sogra da mesma forma que esta convencionada na sociedade brasileira. A palavra frango tem
o mesmo referente em inglés e em portugués, porém no Brasil, além de nomear uma ave ¢ um
termo pejorativo para referir-se a um homossexual. As palavras citadas possuem denotagdes

iguais e cargas culturais diferentes.

O fendmeno chamado por Gallisson (1987) de “carga cultural das palavras” consiste
em um processo de incorporagdo de marcas referenciais de outras comunidades diferentes da
sua quando uma lingua esté inserida em outra comunidade e seu Iéxico sofre transformagdes

na sua forma original.

As palavras possuem um significado inicial e quando sdo usadas em uma sociedade
diferente da sua de origem, na interacdo com outros fendmenos, com os saberes extra-
lingiiisticos dos falantes, ela recebe influéncias desse movimento e novos sentidos sdo
agregados aquele inicial. As transformagdes sofridas podem revelar-se na ortografia, nos sons,
mas a carga cultural se instala nos sentidos das palavras. O autor supracitado utiliza um

esquema para demonstrar a elaboracao do significado e da carga cultural partilhada do signo.
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Figura 4 - Esquema que explica o processo de aquisi¢do da carga cultural das palavras (Gallisson, 1987:136)

As marcas que as palavras de uma lingua carregam arraigadas na sua esséncia se
refletem na fala, no comportamento e no pensar dos falantes. Por outro lado, o conhecimento
destas cargas culturais determina a compreensdo da mensagem pelo ouvinte. Dessa forma,
ressaltamos que, mesmo falando a lingua estrangeira, o falante pode estar pensando na sua
lingua materna (TAGNIN, 2005). O subtitulo deste trabalho: £ na tua lingua que falo, mas é

na minha lingua que te compreendo’ vai na esteira do pensamento da referida autora.

Mesmo quando o falante se expressa na lingua estrangeira, sua fala e seu entendimento
das mensagens estdo impregnados de referéncias, valores e tradicdes da sua lingua materna. A
cultura possui intensa relagdo com o léxico de uma lingua e essa ligacdo ¢ evidenciada em

todas as situagdes comunicativas nas quais os interactantes pertencam a diferentes sociedades.

70 subtitulo desta obra cientifica ¢ uma traducdo livre da citagio de Edouard Glissant: “Je te parle dans ta
langue et c’est dans mon langage que je te comprends”.
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As vérias formas de comunicacdo exigem diferentes niveis de competéncia
comunicativa, colaboracdo e conhecimentos culturais sobre a lingua estudada. A seguir

versaremos sobre as competéncias comunicativo-culturais.

2.3. Competéncias comunicativa e cultural

Como dito anteriormente, a linguagem ¢ entendida como um processo sOcio-
historicamente situado, sendo uma ferramenta de transmissdo cultural, utilizada para a
comunica¢do humana. Portanto, ¢ uma pratica social na qual os falantes sdo socialmente

constituidos (VYGOTSKY, 2000).

O autor supracitado, em sua teoria sociointeracionista, elege professores como
mediadores do ensino-aprendizagem e alunos como autores do seu conhecimento. Portanto,
concebe o processo educativo como determinado cultural e socialmente, construido através da

interagao.

Tal conceito estd em perfeita sintonia com os principios de Paulo Freire (2004),
segundo os quais o aluno ¢ responsavel pela sua aprendizagem, e reconhece o mesmo como
ser integral que possui fatores intelectuais e emocionais devendo agir conjuntamente para a

formacao integral do aluno.

Os referidos pressupostos possuem uma estreita relacdo com o conceito de
competéncia comunicativa proposto por Hymes (1972), que compreende também a
competéncia lingiiistica, a sociolingiiistica ou pragmatica. O autor incorporou a dimensao
social ao conceito de competéncia, introduzindo a palavra “comunicativo” para especificar o

seu direcionamento no uso da lingua.

Segundo a nog¢do deste estudioso sobre competéncia comunicativa, ¢ através do
desempenho do falante, usando a lingua de forma coerente, sabendo o que falar, a quem,
quando e de que forma que o individuo demonstra sua capacidade. Ela envolve, pois, no¢des
sobre aspectos lingiiisticos, socio-culturais, contextuais e conhecimentos de mundo para o

desenvolvimento da competéncia intercultural.
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O pesquisador supracitado postula que o ensino de lingua inglesa deve desenvolver um
tipo de competéncia que vai além do conhecimento lingiiistico, das nog¢des estruturais do
idioma e suas caracteristicas, mas diz respeito a capacidade de o aluno comunicar-se com

povos de outras sociedades e de diferentes referéncias de mundo.

Sobre competéncia intercultural Byram et a/ (2002, p. 10) dizem ser “a habilidade de
assegurar um entendimento compartilhado por pessoas de identidades sociais diferentes e suas
habilidades de interagir com pessoas enquanto seres humanos complexos com multiplas

. . . .o . , . 8
identidades e suas individualidades proprias.”

Baseados em Zarate (1986), entendemos por competéncia cultural um conjunto de
habilidades desenvolvidas em um individuo ou um grupo a partir das suas relagdes com o
mundo que os possibilita compreender uma mensagem através da selecdo adequada de

informagdes pertinentes a interpretagdo da situagdo ou evento.

De acordo com Motta-Roth (2000), competéncias interculturais sdo habilidades em
sustentar comunicacdo com o “Outro” que parte de sistemas de referéncia diferentes dos
nossos. E através dessa competéncia que decidiremos se aceitamos ou rejeitamos as

influéncias que provenham desses referenciais externos.

A competéncia cultural ¢ adquirida naturalmente nas relacdes sociais do individuo
dentro do seu grupo e nas suas interagcdes com o mundo. Nesse processo, 0 homem nio tem o
poder de selecionar o que de cultural ele quer aprender, ele simplesmente absorve
inconscientemente 0s comportamentos, valores, crengas e conceitos que estdo arraigados
naquela comunidade da qual ele faz parte. Devido a essa forma de aquisi¢do, o individuo
tende a universalizar sua percepg¢ao cultural, de acordo com sua realidade, o que muitas vezes

causa desentendimentos e mal-entendidos.

A falta de conhecimento intercultural sobre o povo que emite a mensagem inicial ¢
responsavel pelas incompreensdes, choques culturais e mal-entendidos que constantemente

ocorrem nas interagdes entre povos de diferentes culturas. Essas diferencas culturais sdo

8 ability to ensure a shared understanding by people of different social identities, and their ability to interact with
people as complex human beings with multiple identities and their own individuality.
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chamadas por Zarate (1986) de fronteira cultural, o espago que delimita a (in)compreensao

das acdes e comportamentos humanos em diferentes sociedades culturais.

A dimensdo intercultural se preocupa com — ajudar os
educandos a compreender como a interagdo intercultural
acontece, - como as identidades sociais sdo parte de toda
interacdo, - como suas percep¢des sobre outras pessoas € as
percepgdes de outras pessoas sobre eles influenciam no sucesso
da comunica¢do — como eles podem descobrir sozinhos mais
sobre as pessoas com quem estdo se comunicando.” (Byram et
al, 2002, p. 15)

Saber situar-se nesse espaco ¢ uma habilidade necessaria a ser desenvolvida para
evitar e/ou minimizar a incompeténcia cultural. Essa incompeténcia ndo se restringe as
incompreensdes decorrentes de relagdes lingiiistico-culturais internacionais, mas pode se
manifestar dentro de um mesmo pais, regido, estado, cidade ou bairro. Ainda, podemos
encontrar relatos de incompeténcia cultural relativas aos costumes e praticas de diferentes

grupos dentro de uma mesma comunidade, por exemplo: jovens, idosos, homens, mulheres.

E com o objetivo de evitar incompreensdes no ambito cultural que o ensino da lingua
inglesa, baseado na competéncia intercultural, visa a desenvolver nos alunos o aumento da
consciéncia critica, reconhecimento de elementos da sua propria cultura e de outras;
interpretacdo efetiva de mensagens; defesa do seu ponto de vista e reconhecimento da
legitimidade dos outros; além da habilidade de aceitar diferencas individuais (Dooly, 2005). A
autora aponta que a interculturalidade faz parte da competéncia comunicativa e enfatiza a
necessidade de se fazer uma diferenciagdo entre conhecimento intercultural e habilidades

comunicativas interculturais, como veremos a seguir.
2.3.1. Conhecimentos Interculturais X Habilidades Comunicativas Interculturais
Conhecimento Intercultural ¢ o conhecimento e a compreensdo de outras culturas, a

pesquisa ou a troca de informagdes sobre praticas diferentes da sua, que resultara em

conhecimento sobre essas outras formas de manifestacdo coletiva. Ja as habilidades

? “The intercultural dimension is concerned with — helping learners to understand how intercultural interaction
takes place, - how social identities are part of all interaction, - how their perceptions of other people and others
people’s perceptions of them influence the success of communication — how they can find out for themselves
more about the people with whom they are communicating.
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comunicativas interculturais, ainda de acordo com a referida autora, consistem do
reconhecimento dos sistemas de valores pessoais e das pré-concepg¢des dos outros, somados

ao conhecimento sobre outras culturas, que resultard em empatia com a outra cultura

(DOOLY, 2005).

A estudiosa introduz o termo consciéncia intercultural no campo da interculturalidade.
Ela cita Kramsch (1998) que acredita que se a lingua € vista como pratica social, a cultura é o
nucleo do ensino de linguas. Portanto, ela ndo ¢ uma habilidade isolada da competéncia de um

falante.

Entendemos que a pratica do ensino baseada no desenvolvimento da competéncia
intercultural deve ser incentivada e promovida por professores e escolas de idiomas, uma vez
que ela ¢ inerente a competéncia comunicativa do aluno e que resultard na construgdo de um
cidaddo critico perante as fortes investidas internacionais em divulgar e conseguir adeptos as
suas praticas sem que esses tenham a possibilidade de decidir o que de fato eles querem

assimilar ou ndo.

Os resultados obtidos através do ensino baseado no desenvolvimento da competéncia
intercultural permitem a andlise e a apreciacdo da diversidade cultural nas diversas
expressoes, visando a desenvolver uma comunicacdo mais efetiva e, principalmente, o
aumento da consciéncia critica antes de qualquer incorporagao aleatdria de elementos da outra

cultura.

Neste sentido, perceber e ter a oportunidade de rejeitar imposigdes culturais e
lingiiisticas ¢ um direito que devemos oferecer aos alunos e exigirmos no processo de ensino

aprendizagem de lingua inglesa.
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CAPITULO III: O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA A LUZ
DO INTERCULTURALISMO

3.1. Meméria social de um povo

A convivéncia em sociedade ¢ responsavel pela internalizacdo de estruturas sociais,
organizacdes mentais € esquemas culturais compartilhados pelos membros daquele grupo. A
memoria tem a fungdo de atribuir sentido as historias das culturas humanas e eternizar sua
existéncia através da continuagdo e permanéncia do seu legado. E a memoéria social ¢

empregada para resgatar os construtos coletivos, compartilhados pelos membros do grupo.

Connerton (1999:25-26) apresenta trés divisdes para a memoria: pessoal — ato de
recordacdo da historia de vida de cada um; cognitiva — recordacdo do significado de
palavras, de linhas de um poema, de histdrias, do tracado de uma cidade; memoria-habito —

capacidade de reproduzir uma determinada acao.

Halbwachs (2004:70) entende a memoria como “o que ainda € vivo na consciéncia do
grupo para o individuo e para a comunidade”. Segundo o autor, € necessario que haja muitos
pontos de contato entre as culturas para que o significado seja reconstruido sobre uma nogao
comum. Essa no¢do comum, intersubjetiva e grupal entre eu e os outros especifica a memoria
coletiva. Entretanto, a memoria coletiva “s6 retém do passado o que ainda € vivo ou capaz de
viver na consciéncia do grupo que o mantém. Por definicdo, ela ndo ultrapassa o limite do
grupo” (idem, 1990:34). Este autor recebe criticas por considerar a identidade coletiva e a

memoria estaveis e coerentes.

Na visdo do referido autor, a memoria ¢ um fendémeno coletivo, cuja fungdo ¢ mediar
as relagdes entre membros de um grupo com seu passado coletivo e cristalizar os valores do
grupo ao qual as memorias se referem. A identidade de um povo persiste no tempo e no
espago através da sua existéncia na memoria coletiva, ou seja, ela € ai desenvolvida e sua
construcdo ¢ influenciada pela familia, a comunidade, a religido, a politica e a sua classe
social. A influéncia da sociedade na memoria coletiva € ressaltada e reconhecida nas formas
desta se estabelecer e permanecer como referéncia histdrica nas relagdes dos membros de um

grupo entre si € com outros grupos.
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Os textos considerados fundadores de memoria sdo: mitos, relatos, enunciados,
parafrases. Foi a partir destes que outros géneros se desenvolveram e se disseminaram nas
sociedades, cada um exercendo sua fun¢do comunicativo-social, registrando fatos e
perpetuando a cultura e a histdoria dos povos. Esses géneros baseiam-se no poder da memoria
para divulgarem as historias, as lendas e as experiéncias dos grupos sociais, exercendo papel
comunicativo sendo, pois, elementos construtores de sentidos comunitarios de referéncia para

acessar os passados na memoria social das sociedades.

E a integracio de diferentes passados num tnico passado coletivamente
compartilhado que constitui a memoria social, referindo-se aqueles elementos da recordagao
individual comuns ao grupo, construindo significado coletivo (PERALTA, 2007). Essa
significacdo coletiva € resultante de um processo historicamente marcado, no qual agem os
membros de um grupo e cujas construcdes sdo legados deixados as outras geragdes
pertencentes aquele grupo. E um movimento que parte do individual para o coletivo,

circulando no grupo que o compde e consome, servindo de elemento identitario.

Cada povo possui caracteristicas, costumes, e crengas especificas, como
comportamentos em eventos e situacdes, nivel de polidez, gostos culinarios, esportivos e
musicais, que lhes sdo peculiares e os identifica entre si, além de diferencia-los de povos
distintos. Tais elementos sdo responsaveis por determinar que individuos pertencem e quais

ndo se encaixam nos modelos definidos de cada grupo e conferir-lhes identidade.

Peralta (2007) lembra que na pds-modernidade as pessoas podem pertencer a uma
multiplicidade de grupos e identidades. Suas memorias ndo aceitam estruturas impostas por
um grupo, mas sdo construidas com dinamismo, conflitos, selecdo e didlogo. Dessa forma, a
memoria social de um povo envolve forgas e interesses socioculturais e historicos que fazem
valer, expressar e reconhecer o seu passado para que ele se preserve, através de expressdes

cristalizadas naquela comunidade e partilhadas por seus membros.

A seu turno, Davallon (2007) afirma que a memoria social ndo se encontra mais nas
“cabecas” dos individuos, mas nas midias. Ele indica que o desenvolvimento dos meios de
registrar a imagem e o som sdo fatores que deslocam a questdo da memoria social, fazendo
uma referéncia ao surgimento da imprensa. Segundo o autor, os objetos culturais (livros,

escritos, imagens, filmes, musicas) relacionam memoria coletiva (lembranga, conservacao do
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passado, foco da tradicdo) e historia (acontecimentos, conhecimento, documento historico) e

funcionam como operadores de memoria social.

A afirmagdo supracitada confere um ponto importante para esta pesquisa, o fato de
livros serem considerados operadores de memoria social. Chamamos a atengdo para tal
colocacdo uma vez que estamos trabalhando com os livros didaticos e estes, entendemos,
podem incluir-se como operadores da memoria social, pois enquanto objetos culturais, eles
constituem-se num espaco de relacionamento de fatores culturais, historicos e que podem

expressar a memoria de uma sociedade.

Apesar de assumir uma visdo tecnicista de memoria social, na qual esta estaria
inteiramente e naturalmente presente nos arquivos das midias, Davallon (2007) aponta como
conseqiiéncias o fato de que um texto trabalha através de sua circulacdo social. Isso faz supor
que sua estruturacdo ¢ uma questdo social, e que ela se destaca pela diferenciacdo das
producoes de sentido a partir das restrigdes de uma forma unica. Ressalta, ainda, ser
necessario que o acontecimento lembrado “reencontre sua vivacidade” e seja reconstruido a

partir de dados e de nogdes comuns aos membros da comunidade social (op.cit.).

A partir do exposto acima, verificamos o paradoxo da memoria coletiva: a capacidade
de conservagdo do passado e seu desaparecimento, pois 0 que vive na memodria do grupo

desaparecerd com seus membros.

Através deste fato podemos fazer um intertexto com o filme “Farenheit 541”. Seu
enredo trata da proibi¢cdo da leitura de quaisquer livros por um regime ditatorial, e aqueles que
insistissem em fazé-lo eram presos e torturados, enquanto os livros eram, contraditoriamente,

queimados pelos bombeiros.

As pessoas decidiram reunir-se em um local distante e fundar uma comunidade na
qual cada membro tinha a fung¢do de decorar todo o conteudo de um livro para que sua historia
ndo se perdesse nas chamas. Quando este membro ficava velho, contava a historia a alguém
mais jovem para que assim a historia contada fosse perpetuada e quando ele morresse
deixasse seu legado. Caso contrario, quando morresse, junto com ele ia a sua memoria e parte
da memoria daquela comunidade. O registro histérico deste grupo dependia da contacdo de

historias passadas de geragdo a geracdo através da oralidade.
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Podemos fazer uma co-relagdo com o pensamento de Halbwachs (2004), quando este
faz a oposicao entre memoria coletiva e historia, o “foco da tradi¢do” e os “acontecimentos”,
a “lembranca” e o “conhecimento”. A historia resiste ao tempo, mas 0 mesmo nao ocorre com

a memoria, pois esta depende de fatores cognitivo-biologicos e da existéncia do individuo.

Psicolinguisticamente falando, nosso conhecimento basico geral é garantido pelo
grande armazenamento de informagdes especificas contidas na memoria (MATLIN, 2004).
Quando estamos interagindo com outros empregamos processos cognitivos na construgdo de
sentidos, reconhecendo palavras, lembrando do que estd na memoria de trabalho e de longo
prazo, construindo imagens mentais e consultando os nossos esquemas para entender o que

nos esta sendo comunicado.

A memoria social de um povo ¢ carregada de elementos da sua cultura e ¢ expressa
através de expressoes idiomaticas, provérbios, entre outros. A lingua ¢ um dos elementos que
expressa a cultura de um povo. Ela pode, a grosso modo, ser entendida como um sistema de
significados mais formal. Assim como a linguagem corporal, o comportamento humano
também ¢ parte de um sistema de significados estabelecido. Esses sistemas sdo os acordos
negociados entre os membros das comunidades culturais com relagdo a uma palavra, um
comportamento e o seu significado. E importante ressaltar a natureza polissémica da
linguagem e destacar o nao-absolutismo dos significados, pois cada grupo estabelece
diferentes acordos a partir dos seus construtos sociais. As experiéncias culturais de um grupo

podem revelar as evolugdes sociais e historicas que atingiram esta comunidade.

O fato de um individuo ndo interpretar a mensagem ou entendé-la de acordo com o seu
sentido literal constitui-se no que chamamos de falante/ouvinte-ingénuo/inocente, ou seja, a
falsa sensag¢@o que o individuo tem de que domina um idioma, quando na verdade ele fala a

lingua, mas ndo compreende aspectos sociais e culturais que fazem parte desta.

Para Fillmore (1979), o "falante/ouvinte ideal" conhece os itens lexicais de sua lingua
e seus significados, pode reconhecer estruturas gramaticais que possibilitam sua combinagao,
faz uso de elementos como memoria, percepcao e experiéncias socio-culturais para construir o
significado. O autor compreende que nem todos os falantes tém a mesma competéncia
lingiiistica e os mesmos aspectos do conhecimento cultural e social, e que tais elementos

podem determinar se ele vai ser um falante ingénuo ou ndo.
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O "falante/ouvinte-inocente/ingénuo" ¢ aquele que compreende erroneamente o
sentido de uma expressdo ao produzi-la ou compreendé-la. Inserir as expressoes idiomaticas
no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa pode ser entendido como uma
contribuicdo muito representativa para a fluéncia do aluno (idem). A falta de tratamento
cultural na aula de lingua inglesa pode levar o aluno desenvolver a sensacdo ingénua de que
domina o idioma, sendo o chamado “falante ingénuo”. O autor lista algumas caracteristicas do
falante ingénuo: ele desconhece os lexemas idiomaticos de uma lingua; desconhece as frases
idiomaticas da lingua; ndo conhece combinagdes lexicais que ndo estejam necessariamente
baseadas em relagdes de significado; ndo tem a capacidade de julgar a adequacdo de
expressoes fixas a certos tipos de situagdes; ndo conhece as imagens metaforicas de uma
lingua; ndo entende atos de comunicagdo indireta, nem serd capaz de ler nas entrelinhas,
interpretando sempre literalmente; desconhece as convengdes das estruturas de diversos

textos.

Tanto em inglés quanto em portugués, a linguagem cotidiana possui formas distintas
de expressdo que sdo facilmente (re)conhecidas por seus membros. A significacdo de tais
expressoes transpde a estrutura lingiiistica e permeia as praticas cotidianas coletivas de um
grupo social. Portanto, se o interactante ndo possui competéncia cultural satisfatoria para este
contexto, tais elementos podem causar dificuldades de comunicacdo pela falta de

compreensao.

Para entendermos os sentidos das tradigdes de uma dada comunidade cultural é
importante observarmos a relacdo existente entre estas, os habitos, crengas e as praticas
culturais desse povo, pois, afirma Alvarez (1997) que ¢ principalmente na semantica que a

relagdo da lingua com a cultura e o ambiente ¢ definida.

3.2. Tradug¢do Cultural

O historiador cultural Peter Burke (2006) aborda os didlogos culturais, as
incorporagdes de elementos externos as sociedades nos diferentes grupos culturais e as
conseqiiéncias dos entrelagamentos que ocorrem nesse processo. Ele divide os encontros
culturais em face a face e a distancia, mas acrescenta que ambos trazem transformagdes que
sdo inevitaveis e irreversiveis. Os resultados dos cruzamentos dessas diferentes sociedades

sdo denominados pelo autor de traducdes culturais. Compreende-se a traducdo cultural como
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um processo de adaptagdo pelo qual os elementos de uma cultura passam ao serem
incorporados em outra comunidade cultural. E o ajuste necessario para que eles se adaptem a

organizagdo semantica da nova sociedade.

As imagens que um determinado grupo utiliza para expressar suas necessidades
lingiiisticas nd3o sdo as mesmas em todas as culturas. A tendéncia que temos a associar e
generalizar tudo que vemos a nossa forma de ver o mundo torna-se um obstaculo para falantes
e leitores entenderem a mensagem. E a partir da atribuicio de sentido ao texto que ele passa a
existir. Portanto, o seu sentido ndo esta explicito em si mesmo, mas reside parte nele, parte no
interlocutor que aciona seus conhecimentos prévios para interpretar a mensagem € construir

significados.

Saussure (2004), em seu livro Curso de Lingiiistica Geral, afirma que o signo ¢ a unido
entre significante e significado. Este diz respeito ao conceito, enquanto aquele se refere as
formas sonora e grafica. Esse binomio ¢ interdependente. Para o autor a significacdo ¢
convencionada e ndo depende do uso feito do sistema da lingua. Por sua vez, Peirce (2003)
postula que a significagdo ¢ pragmadtica e ¢ um processo semidtico que envolve trés
elementos: o signo ou representamen, o objeto e o interpretante. O primeiro ¢ qualquer coisa
por si s6 que cria em alguém um signo equivalente, que entdo cria o interpretante do primeiro

signo. Este signo estd em lugar de alguma coisa, o objeto.

A compreensdo ndo depende somente do conhecimento dos aspectos lexicais e
gramaticais da lingua na qual a mensagem ¢ expressa, mas envolve o conhecimento cultural
desta lingua e do seu povo, tais como sua histéria, seus costumes, hébitos, crengas e valores
compartilhados por seus membros. Portanto, cada povo tem uma forma peculiar de expressar
seus pensamentos, idéias, comportamentos e crengas através destas expressoes, escolhendo de
acordo com seus valores as palavras que melhor refletem sua cultura e sua relagdo com o

mundo em que vivem.

Sobre o assunto, Matoré (1953) afirma que, apesar de as experiéncias humanas serem
representadas em signos, essa transformacdo ndo ¢ suficiente para a expressio € o

entendimento de uma cultura.
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Como exposto anteriormente, o léxico de uma lingua carrega em si mesmo toda a
cultura arraigada de um povo, tem o poder de representar o pensamento individual e coletivo
que constituem as experiéncias de uma comunidade. O vocabulario, simbolo verbal da cultura

“perpetua a heranga cultural através dos signos verbais” (BIDERMAN, 1989:5).

A abordagem dos LDs sobre a adaptagdo cultural de uma lingua a outra deve ser
cuidadosamente observada para que este instrumento ndo seja mais um mero veiculador de

conceitos e praticas culturais equivocados.

A lingua reflete a cultura de um povo, mas ndo ¢ propriedade intangivel de nenhuma
sociedade'’. Prova disso ¢é a infinita quantidade de variagdes da propria lingua inglesa: inglés
americano, britanico, jamaicano, sul-africano. Ela é resultado de uma evolucdo historica,
expressa a cultura e veicula informa¢do. Cada uma tem um sistema de classificagdo e
organiza¢do semantico e formal peculiar. Os livros didaticos como portadores da historia e da
cultura lingtiistica devem abordar a cultura de forma a preparar o individuo criticamente para

o mundo.

3.3. Os Parametros Curriculares Nacionais e a Cultura no Ensino de Lingua Inglesa

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras, visando ao desenvolvimento cidaddo. Com isso, pretende-se criar
condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens terem acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da

cidadania.

A énfase no ensino de lingua inglesa deve ser na adequacdo de saberes para promover
o interculturalismo e desenvolver nos alunos uma consciéncia cultural, possibilitando as
observagoes criticas e o aprendizado. O conhecimento de mundo, experiéncias partilhadas do

individuo com o grupo, s3o responsaveis pelas diferentes percepgdes da realidade,

1% Sobre a questdo da propriedade da lingua inglesa por ingleses e americanos, consultar: HIGGINS, Christina.
2003. Ownership of English in the Outer Circle: an alternative to the NS-NNS Dichotomy. TESOL Quarterly,
vol. 37:6115-644, N° 4.
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categorizagdes. E através dessas particularidades que cada comunidade assegura sua unidade

lingiiistico-cultural.

O processo de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve aspectos que
vao além da aprendizagem de estruturas lingiiisticas. Ensinar um outro idioma ¢é apresentar
outras praticas sociais, costumes e comportamentos que representam o povo da lingua
estudada para que os aprendizes tenham um entendimento global desta, e que reconhegam no

outro um ser com identidade cultural.

E consenso entre lingiiistas e antropdlogos que a aquisicio de uma segunda lingua
compreende a aquisicdo da sua cultura também. Brown (1987) afirma que ambos sdo
indissocidveis a tal ponto que, quando o fazemos, perdemos informac¢des importantes de uma
ou de outra. Uma lingua comporta a histdria, as tradi¢cdes e as caracteristicas de um povo, ndo
se limitando as estruturas gramatico-lexicais que a caracterizam. Este fato nos leva a
considerar que o ensino de outro idioma deva abranger o conhecimento cultural do povo em

questao.

Dessa forma, entendemos que a escola deve privilegiar esta abordagem para favorecer
a formacdo cidadd adequada a um contexto “glocalizado” e os LDs, enquanto ferramentas
importantes no processo de ensino-aprendizagem, podem contribuir para a constru¢do dessa
consciéncia intercultural. No préximo sub-capitulo discorreremos sobre a abordagem dos

livros didaticos a luz da perspectiva interculturalista.

3.4. O livro didéatico de lingua inglesa e a abordagem intercultural

O livro didatico ¢ uma ferramenta utilizada para ajudar no desenvolvimento de

conhecimentos que promovam a ampliacdo dos universos lingliistico e cultural do estudante.

De acordo com Magda Soares (2003), o LD constitui-se num suporte para professores
e alunos no processo pedagogico; ¢ resultado de uma agdo histérica e estd presente em todas
as situacdes de ensino. Segundo a autora, o LD tem por objetivo apresentar uma proposta
pedagogica de um conteudo da disciplina & qual ele corresponde.

Devido a sua importancia no processo pedagogico o livro didatico € alvo constante de

pesquisas e investigagdes. Em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Uma lente cultural
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sobre o livro didatico de lingua inglesa”, defendida em 2006, na Universidade de Brasilia
(UnB), Luciano Herbert Dias fez um estudo sobre os referenciais de cultura em livros
didaticos de lingua inglesa como lingua estrangeira. Dias analisou quantitativa e
qualitativamente trés livros didaticos de uma mesma série de nivel béasico e chegou a
conclusdo de que tanto os referenciais culturais locais quanto os estrangeiros foram
identificados nos livros e suas abordagens do tema podem enriquecer o debate cultural e

contribuir para que o aluno perceba as diferencas culturais da sua realidade e do mundo.

Claudia Pereira (2004 apud SARTORI PEREIRA, 2006) analisou duas séries de LDs
New Headway e New Interchange, observando as representagdes de linguagem e cultura nas
mesmas. Os resultados apontaram que a primeira série gera reflexdo a respeito de variedades
lingliisticas e questdes socioculturais, ja a segunda passa uma visdo hegemodnica de

socioculturalismo.

Rita de Souza Avila, desenvolveu uma pesquisa de mestrado intitulada
“Representacdes Culturais no Ensino de Inglés como LE: o mito da neutralidade”, na UnB em
2003, na qual ela pretendia investigar a neutralidade da lingua inglesa através dos aspectos
culturais no ensino de inglés como lingua estrangeira. A autora concluiu que o referido idioma

ndo ¢ culturalmente neutro, pois reflete a ideologia desta como sendo lingua internacional.

“O lugar da cultura em livros didaticos de Portugués como segunda lingua” foi o
trabalho de mestrado defendido por Renata Portella de Moura, em 2005, também na UnB.
Nele a autora analisou trés livros didaticos de Portugués para estrangeiros com o objetivo de
verificar como a cultura brasileira era tratada nesses manuais. Ela concluiu que os livros
poderiam explorar mais os aspectos culturais brasileiros para que o aprendiz pudesse ganhar

mais conhecimentos culturais sobre o nosso pais.

A abordagem aceita pelos pesquisadores do LD € a que se encaixa no ponto de vista
da teoria critica da educagdo, que considera o social como fomento de formagdo cidada, na
vertente culturalista, denomina-se de perspectiva intercultural critica (CANEN, 2001). Para
respaldar tal abordagem, o comunicativismo exerce papel basilar, contribuindo com seus
conceitos e elementos interativos. Entretanto, debrucarmo-nos sobre este tema extrapola os
objetivos da nossa pesquisa. Portanto, apenas citaremos sua importancia e papel no processo

de ensino aprendizagem intercultural.
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3.4.1. O Professor Intercultural na perspectiva comunicativo-interacionista

A existéncia de muitas culturas decorre do fato de haver varias linguas no mundo ou a
existéncia de inumeras linguas ¢ devido a existéncia de varias culturas? A reflexdo sobre esta

pergunta leva-nos a um outro questionamento: “A lingua gera ou reflete cultura?”.

Esses dois elementos se inter-relacionam de tal forma que ndo ¢ tarefa simples isola-
los. O fato ¢ que a lingua ¢ um elemento constituinte da cultura. Ela expressa as tradi¢des, os
pensamentos, as crengas e as manifestagdes de um povo. E através do contato entre as linguas,

seus falantes e seus valores que surgem situacdes de modificagdo e reorganizacao culturais.

O professor intercultural ¢ aquele que ¢ consciente do seu papel despertador da
percepcao cultural, estimulador da pesquisa e multiplicador do respeito as diferencas
lingiiisticas e tradicionais dos diversos povos do planeta. Sua missdo transcende o nivel de
ensino puramente lingiiistico e atinge a dimensdo cultural de uma lingua. Ele assume a
postura mediadora do processo de ensino-aprendizagem, tornando o aluno produtor do seu
conhecimento e ndo repetindo mais o padrdo de ensino tradicional, no qual o docente ¢ o
detentor do saber e o aluno o repetidor de frases e palavras. Sua fungdo ¢ fazer a mediacgdo
entre o educando, a cultura em que vive e a que este desconhece, ressaltando as tradigdes e os
valores envolvidos, pois o ensino deve considerar fatores histdricos e sociais no

desenvolvimento deste processo.

Tal conceito de professor mediador ¢ defendido por Vygotsky (2003). Neste sentido, o
docente ¢ motivador, incentivador do crescimento dos seus alunos, ajudando-os a aprender,
considerando os seus conhecimentos prévios e respeitando o tempo pedagogico de cada um.
Este conceito pressupde outro: o de aluno ativo, construtor da sua aprendizagem. Ele passa a
ser o foco principal do processo, auto-regulador das condi¢des que se apresentam, elegendo
suas necessidades e prioridades. O docente ndo ¢ mais o detentor do conhecimento, deixa de
ser o nucleo do processo de ensino-aprendizagem e passa a interferir no ensino como
elemento que media a relacdo entre o aluno e o saber. Esta ¢ um tipo de mediagdo
transformadora, pois (re)significa a vida e as praticas dos envolvidos nela. Assim, eles estardo
aptos a intervir na realidade da sua comunidade de forma critica e atuante através de uma

participagdo construida por uma educagdo transformadora.
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O professor intercultural ¢ naturalmente um mediador, sendo intermediério na relagdo
de construcdo de conhecimento e vinculo entre os alunos, sua cultura e a que estd sendo
aprendida. Ele deve ressaltar a relacdo entre este aspecto e a lingua, o conhecimento das
tradigoes, valores, comportamentos e praticas do povo da lingua estudada e o respeito as suas
caracteristicas e a valorizagdo dos seus proprios referenciais, promovendo situagdes de

(con)vivéncia lingiiistica que incentivem a tolerancia e o respeito.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal construido por Vygotsky (2003)
consiste no espago existente entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele esta apto a aprender. O
foco desta teoria ¢ o poder de mediagdo dado ao individuo que “sabe mais” (grifo nosso), para
este ser intermedidrio no processo de aprendizagem de outra pessoa “menos capaz” a fim de

ajuda-la a chegar ao conhecimento.
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Figura 5 — Demonstrag¢do da Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 2003)

Esse processo de etapas cognitivas que ocorre na ZDP ¢é caracterizado pela orientagdo
e ajuda do mediador, visando a autonomia e a obtencdo de um nivel de desenvolvimento
cognitivo maior do aprendiz. Parte-se, portanto, do principio de que a aprendizagem precede o

desenvolvimento, dai a importancia da sua aplicagao.

Trifonovitch (1964) cita trés atitudes que o professor deve assumir como promotor
multicultural: evitar esteredtipos — analisando os materiais didaticos e ndo reproduzindo
concepgdes equivocadas sobre outras culturas; desenvolver consciéncia cultural —

possibilitar que os alunos reconhecam sua propria cultura; e tornar os alunos multicéntricos —
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possibilitar situacdes que levem os alunos a terem contato com outras culturas, conhecendo e

respeitando suas diferengas, evitando o etnocentrismo.

Os “professores interculturais” devem promover para os alunos de lingua inglesa,
espagos e situacdes de aprendizagem que envolvam o acesso ao conhecimento das praticas
culturais do povo americano como elemento desencadeador do respeito as crengas, valores,
costumes e as identidades que ndo possuem as caracteristicas da sua cultura. A seu turno, os
alunos interculturais devem estar receptivos a oportunidade de contato com os aspectos
culturais da outra lingua para que respeitem as diferengas, reconhecam os outros povos como
portadores de identidade legitima e, principalmente, reconhecam-se como produtores culturais
e se valorizem enquanto individuos pertencentes a uma cultura coletiva da qual eles devem
orgulhar-se. Dessa forma, esses estudantes terdo o direito de desenvolver consciéncia de

cidaddo do mundo, saber comunicar-se e compreender a cultura da lingua estudada.
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CAPITULO IV: ANALISE DOS DADOS

A partir do novo texto da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) em 1996, as linguas
estrangeiras ganharam status de disciplinas valorizadas como as outras do curriculo
(portugués, matematica, historia, ciéncias), figurando entre os conhecimentos essenciais que
levam os alunos a conhecerem outras culturas. Sobre o ensino de idiomas, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998) sugerem o trabalho com os aspectos da
pluralidade cultural para a construcdo cidada dos aprendizes. Entretanto, a proposta deste
documento ¢ abordar o assunto como tema transversal, o que implica, muitas vezes, na
superficialidade da abordagem e no isolamento do assunto por parte de alguns autores de
livros didaticos. Além disso, este texto privilegia a habilidade de leitura em detrimento da
oralidade, escrita e compreensdo auditiva, o que vai de encontro aos pressupostos da
abordagem comunicativa no ensino de linguas e limita o desenvolvimento da aprendizagem

do referido idioma.

Trifonovitch (1964) afirma que cada vez mais se reconhece a importancia da cultura
no processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa, mas que a problemadtica da inclusao
deste tema no ensino ¢ o professor ndo saber o que fazer nem como abordar este assunto. A
questdo ¢ que grande parte dos docentes ndo tem a consciéncia cultural desenvolvida e
precisam ampliar seus repertérios de conhecimentos culturais antes de sugerirem a pratica
cultural na sala de aula. Conseqiientemente, eles se apdiam no livro didatico como referencial
absoluto de conceitos e praticas culturalmente estabelecidas. Decorre dai um risco sério de
incorporacdo aleatoria das opinides expressas no material, tanto pelos professores quanto
pelos alunos. Portanto, o LD deve ser observado, acompanhado e, se necessario, rejeitado,

visando ao ensino-aprendizagem adequados do inglés.

O LD tem papel importante na discussdo por ser um forte referencial para professores
e alunos, pois se convencionou histérico-culturalmente que ele ¢ o guardido do saber e que ¢
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem. Em decorréncia de ser considerado um
elemento de autoridade asseverada por docentes, o referido material pode ser o ponto-chave
para a melhoria da aprendizagem da lingua inglesa, como pode também ser o veiculo de

idéias e valores equivocados, julgamentos etnocéntricos € mensagens impostas.
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O autor supracitado (zbidem) destaca que ¢ desenvolvendo a consciéncia cultural que
os problemas levantados serdo combatidos. Cabe, portanto, aos professores a assuncdo desse
papel de responsabilidade no tratamento adequado do assunto, promovendo situagdes
pedagbgicas coerentes e construtoras da referida consci€éncia nos alunos, ou seja, o

conhecimento e a percepgao da existéncia de outros referenciais culturais diferentes dos seus.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais apontam como um dos objetivos

do ensino fundamental desenvolver nos alunos a capacidade de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencgas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais. (BRASIL, 2008)

A problematica do tratamento cultural no ensino de lingua inglesa nos motivou a
investigar se os aspectos culturais visiveis e/ou invisiveis (GOODENOUGH, 1971) estao
presentes nos LDs-LI, e de que forma eles sdo trabalhados. Pesquisamos, também, qual a
relevancia desta abordagem para a formagao cidada dos alunos, como propdem os PCNs-LE,

a fim de entendermos a relacdo livro didatico de lingua inglesa-interculturalismo.

Para tanto, analisamos duas cole¢des de LDs-LI, voltadas para as séries finais do
ensino fundamental, New ACE ¢ Connect. Ambas sdo oriundas de editoras internacionais, a
primeira da Longman e a segunda da Cambridge University Press e sdo direcionadas a alunos
brasileiros, que estudam o idioma no Brasil como lingua estrangeira. O corpus foi analisado
descritiva, qualitativa e comparativamente, € ¢ composto por textos escritos e imagens dos

livros do aluno.

A seguir veremos as imagens dos exemplares que compdem o corpus desta pesquisa e
a caracterizagdo das cole¢des investigadas, representadas através de uma tabela, contendo

informacdes descritivas das obras.
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Colegao didatica 1
NEW ACE

STUDENT BODK: 1 STUDENT BOOK L o ~ STUDENT'BOOK

> & 4 2
Longman English far L =
| S

Figura 6 - Livros que compdem a colegdo New ACE (2002)

Colegao Didatica 2
CONNECT

Figura 7 - Imagens dos livros que compoem a colegdo Connect (2006)

A tabela a seguir nos ajuda a ter uma visdo geral das duas colegdes didaticas paro o
ensino de lingua inglesa, direcionadas a estudantes brasileiros, e descreve em detalhes os

livros analisados.



69

TITULO/ NEW ACE CONNECT
CARACTERISTICAS
Autores Eduardo Amos e Elisabeth | Jack C. Richards & Carlos
Prescher (part. Cleide Silva e | Barbisan e Chuck Sandy
Maria Lucia Puzzi)
Ano 2002 2006
Editora Longman Cambridge University Press

Numero de paginas

Aproximadamente 135

Aproximadamente 135

Publico alvo

Alunos de 5* a 8 séries do

ensino fundamental

Alunos de 5% a 8* séries do ensino

fundamental

Organizagdo do livro

16  unidades, 4  blocos

bimestrais com 4 unidades
cada, 1 revisdo e 1 sessdo extra
trans-versais

bloco. 16

com temas
intercalando cada

unid. bonus. Lista de palavras.

8 unidades, cada uma contendo 5
licobes, com uma mini-revisao
depois das 2 primeiras licdes e
uma revisao apds a quinta licao. 8
projetos tematicos, lista de verbos

e lista de palavras.

Organizagdo dos

conteudos

3 sessdes - language pattern,

grammar e vocabulary

Word Power, language focus,
listening, speaking e connections
(focaliza a habilidade de leitura e
a relaciona com a escrita € com as

outras habilidades)

Tabela 3 — Descrigdo e comparagdo das colecdes New ACE e Connect
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A primeira colecdo analisada foi a New ACE (composta de quatro niveis: 1 —

correspondente a 5% série, 2 — referente a 6* série, 3 — correspondente a 7° série e 4 — referente

a 8 série) cuja divisdo se apresenta da seguinte forma:

LD1 New ACE 1 New ACE 2 New ACE 3 New ACE 4
Nivel indicado | 5 série 6" série 7* série 8 série

Ano 2002 2002 2002 2002
Publico brasileiro brasileiro brasileiro brasileiro

Tabela 4 -Divisdo da colecdo New ACE (2002)

A colecdo New ACE busca atender as sugestdes dos PCNs-LE sobre a inclusdo dos
aspectos culturais no ensino de lingua inglesa, contendo textos verbais e ndo-verbais.
Entretanto, a simples presenga de elementos culturais nos referidos livros, ndo significa que a
abordagem ¢ adequada para favorecer o ensino intercultural do idioma, uma vez que a

freqiiéncia de aparecimento ndo garante a qualidade e a eficacia do processo.

A cultura visivel é retratada através dos esportes, das profissdes, da culinaria, do
consumismo, porém nao ¢ dado tratamento pragmatico algum no ensino dos temas. Nao ha
exercicios de reflexdo cultural que levem os alunos a questionamentos sobre as diferengas
existentes entre representacdes distintas e/ou porque elas ocorrem. Também ndo constam

notas culturais trazendo informagdes importantes aos alunos sobre o tema cultural abordado.

Um dos textos que compdem o corpus trata de uma carta escrita por um turista a um
amigo, sobre a sua visita ao Brasil. A mensagem retrata espagos fisicos especificos da cidade
de Sao Paulo. Além disso, fala de eventos publicos como o jogo de futebol entre dois times
tradicionais, o Corinthians e o Palmeiras. As referidas equipes possuem duas das maiores
torcidas brasileiras (/n the afiernoon, we were at a soccer game between the Corinthians and
Palmeiras). A feira da Liberdade, no bairro de mesmo nome, também estd presente no texto
(Every Sunday morning there is a beautifill street fair in the middle of the Japanese district

Liberdade).
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Dear Hiroshi,

How's everything? I'm very well. I'm in Sd3o Paulo with my friend
Marco. Marco lives in Sao Paulo.

Yesterday was great! It was sunny. We were at a street fair. Every
Sunday morning there is a beautiful street fair in the middle of the
Japanese district, Liberdade.

A1l the streets in Liberdade have Japanese decorations. Lots of
people were at the fair. Many were tourists like me.

In the afternoon, we were at a soccer game between the Corinthians
and Palmeiras! The Corinthians is the most popular team in S3o Paulo
and the Palmeiras is the most traditional. The game was at Morumbi, a
very large stadium. '

I'm leaving Sdo Paulo today. Marco and I are going to go to the

Amazon rain forest next week. I'm very excited. I'll write to you
from there. 3 :

I'l]l see you sbon,
Kents

Figura 8 — Fonte: New ACE 3: 54

A realidade do Brasil ¢ contemplada no texto anterior a partir de um tema tradicional a
referéncia cultural do nosso povo: o futebol. Simbolo do nosso pais, reconhecido
internacionalmente, ¢ utilizado como um mote para a aproximagao entre as duas sociedades,
favorecendo o reconhecimento de um aspecto da prépria identidade do aluno brasileiro
através da mediacdo da lingua inglesa. A postura adotada pelos autores de incluir aspectos da
sociedade brasileira no LD de lingua inglesa faz com que o aluno brasileiro identifique-se e

reconhega-se no contexto educacional.

Mencionar a feira da Liberdade ¢ mais uma demonstracdo de integragdo cultural
através da convivéncia harmdnica da cultura estrangeira (japonesa) com a local (brasileira),
dentro do territdrio nacional. Este ¢ um exemplo do processo de glocalizagdo no qual uma
cultura convive no ambiente de outra cultura, se adapta a ela, mas ndo perde suas
peculiaridades e tradi¢cdes. Apesar do ponto positivo ao apresentar tais conteudos,
constatamos que nao existe atividade que mostre esta convivéncia e suas implicagdes ou como

ela se estabeleceu.
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Kramsch (2005) afirma que os alunos devem estar conscientes da cultura da lingua
estudada, mas também devem estar aptos a entender como essa cultura se relaciona com a sua,
exigindo, assim, conhecimento, habilidades e, principalmente, atitude. E, portanto, no
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa que os aprendizes devem ter a chance de
desenvolver a competéncia intercultural apoiados pelos professores e pelo material

pedagogico.

O livro didatico ¢ uma ferramenta com potencial para promover essa situacgao,
possibilitando as praticas de relativizagdo e percepcdo cultural-identitaria individual e
coletiva. A no¢do de identidade coletiva pressupde uma comunhdo de relagdes, agdes,
pensamentos, valores e crengas compartilhados que representam e identificam os membros de

um grupo, permitindo o (re)conhecimento dos mesmos, distinguindo-os de outros povos.

A sociedade influencia os habitos e comportamentos lingiiistico-culturais dos seus
representantes. E ¢ nessa relagdo que ¢ determinado como os individuos se comportam
perante outros povos e outras culturas, se etnocentricamente ou se considerando o relativismo.
Conclui-se entdo, que individuos e sociedade se relacionam diretamente, determinado o

estabelecimento das identidades culturais.

As referidas influéncias podem ultrapassar os limites da sociedade a que pertencem e
atingir outras culturas, passando a ditar normas e costumes na comunidade na qual penetram.
Um exemplo claro disto ¢ o comportamento consumista da sociedade americana, que ja
adentrou diversas culturas no mundo todo, transformando as relagdes socioecondmicas antes

estabelecidas nestas sociedades.

O consumismo ¢ demonstrado nos LDs da New Ace, a exemplo do texto a seguir. As
pessoas estdo em uma loja com ofertas especiais, comprando roupas e o rapaz afirma: We buy
clothes for school every year (n6s compramos roupas para a escola todos os anos). Vale
salientar que na maioria das escolas americanas ndo existe fardamento, portanto os alunos
usam qualquer tipo de roupa, o que reforca a “necessidade” de comprar roupas novas

constantemente para ir a escola.



73

Shopping in Stores

We buy clothes
for school
every year.

Figura 9 — Fonte: New ACE 2: 30

O comportamento consumista Estadunidense ¢ retratado nesta cole¢do em varias
situacdes como algo positivo e normal. As imagens mostram as pessoas muito felizes,
comprando uma quantidade enorme de produtos. Acreditamos que essa abordagem pode
influenciar o comportamento consumista nos jovens brasileiros, incentivando-os a comprar
sem um planejamento financeiro e sem perceber que estdo sendo indiretamente estimulados

pelas mensagens explicitas e/ou subjacentes aos textos.

Nao percebemos preocupagdo alguma em tratar criticamente os habitos consumistas e
suas conseqiiéncias na vida dos cidaddos, como o desperdicio, as dividas e as cobrangas dos
devedores e da sociedade, além da falta de crédito. Principalmente, quando se trata da
realidade sdcio-econdmica brasileira na qual a cada dia cresce o nimero de inadimplentes,
dentre os quais aumenta consideravelmente o percentual de jovens devedores. Nao existe no
Brasil uma educagdo para lidar consciente e responsavelmente com dinheiro, entdo os jovens
adquirem os habitos da midia, do mercado, o que esta em voga na sociedade e a inclusdo do

consumismo nos LDs, sem reflexdo critica, influencia inadequadamente os adolescentes.

Existe na colecio New ACE uma sessdo “isolada” chamada “Extra”, na qual os

aspectos culturais sdo trabalhados como se estes fossem algo dissociado das situagdes



74

cotidianas e pudessem ser ensinados de forma compartimentada. Essa parte dos livros ¢
dedicada ao atendimento da sugestdo dos PCNs-LE de trabalhar a pluralidade cultural, a ética
e a saude como temas transversais. Dessa forma, observamos que a percep¢do do autor com
relacdo as orientagdes deste documento oficial estd equivocada e reflete uma pratica

inadequada da questdo. Vejamos como a sessdao EXTRA trabalha o tema pluralidade cultural.

My 6I'as's Téa"n;i -

This is Andrea. She is 12, She's thin.
Her hair is black. Andrea can play
the guitar. She can also speak ltalian.

|. Answer these questions about you and your classmates.

a. Who can play soccer well in your class?

b. Who can use a computer well in your class?

c. Who can speak English well in your class?

d. Who can dance well in your class?

2. Interview a classmate. Ask these questions, or make up vour own.

¢ What can you do? ¢ What can't you do?

3. Fill in the blanks. Write the secret word. Use the letters in the boxes.

R e =i

8 1

d. They can _DWD‘ e. Theycan __
5 4

el ]

o m

Write the secretword: __

12345678
(it means working together)

h Extra 2: Multiculturalism

Figura 10 — Fonte: New ACE 2: 56
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Ao isolar os temas culturais dos outros contetidos do LD o autor estd lhe atribuindo
menor importancia na pratica pedagogica, tratando-o a margem dos outros temas. Percebe-se
assim a superficialidade do entendimento de alguns escritores deste tipo de material didatico

ao atender a uma sugestdo dos PCNs-LE, documento norteador do processo educativo.

A pagina acima aborda a tematica “pluralidade cultural”. E nessa sessdo que os autores
da cole¢do sugerem o trabalho com os temas transversais indicados nos PCNs (2008). Os
elaboradores do material fizeram a escolha de isolar esses assuntos (pluralidade cultural, ética,
saude) ao invés de integra-los gradativamente no desenvolvimento dos contetidos dispostos

nos livros.

O tratamento atribuido a este topico ¢ limitado e inadequado, pois apenas exibe
imagens de manifestacdes culturais visiveis, como os esportes (nado, futebol e basquete), a
danca e a expressdo musical. Como atividade proposta, o aluno tem que reconhecer as
demonstragdes e completar os espagos em branco com os nomes de cada uma. Ao identificar
cada manifestacdo ele tem que formar uma palavra com as letras em destaque que nesse caso

¢ “TEAMWORK?”, o que significa “trabalho em equipe”.

Logo apos, na segunda pagina desta sessdo, ¢ apresentado um texto sobre a familia
Schiirmann que viaja o mundo a bordo de um barco e um exercicio de interpretacdo que se
limita a solicitar informagdes explicitas no texto, na mesma seqiiéncia em que aparecem (cf.
anexo 2) e, dessa forma, estd encerrado o trabalho sobre pluralidade cultural. Esta sessdo € o
exemplo claro da compreensdo compactada e limitada que os autores tém sobre o tema

cultura.

Os livros didaticos tentam construir uma imagem que afirma a convivéncia, entre 0s
membros das diversas etnias. H4 a inclusdo de personagens negros, latinos, asidticos e
brancos desempenhando atividades em sociedade, exibidas nos textos verbais e ndo-verbais.
Entretanto, ndo existem atividades que conscientizem sobre o que o contato com um
representante de outra comunidade pode gerar como os ganhos de conhecimento, ampliagao e
relativizagdo dos conceitos sobre valores ou os mal entendidos devido a falta de consciéncia
de aspectos culturais. Com o objetivo de desconstruir tal pensamento, surge a necessidade de

o educando possuir saberes especificos sobre as praticas e os comportamentos referentes aos
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povos dos quais a lingua estd sendo aprendida, para que ele desenvolva a competéncia

comunicativa.

Outra atividade que trata de aspectos sobre diversidade cultural na sessio EXTRA da

mesma colecdo ¢ a seguinte:

Pm from Curitiba

I. Read about Eduardo, his city, and his routine.

My name is Eduardo Pereira. [ live with my family in Curitiba, the capital of Parana
state. There are 1.5 million people in my city. It's the biggest city in the state.

Curitiba has a great environment. It’s cold in the winter and warm in the summer.
Curitiba is world famous as a model of urban planning. We have a fast bus, the
Ligeirinho, and a program to recycle waste, Lixo que Nédo é Lixo. We also have
Faréis do Saber that help people find jobs.

Each weekday morning I take the fast bus to my school. I leave my apartment at 7:30
and arrive at school by 7:45. The bus is faster than a taxi. I'm in class all day. Then I go
to my music lesson with Fabio. We both play the trumpet. Sometimes we do other
things. Yesterday, there was a street fair near the Municipal Market. It was great!

In the evenings, I do my homework and watch TV. Sometimes I go to a restaurant with
my family. There are Italian, Arabic, Polish, German, and Czech restaurants in Curitiba.
That’s because Curitiba is an international city! There was immigration from many
countries in Europe in the 1900s.

Come visit me in Curitiba!

'« Answer the questions.

a. Give two facts about the city of Curitiba.

b. Say why Curitiba is a model of urban planning.

c. Do you think Eduardo likes his city? Why or why not?

Figura 11 — Fonte: New ACE 3: 64
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 from Campo Grande

. ead about Renata, her farm, and her routine.

Hi! I'm Renata Oliveira. I live on a farm near Campo Grande. Campo Grande is the
capital city of the state of Mato Grosso do Sul. One million people live in Campo
Grande. It's beautiful here, and the climate is warm and wonderful!

Mato Grosso do Sul has very fertile land. Many people live on farms, like my family.
Farms in Mato Grosso grow cotton, soy beans, wheat, rice, and sugar cane. We grow
sugar cane on our farm and we raise cattle, but we also have dogs, a cat, and chickens.

During the week, I go to a small school near our farm. I usually get on the school bus at
7:15. The bus goes from farm to farm, picking up students. We get to school at 7:30.
I'm in school until 12:30. Then I go home and eat a big lunch with my family.

In the afternoon, I usually help my dad with the farm work. I like to give food to the
cattle. Sometimes I help Mom in the kitchen. We always have dinner at 7:00. After
dinner, | do my homework and go to sleep.

« Answer the questions.

What is Renata’s home state?

What do people grow in Mato Grosso?
How does Renata help her family?

How are Eduardo’s and Renata’s routines alike?

0

e. How are they different?

>» PROJECT

Write about your hometown or city. Describe your routine. Say what you like or
don't like. Make a poster.

:é: Websites: http://darkwing.uoregon.edu/~sergiok/brasil/curitiba.html
http://darkwing.uoregon.edu/~sergiok/brasil/brasilia.html
http://darkwing.uoregon.edu/~sergiok/brasil.html#start

Figura 12 — Fonte: New ACE 3: 65

Os textos das figuras 11 e 12 constam da sess@o extra do New ACE 3, que tem como
tema a pluralidade cultural. O trabalho com eles ¢ baseado na compreensdo dos mesmos
através de questionamentos que possuem as respostas explicitas na mensagem, ou seja, ndo

exige reflexdo e posicionamento critico do aluno. O reconhecimento da diversidade cultural
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baseia-se na comparagdo do modo de vida de Eduardo, morador de Curitiba, regido Sul, com

o de Renata, moradora de Mato Grosso, regido Centro-Oeste.

Como projeto ¢ solicitado que o aluno de inglés faca um texto sobre sua cidade,
descrevendo a sua rotina e dizendo o que gosta e o que ndo gosta e a partir dai confeccione
um poster. O livro sugere trés web sites para pesquisa. Este trabalho de comparagdo ¢
importante para que os alunos descubram como vivem e agem os representantes de outro
grupo, contudo tao importante quanto saber a maneira de agir de outras pessoas ¢ conhecer e

entender quais sdo os fatores que determinam tais comportamentos e praticas.

No processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ relevante que o aluno
possua saberes lingiiisticos e extralingiiisticos. Estes ultimos sdo compostos pelas
experiéncias do individuo, a visdo critica e as informagdes que ele tem sobre os fatos que
ocorrem no mundo. Apesar dessa divisdo, os dois referidos elementos sao interdependentes na

composicao cultural de uma sociedade.

Os choques culturais se manifestam quando as interpretacdes dos fatos e das situagdes
sdo diferentes de acordo com os modelos que prevalecem nas culturas diversas. Esse
fendmeno pode causar problemas e constrangimentos, que vao da simples incompreensdo de
enunciados a intolerancia cultural, podendo se revelar através do preconceito. Para evitar sua
manifestacdo, os conhecimentos de mundo sdo essenciais para uma boa comunicagdo e eles
devem ser expostos, aceitos e compartilhados pelos individuos das comunidades lingiiistico-
culturais em contato, evitando-se assumir uma postura de indicar a melhor, a verdadeira ou a

mais bonita.

A énfase no ensino de lingua inglesa deve ser dada a valorizagdo dos conhecimentos
prévios, entre eles os culturais, para promover o interculturalismo e desenvolver nos alunos

uma consciéncia cultural, possibilitando observacdes criticas e aprendizado.

As praticas culturais dos falantes de inglés revelam o seu modo de vida e permitem
que seja feita a diferenciacdo entre este e outros povos. Um processo de aprendizagem de
linguas estrangeiras que considera o interculturalismo e o contato dos estudantes com os

elementos culturais reforca a compreensao da identidade dos falantes da lingua estudada e da
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sua propria identidade, além de promover o inter-relacionamento da cultura com o

conhecimento de mundo dos individuos.

Um exemplo ¢ um texto que apresenta um costume bastante especifico do povo
americano que ¢ comemorar a data de nascimento dos animais de estimag¢do com festa de
aniversario tradicional, como se fosse para um humano (Cf. anexo 11). A falta de nogao sobre
esse aspecto cultural, peculiar, americano pode gerar choques culturais em um individuo que

ndo tem esse conhecimento prévio.

A aprendizagem da lingua inglesa deve ser baseada na aprendizagem da cultura desse
povo, além dos aspectos lingiiisticos. Se durante o processo de aprendizagem o aluno
reconhece e compreende diferentes visdes de mundo, ele adotard uma postura positiva diante
das diferengas interculturais. Portanto, ndo basta falar sobre, discutir e expor opinides, mas €

imprescindivel o contato e a pratica culturais que devem ser propostos pelos professores.

O texto Healing plants (as plantas que curam) ¢ um exemplo de material que exalta a
importancia do Brasil e suas riquezas naturais para toda a humanidade. Fala sobre treasures
fiom the Rain Forest (Os Tesouros da Floresta Amazonica), as plantas da floresta amazonica

e do pantanal e o seu poder de cura no tratamento de varias doengas.

No mesmo texto, também ¢ abordada a questdo da biopirataria realizada pelos paises
ricos contra os bens naturais dos paises em desenvolvimento. Esse texto valoriza um potencial
natural existente no Brasil, o poder de cura das plantas da floresta, e a sabedoria indigena. Os
indios sdo citados pela sua sabedoria e por conhecerem, antes de todos os povos, o poder de
cura das plantas da mata. Refor¢a uma pratica tradicionalmente conhecida na sociedade
brasileira que ¢ a cultura do uso de plantas para fazerem chéds com vistas a curar algum mal

fisico.

O exercicio referente a compreensdo desse texto questiona onde ¢ possivel
encontrarmos essas plantas medicinais, quem as conheceu primeiro € o que ¢ a biopirataria.
Ao final da pagina ¢ sugerido um projeto que € viavel e traz contribui¢des, se bem orientado,
para a discussdo cultural e as praticas especificas de cada povo. Contudo, julgamos que este é

incompleto. E solicitado ao aluno uma listagem das plantas medicinais que ele conhece e/ou
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que sua familia utiliza como remédio alternativo, mostrando a fungdo e os beneficios de cada

uma delas.

..........‘

Treasures from the Rain Forest
1.

Read the text.

HEALING PLANTS

All over the world, botanists and doctors
are proving that plants can heal people.
Many of these plants come from the
Brazilian rain forests of the Amazon, the
Mata Atlantica, and the Pantanal, where
the indigenous populations have used
them for thousands of years.

What are some of these plants and what
do they do? Jaborandi helps people with
arthritis, asthma, and glaucoma. Quebra-
pedra can help with kidney diseases.
Drugs made for malaria and hepatitis can
contain the picdo and andiroba plants.
Oriza is useful for
the heart. Two
plants, the bibiri and
crotdo latex, are
being tested as
inhibitors of HIV and
AIDS. Medical

jaborandi .

researchers are
experimenting with
sucuuba as a possible
cancer fighter.

These rain forest

plants are treasures, Quebra-pedra
but there is controversy about them.
Drug companies sometimes take the
plants without permission. These
companies are called biopirates because
they sell the healing plants at high prices
and keep the money. Critics think some
of the money should go to the
indigenous peoples, too.

In the 21st century, people around the
world will depend on the Brazilian rain
forest for these healing plants.
Researchers will discover new things
about them. They will always be
treasures from the rain forest.

botanist: botinico
heal: curar . arthritis: artrite
discover: descobrir asthma: asma
plants: plantas

glaucoma: enfermidade que termina em cegueira

rain forest: floresta tropical

indigenous populations: indigenas

kidney: rim

heart: coragio
treasures: tesouros
sell: vender

prices: pregos

Answer the questions.

a. Where can we find healing plants in Brazil?
b. Who knew about the healing plants first?

c. What is biopiracy?

List the healing plants from the text. Include others you know about, or that you and
your family use. Make a poster. Show how they help you, your family, or other people.

"E*Website: http://rain-tree.co Ireports.htm

Figura 13 — Fonte: New ACE 4: 65
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Como complemento desta atividade, sugerimos uma pesquisa sobre o uso de ervas
medicinais nos paises de lingua inglesa, se eles utilizam esse tipo de produto, quais sdo, se
ndo tomam chas com objetivos terapéuticos, que tipo de medicacdo eles ingerem. Ainda, o
que ¢ feito com as plantas pirateadas da Floresta Amazodnica, quais os interesses por tras
disso, quem sdo os beneficiados por essa pratica e quais as conseqiiéncias desse fato. Dessa
maneira, havera um tratamento interdisciplinar com outras areas do conhecimento (biologia,

quimica, geografia, historia, matematica) e uma abordagem intercultural da atividade.

Um outro exemplo ¢ um texto que trata sobre a aldeia lanomami (anexol), na floresta
amazoOnica, as transformacdes ecoldgicas que ocorreram, a poluicdo, o desmatamento, a
invasdo do homem branco e todas as conseqiiéncias advindas dessas acdes. Uma critica
velada existe nesta mensagem, mas infelizmente limita-se ao discurso apresentado no corpo
do texto, sem exercicios de reflexdo sobre a razdo desses fatos e nosso papel diante de tal
situagdo. Apesar de expor um tema relacionado ao povo brasileiro, o texto ¢ apenas uma
forma de introduzir o tempo verbal passado e serve de base para o conhecimento e pratica
desta estrutura lingtiistica. Mais uma vez, privilegiou-se a forma em detrimento da construgado

integral do saber.

O resgate das origens da nossa nac¢do, do nosso povo ¢ fundamental no processo de
reconhecimento identitdrio. Se quisermos saber quem somos, temos que questionar primeiro
de onde viemos. Essa e outras questdes filosoficas devem ser estimuladas para que cada
individuo se perceba enquanto ser social, dotado de identidade que o representa particular e
coletivamente, lembrando sempre da relacdo existente entre os preceitos da filosofia e da

educagao.

As culturas de outros paises, além do Brasil e dos EUA, também sdo contempladas
neste material didatico (Cf. anexo5), como podemos verificar na figura abaixo, que retrata
uma visita de turistas ao Egito, seus monumentos e suas ruinas. Percebemos que os autores
vislumbram outras culturas e possibilitam aos alunos o conhecimento sobre a existéncia de
outros povos, porém ndo apresenta elementos que informam ou levam a descoberta de como

eles vivem.

O texto ¢ intitulado Did you like the Temple? (Vocé gostou do templo?) e mostra dois

amigos americanos visitando pontos turisticos egipcios e comentando sobre a situagdo. Ele ¢
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constituido por elementos verbais e nido-verbais com grande potencial pedagdgico-cultural,
podendo ser explorado interdisciplinarmente, em diversos niveis: social, cultural, econdmico,

historico e geografico, além do lingiiistico.

Did you like the temple?

Listen and practice.

: Hi. I'm Steve. I'm from the
United States. What's your
name?

My name’s Tina. I'm from
Australia.

TINA:

STEVE:

TINA:

STEVE:

TINA:

STEVE:
TINA:

Did you like the Temple of
Luxor?

It was great. But I liked the
pyramids at Giza more.
When did you visit the
pyramids?

[ visited them last year.
Did you like the Nile?

Yes, 1 did. I liked it a lot.

STEVE: Did you visit the market last
year?

Yes, [ did. And I visited it
yesterday, too.

Did you like the market?
Yes, but [ didn’t like my

“genuine” Egyptian carpet!

TINA:

STEVE:
TINA:

Figura 14 — Fonte: New ACE 3: 80

Esta conversagdo tem um potencial pedagdgico-cultural enorme, pois revela varios
pontos interessantes como a historia e a religido egipcias. Além disso, uma questdo muito
atual presente no texto ¢ a invasdo dos produtos chineses no mercado mundial, possibilitando

uma discussdo sobre este processo e sobre a falsificacdo de produtos. Os professores podem
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desenvolver atividades que discutam a pirataria, a falsificagdo de objetos historicos, o
comportamento dos egipcios e as contribui¢des sociais, histéricas e culturais desta civilizagdo
para toda a humanidade. Infelizmente, nenhum dos exercicios propostos trabalha essas
questdes, apenas enfatizam as fun¢des gramaticais que o texto traz, no caso deste material, o

tempo verbal Simple Past (Passado Simples).

A cultura, a historia e o saber de uma comunidade lingiiistica especifica constituem-se
no conjunto de elementos que faz parte da memoria social de um povo. Por conseguinte,
caracteriza-se a importancia dos referenciais culturais no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa. A nossa leitura de mundo determina que conceitos e comportamentos
adotaremos diante de um determinado contexto intercultural no qual nos envolvamos ou
sejamos envolvidos. O nosso ponto de vista determina uma compreensao propria dos fatos e é
ele que devemos relativizar para ndo julgarmos outras culturas tendenciosamente

(CARNEIRO, 1992).

O material New Ace aborda “supostamente” os provérbios que sdo exemplos de
expressdo cultural de um povo. Supostamente, porque ocorreu uma confusdo na conceituagao
do termo por parte dos autores da colecdo. Os provérbios referem-se a expressdes que tém um

ensinamento e geralmente uma li¢do de moral em sua mensagem (TAGNIN, 2005).

A presenca de elementos da memoria social dos povos como os mitos, as lendas, as
piadas e os provérbios, nos LDs-LI ¢ importante por trazer parte da cultura invisivel para o
ambiente de aprendizado, levando os alunos a terem contato com o que hd de mais auténtico

nos referenciais.

Chamamos a atencgdo para a confusdo feita pelos autores da colecdo New Ace. As
frases abaixo dizem respeito apenas as previsoes do tempo a partir de algum sinal da natureza.
A pagina a seguir confirma o que Alvarez (1997) diz sobre a inconsisténcia das defini¢des de

autores a respeito de expressdes idiomaticas, provérbios e ditos populares.

If'the sky is red in the morning, it will be rainy that day (se o céu estiver vermelho pela
manha, choverd naquele dia). /f the clouds come from the south, it will be snowy (Se as
nuvens vierem do sul, nevard). Essas frases confirmam que se trata de previsdes e ndo de

provérbios populares. Erros conceituais constituem-se em falhas graves para um material



84

didatico amplamente divulgado, de uma editora reconhecida internacionalmente, escrito por
autores renomados e que servira de base para o processo de ensino-aprendizagem de muitos

alunos brasileiros.

€[ Reading

I l. Read the proverbs about the weather. Then number each picture to match
a proverb.

Do you believe the TV weather forecast? Or do you believe the old proverbs?

1. If the sKy is red in the 2. If the sky is red in the

- morning, it will be rainy evening, it will be sunny the

that day. next day.

4. If the bubbles on a cup of
coffee move to the middle,
the weather will be sunny.

. 6. If the clouds come from the
south, it will be snowy.

I2. Fill in the chart to show which sentences predict good weather
and which predict bad weather.

Good weather Bad weather
Z 7

P Vg o

Figura 15 — Fonte: New ACE 4: 46
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Nosso trabalho, de carater investigativo, além de observa inadequacdes nos materiais,
mas também indica caminhos para uma melhor utilizagdo dos mesmos. No que se refere a
questdo abordada acima, enfatizamos que os provérbios, ditos populares e as expressdes de
cada povo sdo uma fonte riquissima e inesgotavel de carga cultural de uma sociedade. Sendo
assim, esses elementos lingiiistico-culturais podem ser utilizados em sala de aula de lingua
inglesa como contetido de marcas especificas dos povos, que contribuirdo para uma ampliagdo

do universo extralingiiistico dos aprendizes.

Pode-se empreender uma pesquisa sobre a diferenga entre os termos provérbios, ditos
populares, a origem de cada expressdo, a correspondéncia entre expressoes da lingua inglesa e
as brasileiras e os fatores que determinam as diferengas existentes, por exemplo: no Brasil
temos a expressao “nem que chova canivete” e nos EUA, /t’s raining cats and dogs (esté
chovendo gatos e cachorros — traducdo literal). Esta significa que estd chovendo muito e se
originou na idade média, porque os gatos e cachorros ficavam nas vigas das casas para se
aquecerem e quando chovia eles pulavam no chdo por causa das goteiras, por isso “chovia
gatos e cachorros”. Aquela tem uma historia curiosa. Diz-se que um vietnamita inventou o
canivete (batizando-o com seu nome Khan Yi Viet) e este produto ficou muito popular na
Asia e na Europa, podendo ser encontrado em qualquer lugar (era uma chuva de canivetes por

todos os lados). Ela significa que o falante fara algo, “haja o que houver”.

Esta pratica levara os alunos a desenvolver uma visdo ampla e enriquecedora sobre a

cultura de outros povos.

Percebemos, entre outros aspectos, que a colecdo New ACE faz muitas referéncias a
povos de diferentes paises, mostrando-os sempre em interacdo com os americanos. Ha a
valorizacdo de aspectos culturais de lingua inglesa e das outras linguas estrangeiras, dessa
forma, podemos afirmar que esta colecdo possui uma caracteristica relativista em termos da

abordagem cultural e tende a ter uma postura mais comunicativista.

A Abordagem Comunicativa envolve a perspectiva de que se ensina uma lingua
estrangeira, enfatizando a competéncia intercultural. Hymes (1972) diz ser a competéncia
comunicativa a capacidade de julgar o seu comportamento verbal e o de outros individuos a
partir de alguns critérios que abrangem os planos gramatical, psicoléogico e sociocultural, ou

pragmatico dos comportamentos. O referido autor acredita ainda que o saber do aprendiz ¢
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correspondente a sua competéncia, que lhe possibilita integrar regras gramaticais e semanticas

a fim de compreender as sentengas ouvidas.

Goodenough (1971), com sua perspectiva cognitivista, afirma que é estudando uma
lingua que o ser humano pode apoderar-se do tronco de sua cultura e compreendé-la. O poder
de um idioma ¢ revelado, por exemplo, quando o conhecimento desta e da sua cultura pode
garantir o dominio de um povo sobre outro. Aprender outra lingua baseada no
desenvolvimento de habilidades comunicativo-interculturais prepara o cidaddo para sua
atuacdo critica no mundo. Mais que isso, quando o individuo se sente conhecedor de um
grupo social, ele interage com seus membros de igual pra igual e se reconhece como sendo

parte de um todo sdcio-culturalmente constituido.

O sociointeracionismo, ou abordagem sociocultural, compreende a linguagem como
pratica socioculturalmente definida, portanto, serve para manutencdo das relagdes
interpessoais. Vygotsky (2003) enfatiza que esta ¢ uma teoria dialdgica, colaborativa,

contextualizada e que ¢ o caminho para a socializagdo.

Em uma sociedade heterogénea ¢ comum nos depararmos com situacdes de pré-
julgamento e de preconceito, as quais decorrem da categorizacdo, classificacdo e ordenamento
dos pensamentos (TRIFONOVITCH, 1964), ou seja, sdo determinados por elementos
inerentes aos homens, por fatores cognitivos. Contudo, cada sociedade assimila suas praticas e
de acordo com sua realidade relativiza as a¢des, o que € visto com preconceito pelos membros
de um grupo pode ndo o ser para os componentes de outras comunidades que tenham uma

visdo de mundo diferente.

A segunda coleg@o analisada foi a Connect (2006). Sua divisdo ¢ a exposta a seguir.

LD2 Connect 1 Connect 2 Connect 3 Connect 4
Nivel indicado | 5 série 6" série 7* série 8* série
Ano 2006 2006 2006 2006
Publico brasileiro brasileiro brasileiro brasileiro

Tabela 5 - Divisao da colegdo Connect
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A colecdo Connect possui uma apresenta¢do visual muito moderna, com as sessdes
distribuidas equilibradamente, bem como os exercicios. Os autores optaram por ndo fazer a
apresentacdo formal do material aos usudrios. Nao ha didlogo entre os autores e o aluno
expresso através de um texto introdutorio ou similar. Também ndo sdo explicitadas as nogdes
de lingua, ensino, tampouco o conceito de cultura subjacente a proposta pedagoégica do
referido material didatico. Ao abrir os livros desta série didatica, o aluno se depara com a

tabela de contetidos de cada livro e em seguida as ligdes.

Nessas licdes, a cultura americana ¢ apresentada através dos textos verbais e das
imagens utilizadas como texto principal ou elementos de suporte. O uso de textos ndo-verbais,
além de chamar mais a aten¢do do aluno para o material, tornando-o mais atrativo, ¢ um apoio

para o entendimento da mensagem.

Percebemos que muitas vezes os textos ndo-verbais, possuem mais itens passiveis de
serem analisados sob a Otica intercultural do que os textos escritos. Verificamos a presenga
dos seguintes temas abordados ao longo do livro: consumismo, esportes, lazer, profissoes,
saude e alimentag@o. Os aspectos culturais ndo sdo trabalhados como assuntos centrais, mas

permeiam as ligdes.

Os temas abordados estdo inseridos em contextos reais, em sua maioria, mas nao
atendem a realidade cultural do aluno brasileiro. Os livros que compdem esta cole¢do ndo
exploram muitas caracteristicas da cultura do nosso pais, o fator emocional ¢ desprezado, o
que incorre em uma limitagdo, pois o aluno também precisa se reconhecer naquele material
que o ajuda a aprender o idioma para que ele se sinta prestigiado e se envolva mais no
contexto situacional de aprendizagem. Defendemos a inclusdo de aspectos culturais
brasileiros nos LDs-LI para que o educando, perceba que sua identidade ¢ respeitada e que

pode ser expressa e entendida em qualquer lingua, dialogando com qualquer cultura.

Perceber a valorizacdo da sua identidade e do seu grupo retratada nas paginas dos
livros didaticos ¢ motivo de orgulho e transmite a sensa¢cdo de pertencimento aquele contexto
educativo. O ideal ¢é inserir elementos culturais brasileiros nos temas abordados, mas
reconhecemos a possibilidade de o aprendiz ter contato com um contexto cultural diferente do

seu e a partir dai questionar, refletir e compreender outros construtos que nao necessariamente
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se encaixam nos seus esquemas internalizados. Para tanto, os professores tém o papel de

proporcionar o espaco para discussao e o mais importante, o espaco para a pratica cultural.

De Bernard (apud JOACHIM, 2007) diz que a diversidade e a pratica culturais sao
desconsideradas quando o individuo pratica cegamente suas tradicdes e valores. Essa
afirmagdo constata que as praticas etnocéntricas rejeitam a aceitagdo do pluralismo,
desconsideram a diversidade cultural e estimulam a intolerancia entre diferentes grupos

culturais.

Entendemos que tdo grave quanto desconsiderar a cultura alheia ¢ supervaloriza-la em
detrimento da sua propria cultura, assumindo uma postura submissa e atribuindo a sua lingua
e cultura um valor inferior perante a lingua e cultura do idioma estudada. Sobre o que chama
de imperialismo lingiiistico, Moita Lopes (1996) afirma sua indignagdo com a postura de
alguns individuos, especialmente professores brasileiros de lingua inglesa, em relagdo a

idolatria direcionada a cultura americana.

Uma pratica cultural que desconsidera a existéncia e o valor de outras culturas ¢
preconceituosa e excludente. Neste contexto, as interpretagdes dos eventos e das situacdes se
manifestam de acordo com os pontos de vista e as concepgdes de mundo dos individuos. Tais
panoramas sdo restritos, incompletos e imprecisos devido a ignorancia de alguns sobre o
mundo externo. O resgate e o uso dos conhecimentos prévios nas interagdes sociais
determinam a relacdo de entendimento dos interactantes no processo de compreensdo
comunicativa. Eles também definem a constru¢ao da consciéncia intercultural adequada a um
contexto global nos dmbitos social, politico e econdmico, além de cultural por este estar

intrinsecamente ligado aos individuos.

Percebemos a presenca de personagens negros, brancos e asidticos, numa clara
tentativa de adequacdo as exigéncias dos PCNs-LE (2008), que sugerem a abordagem
pluricultural como pratica para a constru¢do cidada. Apesar de apresentar personagens negros,
nenhuma atividade de reflexdo sobre a situagdo social, economica, histérica ou cultural deles
¢ sugerida. A seguir, um exemplo de figura do LD 1 que apresenta os negros interagindo em

sociedade.
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Figura 16 — Fonte: Connect 1: 17

Para De Bernard (apud JOACHIM, 2007), raca e etnia ndo podem se confundir com
cultura. Tal entendimento serve para repensarmos as praticas brasileiras que geralmente
reconhecem e repassam a noc¢ao de cultura, apenas como contribuicdes materiais dos povos
brancos, indios e negros para a constituicio da nossa cultura nacional. E comum encontrarmos
em LDs de LI um trabalho voltado apenas para a apresentacdo de negros, asiaticos e brancos
nas relagdes sociais, como se apenas a presenca destes trés elementos garantisse a constru¢ao
do conhecimento intercultural. Esse fato classifica o entendimento de cultura no Brasil como
sendo, geralmente, o conjunto de elementos visiveis que representam esta sociedade

(GOODENOUGH, 1971).

Outra abordagem que identificamos neste material foi a valorizagdo de praticas que
exaltam o desempenho dos individuos em atividades sociais e intelectuais, como nesta figura
que mostra um certificado de “aluno do més”, como reconhecimento do sucesso, daquele que
se destacou sendo o “n°® 1”” do grupo. Subjacente a essa mensagem de adorac¢do ao sucesso, ha
o incentivo a competicdo, além da exclusdo inconsciente daqueles que ndo atendem as
exigéncias de uma sociedade cada vez mais competitiva e excludente, como podemos conferir
na imagem abaixo na qual visualizamos um certificado de Student of the Month (aluno do

mes).

Esta pratica j& foi incorporada pela sociedade brasileira e ¢ comumente encontrada nas
escolas e nas empresas como forma de motivagdo do aluno ou profissional. Contudo, esse
objetivo tem sido muitas vezes desvirtuado, tornando a ag¢do em estimulo a uma

competitividade desorientada e individualista.
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Figura 17 — Fonte: Connect 2: 6

Ainda explorando a questdo da valorizacdo do sucesso, observamos que a colecdo
Connect reforga o pensamento da existéncia de individuos americanos geniais, que possuem
desenvolvimento cognitivo acima da média, perpetuando a imagem dos nerds americanos.
Um dos textos chama-se ammazing teens (adolescentes incriveis) e consta do livro 4, pagina
78 da referida colecdo. Ele apresenta dois adolescentes com habilidades fantasticas, sendo

considerados génios Sho Yano is an American genius (Sho Yano ¢ um génio americano).

Apesar de terem origem e/ou descendéncia ndo-americanas, o texto enfatiza o fato de
serem representantes americanos ou que se tornardo futuros astros, exacerbando um
comportamento tipicamente americano, a cultura dos pop-stars. Alexandra hasn’t been in a
movie yet, but she probably will be soon. (Alexandra ainda ndo esteve em um filme, mas ela
provavelmente estard em breve), esta afirmacdo confirma um trago cultural da sociedade

americana com relacdo a exploragdo dos fatos pela midia, em filmes ou em programas de TV.

Alexandra has been a famous artist since she was ten (Alexandra ¢ uma artista famosa
desde os dez anos de idade) a énfase ao fator “fama” & percebida nesta frase. She’s already
sold many of her paintings and has made a book of her art (Ela ja vendeu muitas das suas

pinturas e fez um livro sobre a sua arte) - a pintura nao ¢ apresentada como simples expressao
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de arte, mas como produto exposto e consumido. As artes plasticas sdo privilegiadas como

elementos da cultura visivel.

Portanto, se ndo houver um trabalho reflexivo, que chame a ateng¢do para a mensagem
transmitida, essa abordagem apresentada no LD 2 pode levar o aluno a entender que na
sociedade americana todos sdo geniais ou que so 14 encontramos pessoas assim. Esta postura,
de ver os estadunidenses como mais inteligentes que outros povos, espalha um perfil

estereotipado dessa sociedade.

Abaixo, segue o texto de um dos livros da cole¢cdo Connect que trata da referida

questao.

Sho Yano is an American genius. He's thirteen, and he’s
already finished college! When he was only seven years
old, he began doing high school work. He didn’t go to
high school. His parents homeschooled him. Sho wants
to be a doctor. He's already started studying at medical
school. He started at twelve, and he scored A’s on his first
few quizzes. Sho hasn't appeared on TV shows yet. He
wants to be a researcher or a professor someday.

Sho Yano

Alexandra Nechita is often called “the Petite Picasso.”
She was born in Romania and started drawing at the
age of two. When she was eight, Alexandra had her
first show. Alexandra has been a famous artist since
she was ten. She’s already sold many of her paintings
and has made a book of her art. Alexandra hasn't been
in a movie yet, but she probably will be soon.

Alexandra Nechita

Figura 18 — Fonte: Connect 4: 78
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O texto ainda faz referéncia a uma pratica comum na sociedade norte-americana que ¢
ensinar aos filhos em casa, contratando professores particulares, utilizando a internet ou os
proprios pais dando aulas a seus filhos. Ao mencionar sobre a educacdo que Sho Yano
recebeu, o texto afirma que /Ais parents homeschooled him (seus pais o0 ensinaram em casa);
sobre o seu desempenho académico diz (...) and he scored A’s on his first few quizzes (... e ele
tirou A nos seus primeiros testes); Sho hasn’t appeared on TV shows yet (Sho ainda nao
apareceu em programas de TV) — sendo uma sociedade de base cultural altamente midiatica,
televisiva e cinematografica, ¢ comum quando algo inusitado acontece ou alguém se destaca

de alguma forma aparecer nos programas de TV e virar celebridade.

E importante ressaltar que ¢ a nossa postura, enquanto educadores, diante dessas
questdes presentes nos livros didaticos que vai determinar que compreensdo e que valores
serdo assimilados e/ou refletidos e rejeitados por nossos alunos. Devemos ser exemplos de

criticidade e reflexdo. Como dizia Gandhi, devemos ser a mudanga que queremos ver.

Outra caracteristica que encontramos neste material didatico foi a apresentagdo dos
jovens americanos como desempenhadores de varias atividades sociais, esportivas e culturais,
além de alguns trabalharem part-time (meio-expediente). O texto American teens are busy
(Os adolescentes americanos sao ocupados) fala sobre alguns habitos dos jovens americanos e
sobre o que eles fazem para relaxar. Sao listadas varias atividades como: assistir a TV, ouvir
musica, ir ao shopping e falar ao telefone. O texto finaliza com a seguinte informagao:
American teens have fun, but they’re not always active! (os adolescentes americanos se

divertem, mas eles ndo sdo sempre ativos).

E importante que durante a aula o professor chame a atengio para este ponto (ja que o
livro ndo traz essa discussdo), para que ndo seja disseminada a idéia de que todos os jovens
americanos sdo ativos, saudaveis e ‘perfeitos’. Deve ser pontuado que também existem
garotas e garotos obesos e sedentarios ou sem perspectiva positiva de futuro nesta sociedade.
Para comprovar isso, na pesquisa ndo foram citados pelos participantes os esportes como

forma de diversao e relaxamento.
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American Teens and Free Time

American teens are busy. So in their free time, they
like to relax and have fun.

Teens like to watch TV. They watch it 11.3 hours 2

week. And music? Teens love it! They listen to tapes
and CDs 9.9 hours a week. And they listen to the radio
© 10.3 hours a week.

Of course, teens like to spend time with their friends. They hang out with friends
9.1 hours a week. Sometimes they go shopping. Teens don’t think malls are boring. -
They like them a lot! On average, teens spend 3.2 hours a week at malls.

Teens like to chat online. But many teens like to
talk on the phone, too. They talk on the phone
6.4 hours a week.

Teens like to do many other things. But they
watch TV, listen to music, hang out, and talk —
a lot! American teens have fun, but they’re

not always active!

Source: Kidbits.

Figura 19 — Fonte: Connect 2: 54

Os esportes ndo foram citados neste texto, entretanto, as praticas esportivas estdo
sempre presentes como tema de lazer ou saiide ao longo dos livros. Sobre essa temética,
alguns pontos interessantes devem ser citados: o primeiro ¢ a referéncia ao futebol brasileiro,
evidenciando jogadoras, ao invés de jogadores masculinos como ¢ culturalmente
convencionado na sociedade brasileira (Cf. Anexo 6). Apesar de mostrar esse diferencial, ndo
ha exercicios que discutam esse ponto ou levante questionamentos sobre a relacdo dos
géneros na sociedade. Sabe-se que em sociedades que investem no esporte como na Europa e
na América do Norte, o futebol feminino ¢é respeitado e recebe muitos incentivos e
patrocinios. Diferentemente do Brasil onde os times femininos recebem salarios baixissimos,
as vezes nem sdo remunerados, € ndo tém apoio, nem patrocinio de empresas ou do governo

para investir em treinamentos.

O segundo ponto ¢ o destaque dado a uma negra e a uma branca no campo de futebol.
Pode-se, a partir deste texto ndo-verbal, gerar uma discussdo sobre as implicagdes historicas e
culturais que permeiam este tema racial e também pode ser discutida a construcdo de

2 ¢

estereotipos: “pra ser bom de futebol tem que ser negro”, “mulher nio sabe jogar/ndao entende

de futebol” (grifos nossos).
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4

E preciso que seja realizado um trabalho pedagdgico visando a incentivar o
desenvolvimento dos conhecimentos e das habilidades comunicativas interculturais, para que
os alunos se conscientizem da existéncia de diferentes construtos mentais e sociais, € que 0s
mesmos ndo sdo absolutos e Unicos, a fim de que os esteredtipos sejam evitados nas relagdes

de comunicagao entre diferentes sociedades.

A relag@o dos americanos com o consumo de bens materiais € registrada varias vezes
em todos os livros da colecdo. H4 uma exacerbagdo de recorréncia a situagdes de gastos,
principalmente pelos adolescentes, que geralmente aparecem adquirindo itens esportivos,

roupas e acessorios ou joias.

Figura 20 — Fonte: Connect 2: 66

Os jovens sdo facilmente influencidveis por modismos e comportamentos
disseminados na midia. Chama-nos atencdo a forma com que os temas sdo tratados nos LDs,
sem haver reflexdo alguma sobre o que determina esses padrdes de comportamento € como
eles podem influenciar a vida dos leitores adolescentes que costumam assumir as atitudes de

outros jovens inconscientemente.

Outro tipo de consumismo explorado foi o de cultura de massa, representado
indiretamente pela conversacdo dos jovens sobre a prova de leitura com o livro de Harry
Potter (Cf. anexo 7). Foi feita uma mencao indireta ao “produto Harry Potter” (grifo nosso).
Let’s review for our English reading test on Harry Potter. (Vamos fazer uma revisdo para o
nosso teste de leitura em inglés sobre Harry Potter). Percebemos que a mensagem aciona nos

alunos os seus conhecimentos prévios sobre os referidos livros e/ou filmes da série do
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bruxinho do bem. Tal resgate permite a associagdo do tema da conversagdo com o0s
referenciais da “Pottermania”, consumo de todos os itens que dizem respeito ao Harry Potter:

caderno, lancheira, mochila, jaqueta e brinquedos, estimulando este outro tipo de gasto.

A proxima imagem ¢ o retrato do esteredtipo jovem americano. Ela mostra um
adolescente em seu quarto, sentado na cama, assistindo a TV e falando ao telefone, comendo
pizza e tomando refrigerante. Ele estd cercado por inimeras revistas, livros, um violdo, a
caixa da pizza, num ambiente sujo e desorganizado. Temos a impressdo que esta conduta ¢

positiva, normal e que se aplica a toda a sociedade americana.

Figura 21 — Fonte: Connect 3: 5

O consumismo se revela neste material didatico em forma de artigos do dia-a-dia,
frutos de personagens em evidéncia no cinema e na musica, atitudes comuns ao povo
americano, além da ingestdo exagerada de alimentos tipicos dessa cultura como: hamburguer,
cachorro-quente, bacon, pizzas e refrigerantes. Os habitos de alimentagdo saudaveis, a

organizacdo e o cuidado com seu corpo € com o ambiente sdo desconsiderados.

A postura adotada pelos autores dos LDs pode incentivar o consumismo desordenado,

caracteristica marcante da sociedade americana, construindo conceitos equivocados e
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incentivando os jovens da nossa cultura a assimilarem tais praticas. Essa apropriacdo se da,
muitas vezes, no nivel inconsciente, principalmente pelo fato de os jovens serem altamente
influencidveis, seguidores de tendéncias e comportamentos estimulados pela midia e por
culturas mais exploradoras. Entendemos que esta ¢ uma situagdo preocupante porque passa a
idéia de que ¢ normal e positivo comprar muito e comer alimentos muito caloricos e pouco
nutritivos. Cabe aqui, também, uma reflexdo sobre os habitos alimentares da sociedade norte-
americana que exagera nas comidas gordurosas, frituras, massas e sanduiches, além do
consumo excessivo de refrigerantes, como sugere fortemente a figura 21 (Cf., também, anexo

8).

Esses comportamentos tipicamente americanos ja extrapolaram as fronteiras deste pais
e atingiram o globo inteiro por influéncia politica e econdmica da poténcia que ¢ os Estados
Unidos da América. No Brasil, a invasdo desses habitos evidencia-se pela presenca dos “fast-
foods” em cada esquina das cidades, sendo uma op¢ao de alimentacdo rapida para o individuo

sem tempo.

Cabe uma discussdo, pertinente a questdo alimenticia, sobre a saude das pessoas, o
crescimento do indice de obesidade dos adultos e, principalmente, das criangas em todas as
culturas devido a incorporagdo das praticas alimenticias americanizadas nessas sociedades.
Esta incorporagdo atingiu um nivel tdo profundo que os americanos tém a pratica de realizar
concursos envolvendo a ingestdo de muita comida; 7he United States has really crazy eating
contests (Os Estados Unidos tém concursos muito loucos com comida). Aquele que consumir
a maior quantidade de alimentos, no menor espaco de tempo serd o vencedor do desafio e

entrard para o Guiness book (livro dos recordes).

Pessoas de varios paises e culturas participam dos eventos e em 2003 o vencedor do
concurso de ingestdo de Aot-dogs” (cachorros-quentes) foi um japonés. Nesses campeonatos,
muitas vezes inusitados, os participantes estdo em busca de se tornar os nimeros I, os

melhores do mundo, numa postura bastante etnocéntrica.
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A lot of people eat one hot dog at a meal. But Takeru Kobayashi
of Japan can eat 44 — in just 12 minutes! That's a lot of hot dogs!
Kobayashi was the winner of the 2003 world hot dog-eating
contest in New York City.

The United States has really crazy eating contests.
Think about these winners: Bill Simmons can eat
137 chicken wings in 30 minutes. Eric Booker

can eat |5 burritos in 8 minutes and 38 eggs in

|0 minutes.
How can these people eat so much food? They practice!

Kobayashi practices by eating cabbage and drinking water. He
says it makes his stomach bigger. But Kobayashi is not heavy —

he’s actually very slim.

Why do people try these contests! Booker says that
eating is a sport like soccer or baseball. There are games, |
rules, and winners. Not everyone agrees. Some people

think that eating too much just makes you sick!

Figura 22 — Fonte: Connect 2: 96

Outro tipo de concurso ¢ o show de talentos, no qual as pessoas se inscrevem para
demonstrar suas habilidades em alguma atividade artistica, intelectual ou esportiva. Ha a
intengdo dos participantes de mostrar conhecimento sobre algo, exibir suas habilidades e seus

talentos, especialmente nas artes, em busca de uma premiacdo e notoriedade na comunidade

da qual fazem parte.

Observamos a recorréncia dos LDs aos temas culturais apenas para servir de
introdug@o para o ensino do conteudo, mas ndo como tematica cultural trabalhada em sala de

aula. Nao sdo colocados em questdo esses aspectos implicitos das mensagens, tampouco suas

conseqiiéncias.

Uma forma diferente, porém ainda cultural, de demonstrar essa adoragdo pela

exposicao ¢ colecionar objetos. Pessoas de todas as idades retinem durante anos o maior
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numero possivel e variado de artefatos para representar algum gosto pessoal. Esses objetos
reunidos expressam 0s gostos, os valores e muitas vezes as crengas dessas pessoas. O costume
norte-americano disseminou-se pelo mundo e atualmente membros de diversas comunidades

culturais ja cultivam esta pratica.

_ Collection Club News

I'm Kate Burns. 'm 12 years ~ I'm Elena Lucas. 'mfrom  I'm John Black from the US.
old. 'm from Australia. Mexico. 'm 12 years old. My ~ I'm 13, and I'm a trading-card
I collect clocks. I have more  favorite things are my lunch ~ collector. These are my trading

than 35 clocks. Theyrenot  boxes. I have a big lunch-box  cards from Japan, Brazil, and
expensive, and they're really  collection. Some are really old, Australia. International trading
cool, This is my favorite ~ and some are new. I think ~  cards are fun!

clock—itsacatl they're great. " '

Figura 23 — Fonte: Connect 1: 40

Colecionar objetos ndo ¢ apenas um hobby ou um passa-tempo. Para muitas pessoas
chega a ser um estilo de vida e uma profissdo, pois estas percorrem o mundo exibindo suas
colecdes, muitas vezes valiosas em termos financeiros, para que outros povos tenham acesso
ao seu conteudo. O habito de colecionar ¢ ressaltado na cole¢do Connect como algo muito
comum entre os jovens de diversas partes do mundo e possui um carater de chamamento aos
leitores para aderirem a essa pratica cultural. Essa pratica ¢ uma caracteristica americana, mas

ja se espalhou e obteve adeptos em varias outras sociedades.
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O livro 3 da colecdo analisada exibe um texto com o trabalho voluntario dos jovens
em busca de ajudar alguma instituicdo a arrecadar dinheiro para realizar suas atividades. A
licdo intitulada Do chores to raise Money for your school (Faga atividades para conseguir
dinheiro para sua escola) emprega aspectos culturais que associam o trabalho voluntario a
angariagdo de fundos para ajudar uma instituicdo ou conseguir verba para realizar um sonho.
Neste caso, a escola € a beneficiada com a arrecadacao ¢ os alunos se envolvem em atividades
do dia-a-dia para arrecadar o dinheiro que precisam para as melhorias do colégio. Sdo
enfatizadas atividades como babysit (cuidar de criangas), lavar carros e janelas, vender

lanches e passear com cachorros.

Essa tradicao envolve todas as camadas da populacdo e areas de atuacdo, passa pela
politica com a arrecadacao de fundos para as campanhas eleitorais e € incentivada e praticada
em toda a sociedade americana. Este fendmeno ja foi assimilado por vérias culturas, entre elas
a brasileira, com a realizacdo de eventos especificos para angariar dinheiro com vistas a

manuten¢do de institui¢des de caridade, hospitais e asilos.

Em uma das ligdes do livro 1 da referida colecdo didatica, aparecem as seguintes

comemoracgdes do calendario americano:

=

Halloween is in . Independence Day is in . New Year’s Eve is in

Figura 24 — Fonte: Connect 1: 92
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As imagens presentes no quadro acima retratam as principais comemoragdes culturais
americanas ao longo de um ano. Podemos identificar Dia das Maes, Acdo de Gragas, Dia dos
Namorados, Dia das bruxas, Dia da Independéncia e Ano Novo. Este quadro constitui-se
numa fonte muito rica para trabalhar aspectos da cultura visivel e, principalmente, da cultura
invisivel, o que infelizmente ndo ¢ contemplado pelas atividades propostas no referido livro.
Essas imagens servem de base apenas para a aprendizagem de vocabulario. Os alunos sao
solicitados a preencher os espagos em branco com os meses do ano, exatamente como se

apresenta na figura.

Cada celebragdo dessas estd permeada de comportamentos, praticas e conceitos
implicitos que sdo exclusivos daquela comunidade e que registram sua cultura unica, diferente
de qualquer outra, podendo ser utilizados como material inicial de questionamentos, reflexao,
comparacdo e construcdo de aprendizagem cultural. Carvalho (1993), baseada em Gallisson,
diz que num contexto de comunicagdo intercultural os elementos culturais, os quais a autora
chama de “o implicito”, sdo os responsaveis pela compreensao da mensagem. Portanto, a falta

desses saberes pode comprometer o entendimento do texto.

Entretanto, identificamos uma pratica comum dos LDs que ¢ a utilizagdo desses
aspectos apenas como pré-texto para o desenvolvimento de topicos gramaticais especificos da
lingua ou para ensinar o vocabulario relacionado a ligao estudada como os niimeros, os meses

do ano e as datas.

Diferentemente dessa abordagem, a colecdo New ACE trata o tema com mais
propriedade (Cf. anexo 3), apresentando um texto sobre o dia de A¢do de Gragas com
perguntas para a compreensdo do mesmo. Apesar de a atividade ndo ser totalmente

satisfatoria, ela se diferencia da proposta da colecdo Connect.

O professor deve ficar atento e aproveitar as oportunidades existentes para explorar o
potencial dos textos que lhes sdo apresentados, sendo um mediador na aprendizagem do
aluno, guiando-o na Zona de Desenvolvimento Proximal para que ele se torne autonomo. Ele
pode empreender a pesquisa e a descoberta das diferencas de celebragdo entre diversos povos,
ressaltar aspectos culturais especificos, como as diferentes datas de cada evento em diversas
partes do mundo, discutindo sobre que fatores determinam tais diferencas. Um exemplo

dessas diferencas ¢ o Valentine’s Day — dia dos namorados — comemorado em fevereiro nos
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EUA em homenagem a Saint Valentine e no Brasil, em junho, festejando Santo Antonio.
Aqui no Brasil, a celebracdo da data ¢ direcionada aos namorados e 14 nos EUA a qualquer

pessoa, como familiares e amigos, havendo troca de cartdes, presentes e mensagens de afeto.

O docente pode ainda explorar a existéncia do 7hanksgiving Day — dia de Agdo de
Gragas - na sociedade americana ¢ a ndo comemora¢do da data no Brasil. Uma discussdo
sobre o Halloween — Dia das Bruxas, renderia muita reflexdo intercultural, pois ndo hé essa
festividade no Brasil. Contudo, a incorporagdo dessa celebracdo através dos cursos de lingua
inglesa, ¢ uma tentativa de promover a imersdo dos alunos na cultura americana, que tem
gerado transformacgdes significativas nos modos de entender os padrdes culturais brasileiros e

internacionais.

A reflexdo pode abranger outras datas como o dia de Finados, que em algumas
culturas ¢ encarado com muito sofrimento e lamento e em outras, México, por exemplo, ¢
motivo de festa, comemorado com comidas, musica ¢ danga. Cabe, também, uma discussao
sobre o fendomeno glocal na pratica intercultural, referenciando os diversos esquemas

existentes, colocando-os como objetos de aprendizagem.

Colocar os alunos em contato com outros esquemas (Matlin, 2004) vai favorecer a
ampliacdo de visdo dos mesmos, tornando-os multicéntricos ao invés de perpetuar o
etnocentrismo. Contudo, complementamos que ndo basta a “exposi¢do” (grifo nosso) dos
alunos a esses diferentes construtos, mas um trabalho reflexivo sobre sua origem, os fatores
que determinam tais organiza¢des, onde ocorrem e quem o0s pratica para que haja

compreensao efetiva de outros referenciais.

Para que o potencial dos textos seja reconhecido, o professor tem que acionar os seus
saberes prévios sobre o tema abordado para, a partir dai, desenvolver atividades que possam
auxilid-lo no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Por exemplo, o aniversario
¢ uma comemoracao comum a todas as sociedades, no entanto cada uma possui uma forma
diferente de celebra-lo, com tradi¢des especificas. Investigar como grupos distintos festejam
este evento, quem participa dele, o que comem, o que fazem, com o que presenteiam, qual ¢ a
tradicdo que da sorte (apagar a vela e fazer um pedido, enfiar o dedo no bolo, puxar a orelha
do aniversariante a quantidade de vezes da sua idade, ndo comemorar antes da data), qual o

significado de cada agdo dessas, pode gerar ampliacao do conhecimento intercultural.



102

Na figura 25, podemos visualizar uma parte do comportamento do povo americano,
iniciando pelo espaco geografico, um parque, onde as familias se reinem, fazem piquenique,
churrasco, jogam baseball. Enfim, compartilham momentos de afetividade e interacdo em
diversas expressdes. Alguns elementos sdo tdo caracteristicos da cultura visivel
estadunidense, que mesmo se nos forem apresentados isoladamente, conseguimos associa-los
ao referido povo, como a toalha xadrez de piquenique, a churrasqueira, o taco e a bola de

baseball.

s

That's my brother, Tom.
He's smart. He's thin.

Those are my cousins.
Henry is handsome. Pam

Aunt Edna is on the
chair. She’s funny
“and a little crazy.

That's my grandfather.
He's very friendly.

4 That's my mother. She’s
is short.
tall. My father is s or_ﬂt

Figura 25 — Fonte: Connect 1: 60

Os aspectos da cultura visivel podem ser os pontos de partida para se chegar a cultura
invisivel, implicita nos comportamentos dos povos, mas a atividade do texto acima s6 o
considera como espaco de aprendizagem de contetdo gramatical, como podemos conferir na

imagem acima, na qual os adjetivos estdo destacados no texto.
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O préximo texto apresenta uma caracteristica americana bem especifica. Ele trata
sobre pessoas que sdo cagadoras de tempestades e vivem em busca desses fendmenos naturais
para presenciarem a manifestacdo da forca da natureza. Esses individuos seguem as
tempestades em carros, arriscando suas vidas, com o objetivo maior de visualizar tornados e

registrar sua passagem e os estragos causados por eles nas cidades por onde passam.

Os storm chasers (cagadores de tempestade) possuem diferentes idades, géneros e
profissdes e acompanham diariamente as previsdes de tempo nos noticidrios televisivos ou via
radio, com o intuito de saber como estard o tempo e se haverd tempestades para que possam
segui-las. Este traco ¢ tao evidente que foi muitas vezes retratado em filmes hollywoodianos e

frequentemente sdo temas de documentarios nos canais de TV especializados.

What do you do when it's very rainy

and windy? Do you go outside?

Storm chasers do! Storm chasers

are people who follow storms in

cars. Most storm chasers want

to see fornadoes. A tornado is a
strong, fast windstorm. It's tall
and spins in a circle.

~ Storm chasers can be men or women, young or old. Most of them
" live in the Great Plains in the U.S. - that's where the most storms are.
Storm chasers can follow 50 or 60 storms in one year and not see
a tornado, But, if they are lucky, storm chasers can see 10 or more

tornadoes in one day!

Storm chasers listen to radio and television weather reports, and
they read weather maps. They are good at science, and they
know a lot about weather. And they are patient.

Why do they chase storms? For scientific information - and
hecause they think storms are exciting and beautiful. Storm
chasers like weather, and they like danger, too.

Figura 26 — Fonte: Connect 2: 110
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Este comportamento difere da agdo comum para pessoas em um dia de chuva e ventos
fortes. Ao invés de se abrigarem em casa, os “cagadores de tempestade” vao a campo se expor
ao perigo dos raios e dos outros fendmenos naturais. Estima-se que esses aventureiros

visualizem entre 50 e 60 tornados por ano.

Este traco cultural americano encaixa-se na classificacdo de cultura invisivel, pois se
trata de um comportamento arraigado, especifico daquela sociedade que s6 se percebe no
convivio com este povo. Temos consciéncia de que essa atividade ¢ praticada por um grupo
limitado, ndo por toda a sociedade americana, mas ¢ uma caracteristica tdo intrinseca que
achamos pertinente a coloca¢do. Consideramos importante ressaltar tal fato, pois, caso
contrario, estariamos estereotipando toda a sociedade americana, o que vai de encontro a

nossa pesquisa.

A cultura de massa também ¢ um tema presente na cole¢do didatica Connect. Desde a
men¢do a programas televisivos até a critica as grandes gravadoras e suas tentativas de
modelar o mercado para o publico consumidor, “engessando” todas as manifestacdes

artistico-musicais.

Para exemplificar, hd um texto que trata de um programa de televisdo no qual os
participantes trocam de lugar um com o outro, assumindo suas atividades por um dia. Um
programa importado nesses moldes — Troca de Familia — ja faz parte da programacao
televisiva do Brasil. Duas familias tém a rotina mudada por uma semana com a “troca das

esposas” e o resultado ao final dos sete dias envolve muitos conflitos pessoais e coletivos.

O consumo de programas de TV americanos ¢ um estimulo a assimila¢do cultural
desse povo. Eles chegaram ao Brasil e foram inseridos em nosso cotidiano, muitas vezes sem
sofrer nenhuma adaptag@o ao contexto sdcio-cultural brasileiro. Essa pratica mididtica obriga
a populacdo a uma apropriagdo involuntaria das caracteristicas, dos costumes e das tradi¢des

norte-americanas, que tende a igualar a todos, atribuindo-lhes “a mesma cara”.

As grandes empresas de comunicagdo em massa contribuem para a disseminacdo de
um modelo Unico de sucesso, favorecendo o desenvolvimento exagerado do consumismo e

estimulando o etnocentrismo. O proximo texto ¢ um exemplo disso.
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Is Born - or Is He Created? |

In 2003, the second season of the TV record company] thinks
reality show American ldo/ made it's going to sell better.”
two singers famous — winner Ruben
Studdard, and the man in second
place, Clay Aiken. On the show,
contestants sang a different song
each week, and viewers voted for
their favorite by telephone. These
singers weren't well known before
the show, hut since the show ended,
they've both recorded CDs.

Clay's music has become popular

with a lot of fans. Clay believes

that music lovers can decide for
themselves what kind of music

they like. He thinks the record

company “doesn’t understand the
reasons that someone as uncool
asmeis here.Inaway...it'sa .
revolution.” Has Clay become a ;
Clay has changed a lot since his first  pop star, or will he have to change
appearance on TV, He's taken off his  some more?

glasses and has changed his
hairstyle and clothes. Now his
record company wants him to
change even more. They want him
to dress, act, and sing more like
other pop stars. But Clay thinks

he has changed enough, and he
wants to choose the songs that he
sings. “There are certain words and
emotions | don't want kids hearing,
and I'm not changing because [the

It depends on the people who
buy music.

Figura 27 — Fonte: Connect 4: 68

O texto traz a tona a luta entre artista e gravadora, na tentativa de mudanga do estilo
musical e comportamental do mesmo, visando a atingir uma parcela do mercado para atender
ao gosto do publico consumista, homogeneizando as expressdes artisticas. E interessante
porque apresenta o astro se impondo enquanto profissional, ndo se importando com as
exigéncias da gravadora, mas com a qualidade da sua musica. Essa visdo critica deve ser

incentivada nos alunos de lingua inglesa diante de todas as tentativas de imposi¢ao cultural.

Fairclough (1999) alerta que em relagdo a incorporagdo de elementos de outras
culturas, as sociedades sdo dominadas por outros valores, estilos de vida, relagdes estaveis e
apego aos objetos, as pessoas, ¢ formas de fazer e ser. O autor enfatiza que essas
incorporagdes de aspectos pertencentes a outras culturas ocorrem impositivamente, sem haver

ao menos consciéncia critica do fendmeno.
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O ensino da competéncia intercultural visa a desenvolver nos alunos o aumento da
consciéncia critica, através da observacdo e reconhecimento de elementos da sua propria
cultura e da de outras pessoas; comparagdo e negociagdo de significado; tolerancia a
ambigiiidades; interpretacdo efetiva de mensagens; defesa do seu ponto de vista e
reconhecimento da legitimidade dos outros; e a habilidade de aceitar diferencas individuais

(DOOLY, 2005).

A maneira como os temas culturais sdo abordados refor¢ca a forma de a sociedade
americana ver o mundo, seus costumes e as tradicdes dos outros povos, sob a orientacdo e
concepcao dos autores. Nesta colecdo observamos a permanéncia da pratica universalista da

concepgdo de cultura.

Considerando-se os aspectos culturais encontrados nos livros didaticos pesquisados,
observamos que hd um potencial de construcdo de conhecimentos interculturais por abordar
uma diversidade de temas relacionados a cultura norte-americana. No entanto, quanto as
habilidades comunicativas interculturais, a abordagem dos referidos livros ndo ¢
suficientemente adequada para o desenvolvimento destas, por ndo apresentar atividades
reflexivas e praticas sobre quais sdo as diferencas entre a cultura da lingua estudada, a do
aluno e as outras culturas. Nao ha discussdo sobre as implicagdes dessas diferencas na
comunicag¢do entre os povos. Ha no maximo uma introducdo muito superficial a questdo, mas

ndo percebemos o mais importante que € o tratamento aprofundado do tema.

Uma caracteristica presente nos livros desta colecdo ¢ a busca de apoio em figuras de
pessoas famosas como artistas de cinema, esportistas, modelos internacionais, cantores e
super-herdis (Cf. anexo 9). Dessa forma, ha um incentivo a cultura do sucesso, valorizando o
famoso, o glamour, o dinheiro, a beleza e o poder. Nao existe espago para discussdo sobre

este comportamento, suas implicagdes éticas e morais ou suas conseqiiéncias.

As profissdes exibidas ndo sdo populares (Cf. anexo 10). Elas representam status
social, sio bem remuneradas e necessitam de formacgdo e especializagdo peculiares, por
exemplo, astronauta, piloto, cientista e jornalista. Da forma que o tema ¢ apresentado, ndo
expondo profissdes mais simples, ¢ passada a impressdo, equivocada, de que as fungdes

elitizadas sdo as Unicas existentes ou as melhores e que correspondem diretamente a realidade
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do aluno. Tal visdo pode incentivar o preconceito e o desrespeito a empregos comumente

encontrados na sociedade brasileira e que ndo figuram neste material didatico.

Resultados comparativos

Aspectos investigados/ | New ACE (2002) | Connect (2006)

ca de elementos Ocorre com maior Ocorre com maior
culturais visiveis freqiiéncia fregliéncia

Ocorréncia de | Ocorre com menor | Ocorre com menor

_ele!n’en!:os culturais freqiiéncia freqiiéncia
invisiveis

Tratamento dispensado | Pouco explorados Nao explorados
aos aspectos culturais TGIE]

visiveis e invisiveis "
potencialidade

Tabela 6 — Resultados comparativos das colegdes New ACE e Connect

Comparando as duas cole¢des didaticas, identificamos que a New ACE intercala
aspectos da cultura americana com a brasileira, apresentando uma abordagem mais
aproximada das questdes culturais do Brasil, ao exibir textos que retratam temas como o
futebol, as regides brasileiras, a forma de vida dos indigenas, além de expor textos auténticos
sobre esportistas nacionais de sucesso. Enquanto que a Connect expde textos relacionados
apenas a cultura estadunidense sem estabelecer conexdo alguma com as tradi¢des, os valores e

costumes do nosso pais.

Na New ACE 1, 2, 3 e 4, o contato entre negros e brancos se realiza por toda a
colecdo, numa demonstracdo de convivéncia pacifica e igualitdria. O tratamento dado as
profissdes ¢ mais coerente com a realidade brasileira, pois apresenta atividades populares
comuns ao povo como camponés, vendedor, encanador, além de profissdes de mais status

social que precisam de curso superior para serem exercidadas (Cf. anexo 12). A outra colegao,
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Connect, privilegia os empregos que dependem de formacdo académica, como veterinario,
reporter, médico, engenheiro e advogado.

Um dos temas abordados ¢ a escolha profissional, discussdo necessaria para a
formagdo dos jovens e que traz em sua esséncia fatores culturais desde a escolha dela até a
forma de trabalho e o desempenho das fungdes, uma vez que as referéncias sobre a mesma
profissdo tém valores diferentes em sociedades com valores culturais distintos. O contato dos
estudantes com tais elementos refor¢ca a compreensdo da sua propria identidade, além de

perceber a existéncia de referentes externos.

Salientamos que ¢ possivel identificar poucos elementos da cultura invisivel
(GOODENOUGH, 1971) nos materiais analisados. Entretanto, ndo ha nestes livros atividades
para desenvolver a aprendizagem sobre esses elementos, limitando-se a servir de base para o

tratamento gramatical.

O contato com ocorréncias lingiiisticas e culturais do cotidiano deste idioma, ¢ uma
possibilidade de desenvolver a competéncia comunicativa, além da consciéncia intercultural.
A relagdo do aprendiz com tais estruturas da lingua lhe permite compreender que existem
outras formas de ver o mundo, e que a sua concepcao da realidade exterior ndo ¢ a Unica e

deve ser relativizada para uma convivéncia harmoniosa entre as diversas culturas.

A abordagem cultural ndo deve se limitar aos aspectos apresentados no LD, mas deve
extrapolar esses referenciais apresentados pelo material. Salientamos que o papel do professor
com consciéncia intercultural ¢ fundamental para criar situagdes de reflexdo sobre os temas
abordados nos livros didaticos, criando atividades que venham a consolidar a compreensao

dos temas abordados.

Acrescentamos que, da forma que os aspectos culturais sdo trabalhados nos livros
investigados, os alunos permanecem sendo os falantes/ouvintes-ingénuos/inocentes
(FILLMORE, 1979), pois tém a falsa impressao de que dominam a lingua estudada, como se
apenas conhecer as estruturas lingiiisticas bastasse para serem competentes no referido

1dioma.

O conceito de competéncia comunicativa (HYMES, 1972) envolve aspectos socio-

culturais e considera o desempenho do interactante nas situa¢des de comunicacdo. Esses
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aspectos sdo importantes na constru¢do da competéncia cultural, sendo essenciais a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, possibilitando que os alunos tornem-se falantes

“ideais”. (idem, 1979).
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IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Diante do exposto, subjazem alguns pontos importantes. A abordagem intercultural no
ensino de lingua inglesa implica na necessidade de algumas mudangas nos padrdes
educacionais que predominam nas salas de aula de idiomas. Essas mudangas também se
configuram essenciais no curriculo de ensino, na formagdo de professores e na selecdo do
livro didatico que vai apoiar este processo pedagogico. Sem essa perspectiva, ndo € possivel o
contato intercultural ordenado, com vistas a diminuir ou eliminar preconceitos advindos de
incompreensdes dos comportamentos de outros povos. H4 também, a perpetuacdo de praticas
universalistas e etnocéntricas de entendimento cultural. Para transformar tal situag¢do, o
interculturalismo deve estar presente em todo processo comunicativo que envolve povos de

diferentes linguas e culturas.

O trabalho com esta abordagem implica ndo s6 em ensinar aos alunos sobre outras
culturas, mas principalmente guia-los no desenvolvimento da consciéncia de que sua cultura
ndo ¢ a Unica, nem a melhor para que eles saibam lidar com as diferengas e tornem-se
cidaddos multicéntricos. Os alunos devem saber, também, que a cultura alheia ndo ¢ o
referencial que deve ser seguido aleatoriamente, mas que ¢ uma forma especifica de um outro
povo expressar-se € que traz seus valores e sentidos e que € parte de um todo, de um universo

maior de cultura.

Este processo ¢ muito complexo devido ao perfil tradicional e incoerente de alguns
professores de inglés, por muitas vezes serem eles os propagadores da adoragdo insensata a
cultura americana como se esta fosse melhor que a sua. Isso se deve ao fato de que os
professores ainda ndo tém percepcao da diversidade nem tém a prépria consciéncia cultural
desenvolvida. Assim, no processo de ensino, essa concep¢do ¢ transmitida, as vezes

inconscientemente, o que se constitui num grande desafio que ainda deve ser superado.

Cada participante do processo educacional intercultural deve posicionar-se
historicamente diante das discussdes e conscientizar-se do seu papel, da sua co-
responsabilidade na aprendizagem e do seu dever, critico e de reflexdo, sendo membro de
uma coletividade. Pois, ndo hd uma pratica pedagogica isolada, e sim uma a¢do docente
consciente, reflexiva, com uma visdo do todo, inter-relacionada e interconectada com seus

objetivos e as necessidades de cada grupo.
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Faz-se necessaria uma mudanga no curriculo, valorizando a cultura como eixo
norteador da aprendizagem da lingua inglesa, figurando-a como contetido embasador da
construcao de conhecimentos. Por se constituirem em elementos essenciais para o processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, configurando-se num desafio ao trabalho docente, as
representacdes culturais devem ser tomadas como objeto de estudo nos cursos de formacao de
professores. A discussdo e a pratica de um fazer pedagégico comunicativo, interacionista e
intercultural devem ser estimuladas e exercitadas. O papel da academia ¢ formar professores-
pesquisadores através do inter-relacionamento dessas trés abordagens de forma dindmica e
reflexiva, porém, tdo importante quanto o incentivo a pesquisa ¢ a preparagdo exaustiva e o
aprimoramento da pratica docente. Os professores saem deste espaco de conhecimento
preparados teoricamente, mas na pratica ha uma grande lacuna que precisa ser preenchida
com formagdes e capacitagdes. As universidades parecem ndo estar vislumbrando as
mudangas globalizantes e sua repercussao nas salas de aula, quando descuidam da formacao

intercultural, integral dos futuros professores.

Outro desafio ¢ a aplicacdo dos resultados das investigacdes na sociedade. As
descobertas devem repercutir e ecoar nas salas de aula de lingua inglesa para que as
transformagdes ocorram e reverberem na vida de cada aluno e na comunidade que eles estao

iseridos.

A nacionalidade dos autores das cole¢des didaticas interfere na abordagem dos
referenciais culturais. Os autores estrangeiros tendem a privilegiar aspectos do seu pais,
enquanto alguns autores brasileiros reconhecem e expressam o valor da sua referéncia, seus
valores, crencas, praticas e comportamentos. A presenca de representacdes culturais
brasileiras favorece a aproximagdo dos LDs a realidade dos alunos/as, tornando o trabalho
contextualizado, visando a formacdo cidada glocalizada. Sobre a importancia do tratamento e
valorizacdo de questdes culturais brasileiras no ensino de lingua inglesa os PCNs

recomendam:;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural  brasileiro,  bem  como  aspectos
socioculturais de outros povos e nagoes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas

culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
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ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL,

1998)

A mobilizagdo dos referenciais culturais no ensino-aprendizagem de inglés possibilita
a compreensao da dimensdo geral do processo e permite perceber seu carater sdcio-cultural na
formacdo do aluno com vistas ao desenvolvimento da cidadania, analise, reflexdo critica e
auto-critica, argumentacdo consistente, valorizacdo, compreensdo e expressao dos sentidos

culturais que circulam na interagcdo dos grupos sociais.

Os desafios consistem no reconhecimento dos referenciais culturais que os docentes
mobilizam e utilizam em seus trabalhos como elementos da formacdo, que possibilitem a
reflexdo sobre o seu papel, articulando teoria e pratica e sua consciéncia como mobilizador e
facilitador de desenvolvimento de conhecimentos. Outro desafio ¢ fazer o resultado desta
pesquisa repercutir na escola, na pratica dos professores, autores de livros didaticos e nas
editoras. O mercado editorial, muitas vezes, ¢ o grande responsavel pelo engessamento e
compacta¢do do conhecimento em formas pré-estabelecidas com vistas financeiras e

mercadologicas.

O processo de producdo e selecdo dos livros didaticos também deve ser revisto por
autores, escolas e professores. Para tanto, autores de livros didaticos em inglés para alunos
brasileiros devem empreender pesquisas sobre o Brasil, suas tradi¢des e o comportamento do
seu povo para auxilid-los na construgdo do material. E professores e escolas devem estar
atentos para a presenga ¢ o tratamento adequados dos referenciais culturais nos referidos
livros na hora de adota-los. Devem ser privilegiados aqueles materiais que contemplem os
aspectos culturais visiveis e invisiveis da cultura dos povos de lingua inglesa, assim como os
da lingua portuguesa. E que proponha uma abordagem reflexiva e com vistas ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa, abrangendo elementos lingiiisticos e

interculturais.

A abordagem intercultural ¢ relevante no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa, por desenvolver nos alunos a consciéncia critica, guiando-os as praticas cidadas, ao
pensamento coletivo e ao multicentrismo. Ela permite o acesso ao conhecimento e ao
entendimento desta lingua como elemento favoravel e essencial na aprendizagem adequada do

referido idioma, de forma comunicativa, colaborativa e consciente.
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Nesta perspectiva, o aluno também conhece e entende melhor a sua referéncia cultural
e age de forma mais critica na sua sociedade. A autoridade desta afirmagdo ¢ confirmada pelo
seguinte trecho: “Ao conhecer outras cultura(s), outras forma(s) de encarar a realidade, os
alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a sua propria cultura e ampliam a sua

capacidade de analisar o seu entorno social” (BRASIL, 1998, p. 152).

As mudancas necessdrias configuram-se em um conjunto de agdes que devem ser
assumidas pela academia, por editoras, autores de livros didaticos de LI, professores, escola e
comunidade em geral para garantir sua realizacdo e uma adequagdo as necessidades da
formacdo intercultural do aprendiz de lingua inglesa. O conhecimento das descobertas deste
trabalho pode despertar consciéncia nos envolvidos no processo para uma a¢do mais critica e

coerente com uma realidade pluricultural e globalizada da sociedade atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas analises, fica evidenciado que a luz do interculturalismo, os LDs devem
explorar pedagogicamente os construtos culturais de diferentes povos, evitando esteredtipos e
estimulando o respeito as diferencas. Eles devem abordar esses temas como assunto a ser
discutido e refletido em sala de aula, ndo simplesmente como pré-texto para a aquisicao de
estruturas lingiiisticas, contribuindo para a ampliacdo da percepcdo e da competéncia cultural

dos aprendizes.

O nosso objetivo com esta pesquisa foi verificar a presenca e o tratamento dispensado
aos elementos culturais visiveis e invisiveis nos livros didaticos de lingua inglesa. O seu
desenvolvimento foi orientado pelas seguintes perguntas: ha ocorréncia de elementos culturais
visiveis? Ha ocorréncia de elementos culturais invisiveis? Como estes aspectos culturais sao
trabalhados? Qual a relevancia da abordagem intercultural para a formacdo cidadd dos

alunos?

Verificamos que na colegdo New ACE (2002), a cultura visivel ¢ a mais freqiiente ao
longo dos quatro livros. Os aspectos culturais invisiveis se fazem presentes, entretanto, com
pouca constancia. Apesar da presenca, detectamos que estes elementos ndo sdo trabalhados
adequadamente, pois sdo apresentados apenas como forma de contextualizar os contetidos,

algumas vezes isoladamente, ndo sendo explorados em toda a sua potencialidade.

Referente a colecdo Connect (2006), os elementos visiveis da cultura figuram nos
textos verbais e ndo-verbais, enquanto que as caracteristicas invisiveis sdo pouco presentes
nos livros didaticos que compdem esta colecdo. Por tltimo, apesar de os temas aparecerem

nestes materiais, eles servem apenas de contextualizacdo para os contetidos gramaticais.

Observamos que, em nenhuma das duas colecdes ha atividades para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas interculturais, como sugeridas por Kramsch
(2005). Devido a este fato, ndo existe a perspectiva do aprender reflexivo nem o estimulo a
pesquisa. As abordagens culturais propostas pelos livros didaticos analisados refletem uma
postura de divulgagdo da cultura norte-americana como uma visdo etnocéntrica. Tal postura
expde o aluno ao desconhecimento e a incorporagdo aleatdria de conceitos inadequados que

retratam o pensamento dos autores.
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Os alunos ainda estdo limitados a entender a cultura da lingua inglesa apenas com os
elementos “refletidos” (grifo nosso) nos LDs, ndo tendo acesso ao implicito, ao invisivel.
Mesmo que estes aparecam, o desconhecimento e a “ingenuidade” (FILLMORE, 1979) nao
permitem que o aluno perceba a sua presenca. Assim como os homens da caverna do mito
Platonico, eles estdo na escuriddo cultural, enxergando a realidade a partir dos subsidios que
lhes sdo ofertados, limitando a possibilidade de compreensdo do mundo e da cultura dos

outros povos.

Apesar de ser importante para promover a aprendizagem de um idioma, a cultura
invisivel passa despercebida nos LDs de inglés analisados, porque ndo lhe ¢ dada a devida
atengdo nos exercicios e discussdes. Para o aluno brasileiro, ndo ¢ facil notar esses pontos sem
conhecer as tradicdes dos povos da lingua inglesa, pois ele precisaria possuir um nivel de
conhecimento de mundo elevado e esquemas especificos internalizados para percebé-los.
Apesar disso, as atividades de interpretagdo textual e de trabalho de conteudo detém-se na
estrutura lingiiistica. Cabe ao professor planejar suas aulas, privilegiando os aspectos
culturais, ajudando os alunos a descobrir e entender os tragos invisiveis do comportamento e
da vida dos americanos, para adequar-se a uma abordagem com vistas ao desenvolvimento da

consciéncia e competéncia interculturais.

Como na metéafora do iceberg (GOODENOUGH, 1971), os aspectos invisiveis da
cultura sdo retratados implicitamente nas entrelinhas dos materiais didaticos. Eles estdo
submersos no mar de informagdes verbais e ndo-verbais presentes nos LDs, ficando & mostra
apenas os aspectos culturais visiveis e materializados. Através deste paralelo, entendemos que
ndo ter acesso ou desconsiderar os aspectos da cultura invisivel no processo comunicativo ¢
estar envolto no desconhecimento que pode causar as incompreensdes € os choques culturais,

levando os interactantes a desentendimentos e falhas na comunicagao.

Observamos que as atividades sugeridas nos livros didaticos analisados nio objetivam
o desenvolvimento da competéncia cultural. Isso se deve ao fato de ndo haver proposta
alguma de discussdo dos temas, mas simplesmente a necessidade de possuir assuntos culturais
para atender a uma exigéncia dos PCNs-LE. Entretanto, ndo basta a presenca desses
elementos para compreender a questdo, mas a forma como eles sdo tratados. Constatamos que
ndo existe pratica adequada desses temas para promover aprendizagem cultural, pois a

simples exposi¢do a esses aspectos ndo garante a sua aquisicao.
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A colecdo New ACE deu um passo a frente, incorporando aspectos de culturas
estrangeiras nos quatro livros que a constituem. Ela mostrou-se mais comprometida com a
abordagem de tematicas que contemplassem o fendmeno glocal, expondo outras culturas que
ndo a do povo norte-americano. Mesmo assim, ainda tem um percurso a ser seguido a fim de
tornar-se um material que permita ao aluno ndo s6 o acesso, mas o desenvolvimento da

competéncia intercultural e da cidadania.

Verificamos que os livros da cole¢gdo Connect (2006) reproduzem uma visdo
estereotipada e etnocéntrica de cultura, com a predomindncia dos comportamentos atribuidos
ao grupo cultural norte-americano. Eles deveriam ser instrumentos fomentadores de
desenvolvimento critico, percepcdo cultural e reconhecimento de identidades distintas.
Entretanto, tém servido de meio disseminador de uma cultura que impde seus costumes e
valores de forma direta, sem deixar a chance de escolha para o leitor decidir se aceita ou nao

tais posturas diante das outras comunidades culturais.

Quando ndo ha a consciéncia da sua propria condi¢do nem a relativizagdo dos
conceitos e das praticas culturais de uma sociedade, ¢ como se os individuos que a compdem
fossem os prisioneiros da caverna do mito de Platdo. Eles estdo limitados a interpretagdo da

realidade que lhe (a)parece e ndo dos fatos como eles realmente sao.

As mudangas na abordagem de ensino intercultural da lingua inglesa sdo desafios a
serem superados por professores, alunos e por toda a sociedade. As praticas tradicionais
configuram-se em um entrave a esse processo, € ¢ com o desenvolvimento da consciéncia
intercultural que essas barreiras serdo transpostas. A escola ¢ a instituicdo que deve abordar
formalmente estas questdes (inter)culturais, proporcionando aos alunos a ampliacdo dos
conceitos de relativismo cultural, respeito as praticas alheias e valorizagdo das suas proprias
tradicdes. E a academia cabe o papel de formar interculturalmente os futuros professores, uma
vez que ndo podemos exigir desses docentes posturas e praticas para as quais eles ndo foram
preparados e/ou ensinados. Dessa forma, esta institui¢do contribuird mais ativamente com a
sociedade e assim o Brasil podera dar um passo adiante nas transformagdes no processo

educativo.
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Os professores interculturais tém papel importante nesse processo, porque ¢ através da
sua pratica que ele vai guiar os alunos ao conhecimento cultural e o livro didatico ¢ um dos

instrumentos pelos quais essas atitudes podem ser despertadas, praticadas e estabelecidas.

Freire (1996) afirma que o saber implica no respeito ao contexto cultural. Esta postura
deve ser incentivada nos alunos de lingua inglesa tendo por objetivo formar cidaddos criticos
para o mundo, conhecedores da diversidade de crencas, valores e tradicdes. Quanto mais
houver saberes interculturais, menos incompreensdo e mais possibilidade de pratica cidada

havera.

Ressaltamos que o subtitulo desta pesquisa, é na fua lingua que falo, mas é na minha
lingua que te compreendo, traz uma mensagem de amplitude dos conhecimentos
interculturais, mas reconhece e valoriza a permanéncia identitaria e cultural do interactante no
processo comunicativo. Dessa forma, o aluno recorre aos seus referenciais no momento da
interacdo, suas habilidades e competéncias para a constru¢do do significado e realiza¢do da

comunicag¢do, sem aceitar imposigdes estrangeiras.

A imagem abaixo retrata a relagdo entre diferentes povos do mundo, convivendo em
harmonia e com respeito, cada um com suas especificidades. Ela apresenta diferentes sujeitos
constituidos a partir de suas crencas, valores, comportamentos ¢ da lingua, uma vez que o

sujeito se constitui na linguagem (BENVENISTE, 1991).

Dz[erentes maneiras de trajar, Jje}’enles manetras de falar.

Figura 28 — Representacdo da convivéncia respeitosa entre povos de diferentes culturas.
Captada em <http://www.sk.com.br/sk-idiom.htmI> Acesso em: 12ago.2008.

Decidimos wusar esta figura para representar o resultado desejado com o
desenvolvimento da consciéncia intercultural, - reconhecimento, valorizagdo e respeito as

diferentes identidades - que deve ser incentivada nos estudantes de inglés, a partir do estudo


http://www.sk.com.br/sk-idiom.html
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desta lingua e do contato com os membros da outra cultura, suas crencas, valores e

comportamentos.

Com este estudo, confirmamos a nossa hipotese de que a abordagem cultural proposta
pelos autores dos livros didaticos de lingua inglesa, direcionados a alunos brasileiros, ¢é
superficial. Os elementos culturais visiveis e invisiveis, que figuram nos LDs analisados, sdo
uma tentativa de atender as exigéncias dos PCNs-LE, porém, ndo sdo trabalhados
adequadamente, pois o discurso cultural € apenas pré-texto para o ensino das estruturas da

lingua inglesa.

Como indicagdes para pesquisas futuras, sugerimos estudos empiricos sobre a
relevancia da abordagem intercultural para o desenvolvimento do alunado; Percepc¢do dos
docentes sobre interculturalismo; Classificagdo dos tipos de atividades culturais privilegiadas
nos LDs de lingua inglesa e seu reflexo no processo de ampliagdo do universo de

conhecimento e criticidade dos alunos.

Finalizando, em rela¢do ao tratamento dado aos aspectos culturais, especialmente aos
invisiveis, ainda precisamos deixar o ambiente da caverna e explorar o mundo exterior,

vislumbrando todas as possibilidades que ele oferece.
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Anexo 1

T 00000000 0 ¢
€Sl Reading

9. Read about a lanomami village.

Caué is a lanomami boy. The lanomami people live in the Amazon rain
forest. Caué is nineteen years old. Fifteen years ago, when he was a little boy,
life was very different in his village.

There were many fish in the river and there were small animals in the
jungle. Now the rivers are polluted. The Indians don't like to eat the fish
because they can get sick. And the jungle isn’t near the village now.

“There were about nine malocas in my village. In each maloca there were
three or four families,” says Caué.

Maloca is the name of an Indian house.
Many years ago, the lanomami villages were
round, because the malocas were in a big
circle. In the middle of the circle
there was a large maloca.
It was the place for festivals ' ‘
10. Check all the sentences that are correct.

and ceremonies.
1. There were nine malocas in the village many years ago. ( /)
2. There were nine families in Caué’s village. ( )
3. There was a huge maloca for festivals and ceremonies. { )
4. Many years ago there were only Indians in the village. ( )
5. Nowadays white people don't come to the village. ()

Caué says, “Many years
ago, there were only Indians
in the village. There were
no white people.
Nowadays white
people come to the
village. They come
from the cities and
from other countries.
There are only three
malocas now, so the
villages are not round
anymore,”

|

| |. Match the columns. Write the answer on the line.

4 1. Cautis a. round.
2. There were small animals b. a lanomami boy.
___ 3. Thejungle isn't c. near the village now.

4. The lanomami people d. in the jungle.

Fonte: New ACE 3: 60
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Anexo 2

1999900 @

A Family Team
4. Read about the Schiirmann family.

The Schiirmann family is from Brazil. They live on their boat, the Aysso.
They go all over the world on their boat. Vilfredo is the father. He can sail
the boat. He likes to sail. He doesn'’t like to work in an office. Heloisa is the
mother. She helps Vilfredo sail the boat and plan trips. She likes to write.
She can cook very well. Pierre, David, Wilhelm, and Kat are their children.
Pierre likes computers. He helps the family with Internet projects. David can
make videos. He films activities and life on the boat. Wilhelm can windsurf
very well. He's a champion windsurfer in Brazil. Kat is a little girl. She likes
dolls, books, and computer games. She helps sail the boat, too!

5. Answer the questions.

. Where do the Schiirmanns live?
. Who helps sail the boat?
. What doesn'’t Vilfredo like?
. Does Pierre make videos?
. What can Wilhelm do?
. What can Heloisa do?

- 0O o 0o o 9

«&" Visit www.schurmann.com.br and find out more information about the

Schiirmanns. Write a sentence about each member of the family. Report to
the class.

« Find a team at your school. How do the people work together? Write about
the team.

Fonte: New ACE 2: 57



Anexo 3

WHERE ARE YOU GOING FOR THANKSGIVING?

Thanksgiving is an
American holiday. It is always
on the fourth Thursday in
Novembet.

Americans visit their
families on Thanksgiving Day.
They visit their grandmothers,
grandfathers, aunts, and
uncles. Americans usually eat
turkey on Thanksgiving Day,.
They also eat mashed
potatoes, cranberry sauce,
squash, and pumpkin pie. : .

Millions of Americans visit their relatives o
Thanksgiving Day. They go by car, plane, bus,
and tram. _

Cheryl Eastman is going to her grandfather’s

house on Thanksgiving Day. Her grandfather
lives on a small island near Seattle. So Cheryl is
going by boat!

te or False?

Thanksgiving Day is an American holiday.

It is usually on the fourth Thursday in November.
Americans usually eat a chicken on Thanksgiving Day.
Americans visit their relatives on Thanksgiving Day.

Cheryl is going to her aunt’s on Thanksgiving Day.

Cheryl's grandfather lives on a small island.

GRAMMAR -

W: QUESTION WORDS

train

ONS : ANSWERS G ; piane_ grandmothe
e are you going?  I'm going to the beach. beach ~aunt

ire you going! I'm going by car. mountains uncle

1 are you going? I'm going on Monday afternoon. movies cousin

chAannina rAantAr

Fonte: New ACE 2: 100
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Anexo 4

| about the demolition derby.

Demolition Derby

It’s going to be great! It's going tc
be smashing! Some of the best
drivers in the country will be in
town. It’s the 10th Annual Fairfield
Demolition Derby. Every year the
derby is held in Fairfield.

|

“We have just finished our new arena,” said Mayor Doug Baker this
morning. “We have spent about $500,000. We have built a new covered
stand for the fans. The new arena holds 16,000 people. The fans will see

more than 50 cars smashed up in two days. It’s going to be one of the bes
demolition derbies ever!”

BUSTER JONES PROMISES TO WIN
Three-time Fairfield champion Jack “Buster” Jones
has just arrived in town. Buster has just won the
San Diego Demolition Derby for the second time.
“I'm going to destroy them all! You wait and see.
I'm the best!” said 29-year-old Buster Jones.
Jones was born in Tulsa but grew up here in
Fairfield. His first demolition derby was at the age of
seventeen. He got second place.

DEMOLITION DERBY
Each driver in a demolition derby pays a fee to drive an old car in the
 arena. The aim of the competition is to destroy all the other cars.
- The last car moving is declared the winner.

Fonte: New ACE 4:76
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Anexo 5

Pablo was taking photos.

l. Listen and practice.

Joe and Pablo went to a festival in a
small village in Mexico. When Joe
returned to his hotel, he talked to his
father.

MR. RWIN: How was the festival in the
village?
JOE: It was fun.
MR. RWIN: What were the people doing
when you and Pablo arrived?
JOE: Two men were playing their
flutes. A boy was playing the
guitar. Two young women were
dancing. They were wearing
colorful costumes.
MR. RWIN: What about the children? What
were they doing?
JOE: They were running around the
plaza.
MR. RWIN: What was Pablo doing?
JOE: He was taking photos. He took
photos of an old man and a dog.

Fonte: New ACE 3:116
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Anexo 6

Fonte: Connect 2:9



Jessica

Pedro

Jessica
Pedro
Jessica
Pedro
Jessica
Pedro

Jessica

Pedro

Jessica
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Anexo 7

Let’s review for our English reading
test on Harry Potter. :
OK, Jessica. Let’s see how much we q
know. Harry’s parents were both JL' |
wizards, weren’t they? —"ﬁ ;
Yes, they were. But the Dursleys g
aren’t wizards. i
Right. And Harry spent twelve
years in a cupboard, didn’t he?
No, he didn’t. He spent ten years
in a cupboard.

The Dursleys have always hated
Harry, haven’t they?

Yes, they have. And Harry has always
been able to do magic, hasn’t he?

No, he hasn’t. He discovered he was

a wizard when he was eleven.

Oh, yes. I forgot that. One last question.
Harry’s Aunt Petunia has been married to
Vernon Dursley for a long time, hasn’t she?
Yes, she has. Now a question for you.

We’ll get a good grade on the test, won’t we?
Well . . .

Fonte: Connect 4:80
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Anexo 8

Fonte: Connect 2:93
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Anexo 9

Fonte: Connect 1:18
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Anexo 10

1. A pilot 2. An author

S

7. Ajournalist ______ 8. Aveterinarian 9. A computer programmer

Fonte: Connect 4:106
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Anexo 11

Read about Bob Jordan’s party.

# WHATA PARTY!

Bob Jordan is twelve years old. He lives
in Lubbock, Texas. He always takes part of
his allowance and puts it in the bank.
Then, on August tenth, he invites all his
friends for a big birthday party.

Bob usually serves hamburgers, hot
dogs, and milk shakes.And he always
serves bones. Bones? Yes. His big party is
to celebrate Samson’s birthday. Samson is
Bob’s dog and his best friend.

Bob’s other friends come, too, with
their dogs. Samson gets lots of presents:
dog toys, dog collars, and even dog
clothes!

Fonte: New Ace 2:92
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Anexo 12

2 - .
@ |
il L

8. = Listen and check the correct picture.

Unit 11

Fonte: New ACE 1:73



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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