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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral investigar os significados conferidos a
formacdo profissional por egressos dos cursos técnicos pds-reformas, Decretos n. 2.208/97 e
5.154/04, contribuindo para uma andlise dos limites e possibilidades da modalidade de CCE.
Busca-se interpretar o significado de uma determinada instituicdo, através do depoimento de
egressos e profissionais. A pesquisa foi realizada em uma institui¢do federal de ensino técnico
IFET, com egressos concluintes ou desistentes do ano de 1999 a 2005. E uma pesquisa do tipo
qualitativa, da qual participaram: 9 alunos egressos do Curso Técnico de Mecéanica Industrial
na modalidade de CCE com curso profissional concluido no periodo, sendo 3 do turno diurno,
4 do noturno e 2 que estudaram em ambos os turnos, 3 alunos egressos desistentes ou
jubilados, 4 professores e 1 técnico administrativo da drea de assisténcia ao estudante. O eixo
tedrico que fundamenta esta pesquisa estd voltado para a produ¢@o do conhecimento referente
a reforma da Educacg@o Profissional e para as pesquisas que procuram entender as diversas
formas de inclus@o do aluno trabalhador, suas possibilidades e limites diante da reestruturacdo
produtiva. Os procedimentos de coleta de dados dividiram-se em trés momentos: andlise
documental, entrevistas semi-estruturadas e andlise temdtica. A pesquisa ndo teve a inten¢do
de julgar sobre a melhor modalidade de ensino profissional oferecida pela IFET apds as
reformas da EPT, mas sim compreender melhor como essas politicas estabelecidas em termos
tedricos t€m se efetivado no contexto prético e quais os sentimentos, percep¢des, facilidades
ou dificuldades enfrentadas por aqueles que a vivenciaram na prética. A coleta e anédlise dos
dados permitiram entender melhor o assunto investigado, dando voz aos diretamente
envolvidos no processo, assim como forneceu subsidios para novas pesquisas, oferecendo
dados significativos que podem ser considerados nas inimeras propostas de efetivacdo das
chamadas politicas inclusivas para os jovens trabalhadores. Verificou-se ainda a necessidade
de se repensar os cursos técnicos na perspectiva da escola que forme integralmente o cidaddo

e a0 mesmo tempo seja inclusiva, democrética e equanime.

Palavras-chave: educacdo profissional; democratizacdo escolar; inclusdo do jovem

trabalhador



ABSTRACT

The present study investigated the meanings given by technical courses former
students to the professional formation achieved after the technical teaching reforms and
Decrees numbers 2208/97 and 5154/04 to contribute to an analysis of the limits and
possibilities of the CCE modality, by interpreting the meaning of a certain institution by
means of the deposition of former students and professionals. The qualitative research was
carried out in a federal institution of technical teaching - IFET, with former and drop-out
students from 1999 to 2005. Informants were 9 former students from the CCE modality of the
Technical Course of Industrial Mechanics, graduated in the period, from which 4 studied in
the day shift, 2 studied in day and night and 3 in the night one. Besides those, 3 subjects were
drop-out students; 4 were teachers and 1 was a clergyman responsible for students' policy.
This research theoretical axis is the production of knowledge regarding the Professional
Education reform and research which tries to understand the several forms of working
students' inclusion, their possibilities and limits according to the productive restructuring.
Data collection was divided into three stages: documentation analysis, semi-structured
interviews and theme analysis. The research did not intended to judge the best modality of
professional teaching offered by IFET after the reforms of EPT, but to better understand how
those policies, established in theoretical terms, have been executed in the practical context and
which were the feelings, perceptions, facilities or difficulties faced by those who have lived
them up. Data collection and analysis provided a better understanding of the investigated
issue, giving voice to those directly involved in the process, as well as it supplied subsidies
for new research, providing significant data to be considered in the countless proposals of
inclusive policies for working youngsters. It was also verified the need to rethink technical
courses in the perspective of a school which integrally forms citizens and should be, at the

same time, inclusive, democratic and even.

Keywords: professional education; school democratization; working youngsters' inclusion
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INTRODUCAO - Contextualizacio, objetivos e percurso

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades e limites da
modalidade de ensino de concomitincia externa da Educag@o Profissional, pds-reformas
Decretos n. 2.208/97 e 5.154/04, na perspectiva da democratizacdo do ensino na RFET e
inclusdo de jovens trabalhadores' a partir da otica dos proprios sujeitos envolvidos. Sua
génese encontra-se na experiéncia profissional do autor no ambito da RFET, que tem
acompanhado as mudangas profundas da politica brasileira para o Ensino Profissional e que

vém sendo implementadas nesse momento histérico.

Entre os anos de 1997 e 2004 a Educacao Profissional Técnica, EPT de nivel médio na
Rede Federal de Educacdo Tecnolégica, RFET? assistiu a implantacio da reforma da
educacdo profissional proposta pela Lei n. 9.394/96, pelo Decreto n. 2.208/97 e pelo Decreto
n. 5.154/04. Como pontos-auge dessas reformas, destacam-se as desvinculagdes entre ensino
técnico e ensino médio, a organizacdo modular do curriculo e uma légica de formacdo que

tem como referéncia perfis profissionais baseados no modelo de competéncias.

Acompanhando a implementagdo dessas reformas e interessados pela temdtica
proposta, decidiu-se pelo desenvolvimento de uma pesquisa a elas relacionada. Destacou-se
como fator fundamental para escolha dessa op¢do, a experiéncia profissional e pessoal

adquirida na IFET? desde a década de 80, quando, nela, ingressei como aluno.

Nos tdltimos anos tenho acompanhado de perto as mudangas ocorridas no cendrio das
politicas publicas para a Educacdo Profissional, seja como professor desde 1992, seja como
membro dos colegiados internos da IFET. Pude vivenciar os efeitos das mudancas na
legislacdo educacional no Brasil, antes e depois da Lei n. 9.394/96, antes e ap6s o Decreto n.

2.208/97, e, na atualidade com o Decreto n. 5.154/04.

Em 2006, ingressei no curso de mestrado pretendendo desenvolver um trabalho
relacionado com os direcionamentos ocorridos na Educacdo Profissional de nivel médio a

partir de meados da década de 90, considerando-os como momento histérico importante, em

! Para fins deste estudo, trabalhadores sdo “os grupos [muito diferenciados] de nossas sociedades modernas que
nio s6 dependem exclusivamente de seu proprio trabalho para a reproducdo social como expressam nessa
condicdo [a de trabalhadores] sua marca precipua de auto-identificagdo positiva” (COELHO, 2003).

2Em junho de 2008, a RFET compunha-se de 185 escolas, sendo: 36 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 33
Centros Federais de Educagio Tecnolégica (CEFET), 32 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais
e 44 Unidades de Ensino Descentralizadas (SENTEC, 2008).

? O nome “IFET” ser4 utilizado para evitar a identificagio da instituigdo, por ser desnecessdria para a presente
pesquisa.
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que ocorreram transformagdes significativas na educacdo brasileira, em especial na EPT.
Assim, com uma formacao pessoal voltada para a educacio e o trabalho, foi que, a principio,
pensei em aprofundar meus estudos nas possibilidades que essas instituicdes oferecem aos
alunos de classe social menos favorecida, de ingressarem ou alcancarem ascensdo profissional

no mercado de trabalho.

Essa experiéncia profissional e académica me faz crer que a Educag@o Profissional
vem cumprindo um papel social importante, apesar de ora apresentar avangos, ora promover
retrocessos conceituais e praticos. Minha experiéncia aponta para a importincia de a EPT
atender aos jovens de segmentos sociais tradicionalmente excluidos de oportunidades nas
melhores instituicdes de ensino, permitindo a eles a ampliacio de seu campo de
possibilidades, tanto o acesso a educacgdo superior, quanto ao mundo do trabalho. Se de um
lado, alguma insercdo social desse tipo de aluno vem sendo propiciada, de outro, ele ainda
enfrenta enormes dificuldades de acesso e permanéncia nas consagradas instituicdes publicas

federais.

No inicio da década de 80 houve uma crescente preocupacdo por parte de
pesquisadores sobre o tema estudante-trabalhador, no sentido de mostrar suas relagdes com o
mundo do trabalho e com o da escola, juntamente com suas perspectivas, representacdes €
anseios. Embora nessa época tenha ocorrido uma valorizagdo dessa temdtica, segundo
Kuenzer (1987), esse assunto também foi discutido, porém com menos énfase, no Brasil, mas
com bastante forca nas discussdes de intelectuais, politicos, dirigentes e trabalhadores ao final
dos anos 60, tendo em vista o aumento das reivindicacdes de grande parte da populacido por

maior participagdo politica e econdmica.

Outros trabalhos tém demonstrado questdes relevantes para o estudo sobre jovens
estudantes e trabalhadores. Esses estudos destacam as condi¢cdes econdmicas em que o jovem

trabalhador estd inserido e a relagéo disso com a procura e a inser¢do no mundo do trabalho.
Origem da questao

A estrutura curricular do ensino técnico desenvolvida pela IFET, da época da Lei n.
5.692/71 até o Decreto n. 2.208/97, baseava-se em uma perspectiva pedagdgica de formacao
integral, com curriculo tnico, em que se podia identificar a disting@o entre uma formacdo dita
“geral” e outra, a “formagdo técnica”. A formagdo dita ‘“‘geral” contemplava o
desenvolvimento do aluno a partir de uma matriz de contetidos gerais, sendo previsto um

nicleo comum a todos os cursos. A formacdo técnica referendava-se numa concepgao
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profissionalizante do aluno a partir do ensino conceitual e operacional dos conteidos de cada
drea, ministrado pelos professores dos respectivos cursos técnicos. Havia uma razodvel, ainda
que imperfeita, integracdo entre os docentes e as disciplinas da formacdo geral e da formagdo
profissional.

No caso da IFET, a inflexdio promovida pela Lei n. 7.044/82*, que substituiu a
qualificagdo por preparacdo para o trabalho, deixando a cargo de cada unidade de ensino a
escolha por continuar com a proposta de profissionaliza¢do, voltou a valorizar a formagdo
integrada por elas desenvolvida, ji que essas seriam as instituicdes mais adequadas para
conferir ao entdo 2° grau o cardter profissionalizante, direcionado para a formacgdo em
habilitagdes profissionais especificas.

Pode-se afirmar, entdo, que a partir de 1982, até o final da década de 1990, com o
Decreto n. 2.208/97, as EAF’s, os CEFET’s e as Escolas Técnicas Federais desempenharam
sua funcdo de formar técnicos de 2° grau com qualidade, atendendo as fungdes de propiciar
aos seus alunos maior facilidade em estabelecer relacdes entre os conhecimentos tedricos e
praticos presentes em suas atividades, sendo reconhecidas pelas burocracias estatais e pela
sociedade civil, que as isentavam de qualquer questionamento sobre seu papel econdmico e

social.
Contextualizacio da questao

O presente trabalho ocorre num momento histérico e contraditério de revogacdo do
Decreto n. 2.208/97 e implementacio do Decreto n. 5.154/04°, quando os primeiros efeitos
sobre o desempenho dos egressos comecam a ser percebidos. Nesse intervalo temporal, a
IFET que é objeto de estudo desta pesquisa, passou a ofertar cursos técnicos em diversas
modalidades, como forma de atendimento as determinag¢des do Decreto n. 2.208/97, que
pretendia, entre outras coisas, favorecer a inclusdo de segmentos excluidos, considerados até

entdo pouco representados entre os alunos das institui¢des federais.

Kuenzer (1997) observa que em tal contexto histérico podem ser analisadas as
intengdes e intervengdes politicas dos organismos internacionais para com a América Latina e
Caribe representados pelo Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento e a

Organizacdo Internacional do Trabalho, cujas interferéncias na educacdo brasileira tém

* Para recuperacdo histérica das concepgdes e préticas que marcaram o desenvolvimento da Educacio
Profissional na sociedade brasileira, desde o periodo da colonizacdo até os nossos dias, ver Manfredi (2002).

> Tais decretos regulamentam o § 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 41 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e dd outras providéncias.
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indicadores histéricos, que vinham apontando o ensino técnico como ineficiente, ineficaz e

custoso em relagd@o as suas finalidades. Justificativas como as seguintes t€ém sido apontadas:

a) a educagdo secunddria profissionalizante de qualidade atrafa os filhos de classes

mais favorecidas, em detrimento dos filhos das classes trabalhadoras;

b) alunos com esse perfil, em vez de se inserirem como técnicos no mercado de

trabalho, acabavam se dirigindo as universidades;

¢) a educacgdo profissional ndo deveria ocupar-se com a formacio geral do educando,

responsabilidade exclusiva da educacdo bdsica.

Os estudos de Ferreti (1999) consideram que a principal justificativa da entdo gestdo
do MEC/SESU - governo FHC - para a reforma que instituiu o Decreto n. 2.208/97 foi a de
que as escolas técnicas operariam com alto custo para o poder publico e de que os egressos
dessas instituicdes, na maioria das vezes, buscariam o ensino superior € ndo o mercado de
trabalho para atuarem como técnicos, indo, assim, na mesma direcdo das propostas dos

organismos internacionais.

Os procedimentos do Ministério da Educagdo e Cultura - MEC para implantar a
reforma da EPT, inspiradas intencionalmente pelo Decreto n. 2.208, deram-se por meio
basicamente do PROEP — Programa de Expansdo da Educacdo Profissional -, iniciativa do
MEC em parceria com o Ministério do Trabalho e Emprego — M.T.E. nos anos de 1997 a
2003. Esse programa pretendeu induzir a implantacdo da reforma da EPT, condicionando o
acesso das instituigdes a recursos financeiros, ao cumprimento de metas determinadas pela
entdo gestdo do MEC. Seus recursos eram origindrios de dotagdes or¢amentarias do Governo
Federal, de recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador — FAT — e de empréstimos da
Unido junto ao Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID caracterizando os rumos da

politica educacional no pais.

No ambito da RFET, as pressdes internas e externas contrdrias a implementacdo da
reforma da EPT, impeliram o MEC a publicar a Portaria n. 646/1997, que estabeleceu o prazo
de até quatro anos para que as instituicdes da rede implementassem a reforma. Sem alternativa
a IFET estudada cedeu as determinagdes. Entdo, a institui¢do pesquisada reestruturou sua
organizacdo curricular, priorizando a estrutura modular de ensino e desvinculando a Educacdo
Profissional do Ensino Médio, ofertando este udltimo sem vinculos com a primeira. A

estruturagdo dos cursos técnicos em modulos prometia, ideologicamente, enfrentar o
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problema do desemprego através de certificados intermedidrios, que confeririam rdpida

insercdo no mercado de trabalho aos seus concluintes.

Contraditoriamente, como € peculiar as instituicdes de ensino, e, de acordo com a
divisdo interna de forcas politicas, a instituicdo resistiu a essa proposta e buscou, a0 mesmo
tempo, preservar alguma articulacio entre a educagdo geral e a educacdo profissional, criando
o Ensino Técnico com Concomitancia Interna, CCI, em que o aluno fazia o curso técnico em
moédulos “articulados” com o ensino médio, na prépria instituicio, mas com matriculas
distintas no Ensino Médio e no Ensino Técnico. Foi também implantada a modalidade
Concomitancia Externa, CCE, que consiste na matricula do aluno em um dos cursos da
Educacdo Profissional que serd realizado de maneira concomitante com o ensino médio

cursado em outra institui¢do ou apds conclui-lo.

Diante do exposto, nota-se que o direcionamento das politicas publicas para a
Educacdo Profissional, a partir do Decreto n. 2.208/97, veio ao encontro dos interesses
imediatos dos empresdrios e das recomendagdes dos 6rgdos internacionais, aliados ao capital
e ndo dos projetos defendidos pelos trabalhadores, pelas principais associagdes cientificas da
drea e pelas instituicdes democrdticas que defendiam uma Educagdo Profissional de qualidade
referendada no conceito de Educacdo Tecnolégica conforme afirmam Oliveira (2000) e
Coelho (2006). Soma-se a essas questdes o fato de a educag@o profissional ficar “sem um
apoio legal explicito no que concerne a gratuidade e ao financiamento, [...] ndo tem mais um
responsavel claro e distinto” (CURY, 2002). E nesse vicuo de responsabilidade que se
fortalece discurso e a implementacdo de parcerias e, com essas, a privatizagdo dos servigos

publicos e a incorporagdo dos valores do mercado na gestdo escolar.

Observa-se que, entre a publicacdo do Decreto n. 2.208/97 e sua substituicdo pelo
Decreto n. 5.154/04, aconteceu um intenso debate no pais sobre o modelo mais adequado para
a EPT. Vieram a tona profundos conflitos de interesses entre os diferentes segmentos sociais:
rede publica e privada, sistema “S”, empresdrios, trabalhadores, sindicatos, docentes, alunos e

pesquisadores engajados nesse debate, defendendo posi¢cdes muitas vezes opostas.

Segundo algumas andlises, esse conjunto de politicas foi imposto autoritariamente,
sem que se tivesse tempo para amadurecer oS novos rumos possiveis nas instituigdes,
tratando-se da “consolidacdo do idedrio liberal conservador que tem na violéncia destrutiva do
livre mercado ou do capital sem controles externos o centro das relacdes sociais” como
afirmavam Frigotto e Ciavatta (2006). As instituicdes da RFET passaram por um desmonte do

modelo de ensino técnico integrado.
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Além desses autores, Kuenzer (2006), Ferretti (2006), Ramos (2006) e Rodrigues
(2007), problematizam e criticam o modelo implementado pds-reformas da EPT, apontando
falhas, tais como: o curriculo estruturado por competéncias, que negaria ao aluno as bases
cientificas dos saberes técnicos; a organizagdo modular, que fragmentaria a formacdo do
aluno e propiciaria certificagdes intermedidrias aligeiradas; a separagdo entre educacdo geral e
profissional, também favorecendo a fragmentag¢do do curriculo; o fato de o aluno freqiientar
duas escolas a0 mesmo tempo, o que representa inimeras dificuldades como de transporte,

sobrecarga de aulas e trabalhos, dentre outras.

Um forte argumento que sustentava essa reagdo as reformas era de que o ensino
profissional deveria propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos cientificos utilizados na
producdo e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas, aproximando-se, portanto, do
conceito de uma formacdo marxiana de politecnia. A no¢ao de politecnia é tomada como o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho moderno e esse conceito baseia-se em determinados principios, determinados
fundamentos. A formagdo politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses

fundamentos (SAVIANI, 1987).

Diante das inimeras manifestacdes contrdrias as reformas, pode-se observar que o
citado decreto e as demais regulamentagdes legais que o sucederam foram implementados de
forma autoritéria, ndo sendo consideradas as contribui¢cdes dos sujeitos historicos diretamente
envolvidos com a Educacdo Profissional de nivel médio, como apontam Rodrigues (2005) e
Gariglio (2002). A propésito dos efeitos da reforma na IFET, Gariglio (2002) registra que:

Essas modificagdes, feitas abruptamente, num tempo desconexo daquele da vida
institucional do IFET, atuando sobre pontos nevrdlgicos de sua organizag@o
pedagdgica e disciplinar, impuseram, por exemplo, a coexisténcia do ensino médio a
mais trés modalidades de ensino técnico com caracteristica, organizacdo e ldgica
diferenciadas. Como se ndo bastasse, imprimiram o aumento da quantidade de
cursos de curta duracdio para alunos de qualquer nivel de escolaridade. Essa nova
realidade de ensino acabou criando no IFET, onde durante quase 30 anos vinha-se

ministrando, basicamente, o ensino profissionalizante de cunho integrado, uma crise
institucional sem precedentes (GARIGLIO, 2002, p. 4).

No entanto, ndo ha consenso sobre os efeitos da reforma entre os estudiosos, como € o
caso do consultor do BID para a América Latina, Claudio Moura Castro. Além de criticar as
reacdes contrdrias as reformas nas instituicdes de ensino profissional, assume uma postura

critica em relacdo aos educadores que defendem a escola politécnica, chamados por ele de

“tribo de sonhadores”, deixando evidente que, na sua concepc¢do, ndo hd como ir contra a
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histéria, pois sempre houve um tratamento diferenciado para as pessoas com posi¢oes

economicamente distintas na sociedade.
A tribo dos sonhadores ignora coisas que existem desde que o mundo € mundo. Ha
mais de trés mil anos, nas Instru¢des de Duauf, o autor egipicio aconselha seu filho a
buscar o mundo dos livros e dos escribas, afastando-se do trabalho manual. A
distancia entre o artesdo e o escriba varia na geografia e no tempo, mas sobrevive
mesmo nas sociedades mais ricas de hoje. A esséncia dos problemas da formagao
profissional permanece sendo esta. Ignorar o preconceito contra o trabalho manual é
esquecer a histdria e estar condenado a repetir os erros do passado (CASTRO, 1994,
p. 141).

Repetir os erros do passado, para este autor, seria manter no interior das escolas
técnicas federais a estrutura de cunho académico, voltada para formacio profissionalizante.
Nesse sentido, a forma mais facil de fazer tal rompimento é desvincular, em definitivo, os
objetivos de preparar para o trabalho e formar para o ensino superior. No seu entender,
“algumas idéias ja estdo mais do que claras. Nao hd que tentar novamente as escolas que, ao

mesmo tempo, profissionalizam e preparam para o ensino superior. Esta idéia é para ser

enterrada de uma vez por todas” (CASTRO, 1997, p.11).

Em linha aproximadamente convergente com a de Castro estdo as manifestacdes
apontadas por Kriiger e Tambara (2006) que chamam a atenc¢do para uma possivel elitizagdo
das REFT’s, pois na medida que forem procuradas pela sua qualidade do Ensino Médio,
correm o risco de perderem sua identidade de escolas técnicas, ndo justificando sua
permanéncia na esfera federal. Acrescentam ainda, que isso poderd ser utilizado como
argumento para repassa-las para quem tem direito: aos Estados da federacdo. Risco que

poderia ser aliviado com a derrubada do Decreto n. 2.208/97.

Segundo Zibas (1993), apesar das RFET’s serem criticadas pelo seu alto custo para
desempenharem um ensino de qualidade, pelo ndo cumprimento dos seus objetivos de
formac@o para o trabalho e por estarem em seu interior setores da sociedade que as utilizavam
como trampolim para o ensino universitdrio, ndo serd pela desarticulagdo entre o ensino geral
e profissional que a educagdo técnica de nivel médio cumprird seus objetivos.

Tem-se, entdo, um quadro que se apresenta como um processo de ensino dual, entre a
educagdo profissional e a educacdo geral, que, segundo Saviani (1987), deve ser
compreendida a partir das relacdes capitalistas de produg@o, em que a fragmentagdo existente
no processo educacional é a propria expressdo da apropriagdo desigual da produgdo material

existente.
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Essa caracteristica, presente na educag@o profissional de nivel bdsico e nos cursos
modulares de nivel técnico, € a expressao, segundo Kuenzer (1985), do movimento que ocorre
no interior do processo fabril, por ela denominada pedagogia da fabrica, posto que aos
trabalhadores € reservada uma aprendizagem desconexa, sem o dominio das tarefas na sua

totalidade.

As pressdes sociais dos movimentos contra o Decreto 2208/97, antes da eleicdo, o
encampamento desta pela proposta de Lula, antes de eleito, provocou a revisdo do Decreto n.
2.208/97 e de toda a legislacdo correlata. Justificava-se essa medida com a afirmacdo de que
esse Decreto comprometia a qualidade do ensino outrora ministrado nas IFET’s. Além disso,
a adaptagdo da Educacdo Profissional aos requisitos imediatos do mercado € um ajustamento
contrdrio ao idedrio de formag¢do de um cidaddo autdbnomo e protagonista de uma efetiva

cidadania. Assim, a proposta era que uma ampla discussdo precedesse essa revisao.

Em 23 de julho de 2004 ocorreu a revoga¢do do Decreto n. 2.208/97, sendo
substituido pelo Decreto n. 5.154°, com um novo direcionamento para os artigos da LDB
vigente, que tratam sobre a questdo da EPT, estabelecendo que o ensino médio e o ensino
técnico podiam ser oferecidos novamente de forma integrada, com matricula tnica,
concedendo aos alunos um udnico diploma. Entretanto, com excecdo da terminologia e da
permissdo para a volta do ensino técnico integrado, o “novo” Decreto mantém, praticamente,

0 mesmo teor do anterior.

Embora diversas atividades como o Semindrio Nacional de Educagdo Profissional:
Concepcdes, experiéncias, problemas e propostas promovido pela SEMTEC (2003) e o
semindrio nacional “Ensino Médio: Construgédo politica” (2003) tenham sido promovidas até a
redacdo final desse “novo” Decreto, um dos pontos criticados foi a falta de debate com a
sociedade antes de sua implementagdo. Contudo, a expectativa é que essa nova situagdo legal
contribua viabilizando maior flexibilidade, facilidade e agilidade na formacdo, permitindo,
além da integracdo do Ensino Médio e Técnico em uma mesma grade curricular e escola,
outras situacdes como a articulagdo concomitante ou subseqiiente ji viabilizada pelo Decreto
n. 2.208/97 e o direcionamento de maior autonomia as instituicdes que, respeitando a

legislacdo vigente, terdo melhores oportunidades de ampliacdo de ofertas de vagas.

Os dados fornecidos pelo IPEA (2007) evidenciam que havia uma expectativa de

geracdo de 1,592 milhdes de novos empregos com carteira assinada no Brasil. Em

® Para uma melhor compreensio do processo contraditério de revogagio do Decreto n. 2.208/97 e da construgio
do Decreto n. 5.154/04, ver Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).
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contrapartida, a quantidade de trabalhadores qualificados e com experiéncia profissional
disponiveis deveria se situar em 1,676 milhdes em todo o pais.

Portanto, o contingente nacional de trabalhadores qualificados com experi€ncia
profissional sem oportunidades de serem ocupados, no ano de 2007, era de 84 mil individuos,
que excederam as expectativas de necessidades dos postos de trabalho regulamentados. Os
dados mostram a necessidade de implementacdo de politicas publicas efetivas para minimizar
as distor¢Oes entre a situacdo de colocagdo no mercado de trabalho, considerando a condigéo
dos jovens de classe mais favorecidas, com maiores oportunidades de insercdo no mercado
formal, com os jovens menos favorecidos socialmente, como afirma Pochmann:

Em contrapartida, quando se levam em consideracdo os niveis de renda
diferenciados, podem ser identificados enormes desigualdades nas oportunidades de
educagdo e trabalho entre os jovens. Constata-se que, na ocupagdo, sdo 0s jovens
pertencentes as familias de maior renda aqueles com maior acesso aos trabalhos

assalariados (77,1%), sendo que 49,0% dos jovens ricos que trabalham possuem
contrato formal.

Ainda com relacdo ao funcionamento do mercado de trabalho, verifica-se que o
desemprego de jovens de baixa renda é bem maior (26,2%) que o desemprego dos
jovens de renda elevada (11,6%). Por fim, cabe ainda destacar a relag@o entre o nivel
de renda e a educacdo, uma vez que, entre os jovens pobres, apenas 38,1%
estudavam, ao passo que, entre os jovens ricos inativos, 80% estudavam
(POCHMANN, 2004a, p. 383 -384).

Os dados da realidade apresentados por Poschmann (2004a) permitem afirmar que
para muitos dos jovens pobres, mais sujeitos a exclusdo e que procuram as instituicdes das
RFET’s, o ingresso no mundo do trabalho ndo é uma alternativa e sim uma necessidade
imperiosa de sobrevivéncia. Ainda que a escolariza¢do ndo produza emprego ou garanta a
insercdo no mercado, dados evidenciam que, num quadro de escassez dos empregos formais,
os jovens qualificados possuem chances um pouco melhores de inser¢do em um primeiro
emprego. Além disso, a qualificagdo ou a formacgado profissional poderd ensejar alternativas de
emprego e geracdo de renda, contribuindo para a inser¢do no mundo do trabalho,

oportunizando alguma inclusdo social.

Nesta pesquisa, serd analisada a questdo da permanéncia da oferta da modalidade de
CCE na IFET e em que medida essa modalidade pode oferecer oportunidades de inser¢do
social de um segmento menos favorecido economicamente em um ensino de qualidade e
gratuito, possibilitando aos filhos de trabalhadores terem uma oportunidade de ampliacdo de
seu campo de possibilidades, e, principalmente, favorecendo a entrada desses jovens no

mercado de trabalho. Com efeito, os novos modos de producdo flexivel e os
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encaminhamentos da politica neoliberal tornam complexa a realidade do mundo do trabalho,
em que o desemprego estrutural € um dos mais graves problemas e afeta principalmente a

populacdo jovem.

E importante ressaltar que, em outras esferas piblicas como o Ministério do Trabalho
e Emprego, outros programas de educacdo profissional prometem “rdpida e eficaz
empregabilidade” e vém sendo também implementados, com o mesmo tipo de argumentos e
fundamentacdo ideoldgica do Decreto n. 2.208/97, como: o Plano Nacional de Qualificacdo
do Trabalhador (PLANFOR)’, gerenciado pelo MTE e orientado pelas exigéncias do BID, e o
Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ). O primeiro, segundo seus ide6logos, visava atender as
demandas por qualificacdo e (re) qualificacdo profissional da populacdo adulta de baixa
escolaridade, através de uma rede especifica de cursos de qualificacdo profissional de curta
duracdo, completamente dissociados da educagdo bésica. O segundo se sustenta sobre quatro
pilares, a saber: inclusd@o social; redu¢@o das desigualdades sociais; crescimento com geracio
de trabalho e renda ambientalmente sustentdvel e redutor das desigualdades; promogdo e

expansdo da cidadania e fortalecimento da democracia.

Outros programas similares que permitem a avaliagdo a respeito dos impactos e
direcionamentos das politicas na Educac@o Profissional brasileira na dltima década sdo:
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agriaria (PRONERA); Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificagdo e A¢do Comunitdria (PROJOVEM); Programa
nacional de Integracdo da Educagdo Profissional a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos PROEJA; Escola de Fabrica (propde incluir jovens de baixa
renda no mercado de trabalho por meio de iniciagdo profissional) e o programa Jovem

Empreendedor realizado em parceria com o SEBRAE.

Tais programas, excluindo-se o PROEJA, tém recebido muitas criticas, entre elas a de
Kuenzer (2006), que afirma que os resultados desses programas reproduzem a estrutura, os
espacos e recursos, financeiros e humanos, para os mesmos fins, configurando-se uma clara
estratégia populista de eficdcia discutivel devido a forma superficial e aligeirada, na maioria
das vezes descolada da educagdo bésica de qualidade que reforca o consumo predatério da

forca de trabalho ao longo das cadeias produtivas.

7 O PLANFOR, implementado a partir de 1995 pelo Ministério do Trabalho e Emprego por dois quadriénios de
vigéncia (1995-1998 e 1999-2002), teve como proposta articular as Politicas Piblicas de Emprego, Trabalho e
Renda, tendo como principal fonte de financiamento o Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT).
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Haé uma tensao entre, de um lado, as criticas sistematizadas a esse conjunto de politicas
da EPT marcadas pela precarizacdio e, de outro, as possiveis, ainda que limitadas,
possibilidades de insercdo social que a CCE nos cursos técnicos de nivel médio abriram aos
pobres. A partir da enorme contribuicdo dos criticos s reformas da EPT para uma reflexio
acerca dos rumos da EPT no pais, identificou-se neste estudo por meio de pesquisa
bibliogréfica a auséncia de discussdes que tivessem como objeto central os sujeitos principais

desses processos, quais sejam os alunos egressos da modalidade de CCE.

Para efeitos desta andlise, assumiu-se a definicdo de Charlot (2003), para quem o
sujeito € um ser humano aberto a um mundo que possui uma historicidade; é portador de
desejos e € movido por eles, além de estar em relagdo com outros seres humanos, eles também
sujeitos. Ao mesmo tempo, o sujeito é um ser social, com uma determinada origem familiar,
que ocupa um determinado lugar social e se encontra inserido em relagdes sociais.

Se se quer compreender o que ocorre na escola, quais as relacdes de uma crianga
com o saber e o fato de aprender, € preciso levar em considerag@o sua posicdo social
e o fato de que é um sujeito... Todo ser humano € indissociavelmente social e
singular... O que € preciso compreender é a forma social de ser singular e a forma
singular de ser social (CHARLOT, 2003, p. 25).

E importante investigar como os alunos da modalidade da CCE e demais profissionais
envolvidos na rotina escolar também se apropriam das praticas através da interagdo entre os
sujeitos e os espacos, atribuindo a estes um determinado valor social. Desde 1999, a tnica
opc¢ao de estudos profissionalizantes para o aluno trabalhador, na institui¢do pesquisada, foi a
CCE, uma vez que foram extintos todos 0s cursos noturnos integrados. Apesar de suas
conhecidas limitacdes, muitas das quais ji foram citadas neste estudo, essa modalidade
terminou, desde entdo, por se constituir na Unica possibilidade de insercio do aluno-
trabalhador na IFET. Mas, terd essa opc¢do possibilitado, apesar de todas as suas limitagdes,
chances concretas de ampliacdo das opcdes desses alunos em relagdo ao seu destino social, a
novos padrdes de comportamento, a uma ampliagdo de seus niveis de acesso aos bens

culturais?

Autores que trabalham com a temadtica da juventude, entre eles, José Machado Pais,
Melucci, Peralva, Abramo, Dayrell, Carrano, Sposito, trazem um novo significado para os
estudos sobre a juventude, colocando o jovem como protagonista de um tempo de
possibilidades. Essas possibilidades e escolhas sdo multiplas, embora a realidade da
desocupacdo ou da ocupacgdo precdria tem transformado as relacdes da juventude com o

sentido do trabalho, gerando muitas incertezas.
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Tendo acesso a multiplas referéncias culturais, os jovens criam sentidos para as
experiéncias que vivenciam e se constituem como sujeitos a partir desses processos. Para a
juventude de hoje, o processo de socializagdo é composto de miiltiplas interagdes, enredando

uma trama que, a0 mesmo tempo, abre muitas opc¢des e, também, muitos limites.

Diante da falta de politicas publicas voltadas para a populacdo jovem e a baixa
capacidade da economia brasileira em gerar postos de trabalho, na maioria das vezes resta aos
jovens, principalmente das camadas mais pobres, ocuparem-se nos setores de servicos bdsicos
(limpeza, seguranca, garcom, comércio, etc.), muitas vezes postos ndo assalariados ou sem
registro formal. Assim, a escassez de empregos transforma os jovens em um dos segmentos

da populagdo ativa mais fragilizados da sociedade moderna.

A realidade apresentada e vivenciada aponta para um descaso do Estado brasileiro,
entregando uma geragdo as prdticas de violéncia, muitas vezes ligadas ao narcotrafico. Para
Carrano e Dayrell (2002), as politicas publicas voltadas & juventude ndo existem ou estio fora
de foco, pois sdo formuladas sem defini¢do da populagdo prioritdria. Assim, 0s jovens sentem
as inconstincias e vivem num auténtico movimento de incertezas: abandonam os estudos,
depois, retornam; encontram emprego, logo depois, estdo desempregados, possuindo pouca ou

nenhuma perspectiva de realizagdo de um projeto de vida.

Assumiu-se nessa pesquisa o conceito de projeto de Velho (1999), como sendo uma
conduta organizada para atingir finalidades especificas, devendo-se levar em consideracdo
que um projeto se constrdi e se realiza dentro de um campo de possibilidades, isto €, que hdo
de se considerar outras dimensdes: como o sociocultural (as relagOes afetivas e de
solidariedade, o sentimento de pertencimento a comunidade e assim por diante), a

organizacdo econdmica e as politicas ptiblicas nas quais os individuos estao inseridos.

Assim, a escola mostra-se como espago € momento que contribui para que o aluno se
situe em relacdo ao mundo em que vive ampliando o seu campo de possibilidades.
Considerando-se a importancia do papel social da escola, em especial da escola
profissionalizante, na inclusdo de camadas até entdo excluidas de oportunidades mais
qualificadas no mercado de trabalho, pergunta-se até que ponto, na perspectiva desses alunos,
a CCE contribuiu para o seu projeto de vida e favoreceu sua insercdo social em condigdes

sociais mais vantajosas?

Trata-se assim de uma pesquisa com egressos. Deluiz (2003) afirma que o

acompanhamento de egressos permite investigar os resultados das acdes de Educagio



Introdugdo — Contextualizagdo, objetivos e percurso 25

Profissional, buscando analisar os seus impactos objetivos e subjetivos. Dedecca (2003)
destaca a importancia da pesquisa de egressos para a implementacdo de politicas publicas de
EP pelo MEC: “A situacdo atual mostra que as escolas formam seus alunos e desconhecem
sua trajetéria profissional posterior”. E na perspectiva de investigar como os egressos dos
cursos técnicos da modalidade de CCE percebem a influéncia da formagao recebida em sua

trajetéria educacional e profissional que se desenvolve esta pesquisa.

Durante o levantamento da pesquisa bibliogréfica na drea de educacdo profissional de
nivel técnico, afinada com a temédtica de pesquisa, encontraram-se os trabalhos de Coelho
(2003), Oliveira (2004) e Campos (2007). O trabalho de Coelho (2003) descreveu e analisou
os processos de construcdo e reconstrug¢do das visdes de mundo e projetos de trabalhadores
técnicos de nivel médio, Oliveira (2004) procurou compreender o processo de formacdo
profissional a partir da concep¢do de egressos dos cursos técnicos da RFET’s, enquanto
Campos (2007) debrugou-se em estudo comparativo de caso, envolvendo egressos e alunos de

trés modalidades de cursos técnicos da IFET, que também € campo desta pesquisa.

Dentro do que esses pesquisadores propuseram, detectou-se nesses estudos a
abordagem, entre outros, de aspectos relacionados a presente temadtica: o perfil dos alunos
egressos da IFET antes da reforma do Ensino profissional na modalidade integrada, a
trajetéria educacional e profissional dos seus egressos e a construgdo de visao de mundo e
projetos e estudo comparativo do perfil socioecondmico dos alunos de diferentes modalidades

da IFET. Essa pesquisa busca focalizar os egressos da CCE, objeto até entdo ndo explorado.
Justificativa

Os resultados da implementacdo, desde 1999, das determinagdes do Decreto n.
2.208/97 e posteriormente do Decreto n. 5.154/04 ainda sdo pouco conhecidos. Diante de
politicas publicas como essa, que, pelo menos nas intengdes anunciadas, visam a insercio
social de excluidos, o olhar do aluno-trabalhador sobre experiéncias de formagao profissional
j& implementadas oferecerd uma importante contribuicio para a reflexdo e a implementacdo

de tais politicas, ou para a formulagdo de novas propostas.

Diante dessas colocacdes e tomando como referencial histdrico a situacdo emergente
para a Educacdo Profissional, apds revogacdo do Decreto n. 2.208/97, a vigéncia do Decreto
n. 5.154/04 e dos documentos a eles subseqiientes, pretende-se trazer a luz um novo sujeito
que até entdo ndo se via presente nas discussdes: o aluno da modalidade de Concomiténcia

Externa (CCE), que, vindo de uma classe social a principio excluida das instituicdes de



Introdugdo — Contextualizagdo, objetivos e percurso 26

exceléncia por ndo possuir um capital cultural® que lhe propiciasse o acesso as instituigdes

publicas de qualidade e ao mercado de trabalho.

Ha de se considerar que a introdugdo da modalidade de CCE, hoje a tnica
oportunidade de inser¢do de um segmento menos favorecido em um ensino de qualidade e
gratuito da IFET, permite aos filhos de trabalhadores acessarem a uma oportunidade de
ampliacdo de seu campo de possibilidades e insercdo no mercado de trabalho. Para muitos
desses jovens que procuram a CCE, o ingresso no mundo do trabalho ndo € uma alternativa e

sim uma necessidade imperiosa de sobrevivéncia.

Segundo Kuenzer (2003a), os entendimentos e percepgdes acerca das especificidades
do ensino da EPT indicam a necessidade de abertura de novas frentes de investigacdes que
contemplem os encaminhamentos ocorridos em instituicdes de Educacdo Profissional de nivel
médio, principalmente tendo como ponto de vista os discursos sob a dtica dos alunos
egressos, trabalhadores ou ndo, de uma modalidade de ensino, que viveram essa fase de

transicdo.

A reforma da EPT conferida pela “recente” legislacdo demanda a RFET voltar o seu
olhar para a sua cultura escolar’, principalmente para os sujeitos escolares, uma vez que a
nova legislagdo propde tipos e, sobretudo, niveis diferenciados de Educagdo Profissional,
nitidamente dirigidos a diferentes alunos, segundo sua condi¢do de classe. A partir desse
enfoque e pela contribui¢do de andlise na literatura da drea acerca dos rumos da EPT no pais,
identificou-se, entretanto, a pouca presenca de estudos que tivessem como objeto central os
sujeitos principais desses processos, a saber, os alunos. E importante investigar como esses
sujeitos significam as experiéncias vividas em tais trajetorias formativas, os desafios

enfrentados, as possiveis contribuigdes recebidas.

Reconhecendo que os alunos-trabalhadores que buscam o ensino profissional sdo
também sujeitos socioculturais com um saber, uma cultura, e também um projeto de vida que
¢é fruto das experiéncias vivenciadas dentro de seu campo de possibilidades, evidencia-se a

importancia da investigacdo a respeito do significado de tal formacdo para esse grupo.

¥ Segundo Bourdieu (1966), o capital sociocultural é uma heranca cultural, que difere, sob dois aspectos,
segundo as classes sociais: € responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e,
conseqiientemente, pelas taxas de éxito.

? Para Jilia (2001) “[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporac@o desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagio)” (JULIA, 2001,

p. 10).
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As chamadas reformas da EPT dos anos 1990 tém sido marcadas por conflitos de
interesses de diferentes atores sociais — governo, empresarios e a sociedade civil, que visam a
formacdo dos trabalhadores sob 6ticas também diferenciadas. Por isso, convém ressaltar que a
concepgdo dos egressos € importante para o entendimento geral da formacao profissional em
nivel técnico no pais, pois se apresenta como uma forma de avaliagdo dos impactos sociais

dessas politicas publicas.

Os alunos-trabalhadores sempre foram identificados, intuitivamente, pelos professores,
como caracterizados por uma “precarizacio cultural”, baixo nivel de dominio dos conteidos e
rituais escolares, além de terem sua aprendizagem dificultada pela falta de condicOes
materiais. Entre esses alunos, principalmente os do noturno, os docentes identificam um maior
nimero de negros e pobres do que aparentam os alunos dos cursos diurnos. Considerando-se
que a escola mostra-se como espago € momento de contribui¢des significativas para o aluno
se situar em relacdo ao mundo em que vive, pode-se observar que ela é importante, em seu
papel social, em especial a escola profissionalizante, na inclusdo de camadas até entio

excluidas de oportunidades mais qualificadas no mercado de trabalho.

O olhar da institui¢do sobre esse aluno pode estar influenciado negativamente pelos
valores dominantes, segundo os quais eles se constituem em segmento marginalizado e
socialmente desprestigiado. Entretanto, inimeros estudos vém demonstrando que o que a
sociedade trata como “deficiéncia” na verdade se constitui como diferencas socioculturais.
Faz-se necessdrio, portanto, buscar uma compreensao totalizadora desse “outro”, conhecendo
“ndo apenas o mundo cultural desse aluno, mas sua vida em seu mundo de cultura,
examinando as suas experiéncias cotidianas de participacdo na vida, na cultura e no trabalho”
(BRANDAO, 1986). Tal busca de compreensio desse outro, desafia a investigar nio apenas
as instituigdes mas também os alunos como adolescentes e adultos reais. Como nos lembra

Malinowski, para compreender o outro, é necessdrio conhecé-lo.

Cabe destacar que a iniciativa de implementa¢do de novas experiéncias e certos
programas na RFET, que historicamente assume uma posicdo de destaque na formacio
profissional, certamente pode viabilizar a formag¢do de profissionais capazes de responder as
demandas do setor produtivo e propiciar a inser¢do desse jovem no mundo do trabalho, mas
também na condicdo de cidaddo, devido a sua formagdo geral, cultural e profissional. Em
geral, o jovem brasileiro anseia por uma formacdo profissional que lhe possibilite ampliar

suas expectativas com relacdo a vida social e politica. A questdo é: que sentido o ensino
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profissional tem para esses jovens a procura de emprego e oportunidades? O que os incita a

procurar, mesmo por longo tempo fora da escola, o ensino profissionalizante?

Observa-se por meio de indicadores uma grande procura por parte dos jovens na busca
por ocupacdo. Porém, é possivel enfatizar que os jovens que se inserem no mercado de
trabalho acabam se sujeitando a condi¢des de trabalho precdrias, que comprometem sua
escolarizacdo continuada, ou mesmo expulsam-nos da escola, sem completar sequer os ciclos
compativeis com sua idade. J4 os jovens trabalhadores que, empregados, estudam na
modalidade de CCE ou no noturno, apresentam ocupagdes e acesso a educagdo precarios, pois
nem o trabalho nem a escola estdo lhes garantindo, ou lhes garantirdo, na idade adulta,
condi¢cdes de vida digna, ja4 que permanecem excluidos de qualquer seguridade vinculada ao
acesso a um trabalho voltado para a formagao profissional. Esse cendrio de trabalho e estudo
precdrios, geralmente, pertence a um segmento especifico da sociedade. Como disse Frigotto
(2004), a insercdo no mundo do trabalho, em idade precoce, nao € uma escolha, mas € uma

imposi¢do de sua origem social.

Diante de tais colocacdes e da implementagdo de politicas publicas para a EPT, que se
dizem voltadas a inser¢do social de excluidos, o olhar do aluno-trabalhador sobre suas
experiéncias de formacdo profissional oferecerd importante contribuicdo para a reflexdo
acerca de tais politicas, bem como para a formulacdo de novas e mais adequadas propostas.
Esses fatos indicam a necessidade de investigagdes que contemplem a atuag@o das institui¢des
de Educagdo Profissional de nivel médio, principalmente tendo como ponto de vista os
discursos dos alunos egressos, trabalhadores ou ndo, que viveram essa fase de transicao.
Como defende Kuenzer:

(...) € preciso ouvir o trabalhador — o que estd na escola e o que ja estd inserido no
processo produtivo — acerca de sua relagdo com o saber, enquanto sujeito e enquanto
objeto do processo de construcdo social do conhecimento, com o objetivo de,
vislumbrando suas necessidades, melhor compreender a fung¢do que a escola estd
desempenhando, para que se possa ampliar o espago de negociacio (KUENZER,
1988, p. 98).

Portanto, a andlise do significado conferido a formagado recebida em um curso técnico
de nivel médio, pelos alunos egressos da CCE, torna-se premente, pois os depoimentos e
reflexdes dos ex-alunos poderdo seguramente apresentar contribui¢cdes para uma melhor
compreensdo da atual realidade vivida pelas instituicdes da RFET e até mesmo iluminar
politicas e pesquisas futuras sobre as representagdes dos alunos, que poderdo “contribuir para

a compreensdo dos didlogos e discussdo dos significados que esse segmento de trabalhadores
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estabelece com o mundo do trabalho no contexto da modernidade tardia” (COELHO, 2006,

p-131). Através de pesquisa com egressos dos antigos cursos integrados, a autora podde

constatar que:
De maneira geral, fica patente que, se o mercado explora e exclui, ele também abre
perspectivas, desnuda relacdes, oportuniza experiéncias e € incapaz de conter o
fazer-se (Thompson, 1997) desses trabalhadores. Fundados numa visdo de mundo
propria, construida no interior da cultura das classes trabalhadoras, esses técnicos se
colocam diante dos cddigos dominantes no mercado como sujeitos dotados de
reflexividade (Giddens, 1997) e de um referencial simbdlico que possibilita que eles,
percebendo-se sujeitados no cotidiano do trabalho (a hierarquia, as rotinas de
trabalho, aos ritmos da produg@o, aos baixos saldrios, as discrimina¢des de género,
as politicas sindicais), elaborem essas experiéncias de forma prépria, sendo capazes

de se verem de forma independente dessas estruturas e prdticas, ainda que com
limita¢des (COELHO, 2006, p. 149).

Proposicao

Dado o grau de exclusdo a que grandes parcelas da populacdo estdo submetidas,
acredita-se que, na perspectiva dos alunos egressos, o fato de ter oportunidade de cursar o
ensino em uma instituicdo publica de qualidade, mesmo que numa modalidade precarizada
como a CCE, propicia seu desenvolvimento pessoal e profissional, favorecendo inclusive suas

possibilidades diante da competitividade do mercado de trabalho.
Objetivo geral

Investigar os significados conferidos & formacdo profissional por egressos dos cursos
técnicos pos-reformas, Decretos n. 2.208/97 e 5.154/04, contribuindo para uma andlise dos

limites e possibilidades da modalidade de CCE.
Objetivos especificos

I — Identificar o perfil de todos os ex-alunos da CCE do curso Técnico de Mecanica do
IFET, entre 1999 e 2005;

II — Identificar as dificuldades e incentivos, encontrados no decorrer do curso técnico,
sob a ética dos ex-alunos, numa circunstincia de realiza¢do de dois cursos concomitantes em
institui¢des distintas;

II — Analisar as representagdes dos ex-alunos sobre as reais contribui¢cdes do curso

para sua formacdo tecnolégica;
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IV — Verificar entre os alunos que obtiveram sucesso em concluir o curso técnico se ha
um entendimento de que o mesmo contribuiu para o seu projeto de vida e para a ampliagdo de

seu campo de possibilidades'.
Estrutura da dissertacao

Quanto a estrutura do texto da dissertacdo, os capitulos foram organizados de modo a
contemplar as questdes e os objetivos propostos e a expressar o estudo proposto. Para o relato
desta pesquisa a dissertacdo foi estruturada em trés capitulos: no primeiro, serdo discutidos os
aspectos tedricos e conceituais da EPT, com objetivo de analisar as caracteristicas dessa
modalidade de educacdo tendo em vista as abordagens tedricas da drea de educagdo; no
segundo, serd explicitada a metodologia utilizada, como ela se organizou, apresentacdo dos
procedimentos de coleta, tratamento e interpretacdo dos dados empiricos e documentais. Em
seguida, serdo discutidos os resultados do trabalho de campo, ou seja, os dados dos
depoimentos dos egressos sobre a sua percepcdo de sua formacdo, que serdo interpretados a
luz das contribuicdes de estudos da drea da EPT. Nas consideragdes finais serdo elaboradas as
avaliacOes dos resultados confrontando-os com a proposicdo inicial e a apresentagdo de

sugestdes e abordagens que possam ser consideradas em trabalhos futuros.

10 Segundo Gilberto Velho: “Ora, a experiéncia de mobilidade social, a ascensdo ou descenso introduz varidveis
significativas na experiéncia existencial seja de pessoas oriundas da classe trabalhadora ou da classe média que
sdo forcosamente diferentes de uma situagdo de estabilidade e permanéncia. Por outro lado, o contato com
outros grupos e circulos pode afetar vigorosamente a visdo de mundo e estilo de vida de individuos situados em
uma classe sdcio-econdmica particular, estabelecendo diferencas internas. A interacdo com redes de relacdes
mais amplas e diversificadas afeta o desempenho dos papéis sociais”. (VELHO, 1999, p. 20)
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CAPITULO 1 - Aspectos tedricos e conceituais

“E através do trabalho que o homem se torna homem. Esse é
o entendimento da categoria trabalho como principio
educativo, e € o que vai constituir a diferenga entre 0 homem
e o animal” (Frigotto, 1986).

Neste capitulo pretende-se realizar uma breve discussdo com a produgao cientifica da
drea relativa a Educacdo Profissional, dos ultimos anos. Isso favorecerd o delineamento do
objeto e a contextualizagdo histdrica e politica da pesquisa que ora se apresenta, enfocando as
mudangas estruturais e conjunturais, que ocorreram nos Ultimos anos. Destacam-se os estudos
que se referem as concepgdes tedricas de educacdo, de politecnia, de educagdo técnica e
tecnoldgica, da funcdo social da escola e da inclusdo social do jovem trabalhador. No campo
dos debates com as atuais politicas publicas de insercdo, esta pesquisa destacard a questio da
inclusdo social do jovem trabalhador no contexto das reformas educacionais da EPT, campo

em que se verifica certa caréncia de estudos.
Concepcoes teoricas em educacao

Libaneo (1994) e Saviani (2001) concordaram em classificar as teorias da educagdo
em dois grupos distintos: de um lado as teorias de cunho conservador e liberal, ndo-criticas, e
de outro as teorias de cunho progressista ou criticas. As teorias criticas ou contra-
hegemonicas sdo assim denominadas porque concebem a sociedade como marcada pela
divisdo de classes antagOnicas, que interagem conflitivamente nas condi¢des de producdo da
vida material. Portanto, essas teorias sdo consideradas criticas por compreenderem a educacdo
ndo como fendmeno que se auto-determina, mas remetendo-a a estruturas socioecondmicas
mais amplas.

As teorias ndo-criticas sdo assim denominadas porque concebem a sociedade como
harmoniosa, que vincula a educacdo ao desenvolvimento econdmico: educacdo e renda;
educagdo e mobilidade social. A partir de uma visdo reducionista e imediatista, busca explicar
ou justificar o fendmeno da marginalidade como reflexo do fracasso dos alunos na escola.

Machado (1989) concebe as priticas do ensino profissional, por trés categorias: a
estrutural-funcionalista, a teoria do capital humano e a teoria da modernizacdo. Por
traduzirem a ideologia da classe dominante sob o modo de producdo capitalista, por
ignorarem a forma de organizagdo da produg¢do da sociedade e as relagdes sociais, todas essas

concepg¢des podem ser identificadas como pertencentes ao grupo das teorias ndo-criticas.
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A Teoria Estrutural-funcionalista, na andlise de Machado (1989), estd fundamentada
na andlise da sociedade feita por Durkheim, que associava a sociedade a um organismo vivo,
um todo integrado, em que cada parte desempenha uma fungéo necesséria ao equilibrio; no
principio de integracdo da sociedade que situa os grupos sociais a partir de uma certa
estratificacdo, processo pelo qual os individuos, as familias ou grupos sociais sdo
hierarquizados em uma escala. A estratificacio social € considerada como decorréncia natural
da divisdo do trabalho e acena com a possibilidade de mobilidade social de um estrato inferior
para outro superior. Segundo essa concep¢do, uma das vias de mobilizagdo social € a
educagdo e o sucesso escolar depende do esfor¢o e da capacidade pessoal de cada um.
Portanto, a educacdo e o ensino profissional sdo apresentados como alternativas que podem
fazer diferenca para os alunos, sobretudo para alunos desfavorecidos socialmente, tornando-se
uma ferramenta eficaz para promocdo da mobilidade social.

No mesmo campo conceitual da Teoria Estrutural-Funcionalista, € possivel se atentar,
de forma especial, a Teoria do Capital Humano — TCH — formulada por Schultz' na década
de 60. Schultz relacionou desenvolvimento econdmico e investimento em educagdo e,
defendeu que a educacdo fosse considerada um investimento, que redunda em maior
produtividade e que geraria melhores condigdes de vida para os individuos e a para sociedade
em geral. Segundo esse autor, bastaria o investimento no capital humano para que ocorresse o
desenvolvimento pessoal e social.

Desde a formulagdo de Schultz até os dias de hoje, grande parte dos debates e dos
estudos realizados no campo de educag@o t€ém como objetivo discutir a funcdo social da
escola. Indaga-se sobre os tipos de vinculos entre a escola e a produgdo. A escola deve
auxiliar na formacdo para o trabalho, ou esta deve ocorrer independentemente dela? Se a
escola promove a formacdo para o trabalho, a que interesse atende: do capital ou do
trabalhador? As escolas, principalmente as de ensino profissional, devem formar para a vida
ou para o trabalho?

Tal teoria, desde entdo, permeia o idedrio da sociedade brasileira, vinculando educagao
e desenvolvimento econdmico, educacdo e renda, educagdo e mobilidade social. Os
conhecimentos adquiridos com a educagdo representam o capital humano de que cada
individuo se apropria. Mantém-se a idéia de que a desigualdade entre os individuos ndo se
deve aos processos historicos de dominagdo, as relacdes de poder e as relagdes de classe, mas

ao diferencial de escolaridade e saude da classe trabalhadora.

"' Professor da Universidade de Chicago, cujo trabalho teve repercussio mundial e que lhe rendeu o Prémio
Nobel de Economia em 1979.
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Tal vertente foi amplamente propagada nos paises de terceiro mundo por agéncias
financiadoras internacionais, disseminando a crenca de que a conquista de graus escolares
mais elevados proporcionaria ascensdo social. Organismos financeiros internacionais
passaram a intervir na redefini¢do da organizag¢do de vdrios paises, entre eles o Brasil, como
na implementacdo da Lei n. 5.692/71 que universalizou a profissionalizagdo compulséria no
ensino de 2° grau, e que, segundo Cunha (2000), foi a mais ambiciosa medida de politica
educacional brasileira e constituiu, na mesma propor¢ao, o seu maior fracasso.

Para os tedricos do capital humano a aquisicdo de qualificacdo e conhecimento através
da educag@o ndo deve ser vista como consumo, mas como investimento, por sua pretensa
potencialidade para ampliar os rendimentos futuros, bem como o de escolhas disponiveis para
os individuos. Mais que incrementar a produtividade individual, o investimento em capital
humano assentaria bases técnicas e criaria forca de trabalho para o desenvolvimento
econdmico.

Portanto, o investimento em educa¢io nao apenas geraria maior produtividade, mas
também possibilitaria uma melhor remuneracdo dos trabalhadores. Nesta visdo, as
desigualdades sociais diante da educacdo sdo tdo insuportdveis do ponto de vista da
produtividade quanto do ponto de vista da eqiiidade porque pressupdem desperdicio
de recursos humanos preciosos e a ndo utiliza¢do de talentos potenciais (FORQUIN,
1995, p. 57-58).

Em resumo, para os funcionalistas educacionais e tedricos do capital humano, o
principio meritocratico vigente nas sociedades industriais modernas, aplicado nas escolas e no
mercado de trabalho, encarregar-se-ia de selecionar, com justica, os merecedores dos
melhores prémios (saldrios, diplomas, status social), desde que fosse garantida a igualdade de
oportunidades no acesso a educacgio.

A partir dos anos 70 a TCH passou a receber criticas, algumas delas relacionadas a sua
fundamentacdo, constatadas em pesquisas empiricas sobre sua visdo distorcida a respeito da
educagdo, apontando para o limite do poder do individuo na constituicio de seu capital
sociocultural. Outras criticas a TCH, segundo Machado (1989), € que seus defensores nao
consideram como problemas a dependéncia tecnolégica, o imperialismo, a exploracdo da
mais-valia, a concentracio e centralizacdo do capital. A TCH também € criticada por justificar
as desigualdades entre as diferentes na¢des do mundo, pois articula a educacdo com a
qualificag@o do trabalhador, o aumento de sua produtividade e, por conseguinte, a obtencéo de
maior renda individual.

Desse modo, a origem dos graves problemas sociais dos paises considerados

subdesenvolvidos era reduzida ao acesso restrito as matriculas e ao pequeno investimento em
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educagdo. De forma madgica, todas as contradi¢des préprias do sistema do capital e da
condugdo politica, ideoldgica e hegemonica das elites sobre as camadas populares acabam por
desaparecer e a educacdo torna-se o bdlsamo sagrado para o crescimento econdmico € a
diminui¢do das desigualdades sociais:
A idéia-chave [dessa teoria] é de que a um acréscimo marginal de instrug@o,
treinamento e educac@o, corresponde um acréscimo marginal de capacidade de
produgdo. Ou seja, a idéia de capital humano é uma "quantidade" ou um grau de
educacdo e de qualificac@o, tomado como indicativo de um determinado volume de
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como
potencializadoras da capacidade de trabalho e de producdo. Desta suposi¢do deriva-
se que o investimento em capital humano € um dos mais rentdveis, tanto no plano

geral do desenvolvimento das nacgdes, quanto no plano da mobilidade individual
(FRIGOTTO, 1995, p. 41).

Em contraposicdo a essa concep¢ao de salvacdo por meio da escola, surgem as teorias
criticas, que buscam explicar o funcionamento da escola pelo seu cariter reprodutivista. A
disseminacdo das chamadas teorias criticas reprodutivistas ou abordagem conflitualista
colocou em questdo a politica educacional brasileira e evidenciou o comprometimento da
educagdo com os interesses da classe dominante. Entre essas teorias podemos destacar: a
Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbélica (BOURDIEU; PASSERON, 1975), a
Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (ALTHUSSER, 1974) e a Teoria da
Escola Dualista (BAUDELOT; ESTABLET, 1971). Tais estudos possuem como axioma
fundamental a perspectiva marxista de que toda sociedade estrutura-se como um sistema de
relacdes de forca material entre grupos ou classes sobre a qual se erige um sistema de relacdes
de forgas simbdlicas, "cujo papel é reforcar, por dissimulagdo, as relagdes de forca material”
(SAVIANI, 1985, p. 22), materializado principalmente no sistema escolar. Através dos
conhecimentos transmitidos e critérios de avaliacdo ou nas proprias praticas de linguagem das
classes mais abastadas, a escola exerceria uma violéncia simbdlica sobre os estudantes das
classes menos favorecidas. (BOURDIEU; PASSERON, 1970 apud VASCONCELOS, 2003).

Observa-se que o foco central das teorias criticas € a critica a dualidade estrutural, que
na educacdo apresenta-se como reprodug¢do da estrutura de classes da sociedade
contemporanea. No sistema oficial de ensino, contrariamente & idéia largamente difundida
pelo idedrio liberal de escola unitdria e unificadora, promotora de igualdade social, coexistem
duas redes distintas, passiveis de serem identificadas desde o primério: uma escola académica
e propedéutica, para a burguesia, e uma precarizada e voltada para o trabalho manual para
classe proletdria. Essa divisdo corresponderia a divisdo social do trabalho na sociedade

capitalista. Enquanto na rede de ensino para a elite as estruturas praticas escolares privilegiam
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a aprendizagem que desenvolve o pensamento abstrato, holistico e criativo, voltados para
preparar os alunos para os cargos diretivos da sociedade, na rede de ensino voltada para os
filhos de trabalhadores, as estruturas e as préticas apenas permitem a aprendizagem mecéanica,
concreta e descontinua.

No entanto, parece longinquo o momento em que essa realidade possa ser revertida,
pois

A unido entre trabalho intelectual e trabalho manual sé poderd ser realizada
baseando-se na superacdo da apropria¢do privada dos meios de producdo; com a
socializacdo dos meios de producdo, colocando todo o processo produtivo a servico
da coletividade, do conjunto da sociedade (SAVIANI, 1987, p. 15).

A busca pela democratizagdo da educacdo passa necessariamente pelo enfrentamento
dessa dualidade estrutural, procurando conduzir a formagdo profissional ndo dissociada da
formacdo geral. Entdo, seria possivel uma teoria que contribua para a busca da superagdo da
compreensdo dessa dualidade estrutural e contribua para a superagdo deste problema?

Revendo a literatura especializada recente, identificam-se duas correntes
metodolégicas de andlise na atual discussdo sobre a Educacdo Profissional e a relacdo
educacdo e trabalho: em uma, o destaque estd no papel da educacdo formal na preparagido do
trabalhador sob a ética do capital (HIRATA ¢ ENGUITA)" e na outra, o foco recai sobre o
processo pedagdgico das relacdes de trabalho, destacando os estudos de Frigotto (1989) e
Kuenzer (1985)". Essa tltima vertente implica o resgate e o aprofundamento de teorias que
permitirdo uma compreensdo historico-critica que faz emergirem novas questdes relacionadas
a formacdo profissional. Trata-se, portanto, de uma nova abordagem em relagdo as teorias

criticas reprodutivistas.
Para além das teorias critico-reprodutivistas

Kuenzer (1988) parte da andlise de que estudos e pesquisas passaram a ser
fundamentados principalmente em Marx e Gramsci e buscaram superar os limites das teorias
criticas reprodutivistas, recolocando a questdo da articulacdo das relacdes sociais amplas,
captando seu sentido contraditério e, a partir dai, as possibilidades de construcdo de um

projeto hegemonico do ponto de vista da classe dominada. Essa perspectiva encara a escola

"> HIRATA, H. Formacio na empresa, educacio escolar e socializacio familiar: uma comparagio Franca-Brasil-
Japdo. Educagdo e Sociedade, Campinas, n. 31, 1988. ENGUITA, M. F. A face oculta da escola: educagdo e
trabalho sob o capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

B FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva: um (re) exame das relagdes entre educagio e estrutura
social capitalista. Sao Paulo: Cortez, 1989. KUENZER, A Z. A pedagogia da fdbrica: as relagdes de produgio e
a educacio do trabalhador. Sdo Paulo Cortez, 1985.
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como realidade histérica, passivel de uma acdo transformadora e busca a elaboracdo de uma
proposta sob o ponto de vista da classe trabalhadora.

As mudancgas ocorridas no mundo do trabalho decorrentes da acumulagdo flexivel
exigem universalizacdo e ampliacdo em termos de educacdo propedéutica e profissional, a
partir do ponto de vista dos que vivem do trabalho, sendo, portanto, capazes de superar o
problema da dualidade estrutural. Uma das propostas para se superar esse dualismo € a
abordagem do trabalho como principio educativo.

No Brasil, o trabalho como principio educativo vem sendo apreciado por um
considerdvel leque de autores, entre os quais poderiamos citar os mais conhecidos, como
Saviani (1987, 1998, 2003), Kuenzer (1985, 1987, 1988, 2003a), Frigotto (2001, 2003),
Machado (1989), Nosella (1998), Ferretti e Madeira (1992). No plano mundial, seguindo uma
tradi¢do entre os marxistas, provavelmente Gramsci tenha sido o pensador que mais debateu o
tema, além de Makarenko (1985) e também Pistrak (1981). Manacorda (1977), por sua vez,
procura dissecar o assunto em Gramsci, € Enguita (1993), em Marx.

Essa reflexdo sobre o trabalho como principio educativo constitui-se em um
movimento na busca da unidade teoria e prética, conseqiientemente na superacdo da divisdo
capital/trabalho. Assim, é fundamental atentar para o fato de que o trabalho como principio
educativo ndo se restringe ao “aprender trabalhando” ou ao “trabalhar aprendendo”. Estd
relacionado, principalmente, com a intencionalidade de que através da acdo educativa os
individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a propria formacio, o
fato de que ¢ socialmente justo que todos trabalhem, porque € um direito subjetivo de todos os
cidaddos, mas também € uma obrigacdo coletiva, porque a partir do trabalho de todos, produz-
se e transforma-se a existéncia humana. Nesse sentido, ndo € justo que muitos trabalhem para
que poucos enriquegam cada vez mais, enquanto outros se tornam cada vez mais pobres e se
marginalizam — no sentido de viver a margem da sociedade.

Kuenzer cita uma segunda caracteristica, que estd presente na educacio profissional de
nivel bédsico e nos cursos modulares de nivel técnico: € a expressdo do movimento que ocorre
no interior do processo fabril — por ela denominada pedagogia da fabrica —, posto que aos
trabalhadores € reservada uma aprendizagem desconexa, sem o dominio das tarefas na sua
totalidade. Nesse contexto a perspectiva adotada no desenvolvimento deste estudo € a de que
a educacdo, tendo o trabalho como principio educativo, favorega a apropriagdo e construcao
de saberes e conhecimentos, de ciéncia e cultura, de técnicas e de tecnologia.

O trabalho, tomado como principio educativo exige a diferencia¢do entre a formacao

técnica e tecnoldgica, tendo a politecnia como base e tomando a categoria trabalho na
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compreensdo dialética, liberagdo/alienacdo e afirmacdo/negacdo do homem. O conceito de
politecnia surgiu nas propostas para a educa¢do de Marx ainda no século XIX em
contraposi¢do ao termo monotecnia e, ainda hoje, é de grande relevincia, devido ao contexto
atual marcado pela reestruturacdo produtiva, que exige novas relagdes entre educacdo e
trabalho.

A concepg¢do de politecnia (polus = numeroso e tekné = artes, oficios) envolve o
conceito de omnilateralidade (omnis = tudo e latus = lado) que significa o desenvolvimento
integral do homem a partir da articulagdo entre teoria e pratica, cultura geral e tecnoldgica e
entre as diversas dimensdes do processo educativo, tais como: intelectual, tecnolégico, fisico,
estético, ético e lddico. Frigotto (2003), na vertente marxista-gramsciniana, associa a escola
unitdria e politécnica como propostas de uma educacdo ampla para a classe trabalhadora,
pontuando modelos formativos preocupados com a emancipa¢do humana. Dessa forma, esse
termo tem sido preservado no discurso dos pesquisadores da drea da educacdo profissional,
como uma maneira de demarcar uma visdo educativa com base curricular no ensino
politécnico, exigindo para tanto que os contetidos se articulem enquanto totalidade.

Porém, Kuenzer (1988) alerta para a ndo-resolucdo de questdes bdsicas que
privilegiem o trabalho como principio educativo relativo a politecnia, afirmando que: “a
elaboracdo de uma nova proposta pedagdgica que conduza a essa formagao de novo tipo ndo é

um problema pedagdgico, mas um problema politico” (KUENZER, 2000, p. 20).
Formacao técnica e tecnologica

Continuando o debate visando ao objetivo geral de investigar os limites e as
possibilidades da CCE na perspectiva da inclusdo social de seus egressos, a discussdo das
concepgdes relacionadas sobre o debate entre “educacdo técnica” e “educagdo tecnoldgica”
auxiliard, entre outros aspectos, a buscar melhor compreensdo das teorias que superam as
teorias critico-reprodutivistas, apontando caminhos para a formacgdo do cidaddo capaz de
transformar a realidade em que vive.

A presenca, na literatura, de uma multiplicidade de expressdes parecidas, contribui
para dificultar a exata definicdo dos termos “educacdo técnica” e “educacio tecnoldgica”.
Dificuldade essa ja demonstrada por Machado (1989). A autora contribuiu com este estudo,
uma vez que seu objetivo inicial era simplesmente "discutir algumas questdes polémicas
relativas ao ensino técnico industrial brasileiro" inserindo a questdo sob uma perspectiva
histérica, dentro do movimento geral do desenvolvimento politico, econdmico e social da

sociedade brasileira.
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Sem duvida, as diferencas terminoldgicas dificultam sobremaneira a comunicagdo
entre aqueles que se interessam por esta drea de estudo e atuacdo, pois ndo € apenas
o conceito de educacdo técnica que comporta ambigiiidades. Ha imprecisdo acerca
do que seja iniciagdo, formacgdo, aprendizagem, qualificacdo, treinamento,
aperfeicoamento, habilitacdo profissional, pois ora sdo usados como sindnimos, ora
designam campos de atuagdo distintos, segundo nivel de ensino (MACHADO, 1989,
p. 76).

As discussdes iniciais e polémicas relativas ao ensino técnico permitem, em um
primeiro momento, perceber que esse modelo formativo diferencia-se das caracteristicas dos
primeiros anos da Educacdo Profissional no Brasil, que, inspirado pelo modelo taylorista-
fordista, centrava-se no saber-fazer e no aprendizado das técnicas. O argumento contririo a
essa posicdo tem sido apresentado como argumento para a resisténcia das instituicdes da
RFET’s a implantacio da Reforma do Ensino Técnico, tal como definida pelo Decreto n.
2.208/97, como abordado na Introdugio deste trabalho.

Oliveira (2000), ao discutir os rumos para a Educacdo Profissional em face das
reformas de 1997, relaciona a formacdo técnica ao processo de apenas fazer. Enquanto a
formacdo tecnoldgica:

envolveria, entre outros, o compromisso com o dominio, por parte do trabalhador,
dos processos fisicos e organizacionais ligados aos arranjos materiais e sociais, e de
conhecimento aplicado e aplicdvel, pelo dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos préprios a um determinado ramo de atividade humana (OLIVEIRA,
2000, p. 41-42).

Essa autora esclarece que essa formagdo que envolve o compromisso com o dominio
dos principios cientificos e tecnoldgicos tem caracteristicas relacionadas a concepgdo de

tecnologia e a concepg¢do de educagdo. A autora apresenta algumas explicitacdes importantes

para a compreensdo de toda a concepg¢do desses termos:

Em relacdo as tecnologias, envolve o seu entendimento como:

- produtos da a¢do humana, historicamente construidos, expressando relagdes sociais
das quais dependem, mas que também sdo influenciadas por eles. Assim, os
produtos e processos tecnoldgicos sdo considerados artefatos sociais e culturais, que
carregam consigo relacdes de poder, intengdes e interesses diversos;

- artefatos mediadores da interacdo social e cognitiva do ser humano com as bases
materiais da sociedade;

- recursos que, se de um lado ndo possuem caracteristicas do sagrado — de poder
infinito e perene — que demandaria celebracdo, de outro também ndo sdo artefatos
destituidos de cultura e criados apenas para serem consumidos e trocados como
mercadoria.

Em relacdo a educacdo, defende-se que:
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- a educacdo escolar ndo seja equacionada dos limites da modernizacdo econdmica
do pafs e dos interesses empresariais, reduzindo direitos a educacdo aos imperativos
do mercado de trabalho;

- sejam valorizadas a importancia e a possibilidade da exploracdo das capacidades,
dos produtos e processos tecnoldgicos para a ruptura das relagdes de exclusdo
societdrias, posto que sdo constituidos no jogo de forgas e interesses contraditdrios
dos diferentes sujeitos sociais;

- diminua-se a énfase, muitas vezes comum nas instituicdes de educag@o
tecnoldgica, a importancia do ensino para, com, e da tecnologia, em beneficio de um
processo que lida com a tecnologia a servico do ensino e o ensino sobre a
tecnologia;

- e, finalmente, implique uma formac@o que alie cultura e producdo, ciéncia e
técnica, atividade intelectual e atividade manual; que seja fundada nos processos
educativos da prdtica social em que o trabalho concreto produtivo e reprodutivo da
existéncia humana material e sociocultural aparece como propriedade fundamental.
Dentro disso trabalho e escola ndo sdo entendidos apenas como espacos em que se
realizam, respectivamente, a produ¢do ou o preparo para o exercicio de atividades
produtivas (OLIVEIRA, 2000, p. 42-43).

Fazendo-se a andlise a partir das formulagdes de Oliveira (2000), essa concepgdo de
formacdo relaciona-se com uma educacdo ampla, ligada a uma compreensdo histérica do
desenvolvimento tecnolégico, envolvendo uma formacgdo intelectual, cultural, cientifica e
técnica aliada a uma compreensdo histérica do desenvolvimento tecnoldgico e societdrio.

Laudares (2005) fala da necessidade de trabalhar a educacdo tecnoldgica na Educagio
Profissional como possibilidade de ampliagio do modelo de formagdo técnica como
necessidade de responder as novas demandas do mundo do trabalho.

A educagdo profissional, antes denominada educagdo técnica, objetivava
proporcionar ao trabalhador preparo para exercer apenas suas capacidades
laborativas; hoje, ele pretende ultrapassar os limites do fazer, num sentido mais
amplo que o tradicional treinamento taylorizado técnico, integrando saber e fazer.
Ao articular a educacdo tecnoldgica e educacdo profissional, deve-se buscar,
sobretudo, a possibilidade de maximizar saberes visando formar cidaddos que se
definam pela renovacdo e pela instituicdo de novos valores e paradigmas, numa

reflexdo critica e transformadora sobre o significado das agdes na cultura e na
sociedade do trabalho (LAUDARES, 2005, p. 62).

Na concepc¢do ampla de educagdo tecnoldgica, fica clara a importancia de ultrapassar
os limites da formagdo técnica (aquela que visa apenas a formagdo do trabalhador), chegando
a formacdo do homem (aquela que forma o cidaddo), ou seja, aquela pessoa que mostra
competéncia diante das atividades do mundo do trabalho e da sociedade como um todo.
Observa-se, portanto, a existéncia de uma relacdo entre a concepg¢do de educacdo tecnoldgica

e outros conceitos que associa a escola unitiria e politécnica como propostas de uma

educagdo ampla para a classe trabalhadora. Assim sendo, adotou-se neste estudo a perspectiva
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dos autores que afirmam que nas instituicdes de Educag@o Profissional a formacdo ndo deve
limitar-se apenas a transmissdo de conhecimentos referentes a habilidades técnicas e a

capacidade de saber executar tarefas e procedimentos.
A inclusao social do jovem trabalhador

Diante das concepcdes de politecnia e educacdo tecnoldgica, que, entre outros
aspectos, busca formar o cidaddo capaz de transformar a realidade em que vive, € importante
também analisar a questdo da insercdo profissional dos jovens que comega a ser pensada no

final da década de setenta, com a critica a TCH.

A realidade econdmica mundial, de acordo com alguns dados da OIT (Organizacdo
Internacional do Trabalho), apresenta cada vez mais a escassez do emprego, principalmente
quando se trata da populacdo jovem. De acordo com a OIT, houve um crescimento
significativo nos dltimos dez anos de desemprego entre jovens com idade entre 15 e 24 anos,
somando um total de 88 milhdes de pessoas, ou seja, os jovens com essa faixa etdria

representavam 47% dos desempregados em nivel mundial.

Em paises em desenvolvimento, a probabilidade de um jovem se tornar um
desempregado atinge um indice de 3,8 vezes maior do que um adulto, com idade a partir de
25 anos, ao contrério dos paises desenvolvidos, cujo indice cai para 2,3 vezes maior do que
um adulto a partir daquela mesma idade. Nesse sentido, quando hd a disponibilidade de
emprego, geralmente estd relacionada a ocupagdes de baixo saldrio e qualidade precédria. Sdo
esses tipos de vinculo empregaticio que ocupam os trabalhadores com baixa, ou nenhuma
qualificacdo profissional, baixa escolaridade e sem habilidades técnico-cientificas exigidas
pelo mercado de trabalho.

O Brasil tem apresentado uma melhora ndo desprezivel nos seus indices educacionais
quantitativos: reduziu a taxa de analfabetismo e aumentou o nivel médio de escolaridade,
ainda que a um ritmo menor do que nas décadas anteriores'. Nas dltimas décadas, foram
promovidos esfor¢os de politicas publicas visando melhorar os niveis de educacdo da
populacdo brasileira. Um aspecto importante foi o aumento da taxa de matricula. Em 2002,
96,9% da populagao de 7 a 14 anos estavam matriculadas. Foi um avanco diante das taxas do

final da década de 80, quando o indice de atendimento era de 86%. No entanto, acentuaram-se

14 = ~ o L
Para uma breve constatagio acerca da evolucdo dos indicadores educacionais, ver Campos et al., 2003.
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os niveis de desemprego, assim como a precariedade, o sobretrabalho' e a deterioracdo dos
niveis de renda, especialmente entre as faixas etdrias mais jovens (POCHMANN, 2004). Com
a continuidade, ao longo dos anos de 1990, da manifestacdo da crise do desenvolvimento
econdmico brasileiro, a degradacio do mercado de trabalho ainda persiste mais
acentuadamente entre os jovens.

Pochmann (2004) desenvolve o argumento de que, independentemente da
escolaridade, os mais pobres é que sdo excluidos e que, de certa forma, ampliou-se
consideravelmente o processo discriminatdrio no interior do mercado de trabalho, sobretudo
entre racas, género e distintas faixas etdrias. Entre os jovens, de cada trés desempregados, um
possui menos de 25 anos.

Em contrapartida, quando se levam em consideracdo os niveis de renda
diferenciados, podem ser identificadas enormes desigualdades nas oportunidades de
educagdo e trabalho entre os jovens. Constata-se que, na ocupagdo, sdo 0s jovens
pertencentes as familias de maior renda aqueles com maior acesso aos trabalhos
assalariados (77,1%), sendo que 49,0% dos jovens ricos que trabalham possuem
contrato formal. (...) Para os jovens pertencentes as familias de baixa renda, somente
41,4% possuem empregos assalariados, sendo ainda bem menor o contingente de
ocupados assalariados com contrato formal (25,7%). Sem acesso ao assalariamento
e, sobretudo, ao contrato formal, ha inequivocamente maior exclusdo dos beneficios
da legislagdo social e trabalhista para os jovens de baixa renda no Brasil. (...) Ainda
com relagdo ao funcionamento do mercado de trabalho, verifica-se que o

desemprego de jovens de baixa renda é bem maior (26,2%) que o desemprego dos
jovens de renda elevada (11,6%) (POCHMANN, 2004b, p. 386).

O fato de o nimero de jovens em condi¢des de desemprego ser crescente passa a ser
uma das principais preocupagdes dos poderes publicos, tornando-se foco principal na
disseminacdo de um conjunto diversificado de medidas no dmbito das politicas de emprego,
de educacdo/formacdo e da juventude. Sob esse aspecto, “a eleicdo da insercdo profissional
como um dos principais problemas com que se debate a juventude contemporanea, se niao

mesmo o principal, contribui para a importancia que esta problemadtica tem vindo a assumir

junto aos cientistas sociais” (ALVES, 2007, [S.p.]).

Tais dados e preocupagdes sobre a juventude fomentam as discussdes e
direcionamentos politicos que abordam a temdtica da inclusio de jovens e acabaram
redundando na mudanca das estratégias metodoldgicas dos pesquisadores, que abandonaram

um pouco as andlises conceituais da Educacio Profissional e os dados estatisticos e optaram

' Considera-se sobretrabalho as situagdes relativas aos ocupados com jornada de trabalho acima de 44 horas
semanais, aos aposentados e pensionistas que se mantém ativos no mercado de trabalho, aos trabalhadores com
mais de uma ocupagio e ao trabalho de pessoas abaixo de 16 anos (POCHMANN, 2004, p. 397).
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por adotar novas abordagens voltadas para uma andlise mais compreensiva e etnogréfica,

centradas na descricdo, nas praticas e nas relacdes dos atores escolares.

Virios trabalhos se dedicam, assim, a tratar os efeitos das politicas dentro das proprias
institui¢des, procurando compreender como a situacdo socioecondmica e cultural produz
sucesso ou fracasso na escola. De qualquer forma, o que se pode concluir é que, se bem a
educagdo ndo assegura nem a mobilidade social ascendente nem a redugdo das desigualdades

sociais, ndo hd oportunidades sem educagdo.

A educacio passa, assim, a ser uma condi¢do necessdria, embora ndo suficiente, para a
mobilidade ocupacional e social. Cury (2002) defende a garantia de acesso a educagdo como
meio de abertura que d4d ao individuo uma chave para autoconstrucdo e para o
reconhecimento.

(...) a educagdo escolar é uma dimensdo fundante da cidadania, e tal principio €

indispensdvel para politicas que visam a participacdo de todos nos espagos sociais e
politicos e, mesmo, para reinser¢do no mundo profissional.

O acesso a educagio é também um meio de abertura que d4 ao individuo uma chave
de autoconstrugio e de se reconhecer como capaz de opgdes. O direito a educagdo,
nesta medida, é uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho de opgdes
diferenciadas e uma chave de crescente estima de si (CURY, 2002, p, 246).
Nesses termos o autor defende a importancia estratégica da educacio escolar para
todas as pessoas como individuos singulares € como membros de um corpo social nacional e
internacional, retomando o tema da igualdade e falando de politicas inclusivas. Nesse sentido,

as politicas inclusivas trabalham com os conceitos de igualdade e de universalizagdo, tendo

em vista a redu¢do da desigualdade social.

No entanto, apesar da multiplicidade de estudos empiricos sobre igualdade de
oportunidades, a inser¢do profissional de jovens continua a ser, ainda hoje, uma nocio a
procura de uma definicdo conceitual estabilizada, arraigada numa “teoria da inser¢do” que
estd, também, por ser construida. Assim se a escola for tomada como foco, pode-se dizer que
ela é um canal importante de ascensao e mobilidade social; mas também € um mecanismo de
reproducdo e consolidacdo das desigualdades sociais como mostrada anteriormente quando os

modelos pedagdgicos foram abordados.

As pesquisas cientificas vinculadas a teoria da insercdo t€m se limitado aos jovens em
situacdo de risco social através de programas de cardter compensatério, 0 que chamou a

atencdo do meio académico, fazendo-se presente nos estudos mais recentes no campo da pés-
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graduag@o em educag@o como afirma Ledo (2004), que na oportunidade apontou que: “boa
parte das pesquisas tomaram como foco de andlise os adolescentes em processo de exclusio
social”. O termo exclusdo passa a ser amplamente explorado pela comunidade cientifica como
em Dubet (2003) e Kuenzer (2006). Essa ultima alertou para a necessidade de se precisar
melhor esse termo quando se trata da educacdo profissional e inser¢do no mercado de
trabalho:

No caso especifico das politicas de Educacdo Profissional, exclusdo passou a

designar desempregados e populagcdes em situacdo de risco social. Em todos os

textos analisados, a inclusdo social, como objetivo das politicas publicas de

Educacdo Profissional, estd presente, o que determina a necessidade de precisar o
significado dessa categoria (KUENZER, 2006, p. 881).

Discussdes como essas sobre discriminagdo, desigualdades e inclusdo, tém sido
sistematicamente divulgadas nos tltimos anos, nacional e internacionalmente, e a questdo nao
¢ mais novidade. Contudo, no campo prético, sdo vdrias as controvérsias acerca de quais
seriam as melhores solugdes para a inclusdo social, ja4 que essa situacdo tem-se mostrado
inalterada por décadas. Para melhor entendimento da terminologia “exclusdo” e
posteriormente relaciond-la a educagdo profissional, este estudo fundamentou-se nos
conceitos de Simon Schawartzman e Elisa Reis.

Schwartzman e Reis (2002) procuram explicar o termo exclusdo a partir da andlise de
que os individuos contribuem com a sociedade, mas ndo t€m acesso ao consumo de bens e
servicos de cidadania, mesmo estes sendo assegurados pelas leis. Portanto, consideram o
conceito de exclusdo como sendo insepardvel do de cidadania, que se refere aos direitos que
as pessoas tém de participar da sociedade e usufruir certos beneficios considerados essenciais.

Segundo os autores a literatura costuma distinguir trés tipos de direito — os direitos
civis, politicos e sociais. Os direitos civis sao, sobretudo, direitos “negativos”, que protegem o
cidaddo contra as arbitrariedades do Estado e de outras pessoas — o direito de ir e vir, a
inviolabilidade do domicilio, a liberdade de expressdo. Os direitos politicos sdo os que
facultam e delimitam o papel do cidaddo na organizag¢do politica da sua comunidade — os
direitos de votar, ser eleito, organizar e participar de partidos politicos, etc. Os direitos sociais,
finalmente, sdo direitos ao acesso a um conjunto de bens e servicos considerados
indispensdveis para a vida digna e para a convivéncia social — o direito a educagdo, a saude,
ao trabalho, a um saldrio decente, a protecdo em situacdes de doenca e velhice, a cultura e

assim por diante.
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Ao se analisar a modalidade de CCE na perspectiva de ampliagdo do campo de
possibilidades e possibilidade de inclusdo social, o foco deste estudo sobre o conceito de
inclusdo social abrangerd a possibilidade de acesso aos direitos sociais, na concepcdo de
Schwartzman, compreendendo que as grandes desigualdades sociais impedem, na prética, o
atendimento aos direitos politicos e civis.

Diante destes conceitos pode-se questionar: até que ponto o ensino ministrado na IFET
na modalidade de CCE permite a ampliacdo das possibilidades de acesso aos direitos sociais,
mesmo em uma modalidade de ensino profissional considerada divergente das concepgdes de

politecnia apresentados anteriormente?
A funcio social da escola

Para a andlise dos limites e possibilidades da CCE, no atual contexto da EPT no
Brasil, numa perspectiva de inclusdo social, tomar-se-4 a relagdo do jovem com o mercado de
trabalho sobre o foco da inser¢do e acesso ao primeiro emprego. Nos pardgrafos que se
seguem, serd analisada a fungd@o social da escola por meio de alguns conceitos utilizados para
designar a passagem do sistema educativo para o sistema de emprego, a luz dos contextos
societais.

Na maior parte dos paises desenvolvidos, as politicas de inser¢do no mercado de
trabalho sdo voltadas para aqueles que concluiram ou estdo concluindo seus estudos. A luz da
experiéncia internacional, as formas de enfrentamento do desemprego ou dos desafios postos
sobre a insercdo dos jovens no mercado de trabalho respondem ndo somente a préopria entrada
desse segmento na vida ativa, mas também na sua permanéncia.

Segundo Alves (2007), a expressdo “entrada na vida ativa” surgiu na Franca, nos anos
sessenta, no campo da Psicologia, sendo, a partir da década seguinte, progressivamente
substituida pelo termo inser¢do profissional. Por sua vez, a expressdo “entrada no trabalho”
aparece no mesmo periodo na literatura americana. Também, neste caso, ela vai ser trocada
por uma outra expressdo: “transicdo para o trabalho”. Curiosamente, ambas as expressoes dos
anos sessenta tém em comum o mesmo termo: entrada.

Segundo Alves (2007), a participagdo no mercado de trabalho e o emprego assalariado
constituem-se, num elemento de coesdo social € numa condicdo que assegura a integracao
social e civica dos individuos, configurando-se como a principal forma de inclusdo das
pessoas nas sociedades modernas e o ponto de partida de todas as andlises sobre inclusdo e
exclusdo social (SCHWARTZMAN; REIS, 2002; LAVILLE, 1994, 1996; CASTEL, 1995,

1998, 2003). O emprego assalariado € a possibilidade de garantia que associa o trabalho aos
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direitos individuais e que permite alimentar o projeto de construir uma carreira profissional,

aumentar as perspectivas para o futuro e controlar a inseguranca social que assegura a

integragdo social e civica dos individuos, sendo a fonte de dignidade e do estatuto social.
E através do emprego, que os individuos participam na coletividade, utilizam o
espaco publico, estabelecem e mantém a maior parte das relagdes sociais
(SCHNAPPER, 1998, p. 127), mas é também através dele que o bem-estar &
garantido, que o acesso aos beneficios sociais € assegurado e que o futuro se torna
previsivel (SCHNAPPER, 1989, p.). Laville (1996, p. 64) salienta, tal como Meda
(1999), a importincia do trabalho assalariado na superagdo das relagdes
interpessoais arbitrdrias, colocando também a tdnica no seu contributo para a
hierarquizacgdo e separacdo dos tempos sociais e para a uniformizacdo dos modos de
vida (ALVES, 2007, [S.p.]).

Logo, a falta de alternativas e horizontes para a inser¢do do jovem no mercado formal
poderé conduzi-lo a exclusdo. As mudangas e restricdes das oportunidades de trabalho podem
trazer como conseqiiéncia a instabilidade social e a inseguranca quanto ao futuro. Para
Dayrell (2001), na adolescéncia, a possibilidade de se tornar um trabalhador pobre, em
qualquer atividade que lhe garanta um saldrio com o qual sustente sua familia ¢ um fantasma
amedrontador.

Em sintese, o emprego assegura a estabilidade financeira e econdmica, o
estabelecimento de relagdes sociais, uma organiza¢do do tempo e do espago e uma identidade.
A importancia que lhe € conferida decorre, assim, da sua fun¢@o integradora. Ele permite a
integracdo econdmica e a participag@o na esfera do consumo; ele permite a integracéo social e
civica pelas relagdes sociais que potencia, pelo estatuto que confere e pelo acesso que
assegura aos direitos e as garantias sociais; ele permite, por tltimo, a integracdo simbdlica, ao
constituir-se num /ocus privilegiado de constru¢do das identidades sociais e profissionais.

Entretanto, além desses aspectos, € necessario considerar que o emprego, na economia
capitalista, focaliza essencialmente o lucro por meio de exploragdo do trabalho, no tempo
breve em que deve se realizar a atividade produtiva, no corte de custos, no aumento da
produtividade do trabalho, na competitividade, na mercantiliza¢do de toda produ¢do humana.
Nesta realidade, as sociedades industrializadas tendem inserir o jovem no mundo do trabalho
ap6s terem completado sua escolarizagdo bdsica fazendo do trabalho uma necessidade de
sobrevivéncia.

Os jovens, inseridos no mercado de trabalho e estudantes, sio em sua maioria

N

pertencentes a classe popular e trabalhadora'® que apresenta um sistema de disposi¢des

16 Robert H. Srour (1987) apresenta a nogdo de classe como sendo: 1) estratos ou camadas, definidos de acordo
com as faixas de rendimentos ou niveis sécio — econdmicos e 2) na concepgdo a partir das relacdes econdmicas
com os meios de producdo, sendo os recortes efetivados a partir das posi¢cdes na ocupacio.
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denominado por ethos de classe, que os leva a aceitar as regras escolares na expectativa de
terem maiores probabilidades de conseguir uma titulacdo bésica, o acesso ao mundo dos que
detém o capital cultural e, principalmente, o €xito de realizar a ascensdo social. Na economia
capitalista, os trabalhadores que ndo se constituem em mado-de-obra qualificada sdo
submetidos a marginalizacdo e a degradacdo, contexto que caracteriza as condi¢Oes de
trabalho dos jovens trabalhadores.

Assim, concordando com Cury (2005), pode-se afirmar que a entrada dos jovens no
mercado de trabalho depende muito das oportunidades disponiveis para a educagdo e para o
trabalho como também a qualidade do ambiente familiar do jovem. No Brasil, onde ndo ha
politicas publicas capazes de atuar sobre as desigualdades sociais como um todo, geralmente
0s jovens pertencentes aos segmentos menos favorecidos ingressam no mercado de trabalho
em idade precoce, restringindo-se de privilégios que somente os segmentos mais favorecidos
acabam possuindo. Neste caso, aspira-se apenas o suficiente para manter-se ou elevar-se em
relagdo ao nivel socioecondmico dos pais e almejarem os estudos com menor tempo para uma
insercdo mais rdpida ao mercado de trabalho.

Assim sendo, nos limites da sociedade capitalista, uma maior ou menor facilidade de
acesso € permanéncia em uma educacdo de qualidade pode ser considerada como uma
aproximagdo de maiores oportunidades individuais de liberdade e condi¢des de vida
consideradas adequadas para todo e qualquer cidaddo.

Diante disso, as idéias de Alves (2007) alinham-se a perspectiva deste estudo:
Independentemente da abordagem ou da terminologia adotada, a exclusdo social é
concebida, pela generalidade de autores, como um processo que tem a sua génese no
mundo do trabalho e os jovens, em particular os pouco escolarizados, sdo por eles
considerados, como um grupo particularmente vulnerdvel as tensGes criadas no
mercado de trabalho pela pentria de empregos e pela precariedade. E, precisamente,

na confluéncia entre a idéia de que o emprego protege da exclusdo e a idéia de que
os jovens tém dificuldades crescentes na passagem para o sistema de emprego que o

termo inser¢do profissional adquire um novo significado: inclusdo. (ALVES, 2007,

(S.p.D
A fung@o social da escola visa evitar a marginalizagdo durdvel dos jovens no mercado
de trabalho assim como ajudé-los a construir projetos profissionais e a estruturar identidades
sociais. Fazer corresponder inser¢do profissional a inclusdo profissional é, portanto, aceitar
que a inscri¢do dos jovens na esfera do trabalho é uma condi¢@o necessdria para evitar o seu

envolvimento em processos que possam culminar numa exclusdo social. Segundo Alves




Capitulo 1 — Aspectos teoricos e conceituais 47

(2007b) “falar de insercdo profissional de jovens € falar de um problema social novo, € falar

de integracdo profissional, social, civica e simbdlica; €, por tltimo, falar de inclusido”.
Nesta perspectiva, a inser¢cdo apresenta-se como um momento privilegiado de
construcdo identitdria. Se a passagem pelo sistema educativo permite a emergéncia
de uma identidade virtual, € no confronto com o mercado de trabalho em crise que
se joga a construgdo do que designa por identidade profissional de base. Esta
identidade profissional de base engloba ndo apenas uma identidade face ao trabalho,
mas também uma projecio do futuro, uma antecipacgio da trajetéria de emprego e de
formacdo. Esta identidade profissional de base €, assim, uma identidade para si que,
num contexto de crise obriga a invencdo de estratégias pessoais, de representagdes
de si que podem ser decisivas no desenrolar da vida profissional. Nao se trata, como
acontecia ha alguns anos atrds, de escolher uma profissdo e de obter um diploma,

mas sim, da construg¢@o pessoal de uma estratégia identitdria num contexto em que
os modelos de identificagdo escasseiam (DUBAR apud ALVES, 2007b [S.p.]).

Tomando o trabalho como um contexto social de transformacdo de valores, pode-se
afirmar que ele se traduz como eixo central, para os jovens na atualidade, no entendimento do
conceito de suas representagdes sociais e o significado do trabalho. Através do trabalho o
jovem adquire um status, satisfacdo pessoal e reconhecimento profissional (BOSIO, 2000;
GUIMARAES, 2004; SCHUDA, 2005; ALVES, 2007). Pode-se considerar esta abordagem
como sendo inovadora na medida em que coloca no centro da andlise, ndo 0os comportamentos
individuais, mas as ldgicas sociais de organizacdo e que permite compreender melhor as
relacdes entre formagdo e emprego.

O processo de formagdo e inser¢cdo do jovem no trabalho, segundo Schuda (2005),
possui duas dimensdes: uma técnica e outra social. A primeira € til para o desenvolvimento
no trabalho e a segunda por transmitir normas, valores importantes para a convivéncia no
meio cultural. A combinag@o dessas duas dimensdes resulta em discussdes sobre a realidade
dos jovens de classes ndo abastadas, quais sejam, a de estudar ou trabalhar. Ambas
representam alternativas diferentes de inser¢do social que os conduzem a um processo de
construcdo de suas identidades.

O autor classificou as estratégias de jovens chilenos em duas categorias: a de aprender
fazendo e a estratégia meritocritica. Na primeira os jovens se dedicam a realizar uma série de
tarefas ndo sistematizadas e ndo obrigatoriamente relacionadas entre si, buscando o dominio
de vérias fung¢Ges para se defender do desemprego. Esse jovem tem origem em familias de
baixa condicdo socioecondmica e normalmente sdo evadidos do sistema educacional. Na
segunda estratégia, os jovens acreditam que o avanco nos estudos propicia a ampliacdo das
possibilidades de se ter uma profissdo e conseguir um melhor emprego no futuro. Acreditam
que a busca de um emprego apds os estudos permitird que eles sejam menos explorados,

assegurando-lhes uma mobilidade social e profissional.
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O ensino técnico surge como alternativa para os jovens que acreditam na educacio,
mas ndo possuem condi¢gdes financeiras para financiamento de seus estudos. Muitos desses
jovens acreditam que esse tipo de educacdo amplia o campo de possibilidades e possibilita
ingressar no primeiro emprego (SHUDA, 2005). Segundo o autor, “sem dudvida, esse tipo de
educacgdo gera maiores possibilidades de se encontrar o primeiro emprego”.

A busca pela inser¢do profissional ocorre, mas a realidade do pais é que esta é, na
melhor das hipéteses, uma relagdo de longo prazo, dados os condicionantes macroecondmicos
que tém mantido estagnadas as economias da regido nos utltimos anos. Com isso, € razodvel a
preocupacdo com a ampliacdo das politicas publicas direcionadas para a garantia da vida
escolar nas RFET’s e, a partir, dai estabelecer politicas de inser¢do no mercado de trabalho
como um importante instrumento de acesso aos direitos fundamentais de cidadania. As
politicas direcionadas para a inser¢do dos jovens no mercado de trabalho devem ter como
foco aqueles que se aproximam do término de suas atividades escolares ou aqueles jovens que
ja concluiram seus estudos fundamentais e secunddrios, servindo como ponto de apoio para
sua entrada no mercado de trabalho como um trabalhador ativo.

Os elevados niveis de pobreza que afligem a sociedade encontram seu principal
determinante na estrutura da desigualdade brasileira - uma perversa desigualdade na
distribuicdo da renda e das oportunidades de inclusdo econdmica e social. Tais colocagdes
favorecem o raciocinio de que a maior ou menor facilidade de acesso e permanéncia em
escolas de reconhecida qualidade como a IFET pode ser considerada como uma aproximagao
de maiores oportunidades individuais de liberdade e condicdes de vida consideradas
favoraveis para essa parcela da populacio.

No debate acenado, encontram-se contrastes entre 0os modelos pedagdgicos com base
no trabalho como principio educativo e a funcdo social da escola. Tal indicacdo instiga a
investigacdo a respeito dos egressos da modalidade de CCE, a anélise sobre suas percepgoes
acerca das possibilidades e limites que a formacdo profissional lhes concedeu, mesmo em
uma modalidade distante do modelo de educag@o politécnica. Este estudo ndo se apegou a
visdo ingénua de que essa modalidade de ensino (CCE) resolva os problemas dos jovens
trabalhadores brasileiros, mas sim que ela ofereca uma oportunidade de inclusio social. A
questdo da exclusdo dos jovens abrange uma variedade de causas emaranhadas por uma teia
de relagdes sociais. Mas a democratizacio das instituicdes publicas de ensino, em especial da
RFET, pode promover a insercdo de jovens no mercado de trabalho e até na continuidade dos

estudos.
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CAPITULO 2 - A pesquisa de campo e metodologia

Conforme ja explicitado, o interesse pelo tema deste estudo partiu da curiosidade e da
inquietacdo que o problema'” da inclusdo e da ampliagdo das possibilidades de melhores
oportunidades para os alunos trabalhadores no mercado de trabalho e na sociedade tem
causado. Assim, a propria escolha do tema desmistifica o caréter de neutralidade diante desta
pesquisa, ja que, além de outras questdes, a definicdo do sujeitos de pesquisa, no caso 0s
alunos da CCE, revela preocupacdes cientificas motivadas pelas préticas sociais e relagdes

pessoais presentes na minha vida académica e profissional.

De certo, valores pessoais deste pesquisador construidos diante de uma realidade
histérica como aluno e educador podem ter marcado, além da selecdo do tema, o modo de
recolhimento e organizacdo dos dados, carregando experi€ncias particulares, cujas
semelhancas com o objeto podem interferir na andlise dos dados. Bourdieu j4 alertou para o
fato de que o pesquisador é passivel de comungar com a importancia e os valores que sdo
comumente atribuidos, consciente ou inconscientemente, a alguns objetos de pesquisa, e que
isso pode influenciar o pesquisador na alocacdo dos seus interesses intelectuais tanto na
escolha dos objetos, como na dimensdo epistemoldgica da pesquisa. Tal fato vem reforgar o

alerta da possivel ndo-neutralidade dos pesquisadores.

A principal dificuldade encontrada, por pertencer ao mesmo mundo social do objeto,
deveu-se ao fato de estar diante de representagdes preestabelecidas do objeto de estudo, que
induziram a maneira de apreensdo e posterior concep¢do desse objeto, rompendo a barreira
dos saberes da minha experiéncia e do senso comum. Para tanto, este estudo foi
fundamentado nas concepcdes de Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2002), que propdem
que o pesquisador invista na chamada “vigilancia epistemoldgica”, ou seja, ao pesquisador
cabe fazer uma auto-andlise da sua relacdo com o objeto pesquisado, porque a realidade social
fornece sempre dados “pré-construidos” que devem ser “desconstruidos” pelo pesquisador. Os
dados coletados devem ser interpretados e integrados em uma problemética cientifica e nunca
poderdao falar por si mesmos. Para que o pesquisador escape as diversas formas de

etnocentrismo, deve colocar em questao suas proprias “categorias espontineas’” de percepcao.

Bourdieu (1999) indica que a escolha do método deve ser rigorosa e ndo rigida, ou

seja, o pesquisador ndo necessita seguir apenas um método com rigidez, mas qualquer método

" A defini¢io de problema, nesse contexto, é qualquer questio ndo resolvida e que é objeto de discussdo, em
qualquer dominio de conhecimento (GIL, 1996, p. 49).
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ou conjunto de métodos utilizados deve ser aplicado com rigor cientifico. Esta pesquisa
contou com um levantamento bibliogrifico sobre o tema pesquisado e dreas afins, realizado
nos mais variados fontes (artigos, livros, revistas, teses e dissertacdes) para fundamentar a
base tedrica tendo em vista o objetivo da pesquisa, debrucando-se sobre os tedricos que

atentam para problematicas e preocupacdes correlatas a que se propdoem.
Instrumentos e procedimentos

No desenvolvimento da pesquisa utilizou-se dos seguintes procedimentos e técnicas de
coleta de dados: andlise documental para coleta de dados objetivos para o delineamento do
perfil do aluno da CCE, tais como: registros de matriculas na S. R. E. — Servi¢o de Registro
Escolar e conclusao junto ao DIEE; entrevistas (as individuais semi-estruturadas por pautas'®)
e selecdo temadtica seguida de andlise dos dados. Na elaboracdo do roteiro de entrevistas
observou-se a redacdo das questdes de forma a possibilitar que tanto a leitura, por parte do
entrevistador, quanto o entendimento, por parte do entrevistado ocorressem sem maiores
dificuldades, prevendo de antemdo a necessidade de se utilizarem estimulos e estratégias para
se conseguir uma resposta mais completa. Os roteiros de entrevistas para os alunos egressos
concluintes e jubilados, anexo ‘A’, foram distintos, embora mantivessem uma estrutura
comum que permitisse a coleta das informacdes, de como uma politica da EPT € percebida e

vivenciada pelos sujeitos aos quais estd direcionada.

Foi necessdria a execucdo de uma coleta exploratéria de dados. Em outubro de 2007,
foram realizadas trés entrevistas com alunos formados, que permitiram a adequag¢do do
instrumento de coleta, no caso os roteiros de entrevistas. Essas entrevistas preliminares foram
realizadas como estratégia de entrada no campo e colaboraram na formulacdo mais precisa
das questdes de estudo e na determinacdo das varidveis relevantes para o estudo pretendido,

levando a ampliagdo do ndmero sujeitos da pesquisa, incluindo professores e dirigentes e

conseqiientemente a elaboracdo de novas questdes nos roteiros.

As entrevistas nao exploratérias foram realizadas no inicio do ano de 2008, tendo
alguns alunos mais de 5 anos de profissdo na drea de Mecéanica, quer seja como técnicos ou
como profissionais da industria e comércio. A maioria das entrevistas com alunos concluintes
e profissionais da instituicdo ocorreu nas dependéncias da propria institui¢do. Esse fato pode

ser compreendido e assumido criticamente no processo como um obstdculo, pois pode ter

"® Segundo Gil (1999, p. 120): “A entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturagdo, ji que se guia por
uma relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso. As pautas devem
ser ordenadas e guardar certa relagdo entre si”.
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trazido aos alunos egressos uma conotacdo de “dar satisfacdo” do que ele fez e do que a
instituicdo lhes “deu” e até propiciado um ar de nostalgia e lembrancas, quando esses
retornaram ao local onde viveram experiéncias felizes, ou ndo. As entrevistas com alunos
desistentes e jubilados foram realizadas em suas respectivas residéncias, o que pode té-los

deixado mais a vontade para responder aos questionamentos.

Os sujeitos foram selecionados de uma planilha de dados coletados nos registros de
matriculas do S. R. E., denominada de registro de entrada. As entrevistas foram agendadas
pelo telefone ou pessoalmente, na oportunidade do 65° Semindrio de Graduagdo, realizado na
instituicdo nos dias 10 e 11 de abril de 2008. Nesse contato inicial me apresentei como
professor do IFET-MG e como aluno do Mestrado em Educacdo Tecnoldgica. No geral os
contatos foram bem recebidos e as entrevistas agendadas, com exce¢do de dois alunos
desistentes ou jubilados que agendaram a entrevista e posteriormente desistiram de concedé-
la. A partir das entrevistas consegui atualizar os enderecos, telefones e informagdes, pois
alguns alunos ainda mantinham contatos entre si, 0 que me permitiu descobrir novos atores
sociais, o que Minayo, (1994) denomina por “efeito de inclusdo progressiva na amostragem”.
Nao houve qualquer objecdo quanto a gravagdo da entrevista. Na introducdo mantive o
cuidado de deixar claro o objetivo da pesquisa, tratando-se do tema sobre o “significado da
modalidade de CCE para os alunos egressos” e ainda esclarecer que o sigilo seria guardado
para a preservacdo das informacdes, tendo como objetivo sua utilizagdo para fins cientificos.
Dos entrevistados, a maioria ndo se importou que seu nome fosse citado, embora minha op¢ao

definitiva foi preserva-los.

Para garantir o sigilo e preservar a identidade dos entrevistados facilitando a
compreensdo dos extratos das falas, foram criados cdédigos alfanuméricos seqiienciais de
identificacdo da seguinte forma: o cédigo ACI1 indica que o aluno é concluinte do Curso
Técnico de Mecénica Industrial, com ou sem semindrio', e foi o primeiro a ser entrevistado;
AJD?2 indica que o aluno fora jubilado ou desistiu do curso e foi o segundo entrevistado dessa
categoria; PROI indica o primeiro professor e TA1l indica técnico administrativo. Essa
codificagdo foi utilizada para preservacdo do anonimato dos entrevistados e para a

organizacdo do material e dos dados.

" O semindrio de Graduagio de Técnicos Industriais é um evento semestral organizado pela IFET, tendo como
participantes os alunos técnicos concluintes do Estdgio Orientado da Profissdo. Esse evento se caracteriza por ser
a conclusdo do processo de formacdo profissional significando o desligamento do aluno da escola e sua
qualificagdo ao requerimento do registro no Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura — CREA.
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QUADRO 1

Codigos de identificacao dos entrevistados

Codigo Identificacao
alfanumérico
ACE 1" Aluno Concluinte Exploratéria
AC Aluno Concluinte
AJD Aluno Jubilado ou Desistente
PRO Professor
PTA Profissional Técnico Administrativo

(*) O ndmero representa a ordem cronoldgica da entrevista.

As entrevistas foram gravadas em fitas k-7 o que acarretou comprometimento no
entendimento de alguns pequenos trechos ou palavras nas primeiras entrevistas. Em duas
entrevistas houve interrup¢do: uma de cardter profissional do entrevistado por estar em seu
local de trabalho e outra para atendimento de telefone celular por parte do entrevistado, além

das interrupcdes para troca de fitas.

As entrevistas com os alunos foram mais demoradas, variando entre 40 e 80 minutos,
ou seja, 60 minutos em média. As entrevistas com os professores e funciondrios foram menos
demoradas, durando em média 45 minutos. Ao serem transcritas, as entrevistas produziram
um documento de cerca de 290 péginas em fonte tamanho 12, em que se conservaram as
caracteristicas e vicios de linguagem dos entrevistados.

Para Queiroz (1953), quanto maior a familiaridade do pesquisador com o grupo
pesquisado, maior a facilidade para a formulag@o das questdes balizadoras da pesquisa. O que
fiz foi tentar manter uma postura o mais proxima possivel daquela que sempre tive perante
eles como professor, preservando, assim, a relacdo pessoal ja conquistada durante esses anos
de trabalho, e pouco mais de dezesseis anos de profissdo, mas tendo, no entanto, uma postura
critica e rigorosa na minha atua¢do como pesquisador.

Contudo, confesso que ndo foi nada facil separar o papel de professor do de
pesquisador nesses ultimos dois anos de pesquisa. Apds ter contato com alguns autores, entre
eles Bourdieu e Chamboredon (2004), Minayo (1994), passei a acreditar que se estivesse
consciente da minha postura enquanto pesquisador e nio mais como professor poderia vigiar e
minorar interferéncias e deformidades dos dados coletados, bem como vislumbrar tendéncias

ignoradas anteriormente.
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Caracterizacao dos espacos e dos sujeitos

Estando ciente do tema e dos objetivos relativos a pesquisa a ser desenvolvida, passei
a ter clareza do percurso tedrico que deveria direcionar a investigacdo. Iniciei a pesquisa com
uma andlise quantitativa inicial e exploratéria, tomando os seus dados para melhor definir as
varidveis, a populacdo da pesquisa, o universo amostral, enfim, o campo de observacio para
posterior andlise qualitativa. E justamente na defini¢io da analise desses dados numéricos que
foram delimitados o campo de observagdo, a amostra para investigacdo, o local do

desenvolvimento deste estudo e as circunstancias que apoiardo a investigacdo.

A escolha da IFET definiu-se devido a sua exceléncia e tradicdo, que tem como
atrativo a qualidade do ensino e que favorece a continuidade dos estudos de seus egressos no
nivel superior e o encaminhamento e permanéncia deles no mercado de trabalho, devido a

base sdlida que adquirem e pelo fato de que ainda € uma das instituigdes da RFET’s

brasileiras que mantém em funcionamento a modalidade CCE.

E uma RFET vinculada ao Ministério da Educacio, sendo detentora de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didético-pedagdgica e disciplinar. Do seu objetivo
inicial de promover o ensino profissional primdrio gratuito, voltado especialmente para as
classes mais desfavorecidas, ampliou gradativamente sua atuagdo na 4rea do ensino
profissional ao longo do século passado, oferecendo atualmente os cursos técnicos de nivel
médio, que constituem sua base de modelo institucional e pedagdgica, em vdrias dreas do
conhecimento, cursos em nivel de graduagdo, de formacdo de professores, de p6s-graduacao
lato sensu e stricto sensu, além de cursos profissionalizantes basicos nao-formais, oferecidos
através de programas de extensdo.

Sua origem data de 1910, com a criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices, passando por
vérias transformagOes até se consolidar como uma Institui¢do Federal de Ensino Superior
(IFES), em 1978.

Atualmente essa IFET vivencia uma forte onda de expansdo em decorréncia do
Programa de Expansdo da Rede Federal de Ensino Tecnolégico e Profissional langado pelo
governo federal em 2006. Segundo o governo, “a Rede Federal de Ensino Tecnoldgico e
Profissional vivencia a maior expansdo de sua histéria. A meta € chegar a 2010 com 354
escolas técnicas e 500 mil vagas”. De 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no
pais, com perspectiva de ampliagdo de suas unidades descentralizadas e centros de educagio.

Foram escolhidos para compor a pesquisa os alunos egressos desta IFET, do curso

Técnico de Mecénica Industrial, de 1999 a 2005, bem como professores e profissionais que
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atuaram na institui¢do nesse periodo. A metodologia de amostragem empregada foi a do tipo
“ndo probabilistica”, sendo os entrevistados selecionados por propriedades relevantes dentro
do campo de pesquisa, sem preocupacdo com a possibilidade de generalizagdes estatisticas,

mas com o aprofundamento e abrangéncia da compreensao.

Para a composi¢do da amostra foram selecionados entre estes 860 alunos egressos do
Curso Técnico de Mecanica: 9 alunos egressos com curso profissional concluido no periodo,
sendo 3 do turno diurno e 4 do noturno e 2 que estudaram em ambos os turnos. O fato de
ocorrer transferéncia de turno € comum entre os alunos da modalidade de CCE, uma vez que
eles entram na escola e comecam a fazer estdgio ou arrumam emprego durante o dia. Trés
alunos egressos desistentes ou jubilados (2 do diurno e 1 do noturno), 3 professores e 1

profissional técnico administrativo da drea de assisténcia ao estudante.

A escolha dos servidores (professores e profissional técnico administrativo) por esses
sujeitos sociais deveu-se ao envolvimento desses com os fatos histéricos no periodo. Além
disso, a escolha pelo curso Técnico de Mecanica Industrial, deu-se por duas razdes: a primeira
por ser um curso que ainda oferece vagas para a modalidade de CCE e segundo, devido a sua
histdrica tradicdo e importancia, sendo o primeiro curso a ser oferecido pela instituicdo, ainda
como Escola de Aprendizes e Artifices em 1910.

Na implantacdo da reforma da Educacdo Profissional do ano de 1997, a IFET em
questdo passou a ofertar cursos técnicos nas modalidades de concomitancia interna,
concomitincia externa e pés-médio, como forma de atendimento as determina¢des do Decreto
n. 2.208/97, que pretendia, entre outras coisas, favorecer a inclusdo de segmentos excluidos,
considerados pouco representados até entdao entre os alunos das institui¢des federais.

Esse processo resultou em uma significativa mobilizagdo nos setores educacionais
vinculados ao campo da Educagdo Profissional, principalmente no &mbito dos sindicatos e dos
pesquisadores do dominio da educagdo e trabalho. Desse modo, durante o ano de 2003 até
julho de 2004 houve grande efervescéncia nos debates relativos a relagdo entre o ensino

médio e a educagdo profissional.

Segundo Oliveira (2004), desde 2001, com o fim da oferta do ensino integrado e CCI
noturnos, a inica opcao de estudos profissionalizantes para o aluno trabalhador na institui¢do
foi a CCE e o pés-médio. A CCE passou a ser ofertada pelos cursos de Edificagdes,
Eletronica, Eletrotécnica (Automacgdo Industrial) e Mecanica Industrial. O total de vagas

oferecidas por esses cursos chegou a um nimero aproximado de 340 vagas distribuidas nos
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turnos diurno e noturno ja no primeiro processo seletivo. No tltimo processo seletivo, abril de

2008, a instituicdo ofereceu 161 vagas para essa modalidade, no turno da noite em seis cursos.

Entre 1999 e 2005, a IFET efetuou 860 matriculas de alunos para o Curso Técnico de
Mecianica Industrial na modalidade de CCE em sua unidade I. Desses, cerca de 82% sao
origindrios de escolas publicas e supletivos. Com relacdo a faixa etdria observou-se que cerca
de 46% deles possuem idade entre 15 e 18 anos, 36% na faixa de 19 a 23 e 16% tem idade
superior a 24 anos. Com o passar dos anos e com a substitui¢do do Decreto n. 2.208/97 pelo
Decreto n. 5.154/04, que retomou e aumentou o nimero de vagas para o ensino integrado e
pela prépria dindmica da realidade escolar, o quadro de distribuicio de vagas vem se

estabilizando com ofertas desses cursos somente no periodo da noite.

Focalizou-se o periodo de 1999, ano do ingresso da primeira turma poés-reforma, a
2005, por considerar-se os egressos desse intervalo como sendo uma populacdo suficiente
para o atendimento dos objetivos iniciais e posterior andlise. Devido ao grande nimero de
cursos que passaram a ofertar a modalidade de ensino de CCE, serdo utilizados os dados do

Curso Técnico de Mecanica Industrial.

Para a andlise quantitativa optou-se pelo procedimento de andlise documental.
Primeiramente, por meio da coleta de dados quando da matricula dos alunos na IFET,
denominados de dados de entrada. Esses dados permitiram analisar: o nimero de alunos
matriculados, o sexo dos alunos, o endere¢o residencial, o tipo de escola de origem (se
publica ou privada), a situa¢do em relagdo ao ensino médio (se concluido ou em andamento) e

sua situagc@o em relag@o a IFET (egresso formado/concluinte ou desistente).

N

Em seguida foram coletados dados relativos a conclusio do curso pelos alunos,
denominados de dados de saida. Esses dados permitiram analisar se os alunos realizaram o

seminario de conclusdo.

O confronto entre os dados de entrada e os dados de saida possibilitou analisar
numericamente o processo de ensino dessa modalidade, mesmo que em um plano inicial, e a
condicdo dos alunos: o indice de desisténcia, evasdo e reprovagdo, o local de nascimento e de

residéncia.

Dados de entrada e saida de alunos

Depois de coletados os dados de entrada, foram possiveis algumas observacdes. No

periodo compreendido de 1999 até o ano de 2005 foram matriculados 860 alunos. Desses, 833
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eram do sexo masculino. Historicamente o curso Técnico de Mecénica tem sido freqiientado
por homens. Outros cursos técnicos mostram uma predomindncia de mulheres, como € o caso

dos cursos técnicos de Quimica e Edificages.

Com relacdo a escola de origem observou-se que, dos alunos matriculados, a maioria
vinha de escola publica, 68,84%, sendo: 2,6% da rede federal (alunos do ensino médio da
propria IFET), 11,92% da rede municipal de ensino (da capital e de outros municipios) e
54,34% da rede estadual. Observa-se que em sua grande maioria os alunos matriculados na
CCE no Curso Técnico de Mecanica Industrial sdo provenientes da escola piublica,

principalmente da rede estadual.

Conforme apontada pela literatura académica, a Educacdo Profissional em nosso pais é
destinada aos filhos da classe trabalhadora. Por meio desses dados, verificou-se que os alunos
egressos entrevistados, possuem origem na classe trabalhadora. Kuenzer (1997) comenta que,
para os filhos da elite, sempre esteve reservada a “formacdo acad€mica, intelectualizada,
descolada de agdes instrumentais”, enquanto que aos trabalhadores € reservada a “formacédo
profissional em institui¢gdes especializadas ou no proprio trabalho, com é&nfase no
aprendizado, quase que exclusivo, de formas de fazer, a par do desenvolvimento de

habilidades psicofisicas”.

Pela andlise documental percebeu-se um alto indice de desisténcia e jubilamento,
chegando a um indice de 36,16%. Esse é um dos aspectos em que permanece ainda a
necessidade de estudos, mas pode-se supor que vdérios fatores contribuiram para que isso
ocorresse, como: o modelo pedagdgico sob a dtica das competéncias, a estrutura modular de
ensino e a matriz curricular, a falta de preparag¢do dos professores devido & mudanga do perfil
do aluno, a histéria pregressa de vida escolar dos alunos e até mesmo seus valores
socioculturais. Esta pesquisa podera contribuir na compreensdo das dificuldades enfrentadas

pelos alunos para a realizacdo dos cursos e pode explicar os altos indices de evasdo.

A faixa etdria de ingresso apresenta variacdo considerdvel estando entre 15 e 25 anos.
Dos egressos com menor faixa etdria observou-se que cursaram o turno diurno. Os de maior
idade, acima de 19 anos estudaram no noturno. Pode-se notar que um dos alunos com 17 anos
estudou a noite, fato que se explica pelo mesmo ser arrimo de familia e ter que trabalhar. Fica
evidente através dos dados que, o ensino noturno € reservado, prioritariamente ao adolescente,
ja inserido no mercado de trabalho, ou em busca de um emprego. Fica claro, que os jovens de

posicao social privilegiada ndo necessitam estudar a noite, pois o capital econdmico de suas
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familias os possibilita inserirem no mercado de trabalho, geralmente, apds a escolarizacdo

bésica ou até mesmo superior, FRIGOTTO (2004).

O trabalho diurno, executado por esses jovens, nos moldes como vem se
desenvolvendo, de forma precdria, principalmente em relacio as excessivas cargas hordrias, é
sem duvida uma forma de excluir cada vez mais os jovens pobres do pleno direito a educagao,
profissional de qualidade levando-o a uma educacdo fragmentada, cujas bases se constroem
em meio ao cansaco e ao baixo rendimento. A educagdo para os jovens pobres, efetiva-se de
forma excludente, pois os jovens além de ter acesso a uma educagio puiblica precdria, o tempo
dedicado ao trabalho predatdrio ainda continua sendo um dos grandes empecilhos para que

esses jovens concretizem uma educagao de fato.

Observou-se que dos matriculados na CCE 46,45% estdo na faixa de 15 a 18 anos,
36,39% na faixa de 19 a 23 anos e 17,16% com idade acima de 23 anos. Constata-se que dos
alunos matriculados na CCE 82,84% possuem idade entre 15 e 23 anos, sendo considerados,

portanto, jovens®.

QUADRO 2

Perfil sociol6gico dos alunos da CCE

EGRESSO Turno |Entrada e| Idade de | Idade de Idade |Escola de origem
saida ingresso saida atual - Ensino Médio
ACE1 Diurno e |2002/2005 25 28 31 Supletivo
Noturno
ACE2 Noturno | 2004/2005 19 21 23 Municipal
ACE3 Diurno | 2000/2001 18 19 26 Municipal
AC1 Noturno |2000/2002 24 26 32 Estadual
AC2 Diurno e |2001/2005 24 28 31 Federal
Noturno
AC3 Noturno |2000/2003 19 22 27 Estadual
AC4 Diurno |2001/2002 15 17 22 Municipal
AC5 Noturno | 2002/2006 17 21 23 Municipal
AC6 Diurno | 2000/2002 17 19 25 Estadual
AID1 Noturno |2001/2002 23 25 30 Supletivo
AID2 Diurno | 1999/2000 17 19 26 Municipal
AID3 Diurno | 1999/2000 16 18 25 Estadual

Fonte: Pesquisa de Campo

0 Para efeito dessa pesquisa denomina-se jovem ao corte etaria de 15 a 24 anos; adolescentes de 15 a 19 anos; e
jovens adultos de 20 a 24 anos.
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Também do ponto de vista do mercado de trabalho, Guimaraes (2004) fala de
variagOes a partir da existéncia de distintas formas de socializacdo profissional, relativas aos
diversos grupos de jovens, de acordo com sua origem social, regional, étnica, ou mesmo por
sua condicdo de gé€nero ou seu capital escolar. Ela sugere o termo “juventudes” antes de
“juventude”.

A juventude e temas correlatos t€m ocupado tanto os meios de comunicacdo como o
contexto académico. Talvez o interesse por estudos cujo tema seja a inclusdo do jovem esteja
relacionado ao fato de eles representarem 20,07% (aproximadamente 34.092.224 jovens) da

populagdo brasileira* o que mais uma vez, corrobora com a relevancia da atual pesquisa.

QUADRO 3
Situacao de trabalho dos egressos da instituicio na época das entrevistas
Egresso Situacio de trabalho na época da entrevista Area de atuaciio
ACEl |Atua na drea de mecanica como encarregado de manutengio Construgdo Civil —

Mecanica de Manuteng¢ao

ACE2 |Atua na drea de planejamento e projeto Inddstria Automobilistica
ACE3 |Atua na drea de mecinica na drea de manutencdo preditiva Empresa Exploradora de
Petréleo
AC1  |Atua na 4rea de mecanica na melhoria de processos. Desenho Mecanico

AC2  |Atua no departamento de tecnologia de montagem na industria | Indistria Automobilistica

automobilistica
AC3  |Inspetor de Qualidade na 4rea de caldeiraria. Inddstria Mecénica
AC4  |Atua na drea de mecanica como representante comercial de Comercio

bombas hidraulicas

AC5  |Atua na 4rea da manuten¢do mecénica Industria

AC6  |Atua como autdnomo na drea de Qualidade como consultor de Servicos
empresas

AJD1 |Atualmente é funciondrio de uma faculdade, atuando no Servicos

laboratorio de informatica

AJD2  |Trabalha com os pais que sdo proprietdrios de uma empresa do Servigos
ramo de manutencdo de equipamentos de protecdo contra
incéndio

AJD3  |Hoje trabalha como vendedor de veiculos em Belo Horizonte Comércio

Fonte: Pesquisa de campo — entrevistas

*! Censo Demogrifico do IBGE — 2000. Ntimeros referentes 2 populagio de 15 a 24 anos.
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Em relacdo a situacdo de trabalho, constatou-se que todos os concluintes exercem
alguma atividade de trabalho na 4drea de formacdo, seja na industria seja na prestacdo de
servicos. Com rela¢do a conclusdo do ensino médio, observou-se pela pesquisa documental
que 47,06% ja havia cursado integralmente esse nivel de ensino até o ingresso na instituico.
Ha de se considerar, que com o passar dos anos um nimero maior de ingressos tem procurado
a instituicdo para cursar somente o ensino profissional ji possuindo o ensino médio, o que
caracteriza um ndmero bastante relevante que usa a CCE como pds-médio. A forma
propriamente  concomitante foi bem comunidade, ocupando

aproveitada pela

aproximadamente 40% das vagas, preferencialmente no turno diurno.

QUADRO 4
Perfil da condicio profissional e de escolarizacio dos pais dos entrevistados
EGRESSO |Escolaridade do pai| Escolaridade da Profissao do pai | Profissdo da mae
mae
Fundamental Fundamental Comerciante Do lar
ACE1 .
Incompleto incompleto
Médio Incompleto Médio Incompleto Caminhoneiro ND
ACE2 P P
Fundamental Fundamental Metalurgico Do lar
ACE3 ;
Incompleto incompleto
AC1L Fundamental Fundamental Sem profissao Retira areia do
Incompleto incompleto cbrrego
Fundamental Médio Incompleto ND Costureira
AC2
Completo
AC3 Médio Incompleto Fundamental Metallrgico Copeira
incompleto
AC4 Médio Incompleto Médio Incompleto Marceneiro Salgadeira
ACS Sem escolaridade Sem escolaridade | Servente de Pedreiro | Ajudante de cozinha
AC6 Fundamental Fundamental Técnico de Instalacdo Servigos gerais
Completo incompleto
Fundamental Fundamental Vigilante Do lar
AJD1 .
Incompleto incompleto
AID2 Médio completo Médio Incompleto Microempresario Microempresaria
Fundamental Médio Completo Metalurgico Costureira
AJD3
Incompleto

Fonte: Pesquisa de Campo
ND - N3o Diaponivel

Quanto a escolaridade dos pais, afirma-se que nenhum possui curso superior. Cinco
dos doze pais e 6 das maes possuem escolaridade em nivel fundamental incompleto, apenas

dois pais possuem fundamental completo. Quatro maes e trés pais possuem ensino médio
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incompleto. Um pai e uma mae possuem ensino médio completo. O egresso ACS5 possui 0s

pais sem escolaridade.

Infere-se através desses dados sociol6gicos que os grupos familiares dos egressos sao
pertencentes aos segmentos menos favorecidos da sociedade, embora nao se tenha acesso a
uma andlise mais rigorosa sobre o seu perfil socioecondmico. No entanto, ha pesquisas
recentes que apontam para a realidade dos alunos da CCE.

Recorreu-se aos dados de uma pesquisa desenvolvida por Campos (2007) em
dissertacdo de mestrado em Administracdo Publica na Fundagdo Jodo Pinheiro, que analisa e
compara os dados de fatores socioecondmicos (FSE) das modalidades de ensino e os analisa
sob o ponto de vista da eqiiidade como igualdade de oportunidades educativas. Em sua
pesquisa, densa de dados quantitativos, o autor mostra que a modalidade CCE ¢é a que atende

a uma clientela mais pobre, tanto entre os egressos quanto entre os alunos em curso.

QUADRO 5

Comparacao do FSE - Fator Socioeconémico - médio de alunos de diferentes
modalidades, cursos e turnos

Concomitancia Concomitancia
Turno Externa - CCE Interna - CCI Ensino Integrado | FSE
Série ou FSE FSE FSE |Médio
Moédulo |ELE[ELTIMEC Médio [ELEELTIMEC| Médio [ELE[ELTIMEC| Médio | Geral
12 33 - 24 28 4.8 - 48 5157 55 54 4,6
DIURNO 29 3,732 - 35 5862 6 47
32 4 28 - 32 49 - 49 3,5
40 - - - - 33 - 51 45 45
19 - 2821 25 - - - 2,5
NOTURNO 29 2,8 3,2 - 3,1 - - - 3,1
FSE Médio - Diurno {3,6 29 24 3,1 4962 51 53 5154 55 54 4,6
FSE Médio - Noturno|2,8 3 21 27 - - - - - - - 2,7

FSE Médio Geral 3,429 23 29 4962 51 53 575455 54 4,2 |
Fonte: CAMPOS, 2007, p. 128.
ELE: Curso Técnico em Eletrotécnica
ELT: Curso Técnico em EletrOnica
MEC: Curso Técnico em Mecénica Industrial

Essa metodologia de andlise socioecondmica foi desenvolvida pela UFMG?™ para
classificar socioeconomicamente os alunos da graduacio, atribuindo ao aluno um indicador
que varia de (FSE) de 0 a 10 pontos, que combina renda familiar, nivel de instru¢@o e tipo de

profissdo dos pais, além de aspectos da trajetéria escolar. O FSE é parametro de avaliacio

* FSE é um indicador proposto por pesquisadores da UFMG para mensurar a condigio socioecondmica dos
estudantes da universidade. Maiores detalhes sobre ela podem ser obtidos na pagina da internet:
<http://www.ufmg.br/censo>.
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diferenciado de outros utilizados em andlises estatisticas, porque ¢ muito mais especifico.
Observando os dados levantados pelo autor nota-se que os indicadores apresentam um menor
fator de FSE dos alunos da modalidade de CCE com relacdo aos alunos da CCI e integrado.
Como uma das conclusdes de sua pesquisa, Campos (2007) compara os FSE’s das
modalidades de CCI, curso Integrado e CCE, mostrando que esta ultima apresenta os
menores indices:
Os alunos da CE [CCE] do diurno possuem um FSE médio de 3,1 pontos,
equivalente a 56,7% do FSE médio dos alunos da modalidade INT (5,4 pontos),
tomada como referéncia. Na area de Mecanica, onde a CE tem o menor FSE médio
dentre as dreas pesquisadas, o indice de 2,4 pontos equivale a apenas 44,1% do FSE
médio da INT (5,5 pontos) (CAMPOS, 2007, p. 128).

Constata-se que nos ultimos anos a qualidade das escolas publicas tende a ser menor
que a das escolas privadas, como demonstra o desempenho escolar dos alunos da rede
particular em relacdo aos da rede publica nos testes do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica - SAEB* - nos conteidos de Matematica e proficiéncia em Lingua
Portuguesa. No conjunto, a constatagdo € preocupante: nos ultimos dez anos a educacdo no
Brasil piorou, ou seja, em todos os dados comparativos, o desempenho dos alunos na
avaliacdo de 2005 é inferior ao de 2003. E importante destacar que os dados referentes ao ano
de 2005 também indicam que as notas dos alunos dos sistemas puiblicos de ensino cairam
mais do que os estudantes das redes particulares em Lingua Portuguesa. A avaliacdo desses
dados confirma a sobrevivéncia do “dualismo escolar”’, que é historicamente estrutural na

educagdo brasileira, apesar de algumas melhoras pontuais.

Ainda que o foco desta pesquisa seja a andlise de significado dos alunos egressos da
modalidade de CCE, a coleta de dados junto aos profissionais da instituicdo justifica-se
devido a possibilidade de que os cruzamentos dos dados dos professores e funciondrios
fossem confrontados com os dos alunos, ampliando a apreensdo de semelhancas e das
diferencas, contrastes e comparacdes na andlise sobre as questdes de pesquisa (MINAYO,

1994).

2 Criado em 1988, 0 SAEB é uma acdo do Governo Brasileiro, desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, na sua Diretoria de Avaliacdo da Educag@o Béasica — DAEB,
sendo um dos mais amplos esforcos empreendidos em nosso Pafs no sentido de coletar dados sobre alunos,
professores, diretores de escolas publicas e privadas em todo o Brasil. De maneira geral, a populagcdo de
referéncia do SAEB é composta pelos alunos brasileiros do ensino regular que freqiientam a 4° e 8" séries do
Ensino Fundamental e a 3* série do Ensino Médio, de todas as Unidades da Federac@o.
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QUADRO 6
Identificacao dos profissionais da IFET entrevistados
ENTREVISTADOS Cargo em 1999 na IFET (*) Cargo atual na IFET
PRO1 Chefe do Departamento de Ensino do 2° grau Professor aposentado atuando como
substituto
PRO2 Professora de disciplina basica Chefe do Departamento de Ensino do 2°
grau
PRO3 Coordenador Adjunto da Coordenacdo do Coordenador do Curso Técnico de
Curso Técnico de Mecanica Industrial Mecanica Industrial
PTA1 Assistente Social - atuante no Segdo de Apoio Coordenadora dos programas de
ao Estudante assisténcia ao estudante

Disciplina Basica: Disciplinas académica de ndcleo geral ndo profissionalizante
(*) Ano de implementagdo Da reforma da EPT - Decreto n. 2208/97

Organizacao e analise dos dados

Conforme jia mencionado no objetivo, procurou-se desenvolver o trabalho com o
objetivo de contribuir na investiga¢do das possibilidades de inclusdo dos alunos trabalhadores
na EPT sob o olhar dos agentes escolares, tendo como foco central a criacio da modalidade de
ensino de concomitincia externa. De forma especifica, propds-se a investigacio do
significado das experiéncias vividas na instituicdo em questdo para os alunos egressos da
modalidade de CCE, identificando a trajetoria escolar e de vida segundo suas proprias

percepcgoes.

Nesse contexto, tendo como delineamento o objetivo proposto, o presente estudo se
concebe em torno de uma questdo central: terd a criacdo da modalidade de concomitincia
externa promovida certa democratizacido e inclusio social e profissional de seus egressos? E
de questdes delas derivadas, apresentadas na introdugdo dessa dissertacdo, a saber: Qual o
esbocgo do perfil desse aluno que cursou essa modalidade no periodo de 1999 a 2005? Que
incentivos e dificuldades esses alunos encontraram, numa circunstancia de realizacio de dois
cursos concomitantes em instituicdes diferentes? Qual a real contribuicdo, para o aluno, dessa
modalidade de ensino para a sua qualificacdo profissional*? Em que medida a institui¢do
contribuiu para a constru¢ao de projetos e para a ampliagdo de seu campo de possibilidades®,

inser¢do no mercado de trabalho e acesso aos bens culturais?

** Entendendo qualificacio como a capacidade de adaptagio a novas situagdes, compreensio global de um
conjunto de tarefas e de fungdes conexas, demandando capacidade de abstracdo e de selecdo, trato e
interpretacdes de informacdes (MACHADO, 1992, p. 15).

B Segundo Velho (1999, p. 20): “Ora, a experiéncia de mobilidade social, a ascensdo ou descenso introduz
varidveis significativas na experiéncia existencial seja de pessoas oriundas da classe trabalhadora ou da classe
média que sdo forcosamente diferentes de uma situagdo de estabilidade e permanéncia. Por outro lado, o contato
com outros grupos e circulos pode afetar vigorosamente a visdo de mundo e estilo de vida de individuos situados
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Em face desses objetivos, levanta-se a hipétese, ora retomada, de que, dado o grau de
exclusdo de grandes parcelas da populacdo, é possivel que, na perspectiva dos alunos
egressos, o fato de ter oportunidade de cursar o ensino em uma instituicdo publica de
qualidade, mesmo numa modalidade precarizada como a CCE, propicia seu desenvolvimento
pessoal e profissional, favorecendo inclusive suas possibilidades diante da competitividade do
mercado de trabalho.

Considerando as questdes e hipoteses mencionadas, foi definida a metodologia para a
andlise de conteido®, que se desenvolveu em trés fases: 1) transcri¢ao das entrevistas; 2) pré-
andlise e categorizacdo dos trechos por indicadores relativos a hipétese e aos objetivos da
pesquisa; 3) o tratamento dos dados, selecionando os dados validos e significativos (por meio
de quadros que puseram em relevo as informacdes); 4) a inferéncia e interpretacdo desses

dados, baseados no referencial tedrico adotado.

Apés a transcricdo das falas de cada entrevistado, foram gerados trés relatorios
distintos, que possibilitaram destacar os nucleos de sentido que compuseram a comunicagao,
cuja presenga ou freqiiéncia significaram alguma coisa pra o objetivo deste estudo, quais

sejam:

1° - um relatério sintese das impressdes dos egressos antes de entrar na instituicdo,
durante o curso e apds a conclusdo ou desligamento. Nesse relatério destacaram-se os
principais temas abordados. Essa iniciativa de agrupar as falas por perguntas tornou mais facil
a leitura necessdria para se identificarem os principais extratos em torno da percep¢do dos

sentimentos e atitudes dos entrevistados sobre as possibilidades e os limites pessoais;

2° - um relatdrio de categoria temdtica por citagdes, divididos em dois grupos: um de
categorias das possibilidades e outro dos limites. Esse relatorio possibilitou a quantificacdo e
registro das citacdes e a identificacdo dos trechos por pégina da transcricdo das entrevistas,

facilitando a interpretacao;

3° - um relatério gerado a partir das categorias temdticas, relacionadas com os
respectivos referenciais tedricos selecionados na pesquisa bibliografica. Esse procedimento
permitiu que a relagdo dos significados conferidos pelos entrevistados fosse confrontada com

a sele¢do da bibliografia pesquisada.

em uma classe sécio-econdmica particular, estabelecendo diferencas internas. A interagdo com redes de relacdes
mais amplas e diversificadas afeta o desempenho dos papéis sociais”.

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagio visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo recepgdo destas mensagens (MINAYO, 1994, p. 199).
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CAPITULO 3 - A experiéncia de formacio profissional

Este capitulo apresenta os dados empiricos coletados por meio das entrevistas semi-
estruturadas, evidenciando o perfil e as posicdes dos alunos egressos, professores e
profissional da assisténcia ao estudante da institui¢do sobre o significado conferido ao
Ensino Profissional. Esses dados foram tratados a luz de producdes tedricas da érea e
foram relevantes para elucidar o sentido da formacdo profissional para os ex-alunos da

modalidade de CCE em pauta, permitindo uma visdo dos aspectos que a caracterizam.

As representacoes dos egressos da CCE sobre o significado da sua formacio

profissional

As entrevistas realizadas permitiram um acesso, ainda que limitado, como em
qualquer investigacdo, as representacdes dos egressos sobre o significado das experiéncias
vividas em sua formacéo profissional.

Os dados serdo aqui apresentados na seqiiéncia em que foram produzidos:
primeiramente, tabulados a partir das questdes de pesquisa e, em seguida, analisados em
maior detalhe pela identificagdo de subcategorias nos discursos dos sujeitos, que se referem
a diversos aspectos especificos de suas experi€ncias antes, durante e apds a formacgdo

profissional na IFET.
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QUADRO 7

Indicadores do significado da formacao profissional na modalidade de CCE segundo
egressos, professores e servidor técnico-administrativo por questio dos roteiros de

entrevistas

Categorias

Questoes de pesquisa

Perguntas do roteiro

Indicadores do significado

do IFET - MG para o

Quais as impressdes apontadas que

expressam a importancia ou ndo do

AC e ACE: 1,7,8,9,15,16,22,23,24
AJD: 1,7,8,14,16,22
PRO: 3,6,9¢e 11

egresso da CCE IFET na vida do jovem trabalhador?
PTA: 2,10
Indicadores dos motivos que | Em que sentido os agentes concebem ACe ACE:2,3,5,6,18,22,23
conduziram os alunos para a |a formacao profissional do IFET-MG AID: 2
. . . ~ PRO: 4,7,8,9,11
modalidade de CCE do na perspectiva da inser¢do no
IFET-MG mercado de trabalho? PTA: 3,4.6.7

Indicadores da relagdo do
ensino profissional dissocia-

do do ensino médio.

Em que medida ter cursado o ensino
médio em outra institui¢@o interferiu
no rendimento dos alunos da Cce no

ensino profissional?

AC e ACE:7,9,10,11,12,13,14,15
AJD: 6,9,10,11,12,12,15,16
PRO: 2,5

PTA: 5,6

Indicadores de que a
modalidade de CCE estd
relacionada a inser¢@o social
e possivel mobilidade social

do jovem trabalhador.

Ap6s areforma da EP, advinda do
Decreto n. 2.208/97, o IFET-MG
criou a CCE. Até que ponto os
agentes véem esta modalidade como

possibilidade de inclusao?

AC e ACE: 17,18,19,23,24
AJD: 17,18,19,20,24
PRO: 4,8,10,11

PTA: 8,9,11,12

Ap6s levantamento dos indicadores, realizou-se um agrupamento em categorias,

destacando as manifestacdes dos entrevistados que expressaram a realidade sob o seu olhar

€ sua concepg¢ao.
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QUADRO 8

Agrupamento em categorias relativas as manifestacoes dos entrevistados sobre a
possibilidades e limites da modalidade de CCE para a inclusido do jovem trabalhador

Categorias Sub-categorias Nimero de
ocorréncias

Referéncias de familiares ou de ex-alunos:

e  Orientacdo de familiares que estudaram no IFET-MG. 3
e Tradi¢dio e sucesso profissional na drea de industria que 1
estudaram no IFET-MG.
Nome da IFET-MG:
e Escola bem conceituada e status. 1

Importancia da formagao profissional:

e  Aquisicdo de uma profissao. 8
Motivagio pela esco- ®  Oportunidade de inser¢do no mercado de trabalho. 16
Iha da instituicao e Possibilidade de continuidade dos estudos. 5
Gratuidade:
¢ Institui¢d@o gratuita e de qualidade. 1
e Falta de condigdes financeiras para custear escola 6
privada.
Divulgacio:
¢ Naescola de ensino fundamental ou profissionalizante. 3
e No cursinho. 2
e Por amigos ou conhecidos. 1
e  Meios de comunicaciio de massa. 1
Identificagdo com a drea:
e Trabalhava na érea. 4
¢ Interesse pessoal pela drea. 8
Motivagdes para o e Identificagdo pessoal pela drea exatas. 3
ingresso no  Curso e Curiosidade relacionada a 4rea. 1
Técnico de Mecanica . o ) 4
na Modalidade de e  Possuia curso profissionalizante.
CCE Informagao sobre o mercado de trabalho:
e Curso com maior possibilidade de emprego. 2
Opcao pela modalidade de CCE:
® Conclusio do Ensino Médio. 6
e Possibilidade de concomitincia em hordrio parcial. 6
Desempenho dos colegas de turma:
Avaliagdes sobre seu * Muita dificuldade. 7
desempenho e dos e Razodvel dificuldade. 3

colegas
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e Nio teve dificuldades. 7
e  Alto indice de desisténcia e jubilamento.
Avaliacdo geral do curso:
e Ensino relacionado ao ensino médio em outra 3
instituig@o.
Experiéncia exitosas:
e  Participacdo no grémio estudantil. 1
e  Participacdo em atividades culturais e esportivas. 6
Convivéncia com colegas, funciondrios e professores:
e Liberdade concedida aos alunos. 4
¢ Quantidade de diferentes tipos de pessoas. 2
e  Postura dos professores. 7
rse?:zrbei daa nafor rrzi%io e Espaco fisico da escola. 3
lidade de CCE e as | Avaliacdo Institucional:
g;{ii%éncias do mer- ¢ Infra-estrutura e ensino. 77
¢ Qualificacdo dos professores. 7
Dificuldades encontradas:
e  Falta de base nos contetidos. 13
e  Conciliagio ensino médio com o técnico. 3
e  Necessidade de trabalhar. 16
e  Sistema de avaliagdo. 1
e Distancia da escola. 1
e Nivel de cobranga. 12
e Matérias dificeis. 14
Impressdes sobre o mercado de trabalho e da condigdo do
trabalhador:
Representacdes sobre * Ruim. 6
o mercado de e  Péssimas. 2
trabalho e a condi¢ao o .
do trabalhador e Com possibilidade de melhoria. 1
¢ Boa ou 6tima. 0
Com relagdo aos outros paises:
e Igual 0

e Diferente.
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Mobilidade social e
ampliacdo do campo
de possibilidades

Ganhou dinheiro pela primeira vez:

e Comércio. 3

e Inddstria. 4

e Estégio. 3

e Qutros (informal “bicos”). 5
Importancia da formagao:

e Aprender a se virar e correr atras. 6

e  Aprender a se relacionar com as pessoas. 2

e  Trabalhar em equipe. 2
Relagdes com curriculo:

e Disciplinas na drea de gestdo. 12

e (Qualidade e ritmo de ensino. 11

e  Aulas préticas. 7
Significado do IFET-MG:

e  Profissional. 58

e  Pessoal. 110

30

e Conhecimento.

Fonte: Pesquisa de campo
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QUADRO 9

Sub-categorias de analise das possibilidades sobre o significado da formacao
profissional segundo egressos, professores e técnico administrativo por questao de

pesquisa

Categorias

Questoes de pesquisa por analise
tematica das possibilidades

Total de citacoes
de egressos

Total de citacoes de
profissionais

Indicadores de que a
institui¢do forneceu uma
formacdo de qualidade

Quais as impressdes apontadas que
expressam a  qualidade ou
importancia no ambito
profissional?

58

14

Quais as impressdes apontadas que
expressam a qualidade ou
importancia ambito  da
cognicdo?

no

30

Quais as impressdes apontadas que
expressam a  qualidade ou
importancia no dmbito financeiro?

11

Quais as impressdes apontadas que
expressam a  qualidade ou
importdncia para a formacdo
pessoal?

110

Quais as impressdes apontadas que
expressam a  qualidade ou
importancia da infra-estrutura da
escola e seu curriculo escolar?

77

Quais as impressdes apontadas que
expressam a qualidade ou
importdncia para elevagdo do
status quo?

30

Indicadores de que a
institui¢do ampliou as
chances de insercao

Quais as impressdes apontadas que
expressam que a instituicdo
ampliou as chances de inser¢ao?

27

14

Indicadores de que a
institui¢do ampliou as
chances de progressdo na
carreira

Quais as impressdes apontadas que
expressam que a instituicdo
ampliou as chances de progressdo
na carreira?

22

Fonte: Pesquisa de campo

QUADRO 10

Sub-categorias de analise dos limites sobre significado da formacao profissional
segundo egressos, professores e técnico administrativo por questio de pesquisa

Categorias

Questoes de pesquisa por analise
tematica dos limites

Total de citacoes
de egressos

Total de citacoes de
profissionais

Indicadores de que a
institui¢do dificultou o
aproveitamento.

Quais as impressdes apontadas que
expressam 0s obstaculos
oferecidos pelo curriculo ou
ensino?

65

7

Quais as impressdes apontadas que
expressam as dificuldades pessoais
encontradas?

61

21

Quais as impressdes apontadas que
expressam a dificuldade de
conciliagdo entre trabalho e
estudo?

17

Fonte: Pesquisa de campo
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Os dados obtidos e tabulados nas tabelas acima serdo analisados na seqii€ncia, indo

ao encontro do objetivo geral proposto para a presente pesquisa.
Sobre a escolha da instituicao

Os dados coletados nas entrevistas revelam que os alunos da modalidade de CCE
procuram a instituicdo principalmente pela aquisicdo de uma profissdo, pela formagdo de
qualidade que lhes proporcionam melhores oportunidades de inser¢io no mercado de
trabalho. Como evidenciado por Coelho (2003), interessa ao jovem que busca o ensino
profissional uma formagéo que atenda aos pardmetros de qualidade.

Conforme Ciavatta (2006), a IFET possui o reconhecimento de seu nome ou marca
como escola publica e de qualidade, o que fez contribuir para a escolha da institui¢do, por

parte dos entrevistados:

Escolas técnicas federais em um primeiro momento, os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica constituem uma reserva de educacdo de qualidade no
pais. O Brasil ndo demonstrou ainda ter um projeto efetivo de escolarizagdo
basica universalizada para toda a populacdo, gratuita e de qualidade
(CIAVATTA, 2006, p. 928).

Nota-se, pela andlise dos depoimentos, que alguns termos se tornam freqiientes
entre os entrevistados, muito deles possuindo significados semelhantes: “abriu leques de
oportunidades, abriu mercado de trabalho, abriu leque de opg¢des e areas de atuagdo”.

Mostrando que a IFET amplia as possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho.

Abriu minha visdo, éé¢, me deu um leque de oportunidades, éé¢, hoje eu vejo
que realmente, quem estuda aqui quando sai, abre o mercado de emprego, eles
sdo vistos com olhos diferentes sdo diferenciados. Eu passei por uma bat...., por
uma avaliacdo, 14 na empresa, que tinha 6 técnicos da IFET e 1 do SENAl e
realmente as provas que eles deram para nés fazermos era toda assim... voltado
para o que a gente tinha visto aqui. Eu vi que realmente o curso tem um certo
diferencial (AC1).

Sai, eu sai daqui preparado para fazer outras... pra exercer minha profissdo na
empresa, assim, pelo ensino que voc€ recebe aqui, pela pritica, quer dizer,
muitas vezes voc€ diz assim: aprender sé teoria, muita teoria e ndo aprende
prética e aqui, pelo menos, a teoria ajudou muito a pratica, ajudou muito também
(AC3).

Foi uma experiéncia nova, até assim, né? Assim, um pouco pioneira na minha
familia, eu tenho um tio que é caldeireiro e tal, outro projetista mas nenhum
formado na drea de mec@nica mesmo e foi pra mim uma abertura de portas para o
mercado de trabalho, né? Assim quinze dias depois da conclusdo do curso eu ja
estava fazendo estdgio, foi bem rapido inclusive, né? E estou na mesma empresa
até hoje faz cinco anos e um pouquinho... (AC4).
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Eu vinha de uma escola publica, tinha algumas defasagens, entdo ndo foi
possivel, por isso eu optei por estar fazendo SENAI como menor aprendiz. S6
que ja nessa época havia uma grande demanda para técnico, foi quando eu optei
a vir para o IFET e com essa abertura da CCE proporcionou o desenvolvimento
na drea profissional... (AC6).

Foi bom estudar no IFET, pela minha formacéo como profissional, como pessoa,
porque hoje eu tenho uma firmeza maior pra me apresentar, me postar como
pessoa e, tenho uma percepgdo melhor também ... (AC6).

(...) todo o pessoal que eu tinha contato teve, que correr muito atrds, muito atrds
do conhecimento pra estar conseguindo entrar no mercado de trabalho e eu com
o IFET, né s6 de falar IFET j4 falavam: estd empregado, o estdgio € seu e tal
aquele negdécio todo... (AJD2).

Foi exatamente por causa disso pela educacdo que vocé adquire, pelo
conhecimento, realmente, as pessoas, quando vocé fala que vocé estudou no
IFET, as pessoas realmente ja reconhecem que o IFET € uma escola boa de se
estudar, ja te dd mais valor, vocé€ é mais valorizado af fora. E sem contar na, tipo
assim na amizade que vocé€ faz aqui dentro com outras pessoas que ¢ muito
importante e eu gostei muito (AC3).

Com base nesses depoimentos constata-se que a formagdo adquirida possibilitou o
crescimento profissional, abrindo o campo profissional e as oportunidades de se arrumar
emprego. Nota-se pelas falas que a ideologia da Teoria do Capital Humano, estd presente
nos registros, uma vez que se pautam na inser¢do bem sucedida no mercado de trabalho e
na importancia da profissionalizacdo por meio da escolarizag¢do. Portanto, a expectativa de
ascensdo social pela titulacdo estd intimamente ligada as normas e valores que orientam as
acdes desses jovens, em fun¢do da inculcacdo do ser “alguém na vida”, através de processo
meritocratico individual.

Pesquisas como as de Dayrell (2001) indicam que muitos jovens sonham com uma
perspectiva profissional no sentido de se qualificar, mas que ndo encontram oportunidades
e espagos para seguirem esse caminho ou ndo possuem, em seu meio, informacdes sobre as
instituicdes de ensino profissional. No Brasil, onde nao ha politicas publicas capazes de
atuar sobre as desigualdades sociais como um todo, geralmente esses jovens pertencentes
aos segmentos menos favorecidos, ingressam no mercado de trabalho em idade precoce,
restringindo seu sucesso a condicdes que somente os segmentos mais favorecidos acabam
possuindo.

Com relag@o a opcao pela IFET, observa-se que prevalece, como fator orientado de
tais escolhas, a divulgacdo em escolas de ensino fundamental ou profissional de nivel

bésico e ainda cursinhos, embora as orientacdes de familiares e amigos também tenham
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sido apontadas. As promogdes e a concessdo de bolsas de estudo, por parte dos cursinhos,
foram citadas por trés entrevistados:
Bem, eu fiquei sabendo assim do processo seletivo, né? Primeiramente por
cursinhos preparatérios. Eles fizeram uma divulgacéo na porta da escola e tal, ai

eu fui, fiz teste de selecdo, ganhei bolsa e comecei a estudar e a me inteirar dos
assuntos sobre o curso (AC4).

Bom, porque... primeiro eu ja tinha experiéncia, influéncia dentro de casa né meu
pai trabalhava mais direcionado mais para a drea de mecéanica e... eu ja tinha
feito SENAI também com ferramentaria, parte de usinagem e... fui muito
instruido na época pelos meus instrutores de 14 a estar fazendo o curso técnico
de mecénica no IFET justamente devido a minha idade (AC3).

Quatro dos doze j4 se viam inseridos na drea de mecanica, sendo oriundos de outras

instituigdes de Ensino Profissional, como o SENAI, significando que estes estavam a

procura de complementacio da formacdo recebida e buscando melhores oportunidades.
Motivacoes para o ingresso no curso Técnico de Mecanica Industrial (faltou “carne”)

Esse questionamento refere-se a opg¢do particular pelo curso técnico em Mecanica
Industrial. Percebe-se que a escolha do curso envolve tanto o interesse pessoal pela area,
como o prosseguimento na drea escolhida anteriormente em outras escolas
profissionalizantes ou por j4 ter conhecimento das atividades exercidas por profissionais da
area. Em alguns casos foi citada a possibilidade de a drea fornecer maiores oportunidades
de emprego. O fator “identificacdo com a drea” foi presente nos relatos dos entrevistados
por sua identificacdo com a drea de exatas.

Eu digo que... eu ji comecei a entrar na drea no SENAIL no curso de
ferramentaria, entdo... desde antes, eu ja via a afinidade que eu tinha com o

curso, com a drea, ¢ desde que eu entrei no SENAI eu ja tinha o objetivo de
alcancar no IFET (ACE).

Eu sempre... ja tive uma queda pela drea, né; comecei a trabalhar em 97 no
supermercado, ai surgiu uma oportunidade pra mim ir pra FIAT, um amigo meu
arrumou uma carta 14, af eu fui 14 e fiz os procedimentos 14. E af eu comecei a
trabalhar na FIAT em 97. Em 98 deu aquela recessdo ai eles me dispensaram 14,
ai apdés ai uns dez meses eu arrumei um emprego em outra firma que mexia
com.. nesse segmento, entdo eu resolvi me aprimorar nele (AC1).

A escolha profissional é de extrema importancia na vida do jovem, antes que ele
faca sua escolha pelo curso superior. Segundo Alves (2007), essa escolha possui como

funcdo bdsica facilitar a inser¢do profissional e assume trés funcdes essenciais: uma de

natureza profissional, outra escolar e outra, ainda, de matriz social. A fun¢do profissional
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destina-se a facilitar o acesso a situagdes de trabalho marcadas pela menor precariedade. A
fungdo escolar tem por objetivo re-inserir os jovens na escola e muni-los de um diploma
profissional, negocidvel no mercado de trabalho. A fung@o social visa evitar a
marginalizacdo durdvel dos jovens no mercado de trabalho assim como ajudi-los a
construir projetos profissionais e a estruturar identidades sociais.

Nesse sentido, constatou-se que o ensino profissional na modalidade de CCE atende
as trés funcdes essenciais colocadas: possibilita ao jovem se inserir no mercado, conferindo
a este um diploma reconhecido, reinsere o jovem na escola e evita sua marginalizacdo,
auxiliando-o no conhecimento do conteido de uma profissdo, interferindo na escolha
profissional mais acertada, o que pode favorecer o desempenho satisfatério numa carreira
em nivel superior.

Em sintese, para o jovem o fato de escolher uma profissdo se mostra como uma
oportunidade para lhe assegurar maiores perspectivas futuras. Conforme afirma Schuda
(2005): “‘tener una profesidon’ permite escoger, decidir y ser mejor recompensado, tanto
econdmica como socialmente, pues le pagardn bien y se le respetard, tanto fuera como
dentro de su lugar de trabajo. En consecuencia serd ‘alguien en la vida’” (SHUDA, 2005,
p- 55).

Poucos entrevistados disseram ter escolhido o curso Técnico de Mecanica como
maior possibilidade de emprego futuro, embora se possa destacar que o estdgio curricular
supervisionado, realizado nas empresas, apresente-se como uma iniciativa para que o
jovem construa sua qualificacdo, apds formagao como técnico de nivel médio. A escolha
da profissdo é um acontecimento biografico que faz parte da construg¢do do projeto de vida

do jovem.
Experiéncias no trabalho e primeira remuneracao

Ao serem questionados sobre sua primeira relacio com o trabalho, cinco egressos
entrevistados responderam ter trabalhado e ganhado dinheiro pela primeira vez antes dos
16 anos. Destes, dois comegaram antes dos sete anos, sendo que um, recolhia material na
rua para reciclagem e outro retirava areia de cdrregos junto com a familia. Um fazia
capinagem para os vizinhos, outros trés comegaram no comércio. Os dados apresentados
demonstram uma predominéncia do trabalho em idade precoce entre a maioria dos jovens
entrevistados, muitos deles desenvolvendo alguma atividade remunerada antes dos treze

anos.
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Trés jovens entrevistados iniciaram suas atividades profissionais como estagidrios
do Curso Técnico de Mecénica, sendo: um em uma mineradora, um na Petrobras e outra no
departamento de vendas de uma grande empresa, na qual permanece até hoje, desde a
conclusdo do curso, em 2001. Os demais se inseriram no mercado de trabalho apds a
realizag@o de cursos profissionalizantes de nivel basico e um era ex-militar do exército.

Segundo a OIT, o desemprego entre os jovens de 15 a 24 anos aumentou
significativamente entre 1993 e 2003, somando 88 de milhdes de pessoas. De acordo com
os resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) e da Pesquisa
Mensal de Emprego (PME) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem
como da Relagdo Anual de Informagdes Sociais (RAIS) e do Cadastro Geral de
Empregados e Desempregados (CAGED) do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE),
divulgados pelo IBGE, oito em cada 100 adultos encontravam-se desempregados. Em
relacdo aos jovens esses indices aumentam significativamente, ou seja, trés vezes mais que
os indices em relacdo aos individuos adultos, para 24,5 em cada 100. Em decorréncia
disso, sdo os jovens que estdo mais sujeitos a ocupacdes com remuneragdes menores, de
baixa qualidade, situadas no segmento inferior do mercado de trabalho. Esse cendrio
demonstra as dificuldades dos jovens na busca por ocupagao.

Assim, € possivel por meio dos dados coletados, concluir que os jovens que se
inserem no mercado de trabalho e que acabam se sujeitando a condi¢des de trabalho
precdrias comprometem sua escolarizagdo, quando ja ndo estdo fora da escola, e muitas
vezes, nesse caso, ndo completam sequer os ciclos compativeis com sua idade. Quando o
caso envolve o estudante-trabalhador, torna-se necessdria a discussdo sobre a insercao
destes jovens no mundo do trabalho a fim de uma melhor percepcdo sobre como a
atividade de trabalho se relaciona a da escola, vivida por eles, e vice-versa. Uma vez que,
segundo Alves (2007), € pelo trabalho que as criangas e os jovens se educam e se formam,
aprendem a gerir a sua vida e a relacionar-se com os outros, aprendem as técnicas e 0s
segredos de um oficio, mas também as regras relacionais e os valores que regem essa
atividade.

Nos relatos colhidos, pode-se notar de forma clara a inser¢éo precoce dos jovens de
periferia que trabalham e estudam na modalidade de CCE no mundo do trabalho. “A
gente... eu comecei foi tirando areia, trabalhei nesses corregos, tirava perto da minha casa,
14 eu tirei até uns dezoito anos (...) 6, eu tenho, eu tenho oito irmaos, todos ja trabalharam

14, desde o primeiro, o mais velho, até o mais novo...” (AC1).



Capitulo 3 — A experiéncia de formagdo profissional 75

Essa realidade coloca o dilema de se equacionarem para esse segmento de jovens,
politicas educacionais e socializadoras além de alternativas econdmicas vidveis.
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) discutem esse dilema e sugerem a formulacio de
politicas publicas da seguinte maneira:
Embora definamos como prioridade politica a primeira [a elevacdo da
escolaridade e o combate ao trabalho precoce], é preciso, a0 mesmo tempo,
providenciar para que as vdrias situacdes relacionadas as condi¢des de trabalho e
de formacdo sejam consideradas nas formulacdes de politicas publicas. (...)
Todos esses jovens, mesmo com suas especificidades, tendem a sofrer um
processo de amadurecimento precoce, inserindo-se no mercado formal ou
“informal” de trabalho. Essa necessidade leva a imprescindibilidade de politicas
publicas que enfrentem o plano conjuntural e emergencial, atentando para a
particularidade e a diversidade dos grupos de jovens inseridos precocemente no
mundo do trabalho. Ao mesmo tempo, entretanto, as politicas devem encaminhar
mudancas ou reformas estruturais no sentido da superagdo da desigualdade social

e da universalizacdo efetiva da educagdo bdsica (fundamental e média)
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1103).

Ao analisar os aspectos relacionados as condi¢des de trabalho desses jovens, nota-
se que realmente sdo ocupagdes que estdo voltadas para a exploragdo da mao-de-obra e ndo
para a formagao e qualificacdo para o trabalho. Esse cendrio de trabalho precério e estudo,
geralmente, como ja foi mencionado nesta pesquisa, pertence a um segmento especifico da
sociedade. Como afirma Frigotto (2004), a inser¢io no mundo do trabalho, em idade
precoce, como na idade jovem, ndo é uma escolha, mas é uma imposi¢do de sua origem
social.

Dessa forma, evidencia-se empiricamente que nos segmentos mais pobres da
sociedade brasileira as demandas por trabalho se vinculam a estratégias de sobrevivéncia,
requerendo a mao-de-obra infantil ou juvenil, geralmente em época de escolarizagdo
bésica. O trabalho € visto como uma atividade para a aquisi¢do imediata de mercadorias,
enquanto a escola € vista como um meio para ascensdo social.

Embora os diversos e diferentes sentidos conferidos ao trabalho ndo tenham sido
objetivo do desenvolvimento desta pesquisa, para a verificagdo dos limites e possibilidades
e inser¢do do jovem, importa citar algumas colocacdes para ampliacdo desta andlise. Ao
analisar o trabalho como rito de passagem do mundo infantil para o mundo adulto, Silveira
Marques (1997) observa que o jovem € pressionado a entrar no mercado de trabalho e
abandonar a escola, atendendo a um projeto familiar de melhoria de vida, que pode
significar o encontro de possibilidades para fugir da pobreza.

A insercdo de criancgas e adolescentes no mundo do trabalho estd relacionada com

as configuracdes estruturais impostas por um padrdo de crescimento econdomico
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conquistado através de um cendrio de grandes desigualdades sociais. Tendo em vista essa
realidade social, os segmentos menos favorecidos tendem a desenvolver mecanismos para
aumentar a renda familiar. Assim, os jovens que optam pela continuidade dos estudos estdo
muitas vezes a procura de ampliacdo do campo de possibilidades.

E possivel identificar também que o curso de Mecénica Industrial é procurado por
favorecer a inser¢do no mercado de trabalho e fornece um grande leque de possibilidades
de atuac@o em diversas dreas. Esse fato se apresenta devido a IFET permitir uma formacao
polivalente que, segundo o Parecer n. 16/99 “permite superar os limites de uma ocupagio
ou campo circunscrito de trabalho, para transitar para outros campos ou ocupagdes da
mesma drea profissional ou de areas afins”.

(...) quando vocé entra aqui voc€ V€ vdrias dreas, drea de usinagem, ensaios, ai
vocé vai aprendendo a gostar de outras coisas também, ligado a mecanica (AC3).

(...) porque a mecanica, igual eu falei, a gente conhecia carro, mas entdo, mas €
um leque muito grande, é qualidade, € projeto, € motores, € soldas, é um leque
muito grande (AJD2).

Tais fragmentos estariam atendendo aos discursos de que o egresso tem alcancado
“elevacdo da qualificacdo profissional”, porque a IFET forneceu ao trabalhador uma
formacdo abrangente para poder lidar com vdrias tarefas, cada vez mais abstratas e
complexas, formacdo essa que incorporaria os diferentes saberes e atitudes.

Um dos campos de atuagdo citados doze vezes pelos egressos foram as aulas de
Gestdo, introduzidas na matriz curricular a partir da reforma promovida pelo Decreto n.
2.208/97. As disciplinas citadas integraram o curso Técnico de Mecanica apds a reforma.
Essa parece ser uma faceta ainda ndo explorada na literatura acerca dos efeitos da reforma
da EPT, em que a flexibilizagdo do curriculo possibilitou a insercdo de disciplinas e
conteuidos enriquecedores da matriz curricular, tornando-o mais contextualizado e mais
ajustado a realidade do mundo produtivo, abrindo possibilidades de atualizacido e também

de criacdo de novos laboratérios.
Opciao pela modalidade de CCE

Para o estudo dos jovens trabalhadores que estudavam enquanto estavam inseridos
no mundo do trabalho, torna-se indispensdvel demonstrar alguns aspectos relacionados a

escolha da modalidade de CCE, pois dessa forma € possivel entender melhor os fatores que
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os levam ao trabalho, geralmente em periodo integral, empurrando-os para os estudos no
ensino noturno.

Ao se manifestarem sobre o conhecimento das diversas modalidades oferecidas
pela instituicdo e sobre os fatores que os levaram a escolha da CCE, os entrevistados
citaram que o fato de ja estarem cursando ou terem concluido o ensino médio foi o fator
preponderante para a escolha. Apontaram, ainda, o fato de terem que trabalhar e estudar, e
que a Unica alternativa que os atenderia era a CCE. Esse fato pode ser um indicativo de
maior atratividade para esse “novo” publico, diferente do que até entdo freqiientava a
institui¢do, como afirma um dos dirigentes:

Na CCE, atendia-se alunos que tinham o 2° grau ou estavam fazendo e af houve
realmente uma oportunidade maior que a gente vem..., isso ja de observacdo
propria, dentro da dindmica que eu observei, e no DEII pela prépria sele¢do, o
exame de classificacdo que eu acompanhei houve um ingresso muito maior de

alunos que ndo teriam oportunidade de ingressar no sistema anterior. E
exatamente isso af que eu vi no processo de sele¢do (PROL).

Um dos entrevistados chegou a concluir na integra o ensino Técnico de Edificagdes
na modalidade de CCI. Em seu depoimento esse egresso confirmou ter entrado no curso
técnico para fazer o ensino médio e prosseguir seus estudos na faculdade. Disse ndo ter
tido informacdes sobre o curso técnico e optou pela instituicdo devido ao reconhecimento
da qualidade do Ensino Médio. Apds conclusdo do curso, ndo exerceu a profissdo,
retornando a IFET para cursar o curso Técnico de Mecanica Industrial na modalidade de

CCE:

Porque... eu lembro que... no meu ensino fundamental o pessoal falava e... de
colégio publico, falava que o IFET era um dos melhores colégios para fazer
ensino médio e passar na Federal, entdo eu vim especificamente para o ensino
médio. Pra mim tanto fazia se era Edificacdes, se era Mecanica, entdo af eu vim
por causa disso, por causa do Ensino Médio... (AC2).

Percebe-se que, para os egressos, a escolha pela CCE baseou-se no fato de que seus
ingressantes ji possuiam o ensino médio ou estavam a cursd-lo e ndo desejavam retornar
ao primeiro ano no Ensino Integrado ou na CCIL. Um dos entrevistados ja havia concluido o
ensino médio ha mais de cinco anos.

(...) que eu entrei no SENAI eu j4 tinha o objetivo de alcancar no IFET e antes
até de entrar no SENAI eu tentei o IFET no curso de CCI, s6 que.... ndo pude
fazer o IFET pelo fato de ter que trabalhar, comecei a trabalhar muito cedo, por

falta de condi¢@o financeira, eu tive que trabalhar cedo, entdo eu tive que esperar,
tentar a CCE que € o curso que eu fiz (ACE2).
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Eu optei porque eu ja era for... ja tinha o ensino médio, eu ja tinha o ensino
médio, entdo era s6 a parte técnica mesmo que me cabia (AC1).

Mas eu j4 havia feito prova para a CCIL, mas eu ndo passei, mas como eu sou
muito teimosa (risos...) eu insisti e eu ndo queria voltar um ano e fazer a CCI,
entdo, eu optei pela externa (AC4).

Como se verifica, a CCE amplia o leque de op¢des para os alunos em diferentes
situacdes, que ndo seriam tdo bem sucedidos (ou nem o seriam), pelas demais modalidades

(CClI e integrado).
Sobre a formacao recebida na modalidade de CCE e as exigéncias do mercado

Com relacdo as impressdes dos egressos entrevistados sobre o atendimento pelo
curso as exigéncias do mercado de trabalho, todos responderam que os formandos pela
modalidade de CCE atendem ao que o mercado exige para um profissional. Pelo fato de os
egressos estarem atuando no mercado de trabalho, esse tema pode ser considerado como
sendo chave para esta pesquisa, levando-se em conta que segundo os novos paradigmas
para a educag¢do os alunos devem ser preparados para conviver numa sociedade em
constantes mudancas, assim como devem ser os construtores do seu proprio conhecimento
e, portanto, sujeitos ativos do processo.

O presente estudo evidencia que o mercado vem absorvendo o egresso da
modalidade de CCE, desde que ele possua a capacidade de suprir suas demandas por
qualificagdo, tal como expresso nos depoimentos:

Eu acho que a pessoa que sai daqui, se aproveitar bem o curso, nessa drea minha

pelo menos, vai ter facilidade de enfrentar qualquer... qualquer ramo profissional
(AC1).

Atende! Atende sim! Atende, porque a empresa, ela quando ela contrata um
técnico, por exemplo igual... Técnicos do IFET e de outras institui¢des, ndo vou
falar o nome para ndo denegrir. O que acontece? O técnico, ele td bem preparado,
quando ele chega na empresa ele atende mais do que o dono da empresa espera,
porque eles ndo sabem bem o que que o técnico aqui do IFET tem como grade.
Entdo, por exemplo, o técnico aqui é bem preparado, ele precisa € de atualizar os
seus conhecimentos, com relagdo as tecnologias (AC6).

Na concepcdo desses jovens a formacdo na modalidade de CCE atende a realidade
do mercado de trabalho atual, pois os conhecimentos adquiridos na IFET, sdo aproveitados
no trabalho, embora o préprio mercado ndo conhega o perfil da formacdo desse aluno

egresso.
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Kuenzer (1999) mostra a crescente demanda do mercado por um ensino profissional
de novo tipo, responsdvel pela combinacido de conhecimentos sistematizados, experiéncias
e comportamentos, passando a focar-se sobre conhecimentos e habilidades cognitivas e
comportamentais que permitam ao cidaddo/produtor chegar ao dominio intelectual da
técnica e das formas de organizacdo social, sendo capaz de criar solu¢des originais para
problemas novos, que exigem criatividade, pelo dominio do conhecimento. Esse idedrio
das novas habilidades — de conhecimentos, de valores, atitudes e de gestdo — insere a CCE

numa perspectiva educativa produtivista e mercadoldgica.
O significado das experiéncias vividas enquanto aluno

Nas avaliagdes que os egressos fizeram, de forma geral, das suas experiéncias
enquanto alunos, constatou-se que cinco deles ressaltaram a qualidade do relacionamento
entre alunos e professores e a ampliagdo do circulo de amizades, mesmo entre os
desistentes e jubilados. De acordo com esses dados, percebe-se que, mesmo para os alunos
da modalidade de CCE que fazem apenas as disciplinas de conteddos técnicos na
instituicdo, a socializacdo se mostrou vidvel, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e relacionais, possibilitando a convivéncia com colegas de varios
niveis sociais e de diversos cursos.

Os egressos desistentes e jubilados do curso técnico reconhecem a dificuldade da
inser¢do do jovem no trabalho. Em alguns casos, s6 perceberam mais tarde a importancia
da Educagdo Profissional de nivel Técnico e sentem arrependimento pela desisténcia do
curso. Os egressos desistentes e jubilados vivem atualmente a experi€ncia da exploracdo no
trabalho desqualificado quando, sem uma profissdo definida, ndo realizam seus objetivos
mais imediatos e seus planos de vida. Esses jovens parecem perceber que a profissdao de
técnico eleva a qualidade da inser¢do no mercado de trabalho e possibilita uma posicao,
mesmo que transitoria, mais favordvel a realizacdo de seus objetivos.

Os entrevistados ao citarem a relacio e a formacdo dos professores, que, segundo
eles, distinguem a IFET de outras escolas de ensino médio, compararam essa relacio com
o “clima” das universidades. Na IFET, o aluno possui liberdade, mas é cobrado.

Mas, tem uma questdo: tem bons professores. Os professores daqui tém uma
formacdo muito boa, ndo s6 uma formagdo tedrica, mas uma formacdo, cuja a
qual eles tem a prdtica, eles sabem o que estd acontecendo no mercado, eles
sabem, professores que me deram aula no curso técnico, eram professores que

tiveram uma longa vida na drea industrial e sdo pessoas que ddo aula na
faculdade também (AC6).
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. af nés recorremos ou ao professor ou a Coordenagdo e eu acho que sempre
houve um bom relacionamento, sabe, como eu posso te dizer? Uma interac@o,
sempre houve uma interacdo entre Coordenacdo, professores e alunos porque se
ndés estdvamos com problemas, eu creio que sempre que Voc€ estiver numa
escola vocé deve estar sempre pronto a resolver seus problemas (ACS).

E possivel supor que a relagio com os professores juntamente com a ampliagio das
relacdes sociais durante a escolarizagdo favorega o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade, da comunicacdo e do raciocinio logico. Os relatos demonstraram haver
representacdes positivas em relacdo a instituicdo escolar, principalmente no que diz
respeito a convivéncia e amizades estabelecidas nesse espago.

Nesse sentido, confirma-se a tese de Dayrell (1996), de que as relacdes sociais
educam e formam homens num determinado momento histérico. Kuenzer (2004) afirma
que, para os filhos da burguesia, as relacdes sociais vividas desde a primeira socializagdo ja
permitem o desenvolvimento das habilidades, mas para os que vivem do trabalho, coloca-
se a importancia da escola para a aquisicdo dessas capacidades.

Outro aspecto detectado entre as experiéncias vividas na IFET foi a importancia das
aulas prdticas, que possibilitaram aos alunos a aplicacdo da teoria. Nota-se que a estrutura
de laboratérios e as aulas praticas s@o instrumentos que favorecem o conhecimento,
dotando o aluno de habilidades préiticas que contribuem para o seu desenvolvimento
profissional: “Quando eu era aluno, gostava dos laboratdrios, entdo no laboratdrio a gente
podia ver na pratica o emprego do nosso conhecimento” (ACO).

De certo, a manutencdo dessas instituicdes nesse patamar de qualidade exige uma
dotacdo orcamentdria compativel, fato considerado pelo BIRD” como entrave para as
diretrizes e orientacdes técnico-econdmicas para os paises emergentes, o que pode ser
observado nas politicas educacionais dos anos 90, como a intencdo de ndo permitir que a
IFET oferecesse Ensino Médio, destinando-o a estrutura de ensino dos estados.

Outras experi€ncias relatadas pelos egressos foram a liberdade do aluno e o acesso
a diferentes culturas e diversidade de pessoas. Essa liberdade provavelmente se refere a
auséncia de um controle rigido sobre o aluno, a possibilidade de transitar livremente pelos

espacgos escolares. Alguns deles comparam a instituicdo com as escolas onde cursaram o

* Conforme os calculos econdmico-financeiros do Banco Mundial, a despesa média anual por aluno das
escolas técnicas federais era da ordem de 1700 ddlares, enquanto que para as demais escolas estaduais de
segundo grau esta média situava-se em torno de 250 ddlares por ano. O Banco Mundial apontou ainda
criticas a “baixa eqiiidade” dos sistemas educativos nacionais, observando que o custo médio anual por aluno
das Escolas Técnicas Federais era muito elevado, se comparado ao mesmo indicador para as outras escolas

publicas estaduais e municipais de ensino médio (BANCO MUNDIAL, 1989).
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ensino médio ou o fundamental, onde os muros eram altos e os hordrios e a disciplina
rigida.

Coelho (2003) também constatou em seus estudos que o simples deslocamento de
seu bairro de origem até a escola e a convivéncia com diversas pessoas constitui-se numa
ampliacdo positiva das experiéncias para os alunos. Segundo os entrevistados,

Assim, geralmente nos colégios vocé entra e fica trancafiado 14 e sé sai quando
eles liberam, aqui no IFET vocé entra na hora que vocé quer, voc€ sai na hora
que vocé quer, mas voc€ sabe das suas responsabilidades e a suas posigdes

erradas ou certas, voc€ vai ter que se justificar por elas, entdo assim, isso eu acho
que eu aprendi muito aqui dentro do... (AC2).

(...) os amigos que vocé€ tem no bairro, vocé ja estd acostumado com eles, ja na
IFET sdo amigos de vdrios cantos de BH, entdo vocé tem amigo no IFET por
afinidade, ndo € por causa de localizagdo, que geralmente voc€ tem em outros
colégios (AC2).

Te da liberdade de vocé entrar e sair na hora que vocé quer, de freqiientar a aula
se vocé quiser, também ser aprovado se vocé quiser, porque se voc€ ndo for na
aula vocé€ ndo vai ser aprovado, né? E... assim me proporcionou uma estrutura
muito grande, entdo foi uma... assim uma experiéncia muito valiosa até mesmo
pelo nimero de estudantes que o IFET comporta, entdo eu tive contato com
muitas pessoas, muitas dreas diferentes com professores €... formados em &reas
diferentes do que os professores da escola publica sdo formados, entdo sdo
praticamente todos engenheiros, ou dreas mais técnicas entendeu? Entdo assim
foi um ponto de vista um pouco diferente do que eu ja estava acostumado a ter
(AC4).

Para esses jovens, com um cotidiano marcado pelas responsabilidades, e pela fase
adulta precoce, a escola passa significar também, além do estabelecimento para o
aprendizado, como espago que possibilita o encontro entre os amigos, mantendo uma
diferenca na relacdo estabelecida na familia e no trabalho. Dessa forma, a escola passa a
ser marcada, por ser um espago de novas relagdes.

Ao serem questionados sobre as atividades extracurriculares e outras atividades
culturais na IFET os entrevistados citaram: atividades esportivas proporcionadas pelo
Departamento de Educagio Fisica, Grémio Livre Estudantil®, uma feira anual de ciéncia e
tecnologia além de vdrias palestras e semindrios. No entanto, a maioria deles,
principalmente os alunos do noturno, disseram ndo participar das atividades porque
trabalhavam e ndo tinham tempo, demonstrando pouca ou nenhuma possibilidade pratica
de uma relacdo social na escola. Essa auséncia de uma relagdo extraclasse ampliou o

distanciamento do aluno com a instituicdo dificultando a superacido da heterogeneidade

% A organizagio de grémios estudantis para representar os estudantes em qualquer escola piblica ou privada
do pais e garantida pela Lei n. 7.398/85.
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com as outras modalidades de ensino e constru¢io de uma identidade com
estabelecimento™ (COUSIN, 1993). A seguir, alguns extratos de depoimentos em que
essas atividades sdo destacadas:

O IFET ¢é fantdstico, nés participamos de campeonatos, eu lembro foi muito
bom, é uma escola excelente, sem divida (AJD2).

O que eu mais gostava? Olha, o IFET era uma escola muito dindmica, né? Tinha
muitas atividades, muitas palestras, muitos cursos € o que eu mais gostava era da
estrutura, né? Dos professores, né? Dos alunos também, aplicados, aulas de
desenho, laboratdrios assim de qualidade, eu gostava muito da estrutura que o
IFET oferecia pra gente (AJD2).

(...) a gente fez algumas visitas técnicas, né? Nos fomos 14 no... na Fundi¢io
Conrradi, em Itatina. Realizamos algumas visitas técnicas, € jogamos bola, né?
Disputamos campeonato de futebol de saldo, de campo (AJD3).

... isso eu acho que eu aprendi muito aqui dentro do IFET e af esse... vocé sente
também... essa questdo do movimento estudantil isso pra mim durante um certo
periodo foi muito fundamental, foi ruim durante um certo periodo, porque minha
vida s6 girou somente em cima dele entendeu, eu, eu nao soube controlar isso
durante um outro periodo, mas meu inicio, o inicio foi fundamental porque essa
questdo de vocé entender que vocé pode ser diferente que vocé tem poder de
decisdes, que vocé tem responsabilidades, que tudo que vocé fizer tem uma ag@o
e é... é... essa acdo vai ter um retorno positivo ou negativo dependendo de sua
posi¢do, isso o IFET me ensinou (AC2).

Observa-se que a estrutura fisica, as atividades esportivas e extracurriculares, como
as visitas técnicas e também o movimento estudantil mostraram-se eficazes na garantia de
uma aprendizagem diferenciada, despertando a iniciativa e elevando a auto-estima dos
jovens. Para esses jovens o clima institucional com a participagdo esportiva e atividades

extracurriculares foram fatores cruciais para a formacao profissional.
Dificuldades encontradas durante o curso

No que diz respeito a dificuldades em acompanhar o curso técnico de Mecanica
Industrial, oito entrevistados consideraram que o curso tinha sido dificil, principalmente
devido ao nivel de ensino ser diferente das outras escolas que freqiientaram. Todos
julgaram como maior dificuldade o fato de o curso ter como base as ciéncias exatas,
baseadas na aplicacdo dos fundamentos da Matemdtica e da Fisica. Esse fato pode ser

observado no relato de um dos professores entrevistados: “Ele tem... primeiro ele tem

* A nogio de estabelecimento foi introduzida para se compreender os fatores que agem nas escolas, parte-se
da premissa de que a politica dos estabelecimentos - a natureza das relagdes sociais entre os atores e 0 projeto
pedagdgico e educativo, é responsdvel em parte pelo desempenho dos estudantes (Cousin, 1993).



Capitulo 3 — A experiéncia de formagdo profissional 83

deficiéncias, ele ja traz na bagagem dele uma qualidade muito ruim no ensino anterior,
entdo ele € muito fraco em Matematica, Portugués e Fisica, na verdade ele é fraco de tudo,
até de estrutura” (PRO3).

Dois tiveram menor dificuldade, embora tenham citado a disciplina de MECTEC —
Mecéanica Técnica e Resisténcia dos Materiais — como a que mais lhes exigiu esforgos.
Outros dois consideraram ndo ter dificuldades pelo fato de terem feito um bom ensino
médio e terem cursado ensino profissional na drea de mecénica. Esses fundamentos os

auxiliaram nas disciplinas técnicas e no Desenho Mecénico.

E, eu acho que eu fui atingido pelo monstro que... que atinge todo mundo, o
contato com MECTEC, com Elementos de Miquinas que... foge um pouco do
que agente ta habituado a ver de Matematica e Fisica na escola convencional e o
que a gente encontra aqui € bem diferente, bem diferente, mesmo com um curso
profissionalizante ainda... ainda... tive dificuldades (ACE3).

Mais na parte tedrica. Justamente por causa que eu te falei dessa parte da escola
as vezes ser um pouco mais fraca. Depois que vocé chegava aqui vocé era
obrigado a saber de algumas matérias ja, que voc€ ndo tinha conhecimento, ja
pegava do ponto que voce jd sabia ja e vocé as vezes ndo sabia (AC3).

(...) logo quando eu entrei eu achei muito pesado o MECTEC porque envolve
puramente a Fisica e a Matemadtica no primeiro médulo, € muito dificil porque eu
tinha acabado de vim da escola publica estadual e... encontrei uma certa
dificuldade apesar de ter me destacado entre os alunos de 14. Chegando aqui eu
vi que o universo era um pouco diferente, quando eu fiz a primeira prova
valendo vinte pontos e eu tirei quatro eu falei assim: uai, nunca aconteceu isso na
minha vida (ACS).

(...) entdo, por exemplo, eu quando eu vim pro IFET eu tava estudando em outro
colégio num més de aula que eu via no outro colégio era uma semana de aula
aqui, entendeu... (AC2).

Dificuldade, um pouco porque a realidade era muito distinta, né? Porque da
escola, a escola publica desde a sétima série entrei na escola plural, entdo ndo era
muito cobrado, né? Embora eu tenha sido uma aluna muito assidua, né, era muito
diferente a realidade, assim era um lugar que ndo cobrava nada pra um lugar que
cobrava tudo (risos...) em termos de provas, de avaliagdo, entdo exigia um pouco
mais de dedicac@o pra estudar, tinha que fazer os exercicios e tudo (AC4).

Porque ali infelizmente o tempo era rdpido, as coisas passavam muito rapido.
Entdo a gente chegava... era chegar na sala de aula era matéria e nao tinha mais
tempo pra... no final de semana sdbado as aulas (AJD1).

Mas um publico federal, né? Ndo publica estadual, entendeu? Na publica
estadual € o ensino € muito menos puxado, ai quando ai tem um contraste, né,
quando nés saimos de 14 e vem para a CCE pra cd a gente percebe essa diferenca
(ACS).
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Ao serem questionados sobre a estratégia para superar essas dificuldades, a maioria
disse ter que aumentar o horario de estudo, formando grupos de estudo e recorrendo aos
professores fora do hordrio normal de aulas.

Cury (2005) revela informacdes que auxiliam na andlise sobre a eficiéncia desta
modalidade de ensino, no momento em que ele confirma a falta de preparo dos alunos da
escola fundamental. Segundo esse autor, o nimero de matriculas no primeiro ano do ensino
fundamental aproxima-se de 5,6 milhdes, ndo chega a 2,9 milhdes no oitavo ano. E as
avaliacdes de desempenho escolar, como as do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Bésico — SAEB — e do Programa Internacional de Acompanhamento das Aquisi¢des dos
Alunos — PISA —, indicam, ainda, que muitos alunos l€em mal e escrevem com erros e
muita dificuldade.

Segundo Ramos (2002), em seus estudos sobre a pedagogia das competéncias, o
fato de a atividade profissional ter uma natureza prética ndo implica que a agdo deve
preceder aos conceitos. Ela enfatiza que a apreensdo e a construcdo dos conceitos
cientificos que fundamentam as préticas sdo condicOes sine qua non para a realizagdo de
tarefas especificas. Ao apresentarem uma deficiéncia cognitiva anterior, € justificivel que
os alunos dessa modalidade tenham dificuldades no acompanhamento, conduzindo a
reflexdo sobre os rumos das politicas publicas para a EPT e a precariedade da modalidade
de CCE.

Kuenzer (2004) vai mais além, quando afirma que onze anos de escolaridade ja ndo
sdo mais suficientes para favorecer o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores
que articulem conteido e método, na perspectiva da autonomia intelectual e ética, ou seja,
na perspectiva criadora e transformadora. A autora argumenta: “E ji ha relativo consenso
acerca de que uma formagao profissional de qualidade para algumas 4reas s6 € possivel nos
niveis de pds-graduagdo, e mesmo assim, articulada a experiéncia profissional”
(KUENZER, 2004, [S.p.]).

Para os alunos da CCE, principalmente do noturno, o fato de ter que trabalhar e
estudar tornava a situacdo mais complicada, uma vez que eles tinham que conciliar o
horério de trabalho com o de estudo, abrindo méo de seu horério de lazer ou com a familia.
Observa-se que, para esse estudante-trabalhador do noturno, essa rotina faz parte do seu
dia-a-dia, em que o tempo destinado a essas duas atividades acaba configurando um
cotidiano que apresenta caracteristicas bastante peculiares, tendo em vista outros jovens

ndo inseridos na condicdo de estudante trabalhador.
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Ao comparar com os alunos da CCI, fica claro, que esses jovens, de melhor posi¢ao
social ndo necessitam estudar & noite, pois o capital economico de suas familias lhes
possibilita a insercdo no mercado de trabalho, geralmente, apds a escolarizagdo bdsica ou
até mesmo superior. Frigotto (2004) afirma que o trabalho diurno, executado por esses
jovens, nos moldes como vem se desenvolvendo, de forma precdria, principalmente em
relacdo as excessivas cargas hordrias, € sem ddvida uma forma de excluir cada vez mais os
jovens pobres do pleno direito a educacdo, levando-os a uma educagdo fragmentada, cujas

bases se constroem em meio ao cansago € ao baixo rendimento.

Posso dizer que € um curso dificil porque depende de tempo pra voce estudar e...
a maioria das vezes nds ndo temos esse tempo porque as vezes trabalhamos, né?
Entdo eu acho que isso dificulta bastante (ACE1).

Bom... acho que os principais problemas que eu enfrento hoje, foram os que eu
enfrentei aqui enquanto eu estava em curso, que € o fato de eu ter que trabalhar e
estudar ao mesmo tempo, por ndo ter uma condi¢do financeira muito boa
(ACE2).

Af eu dormia na sala. Af eu vi que tava... tava, dificil. Entdo, eu achei melhor eu
passar de manha para tarde, porque dd tempo para chegar em casa e dormir.
Acordo meio dia almogo, e eu vO0 pra a IFET... (...) Na hora que eu voltar da
tempo deu dormir um pouco até na hora de trabalhar (AC1).

(...) assim tinha uma carga pesada de trabalho, eu safa de casa 7:00 horas e ficava
na industria até ali, eu trabalhava na Coca Cola, ficava ali até as 17:30, pegava o
Onibus e ia direto pra escola, passava uma hora que 6:30 as 7:00 nesse periodo,
era um tempo pra gente dar uma revisada na matéria, e de 7:00 as 10:30 a gente
tinha a carga hordria normal de estudo, né? Nesse sentido uma das coisas que eu
acredito que influenciou pra eu ndo dar continuidade no curso foi isso, essa carga
pesada de trabalho, chegava na parte dos estudos, era muita matéria, era
carregado mesmo (AJD1).

As vezes a carga de hordrio era muito pesada né? Tinha dia que eu trabalhava,
fazia cinco mdquinas por dia, e tinha que produzir e ali né eles exigiam isso,
entdo € voc€ chegava numa aula de Mdaquinas Térmicas via aquele monte de
calculo, vocé comegava a ndo entender nada do que ele tava falando, ou seja, de
oito e oito e quarenta se nao me engano, até as dez e meia, vocé ficava ali é
mais... no principio da aula vocé comegava a entender mas depois que ele ia
terminando o célculo, vocé ndo sabia mais o que ele tava falando, entdo vocé
chegava até a praticamente a dormir dentro da sala, entdo isso € algo assim € uma
dificuldade que eu tive foi essa, essa questdo do trabalho ter, conseguido planejar
isso (AJD1).

No Brasil, onde ndo hd politicas publicas capazes de atuar sobre as desigualdades
sociais como um todo, geralmente os jovens pertencentes aos segmentos menos
favorecidos se ingressam no mercado de trabalho em idade precoce, restringindo-os de

privilégios que somente os segmentos mais favorecidos acabam possuindo. J4 para os

jovens pertencentes as familias ricas, inseridas num ambiente familiar repleto de
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oportunidade, torna-se comum a entrada no mercado de trabalho mais no final da
juventude. Os jovens pertencentes a um segmento social mais privilegiado geralmente
tendem ao estudo em tempo integral, sem se preocupar com o trabalho em época de
escolarizacdo. Frigotto (2004), em seus estudos sobre juventude, trabalho e educagdo, no
cendrio brasileiro, enfatiza que os filhos dos donos de meios de producdo, geralmente,
estendem a fase da infancia e da juventude, com grande maioria desses jovens, que iniciam
sua inser¢cdo no mundo do trabalho apds os 25 anos e em ocupagdes ou atividades de
melhor remuneracio.

Os egressos relataram que a segunda maior dificuldade, apds o fato de trabalhar e
estudar era a distincia da IFET a sua residéncia e também até a sua escola onde cursavam o
Ensino Médio, para os que estudavam concomitantemente, o que foi corroborado por
professores entrevistados e pela profissional de assisténcia estudantil.

(....) 0 que eu menos gostava era da localizacdo do IFET, que pra mim ficava
muito longe, daqui na hora de voltar era umas duas, uma hora e meia mais ou

menos ou mais pra chegar aqui em casa. Era a localizagdo era o que eu menos
gostava (AJD2).

(....) as vezes eu saia da minha casa pra vim pro IFET a pé, entdo assim s@o trés
horas de caminhada (AC5).

(....) ainda a gente percebe atualmente a demanda maior pra permanéncia do
estudante na escola, nesse sentido né, das questdes materiais, 0 que mais onera
atualmente a permanéncia do estudante é o gasto com o transporte sobretudo pra
aqueles estudantes que moram e residem na regido metropolitana, ¢ um perfil do
estudante, tanto do técnico quanto da graduagdo, ser da regido metropolitana.
Temos muitos estudantes de outros estados e de outras regides, entdo o gasto...
Outros moram com outras familias, em geral, o gasto maior é com o transporte e
esse tem sido essa tem sido a grande demanda por programa atualmente (PTA1).

O aluno morava em Venda Nova mas tinha que deslocar até a Nova Suica para
fazer a parte profissionalizante, j4 era inviabilizado para esse aluno. Isso se tentar
fazer o tempo que ele perdia em Onibus deslocando, ja era um fator complicador,
era um fator extremamente complicador, ao passo que aquele aluno que vinha
para o IFET, ao mesmo tempo fazendo o ensino médio e o ensino
profissionalizante, tinha muito mais aproveitamento e facilidade porque ele ndo
tinha tempo de deslocamento, ou seja, um fator preponderante para dificultar o...
essa permanéncia ou aproveitamento do aluno da CCE (PRO1).

Algumas matérias foram consideradas dificeis e desestimulantes, principalmente as
matérias que exigiam célculos e a aplicacdo de fundamentos matematicos. Certamente isso
estd relacionado com uma questdo maior, que diz respeito a qualidade do ensino das

institui¢des publicas de origem, como relatado por um dos professores entrevistados: “o

aluno da CCE é um aluno sofrido porque vem de escolas ruins”. Esse fato afetou
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significativamente o desempenho escolar dos alunos, que desistiram ou abandonaram o
Curso.
Os entrevistados compararam o nivel de ensino da instituicdo com as outras
escolas, considerando-o como sendo mais “puxado” e “forte”.
(...) da drea técnica, né? o cientifico também, que aqui é bem mais forte que a
escola publica, né? Com certeza eles saem... E mais tipo assim, aqui tem um
diferencial, né? Igual eu falei no comeco, o IFET ja é conhecido justamente por

esse ensino, né? Aqui eu acho que € mais qualificado pra... pra pessoa sair daqui
melhor, mais instruida! (AC3).

E como eu disse, a diferenca de ensino [em relago a colegas formados em outras
escolas]. Porque o ensino aqui, eu considero que ¢ muito, muito mais puxado,
mais pra realidade mesmo, e eu vejo isso no dia-a-dia e que na inddstria nés
somos cobrados. (....) A diferenca das escolas é exatamente isso, que no IFET,
pelo fato de ser um ensino mais puxado, mais complicado, nés ficamos sempre
em busca do conhecimento, a procura do conhecimento a busca de como fazer,
do que fazer e como fazer, entendeu? E... talvez... eu creio que eles muitas vezes
ndo tem (ACS).

O IFET, ndo é que é mais rigoroso, as matérias que sdo mais dificeis! No Ensino
Meédio, ndo, o Ensino Médio € tranqiiilo demais, né? (AJD3).

NG... demais, ndo tem nem compara¢do! O ritmo do IFET é 180 por hora,
enquanto os outros estdo a 20. Eu acho que por ser uma escola federal ele
contava com um corpo de professores que tem que... os professores sabem que
ali eles estdo formando € ... futuros profissionais, que vao se destacar no Brasil,
né? (AID2).

A partir desses depoimentos pode-se observar que hd de um lado a queixa relativa
ao rigor das cobrancas e do outro, o quanto esse rigor foi benéfico para a formacdo
profissional do egresso. O que se destaca é que a “qualidade” do ensino da IFET traduz-se
e confunde-se com o nivel de cobranga, com o sistema de avaliacdo e com postura a dos

professores.
Percepcao das diferencas entre as modalidades oferecidas pela instituicio

Pelos depoimentos, observa-se que os alunos percebiam diferengas entre eles e os
demais alunos de outras modalidades. Perguntados sobre as dificuldades encontradas pelos
seus colegas, eles responderam que muitos tiveram dificuldades. Diante disso, a oferta, na
modalidade de CCE, evidenciou uma caracteristica ja apresentada por Couto (2002), que
indicou como principal dificuldade desses alunos a falta de base de ensino para

acompanhar o nivel de complexidade das disciplinas técnicas.
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Com base nessa evidéncia e na consciéncia de que isso poderia ocorrer, a
coordenacdo do curso técnico de Mecénica Industrial da instituicdo introduziu na carga
horéria e na matriz curricular disciplinas de Matematica, Portugués, Fisica e Redagdo para
ampliar as possibilidades de acompanhamento dos alunos nas disciplinas técnicas. Tal
experiéncia ndo obteve €xito porque, segundo um dos entrevistados, que na época era
coordenador adjunto de Mecanica, ndo houve uma devida “integra¢do” entre os professores

da educacdo geral e da educacdo profissional:

(...) a primeira tentativa que a gente fez com Matemdtica e Fisica ndo foi bem
entendida pelo pessoal e o fracasso foi geral e o pessoal acabou tomando bomba
na Matemdtica e na Fisica e em Portugués. O pessoal ndo entendeu que a fun¢io
deles ali nas aulas de Portugués, Matematica e Redacdo era de tentar recuperar os
oito anos de ensino ruim e ndo dar pau no aluno porque esse aluno ja tinha
tomado pau, ndo precisava tomar mais um, né? Entdo, € o que o pessoal vinha
falar pra gente, é que o aluno era muito fraco, que ndo sei mais o qué, mas...
naquela época o nosso raciocinio ja era, uma maxima que a gente tinha, junto ao
entdo coordenador do curso: o aluno entrou na escola, ele passa a ser um
problema nosso, nds temos que resolver o problema dele, seja com plantdo, seja
com o que for, nés temos que dar condi¢des para o aluno recuperar. Se ndo, nés
vamos investir e vamos perder esse investimento. Entdo, a gente trabalhou muito
nisso, mas infelizmente acabou prevalecendo uma outra idéia que tirou, acabou
saindo todas essas disciplinas do curriculo (PRO3).

Cabe destacar que, embora haja dificuldade no acompanhamento, conforme os
relatos acima, por outro lado, existe um engajamento e interesse maior por parte dos alunos
da CCE, o que muitas vezes os destacava sobre os demais alunos de outras modalidades.
Nao obstante, os dados quantitativos que apresentam um indice de evasdo de 36,16%,
mencionados no inicio desse capitulo, corroboram a constatagdo da dificuldade de
acompanhamento desses alunos frente aos das outras modalidades, comprovando o que os

professores entrevistados relataram em suas entrevistas:

Olha, o nivel de ensino do IFET, eu acredito que continuou o mesmo. O nivel de
ensino continuou o mesmo. O nivel de esforco que o IFET teve que empreender
foi muito maior, porque os alunos eram... quer dizer, tinham menos recursos de
aprendizagem do que os outros. Entdo o esforco que o IFET teve que empreender
¢ muito maior, entdo exigia muito mais dos professores do que exigia no
processo anterior (PRO1).

(...) a diferenca existe e bastante marcante, ta?! Primeiro ponto: a dedicacdo dos
meninos da CCE, eu vejo ela maior do que a da CCI em relagdo as disciplinas
profissionalizantes. Eles sdo mais interessados, mais dedicados, td? Essa € a
diferenca que eu percebi. Mas em contraposi¢do a isso tem uma outra diferenga:
a dificuldade de acompanhamento era muito maior, entdo houve também, pela
dificuldade, uma desisténcia muito maior. Entdo houve sim uma diferenca muito
grande de comportamento. Tem a dificuldade, t4 certo, mas também houve uma
dedicacdo, enquanto os alunos da CCI, eles tinham mais facilidade, aprendiam as
coisas com maior velocidade, ou pelo menos fazer as provas com maior
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velocidade, ndo sei se era aprendendo realmente, mas tinha mais capacidade de
desenvolvimento, no que o aluno da CCE tinha mais dificuldade (PRO1).

(....) dele mesmo, de vida de familia e tudo mais. Mas ele compensa isso com
uma garra muito grande para recuperar pelo menos a maior parte, né? E Iégico
que voc€ tem uma parte ai que ndo ddo nada realmente, mas a grande maioria
deles é... sdo muito esforcados e recupera isso e lamentavelmente muitas vezes o
professor s6 percebe que ele € muito esforcadinho, ndo percebe que tem toda
uma bagagem negativa que t4 atuando em cima dele (PRO3).

Em geral, esse pessoal [alunos com maior dificuldade], tinha dificuldade
principalmente nessas matérias de cdlculos, né? MECTEC... Vocé precisava
pegar coisa assim, tipo expo... tipo funcdes, tipo figuras geométricas, coisas
bésicas, o pessoal agarrava. Na parte da mecénica, se voc€ desvinculasse
mecanica de qualquer coisa de cdlculo, o pessoal mandava brasa (AC2).

As colocagdes dos entrevistados expressam que esses jovens sentiram certa
inquietude ao notarem que o Ensino Médio ndo os preparou para a vida laboral em
condicOes vantajosas. Schuda (2005) afirma que estes sdo tipos de jovens que constroem
seu projeto de insercdo social futura numa perspectiva “meritocratica”, ou seja, aqueles
jovens que ao terminarem o Ensino Médio acreditam que o prosseguimento dos estudos,
independente de sua situagdo socioecondmica, como uma ferramenta efetiva para se
alcancar melhores posi¢des no mercado de trabalho, consciente que este se configura como
sendo competitivo e hostil. A execugdo desse projeto de vida se apresenta como alternativa
para quem ndo dispde de recursos para financiamento da faculdade e necessita ampliar as
possibilidades de encontrar o primeiro emprego ou melhorar sua condi¢do profissional
atual no trabalho.

Cabe mencionar que dois alunos egressos, sendo um concluinte e outro desistente,
sentiram que a institui¢do os tratava de forma diferenciada com relacdo aos alunos da CCL
A introducdo dessa modalidade de ensino, como jd explorado na Introducdo deste estudo,
mudou o ethos da instituicio e causou reacdes internas. Como se verifica, os alunos
sentiram o reflexo dessa reacdo como um limite as suas pretensoes:

Ah! No geral os alunos da interna tém mais oportunidade de... fazer visitas
técnicas, de viajar, de ir para feiras, os alunos da externa as vezes sdo esquecidos,
ou quando vdo é porque as vezes sobram uma vaga assim.... € € € que tem essa
oportunidade mais € o.... no meu modo de pensar eles sdo um pouco esquecidos

acho que deveria ser dosado da... ou 50% pra cada, porque tem muitos alunos
bons na CCE também (ACE1).

(....) eles ficavam mais tempo, né, eles tinham mais... parece que eles [alunos da
CCI] eram mais familiarizado com o pessoal, tinha um, a todo momento que a
gente chegava no laboratdrio de informdtica ele estava 14, parece que eles que
dominavam ali, entdo parece que eles tinham mais um, ndo sei se € porque eles
estavam mais tempo ali, né? Um ano a mais, ja estudaram ali, o IFET € s6 o
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segundo grau s6, né? Ele parece que tinha uma diferenca sim, em relac@o a gente
sim eles tinha mais, jad tavam mais ciente de onde era as coisas, o que fazer...
(AJD2).Inclusive eu senti que nds tivemos uma palestra de recepgdo e eu senti
meio que uma hostilidade quando se citou a CCE, parece que... que o pessoal que
era da interna ou de outras modalidades ndo tavam, parece que ndo sentindo
muito bem ndo, nio sei se foi ameacado, porque ia manchar o nome do IFET,
ndo sei o que eles tavam pensando ndo, mas eu senti meio uma hostilidade assim,
ndo sei se era hostilidade, assim uma repulsa assim do pessoal, num discurso 14,
foi... apesar disso apesar daquilo, eu senti assim meio... mas eu tava ciente sim
de outras modalidades (AJD2).

Na realidade, o préprio preconceito entre os alunos no meu ponto de vista do
ensino médio e CCE, existe um preconceito entre os alunos e... acho que parte
mais do ensino médio da CCI do que da CCE, acho que parte mais porque, € um
pessoal que fica o dia todo, né, no IFET, entdo eles formam uma familia ali. E a
externa, ndo, pessoal tem uma dinamica 14 fora, estuda em outro colégio, trabalha
e vem pra cd, né? Entdo assim... integra também mas, é separado. Vocé vé a CCI
e a CCE ndo... Nao se juntam, ndo! E, é porque, ndo existe convivio junto né?
Naio existe coisa junta (AC2).

Esses dados confirmam a tese de que a reforma da EPT alterou o ethos da IFET,
nio somente em sua estrutura institucionalizada, mas também em sua cultura escolar. Os
relatos dessas experiéncias vividas pelos egressos da CCE apontam para uma fragmentagio
e desestabilizacdo da cultura escolar até entdo vivenciada pela comunidade. A falta de
preparacdo do corpo de professores e dos demais profissionais envolvidos no processo de
ensino pode ter contribuido para a eleva¢do do niimero de desisténcia e jubilamento desses
jovens na modalidade de CCE. Atreveu-se a utilizar as falas de um dos professores
entrevistados, hoje coordenador do Curso Técnico de Mecanica Industrial: “o aluno entrou

na escola, ele passa a ser um problema nosso, nds temos que resolver o problema dele”.
O ensino médio em outra escola: possibilidades e limites

Com relagdo a realizagc@o do ensino médio em outra institui¢do que ndo a mesma do
ensino profissional, seis egressos revelaram que essa condicdo interferiu negativamente
para o seu desempenho, cinco consideraram que o ensino médio em outra institui¢do foi
suficiente para acompanhar e um deles considerou que a interferéncia foi parcial,
necessitando apenas de um tempo para se adaptar ao sistema.

Segundo o Parecer CNE/CEB n. 16/97, essa independéncia entre o ensino médio e o
ensino técnico seria vantajosa tanto para o aluno, que teria mais flexibilidade na escolha de
seu itinerdrio de educacdo profissional, ndo ficando preso a rigidez de uma habilitacdo
profissional vinculada a um ensino médio de trés ou quatro anos, quanto para as
instituigdes de ensino técnico que poderiam, permanentemente, com maior versatilidade,

rever e atualizar os seus curriculos. Conforme o texto do parecer, ndo haveria “nem
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separagdo, como foi a tradi¢do da educacgdo brasileira até os anos 70, nem conjugacdo
redutora em cursos profissionalizantes, suceddneos empobrecidos da educacdo geral, tal
qual a propiciada pela Lei Federal n. 5.692/71”.

Em contraposi¢do a essa concep¢do de Educacdo Profissional reduzida e
fragmentada, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem o ensino integrado como uma
necessidade para que a educacdo tecnoldgica se efetive para os filhos dos trabalhadores,
visando a uma formagdo integral do ser humano que significaria uma travessia em direcio
ao ensino politécnico e a superacdo da dualidade educacional. Complementam:

(...) o ensino médio integrado é aquele possivel e necessdrio em uma realidade
conjunturalmente desfavordvel — em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o
nivel superior de ensino — mas que potencialize mudancas para, superando-se

essa conjuntura, constituir-se em uma educagdo que contenha elementos de uma
sociedade justa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.15).

Nesse dilema, essa modalidade de ensino vem sendo vista como uma concep¢ao
epistemoldgica que privilegia a prética em detrimento da teoria. Contudo, o pensamento e a
politica que t€ém como perspectiva uma sociedade mais justa ndo podem abrir mdo do
principio da igualdade, por isso Cury (2005) afirma que o principio da igualdade com o de
eqiiidade demanda politicas inclusivas e compensatorias:

As politicas inclusivas compensatdrias visam, entdo, a corrigir as lacunas
deixadas pelas insuficiéncias das politicas universalistas. Com isso se pretende
equilibrar uma situacdo em que a balanca sempre tendeu a favorecer grupos
hegemdnicos no acesso aos bens sociais, conjugando assim ao mesmo tempo,
por justica, os principios de igualdade com o de eqiiidade. Além disso,
compreendida a melhor escolaridade, elas atendem a dimensdo de uma inser¢@o
profissional mais qualificada e com isso ancoram em uma base maior de
inteligéncia o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. Mas ndo se pode
ignorar um certo risco populista que as politicas diferencialistas podem
incorporar (CURY, 2005, p. 24).

Evidencia-se pelas colocacdes do autor que a educagdo para os jovens pobres,
efetiva-se de forma excludente, pois os jovens, além de terem acesso a uma educacio
publica precdria, t€m uma parte de seu tempo dedicado a atividades predatorias, o que se
configura em um dos grandes empecilhos para que esses jovens concretizem uma educacio
de fato.

Pode-se concluir que os jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de se

escolarizarem na idade prépria podem e devem ser sujeitos de um modelo pedagdgico

proprio, apoiado com recursos que proporcionem a esses sujeitos o recomego de sua
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escolaridade sem a sombra de um novo fracasso, sendo a modalidade de CCE vista pelos

jovens entrevistados como uma possibilidade para eles.

Representacoes sobre o mercado de trabalho e a condicao do trabalhador na

sociedade atual

Ao serem questionados sobre suas concepgdes sobre o mercado de trabalho e a
condi¢cdo do trabalhador no Brasil, nenhum deles considerou como sendo boas ou 6timas,
sendo que oito consideraram as condigdes ruins ou péssimas e um acreditava na

possibilidade de melhoria.

Entdo eu sei que sou explorado ai, mas é mesma coisa que eu saber que eu sO
explorado e ndo ter como reagir. (...) Foi mais na... na vivéncia mesmo, na
empresa vocé vé que vocé € tratado como niimero e coisa assim (AC1).

(...) a situacdo € precdria, € precdria porque vocé nio tem grau de instrugdo, é
precéria porque vocé€ ndo tem curso profissionalizantes para os trabalhadores, é
precdria porque vocé€ ndo tem escolas que possam ajudar eles a se formarem, ndo
s6 é como técnico, como profissionais... E precério porque existe baixos saldrios,
entdo o proprio trabalhador, que ele visa por exemplo, ele... é... € se formar....
visa... ele se especializar em alguma coisa. As vezes ele ndo consegue, porque
ele ja tem familia né? Ele tem prioridade antes (AC2).

Por outro lado, existe uma é... um pouco psicolégico dos trabalhadores, porque
de geracdes em geracdes, em geracdes, que as coisas s vém piorando, entdo
existe uma esperanga de que € possivel mudar, mas ainda existe um, uma certo...
uma angstia nesse sentido, porque as esperancas nio sio concretizadas, né? E...
entdo, eu acho por esses fatores, o trabalhador em si estd desmotivado nesse
sentido (AC2).

(...) por exemplo, ele vai pagar um curso de... hoje um curso de AUTOCAD é R$
500,00 e hoje um outro curso de SOLIDWORKS é R$ 2.000,00, entdo o
trabalhador, que nio tem uma empresa por trds, que paga nesse sentido de
possibilitar a ele a se esforcar, né? E... que da subsidios para ele, é mais dificil
(AC2).

Acho muito complicado, principalmente nessa drea, que eu vou falar proce,
assim tipo... assim a pessoa tem que se qualificar e as vezes ndo tem aquele
tempo devido ou entdo ndo tem condi¢des de ter uma qualificagdo melhor,
justamente por causa disso ele tem que trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
entdo fica uma coisa ou outra, fica tudo pela metade. Vocé€ ndo faz seu servigo
direito e nem estuda direito, fica tudo pela metade. O certo seria a pessoa ja ter
uma formac@o desde novo e depois comegar a trabalhar ji com a qualificag@o
melhor, depois fazendo algum curso, né? Muitas pessoas sdo obrigadas, as vezes,
a trabalhar até cinco, depois pegar a escola as sete fazer uma engenharia ou outro
curso superior. Acho isso complicado (AC3).

Varia muito da empresa, acho assim, tipo assim, eu particularmente a primeira
empresa que eu entrei eu achei que o trabalhador € muito desvalorizado! Até
falta de respeito com o trabalhador mesmo, porque tanto que eu sai de 1a por
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causa disso, porque além do saldrio ndo compensar pelo tanto que vocé fazia la
dentro, eles ndo davam muito valor a sua profissio (AC3).

Porque assim, existem trabalhadores e trabalhadores sendo as... semi-escravo,
existe trabalhadores qualificados que por falta de opgdo, talvez, né? Sdo
obrigados a fazer trabalhos que ndo exigem a qualificacdo que eles possuem.
Pouca valorizac@o! Alids, existem muitas empresas que é... eles querem contratar
pessoas com seis meses, um ano de experiéncia pra pagar R$ 400,00, R$ 450,00,
entdo hd uma desvalorizacdo muito grande, embora creia... eu tenha esperanga
que esse quadro vem se revertendo porque a demanda por profissionais tem
aumentado muito (AC4).

. agora os trabalhadores que ndo tém qualificacdo, o mercado de trabalho tem
cada dia mais ele vem se restringindo entdo assim, igual eu falei, provavelmente
eu seria telemarketing ou vendedora de loja de roupa (risos...) que € o que ndo
exige conhecimento praticamente nenhum! Entdo esses profissionais assim, eles
tém uma carga de responsabilidade muito grande e uma remuneragdo muito
baixa, exatamente por essa falta de qualificacdo (AC4).

Oh, hoje em dia eu vejo a situagdo do trabalhador melhorou bastante, eu acredito
que antes a situacdo era bem pior (ACS5).

Antes o mercado era um pouco mais restrito, porque poucas pessoas consumiam,
ndo era todas as pessoas que consumiam. Vocé€ pode olhar hd uns doze anos
atrds, poucas casas tinham telefone, poucas casas tinham televisdo a cores,
poucas casas, entendeu? E de maneira que... hoje em dia nds temos mais acesso.
Af, pelo fato de termos mais acesso, nds aumentamos O NOSSO CONSUMO;
aumentando o consumo, vai ter que aumentar a producdo, nfo € isso? S6 que o
medo principal € esse: essa producao td aumentando, td 6timo, maravilhoso, mas
até quando vai continuar? (ACS).

Mesmo que seja um pouco, dependendo da formacdo, também, né? Pela
formagdo, com certeza, a pessoa € valorizada, sim! Pela formagdo, por exemplo:
se uma pessoa nao tiver uma formacdo basica nem um segundo grau, considero o
2° grau uma formac@o bésica, ela é uma pessoa pouco valorizada (ACS).

Olha, eu vejo a situagdo do trabalhador no Brasil da seguinte maneira: as vezes
eu ligo a televisdo, vejo o jornal falando que, em média, na Europa o trabalhador
tem um grau de instrucdo maior que no Brasil e que isso que proporciona maus
empregos aqui no Brasil. Dai uma defasagem salarial, como eles dizem. Mas eu
acho que isso € uma tremenda de uma mentira, porque eu me considero um
trabalhador bem formado, até mesmo pela minha pouca idade, minha profissao
me cobra uma idade maior, eu vejo que a situagdo do trabalhador no Brasil, pelo
fato assim, ter muitos profissionais em certas dreas, proporciona que o pessoal
faca quase que um leildo de quem d4 menos... (AC6).

Hoje ele tem, tem muitos meios pra se conseguir, né? E... dependente da drea,
vocé... com estudo, hoje a informacao é tudo (AJD1).

Bom, pelo que eu tenho acompanhado, é... a oferta de emprego vem aumentando,
né? Mas o que eu vejo € que a qualificacdo estd deixando a desejar (...), td
carente, o mercado estd precisando de profissionais para atingir esse crescimento
que eles querem, profissionais qualificados, né? Estd faltando esses profissionais,
¢ isso que eu vejo do.... da situagdo do profissional brasileiro, que ele tem que se
qualificar, ndo pode ficar parado, ndo tem como! (AJD2).
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Saldrio defasado, eu acho que o Brasil, ndo s6 Minas, né? Agora, generalizando,
eu acho que o Brasil, de uma forma geral, ndo tem sindicato, Anselmo,
entendeu? Sindicato mesmo que luta pela classe (AJD2).

Mas eu acho que muitas vezes o trabalhador no Brasil ele desconhece muitas
coisas que lhe € direito, né? Eu acho que ele engole goela a baixo, na linguagem
simples, né? E ndo reivindica, né? (AJD2).

A diferenca pode ser na cultura, na... na educac@o das pessoas 1d. Depende do
pais também. Igual na Alemanha! As pessoas todas sdo bem estudadas, todos...
Entdo eles tém o nivel cultural alto, né? Entdo eles ndo aceitam qualquer coisa
(AC1).

(...) como existe mais capital acumulado, facilita que esse grau, né, de exploracao
do trabalhador seja um pouco menor, entdo possibilita que o, o, é... essa raiva
que o trabalhador as vezes tem tenha pelo seu trabalho, seja um pouco menor,
né? Entdo, assim, agora, existe um processo de exploracdo que eu acho que é
mundial, que esse sistema faz isso no meu ponto de vista, que ndo vai ser
mudado a ndo ser enquanto exista paises (AC2).

(...) s6 que eu acho que existe um erro também na histéria, no sentido em que
querem, querem acabar com o processo produtivo, por exemplo se acabar com as
maquinas, acho que ndo € isso, a gente quer que, na realidade o trabalhador... na
mdquina que funciona... oito trabalhadores trabalhando 8 horas por dia, né? A
gente tem uma maquina que cada trabalhador desse, possa trabalhar 1 hora por
dia e para que essa uma hora, possa ser dedicado ao lazer, ao esporte possa ser
dedicado a ciéncia, né, aquilo que ele realmente tenha prazer, a cultura... e que
hoje os trabalhadores do Brasil e do resto do mundo ndo, ndo tem na realidade
essa possibilidade, no meu ponto de vista (AC2).

Olha, eu tenho até um amigo meu que mora no Japao, agora, e ele t4 trabalhando
como operdrio (...) Em termos de saldrio, em termos de reconhecimento em
termos de assim... ele falou comigo que ele trabalha cerca de dez horas por dia,
que aqui pela legislacdo ndo é permitido, porém ele é reconhecido! Ele recebe
bonus remunerado por producdo, entdo se ele atinge as metas dele, ele é
recompensado por isso, enquanto aqui ndo é toda empresa que faz isso. O saldrio
também, condicdes de trabalho que é um ambiente limpo, silencioso, mesmo as
vezes em ambientes produtivos que muita miquina operatriz que faz barulho,
eles tém... realmente sdo obrigados a utilizar o equipamento de protec@o. Entao,
assim, acabam sofrendo muito menos impacto, tanto fisico quanto psicoldgico,
né? Entdo, assim, em outros paises também eu acredito que o trabalhador, ele é
mais recompensado, principalmente financeiramente e que ainda ¢ uma das
grandes disparidades que causam maiores divergéncias socioecondmicas no
Brasil, que € a questdo da m4 remuneracdo (AC4).

(...) acho que € um fato cultural! N6s somos assim, um fato cultural, que tem que
mudar tem que melhorar. (...) E... pelo fato de ser um pouco mais antigo, por
exemplo, os pafses europeus, essa cultura ¢ bem mais antiga, ja € uma coisa...
Noés somos pais colonizado, ndo é? Isso entdo nds ja temos essa mentalidade
assim de ser isso, de ser o que somos (ACS).

Se for tratar de primeiro mundo, né, 14 o... o profissional, claro o ensino 1a é
totalmente diferente daqui, né? Ele € valorizado pelo, pelo status que ele tem,
pelo estudo que ele tem, né? E valori... claro ali é um estudo é... eu acredito que
seja de qualidade, melhor qualidade mesmo, né, e... seja ele, né, de qualquer
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setor que ele td se desenvolvendo, o trabalhador no primeiro mundo &
diferenciado (AJD1).

Nos outros paises, eles tém uma mao-de-obra muito qualificada, né? Muito
qualificada, e 14 eles sdo valorizados e aqui quem € muito especializado €... ndo é
tdo valorizado. Pelo que eu vejo, 14, a mao-de-obra qualificada é muito
valorizada, aqui quem se especializa demais costuma ficar meio [inaudivel]. Tem
um pessoal ai muito especializado que talvez estd até desempregado, né?
(AJD2).

A situacdo dos outros paises, af, eu acho que € melhor, no sentido de alguns
certificados que o Brasil ndo obteve, né? Esse ISOS ai, né? Mas a situagdo no
Brasil, eu acho que € ainda um pouco precdria no sentido de... no ambito geral,

né? (AID3).

Vé-se, entdo que a maioria aponta alguma percep¢do de questdes mais estruturais,
tanto internas ou globais, ao falar de: mesmo qualificado ndo € reconhecido e valorizado;
pouca possibilidade de se qualificar, pelo alto custo; que as flutuagdes do mercado ndo
permitem nenhuma seguranga para o trabalhador; a necessidade de interesses de classes;
promessas ndo sdo cumpridas. Essas percep¢des apontam, segundo Frigotto (1998), para a
confirmacdo do idedrio ideolégico que a globalizacdo dissemina, encobrindo os processos
de dominacdo e as relacOes imperialistas do capital e a extraordindria ampliacdo do
desemprego estrutural, trabalho precdrio e aumento da exclusao social.

Com esses depoimentos, observa-se que nem todos os entrevistados sdo ingénuos
em relacdo as condi¢des dos trabalhadores no Brasil. Mesmo sendo considerados alunos
com baixo capital cultural e social, percebe-se uma consciéncia de que as condi¢cdes do
trabalhador sdo problemas estruturais e do quanto sdo complexas as relacdes que envolvem

o mundo do trabalho.
Concepcoes sobre a formacao recebida

Nos relatos, os egressos se consideraram alunos diferenciados dos demais alunos de
ensino médio e de outras institui¢gdes de ensino profissional. Segundo eles, o fato de ser
aluno da IFET lhes promove uma forma de ser visto como “diferente”. Para esses jovens o
status conferido contribui para sua propria constitui¢do como sujeito social, refor¢cando sua
auto-estima e colocando-os como uma identidade positiva reconhecida e desejada pelo seu
grupo e que pde em destaque suas potencialidades pessoais.

E mais, tipo assim... aqui tem um diferencial, né? Igual eu falei no comeco, o

IFET j4 é conhecido justamente por esse ensino, né? Aqui eu acho que é mais
qualificado pra... pra pessoa sair daqui melhor, mais instruida (AC3).
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(...) hoje em dia é... extremamente maravilhoso eu ter saido de onde eu sai, sabe?
Que hoje em dia, a partir desse Curso de Mecanica que eu fiz, que eu acabo
sendo muito bem visto no mercado! Ainda bem, sabe? E... faco cursinho por
isso, também, tento correr atras de informagoes, de tudo! E... tenho um nome de
institui¢do muito pesado muito bom que me oferece muita oportunidade (ACS).

A aquisi¢cdo de conhecimentos e a formacdo profissional foram os ganhos mais
citados, além disso, os egressos também afirmaram que a institui¢do contribuiu para a
ampliacdo de suas oportunidades no ensino superior e na melhoria nas disciplinas na drea
de exatas. Esse aspecto é apontado como bastante importante no desenvolvimento da
autonomia desses jovens, principalmente em relacdo a suas familias e de seus colegas de

infancia ou das escolas de nivel fundamental.

(...) eu acho que realmente muito que eu aprendi aqui eu estou aplicando 14 [na
faculdade] e muito que eu aprendi, eu ainda vou aplicar. Vai me facilitar demais
na engenharia, que €... o que eu vi, eu ja tive Desenho e eu vi que o Desenho que
eu tive na engenharia nao chega nem aos pés do Desenho que tive aqui no IFET.
Entdo, realmente, eu vejo que eu estou superior a muitas pessoas no mercado de
trabalho... (ACE2).

Pessoalmente, hoje, eu me sinto mais preparado para encarar uma faculdade,
uma coisa desse tipo, porque o sistema do IFET é um sistema muito rigoroso,
né? Entdo muita gente ajuda a firmar o corpo e encarar um curso mais pesado de
frente, né? (AJD3).

Eu melhorei muito em Fisica, por causa do IFET, porque na Mecénica, o bruto
na Mecanica t4 na Fisica e acaba, que por conseqii€éncia, a Matemadtica impacta
muito (AC6).

O IFET me proporcionou, mesmo sendo s6 um curso técnico, tenho um bom
conhecimento em Fisica, bom conhecimento em Matematica, tenho um bom
conhecimento em Portugués, mesmo porque no IFET tem Portugués (disciplina
posteriormente retirada do curriculo da CCE), o SENAI tem Portugués, entdo
isso me ajudou bastante (AC6).

Esses jovens pesquisados constroem seus projetos com objetivo de mudanga de
classe social por ndo possuirem condi¢cdes econdmicas para investir em seus estudos, e pelo
fato de serem desprivilegiados quanto ao capital cultural. A educagdo em nivel superior se
apresenta como uma possibilidade segura para concretizar essa aspiragdo e com isso
romper com a reproducao da estrutura social herdada de sua familia.

A formacdo recebida é valorizada pelos egressos por possibilitar a independéncia
financeira. Também colocada como possibilidade de autonomia em relagdo a familia, que
estd relacionada a posse do dinheiro e & compra de mercadorias para si, ou seja, vinculando

a formacao profissional a capacidade de consumo e habilitando o jovem a ingressar na vida

adulta se sustentando e constituindo familia.
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(...) uma coisa de imediato também pro préximo ano, entre aspas de imediato, é...
td tendo minha independéncia completa, pra tentar sair de casa. Acho que ja
deveria ter saido hd muito tempo, na realidade, acho que meu pai e minha mae
tém que descansaaaar, aproveitaaaar e ter essa certa comodidade. Eu acho que ja
td na hora de buscar e melhorar a vida, sabe? No sentido assim, financeiro e
social (AC2).

(...) entdlo, assim, a renda familiar muito baixa, entdo nesse sentido vocé pode dar
um salto em termos de renda. N@o que isso seja fundamental, mas que ajuda a
vocé ter possibilidades que seu pai e sua mie e ja muitos irmdos ndo vdo ter
(AC2).

(...) hoje eu sou independente do meu pai, da minha mae, né? Vou casar, entdo...
assim... foi fundamental pra mim estruturar como ser humano, entendeu? Um ser
humano adulto, né? J4 é independente, que ji tem nogdo do que fazer e das
coisas que a gente quer, né? Ja tem algumas metas assim, né? (AC4).

Depois que eu sai do IFET, eu... relativo a bens, depois que eu sai do IFET eu
comprei meu carro e financiei um apartamento. Comprei um apartamento e
financiei o restante e comecei o curso superior (ACS).

Sdo depoimentos que apontam para uma outra face da inser¢@o social, econdmica e
cultural do aluno da CCE, que ¢é a possibilidade de se tornar independente por meio da
autonomia econdmica e ter acesso ao consumo de bens. Segundo Schuda (2005), essa
independéncia favorece a integragdo social, pois os jovens se identificam como sujeitos
responsdveis pela satisfacdo de suas proprias necessidades materiais e as de seu grupo
familiar.

Tal constatacdo empirica vai na mesma direcdo da importancia do sentido conferido
ao trabalho, pelos jovens, como dimensdo de necessidade, independéncia e crescimento
como constatado anteriormente por Guimardes (2004) em pesquisa sobre o significado e

importancia do trabalho para os jovens brasileiros.
O significado da formacao profissional

Percebe-se que os egressos consideram que a formacao recebida na IFET favoreceu
relativamente a ampliagdo de seu campo de possibilidades: na formacdo profissional, na
aquisicdo de conhecimento, no relacionamento pessoal, no aumento da iniciativa e
ampliacdo da visdo. Os ganhos de conhecimentos, segundo os entrevistados, devem-se
principalmente ao nivel e qualidade de ensino, ao nivel de cobranga, a qualificacdo dos
professores e a estrutura fisica.

No ambito profissional, pela abertura de oportunidades, a formagdo adquirida na
IFET significou a possibilidade de formagdo e de crescimento profissional, além do

aspecto cognitivo, pela ampliagcdo da visdo de mundo, pela contribui¢do para a formagio na
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drea de exatas e pelo favorecimento do prosseguimento dos estudos em nivel superior e
aplicacdo prética da teoria apreendida. No relacionamento pessoal, representou a
ampliacdo do circulo de amizades e a elevacdo da auto-estima.

Na formacdo pessoal, a experiéncia na IFET incentivou a iniciativa, pelo fato de
fazer o aluno “correr atrds” e desenvolver sua autonomia para pesquisar, vencer desafios e
elaborar projetos. Esse ganho também foi detectado por Coelho (2003) como valor
fundante da cultura dos técnicos.

O termo “correr atrds” pode por outro lado estar aliado ao discurso da
empregabilidade, mesmo de forma inconsciente. Segundo KUENZER (2000), tal discurso
prega que a responsabilidade pela aquisi¢do de um emprego “deixa de ser resultado da
acdo do Estado, passando a ser responsabilidade individual”. Dessa forma o emprego e
inser¢do no mercado de trabalho estardo condicionados aquele que se dedicar aos estudos.
Aranha (2001) refor¢a a idéia de que, nesse contexto, a obtencdo e manuten¢do do
emprego passam a ser de responsabilidade tnica do trabalhador, que deve se preocupar

com um “processo continuo de formag@o e aperfeicoamento”.

Entretanto, é importante destacar que o termo “correr atrds” também pode estar
referenciado ao termo “aprender a aprender” no sentido da constru¢do da autonomia, de
projetos e do projeto de si, uma vez que, os entrevistados fazem essa colocacdo como
competéncia fundamental para a inser¢do numa dindmica social que muda a cada dia.

Compreendendo o pertencimento a associagdes civis como sindicatos, grupos
culturais ou religiosos, como sendo valioso para a avaliagio da amplitude ou das
possibilidades desses jovens como pessoas humanas, cidaddos e mesmo profissionais, eles
foram questionados sobre tal participacdo. Para os egressos entrevistados inicialmente na
pesquisa exploratéria, essa pergunta ndo foi feita. Dos nove que restaram, cinco egressos
disseram ser evangélicos. Um participa de partido politico e trés disseram ndo pertencer a
nenhum grupo em especifico.

Entre os evangélicos, o termo “correr atrds” foi observado com maior freqiiéncia, o
que pode indicar maior determinacdo destes em relacdo a busca por melhores
oportunidades. Isso poderia ser associado a um alinhamento dessa corrente religiosa com
os valores competitivos capitalistas, como sugere Weber. Embora esta pesquisa nio
contemple essa andlise, ela permanece como sugestdo para estudos futuros.

No depoimento do Unico egresso que participa de partido politico, também atuante

no movimento estudantil, observou-se maior preocupacdo com o nivel educacional do
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Brasil como um todo, sendo imputada a estrutura do ensino a responsabilidade pelos altos

indices de reprovagdo e desisténcia dos alunos da CCE na IFET.
Trajetoria apods o curso profissionalizante

Ap06s a conclusdo do curso técnico, a maioria dos egressos concluintes inseriu-se no
mercado de trabalho por meio do Estagio Supervisionado previsto no curriculo dos cursos
profissionalizantes da IFET, sendo que: seis deles realizaram dois estdgios em empresas
diferentes, um realizou mais de quatro estidgios e um fez em uma empresa apenas. Dos
desistentes e jubilados dois realizaram estdgios durante o curso, ndo prosseguindo por nio
concluirem. Dos nove concluintes, oito foram efetivados como profissionais de nivel
técnico nas empresas onde foram estagidrios. Tal aproveitamento dos estagidrios indica a
aceitacdo desse técnico pelo mercado de trabalho, favorecendo a inser¢do, socializacdo e
conseqiientemente a constru¢do da identidade dos jovens. Essa questdo se alinha na
posicdo das pesquisas que analisam o trabalho sobre o significado expressiv030, péra além
de sua tradicional dimensdo instrumental, na concep¢do de Martins (1997) e Coelho
(2003).

Alves (2007) aponta os estdgios como exemplo para sustentar a tese de transi¢do
como momento de construgdo e qualificacdo, concebendo a inser¢do no mercado como um
processo de socializacdo e de construg@o identitdria.

Os primeiros [transi¢do] porque sdo por defini¢do espacos de articulagdo entre a
formagdo e o trabalho; os segundos [socializagdo] porque permitem a aquisi¢@o

de comportamentos profissionais de adaptagdo as condigdes do mercado de
trabalho, contribuindo assim para a socializa¢do dos jovens (ALVES, 2007, p.

[S.p.D.

A continuidade dos estudos em nivel superior também se tornou uma realidade para
os egressos da modalidade de CCE. Dos doze entrevistados, oito cursaram ou estdo
cursando ensino superior, sendo: um, em Engenharia Mecanica (PUC/MINAS), um,
Engenharia Mecanica (UFMG), um, Engenharia Mecanica (CEFET-MG), um, Engenharia
de Producao (PITAGORAS), um, Engenharia Quimica (UFMG), um, Tecnélogo em
Normalizacdo e Qualidade Industrial (CEFET-MG), um, Turismo (UNI/BH) e um,
Administracio (PUC/MINAS). Outros dois estdo se preparando em cursinhos pré-

vestibulares. Assim, constatou-se que em um primeiro momento O egresso vai para o

3 A dimensdo expressiva é definida como “um sentimento de participar mais de um processo de produgio
global, de ser titil, de se realizar pessoalmente”.
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mercado e também constréi o projeto de se graduar, como relata um dos professores
entrevistados ao ser perguntado sobre o destino desses alunos:

Normalmente, pelo contato que eu ainda tenho, para o mercado de trabalho esse
aluno que vem se profissionalizar ele quer ir para o mercado de trabalho a

2

vontade dele realmente, a prioridade dele, ¢ o mercado de trabalho mas sem
perder de vista a oportunidade de crescimento posterior que € a graduacio, etc.
Porque todo ser humano almeja é o crescimento (PRO1).

A quantidade de alunos que prosseguiram nos estudos € alta: 66,6%. Pode-se
destacar que a Educagdo Profissional incentivou a continuidade dos estudos e favoreceu o
seu desempenho nos vestibulares, em que mantiveram, na maioria, alguma sintonia com a
area do curso profissional. Em alguns casos a profissdo de técnico industrial possibilitou o
financiamento da faculdade, conforme relatado:

(...) eu ter um emprego que me dé mais estrutura, que agora eu posso fazer uma
faculdade, que agora eu tenho um saldrio que eu possa estar pagando (ACE2).

Ele vem em busca na escola essa profissionalizagdo, que € essa garantia de
emprego, né? Que ¢é essa garantia de emprego, que vai tragar pra ele, trazer pra
ele a possibilidade de fazer uma faculdade, essas coisas todas (PRO2).

Portanto, é possivel inferir que esses alunos buscam o certificado escolar como
forma de legitimar a posse de sua cidadania e também de legitimar sua capacidade de atuar
profissionalmente, confirmando as teorias de Bourdieu (1998), ampliando a possibilidade
de avancar na carreira, conquistar melhores oportunidades e complementar sua formacio
profissional. Uma vez que o jovem consiga aumentar seu grau de escolaridade, também
aumentam as possibilidades de ele conseguir uma ocupagdo condizente com seu nivel

educacional.
Projeto de vida apés cursar o Ensino Profissional

Tomando a definicdo de projeto de Velho (2003), apresentada na Introdugdo, os
egressos sinalizaram para a realizacdo ou conclusdo do curso superior, além da seguranca
financeira, da conquista da casa propria e da constitui¢do de familias proprias. As intencdes
focalizam-se na drea, mas o foco central de seus projetos € a drea profissional.

Alguns pretendem prestar concurso publico como possibilidade de estabilidade
profissional e financeira, o que corrobora os achados de diversas pesquisas com jovens

brasileiros das classes trabalhadoras, como: Carrocharo, Martins, Guimaraes e Coelho.
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Minha meta hoje em dia € formar no superior, passar num concurso pra ter
estabilidade, que ter estabilidade, creio que vai melhor um pouco na minha vida.
Terminar o superior e constituir familia (ACS).

As vezes eu penso em fazer um concurso publico. Por qué? Porque o Brasil é
muito instdvel, porque o Brasil ele ndo vai dar muita oportunidade, mesmo sendo
um bom profissional ele ndo te d4 muita oportunidade (AC6).

(...) quem entrou no nivel médio, ele vai até o teto do nivel médio mas, porém,
ele ndo pula de um nivel para o outro, mesmo ji tendo concluido o curso
superior. E esperar um concurso e fazer, seja 1a [Petrobras] o que seja em outra
estatal ou vé ndo sei... (ACE3).

Bom, vou fazer um concurso agora, né? Pra PETROBRAS (risos...) espero que
eu passe, né? Mesmo que eu ndo passe, eu vou continuar trabalhando nessa drea,
eu, eu... td igual no meu curso de Quimica, eu tenho muito interesse em
especializar em Bioquimica, eu quero fazer também Biologia, depois que é uma
area que eu quero trabalhar no desenvolvimento de vacinas. Inclusive tem outras
coisas que eu nem havia pensado que € a biomecanica, eu possa aplicar os
conhecimentos da Mecanica, que eu sei que eu tenho certeza que vai ser um
diferencial muito importante (AC4).

O IFET me proporcionou muitas coisas, né? Abriu minha mente abriu
perspectivas, abriu o mercado de trabalho pra eu poder atuar e assim, e gragas a
isso eu tenho capacidade assim de... hoje eu sou independente do meu pai da
minha mae, né? Vou casar, entdo... assim... foi fundamental pra mim estruturar
como ser humano, entendeu? Um ser humano adulto, né? Ja € independente, que
ja tem nog@o do que fazer e das coisas que a gente quer né ja tem algumas metas
assim, né? (AC4).

Pelos excertos das entrevistas percebe-se que o otimismo com relacdo ao futuro é
marcante tanto nas questdes afetivas ou relacionadas a constitui¢do de uma familia quanto
nas relacionadas ao futuro profissional, tendendo a negar a trajetéria de vida de seus pais e
acreditando na ruptura do ciclo de exclusdo social. A ascensdo social foi encontrada como
projeto de vida, porém as chances de ascensio social, para a maioria deles sio menores que
para a populacdo com melhores condi¢des socioecondmicas.

E importante destacar que, além de melhores condigdes econdmicas, a qualificagdo
profissional proporcionou uma certa mobilidade e uma progressdo na carreira, alcangando
cargos de gerente, ou de supervisor. Varios estudos demonstram que essa possibilidade é
mais valorizada pelos trabalhadores, até mesmo do que o préprio salério.

E, eu to... tO... eu sou um encarregado, gerente, praticamente. Assim eu sou
treinado para ser um gerente, porque nao adianta vocé€ querer ir subir, td 14 em
cima, porque se vocé€ ndo td preparado, vocé chega 14, vocé cai facilmente. (...)
que se eu ndo tivesse estudado aqui, [IFET] talvez eu ndo estaria exercendo esse

cargo, porque tem dois anos que t0 14, tem pessoas que td 14 hd 20 anos e ndo tém
o cargo que eu tenho hoje (ACEL).
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Minha drea... eu gerencio as provas que sdo... por exemplo, se chegar um carro
na minha unidade, tem que ser feito varias provas antes d’eu liberar o carro.
Falar se funciona ou ndo, se vai para o mercado ou ndo e... eu é que gerencio
essas provas. Eu tenho uma visdo mais macro... disso tudo, entdo eu vejo por
cima, eu que designo as provas (ACE2).

Eles relacionam o maior nivel educacional — ensino profissional de nivel técnico
IFET, com melhores alternativas de trabalho e possibilidade de acesso econdmico-social
que lhes possibilitem ocupar uma melhor posicdo na sociedade. Assim, o fator mais citado
para desencadear o processo de ascensdo social foi o nivel educacional. Pastore (1979)
chama a aten¢@o para a relatividade dessa possibilidade, ao dizer que a "escolarizacdo tem
uma capacidade maior ou menor de promover o homem dependendo das condi¢bes de
mercado em que ele esteja”. O autor esclarece que num mercado que se equaliza e que se

ajusta constantemente, a escolarizagdo tem maior peso para a promocdo do homem,

enquanto que num mercado desigual e estagnado, a educagdo resolve quase nada.
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CONSIDERA COES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar os significados conferidos a formacao
profissional por egressos dos cursos técnicos pds-reformas da EPT (Decretos n. 2.208/97 e
5.154/04), contribuindo para uma andlise dos limites e possibilidades da modalidade de CCE
na inclusdo social de jovens trabalhadores. Procurou-se interpretar o significado de ter-se
formado em uma instituicio da RFET, segundo egressos, apresentando a seguinte questdo
orientadora: o fato de ter oportunidade de cursar o ensino em uma instituicdo publica de
qualidade, mesmo que numa modalidade precarizada como a CCE, propicia ao egresso um
desenvolvimento pessoal e profissional, favorecendo a ampliacio de seu campo de

possibilidades?

Na introducdo, foram apresentadas as discussdes, os embates e os conflitos de
interesses dos diversos pesquisadores defendendo ou criticando as reformas da EPT,
justificando a necessidade de se ouvirem os egressos para avaliar os impactos dessas
reformas. Na oportunidade, apontou-se a CCE como possivel inser¢do dos filhos de
trabalhadores em um ensino de qualidade, pois era a unica possibilidade de qualificacdo
profissional na IFET para os jovens trabalhadores. Por isso, as perguntas: até que ponto, na
perspectiva desses alunos, a CCE favoreceu ou dificultou sua inser¢do social em condicdes
mais vantajosas? Que sentido o ensino profissional tem para esses jovens a procura de
emprego e oportunidades? O que o incita a procurar, mesmo apds algum tempo fora da escola,
um ensino profissionalizante? Em que medida, ao se formarem nessa modalidade, os alunos
se aproximam de uma formacgdo tecnolégica? A partir desses questionamentos acerca dos
rumos da EPT no pafs, identificou-se, por meio de pesquisa bibliografica, a auséncia de
estudos que tivessem como objeto central os sujeitos principais desses processos, quais sejam,

os alunos egressos da modalidade de CCE.

O capitulo 1, destinado a discussdo sobre os aspectos tedricos e as concepcoes,
permitiu a andlise das concepcdes de diversos autores acerca dos conceitos em debate,
partindo do enfoque as concepgdes tedricas em educacdo: de politecnia, de educacéo técnica e
tecnoldgica, da fungdo social da escola e da inclusdo social do jovem trabalhador. Para
aprofundar os conceitos e debates, foram tomados como interlocutores: Saviani (1987, 1998,
2001, 2003), Ramos (2002), Machado (1989, 1991, 1994, 1996a, 1996b), Frigotto (1986,
1995, 1998, 2001, 2003, 2004), Kuenzer (1985, 1987, 1988, 1997, 2000, 2002, 2003a, 2003b,
2004, 2006), Oliveira (2000), Coelho (2003, 2006), Ferretti (1994, 1999, 2000), Alves (2007a,
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2007b), Schuda (2005), Cury (2002, 2005), Dayrell (1996, 2001, 2003, 2006, 2008), entre

outros.

O capitulo 2 descreveu os recursos metodolégicos para o trabalho de campo, apoiados
em Minayo (1996). Nesse capitulo, explicitou-se também a vigilancia epistemoldgica adotada
como rigor académico, sabendo do grau de envolvimento do pesquisador com o objeto € com
a instituicdo pesquisada. Para se alcancar uma andlise temdtica do discurso dos egressos dessa
modalidade de ensino, recorreu-se a entrevistas semi-estruturadas com ex-alunos, o que
viabilizou a abordagem de alguns aspectos inerentes as particularidades relacionadas a

possibilidade de inclusio social desses sujeitos.

O capitulo 3 apresentou os dados empiricos coletados por meio das entrevistas semi-
estruturadas, evidenciando as caracteristicas e as posi¢des dos alunos egressos e de alguns
professores e profissional da assisténcia ao estudante da instituicdo sobre o significado
conferido ao Ensino Profissional, para desvelar o sentido da formacdo profissional na CCE,

para os ex-alunos, permitindo uma visao dos aspectos que a caracterizam.

A trajetdria percorrida no desenvolvimento deste estudo permitiu alcangar o objetivo
proposto, ao tornar claro o significado conferido a formagdo recebida, para a andlise das
possibilidades e limites da modalidade de CCE. Constatou-se que essa modalidade se
apresentou como oportunidade de ampliacdo da 4rea de atuag@o profissional, possibilitou o
acesso ao primeiro emprego, favoreceu o desenvolvimento profissional, ampliou o circulo de
amizades e estimulou a iniciativa e a proatividade, entre outras possibilidades, confirmando a
proposicao inicial que acompanhou esta investigacdo sobre em que a CCE se constitui para
esse segmento de jovens em termos de oportunidade de inclusdo social na falta de alternativas

de acesso a EP na IFET.

Contudo, tais observacdes sdo passiveis de questionamentos, entre eles o de que a
CCE compromete a qualidade do ensino outrora ministrado na IFET e atende aos requisitos
do mercado, sendo, portanto, um ajustamento contrario ao idedrio de formacdo de um cidaddo
autdbnomo e protagonista de uma efetiva cidadania. Alguns estudiosos da questdo como
Kuenzer (2000) afirmam que o resultado desta iniciativa faz perpetuar a dualidade estrutural

do pafs, configurando-se numa clara estratégia populista de eficdcia discutivel.

A partir da andlise dos dados, tendo como eixo a perspectiva de democratizagdo da
IFET, foi possivel constatar que a modalidade de CCE ¢ uma possibilidade de acesso pelo

aluno da classe trabalhadora a melhores condi¢cdes de vida e que a continuidade de sua oferta
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pode contribuir para a efetivacio de uma sociedade menos desigual e mais justa. Nesse
sentido, a realizagdo desta pesquisa com egressos, no intuito de compreender as possibilidades
e os limites encontrados por eles no processo de formagdo profissional, ¢ uma tentativa de
perceber as dificuldades encontradas pelos alunos, em que condi¢cdes cursaram a EPT
concomitante ou posteriormente ao Ensino Médio, que relagdes estabeleceram entre a

dimensdo profissional, a pessoal e suas perspectivas futuras.

No caso de politicas publicas de educacdo profissional, acompanhar os egressos é uma
demonstragdo de compromisso com a sociedade, uma fonte de informacdo e orientacio para
aplicacdo de recursos publicos, um retorno aos cidaddos e contribuintes. Por isso, a avaliagdo
dos efeitos das politicas publicas para a EPT deve ter como referéncias: a transformacdo da
sociedade, a melhoria das condi¢cdes de vida dos cidaddos e a correcdo de possiveis distor¢des
sociais. Este estudo foi realizado também com o objetivo de gerar em outros pesquisadores o
interesse em confirmar ou questionar as andlises apresentadas, e de, sobretudo, complementa-
las com novas pesquisas.

Os dados coletados revelaram que a modalidade de CCE de fato atende a uma
populacdio menos favorecida socioeconomicamente, levando a conclusdao de que essa
modalidade de ensino profissional proporciona nova oportunidade educativa para os filhos de
trabalhadores que procuram o ensino profissionalizante visando ao ingresso no mercado de
trabalho em busca de melhores e novas possibilidades de acesso aos direitos sociais.

Essa constatacd@o vai ao encontro do principio da eqiiidade defendido por Cury (2005),
segundo o qual todo homem tem direito a instrug¢do, ou seja, as instituicdes educacionais
devem acolher seus diversos publicos, independentemente de sua classe social. Para o autor,
citando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, “todo homem tem direito a instrucéo.
A instrugcdo serd gratuita, pelo menos nos graus elementar e fundamental. A instrucdo
elementar serd obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito” (CURY, 2005, p. 13).

A partir das andlises apresentadas observou-se que a IFET possibilitou aos jovens
trabalhadores a aquisi¢do de um diploma escolar em uma instituicdo socialmente valorizada.
Nas representacdes sociais dos jovens entrevistados, estd presente a idéia de que o diploma
escolar da IFET os valoriza dentro de seu préprio grupo ou classe social, além de oferecer
alguma possibilidade de ascensdo social, pois a posse do diploma profissional os classifica
como pessoas qualificadas mediante as exigéncias do mercado de trabalho. Esse diploma tem

um valor para o mercado, porque fixa o nivel e as oportunidades de emprego a que o jovem
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pode pretender. Porém, determinados diplomas t€ém grande utilidade (no caso da IFET), ao
passo que outros ndao tém nenhuma, principalmente nas escolas publicas onde muitos obtém
diploma de Ensino Médio. De fato, todos os egressos entrevistados estdo inseridos no
mercado de trabalho formal, enquanto, que, na populacdo jovem em geral, o indice de
desemprego nacional chega a 50% (POSCHMANN, 2004).

No Brasil, a heranca da cultura escravocrata e oligdrquica, construiu um arco de
prote¢do aos diplomas e titulos profissionais, de modo que a dimensdo conceitual da
qualificacdo remete a nogdo de prestigio social. No entanto, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005) contestam a simples detengdo de um diploma ou certificado como garantia de
emprego, pois a integracdo com outras politicas de inser¢do e melhoria da renda familiar deve
ser implementada de forma sistematica:

(...) a preparagdo profissional remete aos conhecimentos transmitidos aos jovens nos
orgdos de formacdo — legitimados por um diploma ou certificado — com vistas a
habilita-los a conseguir um lugar no mercado de trabalho. Essa etapa seria cumprida
pela educagdo bésica e profissional. A transi¢do profissional, por sua vez, seria
caracterizada pela procura de emprego e por um conjunto de mecanismos associados
que se situam na interface da escola e do trabalho (centros de emprego, programas
de auxilio ao emprego, entre outros) (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.
1102).

Além da importancia do diploma, detectou-se nas andlises que a IFET fornece um
ensino de qualidade para os jovens, que, por isso, procuraram a instituicio com os objetivos
principais de: aquisicdo de conhecimento profissional, oportunidade de inser¢do no mercado
de trabalho e obten¢@o de uma profissdo. O reconhecimento do nome ou marca da institui¢cdo
como escola puiblica e de qualidade aliada a boas condi¢cdes de laboratdrios e infra-estrutura
contribuiu para a escolha da instituicdo. Segundo constatacdo similar detectada por Coelho
(2003), ao jovem interessa a busca de uma formacdo que atenda seus parametros de
qualidade. Essa qualidade também € atestada por Ciavatta (2006), quando afirma que as
instituicdes da RFET tém reconhecida marca pela sua qualidade de ensino.

Partindo da premissa de que um ensino de qualidade propicia melhoria na condi¢do de
vida aos cidaddos, constatou-se que o ensino profissional possibilita aos jovens se tornarem
independentes, por meio de uma autonomia financeira, que lhes permite o acesso ao consumo
de bens e servicos. Destacou-se também que a independéncia financeira se revelou como
possibilidade de autonomia e concessdo de uma certa liberdade, relacionada a posse do

dinheiro e a compra de mercadorias para si, ou seja, vinculada a formacdo profissional e a

capacidade de consumo para ajudar a familia. Pelo menos, o sentimento do fracasso deixa de
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acompanhar esses jovens, pois o trabalho remunerado fecha as portas da frustragdo, do
desanimo e da possibilidade do ganho pela via do crime (DAYRELL; GOMES, 2003).

A partir das andlises realizadas pode-se afirmar que o ensino ministrado pela IFET
favoreceu a inser¢@o profissional do jovem pela abertura de oportunidades no mercado de
trabalho, possibilitou o crescimento profissional, abrindo o “leque” de édreas do campo
profissional e ampliou as possibilidades de se arrumar emprego. Em particular o estigio
supervisionado proporcionou a aplicagdo dos conhecimentos técnicos na vida profissional e
promoveu o acesso ao primeiro emprego registrado. Observou-se que a CCE favoreceu uma
certa estabilidade no emprego, o que tem grande significado para esses jovens que, em sua
maioria, iniciaram suas atividades laborais antes de completarem 15 anos de idade em
trabalhos provisodrios (bicos) e informais, como estratégias de sobrevivéncia.

Nos depoimentos dos jovens, ficou bastante claro que a profissdo de técnico alcangada
por meio da CCE, também favorece sua insercio na sociedade por fortalecer suas
possibilidades de continuar os estudos no Ensino Superior. Os jovens buscam a IFET para
acessarem maiores niveis educacionais, uma vez que o curso técnico profissionalizante
possibilita sua inser¢do no mercado de trabalho, o que também favorece a continuidade nos
estudos em nivel superior privado ou a concorréncia em concursos publicos. A falta da
certificacdo profissional para os que possuem apenas o Ensino Médio, para os jovens pobres,
pode ndo s6 interromper sua trajetéria de estudante como, principalmente, induzir sua
insercdo no trabalho de forma precaria e desvalorizada.

Ficou evidente o diferencial, nos aspectos de escolarizagdo e de inser¢do qualificada
no trabalho, quando os jovens entrevistados foram comparados com seus familiares. A
mobilidade social, ainda que relativa nesse caso, acontece quando o jovem se insere em uma
ocupacdo qualificada, diferente da ocupagdo dos pais e ainda na discrepancia entre a
escolaridade dos pais (a maioria com Ensino Fundamental incompleto) e a escolarizacdo do
jovem (Ensino Médio completo e, em torno de 60%, no Ensino Superior). A percep¢do dos
pesquisados valoriza, sem registro ao contrario, o Ensino Técnico profissional na modalidade
de CCE como estratégia positiva para o seu desenvolvimento pessoal na sua vida profissional
e educacional.

Pode-se destacar que a base cientifica adquirida na CCE teve consisténcia suficiente
para favorecer o prosseguimento dos estudos em nivel superior e propiciar a construgdo de
conhecimentos na drea de exatas, ainda que tenham tido dificuldades em acompanhar o ritmo
de ensino, considerado “puxado” e forte. Esse diferencial foi apontado pelos entrevistados

como obstaculo para o acompanhamento do curso. O ritmo de ensino exigiu um maior esfor¢o
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por parte deles, reconhecidamente deficientes nos conhecimentos bésicos. Isso exigiu um
maior esfor¢co de recuperagdo, de engajamento e maior interesse, 0 que, muitas vezes,
colocavam esses jovens em destaque sobre os demais de outras modalidades, segundo
depoimentos de servidores da IFET.

Os dados coletados também revelaram que o curso na modalidade de CCE possibilitou
e ampliou as relacdes sociais dos jovens. Essa socializagdo, por sua vez, favoreceu o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e relacionais, possibilitando a convivéncia com
colegas de vdrios niveis sociais e de diversos cursos, elevando a auto-estima. A diferenciacdo
conferida pelo diploma da IFET gera um reconhecimento social desses sujeitos que repercute
em seu status em diversas instancias sociais.

Destacou-se também que CCE favoreceu o desenvolvimento pessoal dos egressos, o
que foi verificado através do desenvolvimento de sua autonomia, criatividade, comunicacdo e
raciocinio légico. Os relatos demonstraram haver representagdes positivas em relacdo ao
desenvolvimento e ampliagio da postura profissional, da visdo de mundo e de
comportamentos. Propiciou também disciplina e esfor¢o para buscar outros rumos e dire¢oes
para as questdes profissionais e pessoais, sendo por eles traduzido no significado de: “correr
atras”, também observados por Coelho (2003) entre egressos do antigo curso integrado.

Com relagdo a construgcdo de uma visdo critica da sociedade, os dados mostram que
nem todos os entrevistados sdo ingénuos em relacio as condi¢des dos trabalhadores no Brasil,
demonstrando que hd percepcdo da precariedade e subalternidade que estdo submetidos os
trabalhadores no pais. Mesmo sendo considerados alunos com baixo capital cultural e social,
muitos demonstram uma consciéncia de que as condi¢cdes do trabalhador sdo problemas
estruturais e do quanto sdo complexas as relacdes que envolvem o mundo do trabalho. Mas
isso ndo se registra em todos os casos. Ha egressos que acreditam que o desenvolvimento
industrial e as melhorias das condi¢des de trabalho serdo corrigidos pela prépria dindmica do
capital.

Levando-se em consideracdo as precdrias condicdes do aluno da CCE, considerou-se
como ponto de extrema importancia a assisténcia estudantil que a IFET proporcionou, pois
contribuiu para que eles tivessem acesso aos materiais didaticos, assisténcia psicoldgica e
financeira para se manterem na instituicio. Exemplo que nos aponta para a necessidade de
implementacdo, ampliacdo e continuidade de politicas de assisténcia ao estudante por parte do

poder publico e dos gestores das RFET”s.
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Contudo, além das limitagdes impostas pelo modelo pedagdgico, ja mencionadas, a
modalidade de CCE apresentou para os egressos obsticulos que se evidenciam especialmente
no que diz respeito ao baixo aproveitamento dos alunos nessa modalidade. O nimero de
matérias, o ritmo de ensino e o nivel de cobranca além do foco na drea de exatas foram
considerados como obsticulos a serem superados, principalmente pelas deficiéncias
acumuladas ao longo de suas vidas pessoais e académicas. Confrontando essa percep¢do dos
egressos com a concepc¢do de educacdo tecnoldgica, percebeu-se que é de fundamental
importancia a articulagdo entre ensino médio e técnico, entre Educacdo Geral e Educacdo
Profissional, assim como é importante o resgate da qualidade da Educacdo Fundamental por

meio de mudancas ou reformas estruturais no sentido de sua efetiva universalizacao.

Observou-se como um dos limites estruturais da modalidade de CCE a distincia entre
a IFET, as residéncias, as escolas de ensino médio, principalmente para os alunos do noturno,
uma vez que eles tinham que conciliar o horario de trabalho com o de estudo, inclusive aos
sabados, abrindo mao de seu horario de lazer e de descanso com a familia e vendo
inviabilizado o estudo fora de sala de aula. Esse fato se acresce ao que Gariglio (2002)
constatou se referindo a entdo nova modalidade: “Paralelamente ao aumento da carga horaria
da jornada escolar, os alunos, ao terem jornadas escolares em duas instituicdes diferentes,
passaram a disponibilizar maior volume de dinheiro para a manuten¢do do transporte e da

alimentacdo” (GARIGLIO, 2002, p. 4).

Nao se pode, no entanto, deixar de considerar a condicdo de estudante e trabalhador
como o fator que mais dificultou o aproveitamento dos alunos. Segundo eles, o tempo para
estudar era reduzido e os impossibilitava de participar das atividades extra-escolares, porque
trabalhavam e nio tinham tempo. Esse curto tempo também dificultou a participacdo nas
atividades extracurriculares. As aulas aos sdbados também contribuiam para o aumento do
cansaco. E importante ressaltar que esse problema nio é préprio da CCE, mas esté presente
em todos os niveis e modalidades de ensino, uma vez que as politicas publicas ndo asseguram
a sobrevivéncia, locomogdo e alimentacdo dos estudantes deste pais, obrigando-os ao enorme
esforco de conciliagdo de jornadas de trabalho prolongadas, jornadas de estudo e longos

tempos de deslocamento.

A sociedade brasileira vem se configurando, ao longo de sua histéria, com a
participacdo precoce dos jovens trabalhadores no trabalho precario, marginal e até mesmo no
trafico de drogas para compor a renda familiar. Essa realidade impulsiona os jovens para os

cursos noturnos. Tomados pelo cansaco e pelo sono véem o seu aproveitamento e de seus
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colegas se reduzirem, marcadamente pela auséncia de tempo para se dedicarem aos estudos e

também aos momentos de lazer com a familia.

Evidencia-se que o fato de cursar o Ensino Médio em outra instituicao que ndo a IFET
apresentou-se como obsticulo ao aprendizado, pois o nivel da educagdo recebida em outra
escola dificultou o acompanhamento do curso, contribuindo para o alto indice de reprovagio e
desisténcia (em torno de 36%). As escolas publicas, principalmente as situadas nas periferias,
ndo oferecem condigdes e estrutura que garantam uma educacio voltada para o crescimento
pessoal e o acesso a oportunidades de igualdade. Ao contrério, sdo escolas com estrutura e
organizacdo muito precdrias, tanto fisica quanto pedagégica, o que as diferem da IFET,
tornando visivel o quadro de crise da educacdo bdsica brasileira, que permanece inalterado
apesar da obrigatoriedade e gratuidade assegurada na lei. Pelo menos o problema maior ndo é
de natureza quantitativa e sim, mais do que nunca, qualitativa, deixando clara a percepcdo de

que esse problema da educac@o publica estd além dos muros da escola.

O Ensino Técnico articulado com o Ensino Médio, preferencialmente Integrado,
representa para a juventude uma possibilidade que ndo sé colabora na questdo da sua
sobrevivéncia econdmica e inser¢do social, como também, por ser uma proposta educacional
que, na integracdo de campos do saber, possibilita aos jovens seu desenvolvimento pessoal e
aponta para a transformacdo da realidade social em que estdo inseridos. A integracdo entre
teoria e pratica, entre trabalho manual e intelectual, entre cultura técnica e cultura geral,
interiorizacdo e objetivacdo vdo representar um avango conceitual e a materializacdo de uma
proposta pedagdgica avangada em direcdo a politecnia, como configuracdo da educacio
média de uma sociedade mais igualitdria.

Uma alternativa vidvel que se apresenta no atual momento histdrico brasileiro € o
PROEJA. Esse programa tem no cerne de sua proposta o atendimento a um publico ao qual
foi reduzido o direito a educacdo durante a infancia e/ou adolescéncia; seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequagdes do sistema de ensino ou pelas condig¢des
socioecondmicas desfavordveis, semelhantes as caracteristicas dos alunos da CCE aqui

pesquisados. Segundo (FRANCO R. A e SILVA M. A, 2007):

Uma questdo importante para o PROEJA, é pensar os seus sujeitos além da condi¢do
escolar. O trabalho, por exemplo, tem papel fundamental na vida dessas pessoas,
particularmente por sua condi¢do social, e, muitas vezes, € s6 por meio dele que eles
poderdo retornar a escola ou nela permanecer, como também valorizar as questdes
culturais, que podem ser potencializadas na abertura de espacos de didlogo, troca,
aproximagdo, resultando interessantes aproximagdes entre jovens e adultos.

(FRANCO R. A e SILVA M. A, p. 2007, [S.p.]).
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Cabe, no entanto, a reflexdo sobre a oportunidade de acesso dos alunos trabalhadores a
uma escola dotada de estrutura fisica equipada com modernos laboratdrios, professores e
profissionais altamente capacitados e atualizados, ainda que destinados a servir a um grupo
seleto que consegue vencer as barreiras meritocrdticas do processo seletivo, devido ao
reduzido nimero de vagas ofertadas. Até que ponto tal estrutura existiria para perpetuar a
dualidade estrutural, segregando o jovem trabalhador de oportunidades de acesso ao ensino
gratuito e de qualidade? Terd o jovem trabalhador condicdes de freqiientar o Ensino
Profissional nos moldes do ensino integrado, no turno diurno, em hordrio integral? Como o
jovem que necessita trabalhar oito horas por dia ird freqiientar a escola, se essa ndo se prepara
para recebé-lo e atender as suas expectativas? Como ampliar as oportunidades de acesso ao
trabalho assalariado formal e qualificado pelos filhos das familias de baixa renda? A oferta da
modalidade de CCE seria uma alternativa vidvel? Em que medida as novas propostas de
modalidades de ensino, como o0 PROEJA ou o integrado noturno, vém favorecendo a inser¢ao
social dos jovens trabalhadores? Essas e outras questdes expressam a necessidade de se
aprofundar cientificamente na temdtica de estudo proposta, revelando a necessidade de
estudos relacionados com a fungdo social da Educacdo Profissional e as discussdes sobre
insercdo no mercado de trabalho e exclusdo social de jovens.

Tal constatagdo permite inferir que o ensino ministrado na modalidade de CCE difere
da concepgdo de educacdo profissional e como formacdo tecnoldgica, que busca, entre outras
coisas, contribuir para a inser¢do do jovem na vida adulta e no mundo do trabalho como
cidaddo e sujeito autbnomo, uma vez que a caracteristica de fragmentagcdo dessa modalidade
compromete a organizacdo curricular integrada que tem como referéncia o trabalho, a cultura,
a ciéncia e a tecnologia.

No entanto, apesar das inimeras justificativas para se caracterizar a precariza¢do dessa
modalidade de ensino, cabe perguntar: em que medida a IFET se mobilizou para se adequar a
esse novo perfil de aluno? Como a manuten¢do da matriz curricular e das disciplinas
profissionalizantes nos moldes do ensino integrado (construido hd mais de 27 anos) contribuiu
para os altos indices de evasdo e de repeténcia? Por que os indices de evasdo sdo altos na
CCE? Como se manter o mesmo curriculo, se o perfil do aluno mudou? Se essa modalidade
de ensino se apresenta deficiente e contra producente, que alternativas se apresentam para o
atendimento do aluno trabalhador?

Dessa forma, a IFET ao ndo cumprir integralmente com o objetivo de oferecer um

ensino de qualidade para todos ou havendo desperdicio de recursos e insumos, através dos
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altos indices de evasdo e desisténcia, configura-se como ineficiente ou omissa. Nao se estaria
justificando a tese do governo neoliberal de que a escola opera com altos custos?
Em perfeita consoniancia com as proposicdes do Banco Mundial (apesar de
criticadas em 1991) e, pelo menos em parte, com as de seus consultores (Claudio de
Moura Castro e Jodo Batista de Aratijo e Oliveira), a reforma € justificada pelos
altos custos das escolas técnicas e pelo "desvio de fun¢do": seus egressos, em vez de
se dirigirem ao mercado de trabalho imediatamente, como seria "natural”, teimam

em disputar vagas nos cursos superiores (onde ingressam em grande ndmero)
(FERRETTI, 1999, p. 94).

Na visdo de Dayrell (1996), os processos de ensino e aprendizagem vém ocorrendo em
ritmos homogéneos de estratégias e propostas idénticas para todos independente da origem
social, da idade e de suas experiéncias de vida. A diversidade dos alunos é reduzida a
diferencas apreendidas na 6tica da cognigdo:

(bom ou mau aluno, esforcado ou preguicoso, etc...) ou na do comportamento (bom
ou mau aluno, obediente ou rebelde, disciplinado ou indisciplinado, etc...). A pratica

escolar, nessa logica, desconsidera a totalidade das dimensdes humanas dos sujeitos
- alunos, professores e funciondrios - que dela participam.

Afinal de contas, ndo podemos esquecer - 0 que essa ldgica esquece - que os alunos
chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo dos desenvolvimentos
cognitivo, afetivo e social, evidentemente desiguais, em virtude da quantidade e
qualidade de suas experiéncias e relagdes sociais, prévias e paralelas a escola. O
tratamento uniforme dado pela escola s6 vem consagrar a desigualdade e as
injusticas das origens sociais dos alunos (DAYRELL, 1996, p. 140).

Sob o ponto de vista da eqiiidade como igualdade de oportunidades educativas, é
importante que se gerem condi¢des dentro do sistema escolar, de modo que os sujeitos com
menor capital econdmico, social e cultural insiram-se com oportunidades reais no sistema
social. Um sistema educativo eqiiitativo é o que tende a compensar as desigualdades de
origem socioecondmica e politico-cultural, empenhando-se para equilibrar, dentro de valores
aceitdveis, os indices de aprendizagem, evasdo e exclusdo escolar. Melhorar os resultados

escolares e a eficiéncia do processo educativo deve ser o objetivo final dos agentes envolvidos

e da conducio das préticas de ensinar a todos os alunos da institui¢do € nio a uma minoria.

Confirmando mais uma vez a proposi¢do inicial deste estudo de que, dado o grau de
exclusdo a que grandes parcelas da populacdo estdo submetidas, o fato de ter oportunidade de
cursar o ensino em uma instituicdo publica de qualidade, mesmo que numa modalidade
precarizada como a CCE, propicia desenvolvimento pessoal e profissional, favorecendo
inclusive possibilidades diante da competitividade do mercado de trabalho, o aluno da CCE

que conclui o ensino fundamental em escolas publicas tem menor possibilidade de
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classificacdo no processo seletivo e, portanto, de ingresso na IFET, tornando evidente o
cardter meritocratico da instituicdo. O processo seletivo atual ndo distingue e ndo valoriza o
aluno proveniente das escolas publicas, pois ele se baseia apenas em uma unica avaliagdo
escrita, sem considerar a escola de origem ou o nivel socioecondémico do candidato. Tal
critério de selecdo ja foi desmascarado pelas teorias critico-reprodutivistas desde os anos

oitenta, que criticaram o cardter classista dos critérios meritocraticos de avaliacdo e selegdo.

As dificuldades de permanéncia eram percebidas pelos entrevistados quando eles
destacavam os motivos das desisténcias e dos jubilamentos. As justificativas dadas para esses
insucessos basearam-se no baixo nivel da educagdo anterior, no fato de trabalhar e estudar, no

nivel de ensino considerado “puxado” e ainda na falta de afinidade com a area.

Em meio a diversidade de alunos, havia algo em comum entre eles, além do baixo
capital cultural, que dizia respeito as suas trajetérias sociais, marcadas pela convivéncia
cotidiana com a nega¢do dos direitos sociais, como por exemplo: trabalho precoce, baixo
investimento na infra-estrutura urbana nos seus espacos de moradia, pouca assisténcia a
saide, educacdo de md qualidade, forte presenca do desemprego e do trabalho informal, baixo

nivel de escolaridade dos familiares, entre outros.

Entretanto, apesar de tantas dificuldades impostas tanto pelo processo de ensino
aprendizagem na IFET quanto por deficiéncias na trajetdria escolar anterior e ainda e pela
sociedade de classes, esses alunos, hoje profissionais de nivel médio, lutaram contra o destino
de dificuldades, até entdo ja tracado. Eles reformularam seus projetos de vida buscando na
escola e, em especial, na educacio profissional noturna o principal esteio de seu projeto. Ao
atuarem como técnicos industriais, esses profissionais, que inicialmente optaram pela drea
mesmo sem conhecé-la, conferem um sentido positivo ao seu trabalho, realizando-se nele,
mas, ao mesmo tempo, buscando ampliar sua formagdo. Essa condicdo oferece um
contraponto as suas experiéncias como trabalhadores anteriormente ao curso técnico, quando
eles ndo percebiam um significado nas atividades desenvolvidas naquelas ocupacgdes
precérias, incertas e mal remuneradas.

Os alunos entrevistados demonstraram possuir projetos de vida elaborados. S@o alunos
discriminados pela sua condi¢cdo social, que vivem uma vida dificil, mas que, apesar disso,
nao ficam se lamentando, mas criam formas de resisténcia para “correr atrds” desses projetos,
para pensar no futuro, e o fazem com os meios que possuem, utilizando-se do que Velho

(2003) chama de “campo de possibilidades”.
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Por isso, a modalidade de CCE ndo foi apresentada apenas como possibilidade
profissional: embora os egressos déem grande €nfase a esse aspecto, eles reconhecem o
aspecto do crescimento pessoal e social. Pelo lado profissional, a modalidade, sob a
perspectiva dos egressos, aparece principalmente no fator “abrir leques de oportunidades”, o
que pode ser explicado pelo fato de que o ensino profissional ¢ uma oportunidade para se
conseguir um emprego que favorece o processo de socializagdo e de construcio da identidade.
No aspecto pessoal destacaram a autonomia e a capacidade de se esforgar, de pesquisar e de

vencer desafios.

Objetivamente, a renda que eles passaram a receber como técnicos ou estagidrios
desempenha uma grande alteracdo na vida econdmica de suas familias, pois, para a maioria
delas, o incremento na renda familiar permite maiores perspectivas futuras, além de contribuir
para o financiamento do ensino superior em faculdades particulares. Em alguns casos permite
a independéncia financeira em relagcdo aos pais e a possibilidade de morarem sozinhos ou de

constituir familia.

Considerando a complexidade e a importancia da EPT para a nagdo, deve-se
reconhecer que as reformas educacionais da década de 90 proporcionaram grandes debates
educacionais, que foram e sdo necessdrios para constitui¢do da democratizacdo das RFET’s.
Alternativas de politicas ptiblicas que visem ao acesso universal a escolarizacdo e formacdo
em institui¢des de reconhecida qualidade, sabendo que elas possuem condi¢des de atender a
todos igualmente, levardo a garantia plena do direito a Educacdo de trabalhadores e podem,
inclusive, gerar novas formas de inser¢do, como, por exemplo, vem sendo buscado através do

PROEIJA e pela retomada da oferta do ensino integrado noturno.

Contudo, as politicas de inclusdo profissional do jovem ainda sdo muito timidas e nio
tém sido suficientes para superar a exclusdo de amplas parcelas da populagdo. Ao dissertar
sobre os limites e possibilidades da modalidade de CCE, procurando analisi-la a partir da
perspectiva dos egressos, percebi que essa modalidade, ao ofertar formacdo profissional e
favorecer a inser¢do no mercado de trabalho, provoca interferéncias nas vidas pessoais dos
alunos, ndo s6 no ambito profissional, mas também em outros aspectos relativos as suas
condi¢des de vida. Contudo, as alteracdes que esse ensino provoca nos alunos e em sua
relacdo com a sociedade sdo ainda insuficientes para romper com as desigualdades sociais
com as quais eles convivem, mantendo um cardter compensatorio na ameniza¢do dessas

desigualdades. Portanto, ndo se pode afirmar que os ganhos obtidos por esses egressos advém
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exclusivamente de tal modalidade, ou se a IFET como um todo propicia a todos os demais

alunos sem disting@o de cursos ou turnos.

Fica clara a importancia de estudos sobre alunos egressos para a conduc¢do de politicas
publicas no pais, pois esses alunos constroem suas relagdes profissionais através de
associagdes de experiéncias vividas durante toda sua histéria de vida. Sua origem social,
grupos de convivio e as diversas praticas vivenciadas durante a infancia, adolescéncia e
também depois de adultos irdo refletir na constante constru¢do e reconstrucido das concepgoes

de cada sujeito, na sua individualidade e em seus projetos.

Conquanto, deve-se atentar para os limites de propostas aligeiradas de EPT que
prometem enfrentar o problema do desemprego através de certificacdes fragmentadas.
Aparecem também como possibilidades de estudos futuros os efeitos da EPT na questdao da
insercdo profissional e transicio para o trabalho, que, segundo Alves (2007), “embora
designem um mesmo fendmeno social, ndo podem ser tidas como sindnimos”. Outro objeto
de grande interesse cientifico para os jovens ingressantes e egressos da EPT € a andlise do
sentido do trabalho como fato social, como relag@o social.

Em sintese, alternativas de ensino com foco nas desigualdades sociais sdo necessarias
na nossa sociedade, mas é importante que elas atendam ao objetivo ao qual se propdem.
Contudo, ndo se pode perder de vista que a garantia dos direitos universais como a educacdo
para todos é imprescindivel. Os jovens trabalhadores da periferia sdo excluidos de situacdes
dignas de sobrevivéncia, pois dependem de uma inser¢do precoce no mundo do trabalho, que
lhes impde, através de exaustivas horas de trabalho, saldrios aviltantes e que lhes acarreta
conseqii€ncias negativas no aspecto fisico, moral e educacional, reduzindo cada vez mais suas

chances de ascensio social e de reconhecimento como cidaddos de direitos.

Mediante uma realidade tdo excludente, pode-se dizer que a educagdo, no que
concerne aos jovens trabalhadores, deve ganhar prioridade, como também a viabilizagdo de
uma forma digna para a autodeterminag@o, que se dd por meio do trabalho, porém ndo nos
moldes em que ocorre no atual contexto das relagdes predatodrias de trabalho.

Sabe-se que 12 (doze) egressos da CCE, alguns professores e um funciondrio técnico
administrativo ndo representam toda a categoria de alunos e profissionais, mas, ao
desenvolver este estudo a partir de suas falas demonstraram condi¢des de identificar questdes
que poderdo contribuir para um constante didlogo com as discussdes académicas sobre a

formacdo profissional e, conseqiientemente, sobre a formacdo desta nova sociedade.
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Enfim, este estudo procurou contribuir, por meio de mediagdes e reflexdes, para a
necessidade de construcdo de politicas educacionais que sejam para todos, indistintamente.
Assim como Gramsci em toda a sua historia procurou elaborar pressupostos que pudessem
auxiliar os trabalhadores a uma vida digna, este é mais um trabalho que buscou elementos
para tornar possiveis algumas utopias dos que acreditam em uma nacdo mais justa em

igualdade de direitos & educagdo publica de qualidade e equanime.
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ANEXO A - ROTEIROS DE ENTREVISTAS

Roteiro de entrevista com egressos concluintes

Nome: Fita n°: Lado:
Telefone: Idade:

Apresentaciao: Fazer que a interrogacdo e a situacdo de entrevista tenham sentido para
o pesquisado. Deixar clara a situagdo, os objetivos, sem margem para especulagdes. Estar
atento para gestos, olhares, mudangas no tom de voz e ritmo - “ponto de saturagio".

Objetivo: Investigar os sentidos conferidos por ex-alunos de curso técnico de
mecanica da modalidade de CCE, a sua trajetéria formativa, contribuindo para uma andlise de
seus limites e possibilidades. Entender a forma de pensar destes alunos acerca de suas
experiéncias escolares e de vida, contribuindo para o entendimento da formagdo dada aos
futuros trabalhadores.

OBS.: LEVAR NO DIA A RELACAO DOS ALUNOS DA TURMA DO ENTREVISTADO
PARA ELE LER NA HORA DO “DURANTE”

1. Como foi para vocé ter estudado Mecanica no CEFET? Por qué? Como? Fale mais sobre
isso... e... dai? Explique...

ANTES

2. Como ficou sabendo do curso? Fez cursinho preparatério?

3. Conte como vocé foi parar no curso técnico de Mecénica do IFET.

4. Voce jd tinha trabalhado antes de entrar no IFET? (resposta dele) Outra: com quantos anos
ganhou dinheiro pela primeira vez? Como ganhou?

5. Vocé tinha conhecimento de que os cursos do IFET t€m vdrios tipos: CCE, CCI, Pds-
Médio?

6. Se tinha, por que a modalidade de CCE e ndo integrado ou CCI?

7. Quando entrou no curso técnico, hd quanto tempo vocé tinha terminado o ensino médio (2°
grau)? Isso influenciou no seu desempenho no curso técnico?

DURANTE O CURSO DO IFET

8. O que vocé mais gostava na escola quando era aluno?

9. O que menos gostava?

10. Durante o curso, como vocé percebia o fato da sua turma ser de CCE e ter outras turmas,
no curso, que eram de CCI ou Integrado? Vocé percebia essas diferencas? Como?

11. Vocé se lembra de seus colegas de turma? Como foi o desenvolvimento da sua turma
durante o curso?

12. (se nao tiver falado antes:) Na sua turma teve outros casos de desisténcia no curso? Por
que vocé acha que isso aconteceu?

13. (se ndo tiver falado antes:) Vocg teve alguma dificuldade em acompanhar o curso? Qual?
Por qué? Como? Como resolvia? Alguém ajudou?
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14. Vocé acha que ter feito o ensino médio (2° grau) em outra escola te ajudou ou atrapalhou
no IFET? (Em qué? Por qué? Como?)

15. Vocé participou de alguma atividade extra no IFET enquanto foi aluno do IFET?

16. Vocé percebe alguma diferenca entre o IFET e as outras escolas? Entre o curso que vocé
fez e o que amigos e parentes seus fizeram em outras escolas?

DEPOIS

17. Ter feito o curso técnico interferiu em alguma coisa na sua vida? O qué?

18. Depois de ter saido do IFET o que vocé fez? (se ndo tiver dito antes): Continuou
estudando? Trabalhou? Fez outra coisa?

19. Vocé acha que o curso na modalidade CCE atende ao que as empresas exigem para o
profissional? Por qué?

20. Como voceé vé a situacdo do trabalhador no Brasil hoje?

21. Voce acha que ela € diferente de outros paises?

22. Vocé faz ou fez parte de algum grupo? (Religioso, cultural, sindicato, ONGs, etc.) Como
comecou a participar?

23. Qual foi a maior contribui¢do do IFET na sua vida?

24. Que planos tem para a vida?

Afinal de contas, foi bom pra vocé estudar no IFET?

Roteiro de entrevista com alunos evadidos, desistentes e/ou jubilados

Nome: Fita n°: Lado:
Telefone: Idade:

Apresentaciao: Fazer que a interrogacdo e a situacdo de entrevista tenham sentido para
o pesquisado. Deixar clara a situagdo, os objetivos, sem margem para especulagdes. Estar
atento para gestos, olhares, mudangas no tom de voz e ritmo - “ponto de saturagio".

Objetivo: Investigar os sentidos conferidos por ex-alunos de curso técnico de
mecanica da modalidade de CCE, a sua trajetéria formativa, contribuindo para uma andlise de
seus limites e possibilidades. Entender a forma de pensar destes alunos acerca de suas
experiéncias escolares e de vida, contribuindo para o entendimento da formagdo dada aos
futuros trabalhadores.

OBS.: LEVAR NO DIA A RELACAO DOS ALUNOS DA TURMA DO ENTREVISTADO
PARA ELE LER NA HORA DO “DURANTE”

1. Voceé iniciou o curso e ndo se formou. O que aconteceu?
ANTES

2. Conte como voce foi parar no curso de Mecénica do IFET.

3. Voce j4 tinha trabalhado antes de entrar no IFET? (resposta dele) Outra: Com quantos anos
ganhou dinheiro pela primeira vez? Como ganhou?

4. Vocé tinha conhecimento de que os cursos do IFET tém vérios tipos: CCE, CCI, Pés-
Médio?
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5. Se tinha, por que a modalidade de CCE e nao integrado ou CCI?
6. Quando entrou no curso técnico, hd quanto tempo vocé tinha terminado o ensino médio (2°
grau)? Isso influenciou no seu desempenho no curso técnico?

DURANTE O CURSO DO IFET

7. O que vocé mais gostava na escola quando era aluno?

8. O que menos gostava?

9. Durante o curso, como vocé percebia o fato da sua turma ser de CCE e ter outras turmas, no
curso, que eram de CCI ou Integrado? Voce percebia essas diferencas? Como?

10. Voceé se lembra de seus colegas de turma? Como foi o desenvolvimento da sua turma
durante o curso?

11. (se ndo tiver falado antes:) Na sua turma teve outros casos de desisténcia no curso, além
do seu? Por que vocé acha que isso aconteceu?

12. (se ndo tiver falado antes:) Vocg teve alguma dificuldade em acompanhar o curso? Qual?
Por que? Como? Como resolvia? Alguém ajudou?

13. Voceé acha que ter feito o ensino médio (20. grau) em outra escola te ajudou ou atrapalhou
no IFET? (Em qué? Por qué? Como?)

14. Voce participou de alguma atividade extra no IFET, enquanto foi aluno do IFET?

15. Vocé percebe alguma diferenca entre o IFET e as outras escolas? Entre o curso que vocé
fez e o que amigos e parentes seus fizeram em outras escolas?

16. Vocé se lembra de como era o sistema de avaliagdo no IFET? O que vocé acha desse
sistema? (se precisar, para puxar mais conversa, pedir para comparar com o sistema da escola
de ensino médio)

DEPOIS

17. Ter estudado no IFET interferiu alguma coisa na sua vida? De que maneira?

18. (Se nio tiver respondido antes, cutucar: pessoalmente, profissionalmente, politicamente,
lazer, cultura, personalidade, capacidades)

19. Depois de ter saido do IFET o que vocé fez?

20. (se ndo tiver dito antes): Continuou estudando? Trabalhou? Fez outra coisa?

21. Como voceé vé a situacdo do trabalhador no Brasil hoje?

22. Voce acha que ela € diferente de outros paises?

23. Vocé faz ou fez parte de algum grupo? (Religioso, cultural, sindicato, ONGs, etc.) Como
comecou a participar?

24. Que planos tem para a vida?

Afinal de contas, foi bom pra vocé estudar no IFET?

Roteiro de entrevista com professores

Nome: Fita n°: Lado:
Telefone:

Apresentacao: Fazer que a interrogacdo e a situacdo de entrevista tenham sentido
para o pesquisado. Deixar clara a situagdo, os objetivos, sem margem para especulagdes. Estar
atento para gestos, olhares, mudangas no tom de voz e ritmo - “ponto de saturagio".
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Objetivo: Investigar os sentidos conferidos por ex-alunos de curso técnico de
mecanica da modalidade de CCE, a sua trajetéria formativa, contribuindo para uma andlise de
seus limites e possibilidades. Entender a forma de pensar destes alunos acerca de suas
experiéncias escolares e de vida, contribuindo para o entendimento da formagdo dada aos
futuros trabalhadores.

1. Na época da reforma do Ensino Profissional, pelo Decreto n. 2.208/97, quais eram as suas
fungdes?

2. Na época o ensino fora dividido em modalidades (CCI, CCE e p6s-médio). Como vocé viu
essas mudancas?

3. Vocé percebeu alguma mudanca no ensino do IFET-MG, apds a reforma?

4. Voceé observa alguma caracteristica particular dos alunos da CCE? Pode citar?

5. Como voce vé o fato de na CCE o ensino técnico ter sido separado do médio?

6. Vocé observou mudancas significativas no perfil do aluno da CCE, em relagdo ao aluno do
antigo integrado? Se sim, quais?

7. Como voce avalia o desempenho do aluno da CCE nas disciplinas?

8. Como vocé vé a qualidade do técnico formado na CCE?

9. O ensino que o IFET-MG ministra prepara o aluno da CCE para o exercicio das atividades
produtivas? Em que sentido?

10. Vocé ¢ a favor da manuten¢do da modalidade CCE no IFET? Por qué?

11. De acordo com sua experiéncia profissional nesses dltimos anos, para onde vai o aluno da
CCE ap6s a conclusdo do ensino técnico? E da CCI e Integrado?

Roteiro de entrevista com profissional técnico administrativo

Nome: Fita n°: Lado:
Telefone:

1. Na época da reforma do Ensino Profissional, pelo Decreto n. 2.208/97, quais eram as suas
fungdes?

2. Vocé observa alguma caracteristica particular dos alunos da CCE? Pode citar?

3. Vocé sabe se os alunos da CCE demandam maior apoio institucional que os alunos das
outras modalidades? A SAE tem dados a esse respeito?

4. Quando houve a reforma da EP houve necessidade de alteracdo da forma de atuar do setor
de assisténcia ao estudante? Se sim, quais foram? Era a mesma do antigo integrado?

5. Os programa foram ampliados? Se sim, como?

6. Houve ou hd alguma politica da SAE especifica para os alunos da CCE?

7. Vocé observou mudangas significativas no perfil do aluno da CCE, em relagdo ao aluno do
antigo integrado? Se sim, quais?

8. Voce € a favor da manutencdo da modalidade CCE no IFET? Por qué?

9. Vocé considera a modalidade de CCE mais inclusiva? (Permite acesso de alunos menos
favorecidos economicamente?)

10. Vocé tem contato com os alunos egressos da modalidade de CCE? Se sim, que tipo? O
que eles falam?

11. Como vocé vé o desafio de ampliar a inclusdo de alunos menos favorecidos no IFET?
Como isso poderia acontecer?

12. A CCE contribui para ampliar a inclusdo?
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ANEXO B - ENTREVISTA NA INTEGRA COM EGRESSO AC1

Extras: AC1 entrou no IFET no 1° semestre de 2000 (manhd) e mudou para tarde. Fez
semindrio em 2004. Atua na drea de mecanica na melhoria de processos na empresa RITZ.
Atualmente faz cursinho preparatério para o vestibular. Pretende fazer Engenharia Mecanica,
na UFMG.

Qual o seu nome?

ACI.

AC1, Vocé entrou quando aqui?

2000.

2000, de manha, tarde ou noite?

De manha.

E.. por que vocé estudou de manha?

Bem... concorria .... na época eu optei pela manha porque eu ji tava de manha fazendo um
outro curso em outra entidade.

O que que curso vocé fazia?

Fazia... técnico em automacao industrial.

E ai vocé ficou sabendo do curso aqui, e como € que voceé ficou sabendo?

Bem, meu irmao ja fazia, ele fazia o curso ja.

E quem ¢ seu irmao?

Claudinei da Cruz Nascimento.

Ele ja formou?

Ele ja formou.

Ele esta trabalhando hoje?

Trabalha.

Ele trabalha onde?

Na V&M do Brasil.

Como foi para voceé ter estudado Mecanica no IFET? Por qué? Como? Fale mais sobre
isso... e... dai? Explique...

Foi bom! Pra mim profissionalmente foi bom, porque abriu um leque bom de profissao, eu ja
trabalhei em vdrias dreas j4, hoje eu to trabalhando na drea de desenho.

Sei...

Entdo, abre um leque grande de oportunidade. Mas um leque como assim? Pelo curso que eu
fiz eu posso trabalhar em vdérias 4reas, entdo em relacdo a isso.

Como ficou sabendo do curso? Fez cursinho preparatorio?

Pelo préprio irmao meu que ja fazia.

Hum, hum..

Eu fui um dos incentivadores dele, também na época que ele entrou aqui, sempre incentivei
ele a estudar, eu ndo tinha muita chance, porque eu tinha que trabalhar, ai eu incentivei ele,
né, porque ele ja pegou uma época melhor.

Ele é mais novo?

Ele é mais novo, quase cinco anos. Af eu fui pegando o embalo dele, depois que eu ja...
comecei a situagdo tava um pouco melhor.

Sei...

Af eu fui embalando atrds dele. Hoje ele faz Engenharia na PUC.

E vocé?

Hoje eu t6 tentando a Federal porque pra pagar € dificil hoje, ai eu t6 fazendo um cursinho pra
mim tentar a Federal.
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Vocé fez cursinho pra entrar no IFET?

N3ao. Eu ja tava mais ou menos no ritmo estudando, entdo... eu ndo fiz cursinho nao.

Conte como vocé foi parar no curso técnico de Mecanica do IFET.

Eu sempre... ja tive uma queda pela drea, né; comecei a trabalhar em 97 no supermercado, af
surgiu uma oportunidade pra mim ir pra FIAT, um amigo meu arrumou uma carta 1. Af eu fui
14 e fiz os procedimentos 14 e ai eu comecei a trabalhar na FIAT em 97. Em 98 deu aquela
recessdo, ai eles me dispensaram ld. Af apds ai uns dez meses eu arrumei um emprego em
outra firma que mexia com... nesse segmento, entao eu resolvi me aprimorar nele.

Vocé ja tinha uma experiéncia e veio somar nessa experiéncia, né.

Vocé ja tinha trabalhado antes de entrar no IFET? (resposta dele) Outra: Com quantos
anos ganhou dinheiro pela primeira vez? Como ganhou?

Antes de entrar na escola eu trabalhei. Eu comecei a estudar s6 depois que eu ja trabalhava,
fazer cursos profissionalizante €... o ensino médio ai eu fiz antes de trabalhar fixado, né.
Antes eu ja trabalhava, mas ndo era fixado.

Vocé trabalhava com qué?

A gente... eu comecei foi tirando areia, trabalhei nesses corregos, tirava perto da minha casa,
14 eu tirei até uns dezoito anos.

E foi ai que vocé ganhou dinheiro pela primeira vez?

Foi.

Foi quando vocé teve seu primeiro salario?

Nao era saldrio, né... a gente era a familia mesmo que trabalhava 14, ai dava uma renda, a
gente ficava com um pouco e o resto deixava em casa porque era uma época.. um tempo
dificil, né.

Como assim pra sua familia, dificil em que sentido?

Dificil financeiramente, né, numa época que tava acabando de sair da.... da... tava passando
de... da ditadura, né, pra democracia.

Foi em que periodo isso?

Em 85, 86 por ai.

E todo mundo da sua familia trabalhava 1a?

(), eu tenho, eu tenho oito irmaos todos ja trabalharam 14, desde o primeiro, mais velho, até o
mais novo que é esse que é o Claudinei, entdo todos passaram por 14. Eu fui um dos que ficou
mais, eu e meu irmao um pouco mais velho (parte ndo entendida..).

Hoje ainda seus pais, sua familia trabalha...?

N3ao, hoje minha mae é aposentada e meu pai € falecido.

Hum, hum, sei.

Vocé tinha conhecimento que os cursos do IFET tém varios tipos: CCE, CCI, Pos-
Médio?

Eu optei porque eu ja era for... ja tinha o ensino médio, eu ja tinha o ensino médio, entdo era
sO a parte técnica mesmo que me cabia.

Sei.. E por que vocé nio tentou o integrado, aquele..?

Antes?

Hum hum..

Antes porque eu tinha que dividir o meu tempo entre estudar e trabalhar. J4 com o integrado,
vocé tem que ficar o hordrio integral, né, estudando.

Se tinha, por que a modalidade de CCE e nao integrado ou CCI?

(Repondido)

Quando entrou no curso técnico, ha quanto tempo vocé tinha terminado o ensino médio
(2° grau)? Isso influenciou no seu desempenho no curso técnico?

Eu formei em 95 no ensino médio, quando eu entrei na FIAT eu jid comecei a entrar nesse
segmento da mecanica, que eu fiz um curso 14 de tr€s meses e meio para... preparacio; que foi
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em 97 ai... de 97 até 99 eu ndo estudei, depois que eu acabei o ensino médio. Ai em 99 eu
retornei ... no SENAI ji tava na KRUPP na época. A de 99 até hoje ndo parei mais, parei
mas teve uns intervalos, né, mas sempre fazendo uns cursos.

Sei. Entdo vocé terminou o Ensino Médio em 95, ai vocé concluiu o ensino médio e foi
trabalhar na FIAT?

Nao, eu fui trabalhar no supermercado em 96.

E ai?

Af em 96 fiquei 14 oito meses quando recebi a proposta e af sai de 4.

E foi...?

Pra FIAT onde fiquei onze meses.

Quando vocé entrou aqui vocé trabalhava na FIAT?

Nao, eu ja tinha saido, eu trabalhava na KRUPP.

Vocé saiu da FIAT quando? Vocé lembra?

98. 99 eu entrei na KRUPP.

98 vocé saiu da FIAT? 99 vocé entrou na Tyssen KRUPP?

Isso.

E entrou aqui na escola em ????

2000.

De manha ou a tarde?

De Manha?

Vocé estudou quanto tempo de manha?

Eu estudei um ano de manha. Era 6 meses..

E ai depois vocé foi pra tarde. Por que vocé optou pela tarde?

Por causa de que eu trabalhava de noite nessa época.

Na KRUPP?

Na KRUPP.

Qual era o seu horario de trabalho na KRUPP?

O dependia! Era uma época que agente trabalhava bastante, entio eu ja trabalhei 14 até de 6 as
6 de 18 as 6, mas o horario normal era de 10 as 6.

De 10 da noite?

De 22 as 6.

E vocé vinha direto para a escola?

Af eu vinha direto.

E ai vocé cansava muito?

Af eu dormia na sala. Af eu vi que tava... tava dificil entdo, eu achei melhor eu passar para
tarde, porque eu chego em casa dormia, acordo meio dia almogo, e eu v pra la..

Sei..

Na hora que eu voltar d4 tempo deu dormir um pouco até na hora de trabalhar.

O que vocé mais gostava na escola quando era aluno?

Ah... da drea, né. Gostava de aprender esses tanto de modalidade que tem aqui, entdo isso
me...

Por exemplo, como assim modalidade?

Porque tem usinagem, fundi¢io tem... entdo tem vérios segmentos de mecénica entdo isso que
eu achava legal.

O que que vocé mais gostava?

Ah, de tudo, ndo tinha nenhuma preferéncia assim. Achei tudo legal, tanto que ja trabalhei,
trabalhava na producdo na KRUPP, depois fui pra... pra MAPAL BIOS que eu trabalhei
depois da KRUPP.

Onde?

MAPAL BIOS.
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Trabalha com qué?

Fabrica ferramentas de precisao.

Hum.. sei.

Entdo onde eu fiz estdgio, fiz estigio 14, depois efetivei, fiquei 14 trés anos e sai de 14 vai fazer
dois anos.

Vocé se lembra do sistema de avaliacdo do IFET?

Era.. depende, né, porque tinha aula de laboratério onde vocé avaliava a pratica e técnica e
onde vocé avaliava s6 técnica: elementos de méquinas, mecénica técnica. Era s6 avaliacdo
escrita.

E o que vocé achava?

Ah... normal.

Normal era igual a do ensino médio onde vocé estudou, na sua escola?

N3ao, nao no ensino médio era... (risos) estudei em escola publica.

Hum... ?

Pode se dizer que ndo € de boa qualidade, entdo os professores ndo tinha aquela... ndo dava
aquela importancia se o aluno estava aprendendo ou nio.

Entao a diferenca esta no professor ou no sistema em si?

No sistema é... nos dois porque um participa do outro.

Hum, Hum...

Vocé teve alguma dificuldade no curso?

Nao, acho que ndo, até que deu pra levar legal.

Durante o curso, como vocé percebia o fato da sua turma ser de CCE e ter outras
turmas, no curso, que eram de CCI ou Integrado? Vocé percebia essas diferencas?
Como?

Olha em relagdo a mim ndo, mas em rela¢do aos outros eu..

Por exemplo?

Ah, teve muitas pessoas que da externa que tinha bastante dificuldade de... em relacdo a
cobranca.

Que tipo de dificuldade eles tinham?

Eles ndo conseguiam assimilar.

Mas por qué?

Mecéanica Técnica, num sei. Talvez... pelo segmento que veio ou pelo... a escola publica na
época também ndo dava tanta importancia.

Desses alunos aqui que vocé viu na lista aqui 6, vocé lembra os que tinham mais
dificuldade, e que tipo de dificuldades que eles tinham? Ou se tinha alguém que
sobressaia ou alguém que tinha mais dificuldade?

Nao. O Célio era um pouco... o Célio... o Célio tinha um pouco de dificuldade.

O Célio? E no geral a turma era uma turma boa?

Razoével.

E que que faltava para ser uma turma boa?

Ah, isso ai eu ndo sei te dizer ndo.

Vocé sabe de alguém... ?

Razodavel. Assim... digo assim, né, por causa do nivel de aprendizagem, né. Se...

Vocé sabe de algum caso de alguém que desistiu, que saiu?

Marcos Caetano.

Vocé sabe por que ele desistiu?

Ah, ele tava no inicio. Eu vi que ele tava com bastante dificuldade principalmente. O inicio do
curso ja comeca com mecanica técnica, entdo ja viu... um leigo que sai la de (ndo entendi) ndo
passou por nenhum processo desse, ja assusta, né. Eu acho que foi isso que aconteceu com
ele, assustou com Mecanica Técnica.
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Mais algum que vocé lembra? Vocé tem contato com algum desses ainda, sabe onde ta?
Saber onde ta, eu sei.

Qual deles?

Esse aqui me parece que nao... tinha um que formou comigo que eu acho que mudou de turma
também. Era o Wellerson.

Wellerson?

Ele hoje ele tA na PROEMA, o Alex também. A ultima vez que eu vi ele, ele tava trabalhando
num hotel.

Ele chegou a formar, o Alex?

Acho que formou.

Alex de Paula?

Isso.

Ta trabalhando no hotel, nao ta trabalhando na area?

Esse Daniel saiu daqui e foi direto para universidade.

Daniel???

Daniel de Oliveira.

Vocé sabe para qual universidade que ele foi?

N3ao, num sei ndo. Mais algum?

(se nao tiver falado antes:) Vocé teve alguma dificuldade de acompanhar o curso?
Qual? Por qué? Como? Como resolvia? Alguém ajudou?

Ah, mais ou menos. Nao foi de desesperar nao.

Mas vocé tinha dificuldade?

Ah, foi mais de assimilacio mesmo, de assimilar.

Como assim? Assimilar como?

E, € célculo. Mais foi por causa do célculo.

E como vocé???

Na pratica eu achava que ia bem.

Vocé acha que vocé era melhor na pratica do que na teoria?

E, acho que ... equiparando.

E essa dificuldade como vocé resolvia?

Ah, tendo um pouco mais de atencdo, estudava mais um pouco. Foi tranqiiilo.

Alguém te ajudava?

(tempo) Nao.

Tinha o habito de estudar em equipe, fazer grupo de estudo?

Nao, nao fazia.

Era mais individual?

Era. O hordrio era meio corrido, dificilmente a gente fazia, ndo tinha tempo pra fazer grupo
aqui, como eu morava longe da escola entdo nao tinha tempo de fazer grupo fora daqui.

Vocé acha que ter feito o ensino médio (20. grau) em outra escola te ajudou ou
atrapalhou no IFET? (Em qué? Por qué? Como?)

Acho com certeza. O nivel de cobranca daqui pelo que eu sei € bem maior. Eu conhego
algumas pessoas que fizeram o 2° grau na CCI até pelo préprio momento, as vezes vocé tinha
de externa junto de interna fazendo o mesmo curso. Af a gente via a diferenca.

Que tipo de diferenca?

(n2o entendi a palavra) é assimilava muito mais facil. A gente via pelas notas deles, a nota
deles era maior.

E por que que vocé acha que a nota deles era maior?

Nao sei..

Na sua opiniao o que vocé acha?
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Eles dedicavam mais ou se tinha mais facilidade. Muita coisa depende do seu... do seu
conhecimento fundamental. Se vocé nao fez bem..

Vocé acha que vocé fez o fundamental bem?

Até a oitava eu fiz bem. Agora o 2° grau... o primeiro ano foi bom que eu fiz numa escola boa,
mas o segundo e terceiro...

Que escola que €?

O primeiro?

O primeiro e depois o segundo e terceiro?

O primeiro eu fiz na Helena Antipoff 14 em Ibirité, o segundo e o terceiro eu fiz Juscelino
Kubistschek, aqui no Durval de Barros.

Al voceé sentiu que caiu?

Caiu bastante.

Vocé participou de alguma atividade extra no IFET, enquanto foi aluno do IFET?

S6 o curso técnico mesmo.

Vocé percebe alguma diferenca entre o IFET e as outras escolas, entre o curso que vocé
fez e 0 que amigos e parentes seus fizeram em outras escolas?

Estudei no SENAI Ele € assim o SENAL.. ele é mais... trata o aluno um pouco mais como
cliente pelo... Fiz o curso de ferramentaria 14 ano passado e no... (ndo entendi a palavra), ele
cobra um pouco, mas nao € tanto. Aqui, vocé numa escola publica, entdo se pesar pelo nivel
dos formando acho que t4 bom.

Sei... E sua familia estudou?

(), de mim pra cima s6 tem ensino médio. Quem tem mais, tem ensino médio.

Quem? vocé...?

De mim para cima. Eu tenho ensino médio, tenho. Agora, ja tem algum irmao meu que nem o
médio, s6 o fundamental.

Sao quantos irmaos?

Comigo sdo oito.

Todo mundo mora junto na mesma casa?

N3ao, hoje tenho trés irmaos casados e cinco solteiros.

E eles estudaram?

Até o ensino médio, sim. Alguns ensino médio, outros fundamental e outros nem chegou a
concluir o fundamental, o mais velho, por exemplo. Tem uma que chegou a fazer o normal
superior.

Concluido?

Concluido.

E seus pais chegaram a estudar?

Nao.

Estudaram até quando?

Minha mae tinha estudado até terceira série e meu pai também.

E a profissao deles?

Ndo tiveram uma profissdo nio.

Seu pai, o que ele fazia?

Trabalhava de jardinagem.

E sua mae?

Minha mae nunca teve emprego nao.

Ela trabalhava fora?

Trabalhava tirando areia.

Ela ajudava vocés a tirar areia?

Ela era a cabeca I4.

Ela que ajeitava, arrumava, como € que era ou ela pegava na pa mesmo?



Anexos 135

Ela pegava na pa. Entrava dentro d’dgua, ajudava a por areia pra fora.

E quantas horas vocés trabalhavam por dia?

Quando a gente estudava, né, até a primeira até oitava série, a gente sé tinha meio turno. A
gente era meio turno trabalhava e meio estudava. Nao tinha jeito, ndo tinha aula a noite.

E ela ficava o dia inteiro?

As vezes ela ficava o dia inteiro porque que tinha gente que ia de manha e outros 2 tarde.

E o seu pai enquanto isso trabalhava fora?

Ele trabalhava fora, trabalhava numa empreiteira da CEMIG.

De jardinagem que vocé falou?

Ter feito o curso técnico interferiu alguma coisa na sua vida? O qué?

E, ajudou.

Hum...

Quando eu sai, trabalhava 14 na KRUPP de operador de producdo, na época que eu fazia o
curso aqui, eu ficava... pd, né... Eu sai de 14 fui para a MAPAL, fui fazer estigio na area de
projetos la.

Vocé ja estudava no IFET?

Ja tava formado, ja tinha terminado o curso.

Vocé saiu da KRUPP foi fazer o estagio na ???

MAPAL.

Que trabalha em que ramo?

Ferramentas de usinagem de precisao.

E vocé fazia o que 1a?

Depois que eu sai do estagio do projeto, eu fui para a fabrica, ai eu passei é... na drea de
afiacdo. Comecei a trabalhar como afiador, né, convencional. Depois eu sai de 14, eu tava
mais ou menos um ano e meio trabalhando, ji estava na eletroerosio a frio.

Isso na MAPAL. E ai depois?

Depois sai de 14 tem uns dois anos. H4 um ano e dois meses estou trabalhando na RITZ,
trabalhando na area de desenho.

O que voceé faz? Com qué?

Eu trabalho na engenharia de processo e melhoria.

O que voce faz?

Trabalho com processo, né, melhorando processo.

Como assim? Desenho?

E assim... vamos supor vocé precisa fazer, desenvolver algum... vdrios segmentos: civil,
serralharia, esses negdcios.

Vocé faz PCP? Controle de processo?

Nao.

Quais sao as suas atividades 1a? Sua rotina?

Isso € dificil de falar.

Por que niao tem uma coisa certa?

Nao tem uma coisa certa.

Cada dia é uma coisa diferente?

Igual, trabalho ultimamente eu tava trabalhando pra... E um troco que pintou 14 que ndo t4
adequado a uma norma 14 da... uma norma ambiental. Entdo eu t6 adequando elas, esses
caminhos pra gente t4 adequando a norma 14. Entdo s@o vdrios coisas.

Vocé acha que o curso na modalidade CCE atende ao que as empresas exigem para o
profissional? Por qué?

Atende.

Em que sentido?
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Eu acho que a pessoa que sai daqui, se aproveitar bem o curso, nessa drea minha pelo menos,
vai ter facilidade de enfrentar qualquer... qualquer ramo profissional.

O que vocé aprendeu aqui que vocé nao aprendeu trabalhando?

Muito célculo, muito célculo 14, que eu aprendi aqui, mas... ndo usei. Sei? Tipo cédlculo de
usinagem, rotacao esses trem, pelo menos nas empresas que eu passei.

Sei... Como vocé vé a situacao do trabalhador no Brasil hoje?

Ah, nio é muito boa nio. E pelo sistema. O préprio sistema impde isso af.

Como assim o sistema?

O sistema capitalista.

Hum?

Entdo eu sei que sou explorado ai, mas é mesma coisa que eu saber que eu s explorado e nao
ter como reagir.

Hum... sei. Que mais?

(tempo... sem resposta)

Vocé acha que o curso de CCE no IFET te fez pensar mais nisso?

N3ao. Foi mais na... na vivéncia mesmo. Na empresa vocé vé€ que vocé € tratado como niimero
€ coisa assim.

Vocé acha que ela é diferente de outros paises?

Acho que sim.

Por qué? O que sera diferente dos outros paises e o Brasil para outros paises?

A diferenca pode ser na cultura na... na educagdo das pessoas l4. Depende do pais também.
Igual na Alemanha. As pessoas todas sdo bem estudadas... todos. Entdo eles tem o nivel
cultural alto, né, entdo eles ndo aceitam qualquer coisa.

Sao menos explorados?

Eu acho que sim. Pelo menos eles t€m um retorno melhor que a gente.

Hum hum... O que vocé acha que melhorou? Vocé falou que melhorou alguma coisa na
sua vida vocé ter feito o IFET, né, a CCE.

E pelo... Comparando com outras pessoas que nio tem, por exemplo, o curso técnico,
comparando com essas pessoas eu acho que t6 um pouco melhor.

Hum hum... sim...

Mas se for comparar... comparando com o pessoal de baixo. Agora se comparar....

Além do lado profissional, vocé acha que a CCE contribuiu alguma coisa na sua vida
pessoal?

(tempo...) Acredito que ndo, sempre contribui, né, mas nada que assim que fosse mudar minha
vida. Tudo a gente aprende, em todo processo a gente aprende uma coisa.

Sei.

Mas ndo alguma coisa que pudesse dizer assim... tipo, minha vida era uma, mudou totalmente
a direcao.

Mas o que que mudou?

Nao, s6 mudou a o lado profissional.

Na sua vida cotidiana continua a mesma coisa?

Ah, a evolugdo, tipo assim, s6 natural. Evolucdo natural, ndo teve nenhum surto.

Mas como ¢ essa evolucao natural? Vocé tava de uma forma, vocé fez o curso, como foi
essa evolucao, como ocorreu essa evolucao natural?

N3ao... ndo foi assim. Tava de uma forma, s6 profissionalmente, profissionalmente. Mudou
profissionalmente. Tipo assim, melhorou as condi¢des de trabalho, coisa assim. O salério, se
vocé olhar o saldrio, até que nao mudou tanto. Mudou assim o esforco fisico que ai eu fazia
antes. Af ja diminuiu bastante entdo, mudou a qualidade de vida nesse sentido.

E a sua vida pessoal?

Nao, na minha vida pessoal ndo mudou.
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Continua da mesma forma, ¢? Da mesma forma que antes de vocé ter entrado no IFET?
Teve alguma coisa que ajudou a melhorar um pouco.

O qué, por exemplo?

As matérias de... Ah, esqueci... Gerenciamento Humano. Esqueci até do nome. Melhorou um
pouco a gente saber lidar com os outros.

Sei.

Isso ai do lado social. Foi isso ai.

Vocé faz ou fez parte de algum grupo? (Religioso, cultural, sindicato, ONGs, etc.) Como
comecou a participar?

Nao.

Vocé s6 trabalha e estuda?

Trabalho e estudo.

O que vocé estuda hoje?

Hoje eu fago pré-vestibular no Pré-UFMG no Barreiro. Eu trabalho de 7:00 as 17:00 e estudo
de seis as 10:30.

E vocé pretende fazer vestibular, prestar vestibular para qual curso?

Engenharia Mecanica.

Vocé pretende continuar na area? Vocé acha que a CCE te ajudou a escolher essa area?
Sim.

Em que ponto, aspecto?

Porque eu tive uma vivéncia maior da drea mecanica, entdo eu ja gostava e passei a gostar
mais.

Sei... Qual foi a maior contribuicio do IFET na sua vida?

Foi a profissional.

Que planos tem para a vida?

Depois que eu cursei?

Vocé falou que ta concluido, né, que estava com uma dependéncia?

Eu considero que j4 havia concluido, que eu ja fiz o semindrio, tudo, esses negécios. Tudo. O
que aconteceu foi isso que eu te falei, né, da nota... ter perdido.

Vocé fez o seminario quando?

Fiz em 2004.

Hum hum... E que planos vocé tem para a vida a partir de agora?

Agora é fazer o curso de engenharia mecanica, né... e trabalhar.

E o que mais???

S6. Deixar acontecer a vida me levar.

Deixar a vida te levar? Vocé é casado, solteiro?

Solteiro.

Pretende constituir familia, ou vocé niao pensa?

Nao penso nisso nao.

Vocé tem algum projeto de vida hoje assim.. para o futuro?

Pessoal ndo, profissional. Pessoal eu deixo acontecer naturalmente. Agora, projeto sé
profissional.

Hum hum... sei. Vocé falou do seu irmao. Seu irmao esta trabalhando onde?

O que estudou aqui?

E.

Ele trabalha na V&M.

Ele fez a CCE também?

Sim.

Qual o nome dele?

Claudinei da Cruz Nascimento. Ele t4 um ano na frente ai. Pode olhar ai.
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Ele entrou antes de vocé? Ele concluiu o curso?

Concluiu.

Ja fez seminario? Ele estuda hoje?

Ele faz Engenharia de Automagao e Controle na PUC.

Vocé tem o telefone dele? Vocé pode me passar? De repente eu precise. Fala pra mim.
Tem o 14 de casa também.

Deixa eu conferir, de repente é o mesmo. E qual € o telefone?

L4 de casa é 3598-6872.

E o celular?

88615045.

Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar com relacdo ao IFET, as experiéncias
que vocé teve aqui, 0 que vocé gostou, o que vocé nao gostou?

Nao. Eu acho que na época que eu sai daqui estd bastante mudado. Algumas dreas... estd
mudada, muita coisa nova. Eu acho que hoje quem sai daqui, quem forma hoje deve sair até
um pouco melhor instruido do que sai na época.

O que vocé acha que mudou?

Miquinas. Maquinas tipo de usinagem, computador. Melhorou bastante em relagdo a época
que eu tava aqui. Eu acho que isso pode contribuir com a qualidade melhor do curso. Os
alunos vao formar melhor.

Vocé recomendaria o IFET para os colegas?

Recomendaria.

Por qué?

O curso € uma coisa que vai somar... Soma na vida de qualquer um, traz um retorno.

Que tipo de retorno?

Mais financeiro, né. Pode te dar uma qualidade de vida melhor.

Vocé acha que a pessoa que estuda no IFET, mesmo na CCE que vocé fez, ela tem
possibilidade de melhorar de vida?

Com certeza.

Por qué? Se vocé e seu irmao nao tivessem estudado no IFET, o que vocés estariam
fazendo hoje?

Eu talvez estivesse na KRUPP até hoje. E meu irmdo ndo sei. Ele comegou a fazer o SENAI
desde novo, entdo ele fez uns cursos 14 no SENAI Talvez ele poderia estar onde ele estd hoje.
Vocé acha que ele esta bem?

T4 bem! Razoavelmente bem.

Melhor do que...???

Melhor do que se ele estaria se ndo tivesse feito o curso.

Se ele nio tivesse feito o curso, ele estaria fazendo o qué?

Isso af eu ndo posso prever. Se ele ndo estaria feito o curso aqui, talvez ele seria um mecéanico
de manutengao.

Ele estaria fazendo engenharia hoje ?

Acho que sim. Acho que talvez ele ja teria feito ja.

Bom... Obrigado pela entrevista espero que vocé volte sempre aqui. Estaremos sempre a
disposicio para o que vocé precisar.
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