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RESUMO

A presente pesquisa, qualitativa e de base etricgrdém como objetivo geral
analisar como se da a interacdo dos aprendizesae®s pu grupos maiores em um
processo de ensino/aprendizagem de lingua ingl@sanpio de aulas que se pautam
pelo uso de tarefas comunicativas e pré-comunastvn uma faculdade particular do
noroeste paulista. Também sera investigada, mesi@ho, a melhora da proficiéncia na
lingua-alvo dos aprendizes ap0s 0 processo.

Para a coleta de dados foram utilizados diariospelequisa do professor
pesquisador, gravacbes em audio e video da saaldegravacdes apenas em audio
das interagbes dos alunos trabalhando em paresruposy maiores, questionarios
aplicados aos discentes e um teste de profici@éuzafoi aplicado no inicio e final do
ano letivo de 2007, ano em que se deu a coletaadesdpara esta pesquisa. O
arcabouco teorico se fundamenta em estudos sotmkagade autores como Prabhu
(1987), Nunan (1992) Candlin (1987), Barbirato @,92005) entre outros.

A analise panoramica dos resultados demonstrouogtrabalho em que co-
existiram tarefas comunicativas e pré-comunicatip@sle ser alternativa para o
ensino/aprendizagem de lingua inglesa no contextestigado, onde havia limitacao
linguistico-comunicativa prévia na lingua-alvo déde€la na maioria dos participantes.
Também foi possivel averiguar que o trabalho comefda possibilitou esforco
colaborativo entre os aprendizes, momentos de aitggio da forma, Iéxico ou
pronuncia da lingua-alvo, geradas a partir da pdpteracdo proposta pela tarefa e
imediatamente inseridos na negociagdo da mesma.

Também foi percebido, a partir dos dados, que haowsideravel melhora da
proficiéncia auditiva, lexical e gramatical dosrada na lingua-alvo apés o trabalho do
ano letivo de 2007, ano em que foram inseridaara$ass investigadas nesta dissertagao
em meio a outras atividades tangentes, que cofaibypara o cumprimento das tarefas

propriamente ditas.

Palavras-chave:Ensino de lingua inglesa. Tarefas comunicatiyageomunicativas.
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ABSTRACT

This qualitative and ethnographic research aimsaralyzing how is the
interaction of the learners working in pairs ordgg groups happens in a process of
English teaching/learning process through classsgdon the use of communicative
and pré-communicative tasks in a private colleggated in the northeast of the state of
S&o Paulo. We also investigate, in this reseafod,improvement of the learners’
proficiency in the target language after the preces

In order to collect the data we used audio-viseabrds of the classroom, audio
records of learners working in pairs or bigger guquestionnaires applied to the
learners and a proficiency test applied to theesttglin the beginning and in the end of
the year of 2007, period when the data were c@tecThe theoretical framework is
based on the studies about tasks of Prabhu (198Man (1992), Candlin (1987),
Barbirato (1999, 2005) among others.

The panoramic analysis of the results demonstréttatl the co-existence of
communicative and pre-communicative tasks couldabealternative to the English
language teaching/learning in the studied contextere there was prior linguistic-
communicative limitation of the research particigsait was also possible to check that
the task work promoted collaborative effort amohg fearners, form, lexical and
pronunciation explanation moments, created by #s& interaction and immediately
included in the negotiation of the task.

We could also realize, by the data, that there avesnsiderable improvement of
the listening, lexical and grammatical proficierinythe learners after the work in the
year of 2007, when the tasks and other activitied tvere analyzed in this research

were included.

Keywords: English language teaching. Communicative and prergunicative tasks.
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RESUMEN

La presente investigacion, cualitativa y de bdesegrafica, tiene como objetivo
general analizar como ocurre la interaccion enpreralientes trabajando en parejas o
en grupos mas numerosos en un proceso de enseffaprdizaje de lengua inglesa por
medio de clases que se basan en el uso de tareasicativas y pre-comunicativas en
un Centro de Ensefianza Superior Privado ubicadel eloroeste del estado de Sao
Paulo. Se investiga, ademas, en este trabajobsi laumejora en la proficiencia en la
lengua meta de los aprendientes una vez conclljploesso.

Para la recoleccién de datos se utilizaron diadi@snvestigacion del profesor
investigador, grabaciones en audio y video del gyrdp estudiantes en el aula,
grabaciones en audio de las interacciones de Uosnals mientras trabajaban en parejas
0 en grupos, cuestionarios aplicados a los alumnostest de proficiencia, este ultimo
aplicado en el principio y al final del afio de 20@iio en el que se hizo la recoleccién
de datos para esta investigacion. El referenaimide se fundamenta en estudios sobre
tareas comunicativas de autores como Prabhu (18Riflan (1992), Candlin (1987),
Barbirato (1999, 2005), entre otros.

El andlisis generale los resultados demostrd que el trabajo en etgexistian
tareas comunicativas y pre-comunicativas pudo $er mueva posibilidad para la
ensefianza y el aprendizaje de lengua inglesa eonéxto investigado, donde habia
limitacion linguistico-comunicativa previa en la¢gia meta, la cual pudo ser observada
en la mayoria de los participantes. Se pudo avariqademas, que trabajar con tareas
posibilitd esfuerzo de colaboracion entre los agiemtes, momentos de explicitacion
de la forma, léxico o pronunciacion en la lenguatanegeneradas en la propia
interaccion propuesta por la tarea e inmediatamaségtados en la negociacion.

Se observo también, con base en los datos, quedmisiderable mejora en la
proficiencia auditiva, lexical y gramatical de lmlsimnos en la lengua meta después del
trabajo desarrollado en 2007, cuando fueron indastéas tareas investigadas asociadas
a otras actividadegjue han contribuido para el desarrollo de las saprapiamente

dichas.

Palabras-clave: Enseflanza de lengua inglesa. Tareas comunicativapre-

comunicativas.
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INTRODUCAO
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A escolha do tema de pesquisa e justificativa

A presente pesquisa investiga como se da a intexdaqsi aprendizes, mediante
trabalho com tarefas comunicativas e pré-comun@sitem pares ou grupos maiores,
num ambiente de ensino/aprendizagem de linguasimgle uma turma de primeiro ano
de Licenciatura em Letras de uma faculdade paaticohde este professor pesquisador
leciona a disciplina Lingua Inglesa ha quatro ano®io.

A escolha desse tema se deu a partir do pressugdestue o trabalho com
tarefas pudesse oferecer condi¢cdes favoraveis gaf@endizagem da lingua inglesa
neste contexto de formacdo de professores de Bndglanforme Alvarez (2007) e
Camargo (2007), a questdo da formacdo de professierdinguas tem sido foco de
muitas pesquisas em Linguistica Aplicada nas Uftidgcadas, mas, segundo ambas as
autoras, ainda sao necessarias respostas coresstgné possam trazer solucdes
eficazes para o grande numero de problemas erdmnaor professores-formadores
nos cursos de licenciatura.

Gimenez (2005) também afirma que é realmente amesce numero de
trabalhos no campo de formagé&o de professoresempaglos em eventos como InPLA
(Intercambio de Pesquisas em Linguistica Aplical@BLA (Congresso Brasileiro e
Linguistica Aplicada). Ainda nesse sentido, Gimelfez cit) segue argumentando
acerca da vantagem de os professores adotarerarabientes de trabalho como locais

de pesquisa:

Ao se considerar a formacdo como socialmente situagesquisa-la sob
este mesmo prisma abre-se caminho para concebeesgujsa como
espaco de aprendizagem. Dai fazer sentido que supsadores utilizem
seus contextos de trabalho como locais apropriatéopesquisa. A adogao
da abordagem reflexiva com énfase na proposta dastitoicdo da
comunidade de aprendizagem pode ser testada emongE®Prios
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contextos institucionais. Isto seria equivalente @entista que testa a
vacina em si mesm@GINENEZ, 2005, p. 197)

A motivacado para a realizacdo desta pesquisa pral&mecessidade que este
professor-pesquisador possui de melhorar seu k@b@into aos seus alunos
(professores em formacéo) tornando-o mais comuwicat fugindo de uma realidade
(nem sempre compartilhada por diversos contextosndeo/aprendizagem), na qual
muitos professores adotam um ensino estritamendenajrcal da lingua-alvo. A
realidade decorrente dessa formacdo gramatical e duturos professores mal
preparados para o mercado de trabalho. Tem-sevablseque, no contexto de ensino
de inglés como lingua estrangeira, ha uma espeézieirdulo vicioso no qual os
professores dessa lingua concluem a universidade esiagio muito elementar da
interlingua, ou mal preparados (VIEIRA-ABRAHAO, B9

Para Alvarez (op. cit.), a literatura da Linguiatisplicada mostra uma grande
tendéncia entre os pesquisadores em criar um egp@ago revisdo dos cursos de
formacdo. Para a autora, muitos discentes, aonarmicurso de graduacéo, sentem-se
despreparados para atuar em sala de aula.

Ainda nesse sentido, tem-se percebido que o cantdstensino de lingua
estrangeira em cursos de Letras vem apresentandaeahdiferenca de competéncia
em relacdo a lingua estrangeira, quando comparaslasstituicbes nos niveis de
categoria administrativa e organizacdo académieaa Fonsolo (2007, p.110), o
contato com alunos e professores de cursos dediadara em Letras no Brasil revela
que, com excec¢do do que ocorre em algumas bemit@us instituicdes de ensino
superior, o quadro de niveis de proficiéncia oral lsngua estrangeira de formandos

desses cursos tem sido marcado por situagbes r@as gs cursos nao oferecem
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“condi¢cbes para o professor licenciando tornaresepetente na lingua estrangeira que
lecionara”.

Com o intuito de validar ainda mais as afirmac@sa, recorremos aos dados
provenientes do Exame Nacional de Desempenho doddfges (ENADE — 2005), que
reafirmam esse cenario em que as instituicbescpkates de ensino superior (contexto
em que a pesquisa foi realizada) necessitam dellian atento no que concerne ao
aprendizado de lingua estrangeira. Conforme ossdddsse mecanismo oficial de
avaliacdo, as instituicbes de ensino superior qudsties tém ocupado posicoes
inferiores na questéo da proficiéncia em linguaaegeiras.

Segue, abaixo, dados dos ENADE — 2005 sobre asam@dra o componente
especifico de lingua estrangeira. Os dados forampados em duas categorias para
dividir os tipos de IES (Instituicbes de Ensino &ugr). Primeiramente elas foram
divididas pela categoria administrativa (Feder&staduais, Municipais e Privadas).
Posteriormente foram agrupadas pela organizac&teieea (Universidades, Centros
Universitarios, Faculdades Integradas e FaculdaBssolas, Institutos Superiores).
Também é importante mencionar que a pontuacaoldiessaingressantes e concluintes

para esse componente da prova variava entre 0.e 100

Notas médias em Componente Especifico de Lingua Estgeira (Licenciatura em
Letras) — ENADE 2005

Categoria administrativa

Ingressantes Concluintes
Federal 32,2 38,3
Estadual 30,9 36,0
Municipal 27,0 32,5
Privada 27,9 32,5

Quadro 1: Notas médias em Componente Especifitdndpia Estrangeira (Categoria administrativa)
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005
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O Federal
HE Estadual
O Municipal
O Privada

Ingressantes Concluintes

Gréfico 1: Notas médias em Componente Especifiddmigua Estrangeira (Categoria administrativa)

Organizacao académica

Ingressantes Concluintes
Universidades 30,4 35,5
Centros Universitarios 28,7 33,6
Faculdades Integradas 26,9 31,0
Faculdades, Escolas, 26,6 31,4
Institutos Superiores

Quadro 2: Notas médias em Componente Especifitdndgia Estrangeira (Organizacdo académica)
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

40
351
| O Universidades
307
25171 B Centros Universitarios
20171
15+ O Faculdades Intergradas
4+
10 O Faculdades, Escolas e
5171 Institutos Superiores

Ingressantes  Concluintes

Gréfico 2: Notas médias em Componente Especificbidgua Estrangeira (Organizagcdo académica)
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Como pbode-se perceber pelos nimeros do ENADE/26685¢contextos de
Licenciatura em Letras de faculdades privadas et#im notas inferiores as suas
contrapartes publicas. Esses dados vém assegtgal mecessidade de mais pesquisas
em contextos de ensino de linguas em instituic@escplares de ensino superior, de
modo que, por meio de tais investigacfes, sejdymtsacarmos caminhos que possam
contribuir para uma maior eficacia do ensino dguanestrangeira nesses contextos.

Com base no que afirma Alvarez (2007, p.196)

a sala de aula é um lugar de acéo social que pedeesentar mudancas
para aprendizes e professores se ambos se corizaremt de que
aproximar-se da realidade significa compreender @ir asobre essa
realidade de tal forma que a acdo provoque mudanessa realidade.

Partimos da premissa de que uma possivel soluc@® @amelhora do
ensino/aprendizagem de linguas no contexto destquiga pode residir na acdo do
professor e, com base nesse pressuposto, engag@muma pesquisa cuja proposta
é tornar 0 ensino mais comunicativo, consequentEm®aais satisfatério, no que diz
respeito ao futuro exercicio da profissdo dos ajizes.

Para Vieira-Abrahdo (2007), um professor competénstguele que consegue
motivar seus alunos, gerenciar a interacdo de fope@ sucedida e criar boas
oportunidades de aprendizagem, seja de uma paispaptimatical, seja de uma
perspectiva comunicativa. Por isso, muitos professalmejam tornar seu trabalho em
sala de aula mais comunicativo, mas essa tem-seatiogarefa ardua. De acordo com
Barbirato (1999), a tarefa de se ensinar comunaatente uméingua estrangeira tem
sido realizada com muitos esforcos pelos professoreas ainda assim, o
desenvolvimento da fluéncia tem se caracterizadmocaim grande desafio para

professores e aprendizes.



20

Simao (2007) afirma que com o desenvolvimento donencomunicativo, as
tarefad foram cada vez mais exploradas, tanto por professua sala de aula, quanto
por pesquisadores. Para Vieira-Abrahdo (1992)almatho com interacdo em pares ou
grupos durante a realizacdo de tarefas comunisativele proporcionar aos aprendizes
atividades motivadoras, interessantes e eficienfesgcendo a eles maiores chances de
se expressarem de forma criativa e significativa.

Tomando as afirmacdes de Simao e Vieira-Abrahdmocgressupostos,
propomo-nos a realizar uma pesquisa tendo como thasks comunicativas para o
ensino de lingua inglesa, por acreditarmos que slafvam o0s alunos no seu
desempenho na lingua estrangeira, uma vez que deutsvefas comunicativas para o
ensino/aprendizagem de linguas pressupfe um usanécativo da lingua em questao e
focaliza o significado e ndo a estrutura linguéstic

Em suma, pretendemos, com este trabalho, melhoracomexto de
ensino/aprendizagem no qual este professor-pesiquisainistra suas aulas de lingua
inglesa, tornando-o mais comunicativo, pautado pesio de tarefas comunicativas e
pré-comunicativas no processo de ensino/aprendizaBeetendemos também buscar
caminhos que possam ser seguidos por professoregsrgaxtos similares.

Para justificarmos a presente pesquisa, realizamos levantamento
bibliografico na literatura da area acerca das yieag com base em tarefas. A esse
respeito podemos citar Vieira-Abrahao (1992), giseudiu o processo de interacdo em
pares ou grupos maiores durante a realizagéo elasazomunicativas; Barbirato (1999
e 2005) que, no primeiro trabalho investigou a tog&o do processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeiraartdio-se de tarefas comunicativas

e, na segunda pesquisa, investigou a construc@codesso de aquisicdo de LE em um

2 Uma tarefa comunicativa é uma atividade na qual significado é o aspecto principal; b) ha relacéo
com as situacdes fora da sala de aula; ¢) o pckssealizacdo da tarefa tem prioridade; d) aiagéd
do desempenho é realizada em termos de resultBddsrato, 1999).
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contexto de Licenciatura em Letras bastante adyveosu foco prioritario no sentido e
baseado em tarefas comunicativas; Xavier (1999)pmsguisou a aprendizagem por
meio de um programa tematico de lingua estranbgasaado em tarefas; Santos (2003)
que analisou como se d& a interacdo entre aprende® processo de
ensino/aprendizagem de lingua espanhola, medieatialho com tarefas em sala de
aula numerosa de uma faculdade particular.

Guardadas a devidas semelhancas, principalmente d¢oabalho de Santos (op
cit), que também investiga um contexto de faculdatécular, ndo foram encontrados
trabalhos que tém por objetivo analisar a interagdoma possivel melhdrantre
aprendizes de lingua inglesa de uma faculdadecplatj trabalhando com tarefas
comunicativas e pré-comunicativas.

Portanto, o presente estudo poderd contribuir rn@nas para a atuacao
pedagogica deste professor-pesquisador, mas tanmaéen outros colegas que se
depararem com as mesmas adversidades encontradamtexto de pesquisa deste

trabalho.

Objetivos da pesquisa

Tomando por base que o contexto a ser investigadoasturma do primeiro ano
do curso, anteriormente citado, durante os doisestas do ano letivo de 2007,
podemos elencar os seguintes objetivos para estaipa:

* Analisar como se d& a interacdo dos aprendizesuemprocesso de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa por meiouths ajue se pautam pelo uso de

tarefas comunicativas e pré-comunicativas;

% A melhora dos alunos foi medida por meio de urtetds proficiéncia que sera melhor explicado no
capitulo de metodologia desta dissertacéo.
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» Verificar a melhora da proficiéncia na linguaealdos aprendizes apos o
processo, por meio de um teste (Oxford Placemest}*Trie foi aplicado no inicio e no

final do ano letivo de 2007.

Perguntas de pesquisa

Esta pesquisa sera orientada pelas seguintes pasglenpesquisa:

1. Como se da a interagdo dos aprendizes em um poodesnsino/aprendizagem
de lingua inglesa por meio de aulas que se pautalm yso de tarefas
comunicativas e pré-comunicativas?

2. Quais implicacdes este processo apresenta emaoaagielhora dos aprendizes

guanto a sua proficiéncia na lingua-alvo?

Portanto, para atingir os objetivos abordados acigdesenvolvemos uma
pesquisa qualitativa de base etnografica (BURNS9)Por acreditarmos que pesquisas
dessa natureza mostram-se mais adequadas a iagéssgcujos objetivos estao ligados

a interpretacdo de interacfes e avaliacdo do dongds intervencao.

Organizagéo da Dissertacéo

O presente trabalho estad organizado em quatraut@pi precedidos por esta
introdug&o.
Na introducdo é apresentada a escolha do temagtgiipa e sua justificativa,

além dos objetivos da pesquisa e as perguntasriguiaram o seu desenvolvimento.

4 Oxford Placement Test 1 elaborado por Dave All£192)
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No primeiro capitulo discutimos algumas concepc8ebre a abordagem
comunicativa, abordagem ecoldgica, o papel dasfamreomunicativas e pré-
comunicativas no ensino de linguas, suas definicGemponentes, tipologias e
caracteristicas de interacao pertinentes a e$ialhia

No segundo capitulo esti descrita a metodologissiderando o contexto, 0s
participantes, os instrumentos de pesquisa e proeetbs de analise de dados.

O terceiro capitulo apresenta a andlise e disouse®d dados a luz dos
pressupostos tedricos utilizados nesta investigacao

Por fim, no quarto capitulo, encontram-se as cenagbes finais sobre o
trabalho e encaminhamentos para futuras pesquisas.

Em seguida, as referéncias bibliograficas e anexos



_CAPITULO |
FUNDAMENTAGCAO TEORICA
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Este capitulo encontra-se dividido em trés partes.

Na primeira secdo sao discutidas concepcdes deladems e o ensino de
comunicativo de linguas estrangeiras.

Na segunda parte estdo as concepg¢des sobre o eesiimgua estrangeira com
planejamento baseado em tarefas, suas definigfjesdagias.

Na terceira parte encontra-se uma fundamentagéicdea respeito da interacédo

em ambiente de sala de aula de lingua estrangeira.

1.1 A abordagem comunicativa no ensino de linguatesngeira

A tarefa de ensinar uma lingua estrangeira englote série de competéncias e
habilidades que séo necessarias para o trabaltsalende aula. Conhecer e adotar uma
abordagem para o trabalho com os aprendizes podaraeterizar como uma dessas
competéncias. Santos (2003, p.15) afirma que *“astoogho do processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeirairdgtéamente ligada a abordagem
que norteia a acdo pedagogica do professor emefagio com o aprendiz”. Portanto
acreditamos que, em um ambiente de ensino/apreyeiizde uma lingua estrangeira, o
professor deve atentar para a realidade de sualsadala a fim de adotar a melhor
abordagem de ensino para o contexto em que estdhaado.

A abordagem comunicativa para o ensino de lingua élos pressupostos desta
pesquisa. Por isso, faz-se necessario definir, megra brevemente, as bases teoricas

gue sustentaram o aparecimento dessa abordagem.
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1.1.1 A abordagem comunicativa

Durante muitos anos o foco do ensino de linguasrgrau-se voltado para os
aspectos formais da lingua e para o desenvolvimgatoompeténcia linguistica do
aluno, o que caracterizou a chamada Abordagem cioadl. Como exemplos dessa
abordagem, podemos citar o Método da Graméatica aelu€fo, Método Direto,
Audiolingual entre outros. (BROWN, 1994)

Foi com a Abordagem Humanista da década de setgmeatem como mais
importantes os Métodos Comunitario, Silencioso,eStajogia entre outros, que o aluno
passou a ser entendido em sua complexidade s&HaAIA, 2003, p. 45). De acordo
com Vieira Abrahao (2009), os métodos humanistagoea nao tenham atingido muita
expressao, possibilitaram pressupostos importgrdes o0 estabelecimento das bases
tedricas do movimento comunicativo. Segundo a autos aspectos psicolégicos se
tornaram tdo importantes quanto 0s aspectos cogsitie o foco do
ensino/aprendizagem migrou do professor para mayvara a aprendizagem.

O movimento comunicativo iniciou-se na décadaaterda e tem por objetivo
formar aprendizes capazes de se comunicar efetiteanrma lingua-alvo (ALMEIDA
FILHO, 1993). Essa nova concepcao fez com que andoa na sala de aula fosse
reconfigurada; assim, passou-se a trabalhar iritesagos alunos em pares ou grupos na
solugéo de problemas utilizando linguagem realé#ida) de fala como base para as
interacdes realizadas em sala de aula. Essa noWguwacdo proporcionou também
uma descentralizagdo do papel do professor, quedemmonstrar uma postura que vai
ao encontro dos pressupostos comunicativos, pagsea preocupar mais com o
aprendiz nas atividades de sala de aula. Dessairmaocencordamos com Marques

(2001), quando afirma que a abordagem comunicegigiaer um professor facilitador e
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gerenciador das interacdes de sala de aula, emggaatao aprendiz cabe o papel de
sujeito responsavel por seu préprio aprendizado.

Ainda no que concerne ao papel do aprendiz, cobbelagem comunicativa, o
aprendizado da lingua tornou-se significativo eursdtpara o aluno e a preocupacao
esta voltada para ele enquanto sujeito e agenteralzesso de formacéo através de
lingua estrangeira (ALMEIDA FILHO, 1993).

Almeida Filho (op. cit, p. 47) ainda acrescenta quensino comunicativo pode
ser definido de duas formas: primeiramente por ser

“aquele que organiza as experiéncias de aprend&grems de atividades
ou tarefas de real necessidade ou interesse dodiprEapacitando-o a
realizar agbes de verdade na interagdo com outwérios da mesma
lingua”

E também

“é aquele que ndo toma as descri¢bes de linguarpiessnas gramaticas
como modelo para organiza¢éo do ensino/aprendizagenma lingua e
sim as acoes feitas com a linguagem”. (ALMEIDA FIRHOP. CIT., p.
47)

Para Barbirato (2008), com a abordagem comunigatiz@municacao passou a
ser entendida como central no processo de aquidigd@mna lingua estrangeira em sala
de aula. Segundo a autora, as experiéncias pasaaanorganizadas com o objetivo de
proporcionar aos aprendizes maiores oportunidagese caomunicarem, de aprenderem
a lingua-alvo com e na comunicagdo. Silva (2003; d@mpartilha da mesma idéia
sobre a abordagem comunicativa afirmando que fssmbdade dos alunos é utilizar a
lingua-alvo em situagdes comunicativas da vida esafo a lingua deve ser ensinada
ndo soO para a comunicagdo, mas na comunicagao”.

Concordamos com as autoras quanto a necessidame alenos aprenderem a
lingua-alvo com e na comunicacdo, uma vez que eepso de interacdo proporcionara

construcdo e negociacdo de significado, e conséguente, uma reflexdo sistematica
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da lingua. Breen e Candlin (198fud Silva (2003) ja afirmavam que a aprendizagem
ocorre quando os aprendizes estdo envolvidos no dasdingua em situacdes
comunicativas que os motivem. Portanto, acreditaguesa interacao entre os alunos,
utilizando a lingua-alvo, € um momento importandéeapo processo de aquisicdo da
mesma.

Vieira Abrah&o (2009, p.02), ao contextualizar @rapimento da abordagem
comunicativa, diz:

a abordagem comunicativa surgiu em um momento guené&todos,
enguanto pacotes fechados com procedimentos pirédisf e estanque,
j& comecavam a entrar em crise, propondo, no ldgaprescricdes,
principios norteadores para uma pratica pedagdgicpe levou seus
proponentes a intitularem-na abordagem e ndo mél@a@bertura deu
origem a diferentes interpretagdes e implementagégesa abordagem.

Segue abaixo uma adaptacao do diagrama de Biz@d)(1fue ilustra a difragéo

do Movimento Comunicativo em suas materializagdes:

Figura 1: Adaptado de: Difragcdo do Movimento Cornoativo
em suas Diversas Tendéncias Contemporaneas
(Baghin, DCM, Bizon, A. C. C,. Ferrari,
L.L & Almeida Filho, J. C. P, 1994;
ApudBizon, 1994, p. 60)
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Conforme Bizon (1994), o nivel A é o mais abstefadica a abordagem geral
do ensino. No nivel B estdo as diversas tendéreciamterializacbes da abordagem
comunicativa juntamente com ramificacdes e subé&ecids mais especificas (niveis C
e D).

No nivel B encontram-se as interpretacdes comuwizatlas que caracterizam-
se por uma nova roupagem dada ou estruturalismmurgoativizando algumas
atividades; as configurages funcionalizadas ctemigle uma organizacédo de ensino
em uma listagem de funcdes; a inocente abordagecragdo da interacdo, mas nao
toma como primordial a dimensé&o histérico-critica problematizar o mundo; a
configuracdo espontaneista ou ultra-comunicativam& interpretacdo de que ser
comunicativo é ser espontaneo, ndo havendo a mdméssde planejamento, apenas
bastante comunicagdo; a tendéncia critica preosepEm questdes tedricas sobre a
abordagem e considera importante todas as fasesequalvem o processo de
ensino/aprendizagem, além de tomar o aluno comataujistorico, realizando o seu
trabalho a partir dos seus proprios interessescesailades. Alguns exemplos dessa
dltima tendéncia (nivel C) sdo as propostas denengematico, projetual e
interdisciplinar (BIZON, 1994).

As propostas de ensino tematico sdo as implemergaig®Paulo Freire, ou seja,
0 ensino da lingua com base nas discussdes sohas teferentes a prépria realidade
do aprendiz; a proposta de Breen; Candlin (1980 &uVA, 2003) que concebe a sala
de aula como um contexto social concreto e autérdan realidade propria, com
participantes e convencdes especificas; o ensinanp® de projetos/tarefas pode se

dar de duas maneiras: inseridas como atividadelersaptares dentro de um curso
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(classico) ou como ponto de partida para todo merta lingua onde o foco € a propria
tarefa a ser desenvolvida pelos alunos (puro) (81L2003).

O ensino interdisciplinar subdivide-se em: instouaéirigada, modelo adjunto e
disciplinar. Os modelos abrigado e adjunto, apeésadefinirem-se como ensino de
conteudo, podem ser interpretados como interdireifptiade, ja a proposta de ensino
disciplinar € uma realizacdo concreta da tendémaiardisciplinar/de conteudos
(BIZON, 1994, p.62)

Uma vez vistas as bases tedricas que originaraboragem comunicativa e
suas varias materializacfes, passamos neste moraeatoa breve explanacdo do

aparecimento do ensino de linguas baseado emdarefa

1.2 As tarefas comunicativas no ensino de linguas

Em meados da década de oitenta, como alternativa @& limitagbes do
conceito de método, surgem as propostas de eragaathas em tarefas.

Tardin (2007, p. 291-292), ao contextualizar o epanento dos planejamentos
com base em tarefas comunicativas afirma:

Partindo do principio de que a aprendizagem de lingua deve
fundamentar-se no significado e ndo na forma Istgps, o projeto
Bangalore (PRABHU, 1987) propde uma sequéncia déeados ditada
pela metodologia na qual as atividades comunicatiee constituem a
abordagem procedimental incluem uma variedade réfatade solucao
de problemas que abrangem leitura de mapas, iatagio de horarios,
solucéo de quebra-cabecas, dentre outras.

A autora segue argumentando que essa renovacaa kewindicar um processo
de comunicacéo e ndo o resultado do processo ena fde conteudos como articulador

da programacéao do curso de lingua, uma vez quepagta de Prabhu (1987) assevera
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que, se a preocupacdo do aprendiz residir em aspdioguisticos, ela ndo sera
focalizada no significado.

Essa busca por criar oportunidades de comunicacio atividades mais
compativeis, contextualizadas e proximas as siasae@icontradas fora da sala de aula
da impulso para o uso de tarefas no ensino dediegtrangeira. Segundo Barbirato
(1999), a utilizacdo de tarefas nas aulas de liegté@aintimamente ligada aos conceitos
postulados pela abordagem comunicativa. A autordaagxplica que o ensino baseado
em tarefas pode ser saida para um cenario cujcekiécsempre voltado para a estrutura

da lingua-alvo:

O uso de planejamentos baseados em tarefas sorgaiwma alternativa
para o ensino tradicional calcado na forma e néicparéle exercicios
mecanicos de automatizacdo. Pesquisadores da é4rea d
ensino/aprendizagem, insatisfeitos com o ensindiciomal, como
Prabhu (1987) entre outros, passaram, entdo aappata o0 uso de
tarefas como uma possivel alternativa para a aiada mais
oportunidades de uso da lingua-alvo em sala de @BRRBIRATO,
2008, p.365)

Portanto, as tarefas ndo visam apenas a abord@onta gramatical, mas sim
envolver os aprendizes em atividades cujos pragsénglobam compreenséo,
producao e negociacao de significado.

Nas ultimas décadas, tem-se tentado explicar corar meofundidade alguns
aspectos como, por exemplo, interacédo, negociag&wdificado, entre outros, e como
esses podem contribuir para uma aquisicio bem islacelé linguas estrangeiras. E
nesse contexto que o uso de tarefas para o eneitioglias tem ganhado forca. Ela
reside na grande necessidade, reconhecida nduigeda area, de melhor compreender

como se da o aprendizado de uma lingua estrangearado o ensino € realizado com

base em tarefas comunicativas (BARBIRATO, 2005).
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Portanto, o uso de tarefas no ensino de linguaouale ocupar o lugar de
coadjuvante nas aulas de linguas e passou a s ueao ponto de partida para

elaboracao de novos processos de ensino/aprendizage

1.2.2 Abordagem ecolégica para o ensino baseado tarefas

Como mencionado na secdo anterior, as tarefascapane como alternativa
para as limitagbes do conceito de método. Essas,syp@& vez, representam uma
preparacdo para o aparecimento de abordagens pédenéropostas por tedricos
como Tudor (2001), Brown (2002), Kumaravadivelu Q2)) entre outros (VIEIRA
ABRAHAO, 2009).

Segundo Silva (2003), muita importancia tem siddadao que os tedéricos da
area de Linguistica Aplicada propdem como a marsgirapriada para a realizacdo do
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, ma® gem sido considerado no que
diz respeito as teorias particulares que os professadquirem ao longo de sua
experiéncia, seja na sua formacdo ou atuacdo @ockrutora segue argumentando
que essa pode ser a razdo do descontentamentdagaoras abordagens e métodos de
ensino propostos na literatura. Silva (op. cit.3easra que esse descontentamento
divide-se em duas faces: dificuldades na implengéotalo que € dito na literatura e
dificuldades na obtencé&o dos resultados prometidos.

Van Lier (1988 apud SILVA, 2003, p. 64) advoga que

uma metodologia apropriada deve partir de uma visdderada, ou seja,
que entendamos uma abordagem, método, ou metoaobogno um

conjunto de principios agrupados de uma maneinax&o0ao invés de
pensarmos em pacotes prontos para a pratica, gqaetga resultados
previsiveis de aprendizagem
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Essa nova proposta que leva em consideragdo ooeamtendido como um
fendmeno emergente da dinamica interacional deopssstuando em contextos
especificos é chamada por Tudor (2001) de Aborddgmatdgica. Para Tudor (op. cit.)

a perspectiva ecologica do aprendizado de lingfieikece um modo
alternativo de olhar para o contexto em que o ugarendizado da lingua
estdo situados (...) em outras palavras, a sataldendo € um exemplar

7

de uma idealizacdo pedagogica, ela é algo vivonénidco que n&o
necessariamente se encaixa em um formato idealitadae uma sala de
aula deveria ser. (TUDOR, 2001, p> 9)

Para Kumaravadivelu (2003, p. 33), a condicdo ds-mpétodo significa
autonomia para o professor, ela proporciona aepsof a possibilidade de desenvolver
uma abordagem critica para saber como atuar enrsds/econtextos, se auto-
observando, auto-analisando e auto-avaliando eroabds maior eficiéncia em seu
trabalho.

Brown (2002, p. 11), ao argumentar sobre a irfeg® com o método, afirma
que

a abordagem para o ensino de linguas ndo é umntongle principios
estaticos com uma “rocha”, ela € um composto dicdrde energias dentro
do professor que mudam (ou deveriam mudar, quarata-ge de um
professor que evolui) com as experiéncias de apreadensinar (...) A
interacdo entre uma abordagem e a pratica em salald é a chave para um
ensino dindmico (BROWN, 2002, p.£1)

Portanto, concordamos com os tedricos acima quantiesconsideracdo de
apenas um método para que a pratica do profegacadequada as necessidades de um
determinado contexto. Acreditamos que a diversidpdaporciona ao professor
autonomia para reformulacdo e modificacdo de alertapara o ensino de linguas

estrangeiras.

® An ecological perspective on language learningrsffan alternative way of looking at the conterts i
which language use and language learning are situat.) In other words, a classroom is not just an
example of a certain pedagogical idealization:sitsomething living and dynamic which does not
necessary fit into an idealized picture of whatessroom should be (op cit, p. 9)

® An approach to language pedagogy is not Just afs&atic principles “set in stone”. It is, in fa@
dynamic composite of energies within a teacher thatnges (or should change, if one is a growing
teacher) with continued experience in learning tathing (..) The interaction between one’s apgroac
and classroom practice is the key to dynamic teachi



34

Diante disso, acreditamos ser necesséria parandafentacdo tedrica deste
trabalho uma breve discussdo acerca das duas sedais da abordagem
comunicativa, a forte e a fraca, uma vez que npssgluisa serdo utilizadas tarefas
comunicativas (versao forte) e pré-comunicativaers@o fraca), em um contexto em
gue uma abordagem moderada se mostrou necessaréa @atrabalho de
ensino/aprendizagem.

Na literatura a respeito das versdes forte e fdecabordagem comunicativa,
encontramos as visdes de alguns autores como (R88g, apud SIIVA, 2003), Paiva
(2001), Silvestre (2007), entre outros. Para eatdsres, a versao fraca focaliza a
pratica de usos da lingua, em que sao apresentamaielos, com estruturas
contextualizadas, e posterior atividade comunieatpara a pratica de um item
linglistico apreendido. A versao forte, em contrigha, focaliza o aprendizado pela
comunicacao que serve de insumo para a producéonth@cimento da lingua-alvo.

Silvestre (2007), em seu trabalho com teorias pésspie subjazem a pratica
pedagodgica dos docentes, propde uma discussa@ azerdistingdes do trabalho com a
abordagem comunicativa. A autora analisa dois nosddikstintos de aula: o formato de
Apresentacdo-Prética-Producéo (APP doravantelutadaseada em tarefas. O formato
APP corresponde a versao fraca, em que, no priresiamio, a forma de determinada
estrutura é apresentada aos alunos, posteriorrpassa-se a uma atividade controlada
do item gramatical em questdo e finalmente, noméltiestagio, os alunos sao
submetidos a uma atividade mais livre, em que fazemnda nova estrutura. Conforme
Silvestre (op. cit.), esse modelo tem sofrido \&g#ticas, principalmente por adeptos
do ensino baseado em tarefas. Barbirato (2005¢aciit modelo, advogando que seus
principios norteadores pertencem a uma abordagawicibnal e de linhagem

estruturalista. Para a autora, o ensino torna-smasiadamente controlado no
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planejamento de aulas APP, pois nele, ha um canfimtobjetivos limitadamente pré-
determinado pelo professor, fazendo com que oVotte-se para a forma e ndo para o
sentido.

O modelo de trabalho com tarefas (verséao fortepgsto por Willis (1996 apud
SILVESTRE, 2007) é dividido em trés fases: a préfta em que se faz uma introducao
ao topico da tarefa; ciclo da tarefa, em que osc@ua executam, planejam a
apresentacdo de como a realizaram e reportam &ggmspe foco na lingua em que os
alunos analisam as estruturas utilizadas no cuneptionda tarefa, podendo ou nao ser
conduzidos a atividades de pratica. Silvestre (bpafirma que para alguns, esse
modelo nada mais é do que o “APP de cabeca paxa”’ba visdo de Willis (1996)
nega essa ideia, pois para a autora, seria metthar glie o ensino baseado em tarefas
seria um APP “do lado certo”.

Outro estudo ilustrado por Silvestre (op cit) despgeito a importancia da
fluéncia nas duas versdes da abordagem comunicBfwa tal, a autora cita a pesquisa
de Makarchuk (2000), que realizou em estudo cortiparantre a APP e 0 ensino com
base em tarefas de uma universidade sul-corean@ofstatado nesse estudo que no
formato APP o foco na forma ocorre antes da reglizala producao livre, enquanto
gue no ensino baseado em tarefas, o foco na fgsneaenta-se depois do cumprimento
da tarefa. Segundo Silvestre (op. cit.), os esta@oslakarchuk (op. cit.) evidenciaram
que a utilizacdo desses dois modelos mostrou-se comis efetivo do que 0 uso
iIsolado de cada um.

O ensino por tarefas considera a aprendizagem aomgrocesso holistico,
contextualizado e néo linear, podendo o resultadpiistico ser diferenciado entre os
alunos, uma vez que cada um aprende ou apreende quae |Ihe interessa ou aquilo

gue sua capacidade cognitiva Ihe permite (XAVIEB)7). Portanto, se retomarmos 0s
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preceitos da abordagem ecolbgica para o ensinimgigals, € possivel acreditarmos que
um trabalho baseado em tarefas comunicativas (velimdie) e pré-comunicativas

(versédo fraca), como o que é proposto nesta pesqosle ser uma forma de lidar com
as limitacdes encontradas no contexto estudado,vemgue o mesmo trata-se de uma
sala de aula de primeiro ano de Licenciatura emaketonde a grande maioria dos

aprendizes possui pouco ou nenhum contato congaalialvo.

1.2.3 Tarefas comunicativas: algumas defini¢coes

O termo “tarefa” foi definido de varias maneirasliteratura da area. Tanto na
educacdo geral quanto em outras areas como aqugadla diversas definicbes para
tarefa, inclusive no campo do ensino de linguaegtira (NUNAN, 1992).

Long (1985) diz que uma tarefa pode ser assumida@ymquer um e pode ser
realizada livremente ou por alguma recompensa. fslgexemplos sao: pintar uma
cerca, vestir uma crianga, preencher um formul@aomprar um par de sapatos entre
outras. Em outras palavras, tarefas podem serdrerasias atividades do dia-a-dia.

Segundo Nunan (1992) e Barbirato (1999), a defindgiLong é uma defini¢cao
nao técnica e ndo linguistica, pois os exemplosslpddem nao envolver a linguagem.
Nunan ainda acrescenta que uma tarefa pode farer g@ outra maior, como por
exemplo, a atividade de pesar um paciente pode ferte de uma tarefa maior que é
fazer uma avaliacdo médica. O problema, segundamundelimitar onde termina uma
atividade e onde comeca a outra.

Swales (1990) coloca que a centralidade de umdatakeuma posicdo

abrangentemente aceita. Para afirmar isso, ela dé&dinicdo de Crookes (1986, p.32)
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...a categoria “Tarefa”, geralmente usada pelos qusadores é

abrangentemente aplicavel e tem uma realidade |dgj@a. Muito das

atividades humanas, seja no trabalho ou na salaula pode ser visto
como uma série de tarefas, dentre elas, algumasupos um aspecto
comunicativo e outras nao. (p. 32)

Swales (1990) ainda acrescenta que as diferermsaprdfessores em relagéo a
sua pratica em sala de aula residem na naturezatadefas utilizadas e suas
combinacdes e é pela tarefa que eles as conhecem.

Outra definicdo a ser apresentada é a de RicHRlats e Weber (1986, p.286):

Tarefa é considerada uma atividade ou acéo cujaltado € obtido com
0 processamento ou entendimento linguistico, copw, exemplo,

desenhar um mapa enquanto se ouve uma fita, ou sepndo

instrucdes para realizar a tarefa. Eles dizem tambgue a “Tarefa”

pode ou nao envolver producdo linglistica, ela agerequer que o
professor especifique o0 que é considerado sucessua realizagdo. O
uso de diversos tipos de tarefas no ensino de dimgorna-o mais
comunicativo desde que propicie um objetivo pasala de aula que va
além da prética da lingua pela lingua (RICHARDS,PLAe WEBER,
1986, p. 289 apud NUNAN 1989, {5.6)

Nunan (1992) e Barbirato (1999), ao comentaremfmig@o acima, afirmam
que é possivel dizer que os autores tomaram unspgmiva pedagogica, ou seja, as
tarefas sao definidas de modo a atentar para &s agbaprendiz em sala de aula, nao
fora dela.

Mais uma definicdo € a apontada por Breen (198&)a,Narefa é considerada
qualquer atividade que propde o aprendizado delingaa. Essa atividade possui um

objetivo particular, conteudo apropriado e procegtitos bem especificados; ela tem o

" the category ‘task’, as used by researchers ghyeis widely applicable and has psychologicallitg.
Much, if not most, of human activity, whether in @oyment or in the classroom can be seen a sefies o
tasks — some having a communicative aspect, otteei$CROOKES1986, p.32)

8 _..an activity or action which is carried out as theult of processing or understanding language 5

a response). For example, drawing a map whileniisteto a tape, listening to an instruction and
performing a command may be referred to as tassks may or may not involve the production of
language. A task usually requires the teacherdégi§pwhat will be regarded as successful comphetib
the task. The use of a variety of different kindgasks in language teaching is said to make laggua
teaching more communicative ... since it providesigppse for a classroom activity which goes beyond
the practice of language for its own salRIGHARDS,PLATT e WEBER, 1986, p. 289)
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propésito de facilitar o aprendizado de linguasaRaautor, as tarefas podem variar
desde atividades simples até mais complexas colugasode problemas ou tomadas de
decisao.

Nunan (1992), ao comentar as definicdes de Long5){1Richards et al (1989)
e Breen (1987), diz que elas possuem algo em congua, envolvem 0O uso
comunicativo da lingua e que a atencado do apreddizcada no significado e néo
apenas na estrutura linguistica, e acrescentaggm®esmas envolvem os aprendizes em
compreensao, manipulagéo, producao e interacdagualtalvo.

Prabhu (1987) também define a tarefa como umadatie comunicativa em que
h& um periodo de esfor¢o autossustentado por ¢ada gpem sucedido ou ndo) para
alcancar um objetivo como interpretar um horérim mapa, um conjunto de regras
entre outros.

De acordo com Barbirato (1999), as definicbes deady(1992) e Prabhu (1987)
sao complementares, pois ambas colocam em evidéifeilentes pontos a serem
considerados em uma tarefa. Segundo a autora, Napaait.) ressalta a compreenséo,
manipulacéo, interacdo e foco no significado engu&rabhu (op. cit.) menciona o
esforgo para a compreensao e a questao dos objetivo

Swales (1990) ainda contribui dizendo que se datdoe estruturada como um
facilitador do processo de aprendizagem, como uno p&a atingir um fim, assim
teremos caracterizado realmente um aprendizadoadasem tarefas. Para ele, a
definicdo de tarefas melhor elaborada é a de Ga(t#i87), para quem a tarefa € uma
de varias atividades diferenciaveis e sequencideiepresentacdo de problemas que
envolvem aprendizes e professores em uma sérieratedimentos cognitivos e
comunicativos aplicados a um conhecimento existentenovo, para exploragcéo

coletiva de objetivos emergentes ou previsiveisrdale um ambiente social.
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Assim, as definicdes acima, com excec¢éo da detirdgdlLong (1985) por conta
de sua natureza néo linguistica, servirdo de baisegssa pesquisa, uma vez que elas
compartilham da ideia de que tarefas envolvem ocosaunicativo da lingua e que a

atencao dos aprendizes esta focada no significado apenas na estrutura linguistica.

1.2.4 Sequenciacao de tarefas

Um ponto bastante importante a ser discutido sobrdrabalho realizado com
base em tarefas é a sequenciacdo que deve seid#rds mesmas. Os professores tém
de decidir ndo apenas os tipos de tarefas a sgrersemtadas aos alunos, mas também
a ordem em que seréo introduzidas.

A ideia de as tarefas serem diferenciaveis e setpais € valida. O fato de
serem observaveis comeco, meio e fim, prop6e uieatacdo para os aprendizes, bem
como possibilita objetivos claros aos alunos e gorde referéncia para aquisicdo
(HUTCHINSON; WATERS, 1987 apud SWALES, 1990).

Richards (1990) salienta que os professores témdguelir ndo somente 0s
tipos de tarefas que serdo utilizadas em salatan#sm a ordem delas, sua seqUéncia
de realizacéo, velocidade, produtos (se os resdtadrao iguais para todos os alunos),
estratégias de aprendizagem e materiais.

A questdo da ordenacédo das tarefas também é desqdr Swales (op. cit.). O
autor comenta que para Long (1985) e Prabhu (1883arefas devem ser ordenadas de
acordo com sua dificuldade e complexidade. Parau8ane Madden (1985) e
Huttchingson e Waters (1987), as tarefas devenseguenciadas nos termos de seu

foco, considerando o aprendiz como usuario da #nguambém como aprendiz da
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mesma. O autor ainda afirma que a complexidadenelisidade de uma tarefa, ou
mesmo o seu foco em contetdo ou forma ndo sdsfdeeaierem previstas.

Candlin (1987) sugere que a atividade deve sertredda por professores e
aprendizes em conjunto. Swales (1990) discordandzgue esta ndo € uma condigcéo
necessaria para um aprendizado baseado em t&8efasdo ele, as ocasides aparecem
guando o instrutor sente necessidade, por exenmaliodp um sequéncia de tarefas néo
esta funcionando e precisa ser revista.

Realizadas algumas definicdbes acerca da ordenag8otaiefas, a seguir,

abordaremos os componentes das tarefas.
1.2.5 Componentes de uma tarefa

Uma tarefa possui uma forma de insumo que deveesbal (um didlogo ou a
leitura de um texto) e nao-verbal (uma sequéncifigieas), em seguida possui uma
atividade, derivada do insumo, que mostra o queposndizes devem fazer com relagéo
a ele. A tarefa possui (implicitamente ou explititate) um objetivo e os papéis de
aprendizes (Nunan, 1992).

Apresenta-se, assim, 0s componentes de uma taegfando Nunan (op. cit.),

pela figura abaixo:

Objetivos \ / Papel do aluno

Insumo » TAREFAS¢ Papel do professor

Atividades / \

Figura 2: Componentes integrantes de uma tarefaicativa (NUNAN, 1992, p. 11)

y

Contexto
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O autor ainda elenca trés detalhamentos alteosafara os componentes de
uma tarefa: Candlin (1987), Shavelson e Stern (188Wright (1987). Para Candlin
(1987), as tarefas devem incluir o insumo, papéemarios, acdes, monitoramento,
resultados éeedbackO insumo refere-se aos dados apresentados papaerglizes em
seu processo de aprendizagem. Os papeis especdigaacdo dos participantes em
uma tarefa. O cenario refere-se aos preparativaardta dentro e fora da sala de aula.
As acdes sdo os procedimentos ou sub-tarefas i seedizadas pelos aprendizes. O
monitoramento € a supervisdo do progresso da tddsfaesultados sdo o0s objetivos da
tarefa e finalmente feedbackefere-se a avaliagdo da tarefa.

Conforme Shavelson e Stern (1981) apud Nunan (1p9Y), a tarefa deve
levar em consideracdo os seguintes elementos:

Contetda o tema a ser ensinadamiateriais: coisas que os aprendizes
podem observar e manipulatividades: o que os alunos e professores
irdo fazer durante a aulabjetivo: pretensbes do professor para com a
tarefa; alunos: sdo importantes suas habilidades, necessidades e
interessesgcomunidade sociat a classe como um todo e seu senso de

grupo.

Wright (1987) sugere que as tarefas necessitamnmmamente conter dois
elementos, o insumo que € proposto pelo matemafegsor ou alunos e uma questao
inicial que instrui os alunos no que fardo com adod. Ele rejeita a nocdo de que
objetivos ou resultados sdo obrigatérios no sentidoque com certas tarefas uma
variedade de objetivos pode ser possivel e naaspaigaelo professor

Segundo Candlin (1987), os componentes de umatpoefem ser divididos em
insumo, papeis, cenario, acdes, monitoramentoltaees efeedback.

Neste trabalho, optamos por nos aproximar dos coamges levantados por

Candlin, pois acreditamos ser o levantamento maigteto e compativel com a nossa
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proposta. A seguir, apresenta-se um quacim os principais componentes sob a visdo

de Candlin (1987) e suas descri¢Oes:

Componentes

Descri¢ao

Insumo:

Qualquer dado da lingua apresentadqg
selecionado pelos alunos ou professor pa
exercicio e que é associado as experiéncig
participante.

ou
ra o
1S do

Papeis:

O que os participantes tém de fazer? Ql
propde a atividade? Como interagem? (
sua relacdo de que com quem? Quem a
guem monitora? Quem inicia? Quem guia?

lem
ual
ge e

Cenario:

Trabalho individual ou em par ou grupo®
combinacbes ou sequéncias devem
realizadas? A escolha do cenario fica para

participantes ou € previamente estipula
Quais relagdes com fora da sala da aula?

DU
ser

A0S

da?

Acdes:

Procedimentos a serem realizados
execucao da tarefa. Como sao feitos? Con

na
10 O

trabalho é dividido? Quais comportamentos

dos aprendizes sdo esperados, toleral
Quem faz o qué e com quem?

dos?

Monitoramento:

Como é feita a selecdo do insumesaolhal
dos papéis, do cenario e da atividade a
monitorada? Quem faz esse papel? Con
feito 0 monitoramento?

ser
0

D

Resultados:

Os objetivos da tarefa. Devem ser itlEsou
discernidas ou reformuladas? Existem va
resultados possiveis, permitidos? O critérig
sucesso pode ser definido pelos participan
Que conexdes podem ser feitas com ol
tarefas? Como séo definidos os objetivos?

rios
de

tes?

tras

FeedbacKretorno)

A avaliacdo da tarefa. Quem da? Para@u
Em qual estagio? @edbackesta implicito ng
propria tarefa? O feedback relaciona o
contetdo e o processo? Quais a cone
entre a tarefa e 0 mundo social e cognitivo
alunos? Como o feedback pode sef

e
|

x0es
dos

relacionado as mudancgas nos aprendizes?

Quadro 3: Principais componentes de uma tarefa (@AN, 1987)

° Traduc&o nossa.
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1.2.6 Tipologia de Tarefas

Muitos pesquisadores tém voltado seus trabalhosa parbusca de novas
metodologias de ensino de linguas, e o trabalho t@woefas comunicativas tem se
caracterizado como uma importante area a ser @esgtpuinesse sentido. Conforme
afirma Barbirato (1999), varios sdo os autorest§oeconduzido pesquisas na area de
tarefas, propondo varias tipologias. Por isso,sianecessario citar algumas tipologias
de tarefas que servirdo de base para esta pesquisa.

Para Candlin (1987), dentre os varios tipos de ftetarefas possiveis: foco na
solugdo de problemas, foco no aprendizado, nailligtio de informacé&o ou
experimentacéo, foco no discurso, entre outrose-dey em uma sala de aula, selecionar
quais séo os tipos de tarefas mais apropriados.

Candlin (op. cit., p. 15-16) oferece quatro tipedarefas:

1 — Foco no treinamento do aprendiz (\MENDEN, 1985)

(I) Tarefas de conscientizagéo: i) com foco em canimgua funciona; ii) com foco em como
os aprendizes reagem ao ensino e tarefas; iii)foomnas crencas que os alunos tém quanto
ao aprendizado de linguas.
(Il) Tarefas voltadas para necessidades, objetvierursos: i) com foco em o que é para| ser
aprendido; ii) com foco em como algo é aprendidip;com foco em quais fontes sergo

necessarias para as anteriores.

2 — Foco na troca de informacéo. (CANDLIN; EDELHOFF, 1982)

i) As tarefas tém como foco as ideias e informagis participantes em um grupo que 5ao
pesquisadas, sem um processo de selecdo ou slefieseo.
i) As tarefas tém como foco as ideias e informagdes participantes em um grupo que S&o
pesquisadash énfase é a importancia do resultado: ou um c@usdo grupo ou uma unig¢a
resposta correta.
iii) Troca de informacdes individuais, pesquisaidi#as comuns entre os participantes, oujum
consenso do grupo ou uma unica resposta correfarebies informacdes sdo dadas|de

diferentes aprendizes. A solucdo do problema esjantdo de diferentes informacdes de tpdo
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0 grupo ou da sala.
iv) Procura de diferentes informagdes, pesquis@elas comuns entre os participantes, oujum
consenso do grupo ou uma unica resposta corretla garendiz é responsavel por descabrir
informagé&o do problema ou do tépico e reportar pageupo. O resultado final é a compilagéo

de diferentes ideias de diferentes aprendizes.

3) Foco na pesquisa e experimentagcédo (GREVE, 1981)

a) Tarefas focadas no levantamento de problemgsestdes: O qué?
b) Tarefas focadas na formulacéo de hipotesesyué&s

c¢) Tarefas para decidir métodos e procedimentosio2o

d) Tarefas para decidir o plano de trabalho: Quando

e) Tarefas para avaliar os resultados: Quéo bem?

f) Tarefas para apresentar os resultados: PorQuf&? Como? De onde? Quando?

4) Foco nas estratégias de aprendizagem (BRUNER,749

l) Tarefas cujo foco € levantar questdes e prolddmeiais: Discutir
Il) Tarefas para selecionar, classificar e padamizazer sentido
[Il) Tarefas para inferir, deduzir e julgar: Ir aiélo dado

IV) Tarefas para aplicacdo dos novos dados:Transfgeneralizar

Quadro 4: Tipologia de tarefas (CANDLIN, 1987)

Na separacdo tipolégica de Candlin, as tarefagla8eificadas de acordo com o
seu foco pragmatico (tipos 1 e 2 descritos acima@ gisam a desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, sua inteigiieta negociacéo de significados.
Nas tarefas do tipo 3 e 4, os aprendizes estdallaido a dimensdo cognitiva, pois
estdo trabalhando sua capacidade de fazer infaggnestimulando seu raciocinio e
solucionando problemas.(SANTOS, 2003)

Prabhu (1987, P. 47) também elenca trés tiposrdfata Séo elas:

Atividade de lacuna de informacdo— Elas envolvem a transferéncia de
informac&o de uma pessoa para outra; ou de umafpama outra; ou de um lugar para
outro. Esse tipo de tarefa, geralmente, requerdiiecacdo de informacéo da propria
lingua ou na propria lingua. Um exemplo é o trabaim pares no qual cada membro

do par tem parte da informacéo total (uma figureompleta) e tenta transmiti-la
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verbalmente para o outro. Outro exemplo € completaa tabela com informacdes
disponiveis em um texto. Esse tipo de atividadeokeva selecdo de informacgéo
relevante, em que os aprendizes devem enconttériasi para completar e corrigir ao
realizar a transferéncia.

Atividades de lacuna de raciocinio Tarefas que envolvem derivar uma nova
informacdo por meio de inferéncias, deducdes, cauims praticos ou a percepgdo de
relacdo ou padrées. Um exemplo € planejar o hodeiam professor nas bases do
horario de aulas dado. Outro € decidir qual cuesagéio é melhor (por exemplo o mais
rapido ou mais barato) para um propadsito dentreedeicfes estipuladas. Esse tipo de
atividade envolve compreenséo e transmisséo demafgio, em que a informacao nao
€ idéntica a inicialmente compreendida. Existe aoocinio que conecta as duas.

Atividades de lacuna de opinido essas tarefas envolvem a identificacéo e
articulacdo de uma preferéncia pessoal, sentimentoatitude em resposta a
determinada situacdo. Um exemplo € completar ustarfd, outro € tomar parte numa
discussdo sobre uma questdo social. Esse tipoiddade pode envolver o uso de
informacédo real e formulacdo de argumentos paustiigativa de opinido. Nao ha o
objetivo de demonstrar resultados certos ou erratkrs razao para esperar 0 mesmo
resultado de diferentes individuos em diferentesides.

Barbirato (1999) afirma que elaborar uma tipoladgatarefas pode ser util para
gue o professor possa planejar sua aula em cada@esi@as etapas, de acordo com as
necessidades dos alunos. A autora, por ocasidaaeesquisa na area de tarefas,
realiza uma separacao das tipologias de tarefasésncategorias: Tarefas de interacao
social, tarefas de troca de informacédo e tarefgsitteas. A seguir apresentamos um

quadro com as tipologias de tarefas apontadas gutir8to (1999, p. 72-6):
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1. Tarefas de interacéo social

a) Compartilhar e contar, Dubin; Olshtain (1986¢st¢ tipo de tarefa, os alunos tém
de contar suas experiéncias e isso pode se daa fwima de entrevistas, interacogs,
pesquisas e opinides. Os alunos poderao contruir experiéncias vividas por eles
mesmos ou por outros, poderdo contar historiagiédas, reconstituir sequéncias de
historias, edir opinides, discutir atitudes, manifestar préfieias e reacdes pesso:
Essas tarefas exigirdo que o aluno esteja engajadmteracdes, com uma énfase| no
social.

b) Atividades de lacuna de opinido, Prabhu (19B@xcrita anteriormente.

c) Desempenho de papéis, Littlewood (1988). E uanefa de simulacdo em que |0s
alunos devem se imaginar em uma situagcdo comumdtrsala de aula como, por
exemplo encontrar um amigo na rua, entre outrosal@ss podem adotar um papel
especifico na situagdo ou agirem como eles messwgomportando como se| a
situacao realmente existisse.

2. Tarefas de Troca de Informacéao

a) Atividade de lacuna de informacao, Prabhu (19B&$gcrita anteriormente.

3. Tarefas cognitivas

a)Atividades de lacuna de raciocinio, Prabhu (19B&$crita anteriormente

b) Resolucdo de problemas. Essas tarefas envolgemaprendizes em tomadas |de
decisdo sobre um ponto em questdo enquanto usamgaadalvo. Podem ser
problemas ou quebra-cabecas que chamem a curiesi@sdalunos se concentram
mais nas caracteristicas da atividade do que npsctas formais (FONTAO DO
PATROCINIO, 1997)
c) Operacdes / transformacdes. Tarefas nas quaatunes focalizam caracteristicas
semantico-gramaticais que sdo necessarias quandanajna acuidade do uso |da
lingua. Exemplo é quando elementos da lingua sa@maalps, substituidos, re-
ordenados ou combinados (FONTAO DO PATROCINIO, 3997

Quadro 5: Tipologia de tarefas (BARBIRATO, 1999)

De acordo com as tipologias apresentadas, najaeséodas as tarefas descritas
podem envolver os aprendizes em interacdo oral, egt& proximas de possiveis
situacBes que o aluno possa vivenciar fora dadsakula, e que a atencao do aprendiz
esta mais voltada para o significado do que pdi@ma. Portanto, as trés tipologias

descritas acima servirdo de base para esta pesquisa
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1.2.7 Tarefas pré-comunicativas

E importante ressaltar neste momento a disting&catguns autores fazem com
relacdo a diferenca entre tarefa comunicativa efagoré-comunicativa, uma vez que
algumas tarefas propostas aos participantes destpiiga, durante a coleta de dados,
podem ser caracterizadas como tarefas pré-comivaisat

S&o pré-comunicativas as tarefas cujo foco divalerdre significado e forma.
Nelas, os alunos tém abertura para utilizar a Hrguo de maneira natural e
espontanea, mas, a0 mesmo tempo, possuem um dhetdorioco na forma que deve
estar presente durante a tarefa, ou seja, os alwocam informacbes pertinentes
relacionadas ao exterior a sala de aula, mas tésti@mcia de que para realizar a tarefa
pré-comunicativa, devem procurar utilizar certositpe estruturais da lingua-alvo
previamente estabelecidos.

Para Barbirato (2005), as atividades pré-comuniaatapresentam um maior
controle, “trilhos” para sua realizacdo, onde deieados aspectos estruturais sao
focalizados com o objetivo de proporcionar ao aldominio e automacéo linguistica.
A autora segue afirmando que esse tipo de tarela poorrer em um planejamento
baseado em tarefas comunicativas, quando ha asitads de se sanar alguma
dificuldade dos alunos com relacdo a forma, poisrama pode e deve ser abordada
sempre que necessario, desde que a necessidajgstfifada pelo uso comunicativo
da realizacdo da propria tarefa.

Para Littlewood (1986)apud Barbirato (1999), através de atividades pré-
comunicativas, o professor oferece aos seus alanoportunidade de praticarem

elementos especificos que compdem a capacidadenamativa. Para o autor, esse tipo
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de atividade € muito encontrado em livros didaficish a forma de exercicios de
automatizacaodfills) ou préticas de pergunta-e-resposta.

Nesse sentido, acreditamos ser necesséaria uma tigirggdo entre trabalho
com foco no significado (tarefas comunicativas) ozof na forma (tarefas pré-
comunicativas) em um programa baseado em tarefabir8to (2005, p. 80-81) advoga
gue neste tipo de planejamento, o principio funddat®r deve ser o foco no sentido,
mas reconhece com base em Almeida Filho (1993), dprero de um ambiente
comunicativo podem ocorrer “ilhas de sistematizgcAmmentos de explicitacdo dos
itens mais complexos e que oferecem maior difidédaara serem apreendidos apenas
pelo insumo de maneira implicita.

Barbirato (op. cit., p. 83), para elucidar os ciit® do que caracterizam uma
tarefa comunicativa, realiza uma detalhada distird@ termos: exercicio, tarefa preé-

comunicativa e tarefa comunicativa. Segue abaixauadro onde a autora detalha as

trés.
Tipo de Tipo de interacdo  Planejamento Objetivo Tipo de egino
atividade
Exercicios - Interacao Planejamento  Levar os alunos - Ensino
explicitadora; estrutural ao dominio de centrado no
- Linguagem calcado em estruturas professor;
controlada, estruturas especificas - Aula
descontextualizada.especificas da tradicional;
lingua - Foco na
repeticéo.
Tarefas pré- - Interacao - Planejamento - Levar os - Ensino
comunicativas  explicitadora estrutural alunos ao centrado no
“disfarcada” de calcado na dominio de professor que
comunicacao; forma que vem estruturas decide quando e
- Linguagem disfarcada; linguisticas 0 que o aluno
controlada porém - Temas ficticios especificas; deve falar;
contextualizada. @ com - Preparar para a- Tarefas
personagens comunicacdo. pedagodgicas que
ficticios focalizam a
elaborados para forma;
acomodar a - Representa a
estrutura do dia aula moderna

que deve ser comunicativa;



Tarefas
comunicativas

aprendida.

- Interacéo
implicitadora; tematico;

- Nao hé estruturas - Foco no
linguisticas pré- sentido;
determinadas; - As tarefas sdo
- Momentos de organizadas em
explicitacdo podem torno de um
ocofrrer. tema.

- Planejamento Comunicacao.
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- Representa a
grande maioria
dos materiais
didaticos para o
ensino de LE;

A forma domina
de maneira
“disfarcada”.

- Ensino
centrado no
aluno que
desempenha as
tarefas em pares
Ou grupos;

- Tarefas =
geradoras de
interacéo;

- Lugar de
vanguarda, onde
gueremos
chegar.

Quadro 6: Diferenca entre exercicio, tarefa prétgunativa e tarefa comunicativa (BARBIRATO, 2005,

p. 83).

Neste trabalho pretendemos mostrar que as tamdasunicativas e pré-

comunicativas podem co-existir em determinados estos, principalmente quando

trata-se de um contexto cuja maioria dos aluno®rera:se nos niveis iniciais de

conhecimento linguistico.

Bitar (2008, p. 361) propde que

Entende-se que, ao se adotar uma abordagem baseadarefas, o
processo de ensino/aprendizagem passa a ser @d@am@m torno delas e
a énfase passa a ser dada para o significadopseatido. Nao se quer
dizer que a forma néo tem lugar nessa abordagem@mPacredita-se que
a forma pode e deve ser abordada quando houvessidaee

Alguns trabalhos ja elucidaram caracteristicasadieserseccdo. Cavalari (2005

apudBONVINO, 2007) questiona até que ponto uma atokedariginalmente com foco

na forma pode apresentar caracteristicas com focignificado. Conforme Cavalari, é

possivel, uma vez que:
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(...) parece haver uma relativizacdo do que seermionou chamar de foco
na forma, ou seja, parece ser possivel construsignificado durante a
interagcdo se as multiplas relagBes entre formadfunfiprem levadas em
consideracdo pelo professor a partir da andlisefatasas linglisticas e de
acordo com as experiéncias pessoais dos interastai@AVALARI, 2005
apud BONVINO, 2007, p. 38-39)

Em suma, concordamos com as assercdes acima denquen trabalho com

base em tarefas possa haver a coexisténcia doéoimyma e no significado.

1.2.8 Pré-tarefa

Durante o trabalho em sala de aula com um ensirseada em tarefas
comunicativas muitos alunos sentem algumas difexldd na realizacdo das mesmas.
Essas dificuldades variam entre falta de vocalylaréo conhecimento das formas
linguisticas necessarias, dificuldade na pronundé lingua-alvo entre outros.
Acreditamos que uma alternativa para sanar tasuttitdes dos alunos pode residir na
aplicacdo de pré-tarefas. Elas tém o objetivo épgrar os alunos para uma posterior
atividade cujo foco estara mais voltado para oiftgiwo do que para a estrutura
linguistica, ou uma tarefa comunicativa.

Uma pré-tarefa requer menos esforco cognitivo dmaldo que a tarefa
propriamente dita, pois apresenta menos quantidadeleinformacdo e menos
aprofundamento. (XAVIER, 2007)

De acordo com Prabhu (1987), alguns alunos coraldsermais extrovertidos,
ao interagirem para cumprir uma tarefa, tém meaosio de “arriscar” em frente aos
seus colegas, eles engajam-se na interacao poerastaais confiantes no seu sucesso.
Em contrapartida, alguns alunos considerados mextosvertidos ou menos confiantes
preferem refletir, planejar sua participacdo em tanefa observando as tentativas dos

colegas. Para o autor, essa situagdo em que assamiscam, apos a observacéo dos
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colegas, ndo apenas ajuda na propria confiancagtendizes que passam a interagir
mais, mas também possibilita ao professor sentiisgalunos encontram-se perto do
estagio da interlingua que esta sendo requeridotpedfa e convida-los a engajar-se na
tarefa.

Para Prabhu (op. cit.), a realizagdo de uma pefatasta intimamente ligada a
essa oportunidade de os alunos planejarem o e dates de participarem ativamente
em uma tarefa propriamente dita. Mas, o autor afigoe esse ndo € o unico objetivo de
uma pré-tarefa. Para ele, uma pré-tarefa, realicanatoda a sala, € uma oportunidade
tanto para os alunos aprenderem por meio de tesdabiu para 0s mesmos aprenderem
sem o risco de uma possivel falha publica.

A pré-tarefa também possibilita ao professor umaliagdo acerca da
dificuldade da tarefa a ser realizada posteriormelt por meio da pré-tarefa, o
professor pode ajustar o nivel de dificuldade deféaajudando os alunos. (PRABHU,
1987).

Portanto, acreditamos que a pré-tarefa poder s&mriie Util em um curso
baseado em tarefas comunicativas, uma vez qudezkce ao aprendiz a possibilidade
de um melhor desempenho ao realizar a tarefa propnte dita e maior confianga ao
interagir, no que diz respeito aos alunos menaeexttidos ou menos competentes na
lingua-alvo, e, por fim, as pré-tarefas também leumimuito o professor a estabelecer

o nivel de dificuldade da tarefa de acordo comaidade de sua sala de aula.

1.3 Interacao

Tendo em vista que um dos principais objetivosadpssquisa é analisar como

se da a interacdo dos aprendizes em um processasie/aprendizagem de lingua
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inglesa por meio de aulas que se pautam pelo usardfas comunicativas e pré-
comunicativas, acreditamos ser pertinente realiaarama breve revisao a respeito das
teorias de interagcdo em salas de aula de lingués,etas servirdo de base para as
andlises das interagfes neste trabalho.

A area da Linguistica Aplicada tem sido cenariovégas pesquisas acerca da
interacdo em sala de aula, uma vez que por meioteecdo € possivel levantar e
comprovar hipéteses sobre fendmenos decorrentpeodesso de ensino/aprendizagem
de linguas (CONSOLO; RESENDE, 2001). Para os asitarénteracao na sala de aula
€ construtora de conhecimento, pois € promotora cdetextos favoraveis a
aprendizagem por um processo comunicativo entig@sgentes.

Acreditamos que a andalise de interacbes estd iménge ligada aos
pressupostos da abordagem comunicativa, o quei inolutrabalho com base em
tarefas, uma vez que este pauta-se por situacoesigencia comunicativa. Allwright
(1984), ao comentar a importancia da interacdo em ambiente de ensino

aprendizagem de linguas, argumenta da seguintaform

A interacdo em sala de aula ndo é apenas um métoderno de ensino
de linguas, mas um fato fundamental da pedagog&aldade aula, uma
vez que tudo o que acontece em sala de aula serdégio de um
proce;oso de interacdo viva de pessoa com pessaANRIGHT, 1984,
p.156

Allwright (op. cit., p. 157) ainda aponta para &hins como de Prabhu (1980),
Breen; Canlin (1988j como exemplos em que a interacéo dentro da prddicsala de

aula foi realmente colocada em pratica.

19 |Interaction in the classroom not just as an aspkthodern’ language teaching methods, but as the
fundamental fact of classroom pedagogy — the faat happens in the classroom happens through a
process of live person-to-person interaction.

* Conforme mostrado na secdo 1.3.2 desta dissertasdmbalhos de Prabhu (1980) e Breen; Candlin
(1980) apresentam curriculo baseado na solucéarei@s.
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Para Santos (2008), o resultado do discurso aodsetrpela interacdo dos
aprendizes é o insumo linguistico. Consolo (198mbem afirma que a importancia da
interacdo na sala de aula deve-se as hipéteseseda gprendizagem de uma lingua-
alvo decorre da qualidade e da quantidade de ingomecido e também da qualidade
do processo interativo.

Van Lier (1977 apud TSUI, 1995, p. 11), concluequ

Se a chave para o aprendizado sdo exposicdo amdnsuinteracdo
significativa com outros falantes, nés devemos a@dc qual insumo e
interacdo as salas de aula podem propor... Nésnue estudar em
detalhes o uso da lingua em sala para vermoscsene o aprendizado se
da por diferentes modos de interacdo em sala déaul

A perspectiva interacionista de Long (1983) toman@gpartida a teoria do
insumo linguistico de Krashen (1984). De acordo c®amtos (2008), em alguns
aspectos a perspectiva de Long caracteriza-se contmuidade da teoria Krasheniana,
mas em outros, um rompimento com ela.

Santos (op. cit.) ressalta a importancia das hsedtede insumo e do filtro afetivo
de Krashel? afirmando que essas constituem o eixo principaideteoria.

A hipétese do insumo consiste da crenca de qua bastmpreensao de insumo
apropriado a comunicacdo para que o aprendiz aquitingua-alvo. O insumo
compreensivel é caracterizado por conter informa@dguistica levemente mais
avancada que o estagio de competéncia atual dadipr@ + 1). A hipotese do filtro
afetivo trata da consideracdo do componente emalcioomo fator importante, que

aliado ao insumo, assegura a aquisicdo de linguidtr® afetivo seria um bloqueio

12 |f the Keys to learning are exposure to input amhningful interaction with other speakers, we must
find out what input and interaction the classrooam @rovide... We must study in detail the use of
language in the classroom in order to see if ad learning comes about through the different ways o
interacting in the classroom.

13 A teoria de Krashen (1981, 1985) é constituidacieo hipéteses: 1 — Hipdtese da Aquisicéo-
aprendizagem; 2 — Hip6tese da ordem natural; 3pétese do monitor; 4 — Hipétese do insumo; 5 —
Hipodtese do filtro afetivo (SANTOS, 2008, p.23)
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mental que pode dificultar a aquisicdo quanto ralis estiver, ou facilitar se estiver
baixo (SANTOS, 2008, p. 23).

Alguns autores como Tsui (1995), Santos (2003)redSg2009) elaboram uma
discusséo acerca da ligagcédo que se faz das teeridsashen (1982) e Long (1982) no
que diz respeito a interacdo no ensino/aprendizagemlinguas em ambientes
pedagogicos. Para os autores, a hipétese de Lodgarquestdo de que o aprendizado
de uma lingua se d& apenas com a exposicdo a amdegquantidade de insumo. A
teoria de Long mostra que a aprendizagem se fazanmteda modificacdo de insumo.
Para este autor, a negociacao do significado (pedig confirmacgdes, clarificagbes,
repeticbes) pode maximizar a compreensibilidadesiamo.

Logo, a modificagdo do insumo esta diretamentalfgaconcepcao de instrucédo
para a aprendizagem, diferentemente de uma coreefgc@quisicdo de uma lingua.
Santos (2003), com base em Krashen (1982), digiaguduas. Segundo Santos (op.
cit., p. 34),

Krashen propde que aquisicdo e aprendizagem séamésos diferentes:
a aquisicao ocorre em um nivel subconsciente quengistema, ja que o
foco esta nos significados da mensagem, e a apegain se da pela
reflexdo sobre as formas e subsistemas.

Tsui (1995) também comenta essa distincdo de fordesaprendizagem
(aquisicdo por instrugdo ou consciente X aquisig@taral) com base em Long (1983).
Para Tsui (op. cit., p. 12), “O sucesso de apresdem contextos de instru¢do quando
comparado a aprendizes que adquirem a lingua traemee significa que a instrucéo
tem um importante papel na aquisicdo de uma lingdaida nesse sentido, Santos
(2009) acrescenta que os elementos “atencéo, émegxie foco na forma” pertencem
ao ambito do aprendiz e estdo inseridos no paradigbteracionista, uma vez que a

internalizacdo do insumo, segundo a visao de Ldegende do grau de atencédo a

questdes formais da lingua.
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Portanto, acreditamos que em um ambiente de eapimenidizagem de linguas
onde ha momentos de interacdo para o aprendizadoestdo da modificacdo do
insumo se faz bastante positiva para um ambiertagigico de aquisicdo de linguas
estrangeiras. Por isso acreditamos ser também s@eiesa explicitacdo de alguns
mecanismos de modificacdo de interacdo que se fadsentes nas analises desta
pesquisa.

Tsui (1995) elenca alguns dispositivos de modiicaga estrutura de interacéo,
sdo eles: pedido de confirmacdo; pedido de esaleeato; pedido de repeticéo;
decomposicao; confirmagédo de compreensao; auttigape

- O pedido de confirmacdo se d& quando o falantr ge certificar se o
interlocutor realmente entendeu o que foi dito. [iflde ser feito por meio de repeticdo
ou parafrase do que foi dito em entonacao inteticga

- O pedido de esclarecimento é usado quando ddottor necessita de ajuda
para compreender o que foi dito pelo outro. Umawuarforma de pedir esclarecimento
é “What do you me&ti

- O pedido de repeticdo é usado quando o intedodatha ao ouvir, ou ndo
entende o que foi dito pelo outro. Este pode s@dauma repeticdo de parte do que foi
dito com uma entonacdo crescente (entonagao demaygara que o resto seja dito
pelo interlocutor.

- Decomposicdo € a quebra de uma pergunta inicmlvérias partes para
facilitar a resposta do interlocutor.

- Confirmacdo de compreensdo é usada sob a formeRaght?”, “OK?” ou
“Do you understand it?2 Ela é usada para evitar falhas que comprometam a
comunicacao, ou quando o falante percebe que doiciéor ndo mostra sinais de que

compreendeu o que foi dito.
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- O termo autorrepeticdo é usado para se refdodas o exemplos em que o
falante repete o que foi dito anteriormente, megom®seja uma repeticdo exata do que
foi dito ou modificada.

Decidimos descrever os dispositivos de modificag@anteracdo sugeridos por
Tsui (1995) por se tratarem de uma tipologia aleatee que nos da a possibilidade de
adapta-los a analise realizada neste trabalho.

Também no que concerne a interacdo e correcdo (facforma) durante o
cumprimento das tarefas em sala de aula, acredstasap importante abordarmos,
mesmo que brevemente a questao do provimenteedibéclneste tipo de contexto.

Paiva (2003), a partir das definicdes de PennylB9§) e Ellis (1985) e Stemler
(1997}, conclui quefeedback‘tem sido tradicionalmente identificado como restpo
do professor (tutor) a um aprendiz motivada porumlg acdo relacionada a
aprendizagem desse aprendiz”. A autora, em suagt@ple definicdo parfaedback,
exclui os termos aprendiz ou professor, pois a@eaglie ofeedbackpode também ser
fornecido por um colega interagente ou por algugio mserido no ambiente de
aprendizagem propriamente dito.

Concordamos com a posi¢cdo de Paiva, uma vez quanailse de dados desta
pesquisa, realizaremos uma detalhada verificacgwalomento ddeedbacldos alunos
para com os colegas durante a realizacao dasdgmefpostas neste estudo.

Vigil e Oller (1976) apud Paiva (2003) distinguemisdtipos defeedback:o
feedbackcognitivo que informa sobre o uso da lingudeedbackafetivo que esta
relacionado as reagBes emocionais como respogsigpéiginteracdo. Para Paiva (op.
cit.) o feedbackcognitivo pode ser denominado como avaliativo feedbackafetivo

pode se denominado como interacional.

1 A definicdio de Stemler (1997) é destinada ao atmiartual.
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Tendo em vista que neste trabalho serdo analisatgaacoes cujo foco também
volta-se, em determinados momentos, para a fororadisamos ser necessaria uma
delimitacdo maior a respeito teedbaclcorretivo.

Lima; Mentin (2004, p. 120), ao comentafeedbackcorretivo em sala de aula,
afirmam
A negociacdo da forma implica uma funcdo didatioa, seja, a de
proporcionarfeedbaclcorretivo que encoraja o aluno a procurar recursos

para corrigir o proprio erro, buscando uma produ(@ondo apenas
compreensdo) mais precisa.

As autoras também afirmam que “o insumo compreehsies termos de
Krashen (1981) ndo é suficiente para uma aprenglizade linguas, os aprendizes
precisam de uma evidéncia negativa, ou seja, irdo@im sobre a ndo gramaticalidade
de seus enunciados.”

Nesse sentido, acreditamos ser necessario elersatipos de feedback
corretivos que se fardo presentes nas analisestdesx;6es dos aprendizes no contexto
estudado. S&o eles: correcao explictaast(reformulacdo); pedido de esclarecimento;
feedbackmetalinguistico; elicitacdo e repeticdo corretidA; MENTIN, 2004, p.
123).

Correcao explicita € feedbackno qual o interlocutor mais competente fornece a
forma correta, o que claramente implica que a pr@dwo emissor menos competente
estava incorretarecasté quando o interlocutor mais competente reformatko tou
parte do enunciado dito pelo emissor menos comigetpadido de esclarecimento é o
tipo defeedbackcorretivo no qual o interlocutor mais competentpressa que nao
compreendeu o enunciadepdbackmetalinguistico € um movimento corretivo em que

o interlocutor mais competente fornece informagécionadas a formacéo correta do

enunciado, mas nao fornece a forma correta diret@neelicitacdo é quando o
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interlocutor mais competente solicita a reformutagé enunciado; repeticao corretiva é
o feedbackno qual o interlocutor mais competente repete smm@ado mal formulado
pelo emissor menos competente dando énfase aparmeio de entonacao.

Uma vez finalizado o arcabouco tedrico necessiia a realizacdo das analises

desta pesquisa, passamos agora ao capitulo deatogfiadda investigagao.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE PESQUISA
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Neste capitulo, serd abordada a natureza da pasapbtada nesta investigagao.
Serdo apresentados o contexto da pesquisa, adecttizas dos participantes que
fazem parte deste estudo e as tarefas aplicadastdw pesquisa, juntamente com as
atividades prévias e posteriores a elas. Por fpresgntaremos os instrumentos e 0s

procedimentos metodoldgicos de coleta e analisiades.

Uma pesquisa qualitativa de base etnogréfica

Antes de iniciarmos a discussao acerca da natdesta pesquisa, acreditamos
ser oportuno elucidar novamente os objetivos deegmite trabalho, a saber:

* Analisar como se d& a interacdo dos aprendizesuemprocesso de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa por meiouths ajue se pautam pelo uso de
tarefas comunicativas e pré-comunicativas;

» Verificar a melhora da proficiéncia na linguaealdos aprendizes ap6s o
processo, por meio de testes (Oxford Placementss)egue foram aplicados no inicio
e no final do ano letivo de 2007.

Para alcancar os objetivos acima, optou-se porpesquisa qualitativa, de base
etnografica, tendo em vista que este tipo de ilgaesio € adequado para pesquisas que
focam ndo apenas o produto do ensino/aprendizagasp processo. De acordo com o
que asseveram Viana; Consolo (1997) e Barbiratdq)lQima pesquisa em sala deve
envolver uma atencdo maior ao processo de ensiendipagem e aos fen6menos que
ocorrem dentro dela. Nesse sentido, acreditamopegouisas qualitativas envolvem o

entendimento do contexto de pesquisa de uma pérspémica.

15 Oxford Placement Test 1 elaborado por Dave All89)
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Esta investigacdo tem por objetivo analisar comal&ea interagdo oral entre
aluno-aluno por meio de pares ou grupos maiordgzaedo tarefas comunicativas e
pré-comunicativas em lingua inglesa propostas pedfessor-pesquisador. A coleta de
dados sera feita por métodos considerados quatisatou seja: diarios, gravacdes em
audio e video e questionarios (BURNS, 1999; MOITAHRES, 1996).

Para Cavalcanti e Moita Lopes (1991), os métodosdleta acima, quando
aplicados, possibilitam varios angulos para inttggdo do objeto de estudo, o que,
segundo os autores, aumenta a confiabilidade demspiatacdes. Portanto, os dados
deste trabalho serdo triangulados busca de uma visdo segundo perspectivas msitipla
da situagéo estudada, o que proporciona maioraddida pesquisa. (BURNS, 1999).

Como o segundo objetivo deste trabalho é tambénficaera melhora da
proficiéncia na lingua-alvo dos aprendizes apésargsso de ensino/aprendizagem
pautado por tarefas, por meio de um teste de pénfiE®, utilizaremos também alguns
métodos quantitativos (andlise da evolucdo dosoalum teste) de modo que a
combinacdo dos dois métodos (qualitativo e quaiviilapossa corroborar os resultados
da pesquisa (BURNS, 1999).

Nesta sec¢do, foi demonstrada a opcao pela natdesta pesquisa. Na proxima,

tem-se a descricéo detalhada do contexto e dasipantes dessa investigacao.

2.2 O contexto de pesquisa

A sala de aula cujos alunos séo participantes @estguisa encontra-se em uma

faculdade de uma cidade de porte médio localizadagido noroeste do estado de Séo

180 teste de proficiéncia sera melhor descrito gad®e.4.4 deste capitulo
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Paulo. Este professor-pesquisador atua como docersteareas de lingua inglesa e
literatura de paises de lingua inglesa nestauitdid de ensino superior desde 2005.

A referida faculdade, instalada em 1999, é a prane Unica faculdade da
cidade e “visa a contribuir para o desenvolvimeldgais e, em especial, de sua regiéo,
formando profissionais dotados das competénciab#idades necessérias ao exercicio
de sua profissdo”, conforme consta de seu Projettagbgico Institucional. Conta,
atualmente, com os cursos de Administracdo de Esaprd.icenciatura em Letras e
Normal Superior, que foi transformado em Pedagogicano de 2006. Ela também
oferece cursos de pds-graduacéo (Lato Sensu) ceitap@dagogia e MBA

O corpo discente da instituicdo é formado por gessle classe média, egressos
do sistema publico e particular de ensino. Eleamtprofissionalmente em diversos
ramos durante o dia e, a noite se dirigem a esgduigdo em busca de formacéo
superior. Trata-se de uma instituicdo de ensinoppesui bastante projecdo regional,
uma vez que nela estudam alunos provenientes dessieg municipios da regido
noroeste paulista.

A postura da faculdade frente ao perfil dos licemdos em Letras é formar
profissionais dotados de competéncias e habilid@aea ministrar aulas de Lingua
Portuguesa e Inglesa e respectivas literaturas seaes de 5.2 a 8.2 do ensino
fundamental e no ensino médio. Conforme dados adbtith propria instituicdo, os
alunos por ela graduados podem atuar ndo apenas pafessores de linguas, mas
também exercer atividades afins como, por exemphiator, tradutor, revisor, critico
literario, assessor e consultor em empresas, péhlmente nas areas de comunicagao e

de publicidade.

" MBA — Master in Business Administration - é um smrdestinado a profissionais graduados em
qualquer area, que ocupem ou pretendam ocupardgssie geréncia ou direcao.
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2.2.1 O cenario da pesquisa

O contexto pesquisado € uma turma do primeiro iagoessante em 2007, de
um curso de Licenciatura em Letras pertencentefaida instituicdo de ensino. O
curso, que tem duracdo de trés anos, forma proéssste lingua materna e lingua
estrangeira, embora nem todos os alunos demonsto®sejo de seguir na profissdo. A
carga horaria voltada para o ensino de lingua sagie instituicdo € de cento e vinte
horas nos primeiro e segundo anos (trés horas sesmdimididas em dois encontros de
uma hora e meia) e sessenta horas no terceirauar@l{ora e meia semanal em apenas
um encontro).

No ano de 2007 a turma contava com trinta e qudtneos que ingressaram
no curso por meio de processo seletivo. A faixdaet@riava entre dezoito e quarenta e
cinco anos. Os alunos, em sua grande maioria, redementes de escolas publicas de
ensino fundamental e médio.

No que concerne aos participantes de pesquisalimdes selecionar dezessete
deles, os quais foram envolvidos mais diretameat@esquisa por participarem das
gravacdes em audio no trabalho com tarefas em paregupos maiores. Durante a
coleta de dados para este trabalho, mais especéitte nas gravacées das interatoes
optamos por posicionar um gravador em meio aosspallegrupos para captar as
interagcbes nas realizagbes das tarefas. Essa alefmsdtomada em virtude da
impossibilidade de captagdo das vozes dos alunost@@girem, quando esses eram
gravados com uma camera de video que era posiei@madum ponto fixo da sala de
aula. As transcricbes das tarefas realizadas argn-se do que foi captado com o

gravador que era posicionado em meio aos paresupogimaiores. Portanto, dos trinta

18 As gravacdes em Audio das interacdes serdo nadloritas na secdo 2.4.2 deste capitulo.
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e quatro alunos da sala, dezessete foram registcaaio o gravador de audio durante as
interacbes propostas pelas tarefas. Para obtermmosacompanhamento bastante
detalhado das interacdes decidimos focar nossasemanos dezessete alunos
(doravante participantes focais), cujas intera¢desn registradas e transcritas.

No entanto, vale destacar que os participantedat@is também responderam

aos guestionérios e fizeram o teste de proficiéncia

2.2.2 Participantes focais da pesquisa

A sequir, apresentamos um quadro com informacdes dlunos que
participaram das gravacfes em &udio durante as aeracdes orais propostas nas
tarefas’. Optamos por utilizar pseudénimos para os pasitgs focais a fim de
preservar suas identidades. Este perfil foi ttaca partir das respostas dos

questionarios (Anexo 3):

Participantes focais

Lisa: tinha 23 anos quando ingressou no curso de LdBastava da lingua inglesa, mas|soé
teve contato com ela nos ensino fundamental e médiba motivacéo para o aprendizado| da
lingua estrangeira e queria ser uma boa professora.

Meg: tinha 21 anos quando do seu ingresso no curso ttesL&sostava muito da lingua
inglesa e havia frequentado uma escola de linguast um ano antes de ingressar Nno Curso
de Letras. Informou também que gostaria muito deter inglés, por isso sentia-se motivada

para o aprendizado dessa lingua estrangeira.

Nancy: tinha 18 anos quando iniciou seu curso na ingfituiPossuia bastante motivacao para
o aprendizado da lingua inglesa, pois seus paiseamtivavam bastante, por acharem que ela
teria um bom futuro com a lingua inglesa. Nancyspbbastante contato com a lingua-alvo,
uma vez que frequentara um curso de linguas ermresoma de idiomas por cinco anos e meio.

Jay: tinha 22 anos quando ingressou no curso de L&@stava muito da lingua inglesa antes
do inicio do curso, mas ndo possuia muito contam @ mesma, apenas no ensino
fundamental e médio. Quanto a motivagao para md@za@do da lingua, ela informou que rjao
possuia.

Kate: tinha 34 anos quando ingressou no curso de Li@ema em Letras. Possui bastante

motivacao para o aprendizado da lingua inglesa, gmsta muito, possui contato com a lingua-
alvo por meio de mdusicas, filmes e internet. Egfientara um curso particular de idiomas|por
dois anos antes do ingresso no curso superiornioid que possui bastante motivacao pafa o

19 As tarefas serdo descritas na secédo 2.3 desteloapi
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aprendizado da lingua inglesa e que pretende, ddélecionar, compor em inglés, pois go
muito de cantar e j4 atua como cantora em algues lola cidade onde reside.

Sheyla: tinha 22 anos quando iniciou seu curso de Leffesindiferente quanto a lingua-alyo

Sta

e ndo possuia quase nenhum contato com a mesmanisaeexperiéncia com o inglés hayia

sido nos Ensino Fundamental e Médio.

Rick: recusou-se a informar sua idade tanto no primgiento no segundo questionario, mas
podemos admitir que sua idade encontra-se emntta &icinco e quarenta anos. Gosta muitp da
lingua inglesa, apesar de so ter obtido contado @omesma nos ensinos Fundamental e
Médio. Sua maior motivacdo para o aprendizado de limyua estrangeira esta no seu gosto

pela musica e pelo cinema.

Jane tinha 28 anos quando ingressou no curso de Létfasmou que n&o havia estudado a

lingua inglesa em outros cursos que ndo o Ensinddfaental e Médio, mas afirmou gostg
estar motivada para o aprendizado uma vez queagseiiornar uma boa professora de lin
inglesa.

Paula: tinha 33 anos no inicio do curso. Gostava da #nigglesa, mas ndo possuia qu
nenhum contato com ela, apenas nos ensinos FuntddneeMédio. Nao possuia nenhut
motivacao para o aprendizado dessa lingua estrangei

Mike: tinha 28 anos quando ingressou no curso de Ld&taga tinha bastante contato con
lingua inglesa, pois ja havia frequentado curso®stolas de linguas. Mike lecionava ling
inglesa em aulas particulares. Sua motivacdo etarte grande, pois queria aperfeicoar-s¢
idioma e também gostaria de lecionar em escolas.

Peter: tinha 37 anos quando iniciou seu curso de Licéum@iaem Letras. Nao gostava
lingua inglesa e ndo possuia henhum contato corasaen Disse que ndo possuia nenh
motivacao para o aprendizado da lingua inglesadnguessara no curso de Letras pela lin
portuguesa.

Claire: tinha 22 anos quando ingressou no curso de Léb@stava muito da lingua inglesa
havia estudado em uma escola de linguas por ciesesrantes de entrar na faculdade. C
possuia bastante motivacdo para o aprendizadoglalalvo e gostava muito da lingua.
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Marta: tinha 29 anos quando iniciou seu curso de Licém@izem Letras. Gostava da ling
inglesa, embora seu Unico contato tenha sido nes@n Fundamental e Médio. Pos
bastante motivacdo para o aprendizado da lingdassguma vez que gostaria de se to
professora dessa lingua estrangeira.

ua
SUli
rnar

Gary: tinha 19 anos quando ingressou no curso de Liatmai em Letras. Informou qu
gostava da lingua inglesa e que havia cursado anandsrante um ano em uma escola
linguas. Sua motivacao se dava pelo incentivoigha tlos pais para estudar.

le
de

Janet: tinha 20 anos, respondeu apenas ao primeiro quast, pois desistiu do curso
final do ano letivo de 2007. Nele, ela informou ggestava da lingua inglesa, mas I
informou ter muita motivacao para o seu aprendizado

Cristine: tinha 30 anos quando ingressou no curso de Liatema em Letras. Nao gostava
lingua inglesa antes de iniciar o curso, ndo tmhéo contato com a mesma, apenas no en
fundamental e médio. Informou que estava motivaala @ aprendizado da lingua ingle
pois, segundo eldp inglés é uma lingua falada no mundo inteiro, 80 temos que saber”,

Débora: tinha 18 anos quando iniciou seu curso de Lelinésrmou que ndo gostava da ling
inglesa e que ndo possuia nenhum contato com aana&m do que havia visto nos ensi
Fundamental e Médio. Sentia-se motivada apenasu@togmundo de hoje pede que tod

saibam outra lingua.”

Quadro 7: Descricao dos participantes focais.

Uma vez vistos os participantes que fizeram peeepesquisa passamos a

descricéo das tarefas aplicadas.
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2.3 Descricéo das tarefas

As tarefas comunicativas e/ou pré-comunicativdezatias nesta pesquisa foram
retiradas do livro didatico New Interchange (RICHAR 2003) para o nivel basico. A
sequéncia com que as tarefas foram apresentadasuaos também se deu de acordo
com a ordenacao do proprio livro didatico utiliza@ptamos também por apresentar as
tarefas de acordo com a sequenciacdo com quepalescam no livro didatico para que
a ordem com que as tarefas foram realizadas sejadaaesta secédo. Decidimos trazer
também uma breve descricdo das atividades antereoggosteriores a realizacdo das
tarefas, de modo que fosse possivel obter uma icisctotal das atividades que

permearam a realizacao das tarefas propostas.

Primeiratarefa

O objetivo dessa tarefa era discutir e chegar acansenso sobre qual era a
melhor rotina entre os trés personagens que fopras@ntados aos alunos por meio de
uma pré-tarefa, um exercicio de compreensado aadiBvimeiramente, na pré-tarefa
(anexo 1), os alunos deviam completar um exeraleiccompreensdo oral, no qual
constava uma pequena tabela com os nomes de tsEagens e lacunas com suas
respectivas informacdes de rotina: trabalho, horde acordar, horario de chegada em
casa e horéario de dormir. Esta pré-tarefa foi unepagracdo para a posterior realizagdo
da tarefa.

Na tarefa propriamente dita, os alunos foram separ@m pares e tinham de
discutir, utilizando a lingua-alvo, e chegarem a waonsenso sobre qual dos
personagens do exercicio anterior tinha a melhimaraliaria segundo a opinido dos

dois participantes da tarefa. Nesta tarefa, aagéer das alunas Lisa e Meg foi gravada.
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A primeira tarefa esta inserida tanto na tipolodga Atividades de lacuna de
opinido (PRABHU, 1987) como também na tipologia d-o@ troca de informacao
(CANDLIN; EDELHOFF,1982apud CANDLIN, 1987). As tipologias da primeira
tarefa, bem com as tipologias das tarefas seguedE® descritas na sec¢ao 1.3.5 do
capitulo de fundamentacéo teorica deste trabalho.

Anteriormente a realizacdo da primeira tarefa, loacs foram expostos a um
insumo rico em informacdes pertinentes a prépnafda Foi feito levantamento de
vocabulario relacionado a profissées sob a formaxdecicios em que os alunos tinham
de agrupar os novos itens lexicais em categoriascprofissdes, cargos de geréncia,
trabalho de escritorio entre outros. Também foraalizados exercicios de leitura e
audicdo de didlogos cujos participantes discutiaas sotinas profissionais.

Apés a realizacdo da primeira tarefa, foi propasto texto para que fosse
realizada a leitura e interpretacdo para solucédexdecicios de compreensao. O texto
apresentava a descri¢do da rotina diaria de trédasdes que trabalhavam durante meio

periodo para pagar seus estudos.

Segunda tarefa

Podemos considerar a segunda tarefa como pré-aoativa, pois nela os
alunos, em pares, tinham de interagir perguntandmbega sobre seus gastos mensais.
Mas para a sua realizacdo da tarefa, os alunoantirgor base algumas perguntas do
livro didatico (anexo 1). Os alunos também deviagef duas listas, uma das coisas que
tinham de comprar mensalmente e outra das coisas ggstavam de comprar.
Acreditamos que a segunda tarefa se insere noCmpopartilhar e contade Dubin;
Olshtain (1986apud BARBIRATO, 1999) e pertencente ao tipo Foco nadrale

informagéao (CANDLIN; EDELHOFF,1982apud CANDLIN, 1987).
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Como preparagdo para a tarefa (pré-tarefa), o ggofgpesquisador levantou,
juntamente com a sala, o vocabulario do quadraiante tarefa. O quadro apresentava
informacgdes de gastos habituais de jovens e adotieEstados Unidos. A interagéo
das alunas Nancy e Jay foi registrada na ocaskgta threfa.

Apds o cumprimento da tarefa, o professor-pesqarseghlizou uma atividade
de leitura e audicdo de um didlogo proposto petw ldidatico, seguida de um breve
exercicio de compreensao auditiva baseada no mesiugo. O tema do dialogo
proposto ligou-se ao da tarefa, uma vez que eleodsima a conversa de duas pessoas

fazendo compras.

Terceiratarefa

Os alunos, nesta ocasiao divididos em grupos, erewitlizar informacdes
contidas no livro (figuras de famosos e perguntasegtabelecidas, tais como: “What'’s
your favorite kind of...?” ou “Who’'s your favorite?”) para se perguntarem e
completarem um quadro com 0s gostos do grupo eatdela musica, cinema e
programas de TV. Como as perguntas a serem utizad interacdo encontrava-se pre-
estabelecidas no livro didatico, consideramos @sta tarefa pré-comunicativa.

Num segundo momento, os alunos tinham de ler efergncias de seu grupo
para a sala de modo que todos os grupos deverigar €@m um consenso sobre o0s
gostos da sala toda. O segundo momento da taref@dlizado juntamente com o
professor pesquisador, que reuniu as preferénomgmipos na lousa para discusséao e
consenso.

Essa também se caracteriza como uma taref€atepartilhar e contarde
Dubin; Olshtain (198Gapud BARBIRATO, 1999) e Foco na troca de informagédo

(CANDLIN; EDELHOFF,1982apudCANDLIN, 1987).
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A interagcéo dos alunos Kate, Sheyla, Rick, JaRatda foi gravada durante essa
tarefa.

As aulas anteriores serviram de preparacao p&ecaira tarefa, uma vez que
varios exercicios com o tema da tarefa foram raddiz em sala para oferecer insumo
aos alunos. Primeiramente, no inicio da licdo d@olididatico, o professor fez um
levantamento de vocabulario sobre estilos musaais dados estatisticos de vendas de
discos nos Estados Unidos. Apds o levantamentmoess itens lexicais, foi realizado
um exercicio em que os alunos ouviam um trechorda musica e numeravam 0S
estilos musicais (comoclassical”, “Pop”, “Rock” entre outros) no livro didatico de
acordo com a sequéncia ouvida.

Posteriormente foi feito um levantamento de vocains acerca de tipos de
entretenimento como programas de TV, filmes e nalsib a forma de um exercicio de
classificagdo. Os alunos deviam agrupar variossitemicais da lingua-alvo (como
“Talk Shows”, “Horror films”, “jazz” e etc) em trés categorias: filmes, programas de
televisdo e musica.

Em seguida aos alunos foi proposto um dialogo em agupessoas discutiam
gostos musicais, seguido de outro exercicio de oeangao auditiva com 0 mesmo

tema do dialogo.

Quarta tarefa

A quarta tarefa é uma tarefa de resolucdo de pr@sdede Fontdo do Patrocinio
(1997apudBARBIRATO, 1999), pois os alunos tinham de disg@m grupo, e decidir
(resolucéo do problema) qual era o melhor preteledesra a personagem apresentada

na pré-tarefa.



70

A pré-tarefa era uma atividade de compreenséo izaddm que os alunos
ouviam um programa de TV chamad&/io’s my date’. Neste programa, trés homens
disputavam a oportunidade de iniciarem um relacr@rdo com uma mulher que néo
podia vé-los, mas apenas ouvi-los. Os pretendele@am responder perguntas sobre
gostos musicais, de cinema e TV para que a pretengedesse escolher com base na
afinidade dos dois nestes trés quesitos. Da grav@gsta tarefa participaram os alunos
Mike, Peter, Claire, Marta, Gary e Janet.

Os exercicios que serviram de preparacdo paraeireetarefa também serviram
para a quarta tarefa, uma vez que as duas apareeaerasequéncia e tinham o mesmo
tema e vocabulario.

ApOs a realizacdo das terceira e quarta tarefalwws foram submetidos a
exercicios de leitura, interpretacdo de um texmahordava a tematica da muasica. Nele
encontrava-se a descricdo do estilo musical decag®res: Caetano Veloso, Bonnie
Raitt e Cui Jian. Os aprendizes deviam ler o text@eompletar as informacgdes
requeridas pelo exercicio do livro didatico. Asinaalidades dos cantores e os estilos

musicais de cada um.

Quintatarefa

A quinta tarefa foi uma Atividade de lacuna de infacdo Prabhu (1987). Nela
os alunos deviam desenhar suas arvores geneal@gizando alguns nomes em branco
e entregar ao colega. Em seguida, os pares tintersedperguntar os nomes dos
familiares que estavam faltando a fim de completaacarvore genealdgica do colega.
Como pré-tarefa, os alunos fizeram um exercicicetteante no livro didatico, mas nao
tinham de interagir para conseguir os nomes quast faltando, deviam procura-los

em um banco de palavras proposto pelo préprio thaatico. Como essa foi uma tarefa
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mais curta, foi possivel gravar a interacdo de dugdas. Sao elas: Sheyla e Cristine;
Marta e Débora.

Posteriormente a realizacdo da quinta tarefa, &osos foi proposto um
exercicio de compreensdo auditiva. Nele os alurmgach descobrir o grau de
parentesco de pessoas famosas, dispostas em fatogra livro didatico. Os alunos
também realizaram exercicios de leitura e inteagéai textual com o tema “familia”.

Terminada a descricdo das tarefas, passamos, ia, segdetalhamento de cada

um dos instrumentos de coleta de dados.

2.4 Instrumentos de pesquisa

Para a coleta de dados, foram utilizados diarigsedguisa (anexo 5), gravacoes
em &udio e video, gravacdes em audio das interalg#ealunos nas tarefas propostas
em sala, questionarios aplicados aos discentegd&)e e um teste de proficiéncia na
lingua inglesa (anexo 4) aplicado aos alunos i no final do ano letivo de 2007.

A segquir, oferecemos a descricdo de como cada lews fie utilizado na pesquisa.

2.4.1 Diérios do professor pesquisador

Foram utilizados diarios de pesquisa para regisigraulas deste professor
pesquisador cuja proposta esteve pautada por ghegaorais dos alunos quando
engajados em tarefas comunicativas e pré-comwnasatiurante o ano letivo de 2007.
Procuramos abordar nos diarios as informac¢desnpatés ao processo de ensino e
aprendizagem presente no contexto pesquisado.is¥@ralaboramos descricbes dos

pares ou grupos no momento das interagdes sugpetistarefas propostas.
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Os pontos descritos nos diarios se caracterizaranrggistrar o empenho e
engajamento dos alunos para com o cumprimento atefas, bem como os papéis

assumidos por eles durante a interagéo.

2.4.2 Gravacdes em audio e video

Para contribuir com a coleta de dados desta pestpiistilizada uma camera de
video, instalada em um ponto da sala de aula cémumaberto para todo o ambiente.
Foram gravadas vinte aulas durante o ano letiva0¥. Este pesquisador optou por
mudar varias vezes o posicionamento da cameragpara coleta de dados nao ficasse
presa a uma unica perspectiva da sala de aulam@ra&oi posicionada algumas vezes
no fundo da sala, por vezes no lado direito ou ersiguda mesma, sempre com o foco
aberto para captar todo o ambiente. No inicio, pedéessor-pesquisador notou que
alguns alunos se incomodaram um pouco com a pr@sEncamera na sala e passaram
a atuar de forma desnecessariamente polida nadsakula, mas essa situacdo de
desconforto foi diminuindo na medida em que a prgsada camera tornou-se algo
habitual, ou seja, apGs duas ou trés aulas gravadas

Devido ao fato de o microfone da camera nao ter sidiciente para gravar as
interacdbes, uma vez que ela ficava em um pontodaesala, optamos por fazer uso de
um gravador de audio portatil para registrar asragides em grupo realizadas pelos
alunos. Na medida em que as tarefas eram propas®salunos, este professor-
pesquisador escolhia um par ou grupo interagente gg registrado apenas em audio.
A escolha dos alunos para as gravacdes das inésra@pd pares ou grupos maiores se

deu de forma totalmente aleatéria. No momento @wnarda realizagdo da tarefa, este
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professor-pesquisador escolhia o grupo que se avasttisposto a iniciar a atividade
imediatamente e posicionava o gravador de audimeim aos alunos.

O mesmo desconforto das gravacdes em video sedsanpe nas gravacoes das
interacdes dos alunos, mas, felizmente, tambéraoloicionado apds algumas sessoées,
uma vez que o0s alunos nao se importaram mais cprasganca do gravador em suas
interacoes.

E importante ressaltar que a formacdo dos grupositaragir em pares ou
grupos maiores ficou a inteira escolha dos alumpmss estes se sentiram mais
confortaveis ao interagir com os colegas com guehaimn maior afinidade. Algumas
tarefas gravadas foram transcritas (Anexo 2) e wzidds a uma analise qualitativa, em
que as manifestagcdes dos alunos, trabalhando gmogy(pares ou mais), mediante o

uso de tarefas, que apresentem caracteristicasaméds para esta pesquisa, sejam

categorizadas para auxiliar nas respostas dasmasga mesma.

2.4.3 Questionarios

Durante esta pesquisa foram utilizados dois questios direcionados a todos
os alunos. (Anexo 3)

No inicio do ano letivo de 2007 foi aplicado aosnals um questionario que
tinha por objetivo levantar o perfil geral dos asningressantes no curso, suas
experiéncias prévias quanto a lingua inglesa, bemocas suas motivacfes para o
aprendizado da mesma.

Ao final do ano letivo, outro questionario foi aj@do. Esse objetivava levantar
conceitos avaliativos dos alunos acerca das tarefdizadas durante o ano letivo. Os

conceitos variaram ent@imo, bom, regular, ruim e péssimd segundo questionario
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também tinha por objetivo obter dos alunos suapria® avaliacdes acerca de sua
evolucdo na lingua inglesa durante o trabalhoz&@di no ano de 2007. Em uma escala
de: sei fazer, sei fazer parcialmente e ndo sei fageralunos puderam informar como
se encontrava sua competéncia para utilizar adimggiesa nas situagfes trabalhadas
em sala de aula. Os alunos também puderam inform&diante o segundo

guestionario, quais momentos da aula gostavamerassmotivos das escolhas.

2.4.4 Teste de proficiéncia

Para fins de obter um panorama geral do nivelrdicncia da sala na lingua
inglesa, um teste de proficiéentlganexo 4) foi aplicado aos alunos no inicio do ano
letivo de 2007. Esse teste conta com cem questokzdas para a verificacdo da
proficiéncia auditiva em lingua inglesa e outra® cpiestdes que medem a proficiéncia
do aluno na gramética. Portanto, a pontuacdo magimregpode ser atingida no teste é
de duzentos pontos. Os niveis de proficiéncia nosdfuklo teste variam da seguinte
forma: Advanced (avancado) — 165 a 200 pontoslpper Intermediate (alto
intermediario) — 145 a 164intermediate (intermediario) — 140 a 144tower
Intermediate(baixo intermediario) — 120 a 13Bjementary(elementar) - 100 a 119 e
Beginner(iniciante) — 0 a 99.

Ao final do ano letivo, 0 mesmo teste foi aplicasitwvamente aos alunos com o
objetivo de se obter dados da melhora dos alunastgua sua proficiéncia na lingua
inglesa apds as tarefas propostas nas aulas eicagdds pertinentes a esta pesquisa.

E importante ressaltar aqui que nosso intuito complizacido do teste foi o de

levantar os niveis de proficiéncia dos alunos ngui inglesa no inicio e final do ano

20 Oxford Placement Test 1, elaborado por Dave Allan
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letivo de 2007, ano em que o trabalho com taredasuaicativa e pré-comunicativas foi
inserido no programa de ensino/aprendizagem daediimglesa do contexto pesquisado.
O teste utilizado ndo abrange a proficiéncia emagabs macro-habilidades igualmente.
Entretanto, trata-se de um teste conceituado reacargilizado em diversos contextos
para selecdo e nivelamento de alunos. Portantedigmmos que o teste utilizado atende
as necessidades da andlise de uma possivel melbogae concerne a proficiéncia

gramatical e de compreensao auditiva dos partitégadesta pesquisa na lingua inglesa.

2.5 Procedimento de analise dos dados.

Os resultados das analises dos dados que visesp@nder as duas perguntas de
pesquisa séo discutidos e interpretados a pawdinrdaracdes dos aprendizes quando
engajados em atividades em pares ou grupos marwdmnte o trabalho com tarefas
comunicativas e pré-comunicativas no ensino/aprageéim de lingua inglesa e da
evolucao dos aprendizes ap0s esse processo.

Para responder a primeira pergunta de pesquiaamips uma analise em que
foram considerados os dados coletados a partir dibis questionarios aplicados,
gravacoes em audio e video da sala, gravacdes @im das interagdes dos alunos ao
trabalharem as tarefas e diarios do professor pssipr.

Os dados coletados nos questionarios foram sutboseta uma andlise
gualitativa, em que as respostas dos alunos fonafisadas e comparadas de modo que
pudessem corroborar ou ndo a analise dos demais.dad

As tarefas gravadas em audio foram transcritaex@@8) e também submetidas a
uma andlise qualitativa. Nela, observamos e desgres todas as manifestacbes dos

aprendizes que podem estar relacionadas aos alsjelesta pesquisa. As gravagdes em
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video da sala foram submetidas a sessdes de visom@ para que os dados delas
pudessem ser também analisados para complementdiocas assercdes feitas a partir
da analise das interagdes.

Os diarios do professor pesquisador também formwadbs a uma andlise
qualitativa em que todas as percepcdes deste poofpesquisador, durante a interacéo
dos aprendizes trabalhando com tarefas, pudessaplarnentar (ou ndo) as hipéteses
levantadas a partir da andlise das interacdesiaropnte ditas.

A partir de todos os dados descritos acima, foerantadas assergcoes acerca
das manifestacbes dos aprendizes encontrados entiplos de contexto: os alunos
trabalhando em pares para a solugao da tarefamounteragdo em grupos maiores para
0 mesmo fim.

No que concerne a segunda pergunta de pesquidiaanbs os dados
provenientes do teste de proficiéncia aplicadoadmsos no inicio e final do ano letivo
em que a pesquisa foi realizada. Para tal, reatigamma analise quantitativa dos dados
que foram obtidos a partir da correcédo do testestepor tabelamento dos mesmos.

Em suma, a partir da analise, comparacao e triag@w e dos dados acima, foi
possivel levantar e confirmar assercdes pertineatessa investigacdo que visa a
descrever como se da a interacdo dos discentes tdesta de Licenciatura em Letras
quando inseridos em um trabalho com tarefas corativés e pré-comunicativas em
um ambiente de ensino/aprendizagem de lingua egbesn como descrever também a
evolucéo dos aprendizes mediante esse processo.

Uma vez apresentada a metodologia de pesquisatrinrentos utilizados,
passamos ao capitulo seguinte, onde sdo analisaddscutidos os dados dos

participantes.
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CAPITULO Il
ANALISE DOS DADOS
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Este capitulo esta dividido em duas sec¢des. Negpanserao analisados dados
que visam a responder a primeira pergunta de pEsdGiomo se da a interacdo dos
aprendizes em um processo de ensino/aprendizagéngde inglesa por meio de aulas
que se pautam pelo uso de tarefas comunicatives-eomunicativas?” Para isso, serdo
utilizados os dados coletados a partir dos doistepréarios aplicados, das gravacdes
em audio e video da sala de aula, das gravaco@si@im das interacdes dos alunos ao
trabalharem as tarefas e dos diarios do professmusador.

A segunda secao deste capitulo visa a respon@éguada pergunta de pesquisa
“Quais implicacbes este processo apresenta enéiceagelhora dos aprendizes quanto
a sua proficiéncia na lingua-alvo?” Nesse sentitibzamos os dados provenientes do
teste de proficiéncia aplicado aos alunos no in&ifinal do ano letivo em que a

pesquisa foi realizada.

3.1 Andlise da tipologia das tarefas

Nesta secdo realizamos uma analise das cinco daaefan de descrevermos
detalhadamente a tipologia de cada uma com basgagaualiin (1987), Prabhu (1987) e
Barbirato (1999). O objetivo € demonstrar como agfas propostas aos alunos se
enquadram nas tipologias discutidas neste trab&ai@ isso serdo utilizados excertos

das interagdes que podem ilustrar as caractedsteaada tipo de tarefa.

Primeira tarefa
Como foi descrito no item 2.3.1 do capitulo de rdelogia, o objetivo da
primeira tarefa foi discutir e chegar a um consessbre qual eram os melhores

horarios e a melhor rotina dos trés personagendgogam apresentados aos alunos por
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meio de uma pré-tarefa que foi um exercicio de gemsao auditiva. Na pré-tarefa, os
aprendizes tinham de completar uma tabela comm#gdes de trés personagens em
relacdo a suas rotinas e horarios.

A primeira tarefa esta inserida tanto na tipologgAtividades de lacuna de
opinido (PRABHU, 1987) como também na tipologi@co na troca de informacéo
(CANDLIN; EDELHOFF,1982apud CANDLIN, 1987), pois ambas as tipologias tém
como foco as ideias, informacgdes e preferénciasopes dos participantelsso pode

ser observado no excerto abaixo.

Excerto 01
01 Meg: Agora eu pergunto pra vocé, vai (+) (incomp) Wheehthe best (+) daily

schedule?
02 Lisa: Tina

Percebemos que a aluna Meg pergunta para a sugac®iea qual dos
personagens possui a melhor agenda, ou seja, bsmeehorarios diarios. Meg utiliza
a lingua-alvo para identificar a preferéncia dealgsianto as rotinas apresentadas com
0S personagens.

Outra caracteristica presente na primeira tarefgue vai ao encontro da
tipologiaFoco na troca de informaca® que um dos preceitos dessa tipologia reside no
fato de que as tarefas desse tipo devem envolvapresidizes em pesquisa e troca de
idéias para obtencdo de um resultado que deve sansenso do grupo em relagdo ao

tema discutido. Isso também fica evidente no esapre segue:

Excerto 02

01 Lisa: Ah! Because...
02 Meg:is

03 Lisa:is

04 Meg: more normal.
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05 Lisa: more normal.

06 Meg:Ail

07 Lisa: Acabou?

08 Meg: Acabou. (+) A gente escolheu a Tina.

E possivel perceber que a aluna Meg deixa clarthgli08), mesmo que
utilizando a lingua materffa qual é o resultado da tarefa realizada. Ela afique o
consenso da dupla € que os melhores horéarios i mersonagem Tina, pois segundo
elas, € o horario mais “normal”, ou seja, mais pnaxdo conceito que as alunas tém de

um horario comum.

Segunda tarefa

Conforme a descricéo feita no item 2.3.2 do capitiel metodologia, na segunda
tarefa os aprendizes tinham de interagir perguotaad colega os seus gastos
financeiros mensais. Posteriormente, os alunoséamdeviam fazer duas listas, uma
com a relacdo das coisas que tinham de comprarainesse e outra das coisas que
gostavam de comprandéeds X wanjs

Acreditamos que a segunda tarefa se insere noCguopartilhar e contarde
(Dubin; Olshtain 198&pud BARBIRATO, 1999), pois, nela, os alunos deviancarmo
experiéncias quanto aos seus reais gastos finascetu seja, as informacdes
pertinentes a realidade de cada um dos participateriam ser colocadas em
discusséo para a resolucao da tarefa. Também t@rnedi ser essa tarefa pertencente ao
tipo Foco na troca de informacadqCANDLIN; EDELHOFF,1982apud CANDLIN,
1987), uma vez que a tarefa propde pesquisa desidemuns entre 0s participantes e o

resultado final é a compilacdo de diferentes iddediferentes aprendizes.

2L A questdo do uso de lingua materna X uso de lfatumsera discutida na secéo 3.1.2 deste capitulo
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Excerto 03
01 Nancy:Vai, How do you spend your money?
02 Jay: Como eu respondo?
03 Nancy:Vocécoloca clothing (+) é como vocé gasta o seu dinRdispend
(+) my money (+) in...
04 Jay:Entdo | spend my money clothing.
05 Nancy:In clothing (+) em roupas
06 Jay:in clothing
No excerto acima percebemos que a aluna Nandgautl lingua-alvo para
interagir com a colega Jay. Nancy questiona (I@hgaa colega acerca de seus gastos
financeiros. Ela também auxilia a colega a formsiax resposta (linha 03).

Ja no exceto 04, observamos que a aluna Jay ig&est gastos da colega

Nancy.

Excerto 04
01 Jay:How (+) does
02 Nancy:Nao, é o do
03 Jay:Ah t4, How do spend your most your money?
04 Nancy:l spend my money in personal care.

Observamos que Nancy (linha 04) utiliza a linglva-gpara mostrar a colega
seus gastos, trocando assim informacdes pessoaia colega.

Portanto, com base nos excertos 03 e 04, é possiveluir que a segunda
tarefa insere-se na tipologi€ompartilhar e contarde Dubin; Olshtain (198@pud

BARBIRATO, 1999) eFoco na troca de informaca8¢CANDLIN; EDELHOFF,1982

apudCANDLIN, 1987).

Terceira tarefa
Na terceira tarefa, os alunos, nessa ocasidao dosdem grupos de quatro ou

cinco alunos aproximadamente, deviam utilizar algsimmformacdes contidas do livro
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(figuras de famosos e perguntas pré-estabeleqgidaa)interagirem e completarem um
quadro com os gostos do grupo em relagdo a masieama e programas de TV.

Num segundo momento, os alunos tinham de ler efergncias de seu grupo
para a sala de modo que todos o0s grupos deverigar €@m um consenso sobre o0s

gostos da sala toda.

Excerto 05

1 Kate:What's your favorite kind(+)What's your favoriterid of music?
(incomp)

Sheyla:l like(+)

Kate: é:: romantic(+)music

Sheyla:l like romantic

A OWDN

No excerto acima, observamos que a aluna Katea(linliaz uso da lingua-alvo

para questionar o gosto musical da colega Sheyla.

Excerto 06

01 Sheyla:(dirigindo-se ao aluno Rick)Do you (+) do you liRep music?
02 Rick: | like very much

Aqui percebemos que Sheyla faz uma pergunta patke Ria, pontualmente

guestiona a opinido de Rick sobre musicas pop.

Excerto 07

01 Sheyla:Pergunto. O qué que vocés querem (apontando pra falta para ser
preenchido nas opinides do grupo) Entédo vai (H)\drat pode ser né? What (+)
como que é isso aqui é::

02 Kate: Kind of

03 Sheyla:What kind of do you like né?

04 Kate: ndo What kind of agora vocé escolhe (aponta no)lintisica ou...

05 Sheyla:What kind of mov mov?

06 Kate: movies

07 Sheyla:movies?
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08 Rick: Hmm (+) Hmm (+) | (+) I like Hmmm action

No excerto 07 percebemos que a aluna Sheyla,iadxipor Kate (linhas 02 e
04), faz uma pergunta para completar a tarefa, @gomue a lista com as opinides do
grupo pudesse ser completamente preenchida.

Portanto, tomando por base o que foi exposto cgunal excertos da terceira
tarefa, € possivel dizer que essa também se adacteomo uma tarefa de
Compatrtilhar e contade Dubin; Olshtain (1986pud BARBIRATO, 1999) eFoco na
troca de informacdo(CANDLIN; EDELHOFF,1982apud CANDLIN, 1987), pois os
alunos engajaram-se em uma atividade cujo foce@rgartilhar os gostos do grupo e

entrar em um consenso geral das preferéncias diodEntes.

Quarta tarefa

Na quarta tarefa, os alunos tinham de decidir greab melhor pretendente para
a personagem apresentada na pré-tarefa, que foatinidade de compreensao auditiva
em que os alunos ouviam um programa de TV cham#doo’s my date?”. Nesse
programa, trés homens disputavam a oportunidad@aiaem um relacionamento com
uma mulher que nao podia vé-los, apenas ouvi-lsspr@tendentes deviam responder
perguntas sobre gostos musicais, de cinema e Ta/quer a mulher pudesse escolhé-los
com base em sua afinidade para com eles nessesI@SER0s.

Consideramos a quarta tarefa como pertencent@acesolucdo de problemas
de Fontdo do Patrocinio (192pud BARBIRATO, 1999), porque os alunos deviam
discutir, utilizando a lingua-alvo, e resolver oolgema de escolher qual dos
pretendentes tinha gostos em comum com a mulher paelacionamento deles dar

certo.
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A tipologia da quarta tarefa pode ser ainda meklwdenciada a partir do

excerto abaixo, da interagdo dos alunos durantenpemento da tarefa.

Excerto 08

01 Peter:O Tony! Eu também achei que era o Tony!

02 Mike: (dirigindo-se para o aluna Claire ) What do younkRi

03 Peter:Porgue oh! O Tony gosta de Rock, Pop Rock

04 Mike: (novamente dirigindo-se para a aluna Claire) Whatalothink!?

05 Claire: Tony

06 Mike: Tony, Tony, Tony!

07 Peter:John ou Tony?

08 Claire: Tony! (+) (pega o gravador para dizer mais perONY! (aponta o
gravador para o aluno Peter)

09 Peter:Tony, Tony, Tony!

Nesse momento, o aluno Mike questiona os colegbee s problema a ser
resolvido. Ele pergunta o que eles acham (linhae @). Os outros participantes
respondem que o pretendente Tony € o melhor paraulher jA que ambos
compartilham gostos musicais semelhantes (linhao03por outros motivos que nao

sao explicitados.

Quinta tarefa

Na quinta tarefa os alunos deviam desenhar suasedrgenealdgicas deixando
alguns nomes em branco e entregar ao colega. Emdaegs pares tinham de se
perguntar os nomes dos familiares que estavamnmdlta fim de completarem a arvore
genealdgica do colega. A quinta tarefa esta inseraltipologia Atividade de lacuna
de informacao”(PRABHU, 1987), pois envolve a transferéncia dermacgéao de uma
pessoa para outra.

A seguir, apresentamos alguns excertos das inesadds aprendizes durante a

realizacdo da tarefa para comprovar a tipologiamaci
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Excerto 09
01 Sheyla:Who's (+) your (+) your (olha no livro)
02 Cristine: Pergunta facil hein (nome da aluna 2)!
03 Sheyla:Quem desses que eu quero eh:: (++) Hmm (++)
04 Cristine: Olha tem esses aqui oh! (aponta no livro) aqui oh!
05 Sheyla:Tem, mas eu quero filho.
06 Cristine: ndo tenho?
07 Sheyla:Vocé néao tem? (risos) (Incomp) Who's your (+)...
08 Cristine: cousin
09 Sheylacousin?
10 Cristine: My cousin (+) Fernanda e Ricardo
Na interagcdo acima, as alunas Sheyla e Cristiteragem para completar a
arvore genealdgica da colega. A aluna Sheyla damaod#ficuldades (linha 03) ao
encontrar um item lexical da lingua-alvo que n&a psesente no insumo (pré-tarefa) e
pede ajuda a colega para encontrar a palavra ™fgam interagir, mas Cristine avisa a
colega que ndo sera necessario procurar, poisaeldaem filhos, entdo Cristine sugere
gue Sheyla pergunte o nome dos primos (linha 08).
Ainda na quinta tarefa observamos também a interalg® alunas Marta e
Débora.
Excerto 10
01 Marta: (incomp) what's the name of your uncle?
02 Débora:E irméo, ndo é?
03 Marta: N&o, é tio.
04 Débora:Eh:: my name is uncle (+) my name is... (+) uncleSiyana (+)
Simone
Marta faz uma pergunta para Débora e esta, porcodbecer o item lexical
utilizado pela colega, arrisca perguntado se oMaea havia perguntado seria irmao,
mas Marta, em portugués, corrige e explica quavease da palavra “tio”. Percebemos
que Marta ajuda a colega a entender o que estada gperguntado (linha 03). Ao fim

da pequena interacdo, Deébora, apesar das difi@ddadonsegue responder

parcialmente, pois revela o nome de sua tia, sguddarta questionou o nome do tio.
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Uma vez realizada a descricdo das tarefas de acomoa tipologia adotada
nesta pesquisa, passamos agora a investigacante@;des com vistas a responder a
primeira pergunta de pesquisa. Para isso, nostend-que seguem, estabeleceremos
algumas hipdteses que podem auxiliar na investigaed interacbes dos aprendizes

trabalhando no cumprimento das tarefas.

3.2 Interacgéo (lingua-alvo X lingua materna)

Gostariamos de evidenciar nesta secdo que o dgsejos alunos apresentam
em completar o que esta estipulado como objetivprdpria tarefa pode ser uma das
razdes pelas quais, por vezes, interagem e negacsgmificado em lingua materna no
cumprimento da tarefa. Parece-nos evidente quetesg¢les das tarefas consideradas
comunicativas apresentaram mais negociacdo emalimgierna do que as tarefas pré-
comunicativas. O que pudemos perceber com os dédgse os alunos quando
interagem nas tarefas pré-comunicativas, o fazemfeqgncialmente, ou mais
frequentemente, na lingua-alvo, pois possuem dBd%’ norteadores da interacdo, ou
seja, com atividades mais “engessadas” os aluna®rjam mais tranquilidade para
interagir e negociar na lingua-alvo.

Nos excertos que seguem, primeiramente analisareragociacdes realizadas

na lingua materna, e posteriormente mostraremosgxiacdes na lingua-alvo.

Excerto 11

01 Meg: Because (+) because (+) is more normal.

02 Lisa: (risos) O que que vocé falou ai?

03 Meg: Eu falei que eu prefiro porque é o mais normab{ta (aponta no livro)
(+) levanta as sete e chega as seis (+) eu p(efiro Rodney chegas as onze e a
Ellen as nove. Eu prefiro um horério mais normal.

04 Lisa: Mas a Ellen vai trabalhar as cinco, olha.
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05  Meg:E cinco da manha ou!

06 Lisa: Ah! E cinco da manha? Boiei (risos)
07  Meg:E, ela é aeromoca.

08 Lisa: Ah!

No excerto acima, ap0s a resposta da aluna Medga(i) Lisa faz um pedido
de esclarecimento (linha 02), mas o faz na linguatema. Meg oferece o
esclarecimento requerido pela colega, mas tambéiraw lingua materna para isso.
Na linha 04, Lisa, ainda com davidas, argumentdé&mna lingua portuguesa, que nao
considera o horario da personagem Ellen normas, peigundo ela, a personagem iria
trabalhar as cinco (linha 04). Meg imediatamentdiea para a colega que se tratava de
um horério incomum para ela, uma vez que Ellemabalhar as cinco da manha. Lisa
concorda com Meg admitindo o mal entendido e Megliex para a colega que o
horario € anormal porque Ellen € uma aeromoca.uas dtilizam a lingua materna para
ISSO.

Na quarta tarefa, em que os alunos deviam escolhelhor pretendente para a

personagem Linda, os alunos também interagem giadimaterna.

Excerto 12

01 Mike: Because (++)

02 (Incomp)

03 Marta: Ela também gosta de Jazz.

04 Peter:Nao! Linda ndo gosta de Jazz!

05 Mike: She doesn't like Jazz

06 Peter: @ponta no livro) no Pop, no Jazz (+) Classicaloing)
07 Mike: No Jazz, no Classical...

08 Claire: S6 Pop

09 Mike: Just Pop

10 Peter:Eu acho que (+) Tony

11 Marta: Tony

12 Mike: Tony!

13 Marta: Tony!

14 Peter:O Tony! Eu também achei que era o Tony!
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E percebido nas linhas 03 e 04 que os alunos MaPeter argumentam sobre os
gostos da personagem e o fazem na lingua mateiika. (Rprendiz mais proficiente)
tenta verter as frases (negocia significado) pdfagaia-alvo (linhas 05, 07 e 09), mas
Peter, Marta e Claire insistem em interagir utiida a lingua materna.

Na quinta tarefa as alunas Marta e Débora tambégociam significado

utilizando a lingua materna.

Excerto 13
01 Marta: (incomp) what's the name of your uncle?

02 Débora:E irméo, ndo é?
03 Marta: N&o, é tio.

O feedbackcorretivo (LIMA; MENTIN, 2004) proferido por Martgara
solucionar a duavida de Débora e negociar o sigmdficdo termo tincle” se da em
lingua portuguesa.

Também foi possivel perceber que alguns alunogungprimento das tarefas
demonstram pouco interesse em interagir na linbwmg-aou respondem apenas
pontualmente.

Na quarta tarefa, quando os alunos deviam intersgjire quais seriam 0s
melhores pretendentes para a personagem apresaatpdatarefa, todos, com excecéo

do aluno Mike, responderam apenas o nome do peténd

Excerto 14

01 Claire: Tony

02 Mike: Tony, Tony, Tony!

03 Peter:John ou Tony?

04 Claire: Tony! (+) (pega o gravador para dizer mais perONY! (aponta o
gravador para o aluno Peter)
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Peter:Tony, Tony, Tony!

(risos)

(aluna Claire aponta o gravador para o aluno Gaeyescontrava-se afastado e
nao participava ativamente da interacao)

Gary: Prefiro nem comentar

(aluna Claire aponta o gravador para a aluna daeetambém nao participava
ativamente da interacéo)

Mike: Vai, grita Tony!

Peter:Grita Tony!

Janet:Tony

Peter Fala alto

Janet:ALTO! (risos)

(incomp) Oh my God!

(risos)

Peter:Fala ai, todo mundo ficou no Tony.

Mike: Everybody think about Tony (+) Tony is the propatedfor her

Foi percebido, a partir do excerto acima, que aglaonos demonstram pouco,

ou nenhum (aluno Gary, que preferiu ndo participagajamento ao interagir tornando

a interagcao bastante restrita.

Esse dado pode ser verificado também por meio el@gpcdes registradas por

mim em meu diario de pesquisa.

Para a tarefa, resolvi posicionar o gravador enoraeigrupo dos alunos Mike, Peter,
Claire, Marta, Gary e Janet. A escolha se deu fahp do grupo mostrar-se mais
descontraido, por isso acreditei que o gravadoiimeibi-los. Mike mostrou-se pré-
disposto a coordenar a interacdo, talvez pelo datder bastante conhecimento da
lingua-alvo e por sentir-se mais seguro que selega® para interagir utilizando a
mesma. Os outros alunos pareciam esperar que Még fizesse a pergunta. Mike
inicia a interagdo com a aluna Claire e logo enuisiegos alunos Peter e Marta passam
a interagir também. Alguns alunos como Gary e Jposicionam-se mais afastados,
conversando paralelamente e ndo demonstram irgeeggsparticipar ativamente da
interacdo. O grupo terminou a tarefa mais rapidéngoe os outros grupos e logo
chamaram o professor para desligar o gravadoérigil3/08/07)

Verificamos também a partir dos dados do diarioa@pialunos Gary e Janet nao

demonstraram engajamento para com a realizacaarefa.t Em relacdo a Gary, os

dados coletados com o segundo questionario vaonam&o com a postura adotada por

ele na realizacdo dessa tarefa. Perguntamos ai@lee a sua opinido a respeito das
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tarefas de interacao orais em pares ou grupos @saiBle atribuiu o conceito 2 (bom) e

respondeu:

Também é uma atividade divertida, onde falavamas gente errava em algumas
palavras, mas no final conseguiamos corrigir nogsoss (Gary, questionario 2 -
12/11/07)

A partir do que nos informa Gary, podemos verifigae sua posi¢ao frente as
tarefas comunicativas ndo corresponde a sua |pagi&o na terceira tarefa, uma vez
que ele e a aluna Jaffepreferem ndo interagir com os colegas. E posgiesieber
também que ele atribui o conceito bom as atividadpsstifica dizendo que as tarefas
sao um bom momento para “corrigir erros”. Diantesgedado, podemos nos valer da
hipétese que esse aluno prefere atividades em gs&wtura da lingua-alvo esteja em
foco. Assim é possivel acreditarmos que Gary ndicja ativamente da interacdo da
terceira tarefa, por esta ter como foco principabotetdo, a troca de informacdes entre
0s participantes. Outra hipétese que se pode lavand fato de o sucesso da interacéo
nas tarefas estar ligado a caracteristicas pessogie vai além da teoria sobre tarefas e
sua eficacia.

Em contrapartida, nas tarefas ditas pré-comun&stinas quais os alunos
possuem perguntas pré-estabelecidas para o cunmpoirdas tarefas, percebemos que
h& maior incidéncia de negocia¢ado na lingua-alvo.

Excerto 15
01 Kate: Who's your favorite actor?

02 Rick: Repeat please
03 Kate: Who's (incomp)Who's your favorite(+)actor?
(Incomp)

04 Kate: Actor ator(+)ator
05 Sheyla:Ator

2 N&o foi possivel obtermos a posicdo da aluna Jarestpeito das tarefas porque ela ndo respondeu ao
segundo questionario.
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06 Rick: yes(+)Hmmm(+)hmmm

07 Kate My favorite

08 Rick: My(++)favorite

09 Kate: Actor

10 Rick: Actor is(+)is(+) Hmmm(+) Robin Williams(+) maybe!
(risos)

11 Rick: Or not (ri)

No excerto acima, € percebido que o aluno Rickngorcompreender o que sua
colega Kate havia questionado, tece um pedido getigdo (linha 02). Ele
primeiramente o faz na lingua-alvo (linha 03) eadiegdenta traduzir o termo para
auxiliar o colega. (linha 04). Mesmo com a tentiile Kate de negociar o significado
na lingua materna (linha 04) e com a traducédo daaaSheyla (linha 05) Rick nao
abandona a lingua-alvo e continua, com a ajudaatie, hteragindo em inglés.

Na segunda tarefa, as alunas Nancy e Jay tambéragetn utilizando a lingua-
alvo.

Excerto 16
01 Jay:Ah ta, How do you spend your most your money?

02 Nancy:l spend my money in personal care.

Auxiliada pelo vocabulario pré-estabelecido naftapré-comunicativa, Nancy
consegue interagir com a colega utilizando a lirejua.

Foi também percebido nessa andlise, que as tgrefasomunicativas podem
proporcionar momentos em que os alunos ultrapaesdimites propostos pela prépria
tarefa pré-comunicativa. Mesmo com as limitacbesntieracdo proposta, os alunos
utilizam a lingua-alvo para tecer comentarios sabrema discutido. Isso pode ser

percebido quando a aluna Kate, ao ouvir do aluri Rue seu ator preferido é Paulo

Autran, comenta o recente falecimento do ator.



92

Excerto 17
01 Kate: Who's your favorite actror? (para o aluno Rick)

02 Rick: Hmmm Paulo Autran
03 Kate: Who's is dead, n&o?

04 Rick: dead dead, is very dead (risos)

05 Sheyla:in memorian

06 Kate: Paulo Atran?

07 Rick: Autran

08 Kate: Com L?

09 Rick: Com U (+) Autran (+) com N de navio no final

Os alunos Rick e Sheyla compreendem o que Katse dés interagem
confirmando, e utilizam a lingua-alvo para iss@ar@vidente que o interesse dos alunos
nessa interagcdo ndo se encontra voltado parauueatpré-estabelecida na tarefa e sim
para 0 assunto que esta sendo discutido.

Os dados de Sheyla provenientes do segundo quastiorambém podem
reafirmar a assercdo de que as tarefas pré-conivagapodem proporcionar
dinamicidade do processo de ensino/aprendizagenmaseunessidade de seguir sempre
0S preceitos estipulados pela préopria tarefa pnrédoicativa. Sheyla, quando
questionada a respeito do que achava do trabalimotamefas comunicativas e pre-

comunicativas, atribuiu o conceito 1 (6timo) e ifistu:

Através dessa conversacdo aprendemos com maigdddeil porque
estamos fazendo algo dindmico sem seguir ao pétdad livro, ndo €
uma coisa forcada. (Sheyla, questionario 2 - 10771/

Outro momento em que fica evidente que os alunossadrendem apenas na
reproducéo dos “trilhos” propostos na tarefa pnénaoicativa se da na interacdo dos

alunos Kate, Jane e Rick.

Excerto 18

01 Kate: e:: Who's your favorite singer? Singer? (apontdivro) (+)Cantora
(aponta no livro outra figura) (+) singer

02 Jane:Aline Barros (++) Do you Know Aline Barros (+) kn@w

03 Rick: More or less (+) more or less
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04 Kate: Ah! Ok

Percebemos que Kate questiona Jane quanto a stmacéavorita (linha 01).
Jane responde pontualmente a pergunta de Kategemaseguida, vai além do que é
proposto na tarefa e questiona o amigo Rick sec@hnece a cantora Aline Barros
(linha 02). Jane decompde sua pergunta para glkeaRiompreenda melhor; para isso
ela repete apenas o verbo da pergunta (linha 02k & Kate interagem com Jane
utilizando a lingua-alvo.

Em suma, a partir dos excertos nesta secdao, $si mostrar que a utilizacao
de tarefas pré-comunicativas no contexto estudadpopcionou mais momentos de
negociacdo na lingua-alvo do que as tarefas putanoemunicativas. E possivel nos
valermos da hipotese de que para um contexto cas® ende a maioria dos alunos
possui pouco ou nenhum contato prévio com a lirsdu@- € vantajoso utilizarmos
tarefas pré-comunicativas como proposta para igfiesaorais entre os alunos em pares
Ou grupos, uma vez que o fato desta serem maigseagas” pode auxiliar os alunos
na negociacgao realizada durante o cumprimento@aiprtarefa. Contudo, nas analises
da tarefas puramente comunicativas, percebemosgjakinos, na intencdo de cumprir
0 objetivo estipulado pela tarefa, interagem e oego significado utilizando, na

maioria das vezes, a lingua materna.

3.3 Os alunos se esforcam para interagir

Em alguns momentos no decorrer do trabalho confatareealizado nesta
pesquisa, pudemos perceber que os alunos demonsahrasforco para interagir de
forma colaborativa na realizacdo das tarefas coratinas e pré-comunicativas. Temos

por base os preceitos de Prabhu (1987), de qudirscéle de tarefa envolve uma
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atividade comunicativa em que had um periodo der@sfautossustentado por cada
aluno (bem sucedido ou n&o) para alcancar um wbjdflencaremos alguns momentos
em que pudemos perceber o esfor¢co por parte dossapara que o cumprimento das
tarefas se desse de forma bem sucedida, e, conseeste, promotora de um
ambiente de ensino/aprendizagem de uma linguangstra.

Durante a realizacdo da primeira tarefa, percebe&mes aluna Meg esforca-se

para fazer com que a colega Lisa participe matazfnente da interagcao.

Excerto 19

01 Meg:Isso! Agora eu vou responder. E::: in my opiniojT{ma(++) agoravocé
pergunta Why.

02 Lisa: O que € Why?

03  Meg:E por que?

04 Lisa: Ahh! (+) Why?

05 Meg: Because (+) because (+) is more normal.

06 Lisa: (risos) O que que vocé falou ai?

07 Meg: Eu falei que eu prefiro porque é o mais normab{ha (aponta no livro)
(+) levanta as sete e chega as seis (+) eu pfefiro Rodney chegas as onze e a
Ellen as nove. Eu prefiro um horario mais normal.

Nesse excerto observamos que Meg (aprendiz maicipnbe) assume a
conducdo da tarefa e auxilia a colega a entendgueodeve ser feito (Linha 01).
Percebemos que Meg pede para a colega perguntgt paha que a interacdo fosse
adiante e houvesse um momento para explicacéoct=ide

Em outro momento dessa mesma tarefa, Meg requagajamento de Lisa para

que a interacdo possa ser realizada na lingua-alvo.

Excerto 20

01 Meg: Agora eu pergunto pra vocé, vai (+) (incomp) Wheehthe best (+) daily
Schedule?

02 Lisa: Tina

03 Meg: Why?
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04 Lisa: Ah, eu ia falar a Ellen, mas vocé falou que é cit@onanha!

05 Meg:Mas qual que é tua resposta?

06 Lisa: Como assim?

07 Meg: Qual que € tua resposta (+) em inglés?

08 Lisa: Ah, eu nao sei falar.

09 Meg: Que que vocé quer falar?

10 Lisa: E:: igual vocé (+) é o mais normal que tem (+) oas sao todos meio
malucos.

11 Meg: Entéo é (+) because

12 Lisa: Because (+) O que que é isso?

13 Meg: E porque também (+) mas pra responder

14 Lisa: Ah! Because...

15 Meg:is

16 Lisa:is

17 Meg: more normal.

18 Lisa: more normal.

19 Meg: Ail

Na linha 07 a aluna Meg pede para que Lisa reedaboa resposta em inglés.
Como Lisa diz que nédo sabe formular sua resposiagaa estrangeira, Meg se oferece
para auxiliar a colega na elaboracéo da respasteagl 09, 11, 15 e 17)

O esforco e as dificuldades das duas para realizéarefa também vém
confirmar o que ambas informaram no segundo quesim Por meio dele,
percebemos que as duas alunas gostavam das tatefativas. Lisa disse que gostava,

mas que possuia dificuldades com o vocabulario, ue dcou evidente no

desenvolvimento da tarefa.

Eu gosto muito das interacdes porque sdo desaderahas tenho dificuldades porque
ndo sei muitas palavras em inglés. (Lisa, quesim2& 12/11/07)

Meg, além de dizer que gostava das interacde® wisthém que as considerava
uma boa oportunidade para aprender e ajudar ogamldste fato também ficou

evidenciado na situacao interagdo mostrada notex2er

Eu gosto porgue eu pratico meu inglés e tambénpaguochinha colega que tem mais
dificuldade. Quero ser uma boa professora de inglésm esse tipo de atividade, eu
acho que estou num bom caminho. (Meg, questioRarit2/11/07)
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Os dados provenientes do primeiro questionario éambém corroborar o que
foi observado nos excertos acima. Acreditamos calarea Meg possuia mais facilidade
para interagir na lingua-alvo porque frequentanamte um ano, um curso de linguas
antes de seu ingresso no curso de Letras, ao dontl@& Lisa, cuja dificuldade se
evidencia pelo fato de que seu Unico contato cdingaia-alvo havia sido nos ensino
fundamental e médfd

Ainda no que diz respeito ao esforco dos alunos parsucesso da tarefa,
podemos analisar alguns excertos que demonstreaadback afetivoRAIVA, 2003
de alguns para com os colegas mais inseguros.

Excerto 21

01 Kate: | am afraid of (++) e:: Vou perguntar (++) e:: Whatd of movie do you
like (hnome da aluna)? (+) Kind of movie? (+) mo{aponta no livro didatico)
(+) yes

02 Sheyla:l like(++)

03 Rick: Action

04 Sheyla:Action

05 P:Very good

06 Rick: Very good

07 (outra aluna (Jane) entra para trabalhar no grupo)

08 Kate: What kind of music do you like? (+) kind of music gou like?

09 Jane:l like Pop music

10 Kate: Oh!

11 Rick: yes!!

Podemos perceber, nas linhas 05, 06 e 11 do exa@rnha, que os alunos Kate e
Rick parabenizam a aluna Sheyla (linha 05 e 06)atuaa Jane (linhas 10 e 11) por

responderem as perguntas corretamente. Eles o femgomapds verem o professor

elogiar Sheyla pela participacéo.

% Os dados da descricdo dos alunos focais podemedpr visualizados no item 2.2.1 do capitulo de
metodologia.
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Excerto 22

01 Sheyla:Vai, agora vocé (dirige a outra aluna Paula quemnava-se mais
afastada) faz pergunta!

02 Kate: Vai (Nome da aluna) manda uma bem quentinha para n6

03 Sheyla:Manda uma pra (home da aluna 1) bem chique!

04 (incomp) (Paula fica em siléncio)

05 Kate: Vai (nome da aluna Paula) fala tenta fazer

06 Sheyla:Faz uma pergunta ai.

07 Kate: Estamos treinado, ndo precisa ficar com vergonbgindomp) (++) do
you like (++) aqui oh (aponta no livro) pega agui(mcomp) (explica algo no
livro

08 Sheyla:Manda! Manda ai!

09 Paula:e:: do you like (incomp)

10 Sheyla:é programa?

11 Kate: o tipo de programa

12 Sheyla:qual tipo de programa?

13 Kate: Aqui oh (aponta no livro) What kind of

14 Paula:What kind of

15 Kate: Tv program

16 Paula:Tv program

17 Kate: do you like?

18 Paula:do you like?

Outro ponto interessante relacionado a colaborag®o alunos para com 0s

colegas € percebido quando alguns alunos procunasntivar a aluna Paula, que

apresenta mais inseguranca para interagir na limglesa, a tentar participar da tarefa.

Nas linhas 01, 02, 03, 05 e 06 podemos observaadlanas Sheyla e Kate, mesmo

utilizando a lingua materna, tentam incentivarumalPaula a interagir. A aluna Kate

insiste (linha 07) dizendo que a tarefa ndo paesan “treino” e que Nao é necessario

ter vergonha. Em seguida, Kate (linhas 13, 15 e di@)la Paula a formular sua

pergunta.
Excerto 23

01 Kate: Vai (nome da aluna Paula) What (+) What kind ofdf-inovies do you
like?

02 Sheyla:é filme ne?

03 Kate: (home da aluna Paula) movie € cinema (+) que tiporgema?

04 Paula:Eu néo gosto!
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Kate: vocé vai falar assim, | don't like (+) movies

Paula:l don’t like movies

Kate: movies

Paula:movies (neste momento a aluna Paula demonstra ertaaicitacao)
Kate: Ela fica muito nervosa (falando com o professor)

Sheyla:Nao precisa ficar nervosa € so pegar o rumo!

P:tenta! Vocé vai ver que tentando vocé aprendeda thundo arriscando!
Vocé também

Sheylaimais do que eu, nossa!

Nesse momento da interacdo as alunas Kate e Sheig®em novamente que a

aluna Paula participe (linhas 01 a 03). Paula d& mfo gosta de cinema, mas, mesmo

com a resposta negativa da colega, Kate a ajudanaufar sua resposta negativa na

lingua-alvo (linha 05). Apés feedbaclde correcdo explicita (LIMA; MENTIN, 2004)

de Kate, o semblante de Paula aparenta nervosismer ajue interagir, Kate entéao

recorre ao professor, que passava por perto, padaraa incentiva-la na participacéo

(linha 09). O professor incentiva Paula (linha Hizendo que todos deviam “arriscar”

para aprender. A fala do professor é reforcadagdalea Sheyla que, ao dizer “mais do

gue eu, nossa!” que afirmava também possuir ddangs, mas estava arriscando.

Nesse momento, os dados provenientes do diaresiguisa podem contribuir

com a andalise:

Percebi que as alunas Jane e Paula ndo participatamente da interacdo por isso
aproximei-me para averiguar o que acontecia. Nesz@mento Kate chamou minha
atencdo para o fato de uma das alunas, Paula, et@ondtrar muito interesse em
participar por ficar muito nervosa. Nao quis intemuito, mas disse que ela devia
arriscar mais, pois é assim que se aprende, e tslagam arriscando no grupo, por
isso ela ndo deveria ter vergonha de arriscar tamf@dario, 04/06/07)

Sheyla insiste mais uma vez que a colega Paut&ipar como no excerto

abaixo.

01

Exceto 24

Sheyla:Pergunta pra ela pra ela falar (aponta para a &aoka) (+) ela (home
da aluna Kate) vai ajudar ela vai. Vai (nome daalBaula) n6s vamos te ajudar
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Paula:ndo gosto

Sheyla:ndo tem gostar! Eu também n&o gosto, mas nos falamo
(incomp)

(risos)

Sheyla:Ah! Essa foi boa!

Rick: muito boa, muito boa

Sheyla volta o foco da interacdo para a participaigiPaula (linha 01). Ela pede

a aluna Kate, que é mais proficiente, para ajutabém. Como a aluna Paula recusa-se

a participar dizendo que “nédo gosta” (linha 02)eyda a repreende (linha 03) com tom

de brincadeira dizendo que n&do é necessario gastiys tém que participar mesmo

sem gostar, gerando um momento de descontracdorupm,gpois todos riem da

repreenséo de Sheyla para com a colega.

E possivel perceber que a aluna Sheyla insistariiasta participacio de Paula.

Acreditamos que isso acontece pelo fato de a @dgitina Sheyla sentir bastante

dificuldade em interagir na lingua-alvo e, mesmm @ dificuldade, ela realmente se

esforga para participar da interacéo.

No excerto abaixo observamos que Sheyla afirmarafegsor que ndo tem

medo de errar durante as gravagdes das interacoes.

01

02
03
04

Excerto 25

P:Don’t be afraid of the recorder (+) néo fica (+prfica com medo do
gravador

Sheyla:Nao eu nao

P:N&o tenha medo de errar

Sheyla:Nao (+) Ja errei aqui.

Podemos perceber que a posi¢ao tomada por Shewafrdatar a dificuldades

do uso de uma lingua estrangeira repercute em igndicativa mudanca de postura

guanto ao uso da lingua-alvo. Isso se evidencia fa¢b de que Sheyla, no inicio da

terceira tarefa, apresenta bastante dificuldadela@morar as perguntas e respondé-las.
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Percebe-se, no excerto abaixo, que na linha O2asksa o turno para o colega Rick para

“livrar-se” da interagéo.

01

02

Excerto 26
Kate: What's your favorite kind of mov(+)movies?

(incomp)
Sheyla E:: filmes né? Fala ai vocé agora (apontando palano Rick)

Contudo, ao final da mesma tarefa, ela, além denih@r (eedbackafetivo) os

colegas com dificuldade, predisple-se a elaboregupéas e respostas utilizando a

lingua inglesa com mais naturalidade.

01
02

03
04
05
06
07
08
09
10

Excerto 27

Paula:Pergunta (nome da aluna Sheyla)

Sheyla:Pergunto. O qué que vocés querem (apontando pra falta para ser
preenchido nas opinides do grupo) Entéo vai (t)\iat pode ser né? What (+)
COmo que € isso aqui é::

Kate: Kind of

Sheyla:What kind of do you like né?

Kate: ndo What kind of agora vocé escolhe (aponta no)linusica ou...
Sheyla:What kind of mov mov?

Kate: movies

Sheyla:movies?

Rick: Hmm (+) Hmm (+) | (+) | like Hmmm action

Sheyla:Hmm do you like music?

Sheyla, quando desafiada pela aluna Paula a famar pergunta (linha 1),

posiciona-se bastante segura para “arriscar’ eaxajuda de Kate, faz uma pergunta ao

aluno Rick. Logo ap6s a resposta do colega, eladéa pergunta a ele sem a ajuda de

Kate (linha 10).

Podemos dizer que a evolucdo de Sheyla no dedararefa evidencia um real

esforgco por parte desta participante da tarefaderpos dizer que a atividade proposta

proporcionou a essa aluna um real ambiente de dipeglo da lingua-alvo.

Retomamos aqui a posicao de Prabhu (1987) de daefa envolve uma atividade
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comunicativa em que ha um periodo de esfor¢co awdteistado por cada aluno (bem
sucedido ou ndo) para alcancar um obijetivo.

Outros momentos de esfor¢o dos alunos no cumprongmttarefa podem ser
observados na terceira tarefa. O aluno Mike esfeecpara fazer com que 0s seus
colegas interajam utilizando a lingua inglesa.

Excerto 28
01 Marta: (aponta algo no livro)

02 Mike: (voltando-se para a aluna Marta) John? Why?
03 Marta: | think

04 Mike: [Because (++)

05 (Incomp)

06 Marta: Ela também gosta de Jazz.

07 Peter:Nao! Linda ndo gosta de Jazz!

08 Mike: She doesn't like Jazz

09 Peter: @ponta no livro) no Pop, no Jazz (+) Classicalging)
10 Mike: No Jazz, no Classical...

11 Claire: S6 Pop

12 Mike: Just Pop

13 Peter:Eu acho que (+) Tony

14 Marta: Tony

Quando a aluna Marta decide responder a perguniéilge informando que o
melhor pretendente seria John, ela apenas aponliaroptentando livrar-se de uma
resposta oral na lingua-alvo (linha 01). Mike patgu“Why (linha 02) para forcar
Marta a responder. Ela inicia sua resposta cbthifik’ (linha 03), mas Mike toma o
turno para proferifeedbackcorretivo, mostrando que a devida resposta pasxnoot
“why’ deveria ser feita comidecausé Diante da corre¢ao, Marta desiste e responde na
lingua materna (linha 06). Peter, também utilizaadimgua materna, a corrige dizendo
gue Linda ndo gosta de jazz. Imediatamente Mik&everfrase de Peter para a lingua-

alvo (linha 08). Ele o faz também na linha 12, are tfaduz a fala da aluna Claire para

o inglés.
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E percebido pelo excerto 28 que o aluno Mike detnarmstante preocupagio
em fazer com o0s colegas interajam de forma maticipativa e também percebemos
que h4d momentos de negociacdo de significado quistiiko tenta verter as falas dos
colegas para a lingua alvo. No entanto, tambénepensos que a intervencgéo de Mike,
por vezes, inibe a participacao de alguns colegas.

Podemos sugerir que Marta, por causdedalbackcorretivo de Mike na linha
04, sente-se inibida e toma uma postura menos congpida para com o cumprimento
da quarta tarefa, uma vez que desiste de intenaglingua-alvo. No excerto abaixo
percebemos mais um indicio de que Marta ndo se sentivada a interagir nessa
tarefa.

Excerto 29
01 Peter:Eu acho que (+) Tony
02 Marta: Tony
03 Mike: Tony!

04 Marta: Tony!

Neste momento da mesma tarefa (excerto 29), etage laconicamente,
apenas dizendo o nome do melhor pretendente pgexrsenagem. Durante toda a
interacdo proposta pela quarta tarefa, Marta paati@penas em 6 turnos de um total de
49, 0 que demonstra pouco engajamento para interagi

Contudo, o comportamento de Marta ao realizaristgtarefa em dupla com a
aluna Débora é totalmente diferente. Marta, aoragie com Débora, assume a
conducao da interacdo e incentiva a colega a fpatiajudando nas dificuldades.

Excerto 30
01 Marta: Who's your grandfather?

02 Débora:Eu néo vou falar em inglés.
03 P:come on, come on! (o professor sai)
04 Marta: My grandfather is... (+) my grandfather is

05 Débora:eh:::(+) Mother grandfather...
06 Marta: My grandfather
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07 Débora:(incomp)

Percebemos, neste excerto, que Marta inicia aagée (linha 01) e, apos a
recusa da aluna Débora em interagir (linha 02)centivo do professor (linha 03),
auxilia a colega oferecendo-lhe um modelo paraesjosta. (linha 04).

Acreditamos que os dados de Marta provenientesadmundo questionario
podem oferecer a resposta para sua diferente pastsrquarta e quinta tarefas. Quando
questionada a respeito do que achava das tarefated®;do oral e em pares ou grupos
maiores, ela atribuiu o conceito 2 (bom), masfjgsti da seguinte forma.

As atividades séo boas, pois ajudam a aprendepraiipcia, mas, as vezes, 0s alunos
nao cooperam. (Marta, questionario 2 - 12/11/07)

A partir do que nos informa Marta, podemos concljuie a diferente postura
dela ao interagir de forma lacénica com o grupaunarta tarefa se da pelo fato do
grupo, com excecdo do aluno Mike, ndo apresengaj@mento na interacdo. Também
podemos nos valer da hipétese de gudeenlbackcorretivo de Mike na quarta tarefa
possa ter inibido a participacdo de Marta, algo mfe acontece na quinta tarefa, uma
vez que a interagente de Marta na quinta tarefeed@omcompetente que ela. Nesse
sentido, retomamos novamente a posicado de PraBBu,(fh. 82), de que os aprendizes,
por apresentarem personalidades diferentes, ass veptaborativos, as vezes
individualistas, dominadores ou até timidos, podenar momentos conflitantes no que
diz respeito ao trabalho em grupo. O autor comgméaalguns alunos podem apresentar
mais receio de cometer algum erro interagindo casunlega do que com o professor e
advoga que o professor, para apoiar seus aprendiee® deixa-los livres para
procurarem, ou néo, a ajuda dos colegas em qualgasiao.

Em contrapartida, ainda no que diz respeito aagéo de Marta e Débora na
quinta tarefa, percebemos que, as vezes, a presengaofessor pode dificultar a

utilizagdo da lingua-alvo por parte de alguns aumda linha 05 do excerto 30, que
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Débora resolve arriscar no momento que perceba@oesta mais no campo auditivo
do professor. Esse dado vem evidenciar o fato @eagpresenca do professor pode
inibir a participacdo de alguns alunos menos egft@os e menos seguros quanto a
lingua-alvo. Um trecho do diario de pesquisa ddgssor/pesquisador pode também

confirmar esse dado.

Como havia outros alunos interagindo na mesmaatadefcidi posicionar o gravador
em meio de outra dupla. Desta vez, as alunas Dé&bbtarta foram gravadas. Percebi
gue a aluna Débora recusou-se a interagir utilzamdingua-alvo, por isso tentei
incentiva-la e logo sai de cena para que ela padessar interagir em particular com a
sua colega. Por vezes acredito que a presencaotessor pode inibir alguns alunos
menos proficientes e menos seguros, portanto ddeida-las sozinhas de modo que
nao houvesse nenhum receio de corregdo por pastealdaas. A interacdo delas
também foi bastante curta, pois logo me chamaram giaer que haviam terminado o
exercicio. (diario, 03/09/07)

Os dados de Débora, provenientes do segundo quéestiptambém reforcam o
que € mostrado nos excerto 30 e diario acima. Qugnodstionada a respeito do que
achava das tarefas de interacdo oral em paresupoggmaiores, ela diz que gosta e

justifica da seguinte forma:

O exercicio ajuda muito, o colega ensina de mofdratlite. Vocé ndo tem vergonha de
errar. E se errar, ele esté ali para ensinar. (B¢ljoestionario 2 - 12/11/07)

Por meio do que nos informa Débora, é possivalgber que ela prefere ser
corrigida pelo colega, e que na presenca do codgaydao tem medo de errar. Prabhu
(1987, p.82) também afirma que o trabalho em gpgute promover um ambiente de
suporte mutuo para os aprendizes que se sentensragreacados do que interagindo
com o professor.

Nesse sentido, observamos também que o trabalmota@fas em pares ou

grupos pode proporcionar uma alternativa para agueEunos que se sentem inibidos
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com a presenca do professor. Esses, quando trabatban os colegas, podem
demonstrar mais seguranca para interagir, 0 qusegoientemente, proporciona a esses

alunos maiores oportunidades de aprendizado.

3.4 Os alunos discutem a estrutura, Iéxico e prongéra da lingua-alvo

Como foi mostrado no item 1.2 do capitulo de funelaiacéo tedrica, um dos
aspectos a serem discutidos nesta pesquisa € quece#tos do que é ser comunicativo
devem estar em consonéncia com a realidade dalsaala. Uma aula comunicativa
nao deve tomar o ensino estrito da gramatica coodeln para se aprender uma lingua
estrangeira. No entanto, ndo devemos descartassibpmlade de se criar momentos de
explicitacdo de regras gramaticais. Além disso, anleto comunicativo ndo exclui o
professor que aproveita momentos para tornar etqdiaspectos formais da lingua-
alvo (ALMEIDA FILHO, 1993).

Ainda, para Barbirato (1999), momentos de expléitada estrutura da lingua
proporcionam ao aluno dominio e automacao lingusisti podem ser abordados desde
gue sua necessidade seja justificada pelo uso doativo durante a realizacdo da
tarefa.

Portanto, neste trabalho, acreditamos ser vali&oode que, em meio a tarefas
de interacdo, possa haver momentos em que o fodotefacdo se volta para a um
ponto gramatical, lexical ou fonético da linguaealv

Sendo assim, analisaremos alguns excertos cujalfmealunos, ao cumprirem a
tarefa, voltou-se para a discusséo de elementasmisxgramaticais ou da pronuncia da
lingua inglesa. Durante a primeira tarefa, as alurisa e Meg voltam sua discusséo

para um aspecto lexical da lingua inglesa.
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Excerto 31

Meg: Isso! Agora eu vou responder. E::: in my opinioji{ma(++) agoravocé
pergunta Why.

Lisa: O que € Why?

Meg: E por que?

Lisa: Ahh! (+) Why?

Meg: Because (+) because (+) is more normal.

Observamos que a aluna Meg, para fazer com queversacéao flua na lingua-

alvo, pede a colega para perguntar “why” possitio a explicacdo da deciséo (linha

01). Como Lisa ndo entende o significado do termiby”, ela formula um pedido de

esclarecimento para a colega. Meg rapidamentecaxphra Lisa, que compreende o

significado e da continuidade a interacdo. PerceBegue o momento de explicitacdo

do termo “why” ndo compromete a interacdo de mode g aluna Lisa, depois de

solucionar sua duvida, volta logo seu foco pareopgsta da tarefa.

A mesma manifestacdo pode ser observada em outroento da mesma

interacao.
Excerto 32
01 Meg: Entéo é (+) because
02 Lisa: Because (+) O que que é isso?
03 Meg: E porque também (+) mas pra responder
04 Lisa: Ah! Because...
05 Meg:is
06 Lisa:is
07 Meg: more normal.
08 Lisa: more normal.
09 Meg: Ail

Neste momento, a aluna Lisa novamente formula wiidpede esclarecimento

do significado do termo “because” (linha 02) e Megyamente explicita rapidamente

com a traducdo do termo para que a colega entewgiteea interagir (linha 03). E

percebido aqui que 0 momento de solucdo da duved.ish ndo compromete a
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interacdo, pois a aluna resolve sua duvida e paoagtilizar o novo item na propria
interacao.

Na segunda tarefa, € percebido o foco na forma, wemague a aluna Nancy
corrige o uso do auxiliar da colega Jay.

Excerto 33
01 Jay:How (+) does
02 Nancy: N&o, é o do
03 Jay:Ah ta, How do you spend your most your money?

04 Nancy:l spend my money in personal care.

Percebemos que a aluna Jay tenta formular sua rgarguilizando o verbo
auxiliar “does” (linha 01), mas Nancy rouba o tuftioha 02) para oferecerfeedback
corretivo (correcdo explicita) a colega informardgue o verbo auxiliar adequado
naguele momento deveria se&lo®, uma vez que ela estava direcionando sua pergunta
para sua interlocutora.

Na terceira tarefa, também observamos momentoxplEitacdo de aspectos
formais da lingua inglesa.

Excerto 34
01 Rick: Do you like(++) e:: do you like(++) Eu ndo sei pantar!

(incomp) (Kate aponta algo no livro didatico)

02 Rick: Do you like (++)

03 Kate: Horror films

04 Rick: Horror films?

05 Kate: No, | don’t like(+) cause I'm afraid(+)l have afd&? (dirige-se ao
professor e pergunta) (incomp)

06 P :1 am afraid of horror films (++) (incomp) | am aileof (++) | am afraid of
spiders

07 Professor fala com outro grupo (incomp)

08 Kate: | am afraid of (++)
No excerto 34, percebemos que Rick, no moment@zir sua pergunta para a

aluna Kate, queixa-se do fato de ndo saber conlzada (linha 01). Kate decide

ajuda-lo a formular sua pergunta apontando algolivro. Parece-nos que, nesse
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momento, Kate estd apontando para Rick o modelpedgunta proposto pela tarefa

pré-comunicativa. Portanto, esse também se camctsrmo um momento em que o

foco da interagdo voltou-se para a estrutura dgudininglesa. Os dados de Rick

coletados com o segundo questionario evidencianelgugosta das tarefas de interagédo
porque, segundo ele, elas prop6em momentos de nzagéw de estruturas. Ele atribui

0 conceito um (6timo) as tarefas e justifica daugeg forma:

Gostei muito, fica facil a memorizacédo. Além dissm ajuda o outro nas dificuldades.
(Rick, questionario 2 - 12/11/07)

Fica claro que o aluno Rick atribui as tarefas ujetovo de memorizacao das
estruturas. Ele também alega ser importante odato trabalho em pares ou grupos
maiores proporcionar um momento de auxilio entrapyendizes. Isso nos mostra que
mesmo para os alunos que voltam seu foco paran@agca da lingua-alvo, as tarefas
comunicativas e pré-comunicativas promovem umapegndizado na lingua, uma vez
que os propositos de explicitacdo de regras pradernimteracdo, e a realizacao pratica
do novo item gramatical discutido € imediata pa@si&o do cumprimento da tarefa.

Ainda no excerto 34, percebemos que a aluna Katbém lanca méo de um
momento para solucionar uma duvida quanto ao uson@eestrutura da lingua inglesa.
Na linha 05, ela, por ndo ter certeza de como du@tem medo de filmes de terror, faz
tentativas, mas por ndo estar certa de sua hipdtesmre ao professor (linha 05) para
pedir esclarecimento. Imediatamente apo$e@dbackcorretivo do professor, Kate
utiliza a estrutura discutida para interagir cogrupo.

Na quinta tarefa, as aprendizes Sheyla e Cristimiém discutem, mesmo que
brevemente, 0 uso do adjetivo possessiag™

Excerto 35

01 Cristine: (++) (olha no caderno) Who's your eh:: grandfather?
02 Sheyla:(olha no caderno) precisa falar my né?
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03 Cristine: My grandfather...
04 Sheyla:My grandfather Paulo
Sheyla, por ndo ter certeza do uso dg/; pergunta rapidamente a colega se
esse seria o correto no momento. Cristine ofereckeedback corretivo apenas
confirmando a frase. Solucionada a duvida, Sheytliatamente responde a colega.
Durante as interacdes, também foi possivel peraaberentos que o foco volta-
se para a pronuncia na lingua-alvo.
Durante a primeira tarefa, as alunas Meg e Lisa,uno pequeno momento,

voltam o foco de sua discusséo para a pronundimiddtens lexicais.

Excerto 36

01 Meg: Voceé vai falar (+) Who...
02 Lisa: Como?

03 Meg:Who

04 Lisa: Who

05 Meg:Have...

06 Lisa: Ave...

07 Meg:the best...

08 Lisa: the best...

09 Meg:dai (+) daily (+) schedule?
10 Lisa: Ichi (+) esse eu né&o sei. (risos)
11 Meg: Repeat (+) daily...

12 Lisa: Daily

13 Meg: Schedule

14 Lisa: Schedu (+) schedule

Meg se predispfe a ajudar Lisa a formular sua péagUlNo momento de
pronunciar o itemdaily scheduléLisa sente dificuldade (linha 10) e diz a colegs
nao consegue. Entdo Meg se prontifica a ajudagaraado as palavras e pedindo que
ela repita (linhas 11 a 14). Notamos aqui que haumenomento de foco na pronuncia,
cuja necessidade salientou-se a partir da prauesacao proposta pela tarefa.

Observamos a mesma manifestacao na segunda @arefpie as alunas Nancy e

Jay estao interagindo.
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Excerto 37

01 Jay:E pra perguntar (++) isso aqui.

02  Nancy:E?

03 Jay:no que eu mais gasto. (aponta no livro) clothing?
04 Nancy:clothing.

05 Jay. Clothing?

06 Nancy:Esse Th é um com a lingua nos dentes. Clothing.
07 Jay: Clothing

08 Nancy:O th é como se fosse um f

09 Jay:Ah! Que legal! (++)

No excerto acima, Nancy, por perceber a dificuidddd Jay ao pronunciar a
palavra ‘tlothing’, sente a necessidade de explicitar um pouco anfiado a prondncia
desse item lexical da lingua-alvo (linhas 06 e 08).

No excerto abaixo, por ocasido da terceira tarafaalunas Kate e Sheyla
demonstram duvida na pronuncia da palaveanantic' (linhas 3 a 9) e séo auxiliadas
por Rick (linha 10).

Excerto 38

01 Kate:What's your favorite kind(+)What's your favoritend of music?
(incomp)

02 Sheyla:l like(+)

03 Kate: é:: romantic(+)music

04 Sheyla:l like romantic

05 Kate: ROmantic

06 Sheyla:omantic??

07 Kate: No(+)I like Romantic

08 Sheyla:Rormantic?? (ri)

09 Kate: Rormantic???(ri) (aponta a palavra no livro pasduoo Rick) Ror???
(++) Ror???

10 Rick: Romantic

Novamente na terceira tarefa, Kate corrige a proalta colega Sheyla (linhas
04 a 07 do excerto abaixo).

Excerto 39
01 Rick: I like very much

02 (Incomp) (Kate aponta algo no livro para ajudaluaa Sheyla)
03 Sheyla:Who's your favorite (+) né?
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04 Kate: (corrige a pronuncia) favorite
05 Sheyla:Favorite sing
06 Kate: Singer
07 Sheyla:Singer
Finalmente na quarta tarefa, o aluno Mike auxiBacolegas na pronuncia do
verbo ‘think'.
Excerto 40
01 Mike: Ok. Now you discuss and decide Who is the bestfdateinda, ok? (++)
(incomp) (++) Ok, (para a aluna A8) Who's the laietie for Linda?
02 Claire: como diz eu acho?
03 Mike: | think
04 Claire: Ah?
05 Mike: | think
06 Claire: | think
07 Mike: think
08 Marta: (praticando ao mesmo tempo da interacao de Mikaieethink, think
09 Mike: é um th assoprado
10 Peter:(praticando também) think,
11 Mike: think
12 Peter:think
13 Mike: think
14 Peter:think (+) I think
15 Mike: Isso!
16 Peter:1 think

Mike utiliza a lingua materna para explicar a prara correta do verbo (linha

09). Percebe-se também que outros alunos que ndigavam ativamente da

interacdo aproveitam o momento em que Mike aju@@&ha prondncia para praticar

também. Isso pode ser observado na linha 08 enmMgua pratica a pronuncia de

“think’ também e Peter que o faz nas linhas 10, 12,16l e

Portanto, por meio dos excertos acima, concluimes g@ momentos de

explicitacdo de caracteristicas formais, lexicaideepronuincia da lingua estrangeira

estudada durante um trabalho baseado em tarefasnmativas e pré-comunicativas,

mas esses nao tornaram a atividade menos comuaijcana vez que suas ocorréncias

tiveram origem da propria necessidade de comurocpg@posta pelas tarefas. Por isso
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concordamos com Barbirato (1999) quando a autéemamafque a estrutura da lingua-

alvo pode fazer parte da interacéo, desde quesegsdecorréncia da prépria interagao.

3.5 Os alunos mais proficientes assumem o contrala interagao.

Algo que ficou também evidente durante a andlisdadi®s desta pesquisa foi o
fato de que os alunos com maior experiéncia praidngua-alvo geralmente assumem
0 controle, ou seja, atuam como par mais competagénteracées. Um fator relevante
para essa tendéncia reside na hip6tese de quarms ajue tinham alguma experiéncia
prévia no aprendizado da lingua inglesa apresentaraior seguranca para interagir do
gue os alunos cujo contato com a lingua estrangmradera apenas nos ensino
fundamental e médio. Outro fator preponderante pedielir na motivacdo dos alunos
para o aprendizado da lingua inglesa.

Na primeira tarefa, € possivel de observarmos ajuuna Meg assume 0
controle da interacdo. No excerto abaixo percebeaimesela ajuda a aprendiz Lisa a

entender o que deve ser feito na tarefa.

Excerto 41

Lisa: (incomp) E pra perguntar(++) que que é pra perg@nta
Meg: Qual que tem (+) o:: (+) melhor negdcio aqui (+)yaokina.
Lisa: Qué?

Meg: Qual que tem a melhor rotina (+) os melhores hasari

A OWNBE

No excerto abaixo, da mesma interacdo, Meg auail@lega a elaborar suas

respostas utilizando a lingua-alvo.

Excerto 42

01 Lisa: Ah! (++) como que pergunta?
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02 Meg:Vocé vai falar (+) Who...
03 Lisa: Como?

04 Meg:Who

05 Lisa: Who

06 Meg:Have...

07 Lisa: Ave...

08 Meg:the best...

09 Lisa: the best...

10 Meg:dai (+) daily (+) schedule?
11 Lisa: Ichi (+) esse eu nao sei. (risos)
12 Meg: Repeat (+) daily...

13 Lisa: Daily

14 Meg: Schedule

15 Lisa: Schedu (+) schedule

No excerto abaixo, Meg também ajuda Lisa a entequle ambas cumpriram a

tarefa por terem escolhido a rotina de Tina corde preferéncia das duas (linha 08).

Excerto 43

01 Lisa: Ah! Because...

02 Meg:is

03 Lisa:is

04 Meg: more normal.

05 Lisa: more normal.

06 Meg: Ail!

07 Lisa: Acabou?

08 Meg: Acabou. (+) A gente escolheu a Tina.

Os dados obtidos através dos questionarios sadxpeariéncia prévia das alunas
Meg e Lisa quanto a lingua inglesa antes do ingrasscurso e a motivacao para o
aprendizado dessa lingua também corroboram os dadtisados nas interacdes acima.
Meg informou-nos que havia frequentado um cursbrdgia inglesa particular durante
um ano antes de ingressar no curso de Letras, mioggae Lisa dissera que sé teve
contato com a mesma lingua nos ensino fundamenébe. Embora ambas tenham se

considerado motivadas para o aprendizado da liatyoa- acreditamos que a
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experiéncia prévia das alunas pode ser uma razéo pdacilidade de Meg em
detrimento da dificuldade de Lisa.
Na ocasido da segunda tarefa, percebemos queadéincy também assume o

controle de coordenadora da tarefa.

Excerto 44

Jay:E pra perguntar (++) isso aqui.
Nancy: E?

N -

Podemos perceber, pelo excerto acima, que Nancha djay a entender o que
deve ser feito na tarefa. No excerto abaixo, Napggta novamente a colega a formular
sua resposta (linha 03). Na linha 07, observamas Mancy também controla a

interacéo pedindo que Jay faca a pergunta seguinte.

Excerto 45
01 Nancy:Vai, How do you spend your Money?
02 Jay: Como eu respondo?
03 Nancy:Vocécoloca clothing (+) € como vocé gasta o seu dinRdispend

(+) my money (+) in...
04 Jay: Entéo | spend my money clothing.

05 Nancy:In clothing (+) em roupas
06 Jay:in clothing
07 Nancy:Vai pergunta vocé.

No que concerne as informacdes colhidas no printgiestionario, verificamos
gue Nancy e Jay diferem bastante quanto ao coptaieo com a lingua-alvo, bem
como quanto a sua motivacdo para o aprendizada tiegsa. Nancy nos informou que
estava muito motivada para o aprendizado da linggkesa, pois contava com o
incentivo dos pais, ja que eles acham que elauterbBom futuro com a lingua inglesa.

Ela também informou ter bastante contato com aidirajvo, uma vez que frequentara
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um curso de linguas em uma escola de idiomas @uminto anos e meio. Em
contrapartida, Jay afirmou que n&o estar motivada p aprendizado de inglés, muito
embora gostasse da lingua. Seu Unico contato dorgua-alvo havia sido nos ensinos
fundamental e médio.

Na terceira tarefa observamos que Kate assumetmlmda interacdo, pois faz
a maioria dos questionamentos. Sendo a tercegtatama atividade em grupo (quatro
alunos), julgamos relevante quantificarmos os tsiréesta interagcdo para mostrarmos
que ha um dominio dos turnos por parte da alune’k&sses dados podem ser melhor

visualizados na tabela e grafico abaixo.

Aluno N° de turnos
Kate 66

Sheyla 55

Rick 33

Jane 8

Paula 15
Professor 6

Total de turnos 183

Quadro 8: Quantificacdo de turnos da terceiradaref

O Kate

B Sheyla
O Rick

O Jane

W Paula

O Professor

Gréfico 3: Quantificacdo de turnos da terceiraféare

4 N&o consideramos esse tipo de quantificacdo rémizssas atividades em duplas por conta da
uniformidade da distribuicdo dos turnos dos apmagiguando estéo trabalhando nessa disposicéo.
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De um total de 183 turnos presentes na terceiedatgpercebemos que a aluna

Kate participa em 66 turnos, Sheyla participa entus®os, Rick em 33 turnos, Jane em

8 turnos, Paula em 15 turnos e o professor ennésur

Além de dominar os turnos, percebemos que Kate esela bastante

colaborativa, ajudando os colegas a formularem geiagintas e respostas.

01

02
03
04
05
06
07
08
09
10

Excerto 46

Kate:Who's (+)Who's your favorite singer?
(incomp)

(risos)

(imcop)

Sheyla:Minha? Vanessa Camargo.
Kate: Vocé vai falar My favorite
Sheyla:my favorite

Kate: Singer

Sheyla:como?

Kate: Singer

Sheyla:Singer

Kate: is

Sheyla:is Vanessa Camargo

No excerto 46, observamos que Kate auxilia Sheylarier sua resposta para a

lingua inglesa. Por meio da elicitacdo (LIMA; MEMIT12004), Kate requer a resposta

completa da colega Sheyla fazendo com que ela dgrarestrutura da resposta. No

excerto abaixo, Kate ajuda Paula a formular suguypéa.

01
02
03
04
05
06

Excerto 47

Kate: Aqui oh (aponta no livro) What kind of
Paula:What kind of

Kate: Tv program

Paula:Tv program

Kate: do you like?

Paula:do you like?

Os dados de Kate, coletados no primeiro questiotambém evidenciam que

ela se reconhece como aprendiz mais proficienercerdo lideranca dentro do grupo.
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Isso se deve ao seu conhecimento prévio na linggksa e motivacdo para o
aprendizado dessa lingua. Ela nos informou queajdahfrequentado um curso de
linguas em uma escola particular de idiomas p@ @ods e possuia bastante motivacéo
para o aprendizado da lingua inglesa. Ela inforrmowda que pretende, além de
lecionar, compor em inglés, pois gosta muito detataa ja atua como cantora em
alguns bares da cidade onde reside.
Na quarta tarefa, quem assume o controle da idtera; Mike. Também

decidimos quantificar os turnos dessa tarefa deongjoe eles pudessem evidenciar que
Mike assume o papel de aluno mais proficiente nefagoor ser mais proficiente na

lingua-alvo. Esses dados podem também ser visdatizaa tabela e grafico abaixo.

Aluno N° de turnos
Mike 19

Peter 15

Claire 6

Marta 6

Janet 2

Gary 1

Total de turnos 49

Quadro 9: Quantificacdo de turnos da quarta tarefa.

O Mike
B Peter
O Claire
O Marta
W Janet
O Gary

Gréfico 4:Quantificacao de turnos da quarta tarefa.
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Do total de 49 turnos, Mike participa em 19 turrolgire participa em 6 turnos,
Peter em 15 turnos, Marta em 6 turnos, Janet erm@g e Gary em 1 Unico turno.
O aluno Mike, além de tomar a maioria dos turnoagjlia durante a interagéo,

bem como nos momentos de consenso do grupo.

Excerto 48
01 Peter:Fala ai, todo mundo ficou no Tony.
02 Mike: Everybody think about Tony (+) Tony is the propatedfor her

No excerto acima percebemos que Peter pede p&m 'Mizer” em inglés a
decisdo do grupo a respeito do pretendente esoolhid

Os dados de Mike também vao ao encontro da assde;gue os alunos mais
experientes na lingua-alvo e mais motivados acapeendizado assumem o papel de
aluno mais proficiente na tarefa. Ele afirmou nompiro questionario que ja tinha
bastante contato com a lingua inglesa, pois jaahfigguentado cursos em escolas de
linguas. Mike também disse que lecionava lingudesagem aulas particulares. Sua
motivacdo era bastante grande, pois queria apeaiege no idioma e também gostaria
de lecionar em escolas.

Em suma, conforme as analises realizadas acimegi@mnos que os alunos que
possuiam experiéncia prévia na lingua inglesa ermantivacéo para o aprendizado da
mesma assumiram o papel de controle das tarefadiande seus colegas no

entendimento da tarefa propriamente dita e tamte@praducao oral na lingua-alvo.

3.6 Andlise do teste de proficiéncia

A fim de tentar responder a segunda pergunta dgpi@asdeste trabalho, “Quais

implicacbes este processo apresenta em relacadharemelos aprendizes quanto a sua
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proficiéncia na lingua-alvo?”, utilizaremos os dadabtidos por meio do teste de
proficiéncia aplicado aos alunos durante a coletdatlos desta pesquisa.

O teste (Oxford Placement Test 1) foi aplicadosduezes durante o ano letivo
de 2007, ano em que a coleta de dados foi realifagaimeiro foi aplicado no inicio
do ano letivo e o segundo no final. Com as duagagiles pudemos obter um
parametro de comparacdo do nivel de proficiéncgaalonos no inicio do curso e no
final do primeiro ano letivo, ano em que tarefasngnicativas e pré-comunicativas
foram inseridas no ambiente de ensino aprendizatgetmgua inglesa para o referido
grupo.

Trinta e quatro alunos participaram da primeiracagbo do teste, mas trés
alunos ndo completaram a parte gramatical, porab§geram pontua¢cdo menor. Ja na
segunda aplicacdo, os mesmos trinta e quatro aeaiva prova e, desta vez, apenas um
aluno ndo completou a parte gramatical.

Os dados dos testes de proficiéncia podem seromekualizados por meio do

guadro abaixo:

1° Aplicacdo do Teste

2° Aplicacéo do Teste

Aluno 1

82 (Beginner)

96 (Beginner)

Aluno 2

81 (Beginner)

77 (Beginner)

Aluno 3 (Claire)

97 (Beginner)

102 (Elementary)

Aluno 4 (Jane)

93 (Beginner)

95 (Beginner)

Aluno 5 (Meg)

88 (Beginner)

108 (Elementary)

Aluno 6 (Paula)

48 (Beginner)
*N&o terminou a parte
gramatical

86 (Beginner)

Aluno 7 (Lisa)

73 (Beginner)

90 (Beginner)

Aluno 8 (Janet)

93 (Beginner)

85 (Beginner)

Aluno 9 (Jay)

70 (Beginner)

100 (Elementary)

Aluno 10

79 (Beginner)

77 (Beginner)

Aluno 11

76 (Beginner)

94 (Beginner)

Aluno 12 (Cristine)

51 (Beginner)
*N&o terminou a parte
gramatical

85 (Beginner)
*N&o terminou a parte
gramatical

Aluno 13 (Débora)

79 (Beginner)

89 (Beginner)

Aluno 14

66 (Beginner)
*N&o terminou a parte

92(Beginner)
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gramatical
Aluno 15 87 (Beginner) 79 (Beginner)
Aluno 16 79 (Beginner) 85 (Beginner)

Aluno 17 (Peter)

83 (Beginner)

83 (Beginner)

Aluno18 (Nancy)

122 (Lower intermediate)

137 (Lower inermediate)

Aluno 19 (Mike)

115 (Elementary)

129 (Lower inermediate)

Aluno 20 87 (Beginner) 87 (Beginner)
Aluno 21 56 (Beginner) 90 (Beginner)
Aluno 22 (Kate) 89 (Beginner) 115 (Elementary)
Aluno 23 78 (Beginner) 67 (Beginner)
Aluno 24 (Marta) 74 (Beginner) 81 (Beginner)
Aluno 25 76 (Beginner) 95 (Beginner)
Aluno 26 83 (Beginner) 92 (Beginner)
Aluno 27 91 (Beginner) 94 (Beginner)
Aluno 28 75 (Beginner) 85 (Beginner)
Aluno 29 (Rick) 89 (Beginner) 97 (Beginner)
Aluno 30 76 (Beginner) 74 (Beginner)

Aluno 31 (Sheyla)

87 (Beginner)

90 (Beginner)

Aluno 32

80 (Beginner)

83 (Beginner)

Aluno 33

85 (Beginner)

94 (Beginner)

Aluno 34 (Gary)

89 (Beginner)

82 (Beginner)

*Advanced (avangado) — 165 a 200 pontos; Upperrmediate (alto intermediario) — 145 a
164; Intermediate (intermediario) — 140 a 144; Lowmermediate (baixo intermediéario) — 120
a 139; Elementary (elementar) - 100 a 119 e Begifimeiante) — 0 a 99.

Quadro 10: Pontuagédo dos alunos nas duas aplicdgdeste de proficiéncia

Na primeira aplicacdo do teste trinta e dois aluii®4$,11%) obtiveram
pontuacdo abaixo de noventa e nove pontos, por fxson classificados como
Iniciantes (Beginne) na proficiéncia da lingua inglesa, segundo oerios do teste
aplicado. As pontuacdes variaram entre quarenitoeemoventa de trés. Apenas dois
alunos (5,88%) apresentaram pontuacdo acima dentaoeenove, um deles (2,94%)
atingiu cento e quinze, ou seja, seu nivel é cenattb ElementarElementary e o
outro (2,94%) obteve a pontuacéo cento e vintei® gortanto encontrava-se no nivel
Baixo Intermediariol{ower Intermediate

Ja na segunda aplicacdo do mesmo teste, os dadificaram-se. Dos trinta e
quatro que refizeram o teste, quatro alunos (11)#tgiram a pontuacédo referente a

classificacdo de ElementaElémentary e dois alunos (5,88%) obtiveram pontuacéo
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para o nivel Baixo IntermediarioLqwer Intermediate Dos outros vinte e oito
(82,35%) que mantiveram a classificagéo de Inieif@eginnej, vinte e um (61,76%)
ndo atingiram um nivel superior, mas aumentarampsnguacio. Apenas sete alunos
(20,58%) obtiveram pontuacao inferior & primeirbcagdo do teste de proficiéncia.
Abaixo, um quadro com a porcentagem de alunos eta categoria nas

primeira e segunda aplicacdes do teste de profi@én

1° Aplicagéo do Teste

2° Aplicagéo do Teste

Beginner

94,11% dos alunos

82,35% dos alunos

Elementary

2,94% dos alunos

11,76% dos alunos

Lower Intermediate

2,94% dos alunos

5,88% dos alunos

Intermediate 0% 0%
Upper Intermediate 0% 0%
Advanced 0% 0%

Quadro 11: Classifica¢éo dos alunos conforme &goats propostas pelo Oxford Placement Test

Os dados acima evidenciam uma timida melhora @orqugeral da classe no
que diz respeito as mudancas de categorias deciprafia do teste aplicado. Em
contrapartida, quando levamos em consideracao laonaetios alunos na comparacao
dos dois testes, ou seja, as mudancas de pontuag&@lados mostram consideravel
melhora no quadro geral da classe quanto a prodigiéa lingua inglesa.

Dentre os trinta e quatro alunos da sala de auafdge e cinco (73,52%)
aumentaram sua pontuacdo na segunda aplicacdostly sete alunos (20,58%)
obtiveram pontuacdo menor e apenas dois aluno8%),8nantiveram a mesma

pontuacéo.
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Os dados do teste, quando categorizados de acordoa pontuacéo obtida
pelos alunos, propdem resultados mais especifinoekcdo a melhora da proficiéncia
dos alunos apds o processo de intervencao.

Como a pontuacdo do teste varia entre zero e chggmntos, optamos por
analisar os resultados com base estritamente rmosrpg atingidos pelos alunos. Para
ISSO criamos quatro categorias: 1 - abaixo de @itpantos; 2 - entre oitenta e noventa
pontos; 3 - entre noventa e cem pontos e, finakdnt acima de cem pontos.

Por meio da andlise das duas aplicagfes dodastdase nas quatro categorias

acima, obtemos a quantificacdo no quadro abaixo

1° Aplicacéo do Teste 2° Aplicacéo do Teste
Abaixo de 80 pontos 44,11% dos alunos 14,70% dos alunos
Entre 80 e 90 pontos 38,23% dos alunos 32,35% dos alunos
Entre 90 e 100 pontos 11,76% dos alunos 35,29% dos alunos
Acima de 100 pontos 5,88% dos alunos 17,64% dos alunos

Quadro 12: Classificacao dos alunos conforme nasgagorias.

e também no gréafico a seguir:

16-
1417
1217
1017

OAbaixo de 80 pontos

W Entre 80 e 90 pontos

COEntre 90 e 100
pontos

[JAcima de 100 pontos

O N b O

1Teste 2°Teste

Grafico 5: Classificagdo dos alunos conforme nosategorias.
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Na primeira aplicagdo do teste, quinze alunos (&4)lclassificaram-se na
categoria 1 (abaixo de oitenta pontos); treze alu88,23%) ficaram na categoria 2
(entre oitenta e noventa pontos); quatro alunog 62) classificaram-se na categoria 3
(entre noventa e cem pontos) e apenas dois alin®88%) atingiram a categoria 4
(acima de cem pontos).

Ja na segunda aplicacdo, apenas cinco aluno¢ficaram na categoria 1;
onze alunos (32,35%) estabeleceram-se na cate@oridoze alunos (35,29%)
classificaram-se na categoria 3 e, por fim, seisad (17,64%) atingiram a categoria 4.

Portanto, no que concerne a segunda pergunta dpligesque investiga a
melhora dos aprendizes mediante o trabalho confasareomunicativas e preé-
comunicativas, pode-se dizer que, durante o aneolete 2007, quando os alunos
estiveram engajados em um processo de ensino/@&agach por meio de tarefas com
interacdo em pares ou grupos maiores, houve timalaora nos niveis de proficiéncia
propostos pelo test®kford Placement TestEntretanto houve consideravel melhora
no quadro geral da classe no que diz respeito tu@géo do teste e, consequentemente,
na proficiéncia gramatical e de compreensao awaditos alunos na lingua inglesa.

E importante mencionar que ndo consideramos a meethus alunos quanto a
sua proficiéncia na lingua-alvo apenas pelo traba#talizado com as cinco tarefas
descritas nesta pesquisa. Acreditamos que o ti@abadtizado com as outras atividades
propostas pelo livro didatico utilizado e pelo gasfor pesquisador como: leitura de
textos, atividades de compreensao auditiva, exescile fixagcao, leitura e compreenséo
de musicas e filmes, exposicdo de estrutura najasforco dos proprios alunos fora
das dependéncias da sala de aula, enfim, todadiveda@des que tangenciaram o
trabalho com as tarefas propriamente ditas podentaesideradas contribuintes da

melhora evidenciada na comparacéo das aplicacGesigode proficiéncia.
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Em relacdo aos alunos focais, todos, com excegadutha Janet evoluiram em

sua pontuacdo. Kate, Meg, Jay e Claire evoluiraming@antes beginnej para

Elementar Elementary) O aluno Mike evoluiu de Elementdlémentary para baixo

intermediario Lower Intermediate Os outros mantiveram suas classificacdes.

melhor visualizagéo, segue um quadro com os dados.

1° Aplicacdo do Teste

2° Aplicagéo do Teste

Beginner Rick, Gary, Sheyla, Marta,Rick, Gary, Sheyla, Martg
Kate, Peter, Débora,Peter, Débora, Cristing
Cristine, Janet, Jay, LisaJanet, Lisa, Paula e Jane.
Paula, Meg, Jane e Claire

Elementary Mike Kate, Jay, Meg e Claire.

Lower Intermediate

Nancy

Nancy e Mike.

Intermediate

Upper Intermediate

Avanced

Para

=

T

Quadro 13: Classificacao dos alunos focais confasneategorias propostas pelo Oxford Placement Test

No entanto, os dados dos alunos focais quando sidm®eis categorias (1 -

abaixo de oitenta pontos; 2 - entre oitenta e navpontos; 3 - entre noventa e cem

pontos e finalmente 4 — acima de cem pontos) ewiden real melhora na sua

proficiéncia.

1° Aplicacéo do Teste

2° Aplicacéo do Teste

Abaixo de 80 pontos

Paula, Lisa, Jay, Cristing
Débora e Marta.

D
”

Entre 80 e 90 pontos

Meg, Peter, Kate, RicK
Gary e Sheyla.

,Paula, Janet, Cristing
Débora, Peter, Gary
Marta.

o ¥

Entre 90 e 100 pontos

Claire, Jane e Janet.

Jane, Lisa, Rick e Shey

a.

Acima de 100 pontos

Nancy e Mike.

Claire, Meg, Jay, Nang

Y,

Mike e Kate.

Quadro 14: Classificacao dos alunos focais conforossas categorias.
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Os dados do quadro acima podem também ser vistasizen grafico abaixo.

[OAbaixo de 80 pontos
B Entre 80 e 90 pontos
[JEntre 90 e 100

pontos
CJAcima de 100 pontos

1°Teste 2°Teste

Gréfico 6: Classificacdo dos alunos focais confonmgsas categorias.

Em suma, no que concerne aos alunos focais, tarpbérabemos consideravel
melhora no que diz respeito a pontuacao.

Uma vez realizada a analise e discussado dos daba pdesquisa, passamos
agora ao ultimo capitulo deste trabalho em quesaptamos as conclusdes deste estudo

bem como encaminhamentos para proximas pesquisas.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS



127

4.1 Retomando 0s objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo desta pesquisa foi investigar como sa d#eracdo dos aprendizes
em pares ou grupos maiores por meio de tarefas mioativas e pré-comunicativas
inseridas em um ambiente de ensino/aprendizagefingea inglesa em um grupo
formado por alunos de primeiro ano de uma faculgeatcular. Também abordamos,
neste trabalho, a melhora da proficiéncia na lirajua dos aprendizes apds o0 processo
de insercdo de uma metodologia baseada em tafepasficiéncia foi medida por meio
de um teste de proficiéncia intitulado Oxford Ptaeat Test 1.

A primeira pergunta desta pesquisa buscou veritioaro se da a interagdo dos
aprendizes em um processo de ensino/aprendizagéngde inglesa por meio de aulas
gue se pautam pelo uso de tarefas comunicativag-eomunicativas. A segunda teve
por objetivo investigar quais implicacbes 0 prooeds ensino/aprendizagem por meio
de tarefas apresenta em relacdo a melhora dosdg®memuanto a sua proficiéncia na
lingua alvo.

Passamos entdo a proxima se¢do, em que seradaaiziiscussdo que buscou

responder as perguntas acima.

4.2 Sintese dos resultados

Primeiramente, para fins de responder a primeirgupéa, procuramos agrupar
0s resultados da analise dos dados que possanmagseacdes com vistas a respondé-la.

Como verificado no decorrer das interacdes, houwenemtos em que 0S
aprendizes, engajados no cumprimento das tarefg®$tas, realizaram a negociacao,

tanto de significado como também do préprio cumernita da tarefa, por vezes na
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lingua materna e outras vezes na lingua-alvo. Gdistutido na sec¢do 3.2 do capitulo
de analise de dados, observamos que a incidénciagteiacdo na lingua materna foi
maior nas tarefas ditas puramente comunicativagjamo que a negocia¢do na lingua-
alvo apresentou-se com mais frequéncia nas tamfsomunicativas. Assim, foi
possivel observar que os aprendizes, quando focexdosmprimento de tarefas em que
haviam pontos estruturais previamente estabelepd@sa interagdo e cumprimento da
mesma, interagiram mais utilizando a lingua-alvo. gdntrapartida, os alunos, quando
engajados no cumprimento de tarefas menos “engessanl seja, em interagdes cujo
foco se voltava exclusivamente para o significadi@ragiram mais utilizando a lingua
materna, embora sempre com o objetivo de cumpaireda proposta.

Foi possivel nos valermos da hipétese de que disipantes desta pesquisa, na
intencdo de cumprir 0 objetivo estipulado pelafgarateragem utilizando, na maioria
das vezes, a lingua materna. Acreditamos que &st# gelo fato de que o contexto
pesquisado conta com alunos iniciantes de um aedocenciatura em Letras e, por
conseguinte, que em sua grande maioria, encontsgaem um estagio bastante
elementar de conhecimento linguistico.

Sendo assim, no contexto pesquisado, o trabalhaa@@fas pré-comunicativas,
se fez mais promotor de interacdo na lingua-alvoqde o trabalho com tarefas
puramente comunicativas.

Ainda no que diz respeito a verificagdo das imi@ea propostas pelas tarefas,
pudemos perceber que o trabalho com base em tdoefasomotor de colaboracéo
entre os aprendizes, pois foi percebido que oscjpmmtes mais proficientes, mais
experientes na lingua-alvo ou mais motivados ppranaer auxiliam e incentivam os
colegas menos proficientes, menos experientes awosnenotivados. Ainda nesse

sentido, foi possivel verificar que as tarefasizadas promoveram momentos de
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esforco colaborativo em que os alunos (bem sucedao ndo) interagiram para
alcancar os objetivos tracados pelas tarefas.

Foi percebido também que, por algumas vezes, efasa promoveram
momentos de explicitagdo da forma, Iéxico ou proi@inda lingua-alvo. As pontuais
necessidades de foco na forma, significado ou aadpicia foram geradas a partir da
propria interagdo proposta pela tarefa, uma vezagualunos, por necessidade de se
comunicarem para cumpri-la, focaram, momentaneamem item gramatical, lexical
ou fonético da lingua-alvo para solucdo da duvittage em seguida voltaram seu foco
novamente para a comunicacao, pondo em praticamiteon linguistico explicitado.

Outro aspecto depreendido pelas analises dasdaredlizadas foi que alguns
aprendizes, quando envolvidos nas interagfes pEpqeelas tarefas, evoluem no
decorrer da mesma, pois apresentam dificuldadderdailar frases na lingua-alvo no
inicio da interagdo, mas no final demonstram coéma linguistica para a solucao do
problema proposto pela tarefa. Acreditamos que s&salg, tanto pela situagdo de
cooperacao entre os alunos mais proficientes comeyss proficientes, quanto pela
necessidade apresentada pelas tarefas, de modalgyes alunos demonstram real
esforgo colaborativo e autossustentado para coruséce atingir o objetivo das tarefas
propostas. Por outro lado, também foi possivel whsaue alguns alunos queixam-se
do pequeno engajamento dos colegas durante ac@terBercebemos que, por vezes,
alguns alunos interagem de forma lacOnica ou popmiasentir que seus colegas de
interagdo ndo se comprometem com a tarefa.

Ainda com vistas a resposta da primeira perguataedquisa, verificamos que o
trabalho com resolucéo de tarefas proposto condatle em pares ou grupos maiores
pode promover beneficios ao ambiente de ensinmdizagem, pois, durante esse tipo

de trabalho, alguns alunos que se sentem inibidimsacpresenca do professor ou com
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uma possivel correcdo frente aos outros tiveraibeadiade para interagirem com os

colegas em um ambiente mais descontraido e livreode¢des publicas. Por outro

lado, foi possivel de se verificar que o trabalbendase na resolucdo de tarefas em
uma sala de aula numerosa pode distanciar a ss@erdo professor sobre os alunos
menos motivados, possibilitando a esses alunos snasmaprometidos, liberdade para

abster-se das interagoes.

Passamos agora as assercdes com vistas a resposelgunda pergunta deste
estudo que visa a averiguar a melhora na profi@éhas alunos, mediante o trabalho
realizado durante o periodo de coleta de dadosgséeaestudo.

E possivel dizer que a insercéo de tarefas comtivés e pré-comunicativas no
ambiente de ensino aprendizagem desta pesquisa, coem as atividades que
permearam o trabalho com as tarefas propriametds proporcionou real melhora da
proficiéncia dos alunos, segundo o Oxford Placeniiest, sendo que dentre os trinta e
quatro alunos da sala de aula, vinte e cinco (¥8)52umentaram sua pontuagao na
segunda aplicacao do teste, sete alunos (20,588%seK@m pontuagcdo menor e apenas
dois alunos (5,88%) mantiveram a mesma pontuacao.

Em suma, com base nas assercOes acima, poderapguliza presente pesquisa
contribui para a area da de ensino/aprendizagdingiea inglesa no sentido de:

e Demonstrar que o trabalho com base em tarefas pedeima saida para
contextos em que tradicionalmente tem-se traballcado foco estritamente na forma,
formando profissionais mal preparados e alimentamdealidade em que instituicbes
particulares de ensino superior tém ocupado posigiferiores as suas contrapartes
publicas no que concerne a proficiéncia em lingsémngeiras.

e Revelar que um trabalho com tarefas comunicatvai®-comunicativas pode

co-existir positivamente em um ambiente de enspmefalizagem de lingua estrangeira
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cuja maioria dos aprendizes encontra-se em um iestdgmentar de conhecimento

linguistico.

4.2 LimitagOes da pesquisa e encaminhamentos

Reconhecemos, ao término desta pesquisa, que ladgwes pontos em que
limitacbes ocorreram. Sabemos também que é a paditimitacdes de uma pesquisa
gue surgem novas tentativas de investigacdo emmesea area. Por isso acreditamos
que as limitacdes ocorridas neste estudo poder&r ske impulso para que novos
professores/pesquisadores venham a se debruca&r sabrsino com base em tarefas,
uma vez que ainda ha necessidade de muitas pesquaisa esse tipo de trabalho no
ensino de linguas estrangeiras

Reconhecemos que a tentativa de coleta de dagaestin de uma camera de
video fixa na sala de aula contribuiu muito pouemapas analises realizadas nesta
pesquisa. A grande dimenséo da sala de aula e¢esdruins de captacdo de som
quase inviabilizaram a utilizacdo deste instrumelgaoleta de dados. No entanto, as
gravacOes foram Uteis para que este professorfgasigu pudesse relembrar situacdes
importantes do trabalho feito em sala de aulacgraimente no momento de analisar as
transcricbes. Felizmente pudemos identificar o lprob em tempo de utilizar um
gravador portatil para registrar as interacdes dpsendizes no momento do
cumprimento das tarefas.

Outro ponto que se caracterizou como limitadotedgabalho foi a escolha do
teste de proficiéncia para medir a melhora da mesos alunos apdés o trabalho
realizado. No momento da escolha do teste, nosmatis apenas a um teste conceituado
na area de lingua inglesa e que pudesse ser ddilizen qualquer contexto para

nivelamento de proficiéncia em lingua inglesa. Sai® que o teste utilizado nao
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abrange a proficiéncia em todas as macro-habilgjgus ele mede a proficiéncia dos
alunos na habilidade auditiva e gramatical e temmmssciéncia de que as tarefas
propostas para os aprendizes durante a coletadds dasta investigacao tiveram como
foco a habilidade de interacdo oral na lingua-aRortanto, essa incompatibilidade
caracterizou uma limitacdo na assercao de queball@ realizado com as tarefas
pudesse contribuir diretamente para a melhora déci@ncia relatada nas analises
desta dissertagcdo. Entretanto, temos certeza quefigiéncia auditiva e gramatical
medida por meio do teste utilizado foi também digaiiva para que pudéssemos
concluir que o trabalho com as tarefas e outragsdaties relacionadas a elas fosse
gerador da melhora de proficiéncia acusada nasapliaacdes do teste.

Nesse sentido, e no que diz respeito a novas igasguacreditamos que a
utilizacdo de testes de proficiéncia cuja abrangéaiinge a habilidade oral podem ser
promotores de dados bastante elucidativos ja quadss foram coletados a partir de
aprendizes interagindo oralmente na solucéo diatare

Também pensamos ser interessante pesquisas qmgaaibmao apenas dados
coletados de um ano letivo de um curso de Licem@am Letras, como foi feito neste
trabalho. Acreditamos que pesquisas vindouras odeabranger dados desde os
primeiros anos dos cursos de formacdo até os amais tlos mesmos, ou seja, um
estudo longitudinal traria luz aos resultados aguresentados e certamente
acrescentaria informacdes relevantes quanto agdmida proficiéncia.

Assim, terminada esta dissertacdo de mestraderaesgr contribuido para que
outros profissionais da area de ensino de lingaasam voltar seu trabalho em sala de
aula, bem como suas pesquisas para o0 uso de taefaambientes diversos de

ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.
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Primeira tarefa (Daily schelules)
Data: 16/04/07
Alunos: Lisa e Meg

Lisa: (incomp) E pra perguntar(++) que que € pra perganta
Meg: Qual que tem (+) o:: (+) melhor negdcio aqui (+)yadiEna.
Lisa: Qué?

Meg: Qual que tem a melhor rotina (+) os melhores hosari
Lisa: Ah! (++) como que pergunta?

Meg: Vocé vai falar (+) Who...

Lisa: Como?

Meg: Who

Lisa: Who

Meg:Have...

Lisa: Ave...

Meg:the best...

Lisa: the best...

Meg: dai (+) daily (+) schedule?

Lisa: Ichi (+) esse eu néo sei. (risos)

Meg: Repeat (+) daily...

Lisa: Daily

Meg: Schedule

Lisa: Schedu (+) schedule

Meg: Isso! Agora eu vou responder. E::: in my opiniojilina(++) agoraszocé pergunta Why.
Lisa: O que é Why?

Meg: E por que?

Lisa: Ahh! (+) Why?

Meg: Because (+) because (+) is more normal.

Lisa: (risos) O que que vocé falou ai?

Meg: Eu falei que eu prefiro porque é o mais normaloflip (aponta no livro) (+) levanta as
sete e chega as seis (+) eu prefiro (+) o Rodnegashas onze e a Ellen as nove. Eu prefiro um
horario mais normal.

Lisa: Mas a Ellen vai trabalhar as cinco, olha.

Meg: E cinco da manha ou!

Lisa: Ah! E cinco da manh&? Boiei (risos)

Meg:E, ela é aeromocga.

Lisa: Ah!

Meg: Agora eu pergunto pra vocé, vai (+) (incomp) Whueehthe best (+) daily Schedule?
Lisa: Tina

Meg: Why?

Lisa: Ah, eu ia falar a Ellen, mas vocé falou que é cii@ananha!
Meg: Mas qual que é tua resposta?

Lisa: Como assim?

Meg: Qual que é tua resposta (+) em inglés?

Lisa: Ah, eu néo sei falar.

Meg: Que que vocé quer falar?

Lisa: E:: igual vocé (+) é o mais normal que tem (+) ols@s sdo todos meio malucos.
Meg: Entéo é (+) because

Lisa: Because (+) O que que € isso?

Meg: E por que também (+) mas pra responder

Lisa: Ah! Because...

Meg:is

Lisa:is

Meg: more normal.

Lisa: more normal.

Meg: Ail

Lisa: Acabou?

Meg: Acabou. (+) A gente escolheu a Tina.
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Segunda tarefa (Spending Habits)
Data: 07/05/07
Alunos: Nancy e Jay

Jay: E pra perguntar (++) isso aqui.

Nancy: E?

Jay: no que eu mais gasto. (aponta no livro) clothing?

Nancy: clothing.

Jay. Clothing?

Nancy:Esse Th € um com a lingua nos dentes. Clothing.

Jay: Clothing

Nancy: O th é como se fosse um f

Jay: Ah! Que legal! Que horror (risos)

Nancy:Vai, How do you spend your Money?

Jay:Como eu respondo?

Nancy:Vocécoloca clothing (+) € como vocé gasta o seu dinfRdispend
(+) my money (+) in...

Jay:Entdo | spend my money clothing.

Nancy:In clothing (+) em roupas

Jay:in clothing

Nancy:Vai pergunta vocé.

Jay: Hi...

Nancy:How...

Jay:How (+) does

Nancy:Nao, é o do

Jay:Ah t4, How do you spend your most your money?

Nancy:| spend my money in personal care.

(incomp)

Nancy:A maioria do meu dinheiro vai pra faculdade

Jay: Como que eu pergunto 0 que eu menos gasto? Hiuwepend...
Nancy:Nao, aqui € como vocé gasta o seu dinheiro. (+ejn@do professor) como que
pergunta, tipo assim...?

Jay: Como que eu pergunto pra ele com que (+) com gumehos gasta o dinheiro dela? Com
que ele menos gasta o dinheiro dela?

P: (apontando no livro) vocé troca o (+) o most pastevou colocar na lousa pra voceés.
Nancy:Tem most aqui? (++) Vai, eu pergunto. How do yoenspleast of your money?
(risos)

Jay:Eu ndo sei quanto que eu gasto.

Nancy:Vocé guarda menos? (incomp)

Jay:Nao, ndo. Eu t6 (incomp) eu sei. Entao é...

Nancy:Savings

Jay: Savings?

Nancy:Sim

Jay:Entdo é | spend...

Nancy:Nao, é | (+) ndo vocé esta perguntando ou estamdspdo?
Jay: Estou respondendo.

Nancy:l...

Jay:|

Nancy:spend

Jay:spend

Nancy:least

Jay:least

Nancy: of my money

Jay. of my money

Nancy:in

Jay:in (+) savings

Nancy:savings (+) é (+) pergunta pra mim.

Jay:Eh::
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Nancy:How...

Jay:How do you spend most of your money?
Nancy:| spend least of my money in...

Jay:Nao, eu perguntei errado.

Nancy:E vocé perguntou com most.

Jay:com most é. Eh:: How do spend least of your money?
Nancy:| spend least of my money in room decor
Jay:aquele do quarto?

Nancy:é

Jay: (incomp)

Nancy:é

(risos)
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Terceira tarefa (Entertainment Survey )
Data: 04/06/07
Alunos: Kate, Sheyla, Rick, Jane e Paula

Kate:What's your favorite kind(+)What's your favoriterid of music?

(incomp)

Sheyla:l like(+)

Kate: é:: romantic(+)music

Sheyla:l like romantic

Kate: ROmantic

Sheyla:omantic??

Kate: No(+)I like Romantic

Sheyla:Rormantic?? (ri)

Kate: Rormantic???(ri) (aponta a palavra no livro pasduoo Rick) Ror??? (+) Ror???

Rick: Romantic

Kate: Rormantic

Sheyla:music(+)music

Kate: What's your favorite kind of mov(+)movies?
(incomp)

Sheyla E:: filmes né? Fala ai vocé agora

Rick: Hmmm(++)action(+)action

Kate: E:: What's your favorite kind of tv program?(++)grams like sports(+)

Sheyla:Jornal é como?

Rick: A::: NNNews!

Sheyla:News?

Rick: News? Eu néo sei?

Sheyla: yira para o professor e pergunta) (Nome do professmo fala jornal?

P:News

Rick: News

Kate:Who's (+)Who'’s your favorite singer?

(incomp)

(risos)

(imcop)

Sheyla:Minha? Vanessa Camargo.

Kate: Vocé vai falar My favorite

Sheyla:my favorite

Kate: Singer

Sheyla:como?

Kate: Singer

Sheyla:Singer

Kate: is

Sheylaiis Vanessa Camargo

Kate: Who's your favorite actor?

Rick: Repeat please

Kate: Who's (incomp)Who's your favorite(+)actor?

(Incomp)

Kate: Actor ator(+)ator

Sheyla:Ator

Rick: yes(+)Hmmm(+)hmmm

Kate My favorite

Rick: My(++)favorite

Kate: Actor

Rick: Actor is(+)is(+) Hmmm(+) Robin Williams(+) maybe!

(risos)

Rick: Or not (ri)

(incomp)

Rick: Do you like(++) e:: do you like(++) Eu ndo sei pantgar!

(incomp)

Rick: Do you like (++)

143
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47 Kate: Horror films

48 Rick: Horror films?

49 Kate: No, | don't like(+) cause I'm afraid(+)l have afd&? (dirige-se ao professor e pergunta)
(incomp)

50 P :1 am afraid of horror films (++) (incomp) | am aifleof (++) | am afraid of spiders

51 Professor fala com outro grupo (incomp)

52 Kate: | am afraid of (++) e:: Vou perguntar (++) e:: Whkaid of movie do you like (nome da

aluna)? (+) Kind of movie? (+) movie (aponta nadididatico) (+) yes
53 Sheyla:l like(++)
54 Rick: Action
55 Sheyla:Action
56 P:Very good
57 Rick: Very good

58 (outra aluna (Jane) entra para trabalhar no grupo)
59 Kate: What kind of music do you like? (+) kind of music gou like?
60 Jane:l like Pop music

61 Kate: Oh!
62 Rick: yes!!

63 Kate: e:: Who's your favorite singer? Singer? (apontdivio) (+)Cantora (aponta no livro
outra figura) (+) singer

64 Jane:Aline Barros (++) Do you Know Aline Barros (+) kn@w

65 Rick: More or less (+) more or less

66 Kate: Ah! Ok
67 (incomp)

68 P:Don't be afraid of the recorder (+) ndo fica (+prfica com medo do gravador
69 Sheyla:N&ao eu nao
70 P:N&o tenha medo de errar

71 Sheyla:Nao (+) Ja errei aqui.

72 Kate: (Dirigindo-se para a aluna Sheyla) (Nome da alitihat do you think about (+) Gospel
music? O que vocé acha? Gospel music?

73 (Aluna Sheyla faz uma careta)

74 Kate: (ri) e:: don't like

75 Sheyla:No (+) no

76 Kate: No?

77 Sheyla No

78 Kate: (vira-se para a Jane) hmmm and you

79 Jane:and you

80 Kate: Yes (+) perguntei and you

81 Jane:l (+) I like (+) very good Gospel music

82 Sheyla:E do you like

83 Kate: E do you like (+) ai music

84 Sheyla:(dirigindo-se ao aluno Rick)Do you (+) do you liRep music?
85 Rick: | like very much

86 (Incomp) (Kate aponta algo no livor para ajudaluaa Sheyla)
87 Sheyla:Who's your favorite (+) né?

88 Kate: (corrige a pronuncia) favorite

89 Sheyla:Favorite sing

90 Kate: Singer

91 Sheyla:Singer

92 Rick: Hmm (+) Hmm (+)

93 Jane:(diz algo incompreensivel)

94 Rick: ri No! No! (risos) | like (+) | like George Michaétisos) George Michael
95 Kate: Ok! | like too

96 Sheyla:Vai, agora vocé (dirige a outra aluna Paula quertnava-se mais afastada) faz
pergunta!

97 Kate: Vai (Nome da aluna) manda uma bem quentinha para né

98 Sheyla:Manda uma pra (nome da aluna 1) bem chick!

99 (incomp) (Paula fica em siléncio)

100 Kate:Vai (nome da aluna Paula) fala tenta fazer
101 Sheyla;Faz uma pergunta ai.
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102 Kate: Estamos treinado, ndo precisa ficar com vergonbhgindomp) (++) do you like (++)
aqui oh (aponta no livro) pega aqui oh (incomppliea algo no livro

103 Sheyla:Manda! Manda ai!

104 Paula:e:: do you like (incomp)

105 Sheyla:é programa?

106 Kate:o tipo de programa

107 Sheyla:qual tipo de programa?

108 Kate: Aqui oh (aponta no livro) What kind of

109 Paula:What kind of

110 Kate: Tv program

111 Paula:Tv program

112 Kate:do you like?

113 Paula:do you like?

114 Sheyla:Ai eu falo Do you like?

115 Kate é (+) se vocé gosta de (+) novela vocé falad sikap opera

116 Sheyla:entdo é do you like soap opera?

117 Kate:nao (+) vocé fala | like soap opera

118 Sheylall like soap opera

119 (incomp)

120 Kate: Vai (home da aluna Paula) What (+) What kind ofdf-inovies do you like?

121 Sheyla: filme né?

122 Kate: (home da aluna Paula) movie é cinema (+) que tipordema?

123 Paula:Eu néo gosto!

124 Kate:vocé vai falar assim, | don't like (+) movies

125 Paula:l don't like movies

126 Kate: movies

127 Paula:movies

128 Kate: Ela fica muito nervosa

129 Sheyla:Nao precisa ficar nervosa é s6 pegar o rumo!

130 P:tenta! Vocé vai ver que tentando vocé aprendedd mundo arriscando! Vocé também

131 Sheylaimais do que eu, nossa!

132 (incomp)

133 Kate: é eu ja coloquei aqui Pop Rock (anotando as omrddegrupo no livro)

134 Paula:é Gospel?

135 Sheyla:Gospel? Que que é?

136 Kate: Gospel é misica sacra né? Igreja né? Evangélica.

137 SheylaiEvangélica

138 (incomp)

139 Paula:Pergunta (nome da aluna Sheyla)

140 Sheyla:Pergunto. O qué que vocés querem (apontando pare falta para ser preenchido nas
opinides do grupo) Entdo vai (+) e:: What podeng&r What (+) como que € isso aqui é::

141 Kate: Kind of

142 Sheyla:What kind of do you like né?

143 Kate:n&o What kind of agora vocé escolhe (aponta no)lintusica ou...

144 Sheyla:What kind of mov mov?

145 Kate: movies

146 Sheylamovies?

147 Rick: Hmm (+) Hmm (+) | (+) | like Hmmm action

148 Sheyla;Hmm do you like music?

149 (imcomp)

150 Kate: E:: What's mmmm Who's your favorite actress acti@gsactress?

151 Rick: Hmm pode ser assim Hmm Sandra Bullock (+) Sandilo@&u(+) Cameron Dias Hmmm
com que ela chama? Winona Rider

152 Sheyla:(ao preencher a opinides) E o filme aqui? EntAdat\do you (+) que que vocé
respondeu? (risos)

153 Kate: (ao preencher as opinifes) Bruna Lombardi

154 Sheyla:Demmi Moore Cameron Dias

155 Kate: Actress (+) é que eu perguntei atriz (+) tem astres

156 Sheyla:Ator

157 Kate:Who Who Wha's your favorite (+)



158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175

176
177
178
179
180
181
182

183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196

146

Paula:Entdo Gianechini

(risos)

Kate: (preenchendo a lista) como chama ele?
Paula:Reinaldo Gianechini

Kate: Reinaldo?

Paula:Reinaldo

Rick: Escreve Gianechini, Gianechini é ele mesmo, nacoigno
Kate:Who's your favorite actror? (para o aluno Rick)

Rick: Hmmm Paulo Autran

Kate:Whos is dead, ndo?

Rick: dead dead, is very dead (risos)

Sheylain memorian

Kate: Paulo Atran?

Rick: Autran

Kate:Com L?

Rick: Com U (+) Autran (+) com N de navio no final

Kate: My favorite actor is (++) Humberto Martins? HumheMartins?
Sheyla:Pergunta pra ela pra ela falar(aponta para a &ana) (+) ela (nome da aluna Kate)
vai ajudar ela vai. Vai (nome da aluna Paula)ndsosate ajudar
Paula:ndo gosto

Sheyla:ndo tem gostar! Eu também néo gosto, mas nés falamo
(incomp)

(risos)

Sheyla:Ah! Essa foi boa!

Rick: muito boa, muito boa

Sheyla:;Também gostei (++) entéo vai faz a pergunta pé&n@me da aluna Paula) nés vamos
ajudar

Jane:Ela fica nervosa.

Sheyla;Entéo faz pra nés a pergunta

Kate:Who's your favorite actor? (para a aluna 5)

Rick: Ator preferido

Paula:Paulo Almeida

Rick: Repeat please? (++) Quem que é esse?

Paula:Fez o Rafael na Malhacao

Rick: O Pianista que agora entrou na Malhacéo?
Jane:Rafael Almeida

Rick: E aquele um do cabelo enrolado.

Kate: Do qué?

Rick: Almeida

Jane:meu primo

SheylaTeu primo?
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Quarta Tarefa (TV Game Show)
Data: 13/08/07
Alunos: Mike, Claire, Peter, Marta, Gary e Janet

Mike: Ok. Now you discuss and decide Who is the bestfdateinda, ok? (++) (incomp) (++) Ok, (para a
aluna A8) Who's the best date for Linda?

Claire: como diz eu acho?

Mike: | think

Claire: Ah?

Mike: I think

Claire: | think

Mike: think

Marta: (praticando ao mesmo tempo da interacdo de MikeieeTthink, think
Mike: é um th assoprado

Peter:(praticando também) think,

Mike: think

Peter:think

Mike: think

Peter:think (+) | think

Mike: Isso!

Peter:| think

Marta: (aponta algo no livro)

Mike: (voltando-se para a aluna Marta) John? Why?

Marta: | think

Mike: Because (++)

(Incomp)

Marta: Ela também gosta de Jazz.

Peter:Nao! Linda ndo gosta de Jazz!

Mike: She doesn't like Jazz

Peter: @ponta no livro) no Pop, no Jazz (+) Classical (imgp

Mike: No Jazz, no Classical...

Claire: S6 Pop

Mike: Just Pop

Peter:Eu acho que (+) Tony

Marta: Tony

Mike: Tony!

Marta: Tony!

Peter:O Tony! Eu também achei que era o Tony!

Mike: (dirigindo-se para o aluna Claire ) What do youkRin

Peter:Porque oh! O Tony gosta de Rock, Pop Rock

Mike: (novamente dirigindo-se para a aluna Claire) Whatadothink!?
Claire: Tomy

Mike: Tony, Tony, Tony!

Peter:John ou Tony?

Claire: Tony! (+) (pega o gravador para dizer mais perfONY! (aponta o gravador para o aluno Peter)
Peter:Tony, Tony, Tony!

(risos)

(aluna Claire aponta o gravador para o aluno Gaeyeqpeontrava-se afastado e ndo participava ativemen
da interagdo)

Gary: Prefiro nem comentar

(aluna Claire aponta o gravador para a aluna Jaresiagnbém néo participava ativamente da interagéo)
Mike: Vai, grita Tony!

Peter: Grita Tony!

Janet: Tony

Peter Fala alto

Janet:ALTO! (risos)

(incomp) Oh my God!

(risos)

Peter:Fala ai, todo mundo ficou no Tony.

Mike: Everybody think about Tony (+) Tony is the propatedfor her
Peter:(Voltando-se para o professor e apontando paravador) (nome do professor) desliga o bichim
aqui! (risos)
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Quinta tarefa (Family tree)
Data: 03/09/07
Alunos: Sheyla e Cristine

Sheyla:Vai

Cristine: eu?

(Incomp)

Cristine: (++) (olha no caderno) Who's your eh:: grandfather?
Sheyla:(olha no caderno) precisa falar my né?

Cristine: My grandgather...

Sheyla:My grandfather Paulo

Cristine: Pergunta pra mim agora. (++) Who's your...
Sheyla:Whao's your eh:: mother?

Cristine: My mother ladecida (+) (aponta o dedo como sinameaca) oh! (risos)
Sheyla:Eh:: (+) eh:: What (+) the name your (+) eh:: (¥9ther (+) brother
Cristine: brother?

Sheyla:é

Cristine: my brother (+) Wagner

Sheyla:Ah!

Cristine: What's the (+) name of your eh:: (+) sister?
Sheyla:Bruna

Cristine: Who's your (+) grandmother?

Sheyla:Belmira

Cristine: Ooooh!

Sheyla:E minha vez agora?

Cristine: E, € tua vez.

Sheyla:Who's (+) your (+) your (olha no livro)

Cristine: Pergunta facil em (nome da aluna 2)!
Sheyla:Quem desses que eu quero eh:: (++) Hmm (++)
Cristine: Olha tem esses aqui oh! (aponta no livro) aqui oh!
Sheyla:Tem, mas eu quero filho.

Cristine: ndo tenho?

Sheyla:Vocé ndo tem? (risos) (Incomp) Who's your (+)...
Cristine: cousin

Sheylacousin?

Cristine: My cousin (+) Fernanda e Ricardo

Quinta tarefa (Family tree)
Data: 03/09/07
Alunos: Marta e Débora

P:trabalhando, pode fazer, esquece o gravador e fala
Marta: Who's your grandfather?

Débora: Eu ndo vou falar em inglés.

P: come on, come on! (o professor sai)

Marta: My grandfather is... (+) my grandfather is
Débora: eh:::(+) Mother grandfather...

Marta: My grandfather

Débora: (incomp)

Marta: (incomp) what's the name of your uncle?
Débora:E irmao, ndo é?

Marta: Nao, é tio.

Débora:Eh:: my name is uncle (+) my name is... (+) uncle§i#yana (+) Simone

148
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Questionario 1

— Este questionario pretende obter de uma visdo geetrica da experiéncia prévia
guanto a lingua inglesa dos discentes do prim@iocoda curso de letras e sera utilizado
como corpus de pesquisa para minha dissertaca@steaato, ainda sem titulo definido.

Nome:

Data de nascimento (favor mencionar o ano):

1 - Qual a sua opinido, antes do ingresso no cur&idaciatura em Letras, quanto a lingua
inglesa?

( ) Gosta

( ) Nao gosta

() Era indiferente

2 — Possui contato freqliente com a lingua inglesa?
() Sim

( ) Néo

Através de{caso a resposta acima seja “ndo” passe para anaroxiestio)
() Livros, revistas, etc.

( ) Mdsicas

() Filmes

() Internet

() Outros. Quais:

( ) Nenhum

3- Qual a sua experiéncia com a lingua inglesasauéngresso no curso de Licenciatura em
Letras?

( ) Nenhum

( ) Apenas ensino fundamental

( ) Apenas ensino médio
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( ) Ensino fundamental e médio
() Ensino superior

() Escola de linguas. Quanto tempo?

( ) Outros.

4 — Estuda em alguma escola de linguas atualmente?
( ) Nao

( ) Sim. Ha quanto tempo?

5— Na faculdade, simpatiza-se com seu professor?

() Sim

( )Nao

6 —Gosta da metodologia adotada pelo professorifidust
( )Sim

( )N&o

7 — Em que nivel de fluéncia vocé acredita estar?

() Bésico

() Intermediario

( ) Avancado

8 — Vocé tem alguma motivagdo para aprender umadiegtrangeira?
( ) Néo

( )Sim. Qual?

José Bonifacio, de de 2007

Assinatura do aluno
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Questionario 2

Nome do aluno:

Ano de nascimento:

1 - Durante o ano de 2007 as seguintes atividadesdm desenvolvidas em sala de aula. Com base
na seguinte escala: (1) 6timo / (2) bom / (3) regul/ (4) ruim / (5) péssimo, atribua um destes
conceitos a cada uma das atividades e, por favoustifique.

(A) Exercicios de leitura e audicdo de dialogos (@unos ouvem o cd e acompanham com o
livro didatico);

Conceito: ()
Justificativa:

(B) Exercicios de leitura e audicdo de musicas na linguinglesa seguidas de exercicios de
preenchimento de lacunas ou montagem das letras daslisicas cortadas em pequenas tiras.

Conceito: ()
Justificativa:

(C) Exibigdo de seriados de tv na lingua inglesa segaidde levantamento (questionarios) da
compreenséo e do novo vocabulario adquirido

Conceito: ()
Justificativa:

(D) Exposicdo do conteldo na lousa através de exemplems inglés seguida de explicagdo do
ponto gramatical percebido.

Conceito: ()
Justificativa:

(E) Atividades de leitura (em voz alta) de textosne pares para exercitar a pronudncia e reforcar
0 novo vocabulario;

Conceito ()
Justificativa:
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(E) Atividades de interacao oral (conversacao) em paresu grupos maiores, onde ha interacao
para fazer descobertas sobre o colega (onde moragqoe faz, idade, local de trabalho, gostos
musicais e etc);

Conceito ()
Justificativa:

(F) Exercicios escritos (preenchimento de lacunas) pafixacéo do contetido.

Conceito ()
Justificativa:

(G) Exercicios de compreensao auditiva, utilizando liw e cd player (ouvir o cd e preencher o
exercicio proposto no livro didatico; correcdo fed oralmente com toda a classe)

Conceito ()
Justificativa:

2 — Dentre as situagfes de uso da lingua que foramabalhadas em sala de aula, atribua um
conceito para informar seu conhecimento em cada g@¢&o. Utilize a seguinte escala: 1 (sei fazer) /
2 (sei fazer parcialmente) / 3 (n&o sei fazer)

() Me apresentar e conhecer outras pessoas;

() Apresentar alguém;

() Pedir informacdes sobre alguém (onde mora, que faz, onde trabalha e o que gosta de
fazer nas horas vagas);

() Conversar sobre rotina diaria e horarios;

() Perguntar precos e especificar cores e matd dos produtos, durante as compras;

() Conversar sobre gostos musicais e programes tv;

() Fazer convites para programas de lazer e tos;

() Conversar sobre familiares (perguntar nomeddades e profissdes).

3 - Como vocé classifica seu conhecimento de ingéén relacdo aos seus colegas de sala?
(A) fraco
(B) abaixo da média
(C) na média
(D) acima da média

(E) superior

4 - Como vocé classifica sua habilidade de aprendimglés?
(A) fraca
(B) abaixo da média

(C) na média
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(D) acima da média

(E) superior

5 - Qual seu nivel de motivacao para aprender ingg@
(A) nem um pouco motivado (20% ou menos)
(B) um pouco motivado (50%)
(C) tenho motivacao suficiente (70%)
(D) muito motivado (85%)

(E) extremamente motivado (100%)

6 — Qual a importancia de vocé adquirir um bom conécimento no inglés?
(A) muito importante

(B) Importante

(C) néo tanto importante

(D) Nao é importante

7 — Dados os varios tipos de motivacao para aprendema lingua estrangeira listados abaixo,
assinale aqueles com os quais vocé se identificaay Marque apenas 0s que se relacionam a
vocé e numere por ordem de importancia.

(A) eu simplesmente gosto de inglés ()

(B) eu me interesso pela cultura e pelos paises ek fala inglés ()

(C) eu preciso saber inglés para me formar na facdade ()

(D) eu preciso de inglés no meu trabalho (ou paranufuturo emprego) ()

(E) para viajar ()

(F) para entender filmes e cantar musicas em inglés )

(G) Para ser um dos melhores da sala ()

(H) aprender inglés é divertido ()

(I) gostaria de poder me comunicar em inglés com lentes nativos ()

(J) gosto de aprender coisas hovas ()

(L) outros:

8 - Como vocé classificaria sua ansiedade ao fal@m inglés em sala de aula (responder

perguntas do professor, fazer perguntas ao professalidlogos em pares ou grupos, etc.)

(A) N&o me sinto ansioso(a) ou nervoso(a)

(B) N&o muito ansioso(a) ou nervoso(a)

(C) Ansiedade e nervosismo controlaveis

(D) Muito ansioso(a) e nervoso(a)

(E) Sou extremamente ansioso(a) e nervoso(a)
Outro:




154

9 — Qual a melhor parte da aula para vocé. Quando professor explica ou quando vocé
trabalha interagindo com os colegas? Por qué?
R:

10 — Vocé esperava que a disciplina Lingua Inglesasse se dar dessa maneira antes de
ingressar no curso de Letras? Justifique.
R:

11 — Vocé acredita ter evoluido na lingua inglesaedde o inicio do ano letivo? Explique.
R:

12 — O que vocé mais gosta nas aulas de lingua exfl? O que néo gosta?

Eu, , RG n°

, aluno(a) de Licenciatura enettas de uma faculdade particular no

noroeste paulista, autorizo o professor Eduardo Augsto Lazaro Capobianco a fazer uso deste

guestionario para sua pesquisa de mestrado.

José Boniféacio, de de 2007.

Assinatura do aluno
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Diarios do Professor pesquisador
Apods a primeira tarefa (Daily schelules)

Primeiramente realizei um exercicio de listeninqipehension com os alunos,
esse foi a pré-tarefa. Nela os aprendizes devianm monologos de trés pessoas sobre
suas rotinas diarias e seus horarios. Posterioeneat tarefa propriamente dita, os
alunos deviam discutir em pares qual das trés pagems tinha a melhor rotina,
segundo as preferéncias dos proprios alunos. Dgogicionar o gravador em meio as
alunas Meg e Lisa, uma vez que as duas aparentmamenos inibidas do que os
outros alunos diante da possibilidade de seremadess Percebi que Lisa apresentou
algumas dificuldades ao tentar interagir na lingiua. Houve a necessidade da ajuda de
Meg para que Lisa conseguisse interagir em ing¥&scebi que Meg praticamente
ditava a resposta para Lisa responder. A interégidbastante curta e houve muitos
momentos em que as alunas recorreram a linguagpesa para cumprirem a tarefa.
(Diario, 16/04/07)

Apods a segunda tarefa (Spending Habits)

Neste dia, preparei os alunos para a tarefa comswmo do proprio livro
didatico. Eram informacdes sobre gastos monetdeasdultos e jovens nos EUA. Fiz a
leitura com a sala toda e levantei o novo vocall&ara a tarefa, os alunos deviam
basear-se nas perguntas sugeridas pelo livro cld&i discutir: quais seus gastos
monetarios, 0 que mais gostavam de comprar e dirjueem de comprar. Posicionei o
gravador em meio as alunas Nancy e Jay, porquehaldam questionado bastante
durante a realizacdo da pré-tarefa e por isso iteregie as duas poderiam estar
bastante motivadas para interagir sobre o assunfmgto. A interacdo das duas foi
interessante, pois elas sentiram a necessidadétrdpagsar os limites da tarefa pré-
comunicativa, uma vez que requisitaram a minhaagpata interagir sobre o que menos
gastavam no més, sendo que a tarefa incitava umeersacao sobre o que mais
gastavam e ndo o que menos gastavam no més. leemsteou que as alunas estavam
bastante motivadas pelo tema da tarefa e també&m écidente que a conversacao das
duas pode ser considerada uma conversacao aut@matic@assemelha-se a uma possivel
conversagdo das duas fora dos limites da sala lde Aunteracdo das duas durou
apenas alguns minutos. (Diario, 07/05/07)

Apés a terceira tarefa (Entertainment Survey)

Como pré-tarefa apresentei aos alunos o insumodissitido na tarefa, gostos
musicais, programa de TV e cinema. Essa foi corsidepor mim uma tarefa preé-
comunicativa, pois nela os alunos tinham nos lidmkticos perguntas semi-prontas
para serem realizadas durante a tarefa propriantitate Escolhi para a gravacdo o
grupo dos alunos Kate, Sheyla, Rick. No decorreatdadade adentraram ao grupo as
alunas Jane e Paula, que chegaram atrasadasreaquéde dia.

Os alunos aparentavam bastante descontraidos ellaargalizacdo da tarefa,
pois riam muito durante a interacdo. Por algumaeva@lgum integrante do grupo me
chamava para solucionar alguma duvida de vocabult@ui da estrutura da lingua.
Percebi que a aluna Kate coordenava a tarefa faza&mdaioria das perguntas para o
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grupo e ajudando aos colegas Rick e Sheyla nas magpostas. Isso se deu
provavelmente pelo fato de Kate ja haver frequentad curso de lingua estrangeira
em uma escola particular de linguas enquanto qeleeRbheyla néo.

Percebi que as alunas Jane e Paula ndo participatreamente da interacéo,
por iSso aproximei-me para averiguar o que acamtédesse momento Kate chamou
minha atencéo para o fato de uma das alunas, P@daemonstrar muito interesse em
participar por ficar muito nervosa. Nao quis intemuito, mas disse que ela devia
arriscar mais, pois € assim que se aprende, e tslagam arriscando no grupo, por
isso ela ndo deveria ter vergonha de arriscar també

Essa foi uma tarefa relativamente longa, uma vezagumteracao teve a duracao
de 15 minutos. Ao final da interacdo o grupo congegoncluir o que era necessario
para o cumprimento da tarefa, eles completararhedad@om os gostos musicais, de TV
e cinema dos participantes do grupo. (diario, 04/D6

ApoOs a quarta tarefa (TV Game Show)

Os alunos realizaram uma pré-tarefa que constawvandexercicio de “listening
comprehension” sobre uma mulher que estava em agrgmna de tv para comecgar um
relacionamento. Os alunos ouviram o cd trés vezkpeis dei cinco minutos para que
eles pudessem discutir e completar o quadro cogost®s musicais dos pretendentes.
Corrigi o exercicio na lousa juntamente com a elasslepois dei a oportunidade para
os alunos ouvirem o exercicio novamente. Apds ac&ie de Listening, os alunos
foram encorajados a realizar uma tarefa em quedelaam discutir qual era 0 melhor
pretendente para a mulher.

Para a tarefa, resolvi posicionar o gravador enoraeigrupo dos alunos Mike,
Peter, Claire, Marta, Gary e Janet. A escolha sepé® fato do grupo mostrar-se mais
descontraido, por isso acreditei que o gravadorineiibi-los. Mike mostrou-se preé-
disposto a coordenar a interacédo, talvez pelodatier bastante conhecimento da lingua
alvo e por sentir-se mais seguro que seus colegasimeragir utilizando a mesma. Os
outros alunos pareciam esperar que Mike lhes fzagergunta. Mike inicia a interagéo
com a aluna Claire e logo em seguida os alunos lBekdarta passaram a interagir
também. Alguns alunos como Gary e Janet posicisgmais afastados e nao
demonstraram interesse em participar ativamentent@aacdo. O grupo terminou a
tarefa mais rapidamente que os outros grupos eclogmaram o professor para desligar
o gravador. (diario, 13/08/07)

Apods a quinta tarefa (Family tree)

Neste dia, pedi que os alunos realizassem umaam cujo objetivo era
completar uma arvore genealOgica proposta pelo ivtatico. Todos se interessaram
pela atividade, pois gostaram de conhecer esse vamabulario, referente aos nomes
de parentes. Antes da pré-tarefa, fiz, com a ajiélies, a minha arvore genealdgica na
lousa e, assim, ativei o0 conhecimento prévio dples atividades com esse tipo de
vocabulario. Apos a realizacdo da pré-tarefa, pegles que desenhassem suas arvores
genealdgicas e deixassem alguns espacos em bramaogpe uma atividade de
interacdo oral em duplas pudesse ser realizadaosTddviam pegar as arvores dos
colegas e interagir para completarem os espacobranto. Eles deviam utilizar a
lingua alvo para isso.
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Primeiramente posicionei o gravador de audio emondai alunas Sheyla e
Cristine. Percebi que as alunas interagiam utitieaa lingua inglesa, portanto decidi
afastar-me de modo que elas ndo ficassem consteengom a minha presenca. A
interacdo delas se deu de forma bastante rapids, gquds poucos minutos, elas me
chamaram dizendo que haviam terminado o exercf€@mno havia outros alunos
interagindo na mesma tarefa, decidi posicionara@ator em meio a outra dupla. Desta
vez, as alunas Débora e Marta foram gravadas. [Repge a aluna Débora recusou-se a
interagir utilizando a lingua alvo, por isso tenteientiva-la e logo sai de cena para que
ela pudesse tentar interagir em particular comaacslega. Por vezes acredito que a
presenca do professor pode inibir alguns alunosomenoficientes e menos seguros,
portanto decidi deixa-las sozinhas de modo que m@iovesse nenhum receio de
correcao por parte das alunas. A interacdo datalséia foi bastante curta, pois logo me
chamaram para dizer que haviam terminado o exerd¢iério, 03/09/07)



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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