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RESUMO

Este trabalho originou-se a partir das indagactes@eito da contribuicdo da psicologia da
educagcdo ao trabalho educativo. Entende-se que easnntbdos de efetivagdo de tal
contribuicdo € por meio da disciplina “psicologia educacdo” em cursos de formacao de
professores. Nesta tese defende-se que o ensipsiatdogia seja objetivado mediante uma
perspectiva critica, na qual se apresenta a coaoaje homem constituido historicamente. A
énfase nesta perspectiva decorre apés a analidaerdtzmmentos que oferecem embasamento
tedrico as praticas educativas orientadas pel@lpgia da educacdo. Assim, defende-se que
0s conteudos da referida disciplina sejam apropsigeelos professores, com a mediagédo de
categorias que fundamentam a concepcdo de homena mpenspectiva sécio-historica.
Oferecer elementos para se pensar na educacaaaiag homem concreto € uma das
contribuicbes que a psicologia pode oferecer aoalin® educativo comprometido com a
superacdo de objetivacdes genéricas em-si. Estsypresto busca respaldo na psicologia de
Vigotski, que desde meados da década de vinte daos&X, argumenta e justifica a
necessidade de uma “nova psicologia’, fundamentediaforme o0s pressupostos do
materialismo historico-dialético, como caminho parmsonstrucdo de uma nova sociedade. As
tendéncias pedagogicas articulam-se a teoriaslpgicas a elas coerentes em termos de
concepcao de homem, papel do professor, métodigevos de ensino. Afirma-se que a
psicologia socio-histérica oferece base psicolégipedagogia histérico-critica, uma vez que
ambas fundamentam-se na mesma compreensdo aoedpeibnstituicdo humana, o que
repercute na finalidade do trabalho educativo. ©esmmh vista de um lado a necessidade de
superacao do subjetivismo no campo da psicologiadiegacéo e, de outro a intencao de
articular os pressupostos da psicologia socio4istéaos da pedagogia historico-critica,
apresenta-se neste trabalho uma proposta de pimemsino a ser realizado em cursos de
formacdo de professores (embora possa também akrade em cursos de formacao
continuada) no qual se abordam alguns dos temasarges da psicologia da educacéo,
seguindo a didatica apresentada pela pedagogi@ribistritica. Tais temas sao: A
importancia da psicologia na educacgdo; A psicoleg@o-historica; A relacdo existente entre
desenvolvimento e aprendizagem na perspectivaidal@gia socio-histérica; A importancia
dos conteudos escolares na formacdo da consci@etagdo entre conceitos cientificos e
espontaneos); A pedagogia historico-critica e soeslocucdes com a psicologia socio-
histérica. Considera-se que a proposta represemhadas formas para que a psicologia sécio-
historica, articulada a pedagogia historico-crjtassa contribuir com a praxis do professor,
num trabalho que prioriza a humanizacao.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Humanizacdo. Pedagogtaridoscritica.
Perspectiva critica. Psicologia socio-historica.



ABSTRACT

This work is a result from a searching in respedhe educational psychology contribution to
educational work. We understand that one of thecefihanners of such contribution is by the
discipline “educational psychology” in teacher’sof@ssional courses. In this thesis is
supported that the psychology teaching is mategdliby means of a critical perspective, in
which it presents the historically man conceptiemstituted. The focus in this perspective
proceeds from an analysis about the basis thatsadf¢heoretical approach to the educational
praxis oriented by educational psychology. Thusupports that contents of the mentioned
discipline are appropriated by the teachers, widdiation of the categories that establish the
man conception in a social historical perspectiMe.offer elements to think about a guide
education to concrete man is one of the contribgtithat the psychology can offer to
educational work compromised with overcoming in engyically observation itself. This
presumption search for a support in the Vigotskichslogy, which since the $0century,
argue and justify the necessity about a “new pdpgyd, based according to the
presumptions of dialectic historical materialisms, aaway to construction of a new society.
The pedagogical tends link to the psychologist tlesocoherent to them in terms of man
conception, teacher rule, teaching methods andctgs. It maintains that the social
historical psychology offers a psychology baseh historical critical pedagogy, once both
are based on the same comprehension in respeainwdirh constitution, that reflect in the
purpose of the educational work. To have in mirat,tln a hand the necessity of overcoming
in the psychology subjectivism field and, in thénet hand, the intention to articulate the
presumptions of social historical to the historicatical psychology, this work presents a
teaching outline proposal to be accomplished iohess training courses (however it can be
accomplish in teacher’s training education) in vhit approaches some relevant themes
about educational psychology, following the didacfpresented by critical historical
pedagogy. Such themes are: The importance abowh@egy in education; The social
historical psychology; The relation between deveiept and learning in the social historical
psychology perspective; The scholars content ine# in the conscience forming (relation
between scientific and spontaneous conceptionsg; dritical historical pedagogy and its
interlocutions with social historical psychology.is considered that the proposal represents
one of the manners for social historical psycholagticulated to critical historical pedagogy,
can contribute to the teacher praxis, in a workclhgrefers the humanization.

Keywords: Teachers training. Humanization. Critical perspecti Critical historical
pedagogy. Social historical psychology.
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PROLOGO

A nossa experiéncia na docéncia de disciplinas ctpsaiwologia e educacdbhos
cursos superiores de formacao de professores (petiak a pedagogia), tem favorecido a
reflexdo sobre a relevancia, para a construcaoratmlho educativo, dos conhecimentos
acumulados pela psicologia da educacéo. Principaénéeva-nos a indagar se o professor
em formacdo compreende a importancia desta disaipara a sua formacéo e, sobretudo,
como esta podera realmente colaborar em sua at&vidacente, em termos de qualidade e
coeréncia tedrico-metodoldgica.

Compartilhamos nossa reflexdo com autores que tantbdtam deste problema.
Encontramos em Meira (2003) analises da mesmaeazatugquando a autora destaca alguns
estudos como os de Alvite (1981) que aponta a peg@ de andlises psicologizantes na
formacdo docente; Goulart (1985) que destaca amist entre a psicologia e a educacéo
escolar; Fini (1987), Putini (1988) e Montenegr®84) que mostram a ineficacia da
psicologia nos cursos de formagédo de professouas.tfabalhos, ao analisarem o papel da
psicologia educacional na formagéo docente, segMeiia (ibid) apontam a necessidade de
uma revisao deste para que seja possivel a sumsape

A nao apropriacdp pelos professores em formacao, das teorias pgicas apresentadas
nos cursos de formacao de professores € um dasdaonos levam a questionar o objetivo
da disciplina “psicologia e educa¢ao” nos referidasos. Portanto, entendemos que tal objetivo
precisa ser revisto e direcionado para a efetivastoogcdo do trabalho educativo, numa
perspectiva critica, uma vez que, de outro modaesdiria para “psicologizar” problemas
dos alunos (afirmacao que esclareceremos na irgifiodeino capitulo 2 desta tese).

Afirmamos que a nao apropriacao das teorias apegtEsina disciplina “psicologia e
educacao” constituinte da grade curricular dos aurde formacdo de professores (em
especial destaque a Pedagogia) € um fato porgue doe constatamos quando realizamos

pequenas sondagens iniciais, com vistas a estcamdesta questao.

! Utilizaremos o termo “psicologia e educacio” paoa referirmos as disciplinas que tratam da relagée
esses dois campos do conhecimento e que podeneafatesomes distintos conforme a instituicao dénens
gue as trazem em sua grade curricular, ex: “pgit@lda educacao /11", “desenvolvimento e aprengira”,
“psicologia do desenvolvimento”, “psicologia e edg&o” etc.

Neste trabalho, a termo “apropriacdo das teor@sume o significado de utilizacdo de uma teorracco
mediadora do trabalho educativo. Assume-se, ademamportancia da existéncia de um unico refeednci

tedrico da psicologia na construcao do trabalhprdéessor.
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Por se tratar de investigacOes que nos auxiliarpml@dematizar sobre esta questéo da
relevancia da disciplina “psicologia e educacdofue se constituiram em germe deste
trabalho de doutoramento, € que vamos agora apaelsesn

Na primeira fase contamos com a colaboracdo de amosdunas, quando
desenvolveram atividades da disciplina psicologiseducacao no curso de pedagogia. Tais
sondagens tinham como objetivos: primeiro: compteemjue relacdo € atribuida por
professores entre as teorias psicologicas e acpra&ilucativa, ou seja, que conteudos
aprendidos na formacao desses professores fazgnesentes como mediadores da pratica
docente; segundo: compreender as consideracoessquefessores podem fazer em relacéo
a estes conteudos, quais sao as representaco&siictazsem torno da psicologia da educacao
durante a formacéo e a atuacéo profissional.

Em um primeiro momento, cada aluna (no total deet®evistou uma professora do
ensino infantil e uma professora das séries isidai ensino fundamental, totalizando trinta e
oito entrevistas semi-estruturadas, dezenove em ©a@l de ensino. As perguntas eram as
mesmas a todas as professoras: 1- Qual import&ac@&atribui a disciplina “psicologia da
educacao” em sua formacgéo e atuacao docente? Pel&rAo aos conteudos de psicologia da
educacéo, vocé percebe diferencas entre 0 quecafaes teoria e 0 que percebe na pratica?
3- Que sugestbes vocé apontaria para a discipBi@lpgia da educacdo, quais sao suas
criticas e apreciacdes? 4- Vocé acredita que alpgia da educagdo esta a servico da
democratizacao educacional e da transformacaol 3dcistifique.

Destacamos que ndo analisamos critério de idad@rdéesssoras, nem o tempo de
magistério das mesmas; foram entrevistados os gamfes contatados pelas alunas e que
eram da rede publica de ensino. Nossa preocupagdteéin ndo foi a de tracar um perfil
dessas professoras a partir de suas respostasgamgouco fazer uma analise quantitativa,
mas simplesmente identificar as respostas que @parele maneira predominante para que
compreendéssemos se tem havido apropriacéo tdérjasicologia por parte das entrevistadas.

Como houve homogeneidade nas respostas de pra@esdor ensino infantil e
fundamental, n6s ndo as separamos. Apresentamaa atguns pontos relevantes dos
resultados desta sondagem inicial destacando-o® axemplos que justificam nossas
preocupagcbes em torno da disciplina “psicologia edlucacdo”. As respostas que se
destacaram em cada quest&o foram as seguintes:

Na primeira questdo observamos que todas as poodssapontam que a psicologia é
muito importante principalmente porque (em ordenfrdgiiéncia): ajuda a compreender as

fases do desenvolvimento infantil, facilita a adagorofessor conforme o nivel cognitivo das



12

criangas, auxilia a resolver problemas na atuacéfispional, aponta as diferencas entre os
alunos (apenas uma professora disse nao ter tiddoomexperiéncia com a disciplina).

A segunda questédo indica que a relacdo estabeleditla teoria e pratica ndo é
percebida pelos professores. Para a maioria desvestadas (35 professoras) a formacéo nao
aproxima a teoria a prética do professor, de talana psicologia da educagéo € tida como
uma disciplina essencialmente tedrica que devesdas conceitos modificados na prética
educativa. Pelas respostas das professoras, notpraas psicologia € tida como importante
mas, ndo favorece a articulagcdo com a pratica cequ@a incoeréncia tedrico-pratica. Este
resultado nos indica que provavelmente a primagrgynta tenha sido respondida com base
no que foi “transmitido” durante a formacéo, hip@teque é ratificada pelas respostas a
proxima pergunta.

A terceira questao, referente as consideracteg s@bcaminhos que a psicologia da
educacado deve seguir, traz como resposta, em od#erfieqiéncia: a psicologia deve
aproximar-se da realidade, deve propor a resolwgidato, aos problemas escolares, deve
aproximar-se mais da escola e deve enfatizar m@@senvolvimento infantil.

Finalmente, a quarta pergunta traz como respostibprinante que a psicologia esta a
servigco da democratizagédo social e educacionap(Bf&ssoras deram esta resposta) Ora, se
ela esta distante da escola, como apontam osadsslanteriores, como € que pode estar a
favor da democratizagao do ensino? Esta incoergrucia ser decorrente da confluéncia de
dois fatores, a saber: primeiro, o entendimento plagessoras sobre o que vem a ser
democratizacdo educacional e transformacéo Squodle ser diferente do conceito que temos
nés para a discussao deste item; segundo, a pgrcala educagédo ndo tem sido oferecida de
modo a ser objeto de reflexdo do professor, tera ajenas uma disciplina do curso de
formacdo que, no maximo, informa sobre contetudasice tem permitido a reflexdo para
contribuir mais nas questdes escolares.

Na segunda fase também contamos com a colaboragémsdas alunas, agora vinte e
uma delas. Realizamos novas sondagens com ougatdgs também dirigidas a professoras
do ensino infantil e séries iniciais do ensino fameéntal e o procedimento foi idéntico ao

anterior. Cada aluna entrevistou duas profess@asobjetivos foram também os mesmos

% Pelo fato de que estas expressées tenham sedamai utilizadas, seus respectivos significaders sempre
séo objeto de reflexdo. Democratizagéo educacrepaésenta a garantia de educagcdo com qualidamtosa t
os individuos, uma educacéo realmente promotordedenvolvimento humano, por isso, acreditamos que a
psicologia pode ser uma das mediadoras para asceetizacdo. Transformacédo social representa amgad
de uma sociedade desigual em direcdo a uma soei@dkid justa e igualitaria.
Democratizacdo educacional e transformacdo so@@ldsis fatores interdependentes, que mantém sintre
uma relacdo de reciprocidade, uma relacdo dial@iés, ndo pode haver democratizacdo educacional se
transformacéo social nem, tampouco, ocorre tramsfofio social sem democratizacdo educacional.
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descritos acima, entretanto as questdes abordalém,da relagdo entre teorias psicologicas
e pratica do professor, alguns contetdos espesiflagpsicologia da educagdo. As questdes
foram as seguintes: 1- O que vocé entende portidprea aprender” e qual sua opiniao sobre
este termo? 2- Que temas vocé destacaria como tiampes em psicologia da educacéo?
3- Vocé acredita que a psicologia pode contribaiprocesso ensino-aprendizagem? Se sim,
como? 4- Sua pratica pedagodgica é fundamentadalgum areferencial da psicologia?
Justifique. 5- Vocé conhece a abordagem sociofigatde Vigotski? Comente.

Em seguida apresentamos as respostas que maiantivdestaque (pela sua
frequéncia) em cada pergunta.

Para as professoras, “aprender a aprender” s@méscobrir, individualmente, a melhor
maneira de aprender o contetdo trabalhado repacsem “competéncia’ para aprender que
consiste em buscar novas formas de aprendizadoadiias professoras disseram nao saber o
que significa e apenas uma manifestou-se congdrieelacdo ao lema. Nenhuma delas mostrou
saber de onde este lema surgiu, que foi na Es@da, Mem quem foi seu proponente, J. Dewey.
Uma delas disse que este lema foi proposto poo Faeire.

Em resposta a segunda questdo, os temas que aandestaca em psicologia da
educacdo sao: desenvolvimento infantil (algumasaran diretamente as fases do
desenvolvimento cognitivo), aprendizagem, problefaasiliares e psicolégicos do aluno e
inteligéncias multiplas. Por estas respostas pensed que algumas professoras ndo estavam se
referindo ao que aprenderam na disciplina psicaladg educacdo e sim, ao que elas
consideram ser necessario que se apresente néogeioda educacdo. Isso corrobora nossa
compreensao de que os conteudos da psicologiaudagib no curso de formacgéo sdo quase
sempre esquecidos mais tarde, muitas vezes piglaldhtle em transpé-los a pratica educativa.
De qualquer forma, a psicologia que é esperada petdessores € aquela que deve ensinar a
se conhecer o aluno, ajudar nas questdes intreectasuidar do aluno-problema.

A terceira questéo refere-se a crenca do professzspeito contribuicdo da psicologia
no processo de ensino-aprendizagem. Aqui todasomdspam afirmativamente, que a
psicologia pode auxiliar no processo de ensinormjizagem, principalmente porque ajuda a
conhecer o aluno, as diferencas entre as idadesa8mluas professoras responderam diferente —
uma respondeu que a psicologia contribui “em tefraasitra respondeu negativamente.

As respostas mais frequentes a quarta perguntassacfes do professor sdo
fundamentadas em referencial da psicologia, a mai®% professoras) respondeu que sim, e
estes referenciais citados sédo Piaget, constmmiyisia mesma resposta Piaget, Vigotski,

Wallon e H. Gardner, “depende do conteldo”. Estapastas abrem uma possibilidade de
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reflexdo sobre a dialética presente na relaca® eetria psicoldgica e prética pedagogica,
uma vez que consideramos superficial e pouco cagdad jungéo, no trabalho de um mesmo
professor, de abordagens tedricas que tanto difezemseus referenciais filosoéficos,
principalmente no que se refere a formacéo humana.

Em relacdo a abordagem soécio-histérica de Vigotskguinta questdo tem como
resposta predominante que esta abordagem enfalimamem como ser social. Na realidade,
nossa expectativa que era a de que as entrevistef@sonariam mais o conceito de “zona do
desenvolvimento proximo”, que tem sido popularews professores. Este conceito também
apareceu, mas em menor frequéncia. Alguns professiaclararam nédo conhecer Vigotski.
Nenhuma professora mencionou conhecer a fundan@ntflposéfica do pensamento de
Vigotski, 0 que ndo nos surpreende, uma vez quesja bastante claro o quanto o
conhecimento acerca dos conteudos da psicologduwzacao € superficial.

Em nossa concluséao inicial, mediante as respostasiprofessoras, entendemos que
ndo houve, de fato, a apropriacdo dos conteuddssdiplina “psicologia da educagédo”, uma
vez que é como se a teoria ficasse no passaderiap que corresponde a formacao, por
isso, tais conteudos néo subsidiam a pratica.rnies@de a refletir sobre como esta disciplina
tem sido ensinada. A nosso ver, deve ser ensingurtia da perspectiva do impacto da
educacdo escolar sobre o psiquismo do aluno e deéroma tedrico-metodoldgica que
determina as ac¢des educativas com vistas ao dégemeoto do aluno.

A analise destes levantamentos motivou-nos a emgee@os um estudo visando
contribuir para a articulacdo entre teoria psicial@ge a pratica pedagogica mediada pelos
contetudos da psicologia da educacdo nos cursosrad@ddo de professores. Devido as
implicacbes decorrentes das representa¢cfes dgusisadogia da educacdo, dentre as quais
destacamos o subjetivismo e a incoeréncia tedéaceonstrucdo do trabalho educativo (no
que concerne as concepcdes de desenvolvimentmdagagem e educacdo escolar) ha de
nossa parte grande preocupacdo ndo apenas condos own que esta disciplina vem sendo
trabalhada mas sobretudo, com os caminhos ofesegiédos referenciais teéricos da

psicologia da educacédo, com as praticas que saegmlegitimadas.
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INTRODUCAO

Neste trabalho temos como principal tema a psi@ldg educacdo como disciplina
constituinte da grade curricular dos cursos de &gén de professores. Tal disciplina
apresenta como objeto de estudo o fendmeno hurnanw(desenvolvimento, aprendizagem,
afetividade, motricidade, motivacdo etc) em suacgd com o contexto educacional. A
perspectiva a partir da qual se concebe tal reldefende sempre de uma teoria e a disciplina
psicologia da educacao oferece varias delas cofjativm de auxiliar o futuro professor a
compreender 0s processos de natureza psicologicévetns na situacao educativa.

Entretanto, a teoria € apenas uma das media¢Oasogsttuem o trabalho educativo,
por isso, temos consciéncia de que a praxis esataifio serd alcancada apenas pela
mediacdo dos conteudos teorico-praticos ofere@etss disciplina “psicologia e educacéo” ou
mesmo outra que o professor tenha estudado. Par ladb, defendemos que o conhecimento
tedrico deve ser apropriado pelo professor, temduigta a coeréncia com a pratica educativa.

Destacamos a importancia da praxis por meio dogpeeisto de Kosik (2002), quando
este autor propde que a destruicdo da pseudoceidade (a forma de compreensdo do
fenbmeno apenas como primeira manifestacdo, orafg@ncia se torna a esséncia) se da
com a mediacéo da “dialética enquanto método reiaidrio de transformacéo da realidade.
Para que o mundo possa ser explicado criticamem®re-se que a explicacdo mesma se
coloque no terreno da praxis revolucionaria”. (K002, p.22).

Neste sentido, adiantamos desde ja que olhar alpgia da educacédo como disciplina
curricular nos cursos de formacao de professotes geerspectiva critica implica reconhecer
0s seus desdobramentos tedrico-préaticos e penstreras por meio das quais a psicologia
da educacdo possa contribuir para a superacéosadadpconcreticidade”, ou seja, para a
superacao dos modos tradicionais de pensar o psiqudo educando.

Por outro lado, aceitar a multideterminacdo do eEng leva-nos a compreender que
também a psicologia da educacdo (como disciplinanepo de estudos) € determinada por
condicOes socio-historicas e que, desvinculadaddasis disciplinas que compdem a grade
curricular dos cursos superiores, ela ndo podexdnds a responsabilidade de construcdo do

pensamento critico dos professores em formacao.

4 Entendemos por praxis a acdo mediada por reflexdesas, acéo esta, realizada na busca dasdararsfoes
concretas que se fazem necessarias na realidadpiestéio e na totalidade da qual ela faz parte.a&igpr
representa uma acéo intencional, consciente, rahtefjetiva; representa o que, como e por querfaze
considerando as condigBes materiais concretas asmnsediacdes e multideterminagdes.
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Os conteudos da psicologia que tém sido divulgado®rmacéo de professores e na
midia de maneira geral encontram terreno fértih parsubjetivismo tdo presente em nossa
sociedade capitalista e neoliberal. Nossa atuagatooéncia de psicologia da educacdo nos
permite compreender que a expectativa de nosso®sal{e também dos professores que
entrevistamos antes de dar inicio a este estudo)elcdo as contribuicbes desta area de
conhecimento, € permeada por uma perspectiva bastabjetivista e liberal, segundo a qual
se deve conhecer o aluno e adequa-lo ao ambiardlaes

Utilizamos as expressodes “subjetivista” e “libegadr expressarem a énfase no individuo,
caracteristica esta, tdo presente ndo apenascolbgil como em outras areas do conhecimento e
também nas explicagBes usualmente aceitas sobiteages e 0s problemas que se apresentam
na realidade social. Na analise de Bock (2003)gum tange a psicologia da educacao, este
paradigma subjetivista levou a culpabilizacdo do@lquanto ao seu fracasso escolar.

Aqui é necessario um esclarecimento: embora saib@ue o paradigma subjetivista
nao contribui para que o trabalho do professor bejmanizador e emancipatério, ndo
podemos desconsiderar as teorias que sao constaufoktir deste, pelos seguintes motivos:
primeiro porque representam elementos importangesanstituicdo da psicologia como
ciéncia, segundo, porque representam tendéncigyrgueminaram em determinados momentos
histéricos e que delinearam o campo de estudoagéduda psicologia da educacao.

Deste modo, ainda que ndo compartiihemos com etsuibmo (ou idealismo), nao
estamos propondo a exclusdo de nenhuma teoria menigl presente na disciplina
“psicologia da educacédo”, entretanto, vamos nasagjeela que, a nosso ver, visa superar o
referido paradigma e representa um caminho pelbajpaicologia possa se articular com a
educacdo de modo a favorecer aos professores are@mmspo acerca da importancia da
educacao escolar para a humanizacao.

Seguindo a intenc&o de rompimento com o paradigijatsvista, Meira (2003, p. 32)
apresenta estudos que apontam a intervencdo a#igaicologia na busca de melhorias da
pratica pedagogica e do processo de ensino e apaigeth, 0s quais sdo: Franco (1984) e
Montenegro (1993) enfocam a necessidade da congdeeno psiquismo humano numa
perspectiva historico-dialética; para Torezan ()@9fsicologia pode ajudar os professores a
refletirem sobre suas ag¢les, levando-os ao reconéeto sobre a teoria que perpassa sua
pratica; Andalé (1989) destaca que a psicologiee dmiar condicbes para que os docentes
possam problematizar suas praticas, buscando domdr@os tedricos para estas; Martins
(2002) considera a importancia de se compreengeraesso de personalizacdo do professor,

presente na objetivacdo de sua atividade docetandio-se em conta os limites impostos
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pela alienacéo; Meira (1998) considera que a p=i@ldeve contribuir para a construcao de
um processo pedagdgico superior, trabalhando carmaddres uma compreensao critica do
psiquismo, do desenvolvimento humano e as rela@ites aprendizagem e relacdes sociais.

No mesmo sentido, Scalcon (2002, p. 46) saliene@ajeompreensao da existéncia
concreta do homem é decorrente da compreensagadgacomo ser que se situa na historia
e na sociedade, de tal modo, é a crianca concuetadgve ser apresentada como um dos
objetos de estudo da psicologia da educacéao.

Facci (2004a) aponta a existéncia de trabalhosictepraticos que buscam
compreender e construir uma psicologia de baseistarnque busque analisar o fenbmeno
psiquico a partir de sua historicidade, considavamghrocesso educativo e escolar inserido

em condi¢cBes materiais concretas e multidetermgedkegundo a autora:

N&o se trata, no entanto, de estabelecer somdtitagr mas sim procurar
avancar na compreensao das relacdes entre o dessmevio do psiquismo
e 0 processo de escolarizagdo, com a finalidadeadsformar a visédo de
homem presente na préatica pedagdgica, entendecolm@ aquele que, tendo
sua consciéncia modificada pela apropriacdo do emmiento cientifico,
pode provocar mudancas na sua pratica social. (FAXD04, p.100).

Os trabalhos acima reforcam nossa concepcao dagjtransformacdes necessérias
neste ambito encontram na teoria socio-histéricacaminho que possa levar a psicologia a
compartilhar com a educacdo uma proposta que supsubjetivismo predominante nesta
area de conhecimento.

Fica claro, portanto, que ao pensar na apropria@ conteldos da disciplina
“psicologia da educacdo” e na relacdo entre essggeldos e a praxis educativa
emancipatoria, que suplante o subjetivismo dectar@as mediacdes individualizantes, torna-
se fundamental pensar na constituicdo humanaia gem referencial critico.

De tal modo, ao nos referirmos as possibilidadearddrabalho educativo mediado
pelos contedados oferecidos pela disciplina “psigi@loda educacgdo”, limitaremos tais
conteudos aqueles da psicologia socio-histéricaa wez que representam para nés a
possibilidade de superacdo do subjetivismo em logjizg sem desconsiderar, no entanto a
subjetividade humana, e sim, percebendo-a comessgirtte multiplas determinacdes; dentre
esses conteldos apontamos especialmente as abwrdimeé/igotski e Leontiev em suas
interlocugcbes com a educacao.

Ao entendermos a educacdo como fonte de humanizagéditimos que a escola tem
como funcdo a transmissao critica dos conteudagjeodeve ocorrer considerando-se nao

somente as necessidades imediatas do aluno mastustu) a necessidade de superacdo das
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formas de compreender a realidade concreta; paoaefzer o desenvolvimento das funcdes

psicologicas superiores com a mediacdo dos corgeggtmlares — 0 que indica que a escola

deve promover o desenvolvimento, adiantando-se,a&eealdo esperar que o aluno amadureca
para poder aprender — a imitacdo, o brinquedclasdes sociais e 0 conteudo sistematizado
devem ser privilegiados.

Nossa opcao pelo referencial da Escola de Vigguskifica-se pelo fato de que este
psicologo tem como objeto de estudo a humanizagé® representa o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores ocasionado pordates concretas na vida do individuo,
dentre elas, o estudo. Podemos afirmar, portante, aj psicologia sdécio-historica tem a
humanizagéo como tema central.

Neste trabalho aprofundaremos alguns pontos quacdesos das leituras que temos
realizado da obra de Vigotski (2000, 2001, 2003420 b), Vigotskii (2001) e também de
autores de orientacdo vigotskiana que tém contlibuia construgcdo do pensamento
pedagdgico e psicolégico como: Duarte 2001a, bgeiF@&004a, b, Scalcon, 2002 dentre
outros. Neste momento, cabe apresentar resumidananpontos.

1. Vigotski trabalhou na intencdo de construir uma angsicologia, que superasse 0
idealismo da psicologia de Wundt e da Gestalt eeoamicismo da psicologia animal. A
nova psicologia, sintese —mas ndo justaposi¢do s-eldas correntes a serem superadas,
deveria ser fundamentada nas bases do materiah@t@ico-dialético, inaugurando-se,
assim, uma nova concep¢ao de homem no ambito calquia.

2. A escola é a instituicdo que, por exceléncia, pramam salto qualitativo no
desenvolvimento da crianga; ao transmitir conceiares, significados etc de maneira
mais elaborada e sistematizada em relacdo asig8&s ndo escolares, a escola solicita,
promove o desenvolvimento de funcbes psicologicagersores (aquelas que sao
voluntérias, intencionais, exclusivamente humands¥ta forma, humanizaVigotski
(2001) é enfético ao afirmar a importancia do em&scolar na formacdo dos conceitos
cientificos e que as fungdes superiores tornam-sgs ncomplexas através da
aprendizagem do conjunto de conteudos escolares.

3. O comportamento humano € mediado por signos exerfesecidos pela cultura que séo

internalizados. Por meio dos signos internalizadasga mediagdo simbodlica, 0 homem

® Temos claro que a humanizacéo acontece dentrdirdites impostos pela alienacéo, que se apresetta s
diferentes formas. Quando afirmamos que a escal@ahiza temos que considerar que tal humanizacéo é
limitada em virtude das caracteristicas da socieda qual ela se insere, assim, a escola s6 sef@ade
humanizadora, quando pertencer a uma sociedadedguémite o potencial humano de pensamento, nem,
tampouco imponha aos homens a desigualdade social.
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controla o seu préprio comportamento, ele transeeladesfera biolodgica a esfera cultural,
0 gue indica que os processos psicoldgicos samadgs na cultura.

Enfatizamos a apropriacdo dos contetdos da psiaasdgio-historica uma vez que, ao
fazer da humanizacéo o seu principal objetivofealgarte da construcdo de uma sociedade mais
igualitéaria, em que a educacdo escolar contribta paformagdo humana tendo em conta o
principio da superacéo da alienacao a que todosliggluos estdo submetidos.

Acreditamos ser relevante a uma pratica educaterdadeiramente comprometida
com as transformacdes individuais e sociais possiagaves da mediacdo do trabalho
educativo, que esta pratica seja pontuada poxeftetedrico-praticas sobre os conteudos da
psicologia sécio-historica.

Estamos, desta maneira, buscando a compreensaaléteca existente entre teoria e
pratica, na expectativa de que o conhecimento ctequbossa repercutir no trabalho dos
professores. Faz-se, assim, necesséria a aprapdasées conhecimentos para que reflitam
sobre a importancia da articulagcdo entre teoriar&icp, buscando alcancar a praxis.
Destacamos a importancia de tal articulagcdo porsocafirmamos anteriormente apoiadas no
pensamento de Kosik (2002), a praxis € o caminhoa pa “destruicdo da
pseudoconcreticidade”. Neste sentido, nossa énfaseecessidade de os professores se
apropriarem dos conhecimentos teéricos deve-sameastte ao fato de que a teoria é deveras
importante para a compreensdo das mediacOes @eseat realidade concreta, aqui
especificamos a educacéo escolar e a formacéao lauman

Partimos do pressuposto de que o trabalho educdéve ser compreendido como
atividade mediadora entre o que o individuo é eassibilidades de seu vir-a-ser, entre o
conhecimento do senso comum e 0 conhecimento megknie sistematizado. Desta maneira,
nossa posicao esta em conformidade com a de GHal{h999) quando este autor afirma que:

Enquanto atividade mediadora, o trabalho educawesenta uma dupla
funcdo: por um lado, produz em cada individuo darga histéria do género
humano na medida em que, pela apropriacdo dosUclm#teescolares, o
individuo se forma enquanto elemento do género hapor outro lado, ao
viabilizar essa formacao, viabiliza-se a possibdiel da constante formacao
histérica do género humano enquanto a totalidade relacbes sociais de
objetivacao presentes a cada momento historicARBINETTO, 1999, p.44).

E importante refletirmos sobre o discurso da peiial da educagio e a apropriacio
de seus conteudos pelos professores, bem como reass implicacbes e decorrentes
consequéncias no processo de humanizacdo medidedueacao escolar. Entretanto, essas

reflexdes ndo devem se esgotar em si mesmas, @lasndapontar caminhos que levem a
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superacdo do enfoque subjetivista que a psicoltagia apresentado no que se refere a
compreensao das relagdes entre o psiquismo hunmaedwacao.

Com este trabalho, nosso objetivo principal é amies um modo pelo qual psicologia
possa ser ensinada que contribua como uma podadelide favorecimento de apropriacao
tedrica, a fim de que os professores encontremistplina “psicologia da educacdo” um
referencial deveras importante para a compreensdmplacto educativo na constituicdo do
psiquismo e a tomem como um dos fundamentos diad®lho educativo.

Pretende-se ainda, contribuir no fortalecimentartiaulacdo entre a psicologia sécio-
histérica e a pedagogia historico-critica para @seprofessores em formacédo dela se
apropriem e possam conduzir o trabalho educativo @meréncia tedrico-metodoldgica.

Este objetivo relaciona-se a outro, que € 0 desaptar numa perspectiva critica, aos
professores em formacéo, as contribuicbes edudsioda teoria socio-histérica, em
conformidade com sua fundamentacdao filoséfica. gkidesdcio-histérica apresenta-se como
meio de rever a participagdo da psicologia nasdagens educativas, visto que propde a
superacao do subjetivismo sem negar a subjetividadedividuo; de tal modo, € importante
gue pensemos em meios para que esta tenha algio redetrabalho do professor, e que
esses meios participem de sua formacao inicial.

Na busca de alcancar os objetivos propostos, e@atms um plano de unidade da
disciplina “psicologia da educacao” oferecida enrses de formacédo de professores.
Sabemos que em tal disciplina algumas teorias pé@sentadas e, como insistimos na
coeréncia tedrico-metodoldgica, acreditamos qusoHda psicoldgica a ser exposta deva ser
ensinada com a utilizacdo da didatica da tendgreriagdgica com qual se harmonize, para
que os professores em formagao conhecam a relag@&oaenbas e possam se apropriar deste
processo em seu trabalho educativo.

Sendo assim, nossa intencdo € apresentar a t@éoi@hsstorica com o auxilio da
didatica da pedagogia histérico-critica, uma ver gunbas compartiiham dos mesmos
fundamentos filosoficos e das mesmas preocupacdegue se refere a relacdo entre
educacao, individuo e sociedade. Scalcon (2008nsalque a psicologia soécio-historica
pode oferecer contribuicdes para as bases psicakda pedagogia historico-critica, uma vez
gue a primeira busca explicar a natureza social ptosessos psicolégicos e concebe o
individuo como sintese de multiplas determinac@epedagogia historico-critica, por sua
vez, compreende o trabalho educativo como fontdedenvolvimento humano ja que esta

pautada na proposta de superacado da formas de perigar na sociedade.
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Nossa hipétese é a de que, ao ser transmitida pensgectiva critica, a psicologia
sécio-histdrica pode vir a subsidiar uma praticdagegica realmente comprometida com a
humanizacédo, o que segundo a didatica da pedapmj@ico critica representa a pratica
social final, ou seja, a nova maneira que o alenopara lidar com a realidade concreta.

Em sintese, as idéias aqui defendidas referemispartancia do referencial teérico
na construcdo de um trabalho educativo de qualidademprometido com a humanizagéo
dos sujeitos envolvidos. Para tanto, faz-se nedgesadicular tal referencial a uma didatica
com a qual se harmonize, o que foi verificado eafpsicologia socio-histérica e a pedagogia
histérico-critica, por conta de seus pressupogtisficos comuns decorrentes das elaboracdes
de Marx. Para a elaboracdo desta tese, tais isedesenvolvidas da seguinte maneira:

No primeiro capitulo justificamos a importancia tdaria na construcdo do trabalho
educativo ao apresentarmos as criticas que témetadboradas em relacdo ao pensamento
pds-moderno (que propde o fim das teorias). Nespétudo, apresentamos o materialismo
histérico-dialético como fio condutor de nossaslises da relagdo entre psicologia e
educacao e argumentamos em favor de uma perspeitiza no entendimento de tal relacéo
e dos desdobramentos, dela decorrentes, ao trabdiltativo. Em tal capitulo ressaltamos
que desenvolver uma visdo critica a respeito dadgodo humana € um passo relevante na
construcéo de uma educagédo humanizadora.

E importante ressaltarmos que este é um capit@algue ser lido apenas por aqueles
que se iniciam no campo do materialismo historiedético, uma vez que nele néo
apontamos categorias diferentes daquelas que ¢geagaram outros autores estudiosos do
materialismo histérico-dialético, tais como Meir20Q0) e Duarte (1993, 2001a), dentre
outros.

O segundo capitulo mostra a concepcao de homeenpeasas abordagens da psicologia
da educacédo: objetivismo, subjetivismo e interasioa utilizadas como referenciais na
construcdo de teorias psicoldgicas a servico deagdo. O intuito é mostrar que o idealismo,
posicdo que no nosso entender deve ser superadajues atende a ideais de manutencgéo da
realidade social, esta presente na maior partasesirias, condicionando praticas pedagadgicas.

Um estudo sobre os fundamentos da psicologia $osiorica é realizado no terceiro
capitulo desta tese. Neste, por meio das propasigéeVigotski em favor de uma nova
psicologia, e de autores comprometidos com umab\isidica em psicologia, justifica-se a
relevancia de tal abordagem no ambito da educagiwetudo em relacdo a formacéo de

professores.
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O quarto capitulo apresenta a didatica da pedaduosgiérico critica como meio de
transmissdo dos conteudos presentes na discighsiaologia da educacgéo”, eleitos como
componentes fundamentais em cursos de formacamigsgores. Neste capitulo argumentamos
sobre a possibilidade e a relevancia da articulag@ice a psicologia socio-histérica e a
pedagogia histérico-critica.

Esperamos que este trabalho possa contribuir gaieflexdes sobre a repercusséao, as
possibilidades e os limites da psicologia como ipis@ na formacdo de professores.
Acentuamos que 0 nosso objetivo principal com éstbalho € contribuir para que a
psicologia como ciéncia liberal seja superada poa ysicologia critica, verdadeiramente
comprometida com as necessarias transformagfea®@on@is e sociais, por uma psicologia

que vise o favorecimento de formas nao cotidiaegsethsar e agir.



23

CAPITULO 1

1 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO COMO FUNDAMENT O DO
PENSAMENTO CRITICO

Na luta contra este estado de coisas, a critica&nixao da cabec¢a, mas a
cabeca da paixdo. Nado é uma lanca anatbmica, masuma. O seu alvo €
um inimigo que ela procura, ndo refutar, niestruir. E que o espirito de
tal situacao ja foi refutado. Nao constitui em fice si um objeto digno do
nosso pensamento; € ureaisténcia tdo desprezivel como desprezada. A
critica ja ndo necessita de imediato esclarecim#gmi&eu objeto, porque ja o
entendeu. A critica jA ndo é um fiem si, mas apenas um meio; a
indignagéo é o seu modo fundamental de sentimento,deraincia a sua
principal ocupacao. (MARX, 2005 p. 48; grifos ongis).

Uma vez que nossa tese de doutoramento tem comoipali tema a apropriacao
tedrica dos conteudos oferecidos pela disciplineofisgia da educagdo nos curso de
formacao de professores, tornamos explicita a itApoia que atribuimos a relacdo entre as
teorias educacionais e psicologicas e a pratiqgaafessor.

Neste sentido, acreditamos que o professor deldirebbre sua pratica ndo apenas a
partir de suas experiéncias vivenciais mas, solboeta partir da articulacdo entre estas
experiéncias a um referencial tedrico acerca daasdo e da formagdo humana, uma vez que
trata-se de educar pessoas e para isto faz-seshgogsensar sobre 0 homem e a sociedade
em que vivemos, bem como a que desejamos. Percep@mivetanto, que as questdes
tedricas perdem espaco para as vivéncias empigoasdo o assunto é formacdo de
professores, deste modo, a escola torna-se cadaaiezvazia de teoria e de conteldos, seja
daqueles que o professor deve saber e seja daquelesaluno deve saber.

Moraes (2001), ao levantar as origens do que derefmecuo da teoria”, defende que
a “marcha-ré intelectual e tedrica” tem sido deffnpelas politicas educacionais que por um
lado orientam os programas de poés-graduacdo eegdastemente, seus pesquisadores, a
cumprirem prazos cada vez mais curtos e, por ouirivatiza o ensino, diminui as
possibilidades de ensino e pesquisa e achata @sosalo que favorece “a desagregacao do
ambiente teorico”. Esta desagregacdo e a assimacl@arise da racionalidade moderna
favorecem a proliferagcdo dos “pds”, “neo” etc. com discurso que, a nNosSso ver busca

promover a educacao a condicéo de salvadora da!Patr

® N&o é raro vermos na midia noticias que transmitédéia de que a violéncia, o trafico, a margdale etc
serdo corrigidos com a educacao. Evidentementeagumelhorias educacionais de um pais contribuem na
melhoria de uma série de problemas, mas ndo coamosl com a idéia de que a educacdo, por si mesma
resolverd as dificuldades sociais.
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O texto de Moraes (ibid) nos mostra que a depréoida ciéncia ocorre em virtude da
critica ao iluminismo, que vem instaurar a criseragonalidade moderna, obliterando as
virtudes da ciéncia, e promovendo sua difusdo cramsadora dos males da humanidade.

Nosso contato com a obra do psicologo soviéticov.Li®. Vigotski e de seus
colaboradores — a assim chamada Escola de Vigetskevou-nos a aproximacdo do
referencial tedrico que subsidiou sua producadoenssntido, temos buscado a apropriacédo
deste referencial ndo apenas para a compreensgendamento de Vigotski mas, também,
como elemento mediador da compreenséo da realidadan sendo, a abordagem que nos
oferece fundamentacgédo tedrica na busca de comaedonsobjeto a ser estudado, qual seja, a
possibilidade de uma praxis educativa a partirréferenciais da psicologia sécio-historica,
enfatizando a importancia da apropriacao criticaamtetudos da psicologia da educacéo, é o
pensamento critico na perspectiva de Marx

Esta escolha justifica-se pela compreenséo destiaeabordagem mostra-se empenhada
na superacdo da miséria material, intelectual elnpwomovida pela concretizagdo dos ideais
capitalistas, liberais (atualmente neoliberaisps-modernos. Vejamos, a seguir, o porqué da
afirmacéo de que tais ideais promovem a misériamadtintelectual e moral.

O neoliberalismo encerra um conceito burgués @eddrle, igualdade e individualidade.
Nota-se, conforme Duarte (2001b) que a burguesiania classe revolucionaria que se tornou
reaciondria, uma vez que propde a adaptacdo dddndia sociedade capitalista alienada.

O pos-modernismo prega a morte do sujeito da matkete, descartando a razédo e 0s
avancos que a ciéncia conquistou, assim, as coigibis do iluminismo ao conhecimento sao
obliteradas, uma vez que, de acordo com o pensanpéstmoderno a busca da verdade é
inatil. Segundo o pés-modernismo, é impossivel eoaha verdade ja que ela é multipla e
subjetiva, portanto, relativa. Frederico (1997) rdpoque, segundo o pés-modernismo, o
pensamento € resignado a logica capitalista queigseguranca, incerteza, que produz uma
realidade irracional e dificil de se enxergar. tdmamos, portanto, semelhancas entre
neoliberalismo e pdés-modernismo no que se refeemttalidade do sujeito e a conformacao a
|6gica do capitalismo.

A contradicdo, da qual se nutre o pensamento pd@&mo é evidenciada pelo fato de
que a educacado é apontada como a grande redeatbiat@ria, a0 mesmo tempo em que 0
conhecimento acerca das elaboragbes humanas ¢astente acumuladas, que representam

as objetivacfes genéricas para-si, € negligenciado.

" No terceiro capitulo, quando apresentamos um estolre a psicologia sécio-histérica, mostraremigagao
da obra de Vigotski ao materialismo histérico-diak#
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E. Morin € um autor poés-moderno bastante conhewameio académico, onde ele
encontra acolhida e também criticas em relacdouas #léias. Este autor, no livro
amplamente divulgado “Os sete saberes necessariedu@éacdo do futuro” (2000), em
nenhum momento explicita um posicionamento posiéuo relacdo a educacdo escolar, ao
contrério, os saberes necessarios a educagcdo ndioigesn a escola, eles se referem ao
cotidiano sem, no entanto, pretender a superaca@iei@acao nele presente. Concordamos
com Saviani (2005a) quando nos adverte em relacadiliaacdo da educagdo como

mecanismo de defesa dos interesses das classawdtasi

De fato, a classe dominante ndo tem interesseanaftrmacao historica da
escola. Ao contrario, estando ela empenhada nargegsio de seu dominio,
apenas acionard mecanismos de adaptacdo que ewiteamsformacao.
Segue-se pois, que uma teoria critica, ndo repristat s6 poderd ser
formulada do ponto de vista dos interesses daeclasslamental dominada
gue, no caso da sociedade capitalista, € o prialétanp. 254).

A concepcéo poés-moderna e neoliberal acerca daaf@onhumana contrapde-se a
concepcao socio-historica de homem, desenvolvigltar dos pressupostos do materialismo
histérico dialético. Partindo do principio de quedesenvolvimento cultural supera por
incorporacdo o desenvolvimento biolégico do ser &mmn ou seja, de que a humanizacéo é
um processo social e cultural que ocorre pela rpgdido outro, a concepcéo que defendemos, a
sécio-histdrica, orientada pelos principios do maliemo historico-dialético pressupde,
portanto a valorizacéo da transmisséo dos conhetosilistoricamente adquiridos, o que quer
dizer que, segundo esta teoria, a escola e a tisg@mdo ensino (ndo como se apresentam
atualmente, mas, como deveriam ser) sao deverastan{es para a formagdo humana, visto
que sdo mediadores entre o individuo e o géneroahomrepresentando, portanto, as
conquistas a que o género alcancou.

A pedagogia que compartilha do principio acima rigée ou seja, que sob os
referenciais do materialismo historico-dialéticont@ma concepcdo do homem como ser
constituido soécio-historicamente, e que defendalarizacdo da escola e a transmissédo dos
conteudos como meio de superacdo da alienacacereisentre o individuo e o género
humano, que defende que o conhecimento € uma arhdadcontra a opressao sofrida pela
classe trabalhadora é a pedagogia historico-cifticeada a partir dos trabalhos de Dermeval
Saviani, na década de 1980.

Saviani (2005b) explica que as concepcdes de edloqagpem ser separadas em dois
grandes grupos: no primeiro estdo as que priorizaeoria em relacdo a pratica, o que é
evidenciado na tendéncia tradicional e, no segurdpo, as que priorizam a prética, em
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detrimento da teoria, 0 que se mostra na tendéeciavadora. Assim, este autor (ibid)
entende que existe um verdadeiro dilema no queferera questdes como relacao entre teoria
e pratica, a relacdo entre professor e aluno lmgae entre desenvolvimento e aprendizagem.
Conforme Saviani (ibid), a solucdo deste dilemayexima nova formulacdo tedrica, que a

pedagogia histérico-critica acolheu como tarefa:

Nessa nova formulagdo a educacdo é entendida c@d@géo no seio da
pratica social global. A pratica social se pde,tgup, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da prética educ&idecorre um método
pedagdgico que parte da prética social em que gmofee aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém,c@es distintas,

condicdo para que travem uma relacdo fecunda napreemsdo e

encaminhamento da solucdo dos problemas postos prateca social

(problematizacéo), dispor os instrumentos tedrieopraticos para a sua
compreensdo e solucdo (instrumentalizacdo) e Mabikua incorporacao
como elementos integrantes da prépria vida dosal(satarse). (p. 263)

Ainda em relacdo a pedagogia histérico-critica, 2ug2001b) salienta a valorizacgéao,
por parte desta, do papel da escola como agenializador do saber historicamente
acumulado, procurando, desta maneira, “agudizanaadicdo da sociedade contemporanea,
gue se apresenta como a sociedade do conhecimgnt® entretanto, ao contrario do que é
apregoado, nédo cria as condi¢cdes para uma realigacio do saber”. (p. 09).

Estamos de acordo que os conteudos escolares esg@mciais na mediacdo entre a
individualidade em-si e a individualidade paraBUARTE 2001b), que eles representam os
instrumentos na luta pela transformacéo socialpp®o da transformacgao das consciéncias.

Acreditamos, portanto, que esteja de acordo coefesida proposta: compreender as
multiplas determinacbes do homem, buscar a comgdieedas abstracbes presentes nas
coisas (idéias, realidade), entendendo-as em sw@etiwidade, fazer a critica a sociedade do
capital em seus desdobramentos na vida do homem gémero humano, entender que a
liberdade do homem s0 se dard em uma nova sociedaldeizar a escola e os conteudos
escolares como mediadores entre a esfera cotidianado-cotidiana. Estes sim sdo alguns
dos saberes necessarios a educacao do futuro!

Ao considerar as teorias que buscam explicar ainsidpde na educagao, Saviani
(1999) as insere em dois grupos (que serdo mernen@vamente no quarto capitulo): as
nao-criticas, pois entendem ser a sociedade dei@daipela educacao, e que por isso, para o
autor, sdo ingénuas e as critico-reprodutivistas, entendem ser a educacdo determinada
pela sociedade e, embora representem um avangelagia as teorias ndo criticas, elas ainda
falham por ndo considerarem a dialética existenteeeeducacado e sociedade. Conforme as

palavras de Saviani (ibid):
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Com efeito, nessas pedagogias esta ausente a gisap@storicizadora.
Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes histénciais da educacéo. Sao,
pois, ingénuas e nao criticas ja que é propricotigaiéncia critica saber-se
condicionada, determinada objetivamente, materi@ieneao passo que a
consciéncia ingénua é aquela que ndo se sabe iomadia, mas, ao
contrario, acredita-se superior aos fatos, imagiloa® mesmo capaz de
determina-los e alterd-los por si mesma. Eis porgaeto a pedagogia
tradicional como a pedagogia nova entendiam a @&smwho “redentora da
humanidade”. (p. 73, aspas do autor).

A nosso ver, portanto, 0 pés-modernismo apresentaperspectiva bastante ingénua
em relacdo a educacdo, uma vez que prega a mustacighpor meio desta. A visdo ingénua
sob a qual a educacéo é apresentada no livro die Bl@orroborada pela ampla aceitacdo de
que goza o pensamento pés-moderno e neoliberambitcida educacdo. Os sete saberes
que, segundo Morin (2000), devem orientar a edwcagé futuro ndo passam de
posicionamentos de valores éticos, tidos por egte aomo positivos. Esta visdo ingénua de
educacéo que a coloca no centro do debate econ@rpotitico é apoiada e divulgada por
orgaos internacionais como Banco Mundial, UNESC®PEL, MERCOSUL, e Uniao
Européia. Moraes (2001) assim explica esta cedéad:

Em primeiro lugar, porque a educacdo, ela propomou-se mercadoria
mediante a introducdo de mecanismos de mercadonaacfamento e
gerenciamento das préaticas educacionais. Um produtoais dentre os
muitos a serem consumidos. Em segundo, porque @ aldbuida a funcéo
de formar a forca de trabalho com as “competénciaelessarias para
atender ao mercado. (p. 01).

Constitui, portanto, um elemento fundamental desrids neoliberais a propagacdo da
idéia de que a educacado resolvera os problemasailedade, o que esta explicito no livro
organizado por Jacques Delors (1998), que € oor@atla comissdo internacional da
UNESCO que, durante o periodo de 1993 a 1996 trabaha elaboracdo de diretrizes
educacionais a serem adotadas mundialmente. Estérie apresenta, na verdade, mais um
discurso retérico e, conforme aponta Duarte (20p1&4), das contradicdes que ele encerra,
uma € propor que a educacado prepare os individas gompetirem na sociedade e, ao
mesmo tempo, forme cidaddos por meio de valores rigie se limitem ao progresso

econdmico.

8 No livro Os sete saberes necessarios a educacdo do flman (2000) apresenta sete principios que ao seu
ver sdo necessarios ao desenvolvimento de uma edweacao: Enfrentar os riscos do erro e da iluséo;
desenvolver um conhecimento pertinente; ensinandi¢cdo humana; ensinar a identidade terrena;rgafras
incertezas, ensinar a compreenséo; formar a éiggero humano.
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A retorica pés-moderna, associada a retorica remaliptem cumprido a funcédo de
apaziguar os efeitos do capitalismo na sociedada educag&o, em particular, ao mesmo
tempo em que favorece a sua continuidade.

O capitalismo, portanto, necessita destes discyrams a sua manutengao, por isso,
Duarte (2001b) anuncia que, aos educadores manastdtam-se trés importantes tarefas e
desafios: primeiro, educar tendo em vista a superdas condi¢cbes proeminentes do capital;
segundo, construir uma pedagogia marxista vincukmlgorojeto de construcdo de uma
sociedade socialista e, terceiro fazer a criticgp@dagogias burguesas que favorecem a
manutencdo da barbarie capitalista. Marx (2002pht@ma X| Tese sobre Feuerbapie os
“os filésofos tém interpretado o mundo, agora @t transforméa-lo”; a educag¢do nédo
promovera a revolucdo mas deve, a nosso ver, @sst@&ncia contra a ideologia e a
alienacédo impostas pelo capitalismo, por meio dasel burguesa, a classe trabalhadora. A
psicologia, por sua vez, apenas podera aliar-stuéagdo nesta resisténcia quando romper
com os ideais neoliberais e for utilizada para islidgrs uma compreensdo de homem
contextualizado historicamente e, por isso, sindes@ultiplas determinacdes.

Apontamos, em seguida, alguns elementos epistenodgue compdem a teoria que

utilizamos como referencial na constru¢do destathm.

1.1 O pensamento critico na perspectiva de Marx

As circunstdncias fazem os homens tanto quanto

os homens fazem as circunstdncias.
(MARX: ENGELS, 2002).

Procuraremos desvelar o pensamento de Marx peldogiaautores marxistas citados
ao longo deste capitulo, bem como dos textos escpbr Marx e Engels. Entretanto, &
sobretudo pela mediacdo dos autores marxistas equest buscado nossa insercdo neste
universo. O pensamento critico, no ambito de um@ppetiva marxiana compreende,
segundo Meira (2000) quatro elementos indispensageais sejam: reflexdo dialética, critica
do conhecimento, dendncia da degradacdo humanastbitidade de ser utilizado como
instrumento de transformacgéo social. (ibid, p 3R-4bossas leituras tém possibilitado a
compreensao do quanto estes pontos encontramasiedigm varios textos de Marx e é isto o
gue pretendemos mostrar.

Na sequéncia, apresentaremos o0s referidos elemeoitnso objetivo de apontar a

fundamentacéo tedrico-filosofica que buscamos adotano base de nossa pesquisa,
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fundamentacéo esta que foi acolhida por Vigotskews colaboradores na elaboragédo de uma
nova psicologia. Tal exposi¢ao ilumina nossa érdasgue o ensino de psicologia nos cursos de
formacédo de professores deve estar mediado porcomareensdo de homem vinculado ao
contexto sAcio-historico e, a0 mesmo tempo, estmtado com vistas as possibilidades de vir-a-

ser dos alunos.

1.1.1A Dialética Marxista € um método de reflexdo que busca a apreensa@dmanto e

das contradi¢cdes dos fendbmenos, compreendendayas siotese de mdultiplas determinacgdes,
fatos sociais concretos passiveis de transformpefio acdo humana. A dialética marxista
deve ser entendida a partir de trés questdes fuartaia que se constituiram, dentre outras,

em objetos centrais das elaboracdes de Marx.

1- A critica da economia politicande Marx desvela as contradi¢cdes presentes no oed

producao capitalista, fundamentando assim uma pgéocematerialista da histéria, visto que
tornou claro que os modos de producdo de uma swmedrganizam sua forma de
organizacdo social. Nddanuscritos Econdmico-Filoséficd2005a), Marx analisa o sistema
de producdo capitalista em seus componentes tais:dwabalho, lucro, renda, salario etc,
apontando e contrapondo-se as concepcdes dos astawy. Smith, Buret, Schulz, Say,
Ricardo dentre outros. Nos Manuscritos (ibid), Magaliza a critica da economia politica ao
analisar os desdobramentos do sistema capitalisiasae trabalhadora e ao processo de
humanizacdo. Para Marx (ibid, p.74) a economidigmiconsidera o trabalhador “como simples
animal, burro de carga cujas necessidades sertiritalusivamente as necessidades corporais”.

Segundo Marx (2005a), a economia politica tem arisahpenas como complemento
necessario para que a classe trabalhadora néexdejt, para que o individuo possa existir
como trabalhador e ndo como homem. Deste modoabaltrador é forcado a aceitar as
exigéncias do capitalismo para ndo passar fomeyamgue o0 meio de subsisténcia e a atividade
necessaria para adquiri-lo encontram-se nas macsptalista, 0 que leva a transformacéao
do trabalho em mercadoria:

A economia politica analisa o trabalho abstrataenenmo uma coisa; se o
preco é elevado, a procura € grande, e se 0 preaix@, a oferta € grande.
Como acontece com as outras mercadorias. O prectrabalho deve
diminuir; € em parte a concorréncia entre o cdpitale o trabalhador, em
parte a concorréncia entre os proprios trabalhadguge provoca esta
descida. (MARX, 2005a, p. 77).
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A economia politica inicia-se com a propriedadevgaia, que implica na divisdo do
trabalho, por isso Marx (ibid, p.111) afirma ques“@nicos motivos que colocam em
movimento a economia politica sdavarezae aguerra entre os avarentosa competicaq”

No texto “A questao judaica” (2005b), Marx, ao al@ora relacao entre a religido e o
estado, afirma que a emancipacao politica ndo gepte a emancipagdo humana e que é
incoerente afirmar que estas duas condi¢cdes possamer em separado. Neste sentido,
evidenciando que a questdo central presente na adrdarx € o homem em seu

desenvolvimento individual e genérico, ele escope

So6 sera plena a emancipagdo humana quando o haakenindividual tiver
em si o cidaddo abstrato; quando como homem ingikicha sua vida
empirica, no trabalho e nas suas relag6es indigdse tiver tornado urser
genérico e quando tiver reconhecido e organizado as su@sigs forcas
(forces proprescomo forcas sociais, de maneira a nunca maigaega si
esta for¢a social como forga politica. (MARX, 200pb37; grifos do autpr

Marx (1999), referindo-se ao modo de producéo lasguesclarece que a producdo tem
determinantes comuns, conforme a época em queepamndo esta, possivel por meio do

trabalho:

Nao h& produgdo passivel sem trabalho passado,uksdon seja esse
trabalho a habilidade que o exercicio repetido madeeu e fixou na mao
selvagem. Entre outras coisas, o capital € tambéminstrumento de
producdo, é também trabalho passado e objetivadd.Finalmente a
producdo ndo é apenas uma producéo particularé re@sipre, ao contrario,
certo corpo social, sujeito social que exerce givéddade numa totalidade
maior ou menor de ramos da produgédo. (p. 27)

A passagem acima explicita a importancia dada amalino na abordagem de Marx,
devido ao seu aspecto humanizador. Ao buscar veagerecessidades de sobrevivéncia,
modificando para isso, a natureza (e ndo adaptsedon-ela, como 0s animais), 0 homem
aperfeicoa suas habilidades motoras e intelectoapie favorece o desenvolvimento do
género humano, que esta em continua transformagéieetanto, ao se tornar mercadoria, o
trabalho perde sua caracteristica humanizadoras®ama se ser alienador, aspecto este, que

Marx estudou em profundidade.

2- A critica filosdfica as concepcdes idealistagtarialistas mecanicistas e empiristpse

negam o carater historico da sociedade e das edagtiais. Para Marx, a realidade deveria
ser compreendida em sua concretude, que é sempiadagor abstracdes. Para se conhecer
o homem, deve-se partir do préprio homem, por iddayx despreza o idealismo,

considerando-o especulativo:
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A critica dafilosofia alemé do direito e do estadoque teve a mais légica,
profunda e completa expressdo em Hegel, surge amongempo como a
analise critica do Estado moderno e da realidagle associada e como a
negacdo definitiva de todas as anteriofeemas de consciéncia na
jurisprudéncia e na politica alemd cuja expressdo mais distinta e mais
geral, elevada ao nivel d#ncia, é justamente filosofia especulativa do
direito. (MARX, 2005c, p.52; grifos do autor).

Os “jovens hegelianos” grupo do qual Marx e Enghlsgaram a constituir, partiam
do principio de que as idéias explicam os fatoacepcdo que Marx e Engels passaram a
contestar, afirmando a relacdo entre o individua sociedade, mediada pela atividade
concreta, na proposicao de uma nova filosofia, e oje denomina-se Materialismo
Historico Dialético. Vejamos alguns trechos queregpam a concepc¢do dos dois filésofos a
respeito da relacéo existente entre individuo eedade.

Eis, portanto, os fatos: os individuos determinactos atividade produtiva
segundo um modo determinado entram em relagbesisoei politicas
determinadas. Em cada caso isolado, a observacpiGandeve mostrar
nos fatos, e sem nenhuma especulacdo nem midlificacligacao entre a
estrutura social e politica e a producao. A estausocial e o estado nascem
continuamente do processo vital de individuos deterdos; mas desses
individuos néo tais como aparecem nas represestapde fazem de si
mesmos ou nas representacfes que o0s outros fades) des na sua
essénciareal, isto é, tais como trabalham e produzem materigimen
portanto, do modo como atuam em bases, condicdenites materiais
determinados e independentes de sua vontade. (MERKELS, 2002, p.18;
grifos do autor).

Ao contrario da filosofia alema, que desce do @a p terra, aqui € da terra
gue se sobe ao céu. Em outras palavras, ndo partdmaue os homens
dizem, imaginam e representam, tampouco do quesétesas palavras, no
pensamento, na imaginagdo e na representacao ttos,quara depois se

chegar aos homens de carne e 0sso; mas partimobodmesns em sua

atividade real, & a partir de seu processo de ngda que representamos
também o desenvolvimento dos reflexos e das repsies ideoldgicas desse
processo vital. (MARX; ENGELS, 2002, p. 19)

[...] ndo é a consciéncia que determina a vida,gimas vida que determina a
consciéncia. Na primeira forma de considerar asasppartimos da consciéncia
como sendo o individuo vivo; na segunda, que quorete a vida real, partimos
dos proprios individuos reais e vivos, e considegaiconsciéncia unicamente
como asuaconsciéncia. (MARX; ENGELS, 2002, p. 20; grifos dosores)

Apontamos, ainda que de passagem, a importandmuida a praxis revolucionaria
nas elaboracdes de Marx, ao visar a emancipacdwuohem em relagdo as condi¢bes de
alienagao, sejam elas advindas do trabalho oulidéice

Ser radical € segurar tudo pela raiz. Mas, paramoem, a raiz € o préprio
homem. [...] A critica da religido termina com npipio de queo homem é
para o homem o ser supremo Assim, finaliza com oimperativo
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determinante de derrubar todas as condigdesm que o homem surge como
ser diminuido, aprisionado, desamparado, abomifayel

Assim como do ponto de vista histérico, a emanéipdedrica possui uma
importancia caracteristica prética para a Alema@l@tamente, o passado
revolucionario da Alemanha é teérico — éReforma. Assim como aquela

revolucdo se originou no cérebro de um religiose Be origina no cérebro

de um filésofo. (MARX, 2005a, p. 35; grifos do agto

3- A critica metodoldgicas concepcdes que partem apenas dos dados espaitusca da

compreensao descritiva dos fenbmenos; segundo Mawe-se articular a aparéncia e a
esséncia, ou seja, os fatos e o pensamento tedriota perspectiva diferente do raciocinio
linear, portanto, dialética. Este ponto também mosilia a compreender a relacéo,
estabelecida por Marx, entre producéo e consumo:

A producdao €, pois, imediatamente o consumo; owna%, imediatamente,
produgdo. Cada qual € imediatamente 0 seu conth4&is, a0 mesmo tempo,
opera-se um movimento mediador entre ambos. A gémlé mediadora do
consumo, cujos materiais cria € sem o0 quais n&odbjeto. Mas o consumo
€ também mediador da producéo ao criar para osif@®® sujeito, para o
gual sdo produtos. O produto recebe seu acabarinegitoo consumo. Uma
estrada de ferro em que néo se viaja e que, peegainte, ndo se gasta, ndo
se consome, ndo € mais que uma estrada dedfgmeanej e ndo se efetiva.
Sem produg&o ndo ha consumo, mas sem consumo teonipédyroducao...
(1999, p. 33; grifo do autor).

Neste mesmo texttntrodugéo a critica a Economia Politiceo item 3. “O método da
Economia Politica” em que Marx aborda a relacaceemtoncreto e o abstrato, encontramos
de maneira bastante explicita sua concepcdo aitespesta relacdo, que se difere da
concepcao idealista de Hegel:

O concreto é concreto porque € a sintese de nadltg#terminacgdes, isto €,
unidade do diverso. Por isso o0 concreto aparecpemsamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como penpartida, ainda que
seja 0 ponto de partida efetivo e, portanto, o pal@ partida também da
intuicdo e da representacdo. No primeiro métodoepaiesentacdo plena
volatiza-se em determinacdes abstratas, no segamdeterminacdes abstratas
conduzem a reproducéo do concreto por meio do pemga. Por isso é que
Hegel caiu na ilusdo de conceber o real como sBultlo pensamento que
se sintetiza em si, se aprofunda em si, e se mmwvei pnesmo; enquanto o
meétodo que consiste em elevar-se do abstrato acretonndo € sendo a
maneira de proceder do pensamento para se aprdpr@sncreto pensado.
Mas este ndo € de modo algum o processo da géogm®mutio concreto.
(MARX, 1999, p. 39-40).

Esta passagem nos remete a questdo da educaclr esdos conteudos que nela
deveriam estar presentes. A nosso ver, a impoat@laceducacao escolar deveria manifestar-se,
sobretudo, na compreensdo da multideterminacédoedhdade e dos fendbmenos nela

presentes, o que implica na compreenséo das mesliggé compdem as objetivacdes humanas.
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Marx destaca que compreender as multidetermina@dar caminho diverso de orientagdes
mecanicistas e idealistas que, por serem simplisé@sconduzem ao conhecimento de fato e,

ainda, sdo portadoras da ideologia burguesa.

1.1.2A Critica do Conhecimentoé osegundo elemento constitutivo do pensamento critico
que, segundo Meira (2000) representa a compreelesgoe o conhecimento cientifico € uma
producdo humana que acontece no ambito de uma clasigl. A objetividade cientifica deve
investigar os fendmenos como concretudes historitatese de multiplas determinacdes. Por
considerar que a condicdo primeira da historia mangaa existéncia de seres humanos vivos,
Marx e Engels (2002) afirmam que o que distingdemem de outros seres vivos € a sua
capacidade de produzir os meios de sua existémgae € possivel gracas a sua constituicao
corporal e mental.

As bases materiais da existéncia humana podem rspirieamente observaveis,
entretanto, Marx e Engels (ibid) destacam que oonaledproducdo da existéncia é determinado
pela atividade dos individuos. No liva ideologia alemaestes autores (ibid) analisam as
diferentes formas de propriedade especificas da pamtlo de producdo material, surgidos
historicamente. As mudancas entre esses modos atRigdio, ou seja, a passagem da
propriedade tribal para a comunal, desta para dafea) posteriormente para a capitalista,
determinada historicamente, bem como o seria aaclaedo comunismo.

1.1.3A Denuncia da Degradacdo Humanaparece, segundo Meira (2000) como o terceiro
elemento constitutivo do pensamento critico napgeativa marxista, e resulta da analise da
economia politica, uma vez que formula as leisalmatho alienado. Na sociedade capitalista, o
trabalhador encontra-se alienado dos produtosprabesso de seu trabalho, assim, o0 homem
passa a vender sua forca de trabalho, a ndo maipsssuidor das maneiras de produgédo nem
do resultado de seu trabalho.

Percebemos, portanto, que Marx analisa o trabaimoém pelo seu lado negativo,
alienador pois, ao reduzir o humano ao animal,essprita uma atividade necessaria para a
manutencdo da vida fisica (reino da sobrevivén®a)primeiro manuscrito, Marx (2005a)
ressalta que:

A realizacdo do trabalho surge de tal modo comaedézacdo que o
trabalhador se invalida até & morte pela fome. jatolacéo se revela de tal
maneira como perda do objeto que o trabalhadopfigado dos objetos mais
necessarios, ndo so a vida, mas também ao traBathoo trabalho transforma-
se em objeto, que ele s6 consegue adquirir comximméesforco e com
interrupgdes imprevisiveis. A apropriacdo do objaamifesta-se a tal ponto
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como alienagao que quanto mais objetos o traballpdduzir, tanto menos
ele pode possuir e mais se submete ao dominiaugeaduto capital. (p. 112)

O trabalho como atividade genérica humana, tornaliemado em decorréncia da
divisao de trabalho, assim, a supressédo da pr@oieegrivada constitui a emancipacao dos
sentidos e das qualidades humanas, do ponto desuisjetivo e objetivo.

No terceiro manuscrito, Marx (2005a) critica a emuora politica em seu aspecto
moral que implica na privacédo e na abdicacédo dmlinador, que deve economizar a ponto de
restringir suas necessidades a sobrevivéncia:

Quanto menos cada um comer, beber, comprar lifoosa0 teatro ou ao
baile, ao bar, quanto menos cada um pensar, aguaizdr, cantar, pintar,
poetar, etc, maisconomizarg maior sera sua riqueza, que nem a traca nem
a ferrugem corroer&o, o seu capital. Quanto mesds em for, quanto menos
cada um expressar a sua vida, ntar§, maior sera a sua vida alienada e
maior sera a popanca da sua vida alienada. (p1831grifos do autor).

No capitalismo, a contradicéo entre as possibiéidambnquistadas pelo género humano e
as possibilidades individuais, por conta da dividécaclasses, é geradora de barbarie. No texto
“Contribuicéo a critica da Filosofia do Direito Hegel”’, Marx (2005a) pergunta-se onde esta a
possibilidade de emancipacdo na Alemanha, ao gueesdmo responde:

[...] na constituicdo de uma classe que tenha esfer@sigadle uma classe
na sociedade civil que ndo seja somente uma ctiss®ciedade civil, de
uma classe que seja a dissolucdo de todas assclags@ma esfera que
possua carater universal porque os seus sofrimsatogniversais e que nao
exige umaeparacao particular porque o mal que lhe é feito ndo € um mal
particular, mas onal em geral que ja ndo possa exigir o tituhistorico,
mas apenas o titulhumano, de uma esfera que ndo se oponha a
conseqguéncias particulares, mas que se contrapootaémente aos
pressupostos do sistema politico alemdo; finalmelgteima esfera que nao
pode emancipar-se a si mesma nem se emancipadake ds outras esferas
da sociedade sem as emancipar a todas — o querésemo, gerda total

da humanidade, assim, s6 pode redimir-se a si mgsmamaredencgdo
total do homem. A dissolugdo da sociedade, como claagear, é o
proletariado (p. 58, grifos do autor).

Marx e Engels (2002) esclarecem que a consciéndmihem néo atinge a plenitude na
sociedade de classes, uma vez que em todas as @ppesmsamento da classe dominante é
também dominante, desta forma, conforme os autaredienacdo na sociedade de classes
manifesta-se sob a forma material e espiritual {@herA ideologia molda o pensamento dos
individuos conforme os interesses da classe doteinamue tem impacto ndo apenas na vida de
cada individuo, mas também, no desenvolviment@derg humano.

A classe que dispde dos méis da producdo mategpbel também dos
meios da producdo intelectual, de tal modo quensgreento dagueles aos
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quais sdo negados os meios de producéo intelexttéasubmetido também
a classe dominante. Os pensamentos dominantesmmeidasdo do que a
expressao ideal das relagbes materiais dominagies;sdo essas relacdes
materiais dominantes consideradas sob forma dasidgéortanto a expresséo
ideal das relacdes que fazem de uma classe a classeante; em outras
palavras, sdo as idéias de sua dominacdo. (p. 48).

1.1.4A Praxis Revolucionariaé apontada por Meira (2000) como o quarto elenwnistituinte

do pensamento critico; este deve visar a possitididie servir como instrumento no processo de
transformacdo social, apontando as possibilidadestrahscendéncia por meio da praxis
revolucionariaNa terceira Tese de Feuerbach, Marx (2002) escreve

A doutrina materialista que pretende que os honsefem produtos das
circunstancias e da educacéo, e que, consequetgeimamens transformados
sejam produtos de outras circunstancias e de umeaesio modificada,
esquece que sao precisamente os homens que traausf@s circunstancias
e que o educador precisa ser educado. E por isso el tende
inevitavelmente a dividir a sociedade em duas pauema das quais esta
acima da sociedade (por exemplo, em Robert Owen).

A coincidéncia da mudanga das circunstancias etidaade humana ou
auto mudancga s6 pode ser considerada e compreegadidaalmente como
préaxisrevolucionaria. (p. 100; grifo do autor).

Para Heller (2004), a pratica de um individuo elewaao nivel da praxis apenas
guando representa uma atividddenano-genérica conscientép. 32); na cotidianidade, as
atividades individuais sdo apenas parte da prgagis, ndo podem transformar o ja dado em
algo novo.

Assim, utilizamos as palavras de Meira (2000) nindd@o do pensamento critico
conforme as proposi¢cées marxianas:

s \

[..] uma concepgdo ou teoria é critica a medida tgm condigbes de
transformar o imediato em mediato; negar as apastisociais e as ilusdes
ideolégicas; apanhar a totalidade do concreto e suiltiplas determinacdes e
articular esséncia/aparéncia, parte/todo, singuiaersal, passado/presente,
compreendendo a sociedade como um movimento @eser- (MEIRA, 2000,
p. 40).

No mesmo sentido, Kosik (2002) aponta que a de@étiuma forma de conhecimento,
que parte da decomposicdo do todo na busca de eender as suas abstracdes. O concreto €
mediado por abstragfes, por isso, faz-se necessadiestruicdo da pseudoconcreticidade” —
para que se conheca a esséncia do concreto — é qussivel pela mediacdo da préxis
revolucionaria e do pensamento dialético, o queicgama compreensao de uma realidade
concreta.
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Compreender a realidade concreta representa partrma visdo de homem como
sintese de mdltiplas determinacdes, como alguéntequsua realidade definida pela sua propria
existéncia, ndo pela subjetividade, raca, situfiganceira, embora estes também constituam
a realidade individual. Portanto, é convenientarar que a psicologia ndo tem conseguido
posicionar o homem num contexto historico socialn@dida: que fundamenta praticas
pedagogicas voltadas para o aluno empirico, desteasdo as possibilidades de seu vir-a-
ser; esta orientada por concepcdes subjetivistiesglistas e mecanicistas a respeito da
constituicdo do homem; ndo esta comprometida calesenvolvimento do género humano,
uma vez que nao objetiva as transformacgdes sobiaiproximo capitulo argumentamos estes
pontos com maior profundidade.

Lembramos da afirmativa de Davidov (1988, p. 18)qde a logica da filosofia
dialética pressupde que o pensamento (0 conheminedb deve reduzir-se a um mero
processo psicolégico subjetivo porque as leis das@®mento coincidem com as leis do
desenvolvimento historico da sociedade. Ao refasrleis naturais do desenvolvimento
psiquico, tal afirmativa aponta para as leis obgetique incidem sobre a atividade humana — e
0Ss processos de mudanca de uma atividade a oetgae-determinam tal desenvolvimento.

Neste trabalho buscamos corresponder aos critgu@siefinem o pensamento critico.
Deste modo, buscaremos compreender o papel dalgegsecala educacdo nos cursos de
formacao de professores, considerando os movimentogerior deste campo de estudo, bem
como suas interlocucdes com a educacéo e 0 moimst@nco.

Temos a clareza da dificuldade que encontraremagalzacao deste trabalho, ou
seja, do aprofundamento tedrico que se impde papaogriacdo do pensamento critico como
referencial tedrico, entretanto, a propria defioickh que seja o pensamento critico faz com
gue mantenhamos nosso proposito de olhar parasm qweblema de estudo a partir desta

perspectiva.

1.2 A formacdo humana na perspectiva do materialiso historico e os propésitos da

psicologia da educacao segundo esta perspectiva

A concepgdo historico-social ndo se limita a redporo que o género
humanoé, procura os elementos para responder o qupagle vir-a-sere
dentre as alternativas possiveis, a concepcaaribtstbcial elege aquelas
gue considera como constitutivas do que o génemmahadeve vir-a-ser.
(DUARTE, 1993, p. 69, grifos do autor).
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Para que se tome como base uma teoria criticantarfuentacdo da construgdo da
praxis educativa, é necessario ter como pressupdgionas categorias para a compreensao
da formacédo humana segundo esta mesma perspdatieaitamos ser relevante abordarmos
a questdo da formacdo humana por termos esta coraadas grandes contribuicdes que a
psicologia pode prestar & educacdo. Cada teogalpgica apresenta concepcdes especificas
a respeito da constituicdo humana e estas teofi@ecem respaldo a movimentos
educacionais afins. As elaboracdes de diversogemjtdentro do campo do materialismo
dialético, a respeito da formacdo humana, sasfetasiderando-se 0s elementos constituintes
do pensamento de Marx; a estes elementos articsdaalgumas categorias propostas por
Duarte (1993; 2001a) ao aprofundar a questao daafgio humana.

Tais categorias se relacionam dialeticamente eapéntadas por Duarte (ibid) como
fundamentais tanto na elaboracdo de uma teoriaoaatdo do individuo segundo um
paradigma histérico-cultural (ou socio-historicglianto na construgdo da pedagogia historico-
critica. Neste sentido, faz-se importante aquimetonos estas categorias, que buscamos
compreender com o auxilio, inclusive, de outro®m@st visto que as mesmas contribuem
significativamente para uma nova visdao de homen, spifaz tdo urgente no ambito da
psicologia da educacdo. Nossa defesa € a de gieotogia da educagdo como disciplina nos
cursos de formacéo de professores, deve orienfatuwes professores para a compreensao do
individuo concreto, para que estes orientem suidc@rpedagogica com vistas a criagdo de
possibilidades de vir-a-ser.

Conforme temos apontado, a questdo da subjetividawleseja, da formacao do
individuo, é parte central das elaboracbes de Mestando presente em toda a sua obra,
entretanto, alguns intérpretes fazem uma leitusaresalmente economicista de sua obra, e
portanto, deixam de reconhecer o quao relevantesusé contribuicdes para o aprofundamento
desta tematica. H4 que se considerar, no entanédoadormacado da subjetividade humana
ocorre pela mediagdo dos homens que compartilhamedana cultura, o que nos permite
afirmar que a educacéo escolar, como instanciaadedi entre o que o individuo é e o que
pode vir-a-ser, deve pautar-se em principios veigadente humanizadores, principios que
neguem as formas de alienacédo que exercem forectmpanto na subjetividade do individuo
guanto no género humano.

Na sequéncia apresentamos as categorias que [a8a8; 200la) propde como

importantes para a construcao de uma concepc@&ondagdo humana numa perspectiva critica.
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1.2.1 Objetivagao-Apropriacédo Duarte (1993; 2001a) destaca que, para Marxjeti\@gao
representa o processo de producao, pelos homenspldicbes de existéncia humana, que sao
apropriadas coletivamente, assim sendo, a atividdde assegura as condicbes materiais de
existéncia do género humano. E amplamente conheoglmarcos do materialismo historico, o
pressuposto de que o homem, ao produzir uma realidamanizada por meio do trabalho de
transformacao das condi¢Oes da natureza paralsiséncia, humaniza a si mesmo na medida
em que a atividade objetiva requer uma atividabgsua.

A realidade humanizada é, portanto, uma objetiveggé&®er apropriada por outros
homens e pelas geracgdes futuras, e isto nos legatandimento de que estas duas categorias
unem-se dialeticamente gerando novas necessidadesegsuperam por incorpora¢cdo, num
processo continuo e histérico. A objetivacdo, acaerar forcas e faculdades intelectuais,
bem como a historia material e intelectual da hudzae, representa as aquisicdes do
desenvolvimento das aptiddes do género humanoe sestido, ao se apropriar da cultura
objetivada, o homem se apropria das forcas e fadeklintelectuais objetivadas nesta cultura.
Duarte (1993; 200la) salienta que ndo sdo apenasstlsmentos que sdo objetos da
apropriacéo e objetivacao:

Além dos instrumentos e da linguagem, também agdet entre os seres
humanos sé@o objetivacées da atividade humana. Nesse tratam-se de
determinados tipos de atitudes entre os homensv@aese fixando, se

objetivando e sendo apropriadas por cada pessa@amtdusua vida. [...]

Assim como a linguagem e os instrumentos, tambéabjativacdo das

relacbes entre os homens significa o acumulo deri&qeia, sintese de
atividade humana, de tal forma que cada ser hursarapropriando dessas
objetivacdes, passa a agir no ambito das condami@ais, isto €, no ambito
das condi¢des que ndo resultam da natureza, matagiistoria da atividade

dos outros homens. (1993, p. 38).

Compreende-se, portanto, que a formacdo humamagthor, a formacédo do homem
como género e individuo, nesta perspectiva, desearexplicacdo a partir da qual esta
formacao acontece por meio do processo de adapdasicondi¢cdes genéticas as condi¢des
ambientais. Ao contrario, defende-se aqui que aamimacdo acontece pela apropriacdo das
caracteristicas do género humano, uma vez que jatagda transforma as propriedades
especificas do organismo e da espécie, ao passa gpepriacdo representa a reproducao
das funcbes essencialmente humanas, consolidastasicamente. Leontiev (s/d, p. 274)
afirma que as caracteristicas herdadas biologicemgio determinam as aptiddes psiquicas do
homem, uma vez que o cérebro humano possui, a®devaptiddes especificas, “a aptidao para

a formacao destas aptidoes” (ibid p. 275).
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Em relacdo ao papel da educacdo no que se refermacado humana, Duarte (1993,
p. 48) afirma que “Para uma teoria historico-sodmlformacdo do individuo, é totalmente
estranha a idéia de que a educacéao seja algo @dermhesenvolvimento ontogénico, algo que
venha a ele se justapor, idéia essa defendidagp@sypsicologias do desenvolvimento”, uma
vez que o processo de apropriacdo das objetivag8esipre um processo educativo, ainda
que nao seja intencional (neste trabalho, enti@tamtfatizamos o processo de apropriacéo
dos conteudos da psicologia da educacao, na pavspedcio-historica, o que deve ocorrer
pela objetivacdo intencional por parte dos professdesta disciplina). Desta forma, o autor
(ibid) destaca que:

No meu entender a concepg¢do do processo de formdgaimdividuo
fundada na relagdo histérico-social entre objefivag apropriagcdo supera a
polémica sobre a predominancia dos fatores inteema®genos, ou dos fatores
externos, ambientais. [...] a concepcéo da formdaaodividualidade enquanto
uma relac&o histérico-social entre objetivacdoremacao é bastante distinta
da auto-denominada de “interacionismo” que preteailavés do modelo de
interacao entre organismo e meio, superar a mexd@opolémica entre fatores
internos e externos no desenvolvimento do indivi¢po49; aspas do autor).

Leontiev (s/d) enfatiza que o desenvolvimento meddacrianca é um processo de
apropriacdo da experiéncia humana. Apropriacaosegnportanto, a reproducéo no individuo de
caracteres, faculdades e modos de comportamentanmsriormados historicamente; € um
processo ativo que forma acbes e operacdes motomraentais. Tendo o materialismo
histérico-dialético como principio fundamental, bé&ev (ibid, p. 345) afirma que as fun¢des
psicologicas superiores tém fundamento morfofigjigid, ou seja, os 6rgdos funcionais do
cérebro permitem a realizacdo destas, entretasias emesmas funcdes ndo se fixam
morfologicamente e, sim, por hereditariedade sdbmlnossa parte, entendemos com isso que 0
social suplanta o biolégico na formacdo do génemmdno, o que aponta a importancia da
relagdo com outros homens, mediada por instrumensagnos, no processo de humanizagéo,
conforme aponta Vigotski (1989).

O processo de apropriacdo das aquisicoes inteie@uastrumentais alcancadas pela
histéria da humanidade, responsavel pelo desemvehto genérico e individual é o que
permite dizer que cada individuo aprende a ser hgmeis este processo de apropriacdo é,
em primeiro momento, humanizador. Neste caso,iceeske a importancia da educacao escolar
como instancia mediadora da constituicdo do indwid, verifica-se, sobretudo, o quanto
essa mesma instancia, ao minimizar a importanciendmo e ao ater-se na vida cotidiana de

alunos e professores, pode tolher o desenvolviniedigidual e genérico.
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O processo de apropriagcdo, que envolve, necessatiana comunicacdo, € um processo
educativo que garante a continuidade da histéaaigso, Leontiev (s/d, p. 291) afirma que a
transmissdo as novas geracbes da cultura humansgjmua educacdo, € que possibilita o
movimento da histéria e, quanto mais avanca o essgrsocio-historico, maior e mais complexo
se torna o papel da educagéo na sociedade. A emp@tdada ao sistema educativo cresce,
portanto, a medida do crescimento e do desenvamimsocial, fato este, apropriado pelo
discurso neoliberal que destina a educacéo a t#eeatzsolver os problemas da sociedade.

O ponto de vista citado acima ajuda-nos a compezendato de que objetivacdo e
apropriacdo possuem as fungbBes contraditérias dearimacdo e alienacdo, conforme as
circunstancias em que ocorrem. No terceiro manaséfarx (2005a) escreve que a propriedade
privada torna alienadas as formas de apropriacémddumana e ndo humana:

Do mesmo modo comopopriedade privada constitui apenas a expressao
sensivel do fato de o homem ser para si algobgitivo e se tornar para si
um objeto estranho e ndo-humano, do fato de a estagfio da vida ser a
alienacao da vida, de a sua realizacdo ser a stealizacdo, a emergéncia de
uma realidadestranha assim também a eliminacao positiva da propriedade
privada, ou melhor, apropriacdensivelda esséncia e da vida humanas, do
homem objetivo, dasriagbeshumanas para e por meio do homem, ndo deve
considerar-se apenas no sentidoteio O homem apropria-se do seu ser
unilateral de uma maneira compreensiva, portaotopdiomem total. Todas as
suas relacbediumanas com o mundo — visdo, audicdo, olfato, gosto,
percepcao, pensamento, observacado, sensacao,eyoatigiiade, amor - em
sintese, todos os 6rgaos da sua individualidaaep cambém os érgédos que
séo diretamente comuns na forma, sdo no seu canptoobjetivo, ou no
seucomportamento perante o objetoa apropriacdo do referido objeto, a
apropriacdo da realidademana. A maneira como eles reagem ao objeto é
a confirmacgéo daealidade humana; é aeficiénciahumana e sofrimento
humano, ja& que o sofrimento humanamente considetadoautoposse do
homem. (p. 141, grifos do autor).

A alienacdo, segundo Marx e Engels (2002) € um dinmpento a apropriacao das
condicbes elevadas de consciéncia, entretanto, gstess autores (ibid), os proletariados
teriam condi¢cdes de se apropriar das formas deupémdmaterial, 0 que aconteceria pela
apropriacéo revolucionaria:

Hoje, manifestacdo de si e producdo da vida matedia de tal modo
separadas que a vida material, isto é, o trabatirap sendo o meio (sendo
agora esse trabalho a Unica forma possivel, mas eemos, negativa, da
manifestacdo de si) [...] todas as apropriacdesluemnérias anteriores
eram limitadas. Individuos cuja atividade livre lmadtada por um instrumento
de producéo limitado e por trocas limitadas apavam-se desse instrumento
de producéo limitado e assim chegavam apenas anawaalimitagédo... Em
todas as apropriacbes anteriores, uma grande dp@etide individuos
permanecia subordinada a um so instrumento de gkodna apropriacao pelos
proletarios, uma grande massa de instrumentos dmlugifio fica
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necessariamente subordinada a todos. As trocasrsaiy modernas sé podem
ser subordinadas aos individuos se forem suborreatbdos. (p. 82-83).

As teorias psicoldgicas, por exemplo, sdo objefieaccriadas a partir de apropriacdes
de outros referenciais, criadas por necessidadesaims (de explicacdo dos fendmenos
psiquicos) e que serdo apropriadas por outrosaqgrescentardo novos elementos e assim
sucessivamente. Entretanto, as teorias psicolégi&asobjetivacbes que podem favorecer
tanto a humanizacéo quanto a alienacdo, depenalzndoncepcédo de homem que encerram.
Como as teorias mais aceitas em educacdo sao sgyeda enfatizam o subjetivismo,
acreditamos que a psicologia da educagdo em mentoque ser revista, de outra forma,
continuard a perpetuar a alienagédo, estando emlicitage com a ideologia dominante.
Nossa critica encontra amparo nos dizeres de S42@0¥) quando este autor aponta que:

[...] em lugar de a psicologia se colocar na pogitgiuma ciéncia ja constituida
gue se propfe a fundamentar a pedagogia enquatematizacdo da pratica
educativa, caberia partir da educacao para secerds condicbes em que a
psicologia poderia postular o estatuto de ciedide. Com efeito, na forma
como a psicologia vem sendo praticada, pondo oriodadividuo empirico e
ndo no individuo concreto, suas contribuicbes araducacdo resultam
praticamente neutralizadas. (p. 47)

1.2.2 Humanizacao e alienacampresentam duas condicdes opdsta®, para Duarte devem
ser consideradas na formulagdo de uma concep¢&a erirespeito da formacdo humana.

A humanizacgéo é possivel gracas ao processo devabfo-apropriacdo, e pode ter
carater alienador ou libertador, de acordo conekagdes de classe. Esse carater repercute na
formacao do individuo, conforme as relacdes presam atividade de apropriacdo. Acontece
gue, justamente por conta da divisdo social desetasesse processo assume, na realidade
social atual, uma caracteristica essencialmentenadora. Marx compreende que a
humanizacdo € um processo historico de apropriagaoprimeiro lugar, da natureza, pela
mediacdo do trabalho e, por conseguinte, das eaistatas humanas presentes no meio
social. Neste sentido ele afirma que:

[...] o caréater social € o carater universal de todo Wimento; assim como a
sociedade produz l;omem enquantchomem, assim ela € por ef@oduzida.
A atividade e o espirito sdo sociais tanto no caidecomo na origem; sao
atividade social e espirito social. O significddonano da natureza sé existe
para o ser social, porque neste caso € que a ratsuwege comgo com o
homem como existéncia de si para 0os outros e dos opts si, e ainda

° No nosso entender, embora sejam opostas ndo séssaeamente excludentes porque a alienacdo séanfre
parte da vida dos homens de nossa sociedade tsdpjtajue precisam submeter-se a condi¢cdes nado
humanizadoras para viverem. Ninguém é totalmemémado nem, tampouco, totalmente conscientizado. O
gue acontece é que alguns individuos tém consaiéias mediacdes que fazem parte de sua vida, poteEmd
(ou nao) condicdes de se oporem a elas.
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como componente vital da realidade humana: sé aquirevela como
fundamento da propria experiéncidaumana. S6 neste caso € que a
existéncianatural do homem se tornou a sua existénbigmana e a
caracteristica se tornou, para ele, humana. Asssotiedadeconstitui a unido
perfeita do homem com a natureza, o naturalisnegiat do homem e o
humanismo integral da natureza. (MARX, 2005a, p-140; grifos do autor).

Para Marx e Engels (2002), a consciéncia é detadairpela realidade, ou seja,
forma-se e desenvolve-se a partir da producéo, ppetoem, das condicbes objetivas de
existéncia, concepcdo esta que, como vemos, edadpar Leontiev, conforme exposto
anteriormente, bem como para os demais colabomdarescola de Vigotski, ele inclusive.
Neste sentido, os autores afirmam que:

Vé-se imediatamente que essa religido da naturezeessas relacbes
determinadas para com a natureza sdo condicionpdis forma da
sociedade gice-versa Aqui, como por toda parte, alids, a identidadecem
homem e a natureza aparece também sob esta farsgjapo comportamento
limitado dos homens face a natureza condicionz@eyortamento limitado
entre si, e este condiciona, por sua vez, suadesddimitadas com a natureza,
precisamente porque a natureza ainda quase nawébificada pela historia.
Por outro lado, a consciéncia da necessidade dar emh relagdo com o0s
individuos que o cercam marca, para o homem, ogmdgconsciéncia do fato
de que, afinal, ele vive em sociedade. (MARX e ENS).2002, p. 25; grifos
dos autores).

Importante destacar que nem sempre realizar algsc@ntemente implica em néao
reproduzir a alienac¢do, uma vez que o individueped clareza e consciéncia de suas ac¢des
mas, ao mesmo tempo, essas a¢fes podem ser aienalienantes se levarem o individuo a
aceitar as relacfes sociais de dominacdo (DUAR®BHE3,1p. 92-93). Entendemos que este
seja um grande recado que pode ser dirigido aoftegzmes; ter objetivos claros e
procedimentos relevantes para o processo de easipeendizagem, “fazer o aluno aprender”
nado significa esclarecer os alunos quanto a alienacesente nas relacdes cotidianas, nem
tampouco, buscar o favorecimento da superacédo i@maefio, condicOoes de extrema
importancia para o desenvolvimento do homem.

Neste sentido, um dos motivos que justificam n@¥ase na teoria socio-histérica
em psicologia da educacao é o fato de que estandena alienagdo como um impedimento
para a efetivacdo da humanizacdo — porque impedesenvolvimento pleno das funcbes
psicoldgicas superiores quando limita as possiiks de vida dos homéhsPor outro lado,

nao podemos afirmar que a superacdo da alienagiteaera mediante acdes individuais e

19 1sso0 n&do quer dizer que apenas os pobres sdo Sdibsna alienacdo. Ela esta presente em todasneedes
sociais, inclusive naquelas mais abastadas, enagymssoas dedicam suas vidas para a obtencéoigle ma
lucros e posses.
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isoladas, uma vez que esta representa uma consegjda@nsociedade de classes; lembremos
gque Marx e Engels (2002), tinham a clareza de q@enounismo sO daria certo se fosse
adotado como sistema de todas as na¢des dominantes.

Duarte (1993) salienta que para Marx, o desenva@rtmdo homem acontece quando
este se torna cada vez mais livre em relacdo aezate em relacdo a sua propria natureza, o
que acontece por meio da producdo material. Nestgds, a alienacdo consequente da
divisdo de classes que, por um lado, favorecewweza da producdo material mas, tem
impedido o desenvolvimento do homem em sua plesitucha vez que o desenvolvimento do
género humano repercute no desenvolvimento dadedeada individuo. A humanizagéo,
entretanto, € entendida por algumas abordagens si&olggia da educagdo, como algo
inerente ao individuo, como a-histérica ou fruto rééacdes diretas de causa e efeito,
conforme mostraremos no proximo capitulo.

Temos apontado que a alienagéo é tema frequientextos de Marx, segundo o qual
esta surge em decorréncia do surgimento da preuigefrivada, da exploragdo dos homens
pelo capitalista que dita a ideologia. Neste sentidalienacdo representa a ndo apropriacao,
pelos homens das conquistas realizadas pelo gémeérmano, bem como a aceitacao
espontanea das condi¢des historicas e sociais méagho. Markus (1974, apud Duarte,
1993) conceitua a alienacao da seguinte forma:

[...] a alienacdo nada mais € do que uma rupturguah a evolucédo da

humanidade se destaca da evolugdo do individuguaho efeito — que

modifica e desenvolve o0 homem — da atividade hupaprasenta-se apenas
como relacdo social global, mas ndo como elemesmpaz de provocar a
formacéo do individuo, o desenvolvimento da pelgtade e de sua atividade.
Logo, a alienagdo € — no sentido marxista desseSeso- a ruptura, a

contradicdo entre a esséncia e a existéncia dorhofpe60).

Leontiev (s/d, p. 293) aponta que a desigualdadee s homens € produto da
desigualdade econbmica e de classes e das diwasideos modos de relacdo com as
aquisicdes culturais, ndo sdo, portanto, produzjplelas distingdes bioldgicas naturais.
Encontramos um paralelo entre esta afirmativa amtiev (idem) em Marx e Engels (2002),
quando estes afirmam que:

A partir desse momento, a consciénp@e de fato imaginar que € algo
mais do que a consciéncia da pratica existenteelguepresentaealmente
algo, sem representar algo real. A partir desseentmna consciéncia esta
em condi¢cBes de se emancipar do mundo e de passanacdo da teoria
“pura”, teologia, filosofia, moral etc. Mas, mesmoando essa teoria, essa
teologia, essa filosofia, essa moral etc entram cemiradicdo com as
relacdes existentes, isso s6 pode acontecer pelaléaas relacdes sociais
existentes terem entrado em contradicdo com a fwoghutiva existente. [...]
Pouco importa, alias, o que a consciéncia empresotielamente; toda essa



44

podriddo s6 nos d& um resultado: esses trés masnerdcfor¢a produtiva, o
estado social e a consciéncia — podem e devenn entreonflito entre si, pois,
pela divisdo do trabalho, torna-se possivel, olhonelhcontece efetivamente
gue a atividade intelectual e a atividade material gozo e o trabalho, a
producdo e o consumo — acabam sendo destinadabvadiros diferentes;
entéo, a possibilidade de elementos ndo entrarenoeftito reside unicamente
no fato de se abolir novamente a diviséo de trabgth 26-27; grifos do autor).

A sociedade comunista, segundo Marx e Engels (2002 superar as contradicdes
impostas pela sociedade capitalista, no que tangkeBacdo, entre outras, favorecendo o
desenvolvimento do género humano e, consequenterdentada individuo:

Enfim, a divisdo do trabalho nos oferece imediatdme primeiro exemplo

do seguinte fato: enquanto os homens permanecesociedade natural,

portanto, enquanto ha ciséo entre o interesseplartie o interesse comum,
enquanto portanto, também a atividade ndo é daidaluntariamente, mas
sim naturalmente, a propria agdo do homem se tnanafpara ele em forga
estranha, que a ele se opde e subjuga, em vez gdersde dominada. Com
efeito, a partir do instante em que o trabalho gangeser dividido, cada um
tem uma esfera de atividade exclusiva e determjrtadalhe é imposta e da
qual ele ndo pode fugir; ele é cacador, pastoritica e devera permanecer
assim se nao quiser perder seus meios de sobrely@&o passo que, na
sociedade comunista, em que cada um ndo tem ureea edd atividade

exclusiva, mas pode se aperfeicoar no ramo quadhadar, a sociedade
regulamenta a produgao geral, o que cria para mposaibilidade de hoje

fazer uma coisa, amanha outra, cacar de manh&arpeacparte da tarde,
cuidar do gado ao anoitecer, fazer critica apdefag;des, a meu bel-prazer,
sem nunca me tornar cagador, pescador ou crific@8¢29).

Nesta passagem, Marx e Engels (ibid) explicitame mpara eles representa os efeitos da
divisao social de classes tanto no processo dernag@o quanto na alienacdo, uma vez que
o trabalho, uma objetivacdo humana torna-se estraatproprio homem servindo, sobretudo,
como meio de existéncia fisica, neste sentidcalmalino, que representa uma especificidade do
homem, que é realizado conscientemente, torna-aatividade alienada.

De acordo com Leontiev (s/d), a consciéncia humgoa, representa uma forma
superior de psiquismo, € o reflexo da realidadereta, destacada das relacbes que existem entre
ela e o sujeito. A linguagem, juntamente ao trabatitial, possivel gracas ao reflexo psiquico e
as transformagdes neuro-anatémicas no decurscsdovdgvimento do homem, sdo responséaveis
pela humanizacdo. De tal modo, o trabalho torneesponséavel pela humanizacdo pois, €
mediado pelos instrumentos (cuja idealizacdo, cgétee utilizacdo implicam atividade mental,
sendo, portanto, portadores de abstracdes corsgiemacionais) e pelas relagdes sociais.

Neste sentido, o trabalho passa a ser concebido atividade pratica, em cuja relagéo
do individuo com o objeto encontra-se a génesedesenvolvimento da consciéncia, que

passa por transformacfes qualitativas no decurdustiaria social. Leontiev esta, portanto,
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postulando uma abordagem da consciéncia sob urspeptva diferente daguela tomada pela
psicologia burguesa; para este autor (ibid), éssg® rejeitar as concepc¢des metafisicas que
isolam a consciéncia da vida real.

Deste modo, seguindo a orientacéo filosofica denaismo histérico, Leontiev (s/d)
afirma que na sociedade de classes, a consciéfoatsansformacdes em sua estrutura. A
relacéo entre o sentido e o significado das acd@s @peracdes individuais na atividade de
trabalho, torna-se alienada, levando o individumnasentimento de dependéncia em relacéo
as condicbes de trabalho que nédo estdo em consar@m o conteludo de sua atividade.
Leontiev (idem) assim explica:

A “alienacao” da vida do homem tem por consequiéadécordancia entre
0 resultado objetivo da atividade humana e o setivondDito por outras
palavras, 0 conteldo objetivo da atividade n&o arolac agora com 0 seu
conteudo objetiv]c}, isto €, com aquilo que ela é para o préprio homisto
confere tracos psicoldgicos particulares a cons@é(p. 130)

Ao utilizarmos as referéncias de Leontiev, o fazermom a intencdo de ndo apenas
evidenciar a fundamentacéo tedrica que subsidswnd Teoria da Atividade”, mas, inclusive,
para afirmarmos o impacto da alienacdo na conseiéndividual e genérica. Por enfatizar
este impacto e, especialmente, por afirmar a edocagmo arma de luta — e ndo como
solucdo — contra a alienacdo, bem como por progormaacdo humana, em seus aspectos
objetivos e subjetivos, sob uma perspectiva hisigré que adotamos a psicologia sécio-
histérica como referencial teérico.

Em psicologia da educacéao, a alienacao esta peeaiwia quando, em suas formas de
objetivacao, enfatiza-se 0 homem empirico e quanoijpde varias formas de compreenséao da
subjetividade que, em principio sdo radicalmentsstgs, mas, que orientam a mesma pratica
pedagodgica. Queremos com isso dizer que a praeissypde a busca de superacdo da
alienacdo — que s6 ocorrera com a superacao dtalapo — ao mesmo tempo em que
afirmamos que a psicologia da educacédo pode audlipraxis educativa quando estiver
voltada para uma atuacgdo critica de professoraseptada por categorias que auxiliem a

compreensao do homem numa perspectiva histérica.

1.2.3 Género Humanoé outra categoria apresentada por Duarte (19981&)0Opara a
construcdo de uma concepcao critica na compreelasilmmacao humana. Este autor (idem)

~

salienta que “vida genérica” e “ser genérico” s@ionbs também utilizados por Feuerbach

* Optamos por escrever tal como se encontra nacedigé pesquisamos, entretanto, acreditamos quiaaga
deveria ser “subjetivo”, pois desta forma é quafaentido esta afirmacédo de Leontiev.
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guando este explica que o0 homem é consciente mE#osapenas como individuo mas como
membro da espécie, assim, na concepcao destefdilbwmem esta reduzido a esséncia
humana (idéntica em todos os homens) e a realidawlereta esta submetida ao plano das
idéias?. Entretanto, para Marx, o0 homem s6 vive e age Ho&nente quando o faz como “ser
genérico”, como ser social. A relacdo entre o iitlie particular e o género humano é de
complementaridade, conforme percebemos no seguimteho extraido do Terceiro
Manuscrito (2005a):

Como consciéncia genéricao homem ratifica suavida social real e
reproduz no pensamento apenas a sua existéncjadeeahesma maneira
que, contrariamente, 0 ser genérico se confirmaonaciéncia genérica e
existe para si, ha sua universalidade, como sevapés

Embora se revele como individuparticular, e €é exatamente esta
peculiaridade que dele faz um individuo e um senwwl individual, o
homem é igualmente tatalidade, a totalidade ideal, a existéncia subjetiva
da sociedade como pensada e sentida. Ele existe ainrealidade como a
intuicdo e o espirito real da existéncia sociain@ouma totalidade da
manifestacdo humana da vida. (MARX, 2005a, p. fidfgs do autor).

A partir do classico texto de Leontiev, “O home eultura”, Duarte (1993) explica a
distincdo e a relacdo entre as categorias espéomrarta e género humano. O decurso da
evolucéo biolégica do homem € marcado por tréggestano primeiro, os resultados das
lentas transformacfes bioldgicas, decorrentes daeseelade de adaptacdo ao meio,
acumularam-se no organismo e eram transmitidostiganmeente; o segundo estagio é ainda
fortemente marcado pelas transformacgfes biolégmas no entanto, possibilitaram o
aparecimento dos pressupostos iniciais da vidalsdels como a producao rudimentar de
instrumentos e 0s germens da organizacao colédivarceiro estagio, enfim, deu-se com o
inicio da espécie Homo Sapiens e, a partir de emt@&yolugcdo do homem deixa de estar
sujeita as leis biolégicas e passa a ser determipeld desenvolvimento da pratica social.

A histéria social do homem inicia-se, portanto, cantonclusdo do processo de
hominizacdo, que representa o processo de forndggespécies, contudo, o processo de
humanizacgéo, que esta sujeito as determinacd&sibissociais e acontece pela mediagdo da
relacdo entre objetivacdo e apropriacdo, € um psocecontinuo, que regulara o
desenvolvimento humano dali por diante. Disto decque a espécie humana ja esta “pronta”
(embora néo seja imutavel), ao passo que o génerarto esta em constante desenvolvimento,
possibilitado e ao mesmo tempo, cerceado pelasigf@sd materiais concretas. O género

humano encerra as caracteristicas humanas naggiask transmissao genética, uma vez que

12 Extraido de nota do texto “A questo judaica’2.
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sdo essencialmente sociais e constituidas no pods objetivacdo e apropriacdo. A
humanizacgé&o implica na apropriacdo do género hupgmae tornar um ser social

As objetivacbes genéricas, que sao 0 resultadordoegso de objetivacdo e de
formacdo do género humano, sdo historicamentendietzdas e, a0 mesmo tempo em que
reflete o grau de desenvolvimento da humanidad&héa o determina.

As teorias do desenvolvimento que explicam estegasp como adaptacédo do homem
ao meio, no nosso entender, limitam as possibéigdtimanas ao mesmo tempo em que
obliteram a importancia do processo historico-sateaformacao do individuo. Ainda que
utilizem o termo “interacionismo” para a atribuicde uma relativa importancia ao ambito
social, estas teorias ndo deixam de entender ed@sanento do homem como um processo
essencialmente biologico, uma vez que o interasmni pressupde a lei da adaptacdo as
condicbes ambientais, leis que regularam o proas$mminizacao.

A relacdo do individuo com o género humano é umacde mediada pelas
circunstancias histérico-sociais concretas nassgasie individuo vive, onde estdo postas
objetivacdes das quais ele se apropria, num procas®inuo. O capitalismo que, por um
lado, representa um nivel de desenvolvimento Misté&ocial favorecendo, assim, o
desenvolvimento da individualidade-para-si, pora@utestringe a vida do homem a vivéncia
da individualidade-em-si.

No Primeiro Manuscrito, Marx (2005a) desenvolvedaia de que por meio do
trabalho o homem se manifesta como ser genérisomas trabalho se torna objetivacdo da
vida genérica do homem; entretanto, o trabalhmadle retira do homem a sua vida genérica,
uma vez que ndo permite a reproducdo da conscjémem tampouco que o homem se
reconhec¢a no mundo por ele criado. Marx (ibidnadique:

Do mesmo modo que o trabalho alienado degenera eim anatividade
autdbnoma, a atividade livre, da mesma forma, toamsf a vida genérica do
homem em meio a existéncia fisica.

A consciéncia que o homem tem da propria espétieasde por meio da
alienacéo, de modo que a vida genérica se tranafpara ele em meio. (p.
117).

As condigdes concretas da vida do homem trazenssilpldade tanto de limitagéo
de sua vivéncia a genericidade-em-si, quanto dena8o a genericidade-para-si. Ou seja,
embora a sociedade capitalista seja propicia &agié®, esta ndo é uma caracteristica
imanente ao homem, ou seja, a humanizacdo em dite;abjetivacbes genéricas-para-si é
uma realidade possivel gracas a mediacdo de dutroens. Neste sentido, conforme Duarte
(1993), cabe a educagédo escolar um papel esseonial mediadora da genericidade-em-si e
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em direcdo a genericidade-para-si e, a psicologi@dlicacdo, a nosso ver, cabe o papel
fundamental de compreender o homem a partir deteone sécio-histérica para que, junto a

educacao escolar, orientando abordagens educapioasa, de fato, contribuir para com a

humanizacéo.

A genericidade-em-si representa a vivéncia espeatarcotidiana e pouco
conscientizada da realidade, por outro lado, argedade-para-si representa uma relacao
mais consciente e refletida a respeito das detegdes da realidade individual e da realidade
historico-social. A compreensao de que ha limitea possibilidades de ascensao em direcédo
a genericidade-para-si, e que esses limites e @esasbilidades encontram-se na situagao
concreta, representa, conforme Duarte (1993, p, I2ponto de partida para o desenvolvimento
de acbes pedagogicas voltadas para a transformagssibilidade da realidade”.

Podemos, portanto, afirmar que a psicologia da agfiec tem, ao participar dessas
acOes, a possibilidade de superar o posicionamamtaneio do qual tem sido utilizada,
contribuindo, assim, efetivamente com uma pratiseolar voltada para a superacdo da
vivéncia espontanea da realidade. Em outras palaigta significa dizer que, desta forma a
psicologia da educacao estara comprometida ndaspem as explicacdes a respeito dos fatores

e das fases que marcam o desenvolvimento, masfugdiyrcom a promogéo destes.

1.2.4 Individualidade para-si Ao propor esta categoria para a compreensao maaddo
humana, Duarte (2001a, p. 29), salienta que “A &pdo do individuo para-si é a formacéo do
individuo como alguém que faz de sua vida uma d@elapnsciente com o género humano”;
consciente no sentido de buscar a superacdo damdoalienadas de apropriacdo das
objetivacdbes humanas. A individualidade para-sireasgnta, portanto, a superacdo da
espontaneidade, da individualidade em-si, alienada.

Duarte (1993) explica os estagios do desenvolviméigtorico da individualidade
humana, conforme apontados por Marx nos Grundri@s@rimeiro estagio acontece nas
sociedades pré-capitalistas, onde a individualidgadesaliza de maneira limitada e particular.
Esta individualidade existe apenas sob a formanitlade imediata com as dadas condi¢cbes
de existéncia.

O segundo estagio esta presente na sociedade baygue rompe a relagdo natural
entre individuo, comunidade e condi¢cdes objetivaspbducdo. A medida, portanto, que
acontece o rompimento dos limites presentes nasdsmies naturais, o capitalismo cria 0s
pressupostos para o desenvolvimento da individadéidivre e universal, o que vem a dar

inicio a verdadeira historia humana, que é a h&stdo homem social. Contudo, como a
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sociedade capitalista caracteriza-se pela predowimalas relagbes sociais de dominacéo,
gue séo entendidas como naturais pela consciégtithizada, o capitalismo néo se realiza
como sociedade social. Desta forma, o capitalismardf, a0 mesmo tempo, a maxima
alienacéo e a possibilidade de desenvolvimentand&idualidade livre e universal, o que
representa o terceiro estagio.

O terceiro estagio do desenvolvimento da individizale humana se dara quando os
homens se apropriarem das condi¢des ja existertasabnsao a individualidade para-si, o
que se concretizard a partir da unido dos homers pariacdo de formas de vida nao
alienada. O desenvolvimento da individualidadeelier universal encontra seus limites no
ambito da sociedade capitalista.

Ao longo de seu texto, Duarte (1993) aponta vac@scteristicas que contribuem
para o processo de formacédo do individuo paraesifré as quais distinguimos quatro: a
relacdo consciente com as objetivacdes genéricasspa constante processo de objetivacédo
e apropriacdo em direcdo a formacdo como ser genérirelacdo consciente do individuo
para com o seu psiquismo; a direcdo conscienteatididades da vida cotidiana, pela da
relacé&o consciente com o género humano, relagiaestiada por uma concepcgéo de mundo.

Em sintese, a individualidade para-si represeme&dagdo consciente que o individuo
mantém com a realidade concreta, no que tange lisleterminacdes desta realidade; de tal
modo, o individuo ndo se envolve apenas com asypegdes de sua vida cotidiana, mas
sobretudo, aspira por melhores condi¢cdes concpeties a vida social. O individuo para-si
reconhece suas limitagdes, ou seja, tem consci@agadpria alienacdo que pode caracterizar
certos dominios de sua vida e busca superé-la.

O trabalho educativo precisa dar conta de contrifausuperacao da alienacéo presente no
cotidiano dos individuos e a psicologia da educagéie contribuir neste sentido a medida que
estiver disposta a romper com a visao a-historildaeeal de homem, avancando em direcéo a
uma concepcéo critica, mediada pelas categoriagaas por Duarte (1993; 2001a).

Em sintese, aplicando mais diretamente a analseldhoracdes de Duarte (2001a),
na proposicdo de uma tedrzhistérico-cultural da constituicdo humana, & Asigia da
educacao, percebemos o quanto a visao liberal sobrenstituicio humana perpetua a
alienacdo a medida que, ao considerar apenas dg@es particulares do individuo, impede
0 professor e 0 aluno de superarem a individuadidad-si e de se apropriarem do género

humano. Ainda que seja impossivel a realizacdo ida fiumana apenas na esfera da

3 0 que o autor denomina teoria histérico-culturaogii considerado como um referencial, inserido aum
abordagem critica
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individualidade para-si, além disso, ainda que $®jpossivel a superagdo da alienacao
apenas a partir da apropriacado das objetivacfesigas, uma vez que a alienacdo é imanente
a sociedade de classes, torna-se imprescindivduéagio escolar favorecer uma relacao
consciente do individuo com a genericidade para-si.

A transmissdo dos contetudos da Psicologia da e@lngaos cursos de formacdo de
professores, quando feita a partir de referentitaésais, ndo criticos, perpetua uma visao de
homem que tem implicacdes alienadoras no trabadilcadivo, na praxis do futuro professor.

Para Kosik (2002), a praxis € uma categoria dadfia materialista — ou teoria
dialética, como se refere o autor em alguns morseataassim, como categoria dialética, a
praxis ndo distingue pensamento e acgdo, ela repegsportanto, a acdo mediada pelo
pensamento e 0 pensamento concretizado. A pradisajnsobretudo, segundo este autor
(ibid, p. 221), uma resposta filoséfica a questise o homengquem é o homem, o que €
a sociedade humano-social, e como é criada estaisdade? Nas palavras deste autor,
temos como respostas a estas questdes e, podamto definicdo da praxis, que:

A praxis do homem ndo é atividade pratica contt@pas teoria; €
determinacgéo da existéncia humana cetaboracdoda realidade.

A praxis é ativa, € atividade que se produz histonente — quer dizer, que
se renova continuamente e se constitui praticamentsmidade do homem e
do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito jet@mbdo produto e da
produtividade. (KOSIK, 2002, p. 222; grifos do ajito

A praxis ndo deve ser compreendia apenas comaladi&i externa, mas também,
como atividade existencial e mental. A praxis étwgcdo humana e, desta forma, cria uma
realidade humana que é humanizadora e favoreameamo tempo, a liberdade do homem.
Neste sentido, a praxis pressupde a superacacddgqeoncreticidade (KOSIK, 2002), o que
se inicia quando se passa a compreender a realaédeda aparéncia externa, além do
fetiche, quando se passa a considerar as medialgiEégicas e romper a compreensao de
gue as coisas sao naturais, fixadas em si mesnaseutloconcreticidade pode ser entendida
como alienacédo, o que o pensamento dialético @fitisca superar.

O que devemos enfatizar, portanto, € que favoredesenvolvimento da praxis deve ser
a finalidade da psicologia da educacao, entretantpe observamos € que a psicologia da
educacédo -como disciplina- tem sido objetivadadesiedo a ideais liberais e € utilizada pelos
professore$ para o atendimento de objetivos diversos, densrejumis estdo excluidas as

categorias apresentadas acima.

14 Conforme apontam nossas investigacdes inicia@piésentadas no Prélogo desta tese.
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1.2.5 Cotidiano.Torna-se importante, ainda, abordarmos outra categeevante quando o
assunto se refere a apropriacdo dos contetdos reer@ussado na praxis educativa, trata-se
da categoria que esta dialeticamente relacionatieasccategorias ja apresentadas.

Analisar o cotidiano como categoria faz-se necigsgar conta de suas implicacdes na
praxis pedagdgica. Heller (2004) considera que téilomem vive o cotidiano e que a vida
cotidiana ndo é necessariamente alienada, todawiafidiano € a esfera da realidade mais
propicia a alienacéo pois, refere-se a reprodugamdalviduo em si, que ndo mantém uma
relacdo consciente com objetivacfes tais como igghlosofia, moral, arte, politica. A vida
do individuo, quando reduzida a esfera da vidalieoid, estd também reduzida ao reino da
necessidade.

A vida cotidiana representa a vida do individuo ®m forma genérica e particular;
todavia, Heller (ibid) aponta que o homem toma c@meia das necessidades humanas
através de motivos particulares, pessoais e, nemreeesta tomada de consciéncia eleva-se
acima da cotidianidade.

Embora ndo seja possivel tracar uma linha que aliwidomportamento cotidiano do
nao cotidiano, Heller (ibid) aponta como formas elevacdo acima da vida cotidiana,
objetivacdes como a arte e a ciéncia.

Na vida cotidiana, o homem n&o tem tempo nem taogoandi¢cdes de se entregar e
se absorver completamente em uma das esferas alajwel uma vez heterogénea, exige a
hierarquizacdo destas esferas. Assim o homem aresilher, quando tem a possibilidade
desta escolha, dentre a multiplicidade de esfeeasvida cotidiana (trabalho, pesquisa,
estudos, bem como a perspectiva que orientara absaades), aquela a qual ele se dedicara
por mais tempo e com maior intensidade, aquelargoieesentara a sua atividade principal
(LEONTIEV, s/d).

Ainda segundo Heller, a heterogeneidade das atigglaumanas cotidianas, inseridas
numa sociedade dividida em classes, origina suagw@ss determinantes que sao, segundo a
autora (HELLER, 2004, p. 17-41):

a) Espontaneidade: devido a dinamica da vida cotidibAauma grande tendéncia a que os
homens realizem suas atividades de maneira esgantsem a possibilidade de refletirem
consciente e criticamente sobre suas atitudes odeasutras pessoas; ndo é possivel
filosofar em todos os momentos visto que, a redédda vida no sistema capitalista € tao
fragmentada quanto os programas de televisao.

b) Probabilidade: as consideracdes probabilisticarigzarte da vida cotidiana, uma vez que

esta é norteada devido as apropriacoes, pelo sensam, dos conhecimentos cientificos;
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desta forma, n&o realizamos célculos de velocigadspaco ao atravessar a rua, nem de
comprimento ao modificar algum maével de lugar, etc.

c) Economicismo: as acdes e 0s pensamentos que congbdaa cotidiana manifestam-se
apenas quando sao imprescindiveis para a contawiida vida cotidiana. Ha, portanto,
uma unidade imediata entre pensamento e acdo, emajue as idéias necessarias a
cotidianidade ndo alcangcam o plano tedrico.

d) Pragmatismo: as atitudes tomadas na vida cotidigaan atender aos interesses pessoais ou
da classe a que pertence o individuo; neste sepidoiizos e 0s pensamentos passam a ser
legitimados em decorréncia de interesses, aindadueejam tao verdadeiros.

e) Ultrageneralizacdo: os conceitos e os juizos atlis na vida cotidiana sdo “deslocados”
para outras situacoes, assim, eles orientam as agfidianas sem a mediacao da reflexdo
conscientizada. Tal acontece com 0s preconceitos.

f) Imitagcdo: o homem se apropria da vida cotidiana gafimitacdo, que € o meio mais
elementar de aprendizagem, ou seja, a imitacdosoBata reflexdo, nem tampouco,
possibilita a liberdade das acdes, embora, comuoafios, seja um meio de aprendizagem.

g) Entonacdo: € importante tanto na configuracdo dwsgmento e da acédo, quanto na
comunicagao com 0s outros

Essas estruturas, embora necessarias a vida ds ¢tsdndividuos, uma vez que
representam a possibilidade de aprendizagem daseidal, sdo, por outro lado, alienadoras
quando reduzem as possibilidades de desenvolvinfanttano. Segundo a autora (idem),
uma das formas de superacdo da alienacao presectdidiano reside na homogeneizacao,
que representa a superacgdo dialética da partidatiei(da individualidade em-si) em direcao
ao humano genérico (a individualidade para-silsaja, na dedicacao consciente a um tipo de
atividade que favoreca a reproducdo da sociedadeploietivacbes genéricas para-si (as que
superam a espontaneidade, 0 senso-comum), conotacire, literatura, a praxis etc.

O conceito de cotidiano estd bastante ligado aepméo de dia-a-dia, daquilo que se
faz rotineiramente, desconsiderando-se que aslatigs de producdo intelectual e cientifica
podem acontecer todos os dias na vida de algungri®mas ndo sdo cotidianas, visto que
ascendem a esfera das objetivacfes genéricasiparaeproducao da sociedade etc. Nesta
concepcdo existem muitos trabalhos que tratanesabida escolar, as praticas educativas
enfim, algumas até defendendo a necessidade deas@pedeste cotidiano, por outro lado,
grande parte dos estudos que se referem ao caijdiEriendem que a escola deve estar

inserida (e a nosso ver limitada) no cotidiano ldo@e dele participar.
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Entretanto, segundo Duarte (2001a, p.38) o condeitootidiano proposto por Heller
“é parte de uma teoria na qual o desenvolvimentmdiwiduo néo se efetiva plenamente se
sua vida reduzir-se a esfera do cotidiano” poise edesenvolvimento s6 se da em sua
plenitude quando o individuo se apropria das algefies genéricas para-si e mantém com sua
vida cotidiana uma relacdo consciente. Aqui entremportancia da educacao escolar na
mediacado entre a vida do individuo e as objetivag@méricas para-si.

A educacado escolar deve gerar no individuo alguialéss, gerar necessidades de
novos conhecimentos, produzir novos carecimentssnam cotidianos. Deve favorecer a
apropriacdo das objetivacdes genéricas para-sippgando o desenvolvimento da consciéncia
e a superacdo das formas alienadas de apropriagtoracdo. E € neste sentido que os
conteudos da psicologia da educacdo devem semitadts nos cursos de formacédo de
professores, assim sendo, aos professores em faordagem ser dadas oportunidades para a
reflexdo tedrica sobre as categorias que apresestgmara que estes possam pensar em sua
pratica pedagdgica a partir delas. Buscando, gortaferecer um meio para se alcancar este
objetivo, apresentaremos no capitulo quatro umpgsta de plano de ensino da psicologia
sécio-histdrica calcada na didatica da pedagogtaiito-critica.

E neste sentido que pensamos nos contetidos ddogscda educacio (contetdos
que representam as objetivagBes genéricas payaespodem favorecer a superacéo da esfera
da vida cotidiana quando objetivagéo-apropriacémrec de acordo com um paradigma
historico-cultural. A visdo de homem constituidstdiica e socialmente oferece possibilidades
de favorecimento de praticas humanizadoras naontga escola.

Ao justificar a importancia de um livro sobre Ledert o Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre a Atividade Pedagdgica (Gepape), no livrarorgdo por Golder (2004), argumenta que:

Ha um interesse crescente pela teoria histéricon@l] motivado pelos

desafios de estudar a constituicio do ser humammo ceujeito, a

mobilizacdo de sua criatividade e a formacdo de prraonalidade. Na
educacdo escolar, esse interesse vem motivandotabeksximento de
relacbes entre esta teoria e os campos da diddtgasicologia escolar, da
gestdo escolar e formacdo de professores. Afirmassm, o papel da
educacao como sendo o de humanizar. (p. 07)

Como vivemos numa sociedade alienadora, que rgstarhumanizacao, faz-se cada
vez mais urgente pensar no trabalho educativopsicalogia da educagdo como mediadores
do desenvolvimento humano e das formas mais elda®rde existéncia. Torna-se urgente
pensar e orientar estes trabalhos no sentido daspevolucionaria, buscando a “destruicéo

da pseudoconcreticidade”.
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CAPITULO 2
2 PSICOLOGIA E EDUCACAO

Com o objetivo de justificar nossa énfase na nét@ds da coeréncia teorico
metodoldgica do trabalho educativo, em direcacaaipreducativa, possivel ndo apenas mas,
inclusive, pela mediagdo dos conteltdos da psi@ldg educacdo na perspectiva socio-
historica, analisaremos neste capitulo as relaggiabelecidas historicamente entre psicologia e
educacao, analise esta que devera ser feita com adbretudo, na compreensdo de homem
presente nestas relacgoes.

A concepcado de homem destaca-se neste capitulo maneipal categoria de andlise,
da qual decorrem as implicacbes educacionais, noef@s pressupostos filosoficos que a
norteiam. Isto ndo significa que as elaboracdesspeito da concepcdo de homem sejam a
grande contribuicdo da psicologia a educacdo, \iste a psicologia se apropria de tal
concepgao para a formulacdo de sua especificidadeampo da educagdo — o fendmeno
humano — conforme veremos ao final deste capitulo.

Devemos estar alerta, portanto, para os princifiiogensamento critico, sobre o qual
pretendemos nos pautar. Neste sentido, compreasdetacdes entre psicologia e educacao
com a mediacdo do pensamento critico, requer duemuls para esta relacdo buscando
enxergar além de suas aparéncias, visando entaad#gterminacdes ideoldgicas presentes
nas concepcdes historicamente elaboradas peldqugacaa educacdo, determinacdes estas,

que sao impostas conforme os ideais vigentes nedsate.

2.1 Relagdes historicas entre psicologia e educag@suas implicagdes para o trabalho

pedagogico

A psicologia como ciéncia veio conferir a educagéo status cientifico no final do
século XIX, época em que havia se tornado indepeedea filosofia®, fato este,
possibilitado pelo inicio das atividades do labanatde Leipzig na Alemanha, por Wilhelm
Wundt, em 1879 (SCHULTZ, 1975). A psicologia paasadilizar-se do método experimental

das ciéncias naturais. Naquele mesmo final de séawtducacdo também almeja distanciar-

5 A necessidade de independéncia da psicologia &mace & filosofia ocorre por conta da dominacdo dos
principios positivistas que regulam as ciénciasrirpdo século XIX, entretanto, como veremos amtode
todo este trabalho, a psicologia jamais se disebaia Filosofia, uma vez que ambas articulam-se na
compreensao a respeito da constituicdo humana
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se do carater especulativo da filosofia e a psigaloeem contribuir neste sentido, com
pesquisas e teorias, conferindo-lhe carater “dieati

O desenvolvimento da ciéncia psicolégica € margaoio distintas maneiras de se
conceber a relacdo homem-mundo, as categoriageit® suobjeto; tais concepcdes distinguem-
se pelo fato de serem ou nao criticas e histéragaessar da aparente diversidade de teorias nao
criticas. Scalcon (2002) apresenta trés grandesepodes no ambito da psicologia, as quais
repercutem de maneiras especificas na educacée,sei@o agora descritas.

Em um primeiro momento, tem-se_o objetivismiwaugurando a cientificidade no
estudo da consciéncia (psicologia fisiologica dehRer e Wundt) e, posteriormente, no estudo do
comportamento (Titchener, Thorndike, SetchenovloRavO objetivismo cientificista encontra-
se no método de investigacdo dos fendbmenos psicof)gentretanto, parte do pressuposto
idealista de que o conhecimento € predeterminadces@uturas internas do individuo, que
poderia ter apenas a idéia do que a realidade, ®ndo propriamente conhecer como € a
realidade.

No rol das concepcdes objetivistas encontram-seredeutras, as teorias de Galton e
Binet, Dewey, Watson, Skinner (SCALCON, 2002), gqapresentaram forte influéncia na
educacédo e que, consequentemente, contribuirantpacborar a visdo de homem imposta
na época (inicio do século XX). A autora (ibid)lasece a relagédo entre psicologia cientifica,
psicologia escolar e classes sociais:

A partir da estruturacdo de uma psicologia ciamtjfitratou-se de criar
instrumentos de adaptacdo dos individuos a uma modam social,
selecionando-os e orientando-os através do traleattzoescola, selecao essa
gue passou a ser realizada com base em estudadosftara a mensuracao
das faculdades mentais.

A maior preocupagdo dos psicologos centrou-se refatade construir
métodos e testes capazes de classificar os indwielm idade escolar e pré-
escolar, visando a mensuracdo das capacidadedipasddPortanto, tratou-
se muito mais de encontrar justificativas paraves#o social em classes,
logo, para o fracasso escolar, profissional e sanias de modo que o mito
da igualdade de oportunidades fosse mantido. (@928

A este respeito, Patto (2000, p. 58) afirma quéuenciada pelos ideais liberais
propagados a partir da Revolucdo Francesa (178®,tporia da evolucdo natural e pelo
cientificismo, a psicologia diferencial, a seu vpreocupada em estabelecer as diferencas
entre pessoas de classes sociais distintas, “t@@ma@specialmente apta a desempenhar seu
primeiro e principal papel social: descobrir os gnaios menos aptos a trilhar a ‘carreira

aberta ao talento’ supostamente presente na ngeaieacao social [...]".
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A segunda concepcédo psicolégica apresentada ptro8d@002) no tocante a visao
de homem e suas repercussfes na educacdo denemsnbjstivismp que também é de
origem idealista. Embora apresentada em segundar, l@égtas posicoes, a partir de um
determinado momento, passaram a coexistir, oufs=gaaram a apresentar-se simultaneamente.
O subjetivismo tem como importante referencial@sd@fia de Emanuel Kant, que propbe ser a
consciéncia o resultado de sensacdes subjetiviesc@scepcado esta presente nas psicologias
existencial-humanista e gestalt, principais repitestes do idealismo no ambito da psicologia.

A concepcéo subijetivista, ao opor-se ao objetivisapoesenta uma forma diferente de
entender a educacdo e sua importancia, deste nemdogposicdo a escola tradicional,
preocupada com o conteudo e a rigidez moral, desage 0 movimento da escola nova,
que tem o proposito de oferecer autodesenvolvimeeatizacdo pessoal e liberdade ao aluno
em plena sociedade capitalista em ascensao. Aggta napitulo faremos a exposicdo quanto
as caracteristicas presentes na escola nova.

Segundo a autora (ibid, p. 32-33), tanto a psitalobjetivista quanto a subjetivista, a
parte as distingbes na compreensdao da posicao jeito s do objeto na relacdo com o
conhecimento, assemelham-se na concepcdo de quastan@a seja determinada pela
consciéncia, o que permite até mesmo afirmar queedentes objetivistas/cientificistas
partem de uma concepcao idealista, tal como asnted subjetivistas.

O interacionismoé, segundo Scalcon (ibid), a terceira concepcémlpgica que
procura explicar a constituicdo humana e a relagdiee sujeito e objeto. O interacionismo,
concepcao epistemoldgica desenvolvida por Jearfi@presenta uma tentativa de manter o
objetivismo na psicologia por meio de estudos diens sobre o desenvolvimento da
inteligéncia. A construgéo do conhecimento, tenmérakedo interacionismo, depende da agéo do
sujeito em relacdo ao ambiente, estes, sujeitobéeate sdo tomados, portanto, em separado.
Ainda que se parta do principio de que o ambiegjiecndicao essencial ao desenvolvimento
cognitivo, a énfase é dada ao sujeito que realeigiia de adaptar-se ao meio — inversamente a
concepgao de que o meio (sociedade) representic@ormhra a estruturagéo da inteligéncia
(consciéncia), uma vez que, ao apresentar condagbessas, faz com que o homem o adapte
a si, as suas necessidades. A repercussao edatalmointeracionismo pressupde uma pratica
voltada para a descoberta, acdo, autonomia e fismdgnde valores liberais.

Em sintese, ressalta-se que, dentre as conceppéesetadas pela autora (ibid)
nenhuma delas leva em conta a dimenséao histormatsta constituicdo humana e, embora

aparentemente apresentem formas diferenciadas afratdo de respostas acerca desta
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constituicdo, ao analisar suas esséncias, vesfiaagrande semelhanca entre elas, uma vez que
representam concepc¢des a-criticas, portanto ldyeaeerca de tal constituicéo.

Também no sentido de apontar o idealismo presemtesitologia, Tuleski (2004),
afirma que a psicologia surge em meio as contradi@ga sociedade burguesa, quando a
burguesia deixa de ser uma classe revolucionasa eonsolida como classe dominante,
opondo-se contra sua proépria histéria ao deixapatéicipar da linha do desenvolvimento

historico. A autora (ibid) ressalta ainda a

[...] aparente contradicdo existente nas diversagemtes da psicologia
burguesa entre o estabelecimento de uma linhasdsdalvimento genérica
e natural para todos os individuos e, a0 mesmodempmaturalizacdo das
diferencas individuais, as quais sao tratadas;@me diferencas saudaveis e
normais, que produziriam a também salutar e prealudivisdo social do
trabalho, ora como diferencas patoldégicas e dewmgapara as quais
deveriam ser buscadas formas de tratamento. (TULEBR4, p. 127).

Neste sentido, concordamos com Tuleski (ibid) qoassia afirma que a psicologia, ja
em seu nascimento, compromissada com o0s idearigpiéaes e contra-revolucionarios,
desconsidera 0 homem como sintese de multiplasatgdes e passivel de transformacdes,
uma vez que, ao compreender o psiquismo como c&egatural, a psicologia estaria
auxiliando a burguesia a impedir uma nova revolucao

No texto “Sobre o desenvolvimento histérico da cagia”, em que discorre sobre
as transformacdes histéricas da consciéncia, Leoii$/d, p. 146) afirma que a psicologia
deve considerar, sim, as particularidades do psiquihumano, entendendo-as, no entanto,
como particularidades que dependem do carater daralonsciéncia que, por sua vez, é
determinado pelas situa¢des concretas da vidandogduos.

No mesmo texto, o autor denuncia que o interesspsimlogia em investigar as
aptidoes e propriedades psicolégicas do homem, dist@ionado em sentido oposto ao

processo das transformacdes da consciéncia. Negtda esclarece que:

Por este fato, inverte todos os elementos: para celdeterminado € o
determinante, a consequUéncia € a causa. Acaba ngsmencontrar 0s
motivos da atividade humana nos sentimentos subfetnos sentimentos e
emocdes do interesse ou do desejo. Prosseguindoamdlise nesta direcao,
acaba por encontrar a fonte destes sentimentosnmagdes e desejos inatos
do homem, isto €, nas particularidades dos setistos (ibid, p. 147).

De acordo com Leontiev (s/d, p. 152), a psicolagae superar a oposicao dualista
entre atividade interna e atividade externa, queesEnta a concepcao idealista que a

permeia. Por outro lado, uma concepcao historicg&irologia poderd fazer com que esta
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ciéncia ndo se separe dos problemas da vida, acadonajude a resolvé-los e ajude na
construcdo da vida do homem livre.

Encontramos esta mesma proposicdo no texto “Asuénflias do Bardo de
Munchhausen na psicologia da educacéo”, onde Bp@RO) expde partes de sua tese de
doutorado, quando pesquisou o significado atribpi&los psicélogos ao fenémeno psicoldgico.
A naturalizagdo do fendmeno psicologico represepwa a autora, um dos grandes
problemas da psicologia, a ser superado quanddezgimeno for compreendido a partir de
uma perspectiva historica. Tomando como pressumoptustulado marxista de que “ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas a vida qterndima a consciéncid, a psicologia
sécio-historica, considera o conceito de condigiimdna, ao invés de natureza humana, que
parte do principio da existéncia de uma essénaiensal a priori.

Conforme Bock (ibid), por considerar a nocdo dedagiv humana, a psicologia
sécio-histérica concebe o homem como ser em cdestaovimento e que transforma sua
realidade ao longo do tempo, sendo também porrafesformado; a condicdo humana
representa o fato de que as formas de satisfagioet@ssidades humanas sdo construidas
junto com outros homens. A concepcéo de naturemsaha, portanto, ndo ajuda em nada,
uma vez que empobrece a compreensdo a respeitontenhe de seu desenvolvimento. O
Bardo de Munchhausen, personagem de histériagimtdamas, é tomado, a exemplo do que
faz M. Léwy, como a expressdo das idéias libemaisa vez que transmite a ideologia da
autonomia individual, da independéncia do homem refacdo a realidade social, da
autodeterminacao, etc.

O individualismo, conceito principal do liberalism®uma no¢éo que foi naturalizada.
A nocdo de individuo esta relacionada a ascensdumpesia e das revolu¢des burguesas,
que acabaram por favorecer o capitalismo, no quabmem €& supostamente livre para
produzir e consumir. Ao longo do tempo, o indiviligrao torna-se um valor central e mesmo
uma referéncia para as producgdes cientificas eiraigdt Na visdo liberal de homem, o
psiquismo é compreendido de maneira abstrata eatiatinte, ao passo que na visdo socio-
historica, considera-se que os elementos do psiguisejam forjados nas relagcbes com o
mundo fisico e social.

Bock (2000) esclarece que a figura do Bardo de khggsen inspirou muitas
concepgOes em psicologia da educacédo, acarretanddesdobramentos negativos para os

alunos, para a educacdo e para a propria sociedadsequéncias que a psicologia tem

8 Marx, K e Engels, FA ideologia alema
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ajudado a legitimar. Para que a figura do Baraddachhausen deixe de inspirar teorias e
praticas em psicologia da educacédo, ha que s¢aregenaturalizacdo do fenébmeno psiquico

para que se possa compreendé-lo como instanceleeaite constituida.

2.1.1 Psicologia, formacéo de professores e educaggcolar.

Antes de adquirir um status cientifico e de se denar propriamente “psicologia”, no
Brasil esta area do conhecimento ja se manifest® ¢deias psicoldgicas na educacédo. Klein
(2000) identifica a educacdo como a instancia an@sicologia marcadamente se fez mais
presente em seu inicio no Brasil, bem como Ant{#@83) que, ao analisar as articulacdes
entre psicologia e educacao no Brasil, verificaselicdo de idéias psicoldgicas na educacao
desde o periodo colonial, principalmente nas obsasitas por jesuitas. Os temas que se
destacam séo: aprendizagem, determinantes do @dserento emocional, cognitivo, motor
e sensorial infantil, utilizagdo de prémios e gasj personalidade. A autora (ANTUNES,
2003) destaca ainda que, embora muitas dessass iftisaem bastante originais, elas
manifestam-se articuladas aos interesses do sistetoaial, ou ainda, por outro lado,
representam o confronto em relagéo a estes.

No século XIX, com a instalacdo dos cursos supesioo Brasil, a psicologia surge
permeando as questbes educacionais nas teses ramaugas estudantes dos cursos de
Medicina. Com o funcionamento das Escolas Nornaaigsicologia aparece como conteudo,
principalmente no que se refere ao desenvolvimefantil e aos processos de aprendizagem.

Segundo Antunes (ibid), embora a psicologia viest&zer parte da grade curricular
das Escolas Normais através de projeto de Lei &8, X% conteudos referentes ao fenbmeno
psiquico ja aparecem em outras disciplinas, edpssme a Filosofia.

Ainda no século XIX, as preocupacdes com o andifahe, as epidemias, condi¢cdes
de saneamento, habitacdo e educacéo, solicitamant®es para as respectivas superacoes;
alguns fatores, tais como o conhecimento dos fenémpsicolégicos como instrumento de
controle e prevencéo, e a necessidade de cordrotanportamento das pessoas que, por viverem
em condicbes desfavoraveis, poderiam organizar rep@o movimentos transformadores,
conferem a psicologia bastante relevancia.

A psicologia torna-se ainda mais necesséria a edacuando se inicia 0 movimento da
Escola Nova, época que coincide com 0 projeto de mova nacdo e com a necessidade de

emergéncia de um novo homem, que fosse produtiiuasirelacdes de trabalho.
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Com o movimento da Escola Nova (que no Brasil dafozialmente de 1925-1950 e
cujos reflexos ainda persistem), a crianca passa &ista como naturalmente boa, entretanto,
passivel de ser corrompida. A escola deveria mawatarianca suas caracteristicas positivas
como bondade, espontaneidade, pureza... Passastia &xecessidade de se compreender e,
agora também, assegurar o desenvolvimento infeamtéfa para a qual a psicologia foi chamada.

Antes disso, no ensino tradicional a concepcaoameem era a de que este possuia
uma natureza humana corrompida, mas, com elempassiveis de serem aperfeicoados. O
conhecimento era o instrumento de controle e, fepsor o modelo de perfeicao.

Como esclarece Patto (2000) a psicologia do deseamenmto infantil subsidiaria uma
nova pedagogia que, oposta ao modelo impositivelgmiaria a participagédo ativa do aluno
no processo de ensino e aprendizagem. De acordacamora: “Os pedagogos liberais do
inicio do século XX, estavam carregados de um hismamingénuo, mas bem intencionado
gue os levava a acreditar na possibilidade de wnigdade de classes igualitaria...” (ibid,
p. 48); a escola nova acreditava na possibilidazl@rdmover socialmente os mais aptos,
independentemente de sua classe social, conform@reposto pelos ideais tidos como
democraticos. Concordamos com a autora quantoemédretia do pensamento critico no
processo de conhecimento das teorias ja que omensa critico possibilita a compreensao
das abstracOes presentes no fendmeno abrindo ibilidsde de superarmos as aparéncias
para compreendermos a esséncia.

Dentre as duas concepcbes de educacédo (tradi@onala) percebemos a mesma
visdo de homem, segundo a qual este € dotado deatmzza humana, e que ja nasce com
as caracteristicas essenciais de seu psiquismaegateializardo naturalmente com o tempo.
A psicologia e a educacao tornam-se, segundo B3], “cumplices’ao compreenderem
o fendbmeno humano como algo dado a despeito dgupratondicéo social, ao compreender
uma natureza humana a-historica. Esta cumplicideftiete-se em atitudes de culpabilizacéo
do aluno a sua propria condi¢do, o que implica nemga de que o fracasso escolar € de
responsabilidade do mesmo. Desta maneira, as dasdgpciais e culturais sdo minimizadas
e a educacao é compreendida como fendbmeno neistitado do contexto, de tal modo:

A principal consequiéncia de qualquer situacdo aepticidade é defender
os interesses daquele com o qual se € cumplicei #guda a mesma
situacdo: os interesses das camadas dominantes feesantidos. [...] A
educacgdo € divulgada como processo baseado e @rdéuigualdade social.
[...] As desigualdades sociais sdo compreendidaigioe como falta de
empenho ou de dedicacao a educacgéo. (BOCK, 2B 3B).
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As Escolas Normais, conforme aponta Antunes (208Byesentaram um fértil terreno
para a pesquisa e 0 ensino em psicologia da edycaudssibilitando inclusive o
desenvolvimento da psicologia em geral, pois, muidas modalidades de atuacdo em
psicologia originaram-se das demandas educaciohgesquisa tinha como foco principal o
desenvolvimento de técnicas como testes de nivetameaptiddo, vocabularios e testes
pedagdgicos, reflexo do objetivismo na psicologiautora ressalta que ja havia a tentativa de
adaptacdo desses testes a realidade brasileiras pgsquisas deram origem aos varios
laboratorios de psicologia que foram fundados rasiBa partir da década de 1930.

O ensino em psicologia da educacao abordava palncgnte as questdes referentes
ao desenvolvimento infantil e & aprendizagem, cantentos importantes para elaboracao de
técnicas de ensino e procedimentos didaticos. Aimoj@, nos cursos de formacédo de
professores, a psicologia da educacao visa comtpawa 0 conhecimento dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem para que se poseataor 0 ensino conforme as
caracteristicas pertinentes a essas dimensoes.

A psicologia da educacdo como disciplina vem sdraltsmitida (objetivada) com o
objetivo de preparar os futuros professores a ceemglerem o desenvolvimento “normal” da
crianca e a estarem alertas quanto ao que podeds=tivo de “desvios de comportamento”.
Estar alerta a tais “desvios”, no entanto, sigaif@ponta-los como responsaveis pelas
dificuldades de aprendizagem que o aluno possa ter.

Alvite (1981) faz a critica ao psicologismo pregent educacdo com o intuito de
oferecer embasamento a didatica do professor, penspectiva liberal e exclusivista, melhor
dizendo, a psicologia (entendida como explica¢cd® mecanismos internos ao individuo)
explica as atitudes do professor e do aluno. Swse € oportuno citar o que a autora ja
denunciava e que, ainda hoje mostra-se bastanémsmt constituindo, inclusive em
justificativa para nossa pesquisa de doutoramento:

Vale ressaltar a necessidade de se rever os mé&edager psicologia e de
ensina-la. Necessario se faz, também, que se meesjgraticas pedagdgicas
gue se originam dela e que formam técnicos mauwiprgéa do comportamento
humano, seres alienados e conformistas, adaptados eneio ambiente
onde predominam as desigualdades e as injustega®dutoras da ideologia
dominante. (p. 35).

Na década de 1970, ainda conforme o texto de Ast(P@03) sobre o caminho
percorrido pela psicologia da educacdo no Brasimeram a surgir criticas referentes a
utilizagéo e interpretacdo dos testes e suas co@se@s nos alunos; os resultados desses
testes faziam incidir sobre o aluno a determinad@® problemas escolares, uma vez que
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confirmavam, cientificamente, seus déficits intlats. Segundo esta autora a expressao
“problemas de aprendizagem” denota que a fontepdoklemas € a crianca e que mais

adequado seria dizer “problemas escolares”. Coraniolo as colocacdes de Bock (2003), a
autora aponta ainda que:

As condi¢cbes sociais e, sobretudo pedagoégicas eegtigenciadas. As

decorréncias dessa pratica foram nocivas para @amdgrcontingente de
criangas, condenando-as as classes especiaisgueng de um atendimento
diferenciado, acabavam por relega-las a uma comgieélagogica paliativa,
confirmando o diagndstico realizado, produzindo ediciEncia mental e

reproduzindo estigmas e preconceif@NTUNES, 2003, p 164).

Facci (2004a) aponta que grande parte dos psic®lgge atuam nas escolas orienta
seus trabalhos segundo os idearios liberais, gilriiado individuo as causas do sucesso e do
insucesso tanto na escola quanto na sociedadem Assiforme a autora, “o trabalho do
psicélogo na escola tem buscado a harmonia saciajustamento e o enquadramento dos
homens as normas sociais estabelecidas” (ibid)@. 1

Alvite (1981) compreende que a psicologia tem sitilzada com vistas a adaptacéo e
integracdo dos individuos a sociedade e as imgétésj tendo sido transformada, junto com a
pedagogia, em instrumento de alienacdo. Segunddoeaao psicologismo s6 serd superado
guando os psicologos a assumirem como ciénciaetancr

Para Bock (2003) adotar concepcdes que compreendaaividuo no seu vir-a-ser no
mundo e nas relacbes sociais, compreender a visiicg da educacdo e dedicar-se ao
estudo dos resultados subjetivos da experiéncialagssdo possiveis direcbes para que a
psicologia rompa com a cumplicidade ideolégica anof da ideologia dominante.

Percebemos, no entanto, que a psicologia confoemesendo oferecida nos cursos de
formacdao de professores, tem perpetuado uma pékspeabjetivista, transmitindo a idéia de
que, no ensino basico, a situacdo educacionaluwho & de responsabilidade deste médmo
que reflete a individualizagdo dos problemas esesla a desconsideracdo quanto as origens
sociais e histéricas de sua condicao.

Confirmando esta posicdo, Tanamachi e Meira (2903,6-17) apresentam quadro
onde é possivel identificar que, embora as abordaggentes em cada momento histérico e
social sejam diferentes e em decorréncia dissopdamo sdo seus procedimentos, a

referéncia e a origem do problema escolar é semprnanca.

" Conforme explica Patto (2000), as explicacdessigopgia para o fracasso escolar, embora mudemfase
responsabilizam as caracteristicas individuais biemtais do aluno, como exemplo: inteligéncia, dij#s,
fatores organicos e emocionais, dificuldades ecdacesre familiares.
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Segundo as autoras (ibid), a dificuldade em apreftida por essas abordagens como
consequéncia de hereditariedade, fatores emocio@aisomportamentais, organicos,
socioculturais e maturacionistas, compreensaogestecorrobora nossa concepcao de que a
psicologia, em cumplicidade com a ideologia domi@asob o paradigma subjetivista, ainda
nao tem dado conta de contribuir para a verdadmmancipacdo humana por meio da
educacédo, o que vem reforcar nossa hipotese da gsieologia soécio-historica pode e deve
ser transmitida aos professores em formacao, eabapnte por conta de sua compreensao a
respeito da constituicdo humana.

Goulart (2001, p. 177-198) aponta que a concepséabelecida e aceita de que a
psicologia da educagdo € uma ciéncia capaz deidodizar e resolver problemas escolares,
€ uma concepcao que vem sendo historicamente gm@spelo proprio caminho percorrido
pela psicologia da educacéo; no Brasil, este canrtin sido marcado pelo seu compromisso
com a ideologia burguesa, mediante o favorecimdosointeresses da classe dominante e da
manutencdo da desigualdade social presente nonaistapitalista por meio de teorias e
meétodos que reforcam o individualismo, o fracassmlar e o agrupamento conforme as
capacidades intelectuais — como fazem algumas afpend de desenvolvimento humano e os
testes psicoldgicos utilizados na mensuracéo gecitiades escolares, por exemplo.

Esta énfase nas caracteristicas individuais rééiraducacdo o seu papel essencial na
constituicdo do homem. Nossa posicao é de quecalpgia da educacdo s6 prosseguira no
caminho da emancipacdo humana quando romper coaveméncid® & individualidade,

caracteristica propria dos idearios psicologicedueacionais predominantes na atualidade.

2.2 Interfaces entre matrizes do pensamento psicgiiéo e educacao escolar

Tal como Saviani (1999) que classifica as tend@&npedagogicas em criticas e néo
criticas (a serem expostas no capitulo 4 desta), tesedneo (s/d), ao realizar um
levantamento sobre as tendéncias pedagdgicas dfilenaen nas escolas pela pratica dos
professores, entende que estas tendéncias inserem-guas grandes categorias: a pedagogia
liberal, dentro da qual encontram-se a conservadora dipadi), a renovada progressista
(escola nova ou ativa) e a renovada nao-diretiaddmentada na psicologia de Rogers). A

outra categoria é a pedagogia progressisaqual se inserem a pedagogia libertadora (cujo

8 A individualidade é um aspecto que deve, sim,csesiderado até mesmo porque recebe os impactos da
educacéo, que é um de seus determinantes. Podéssamos esclarecer de que ndo se trata de negigan
e sim de sim de retira-la do centro do processoaio como determinante do mesmo.
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principal expoente é Paulo Freire), a libertarieeiffiet) e a de contetdos (que veio a ser
conhecida como pedagogia histérico-critica).

Segundo este autor (ibid), a doutrina liberal ngsra justificar o sistema capitalista,
defendendo a liberdade e os interesses indivich#asociedade de classes; a pedagogia liberal
vem a ser, portanto, a manifestacao deste tipaodedade. Neste sentido, a escola tem a
funcé@o de preparar os individuos para desemperdig sociais conforme suas aptiddoes
individuais. A questado da adaptacdo as normasaegligentes na sociedade de classes é
um dos imperativos desta pedagogia.

Por sua vez, a pedagogia progressista indica, deguibaneo (ibid), as tendéncias
gue partem de uma analise critica da realidadersasido as finalidades sécio-politicas da
educacao. A expressao “progressista” tem o sedtdo por Snyderd 974).

A exposicao das teorias abaixo mencionadas objel@sacar a oposicdo entre as
explicagbes sobre o homem, a educacdo — sobretpdpeab do professor — contidas em cada
abordagem. Fica evidente que, calcada nos ideaisis, ao alternar explicagdes subjetivistas
e objetivistas, a psicologia da educacéo ndo agecerotalidade do fenbmeno que se propde
a explicar. Encontramos na psicologia socio-hisggra qual sera apresentada no proximo
capitulo, a superacéo dialética de tais explicagleste sentido, concordamos com Alvite
(1981) quando a autora aponta que:

[...] a psicologia Concreta apresenta-se como usrdadeira sintese da
psicologia subjetiva a da psicologia objetiva. Eatras palavras, ao se
considerar o fato psicolégico ndo um dado perceptinas o resultado de
uma elaboracao, é possivel mostrar que ele é pgicol sem ser interior e
gue é objetivo sem ser matéria ou movimento. Caresggmente, o fato
psicoldgico — ou drama — implica 0 homem na siaitiatde. (p. 34).

2.2.1 A Psicologia Diferencial

A psicologia diferencial € um movimento objetivisjae, tal como o nome indica,
propde-se a buscar as diferencas psicolégicas emtidduos e grupos, atribuindo a tais
diferencas o éxito ou o fracasso social e escélargcoso € dizer que, invariavelmente, a
psicologia diferencial definia que a classe tradatita ndo possuia os atributos considerados
como fundamentais ao sucesso.

Os testes psicoldgicos, instrumentos utilizados paafericdo da capacidade social e
mental dos individuos, exerceram influéncia sobpensamento de Claparede (1973), para

guem a aptiddo (rendimento decorrente de disposigiimal) deveria ser medida afim de que
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a escola viesse a auxiliar os mais aptos — nass@gamente aos mais ricos — a alcangarem o
topo da piramide social. Desta forma, tais teségsessentaram importantes instrumentos de
quantificacdo das diferencas individuais no Intiflean Jacques Rousseau.

A psicometria foi, segundo Goulart (2001), um mamio que, juntamente a psicologia
experimental, tem inicio nos laboratérios de psigia. De acordo com a autora (ibid), a
psicometria nasce, no inicio do século XX, em décmia da necessidade de se buscar a
quantificacdo das diferencas, no que se referagmectos psicoldgicos, entre os individuos.
Foram trés os principais movimentos historicos cplaboraram para o desenvolvimento da
psicometria:

1. A necessidade de caracterizacdo da normalidade npeip da identificagdo da
excepcionalidade, no caso da inteligéncia ou denadg variaveis que caracterizavam a
psicopatologia.

2. As duas grandes guerras, que demandaram a nedessdielanelhor aproveitamento dos
recursos humanos, tendo em vista as aptidées eilibeq psiquico dos individuos que
iriam servir a guerra.

3. A crescente industrializacdo que, com da divisdotrdbalho gera a necessidade de
adequar o homem ao trabalho.

Foi na Franca, com o trabalho de Alfred Binet qoe yolta de 1905 chega-se a
identificacdo da idade mental em comparacéo comoroldgica. Gardner (1998) refere que
Binet interessou-se pelo estudo da inteligéncia anperspectiva bastante diferente da de
Galton, que se ocupava dos testes psicofisicos epguirar as diferencas individuais de
inteligéncia a fim de demonstrar a determinacaeditria desta, o que acabou evidenciando
a superioridade de familias nobres em relacéo asjuefjos membros ndo possuiam titulo de
nobreza. Patto (2000) esclarece que Sir Francisodbi o primeiro a transportar os
principios da teoria evolucionista de Darwin aai@stdas capacidades humanas; a eugenia
propagada por ele conquistou adeptos entre estsdmgoliticos. Para Binet, ainda que o
proposito fosse medir as diferencas intelectuas, abjetivo concentrava-se no estudo da
inteligéncia, conforme os principios do cientifiois:

[...] na inteligéncia existe uma faculdade funda@iem alteracdo ou auséncia
da qual é de extrema importancia para a vida praissa faculdade é o
julgamento, também chamado de bom senso, sensoopriticiativa, a
faculdade de adaptar-se as circunstancias. Jukyar bompreender bem,
raciocinar bem, essas sdo as atividades essedaiaideligéncia. (BINET,;
SIMON, apud GARDNER, 1998, p. 61).



66

Notamos que Binet apresentava uma perspectivarianith estudo desta faculdade,
assim, a inteligéncia é compreendida, essenciagmenimo sintese de habilidades logico-
matematicas.

Este contexto de estudo da inteligéncia coinciaie c@advento da educacdo em massa
na Franca, que possibilitou o acesso a escolaiglecas de diversas classes sociais, 0 que
demandou, da parte das autoridades, uma preocupagaelacdo ao aproveitamento dos
estudos, ou seja, havia a crenca de que nem tedasaacas se beneficiariam, da mesma
maneira, dos estudos oferecidos. Passa, entddyaa em préatica a proposta de Binet de
medir o nivel mental das criancas com a utilizagéotestes psicoldgicos, cujos indices
representavam a previsdo do éxito escolar dasgasan

Evidencia-se, portanto, o carater essencialmeiigteele individualizante da utilizacéo
dos testes psicologicos pela educacédo, que repaesenstrumentos ideoldgicos utilizados
pela psicologia e pela educacgéo. A qualificacdoadtisdantes, feita pela média aritmética de
seu desempenho, tem o sentido de escamotear @nicils sociais, localizando e separando
0S que nao se encontram dentro dos padrdes delmadea Estes instrumentos evidenciam a
concepcao de natureza humana e, conforme apontaeildoemente, servem para culpar o
aluno em relagéo ao proprio fracasso, obliterancesponsabilidade da escola em contribuir
para com o0 avango cognitivo do aluno. Neste serdalart (2001) afirma que a psicometria:

[...] veio justificar a divisdo de classes, evidando que os mais bem

dotados eram realmente os que pertenciam aos gsapimsecondmicos mais

elevados e que, obviamente, constituiam a clagsedote. Assim, mediante

argumentos cientificos, a psicometria contribuio Bé@ para reproduzir na

escola a estrutura social mais ampla, mas sobrgtad® perpetuar esta
estrutura. As variaveis inteligéncia e nivel s@iondmico, sucesso escolar
e extra-escolar, que constituem, na realidade,av@s intervenientes,

passaram a ter conotacdo causal — a inteligénssopaa ser interpretada
como variavel independente e as demais como visidependentes, numa
tentativa de se estabelecer uma relacéo de caafedce (p. 33-34).

Concordamos com Patto (2000) quando a autora @egteca psicologia ocupou um
lugar de destaque dentre as ciéncias que escona@sradesigualdades sociais historicamente
determinadas sob o principio das desigualdadesogiessque sdo consideradas como
biologicamente determinadas. O cientificismo domi@alefinia a pesquisa pelos principios de

medicao, quantificacdo e comparacéo, principioslates pelos testes psicoldgicos.
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2.2.2 A Psicologia Existencial e Humanista

Esta teoria foi aplicada a educacédo essencialnite abordagem de Carl Rogers
(1902-1987). Os filosofos existenciais (Soren Kgaxdrd, Martin Heidgger, Jean Paul Sartre,
dentre outros) tém como principal objeto de ingagthio a existéncia humana, entendendo o
homem como sua prépria existéncia, dotado de umgtatidade que se cria a si mesmo,
livremente. O conceito de intencionalidade, pelal e desenvolve o existencialismo, indica
gue o pensamento independe dos fatos e dos eextrs0S.

Conforme Goulart (2001), o movimento humanista etncagcdo surge como um
desdobramento, em psicologia, da filosofia fenortayica e existencialista, com a intencao
de se opor tanto ao determinismo que denuncia pstaente no behaviorismo, quanto a
énfase dada pela psicanalise as perturbacdes icasrétpsicoticas, o que impede, na visdo
humanista, que se reconheca as qualidades posltvasmem.

De acordo com Rogers (1969), existe uma naturezeaha que impulsiona 0 homem
em direcdo a superacdo dos obstaculos da vidagedfeguparte da auto-atualizacdo. Os
pressupostos da psicologia humanista, que Rogepioamao campo da educacdo sdo: a
énfase na experiéncia e nas qualidades humanaspeito ao significado dos problemas
conforme cada individuo os percebe e, a valorizdeadignidade do homem.

Conforme apontamos no inicio do item 2.2, Libarsed)(caracteriza a pedagogia nao-
diretiva de Rogers dentro do quadro da pedagdggaadi. Segundo o autor (ibid), o papel da
escola estaria limitado a formacdo de atitudesreagupacdo com as caracteristicas e 0s
problemas psicoldgicos dos alunos, donde decoree agumudancas importantes a serem
realizadas sdo as mudancas interiores, individ@ssconteldos de ensino sdo aqueles que
priorizam o crescimento individual e as relacoésrpessoais.

Rogers enfatiza a relacdo entre professor e alomwm @ principal condicdo para a
aprendizagem escolar e, por conta desta énfaserfRGOULART, 2001), critica a escola
como instituicdo que apenas faz decrescer a auianem criatividade. Para o psicologo
americano, a aprendizagem deve ser significatigyeonesta abordagem significa que deva
estar centrada no aluno, ser auto-iniciada e cormh@mento pessoal, neste sentido, cabe ao
professor facilitar a aprendizagem. Goulart (2@plica que nesta concepc¢éo:

O facilitador da aprendizagem é aquela pessoa cuesciente de suas
limitagOes e de suas possibilidades, estabelecdinma de receptividade, no
gual ele se torna, progressivamente, um aprendiicipante, um membro
do grupo, uma pessoa que oferece uma participagdasg alunos podem
acolher ou recusar. A preocupacao rogeriana nmig, o “que ensinar”
mas “como” facilitar o aprender. (p. 95, aspasudara).
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Ao iniciar o quarto capitulo de seu Lividberdade para aprendemRogers (1969)
explicita sua concepcédo a respeito do modo como dielm conduzido o processo de
aprendizagem escolar, ao que se segue sua concgigéa facilitacdo da aprendizagem:

Quero comecar este capitulo com uma afirmacdo cqoe parecer
surpreendente a uns e, talvez, ofensiva a outrosimplesmente esta:
ensinar, a meu ver, é funcio exageradamente safmizada.

Dito isto, corro ao dicionario para ver se realraetgm significado o que
afirmei. Ensinar significa “instruir’. Pessoalmentedo estou muito
interessado em instruir 0 outro sobre o que desabar ou pensar. “Comunicar
conhecimento ou habilidade” — minha reagdo é: perriio ser mais eficiente,
usando um livro ou uma aprendizagem programadaZztFaber” — aqui, fico
com o cabelo arrepiado; ndo tenho vontade de faimguém saber coisa
nenhuma. “Mostrar, guiar, dirigir” — parece-me gaetem mostrado, guiado e
dirigido a gente demais. Assim chego a conclusaqueéetem significado o
gue eu disse. Ensinar €, a meu ver, atividadévastatnte sem importancia e
enormemente super-valorizada. (p. 103).

Entretanto, nossa posicdo é que a énfase na reilstgdipessoal, na liberdade e na
individualidade do aluno, em nada contribui paspepriacdo do conhecimento sistematizado
que requer a participacao ativa ndo apenas do ,atas, também, do professor. Conforme
temos afirmado, com base nas leituras que tembzada a respeito da pedagogia historico-
critica bem como da psicologia socio-histéricaraamgmissao do conhecimento é essencial
para a superacéo das objetivacdes cotidianas pjtsrzacoes em-si.

Embora concordemos com o principio de que o profedsva aproximar-se de seu
aluno, mantendo com ele uma relacéo de respeitiferencas, de cortesia etc, acreditamos
que ao professor cabe funcdo que seja mais impertenque facilitar, cabe-lhe ensinar, o
gue néo exclui de seu papel a responsabilidades solotima emocional que se estabelece
entre seu grupo de alunos; no entanto, se a escoi@ funcao essencial é transmitir as novas
geracdes o conhecimento produzido historicament@de cuidar da transmissdo do
conhecimento para, em lugar disso, poder dar aogavalores sociais e da individualidade,
ela ndo estard cumprindo sua fungéo e, sim, ifiegrsilo a manutencdo da individualidade
alienada e a impossibilidade de o individuo asaeasl@sferas mais elevadas de objetivacdes
humanas, o que resulta, por fim, na impossibiliddeéeascensédo as objetivacdes genéricas.
Em relac&o ao papel do professor na teoria de BRolgezukami (2001, p. 38) aponta que:

O professor em si ndo transmite o conteddo, dé&téssia, sendo um
facilitador da aprendizagem. O conteudo advém déprips experiéncias
dos alunos. A atividade é considerada um proceasaral que se realiza
através da interagdo com o meio. O contetdo dasagéaadeveria consistir
em experiéncias que o aluno reconstroi. O profes&orensina: apenas cria
condicbes para que os alunos aprendam.
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O trecho acima, além de corroborar o que afirmaargsriormente em relacdo ao
papel do professor, aponta um aspecto muito imprtaresente nesta abordagem: a visao
liberal de homem, que propde a autonomia e a akrddesconectando o homem de sua
realidade socio-histérica. A realidade passa ade=tarte, um fendbmeno subjetivo, variavel
conforme o significado atribuido a percepcdo deacad. O crescimento pessoal € 0 motivo
qgue impulsiona a aprendizagem, conforme explicitzukbimi (2001, p. 45):

Uma situacao formal seria concebida, na propogeriema, como um encontro
deliberado e intencional entre pessoas que ohjetvgeriéncias significativas,

crescimento, atualizacdo e mudanca, que devemtedrac um processo

buscado, escolhido e ndo obrigado ou imposto. facteristicas inerentes a
esse processo sdo a autodescoberta e a autodatgimin

Do exposto, compreende-se que a educacao escoarpaassibilitar os interesses
individuais dos alunos e caminhar no sentido dhzeggio de tais interesses. Ao reduzir os
problemas educacionais aos pessoais e ao omitiorasadicfes sociais e educacionais, a
psicologia de Rogers ndo busca conhecer o traalpoofessor de maneira ampla e concreta, ao
contrario, desconsidera o individuo — professorlenc — como sintese de mudltiplas

determinacdes e em sua relacdo com a realidadestanc

2.2.3 A Psicanalise

Kupfer (2001) explica que os tedricos interessaglms conhecer e estabelecer as
relacdes entre a psicanalise e a educacéo segp@@mmenos trés direcbes. Conforme esta
autora (ibid, p. 67-69), a primeidelas, seguida por Oskar Pfister e Hans Zullige3uiga no
inicio do século XX, representa a tentativa derarima pedagogia psicanalitica a partir da
conducao das forgas inconscientes ao caminho dal,nassim, o educador deveria servir
como analista e modelo.

A segundalirecao tomada no sentido de estabelecer as eslagire a psicanalise e a
educacao, conforme Kupfer (ibid, p.70-72), foi atdtiva de transmissdo da teoria
psicanalitica a pais e professores. Este camirifaddfdado por Anna Freud, cuja intencao era
“transmitir aos professores um conhecimento quejoedasse a trabalhar com seus alunos,
criancas “normais”. Mas a insisténcia sobre tenssapaliticos acabou por colocar énfase
nos distarbios de comportamento [...]" (p. 71, aspa autora). Melanie Klein foi outra
psicanalista que seguiu este caminho;. estandadalpara a cura psicanalitica, ela “levou
muitos pais e educadores a suportar melhor as estagbes sadicas e agressivas das

criancas” (idem, p.72).
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A terceiradirecdo seguida no estabelecimento das relac@respsicanalise e educagéo
nao se referem especificamente a educacéo, ungueeze trata de divulgar os conhecimentos
psicanaliticos aqueles que desejam ampliar sua &€& mundo, independentemente da
formacao académica.

Segundo Abréo (2003), a insercdo da psicanaliframil ocorre a partir da década de
1920, favorecida por uma série de mudancas saeiaisturais, dentre as quais o surgimento
de uma nova organizacdo econdmica, politica e Is@e@porcionado por transformacgdes no
cenario mundial (em grande parte decorrentes daeitd Guerra Mundial).

O mesmo autor observa que a aproximagdo da psgmar@ campo da educacédo é
favorecida pelo movimento da escola nova que, codisourso de que a sociedade se
edificaria por meio da valorizacdo das qualidadesiddividuos, enfatiza as particularidades
da crianca como ser em desenvolvimento e com Iqgigaria de pensamento, o que favorece
um campo bastante propicio para a inser¢cdo dalpgiaono ambito educacional. Neste
sentido, afirma Abrao (ibid, p. 127):

Temos com isto um espaco bastante fecundo pateodligdo da psicologia
no meio educacional, enquanto uma ciéncia halali@mdornecer “[...] os
meios necessarios para que a escola renovada igueesinelhor as
caracteristicas infantis e seja um lugar capazeaddizar plenamente 0s
atributos de cada individuo” (CUNHA 1995, p. 41) E por esta mesma
brecha que a psicanalise encontrara espaco padifwsalir dentro da
educacdo, auxiliando tanto na compreensao do dalsenento emocional da
crianca quanto na resolucdo das dificuldades essolgue impedem a
expressao de suas potencialidades individuais.

Entretanto, a contribuicdo inaugural da psicanaisslucacdo, no Brasil, objetiva a
divulgacdo dos conceitos psicanaliticos formulgssFreud (ABRAO, 2003). Segundo este
autor (ibid) em um primeiro momento ap0s os acamectos iniciais de divulgacdo da
psicanalise, ocorre a divulgacdo dos conhecimetddscos referentes a psicanalise de
criancas; os autores destes trabalhos apropriagatha-psicanalise como um sistema teorico
gue poderia ser aplicado em varios campos do canbeto por meio de temas voltados para
a educacao de criancas no ambito familiar e esddlprossegue o autor:

Ao empregarem a teoria psicanalitica na educaca@ialecas, estes autores
tinham como meta uma intervencao de natureza @tiofi, proporcionando
a crianca condi¢des favoraveis de desenvolvimelgtdorma a evitar que o
distirbio de ordem emocional viesse a instalar-seomprometer o
ajustamento de sua personalidade. (ABRAO, 200B3]).

19 CUNHA, M. V. A educacéo dos educadores escola nova a escola de hoje. Campinas: MedaslLetras,
1995.
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Posteriormente a este momento de divulgacdo te@dmaca da psicandlise de
criangas, segue-se 0 momento de aplicacdo dessescomentos ao que se refere a higiene
mental escolar, por intermédio de Clinicas de Qaigdio Infantil que assistiam o escolar na
prevencdo da doenca mental (ABRAO, 2003). A psimadesde entdo (décadas de 30 e
40), recebe e trabalha com criangas que apresejputama escolar:

Estes servigos de higiene mental entendiam quargarproblema, ao contrario
da deficiente, tinha suas dificuldades forjadaselzdo entre suas necessidades
individuais e o meio social em que esta inseridao Bojo desta concepgéo que
encontramos espaco para o surgimento da psicadéliséancas associada a
higiene mental, pratica esta que, em anos subsegiieerviu de esteio para
0 surgimento da andlise de criancas propriametde(pi 133).

O terceiro e 0 quarto momentos que caracterizaelag&o entre a psicanalise e a
educacédo no Brasil, ainda conforme o mesmo awfarem-se respectivamente a psicoterapia
psicanalitica de criancas praticada inicialments ménicas de orientacdo infantil e
posteriormente nas clinicas particulares e a pélsende criancas sob a orientacdo das
Sociedades de Psicanalise.

As colocacBes de Abrdo nos indicam que a aproximdegdpsicandlise a educacéao
caminha para o atendimento clinico de criancas dificuldades escolares, entretanto, alguns
autores (ASSIS, 2003; BARONE, 2003; KUPFER, 200LV3, 2003; SOUZA, 2003)
apontam uma outra participacdo da psicanalise mpaala educacédo a qual, segundo estes,
seria talvez a grande contribuicdo da psicandlessen campo. Esta contribuicdo trata da
formacgao do professor com énfase ao tema da retegé®ele e o aluno.

Souza (2003) argumenta que Freud vislumbrava umaagdo ndo repressora, que
respondesse aos questionamentos da crianca condoingissem, educacéo esta que seria 0
meio para se evitar o aparecimento de sintomasotiens, uma vez que estes sintomas
seriam, para a psicandlise, o resultado da inibigégectual. Ao abordar a relacdo entre
psicandlise e educacdo no tocante a utilidade ideeipa em relacdo a segunda, esta autora
afirma que a psicanalise:

Pode ser util ao nos ensinar o que torna possivelaaca ter acesso a
aprendizagem oferecida pela escola. O que faz uiaaca ser capaz de
pensar, ou 0 seu oposto, 0 que impede uma criangarsar. Quais Sdo 0s
desenvolvimentos psiquicos necessarios para gahda como transformar a
animada curiosidade infantil em desejo de aprer@@mno manter isto como
algo prazeroso. (SOUZA, 2003, p. 147).

Esta autora, no entanto, ndo deixa de considerquestdes individuais das criangas
que possuem, segundo ela, inibicdo intelectual.t@dalho clinico aponta para as questfes
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familiares das criancas com dificuldades escolargas queixas de baixo rendimento escolar
indicam, na perspectiva psicanalitica, a preseegaxgeriéncias familiares angustiantes, com
figuras parentais distantes — salvo casos em qustara déficits organicos ou intelectuais.

Confirmando as evidéncias de que no tocante a edoaascolar, a contribuicdo da
psicandlise refere-se a relagdo entre professdurm,aSilva (2003) enfatiza a “paixdo de
formar” como uma condi¢cdo necessaria ao profekggados a esta paixao estdo os conteudos
inconscientes, as pulsdes, a transferéncia, ansat#dio, o desejo, a reparacao etc, que séo
conceitos proprios da psicanalise. Neste sentigiaidéio de formar esta ligada a disposicao
para lidar com sentimentos e encontra no ato egdocasua “chama incandescente”:

Esta chama vem das fantasias inconscientes do a&udo professor,
alimentando a paixdo de formar. Essas definicbe$odwar atendem as
fantasias singulares de cada professor. Assim sanplaixao de formar vai
se expressar dependendo das fantasias que a amab{|&ILVA, 2003, p. 92).

A medida que o professor se coloca como alguénmgae o dono do saber,
nem de todas as certezas absolutas, o educadadestificado na relacéo
pedagbgica com a crianga. Esta projeta no profeaspectos de seus
“ideais”, buscando o saber e 0 conhecimento paaneelver sua curiosidade
investigativa. (SILVA, 2003, p. 96).

A autora (ibid) manifesta que as caracteristicagaiaonalidade do professor, forjadas
ao longo de sua historia de vida — que demandansaribs particulares - compdéem a
qualidade da relacdo que este mantém com seussalumpie ela confirma em sua pesquisa
envolvendo professores que possuem a paixdo dewfohiesta pesquisa, que constitui sua
dissertacdo de mestrado, a autora identifica algucaséegorias presentes nos professores
“apaixonados”: o desejo, a fenomenologia da expeiaéde dar aula, o estilo de dar aula e as
fantasias como fontes de satisfagéo (p.100).

Chama-nos a atengcdo especificamente o0 que a adtassifica como fantasias
inconscientes do professor, que mantém a paixdorder; estas fantasias séo classificadas
segundo metéaforas: professor-gravido, professmdaddta, professor-escultor, professor-
autarquico, professor-parteiro, professor-seiofegssor-pénis. Cada uma dessas metaforas
representa as atitudes e os sentimentos do profsselacéo ao ato educativo e aos alunos.

Para Kupfer (2001), € necessario um ponto de bgquilentre o saber psicanalitico e
as especificidades da fungcédo docente, uma vez qéucador ndo pode manter com seus
alunos uma postura de analista, erro ao qual ¢f sgeito a incorrer se considerar a
impossibilidade de controle do inconsciente. Dasbelo, esta autora enfatiza a relevancia da

postura do professor em sua relagdo com o aluno:
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Resta, assim, transmitir a Psicanalise ao educadorg parecem entender

0s que, nos dias de hoje, estudam o tema. Magetivobdesta transmissao

nao é, como no tempo de Anna Freaglicar esse conhecimento diretamente
no trato com os alunos. A transmissdo da Psicanatiseducador podera,

entdo, produzir efeitos de naturezhiversa na postura do professor.

(KUPFER, 2001, p. 76; grifos do original).

Em suas elaboracdes sobre os possiveis vinculos @misicanalise e a educacao,
Assis (2003) estabelece relacdes entre a teorja&iaa psicanaliticas com o construtivismo,
acentuadamente no que tange ao papel do proféSsoforme a autora, as semelhancas
residem em trés pontos apresentados a seguir:

Em primeirolugar, o construtivismo sobrepde o0 processo denalimagem ao produto
desta, processo no qual o papel do professor ardeip de construcao, que propde desafios,
guestionamentos, papel este bastante semelhaname do analista que possibilita a
construcdo, o movimento.

A segundasemelhanca entre psicanalise e construtivismaerste a construcao de
estruturas e formas, ao “aprender a aprender”, sguelestaca sobre a aprendizagem de
contetdos. Assim, o desenvolvimento do pensamentoseu aspecto estrutural, ocorre por
conta da postura indagadora e investigativa tamforafessor quanto do analista.

O terceiroponto refere-se a valorizacado presente no conssmb e na psicanalise,
respectivamente, a acdo do professor e do anafistsua disponibilidade para ajudar o outro,
0 que permite considerar que a postura destedag@oecom o outro, aluno ou paciente, € 0
gue possibilita o saber.

Assis (ibid) considera ainda a importancia do isctente no processo de ensino-
aprendizagem e que a grande contribuicdo da pdmaméside na formacao do professor, na
postura deste em relacdo ao processo educativo:

Ora, se o inconsciente ndo pode ser “ensinadadzitiehte, alias!), ele ndo
se torna, por esta razdo, um “inimigo” da pedagaggacontrario, pode ser
seu mais poderoso aliado, se é considerado em atiddde pedagdgica.

Desse ponto de vista, o papel do professor quedayaso inconsciente é
basicamente o de oferecer ao aluno condicbes aiiimiz de afeto,

compreensdo, acolhimento (para que a mente sgga dtambém elementos
bésicos para a formagéo de pensamentos (parameata seja alimentada)
e deixar que a mente sonhe, no sentido bioniarterdwm. [...] a pedagogia
gue ndo leva em conta o inconsciente corre o deaeformacéo do Ser, em
lugar de formacao, que é a base de seu projet&IGR003, p. 231)

Goulart (2001) salienta que a psicanalise apontaintes relevantes para que o
professor possa conhecer processos como a trangéeré identificacdo e os mecanismos de

defesa apresentados pelos alunos na situacéo ide ensom isso poder ajuda-los em suas
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dificuldades. Segundo esta autora, Freud considegae a educacgéo funcionava como mais
um sistema de controle, de represséo:

Vamos tomar claro para n6s mesmos qual a primefedat da educacdo. A
crianca deve aprender a controlar seus instintosagéssivel conceder-lhe
liberdade de por em pratica todos os seus impsleosrestri¢cdes. [...] Por
conseguinte, a educacdo deve inibir, proibir e isupr (FREUD, apud
GOULART, 2001, p.126).

Goulart salienta que, ndo obstante esta posic&odFefere-se em outros trabalhos,
aos aspectos transferenciais presentes na relat@&@opeofessores e alunos. Por outro lado,
verificamos que Cunha (2003), ao apontar a exist@e vinculos afetivos entre professores e
alunos, adverte para o fato de que ndo necessatiaras vinculos sejam transferenciais,
uma vez que o professor lida com fatos concretoslidoa dia, ndo podendo adotar uma
postura neutra tal como o analista. Segundo edtw, aa contribuicdo da psicanalise ao
trabalho docente refere-se a compreensdo de geeéesin processo que abrange outros
fatores (regulados por disposi¢cdes inconscientés) dos técnicos e metodoldgicos. De tal
modo, esclarece-se o papel do professor e as agpéis acerca do fracasso escolar:

Nessa perspectiva, anula-se 0 mestre, ao menosepada tradicional que
esta palavra comporta, sinbnimo de autoridade swpreaber incontestavel
e dispositivos disciplinares rigorosos. Sua relacdm os alunos sera
pautada na compreensao de que os conteldos escxAarassimilados por
causa de disposi¢fes inconscientes favoraveis e fjaeasso, do aluno ou
do professor, deve-se muito mais a fenbmenos edegais —
transferenciais, por exemplo — do que as peculidéd do método de ensino
ou do material didatico. (CUNHA, 2003, p. 25).

Em relacdo a concepcédo de homem presente nestg ssaendemos que pelo fato de
a formacdo do inconsciente sofrer a influéncia passoas que cuidam da crianca em
formacdo, o afeto, o cuidado, a atencdo do cuid@mor auséncia de tudo isto) interferem
sobremaneira na constituicdo da personalidade dwidlno. Entretanto, a cada fase do
desenvolvimento, existem fantasias inconscientéginadas pelas confluéncias entre as
questdes biologicas (fisiologicas) e 0 modo conwianca € cuidada. A personalidade do
individuo se forma a partir das vivéncias marcaetaescada estagio e, se estas forem muito
angustiantes, podera haver uma “fixacdo” naquédgies Assim, o professor deve reconhecer o
postulado psicanalitico de que seu aluno ja paggéincias que estruturam sua personalidade,
0 que indica que as bases de sua personalidagene$tenadas quando este chega a escola.

As relacdes entre o bioldgico e o social (que seinge aos relacionamentos afetivos
proximos) tém uma énfase no biolégico, uma vezagfemacao do inconsciente depende da
maturacdo bioldgica do individuo e desta dependeifases oral, anal, falica e genital que
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determinardo a personalidade do individuo. A psiiese vem portanto, oferecer um
referencial de compreenséo do ser humano, oferea@mg@rofessor conhecimentos acerca da
fase de desenvolvimento em que se encontra sen e esta, que define a vida psiquica deste.

Ao procurar explicar a impossibilidade de articélacentre a psicanalise e o
marxismo, Séve (s/d) salienta que:

O mérito historico de Freud é o de ter sido o prne considerar a
sexualidade e, por este caminho, os tabus soaipeeconceitos ideoldgicos
como objeto da Ciéncia, e o de haver comecado studce tornando
manifesto um certo numero de fenébmenos abordadmgeatde uma pratica
fecunda. Mas, ao mesmo tempo, este grande desbraysmimaneceu
prisioneiro das ideologias dominantes na sua épocque diz respeito as
concepcbes mais essenciais relativas ao individusociedade e as suas
relagbes, e estas ideologias marcaram profundameme pratica
psicanalitica enraizada nas relacbes sociais bsagualeformaram até o
alicerce de suas construcdes tedricas e abortaremtativa cientifica em
seu conjunto, reduzindo, por fim, a Psicanaliseoadigdo de ideologia
reaciondria. Eis porque toda tentativa de chegawma sintese entre
psicanalise e marxismo da lugar a um ecletismontiis mediocres e, com
mais raz&o ainda, todo freudo-marxismo termina estifloacéo. (SEVE,
apud GOULART, 2001, p. 123-124).

2.2.4 A Psicologia Comportamental

O positivismo de Comte representa uma forte infti®nsobre a abordagem
comportamental (behaviorista ou experimental) rdeteindo uma visdo bastante mecanicista de
homem, segundo a qual o comportamento é considgaiivel de modelagem e explicado
conforme a regra de causa e efeito. A abordagempadamental é representante do
objetivismo na psicologia e, por sua origem emfaiyisonsidera a experimentacdo e a
experiéncia como fontes do conhecimento. (SCALCZINR).

Dentre os seguidores desta abordagem, ha muitpssgquie compartilham de principios
diferentes, entretanto, segundo Goulart (2001),gt@ os behavioristas de qualquer época
compatrtilham é o desejo de parcimonia explicativana inclinacdo decididamente pragmatica,
aliados a uma grande fé na analise reducionistaniduta animal e humana”. (p. 46).

Os precursores desta abordagem sao Pavlov, Therndilatson, que, a partir de
pesquisas com animais, elaboraram leis para odoagiento do comportamento humano.
Goulart (ibid) aponta que o ambientalismo americaresente a partir do inicio do século
XIX trazia a idéia de que o ambiente seria o resfegl direto pelo desenvolvimento humano, ou

seja, 0 ambiente modela o comportamento do homexoalldo com suas caracteristicas.
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O fisiologista russo |. Pavlov conseguiu obter adicionamento de comportamentos
reflexos a partir da associagdo de um estimulormeutim estimulo positivo. Com isto ele
procurou explicar que a aprendizagem é determipaldadisposicdo de estimulos ambientais
e internos; tal explicacdo ficou conhecida comodamanamento respondente: o estimulo
antecedente produz uma determinada resposta.

No inicio do século XX, E. L. Thorndike elaborou‘lzei do efeito”, partindo de
experimentos realizados com gatos privados de @ilores liquido. Tal privacdo representava a
motivacdo necessaria para que o animal enconteapsessionasse a barra e “aprendesse” o
efeito deste comportamento.

Watson é considerado um dos primeiros e maioreseges do ambientalismo; seu
pensamento abarca trés principios fundamentagedo da introspeccéo, a crenca de que o
mais poderoso determinante do comportamento é ¢eatele a afirmacao de que o ambiente
condiciona os reflexos animais e humanos. (GOULARID]).

Burrhus F. Skinner é o grande nome no campo dovimeismo radical, suas
publicacbes datadas a partir de 1938 apresentam puopsta que, baseada na analise
cientifica do comportamento humano, pretende nuadifo padréo liberal de pensamento
vigente na época, apresentando a idéia de queaseémé determinacgéo do individuo deve ser
dada ao ambiente e ndo a autonomia do préprioithdiv Deste modo, é o ambiente que
determina e molda o comportamento, aqui consideraho categoria fundamental de andlise.

Alvite (1981) salienta que, embora Skinner tenl@adte varias criticas ao sistema
norte-americano, tais criticas “ndo descem as ga@e causas mais profundas dos males
apontados” (p. 93). De fato, o autor em questd@ard governo e os métodos educacionais,
mas nao considera as contradi¢cdes sociais em Sékses.

Skinner foi um dos comportamentalistas mais dedsadanalisar e contribuir com a
educacao escolar, propondo recursos — tais conamiaegdo da matéria escolar em unidades
simples e maquinas de ensinar — para conferiéefich ao ensino. Cunha (2003) salienta que
o paradigma cientifico comportamental ndo criouoai@bgia ou filosofia educacional e sim,
apenas inspirou atitudes e procedimentos transpdatteoria a escola: “Ao fazer isso, Skinner
posicionou-se, e posicionou também os adeptos rdaligena, numa certa linha do pensamento
pedagodgico, conhecida como tecnicismo, em querat@stcdo dos meios supera a discusséo
das finalidades educacionais” (p. 61). Skinnenas&@monstra sua concepgao de ensino:

Toda gente sofreu, e infelizmente continua a sofrer causa das teorias
mentalistas de aprendizagem no campo da educag#ea-Se de um campo
no qual a meta parece obviamente ser uma questimdiz mentalidades,

z

atitudes, sentimentos, motivos, etc., e a ordemabelsicida € por isso
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particularmente resistente a mudancga. Contudojatiad da educacéo pode
ser expresso em termos comportamentais: um profegdaneja
contingéncias nas quais o aluno adquira o compertaue lhe sera util
mais tarde, em outras contingéncias. As conting8naistrutivas devem ser
planejadas; ndo ha outra solucdo. (SKINNER, 1971458).

Saviani (2007, p. 365-367) explica que, no Brasildicada de 1960, a educacao
representou um marcante papel no desenvolvimentmsolidagéo das relacdes capitalistas
entre Brasil e Estados Unidos, que seguiam o modetociado-dependente. Alguns dos
principios que orientam este modelo sdo: preparagdondo de obra para as empresas;
elevacdo da produtividade escolar; aplicacdo do etbodbrganizacional ao campo
educacional. A educagéo passa a ser, portantayweatimento.

Os principios da racionalidade, eficiéncia e prvilldade que embasam as relagbes
Brasil — Estados Unidos estdo presentes na LBD /3692 que determina a extensdo da
tendéncia produtivista a todas as escolas do paisneio da pedagogia tecnicista. Assim, a
tendéncia pedagogica tecnicista, apoiada nos refieis de Skinner:

[...] buscou planejar a educagédo de modo que @sH@e uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias $wb® que pudessem por
em risco sua eficiéncia. Para tanto, era misteragmnalizar os objetivos e,
pelo menos em certos aspectos, mecanizar o prod@ssa proliferacdo de
propostas pedagodgicas tais como o enfoque sistéraiguicroensino, 0
telensino, a instrucdo programada, as maquinansiaae etc. (SAVIANI,
2007, p 380).

Ao analisar o papel do professor na pedagogia distaino Brasil, Facci (2004a)
sublinha que a andlise experimental do comportaomentra em cena partir da década de
1960, contexto da ideologia da ditadura militaroferece subsidios para a pedagogia
tecnicista ao enfatizar a eficiéncia e a produéigiel com vistas ao alcance da objetividade e
da operacionalidade do ensino. Segundo a autora:

O professor quase desaparece nesse tipo de peslgguigiele é apenas uma
espécie de aplicador de técnicas ja previamentabealstidas. A
aprendizagem seria resultado da atividade reativalano em relacdo as
técnicas empregadas. Assim, proliferam propostdagugjicas tais como o
enfoque sistémico, o microensino, o telensino,sérugdo programada, as
maquinas de ensinar, etc. [...] (ibid, p.107-108).

% Tais principios podem ser identificados em algteshos:
Cap 1, artigo 2°: “O ensino de 1° e 2° graus seéndstrado em estabelecimentos criados ou reorgdogzaob
critérios que assegurem a plena utilizacdo dosrsesunateriais € humanos, sem duplicacdo de maias p
fins idénticos ou equivalentes”.
Cap 1, artigo 5°, paragrafo 2° (parte de formas@eaal de curriculo), alinea a) “tera o objetieosdndagem
de aptidGes e iniciacdo para o trabalho, no emdn@° grau, e de habilitacdo profissional, no ensi@ 2°
grau.
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A tecnologia do ensino, firmada no pressupostougecgcomportamento € modelado e
mantido por suas conseqiéncias, indica ao professoeste deve estruturar o ambiente para
que o aluno emita o comportamento considerado adeoe desejavel.

Ensinar representa, em primeira instancia, arragjglanejar as contingéncias de
reforco, até que, gradativamente o aluno passe traites seu préprio esquema de
contingéncias, de tal modo, aprender € modificasen préprio comportamento. Os
comportamentos desejados sdo instalados e marnpolosondicionantes e refor¢cadores
arbitrarios tais como elogios, notas, prémios @t se associam a outros como diploma,

prestigio etc. Em relacdo ao papel do professaykéimi (2001) aponta que:

[...] neste tipo de abordagem supde-se e objetivgue 0 professor possa
aprender a analisar os elementos especificos demeportamento, seus
padrdes de interacdo, para, dessa forma, ganhanleaobre eles e modifica-
los em determinadas diregBes quando necessarimesmo desenvolver
outros padroes. (p. 21)

Ao enfatizar a necessidade de instrumentalizar alepsor para que 0 pProcesso
educativo se torne realmente efetivo, ou seja, pagse consiga resultados positivos, a
abordagem de Skinner deixa implicita a idéia defglt@ ao professor apenas conhecimentos
metodolégicos e que a funcdo deste € meramenteficanddo comportamento do aluno
conforme padrbes desejados.

A parte a vertente (de Watson ou Skinner), a alpemiacomportamental traz
implicacbes bastante utilitaristas no campo da aghm sobretudo ao que se refere ao
controle do comportamento, modificando-o em direa@ocomportamento desejado, que
representa o resultado esperado. As praticas pgidagésdo, portanto, direcionadas para
objetivos previamente estabelecidos.

Dentre as teorias de aprendizagem, a que maisefeseporte ao modelo tecnoldgico de

educacao foi a comportamental. Conforme Goulaf@X2dal modelo abarca:

a explicitacdo de objetivos em termos comportaneiitaspostas observaveis emitidas a
estimulos apresentados aos alunos);
— a definicdo de estratégias de ensino conforme @iwis explicitados e os resultados
esperados;
— aavaliacao objetiva (diagndstica, formativa e dorag
— 0 ensino programado (reforcamento de respostagtasrem textos ou maquinas de
ensinar).
Recompensa e controle, planejamento das contirageteiaprendizagem, das sequéncias

de atividades de aprendizagem e modelagem do ctanporto humano a partir da manipulagéo
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de reforcos e da desconsideracao de variaveishs®vaveis estdo, de acordo com Mizukami
(2001, p. 20), dentre os principios fundamentassad@bordagem aplicados ao ensino.

N&o podemos nos esquecer de que o contexto sectldstnvolvimento tecnoldgico e
econdmico exigia atitudes pragmaticas e utili@sisto que acabou orientando escolas e
indUstrias no sentido de evitar 0 erro e conquiatanaxima eficiéncia, independentemente
das caracteristicas individuais. Concordamos comukéimi quando a autora afirma que:
“Skinner ndo se preocupa em justificar por queum@laprende, mas sim em fornecer uma
tecnologia que seja capaz de explicar como faastwdante estudar e que seja eficiente na

producdo de mudangas comportamentais”. (p. 33).

2.3 ldearios pedagogicos e centralidade psicologiza

Neste tépico vamos abordar algumas teorias em doéiadualidade e os aspectos
subjetivos colocam-se como determinantes do procdsesaprendizagem. Miranda (2000)
utiliza a expressao “pedagogias psicolégicas” paferir-se ao conjunto de influéncias das
teorias psicologicas presentes nas reformas edunzas) influéncias estas concretizadas em
parametros, concepcdes e modelos advindos da qg@otla educacdo que subsidiam
modelos pedagodgicos. Algumas influéncias de teopisisologicas na educacdo foram
apontadas ao longo deste capitulo, restando agefexirmo-nos aquelas que estdo em

evidéncia na atualidade.

2.3.1 A Escola Nova

Ao procurar estabelecer as relacdes entre alguendércias pedagodgicas e as teorias
psicolégicas, Facci (2004a) aponta no moviment@stala nova a énfase na crianca, com
respeito a sua individualidade e a consequentadeti para um segundo plano, do professor e
dos conteudos escolares. Ao enfatizar a busca mpar sociedade solidaria, igualitaria e
cooperativa, este movimento considera a escola, spanesma, capaz de resolver 0s
problemas do contexto socio-econémico, 0 que n@sdeentender que ele nao representa um
movimento critico, ao contrario, seus enunciadesgrizam uma visdo bastante ingénua de
educacao (SAVIANI, 1999). Entretanto, ndo podenmgat de reconhecer que a escola nova
representa uma tentativa de romper com os métodumitarios presentes no ensino

tradicional, ao enfatizar a dimensédo humana (¢ermeso, saudavel) dos alunos.
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O movimento da escola nova, ao menos no Brasigctanza-se por dois grandes
momentos: em sua fase inicial, a maior influéned@ita vem do experimentalismo europeu,
essencialmente por meio de pesquisas realizaddastituto Jean Jacques Rousseau, em
Genebra, na Suica. Este instituto foi fundado ptap&éde em 1912 e, em momento
posterior, foi dirigido por Jean Piaget, sendoaal@nde se realizavam estudos experimentais
e psicométricos. Nesta primeira fase, predomindéama influéncia explicita de Montessori,
Decroly e do americano J. Dewey.

No Brasil, o inicio da pedagogia nova esta ligadt/aConferéncia Nacional de
Educacao, ocorrida no periodo de 13 a 20 de depeatelit931, quando Getulio Vargas exorta os
educadores a definirem as bases da politica ednehgue deveria guiar as acdes do governo em
todo o pais. Fernando de Azevedo incumbe-se daralg@n das diretrizes da educacao popular
no Brasil, conhecido como “Manifesto dos Pioneids Educacdo Nova’, documento
doutrinario e de politica educacional, apresentadimicio de 1932.

Dentre os pontos sobre os quais fundamenta-sewd@idocumento, que vém citados
a seguir, Saviani (2007) destaca alguns que faoten®@bservamos nas propostas de
Claparede:

1. A educacdo nova é uma reacdo contra uma estrutlrea@onal montada por uma
concepcdo ultrapassada. A nova concepcdo deveumsdada no carater bioldgico,
especificamente nas aptiddes naturais dos alunaseerarquia de suas capacidades.

2. A reforma social ocorre a partir da acdo sobredtviduo, que age sobre si mesmo.

3. A funcéo educacional é desenvolver ao maximo actdg@ae vital humana e a selecdo dos
alunos deve ser feita com base em suas aptiddgsisat

4. Propde o estimulo as atividades espontaneas éstag@b das necessidades da crianca,
adaptando a educacdo as necessidades psicobislagicamesma. Enfatiza considerar o
interesse da crianca.

Vejamos agora o que Claparéde (1973) expde noutapi escola sob medida”,
nome que intitula o livro do qual faz parte. Nestautor destaca a preocupacao com a adaptacao
escolar e profissional dos individuos segundo é&sraticas individuais (especialmente a
inteligéncia). Para o psicologo, a escola deveirr@stnar um ensino diferenciado conforme a
inteligéncia dos alunos, assim, um estudo maisenteg deveria ser aplicado aos mais
inteligentes e um estudo mais condescendente aussnreeligentes.

Claparede (ibid, p.173) afirma que, ao fazer os@duracos acompanharem os mais
fortes e os mais fortes esperarem os mais fracesc@a produz um tipo “mediocre, nocivo,

monstruoso e anti-natural: o aluno médio”. A escodicional, portanto, passa a ser



81

abominada por ir contra a natureza do aluno emaggrar nele a falta de rendimento e a
repugnancia.

Ainda segundo Claparéede, para que a escola veplesasiesta condicdo de produtora
de individuos mediocres, ele apresenta algumasstfiegeque fazem parte da “escola sob
medida”’, nome que ele atribuiu a sua proposta dewatoa escola adequada a medida da
inteligéncia de cada um, “como um sapato que deveanforme o nimero e a medida do
pé”. A “escola sob medida” deveria ser levada abcatim as seguintes estratégias que, a
nosso ver indicam a presenca da individualizacdersino, do subjetivismo ao qual ja nos
referimos.

a) Classes paralelas: divisdo das classes em fortasopanteligentes e fracas para os que
tém dificuldade para acompanhar, o que significaamento por capacidade.

b) Classes modveis: sistema que permite ao aluno seglas em graus diferentes nas
diversas matérias.

c) Sessdes paralelas: oferecimento de uma diversitadeeas.

d) Sistema de opcdes: diminuicdo do numero de aulagabbrias, assim, nas horas
restantes da carga horaria, o aluno cursa o gaeséuinteresse.

Claparede (ibid) evidencia, na citagdo que se segusua concep¢do sobre o
desenvolvimento e a educagao:

Os educadores — ndo podemos, ai de nés, dizeregpranhecedores de
criangas — bem deveriam seguir o exemplo dos conheced@emiuinais.
Pois, justamente, o que resulta de nosso sistempaodeamas uniformes é
obrigar as criangas a cuidar principalmente dadgliisas para as quais nao
tém aptiddo natural. Precisamente aquele que n#&o deeda para
matematica passa noites em cima de problemas cqa@utmente nao
compreende e, como ndo se pode fazer tudo a urenggdot ei-lo que
negligencia sua composi¢ao francesa, talvez maifogoe a um de seus
gostos inatos. Na corrida de obstaculos que congtin ano escolar,
empurrados, atropelados, fartos, nossos filhos, paora espécie de
apreensdo, bem natural, dirigem todas as suasupagiies, sendo todas as
suas energias, aos ramos de estudo para os quaisentem disposi¢ao
particular. Gastam-se no trabalho ingrato de @idtivsolo estéril e de deixar
inculto justamente aquele que prometia uma belaeital (CLAPAREDE,
1973, p. 175, grifos do autor).

A concepcgdo de desenvolvimento humano que estédcikaphesta abordagem é
bastante inatista, ou seja, a inteligéncia € unmalico dada biologicamente e se manifesta
independentemente da escola. O objetivo da eseslsapa ser o de acentuar as diferencas
entre os individuos, centrando-se nas aptiddesndogduos, mantendo, assim, a condi¢do —

tida como natural — de cada um. Ela ndo busca eraggo da condigdo cognitiva do aluno e
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podemos dizer que por isso ndo favorece a supemgaadividualidade em-si, da vida
cotidiana do aluno. Do mesmo modo, seguindo a @mé@cede Claparede, a escola tende a
manter as desigualdades de classe, a impor salumd” seu fracasso escolar e a segmentar
alunos “fortes” e “fracos”.

Afirmamos que o0 movimento da escola nova apressmtam dois momentos na
realidade educacional brasileira. Apds o apogepemnimdo que se estende do final da década
de 1940 até inicio da década de 1960 (SAVIANI, 2007277-302), ela entra em crise,
cedendo espaco a pedagogia tecnicista, a qualmpnealgpor toda década de 1970. Segundo
Goulart (2001), o segundo momento inicia-se a mpath década de 1980 com a
predominancia das idéias de Piaget e perdura atkassde hoje com o construtivismo, a
teoria do professor reflexivo e a teoria das cogmpzas.

A obra de Piaget destaca-se como referéncia ¢enstigerindo que a escola deveria
promover o desenvolvimento da cooperagao e da @uiarpara que assim fossem criadas as
bases de uma sociedade solidaria e fraterna. O apnander a aprender”, desenvolvido a
partir dos ideais escola-novistas, surge como [@tapgue visa substituir a énfase no ensino
dos conteudos pela énfase na aprendizagem.

Duarte (2001b) explicita quatro posicionamentosonaivos contidos no lema
“aprender a aprender”. Consideramos importanteamniada desses posicionamentos feitos
pelo autor, uma vez que nossa énfase neste caeitulsido a de refletir sobre as perspectivas
psicolégicas em educacdo presentes na formacacoflesgores, especialmente no que se
refere a concepcao de homem, sociedade e educargdare

O primeiro posicionamento indica que as aprendizaggle o individuo realiza por si
mesmo sdo mais desejaveis e importantes do quiasidas por transmissao. Uma educagao
conforme o0s pressupostos do materialismo histG@oobém considera a importancia da
autonomia intelectual, entretanto, autonomia estrasséo de conteudos nao sdo excludentes;
do nosso ponto de vista, a auséncia de ensinoepdesenta o favorecimento da autonomia,
tampouco representa uma educacdo democratica.

O segundo posicionamento sugere que € mais impergae o aluno desenvolva um
método de construcdo de conhecimentos do que arermglie foi descoberto e sistematizado
por outras pessoas. A transmissao do conhecimesegseancial do ponto de vista historico e
material, sendo assim, este posicionamento negépaig ciéncia e a atividade do cientista,

que precisa conhecer o conhecimento ja sistematpaih que possa avancar em sua area.

2l Embora o autor defenda que o fracasso seja dédagseo suma, este acaba sendo colocado sobre @ alun
porque indica que ele ndo tem as capacidades kdhdes necessarias para o bom desempenho escolar.
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O terceiro posicionamento propde que, para que \s&@adeiramente educativa, a
atividade do aluno deve ser dirigida e impulsionpdaseus interesses e suas necessidades.
N&o ha objecdes quanto ao fato de o cotidianotdemado, até certo ponto, como momento
de partida das aprendizagens, entretanto, quaadocacao esta limitada a este cotidiano, ela
ndo promove a superacdo da individualidade em-sigé@ero humano é muito mais
abrangente e complexo que o mundo ao nosso remttanfo, a educacéo deve favorecer que
0 aluno se aproprie de um universo o qual sozifado conheceria.

O quarto e ultimo posicionamento apresentado parteyibid) refere-se a preparacao
que a educacgdo deve oferecer aos individuos paasfes acompanhem as mudancas da
sociedade. A educacdo, neste sentido, serviria panamover a adaptacdo a sociedade,
conformando e domesticando os individuos, nat@adin, desta maneira, a alienacdo que
caracteriza a sociedade capitalista.

Com estas breves consideracdes a respeito dasogemago “aprender a aprender”,
ressaltamos que este lema ndo compbe as categuediadoras da praxis educativa na
perspectiva critica — conforme ja apontamos notgl@panterior — uma vez que, em primeiro
lugar deveria estar o “ensinar a aprender”, o gpeesenta auxiliar o aluno a pensar, com a
utilizacdo de contetdos mediadores.

Atualmente, temos teorias pedagdgicas como o caiviémo, a do professor
reflexivo e das competéncias, que enfatizam a icdialidade e a naturalizacdo do fendmeno
psiquico por meio de referenciais psicolégicos. #lée se considerar que todos os
movimentos em educacdo articulam-se com o momaentm-politico, dai afirmarmos a
multideterminagdo do fendmeno educativo: as medmgociais envolvidas neste fendmeno e
as relagbes dialéticas, de influéncias muatuas eimemtos contraditorios, entre educacao,
psicologia, individuo e sociedade. Exporemos brevden cada uma destas trés teorias,
apontando em cada uma delas suas fundamentacdesaded@ concepcao da relacdo entre

ensino e aprendizagem e o papel do professor re¢atdo.

2.3.1.1 O Construtivismo

O construtivismo tem sido bastante divulgado conopgsta pedagdgica. Caracteriza-se
por ser uma abordagem pedagdgica que tem comadpader favorecer a aprendizagem do
aluno, respeitando o seu nivel de desenvolvimergaitivo. O construtivismo surge como um

desdobramento das concepc¢des da Escola Nova sebeela, a educacéo e o ensino. O criador
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do construtivismo é Jean Piageiue, embora ndo tenha se dedicado especificagmenteestdes
da educacdo, elaborou argumentos acerca da neckessld superacdo do método da escola
tradicional, propondo a importancia de novos métatioensino.

Em seu livroPara onde vai a educacap@e 1948, Piaget contrapde 0s pressupostos
do ensino tradicional aos da escola ativa, no guoget as suas implicagbes sobre 0s escolares
e expde a relevancia do conhecimento psicoloégeduaacdo. Nao € nosso objetivo apresentar
0s principais conceitos da obra de Piaget, tampasdéo faladas fases do desenvolvimento
cognitivo; nossa principal intencdo neste momentoostrar de que maneira 0 psicologo
suico incentivou uma escola construtivista.

Os argumentos de Piaget (1948) a favor de umaaesooistrutivista sdo embasados
em suas pesquisas sobre como ocorre o0 desenvoteirdenconhecimento nos individuos,
destacando-se a importancia da acdo deste indimaaonstrucao de seu proprio conhecimento.
Piaget considerava que a escola deveria partirrdsspposto de que o aluno constrdi seu
proprio conhecimento a partir da agdo sobre ostadjgor meio de situacdes novas que
perturbem o equilibrio do organismo, incentivand@{ousca do equilibrio (obtido através do
conhecimento) o que faz com que o individuo coasiipoteses acerca das coisas, da realidade.

Entretanto, ainda que Piaget seja o grande in@divdo construtivismo, temos hoje
algumas outras referéncias neste campo. César r@ollyro Psicologia do Ensin@g2000),
propde um construtivismo onde se comunicam vagasias do desenvolvimento que, do
nosso ponto de vista, partem de concepc¢les dsstatarca da formacdo do psiquismo
humano. Segundo esquema elaborado por este autor:

As fontes teodricas da concepgdo construtivista dsinamento e
aprendizagem sao: as teorias do processamentofaanagdo, a teoria
genética do desenvolvimento intelectual, os compi@se afetivos,
relacionais e psicossociais do desenvolvimento apdendizagem, a teoria
da assimilacdo, a teoria sOcio-cultural do desemmeinto e da
aprendizagem. (COLL, 2000, p. 363).

Chama-nos a atencéo a diversidade de autores qatE® em sua proposta de ensino-
aprendizagem numa abordagem construtivista; pr@pEsth um tanto eclética a nosso ver. E
evidente, no entanto, que esta ndo € a Unica cgwele construtivismo, uma vez que, segundo
Facci (2004b, p. 90), ndo existe um significadcseosual a respeito desta concepgao; por outro

lado, 0 que parece ser consensual € a conceped@lnck;ao trazida por esta proposta.

22 0 psicologo Jean Piaget, ao elaborar sua teoriesEnvolvimento cognitivo, propds que o desenkmvito seja
construido pela crianca através de sua interacAoacobjeto. A cada fase do desenvolvimento, a ¢aian

elabora, constréi hipoteses acerca da realidadd¢ald®rma, o conhecimento é construido, pela ¢aan
conforme suas possibilidades cognitivas.
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Wadsworth (2000, p. 122-133) estabelece seis pioxique devem nortear o
professor que trabalha na perspectiva tedricaatgePionde se destaca, sobretudo, o papel de
observador do desenvolvimento da crianga, tal coanescola-nova, conforme se Vé:

1. Criar um ambiente e atmosfera nos quais as criasggas ativas e iniciardo e completarao
suas atividades. Oferecer tempo para gastar, eriaigtpara completar as atividades
iniciadas por elas mesmas.

2. Com relagédo ao conhecimento social-arbitrario, doen para a crianca a resposta certa
(dar “feedback” para suas respostas) e reforcaprtheximento social-arbitrario. No
conhecimento fisico, encorajar a criangca a encouiiratamente a resposta a partir da
atividade sobre os objetos. No conhecimento I6giabematico, evitar dizer a resposta
certa e reforca-la.

Permitir que a crianca na fase pré-operacionalesse estagios em que esta “errada”.

4. Alguns tipos de conhecimento sdo melhor aprendidaonotivados) através da interacdo
com outras criangas.

5. Ver todos os aspectos do conhecimento como insepara

6. Se quiser que uma crian¢a adquira um determinadataparte de um conteddo que nao
Ilhe esteja disponivel, deve-se ensina-la diretaenen¢forcar a aprendizagem.

De acordo com as prescricbes do autor (ibid) coemglemos que a escola deve
priorizar o processo de aprendizagem do alunopatagdo do conhecimento, o aprender a
aprender. A escola que, sob a perspectiva tradicemfatizava o conteudo, passa a enfatizar
o respeito a individualidade, as necessidadesrarssses dos alunos; acontece que o0s interesses
dos alunos séo os interesses imediatos decordmtas vida cotidiana, que devem ser tomados
como ponto de partida na educacao escolar, coas\assuperacdo do senso comum.

Embora a teoria de Piaget seja referente ao delseaneato cognitivo, Kamii (2003)
destaca que as implicacbes pedagogicas da teorRiaget incidem muito mais sobre o
desenvolvimento sécio-afetivo da crianca (no quesfae a autonomia, interacdo e resolucéo
de seus proprios conflitos, independéncia, curam®d e iniciativa) do que sobre o
desenvolvimento cognitivo.

Deste modo, segundo a autora (idem), o professar skguir objetivos a longo prazo,
como o desenvolvimento da personalidade, autonongbectual e moral, e objetivos a curto
prazo, que se referem ao desenvolvimento séciwaietognitivo. Partindo das investigacdes de
Piaget, a mesma autora sugere que para a consanga@dbjetivos apresentados, o contetudo

apresentado na escola deve ser evitado uma veasdisguacoes na vida cotidiana estimulam
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as criangas a aprenderem e a se desenvolveret@).deste modo, deve-se priorizar 0S jogos
de construcgéo, atividades artisticas, jogos, aidedanimais e plantas, expresséao etc.

A autora refere-se a pré-escola onde, sabemosandoesmo possivel a crianca ficar
por muito tempo concentrada e ouvindo o profestste modo as atividades acima devem,
sim, estar presentes nas aulas. Entretanto, aneditque nesta fase a crianca tenha condi¢cdes
de se apropriar de certos conteudos que cabenoka esganizar e transmitir. Sobre isso, de
forma diferente, a autora afirma que:

Em geral, tiramos de Piaget que € inutil organiaaconteldo para as
criancas. Tudo o que lhes dizemos ou tudo o quenfftstramos € certamente
assimilado de maneiras muito diferentes das nogdekas. Felizmente, as
criancas organizam as coisas para si préprias pdeqiiam constantemente
dar sentido ao seu mundo.[...] A informacdo esmecifjlue lhes dermos
nestes momentos tem uma significagdo muito diferdat que poderiamos
impor-lhes pela nossa prépria iniciativa. (KAMID@3B, p. 131).

Concordamos com Davidov (1988, p.3) quando estlogjo afirma que a escola
deve ensinar os alunos a pensar, decidir, desesvedy ativamente nos fundamentos do
pensamento contemporaneo, mas, para tal, € ndoemgfanizar um ensino que impulsione o
desenvolvimento via pensamento tedfic®ito de outro modo, o ensino e a educacéo sdo
indispensaveis para o desenvolvimento das capasdathntis, determinadas mais pelas leis
sécio-histéricas do que pelas leis naturais.

Nossas consideragbes em relagdo ao construtivibargcan alguns pontos que estao
dialeticamente relacionados. Em primeiro lugandividualizacdo do ensino, individualizagéo
esta que encontra uma aceitavel acolhida na saeecapitalista e neoliberal. E certo que
também compartilhamos do principio de que se dewsiderar o ponto de vista do aluno, a
construcdo de suas hipéteses conforme o desenwsitomentretanto, ndo podemos deixar de
considerar que a aprendizagem determina os rumadesienvolvimento. De acordo com o
construtivismo, a escola precisa esperar as reaésae conquistas individuais do aluno, atitude
que nao representa a superagdo da vida cotidiaadudo. A nosso ver, o individuo que o
construtivismo considera é o individuo em-si.

Outro ponto refere-se a concepcédo de homem e hzegani presente nesta abordagem.
A teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Ripgee de pressupostos da biologia, onde
conceitos como equilibrio, maturacédo e adaptaci&oera-se a organismos (individuos) que
parecem nao sofrer a influéncia das determinacidésribo-culturais pelas quais a sociedade

passa. Alias, o conceito de social no pensamenaget € bastante limitado as relacdes sociais

23 0 autor explica que o pensamento teérico constieusca de compreenséo das coisas e dos acomEsme
analisando as condicfes de sua origem e desenesliom
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proximas e ndo as de classe, onde estdo abarcadlesigaaldade social, a alienacdo e a
barbarie. Klein (2000) destaca que a teoria dedPiagntempla no homem duas naturezas
complementares: a bioldgica e a social e psicapgendo o homem um produto da natureza,
em gue toda sua criacdo estaria subjugada asaleisais.

Merece destaque também em nossas consideracdspedtaedo construtivismo, o
papel do professor. Parece que é mais importaet® guofessor conheca o desenvolvimento
infantil do que o conteddo escolar; € mais impaetaanimar e orientar do que ensinar. O
papel do professor, de transmitir o conhecimentwajbumanidade produziu é desvalorizado,
bem como a propria escola. Entendemos que a auianot®lectual, que € uma proposta do
construtivismo, ndo acontece se nao houver apgdarido conhecimento que acontece, em
especial, pela transmisséo de conteudos.

Esta compreensédo encontra reforco em Leontiev @si@)do este psicologo enfatiza a
importancia da transmissdo dos resultados do dels&mento sécio-histérico as geracdes
posteriores; sem esta transmissdo, segundo Leofibal, p.291) “Seria impossivel a
continuidade do processo histéric&pos citar um exemplo ja dado por Pierdn, que ttodns
a hipdtese de uma catastrofe onde sobreviveriamaapas criancas e as coisas materiais,
Leontiev afirma que a histoéria teria que recomeRara ele, “0 movimento da histoéria so6 €,
portanto, possivel com a transmisséo, as novag@gsadas aquisicdes da cultura humana,
isto &, com educacacEsperamos que, com esta afirmacao, tenhamos eodsegsclarecer o
quanto priorizamos a transmisséo dos conteudoscerdamos de qualquer proposta em que
este principio ndo seja atendido.

Em relacdo a formacao de professores, Arce (208)rtia que a retdrica dominante
no meio educacional dita que enfrentar desafiogatwiano, trabalhar em equipe e estar
flexivel as mudancas da sociedade representaibigedl para o professor do novo século, o
que reflete nas escolas as politicas neoliberggésemodernas que assolam a sociedade e
tornam o momento propicio para a implantacdo deatea-criticas. Neste sentido, o professor
ndo s6 deve utilizar o construtivismo em sua pa&ticomo também, deve ser formado sob
esta perspectiva, para que ndo cometa erros pdositia perspectiva tradicional. De acordo
com a autora (ibid, p. 56), em muitos cursos dendgéo de professores prevalecem o

conhecimento sobre o desenvolvimento infantil,aliat em equipe e atitude reflexiva.

24 Encontramos em Miranda (2000 p. 33) referénciasnaestudo de caso comparativo por ela realizado, a
respeito das concepc¢des sobre o construtivisme fidaprofessores de seis escolas. A autora carwgiat o
conceito de construtivismo apresentado pelas mofas é de oposicao ao ensino tradicional, ou s&fgam
0 que o construtivismo €&, pelo que ele ndo é, cegidencia que a utilizacdo deste é mais uma imgosio
gue uma apropriagao.
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Principios como estes vém reforcar concepcdesrdidés a respeito do trabalho
educativo, bem como da importancia do conhecimeietttifico. Concordamos com a autora
quando afirma:

Se partirmos do pressuposto de que o professdm agsmo o aluno,
aprende somente exercendo uma atividade prazéitdsapratica, retiramos
da atividade de estudo a sua natureza intelectumltransformamos em
atividade puramente instrumental, fato este qubaapar descaracterizar o
trabalho do professor como trabalho intelectuaRQ&, 2000, p. 57).

Em texto publicado em 2000, Miranda (p.30) obsewa 0 construtivismo ndo € um
modismo passageiro e, sim, um processo psicopedagagplo, mediador de politicas
educacionais propostas para a América Latina gfaizam os processos de aprendizagem e
defendem que a mudanca na perspectiva de compoeedeséais processos possibilita a
mudanca educacional de um pais.

Embora tenham se passado oito anos da publicacéededimlo texto, podemos afirmar,
pela literatura disponivel e pela observacao, tpié atual, pois 0 construtivismo ainda esté vivo,
0 que justifica nossa preocupacgéo com a retomagaicimogismo em educagado, ou seja, por nao
representar um modismo passageiro, seu influerd® ap individualidade € muito forte e
determinante, dificultando a receptividade poradgé teorias psicologicas e educacionais em que
a individualidade seja compreendida ndo como detante, mas como determinada pelas
condigdes historico-culturais, dentre as quais @&ducacao.

2.3.1.2 A Pedagogia das Competéncias

O grande idealizador e divulgador da abordagemcdaspeténcias € o socidlogo
francés Phillipe Perrenoud. Suas publicacbes s#tadas para a énfase de que o ensino
orientado para o desenvolvimento de competénciés canta das superacdes das dificuldades
pelas quais a escola passa atualmente. Segundorg2200), as dificuldades da escola sao
ocasionadas pelo ensino tradicional, pelo indiMidoa dos professores e pela dificuldade,
por parte do professor, em definir e compreenden§eio.

Perrenoud (2000, p. 15) assim define 0 que € ca@npet“A nocdo de competéncia
designara aqui uma capacidade de mobilizar diveremgsos cognitivos para enfrentar um
tipo de situacdo”. Assim, antes de expor cada uas dkz competéncias necessarias a
reelaboracdo do oficio de professor, e que refa®@-uma nova compreensao do processo de
ensino e aprendizagem, o autor esclarece que cagleténcia mobiliza uma série de outras

novas competéncias e que o professor deve donsreab®res relativosnaetacognicao
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Apenas para ilustrar, apresentamos resumidameai® $0 as competéncias necessérias
para ensinar; nao analisaremos cada uma delasgnex® apenas alguns comentarios que se
aplicam ao seu conjunto.

1- Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem
O trabalho educativo deve ir além da aula exp@sit®¥y professor precisa entender-se como
alguém que concebe e dirige situacBes de apreedizgmpra, assim, conhecer para cada
disciplina, os conteudos a serem ensinados e atlacko em objetivos de aprendizagem. Isto
implica em:
1. Trabalhar a partir das representacdes dos alunos.
2. Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos dmdjzagem.
3. Construir e planejar dispositivos e sequénciastidm® Administrar a progressao das

aprendizagens

2- O ensino deve ser concebido na perspectiva nigolgprazo, as agbes devem ser
pensadas para contribuirem na progressao de cadataranvolve:
1. Conceber e administrar situacdes-problema ajustadasivel e as possibilidades dos
alunos.
2. Adquirir uma viséo longitudinal dos objetivos desiem.
Estabelecer lagos com as teorias subjacentes/éadtis de aprendizagem.
Observar e analisar os alunos em situacdo de apagedh, de acordo com uma
abordagem formativa.

5. Fazer balancos periodicos de competéncias e toesetes de progressao.

3- Conceber e fazer evoluir os dispositivos dereifeiacao.
O aluno deve ser colocado numa situacao de apeggaliz 6tima para ele, que tenha sentido,
o envolva e, principalmente, atue na “zona de debamento proximo”. A pedagogia
diferenciada propde o rompimento com a praticard®mmizacdo das atividades, propondo a
organizacdo do trabalho e dos dispositivos didgtipaorizando cada aluno, principalmente
agueles que tém mais a aprender. Isto requer:
1. Administrar a heterogeneidade no ambito de umaadurm
2. Abrir, ampliar a gestao de classe para um espagovasto.
3. Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunosagores de grandes dificuldades.
4

Desenvolver a cooperacao entre os alunos e certaas simples de ensino mutuo.
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4- Envolver os alunos em suas aprendizagens e emabalhi.
Uma proporcao significativa de criancas e adoléssarfio escolheram livremente a instrugéao; o
professor espera alunos ja motivados, como se wat@&b ndo dependesse também dele. Os
professores precisam desenvolver o desejo de sabetecisdo de aprender. Isto requer novas
competéncias:
1. Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relegéoo saber, o sentido do trabalho escolar e
desenvolver na crianca a capacidade de auto-adaliac
2. Instituir um conselho de alunos e negociar comaiessos tipos de regras e de contratos.
Oferecer atividades opcionais de formagéo.
Favorecer a definicdo de um projeto pessoal daalun

5- Trabalhar em equipe.
Trabalhar em conjunto torna-se uma necessidadsgoofal. Membros de equipes duradouras
demonstram grande competéncia de comunica¢do avicc@o de que a cooperacdo € um
valor profissional. Para isto, s&o necessarias cwaigpeténcias:
1. Elaborar um projeto de equipe, de representacGeats
Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides.
Formar e renovar uma equipe pedagogica.

Enfrentar e analisar, em conjunto, situacdes comap)graticas e problemas profissionais.

o b~ 0N

Administrar crises ou conflitos pessoais.

6- Participar da administracédo da escola.
Para que os professores venham a fazer parte daisitiacdo da escola, € preciso sua adeséao
a novos modelos, saberes e competéncias. O profisad sair da sala de aula e interessar-se
pela comunidade educativa em seu conjunto. Novampet@ncias sdo solicitadas também do
pessoal administrativo, que deve aprender a delegaduzir, negociar, interpretar, ndo impor.
Participar da administracao da escola envolve caaigeténcias:
1. Elaborar, negociar um projeto da instituicéo.
2. Administrar os recursos da escola. Isto demanda veslista dos custos e das restricoes.
3. Coordenar, dirigir uma escola com todos os seusepas (servicos para escolas, bairro,
associacoes de pais, professores de lingua eadiusrigem).
4. Organizar e fazer evoluir, no ambito da escolaadigpacao dos alunos. O professor
deve ter a competéncia de animar e apoiar a paEti&o dos alunos.
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7- Informar e envolver os pais
Observa-se, em geral nos grupos que duram, umdegcapacidade de cada participante em
considerar o ponto de vista do outro. Certas readéedefesa dos professores expressam a
falta de confianca no que fazem e medo das dificldd. Para que tais dificuldades sejam
superadas € necessario:
1. Dirigir reunides de informacé&o e debate.
2. Fazer entrevistas.

3. Envolver os pais na construcéo dos saberes.

8- Utilizar novas tecnologias
Formar para as novas tecnologias é formar pardganmento, o senso critico, 0 pensamento
hipotético e dedutivo, estimulando capacidades cobservacao, pesquisa, memoria, leitura
e analise de textos e imagens, comunicacdo. Istam#a novas competéncias:
1. Utilizar editores de texto.
Explorar as potencialidades didaticas dos programaslacdo aos objetivos de ensino.
Comunicar-se a distancia por meio da telematica.

Utilizar ferramentas multimidia no ensino.

o b~ 0N

Competéncias fundamentais em uma cultura tecn@bgitencdo permanente ao novo;
fazer a relagdo entre instrumentos, competéncieattial e o saber que a escola pretende
formar; pensar nas transformacgfes que a inform&titenete as praticas de leitura e

escrita, na pesquisa, na evolucao dos recursosrdo de acesso.

9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos daspaaf
Nao bastam boas intencBes para se educar para@awcid, € preciso criar situacdes que
facilitem verdadeiras aprendizagens, a tomada dsecéncia e a formacdo de valores. Isto
requer mais competéncias:
1. Prevenir a violéncia na escola e fora dela.
2. Lutar contra os preconceitos e as discriminacdesaé® étnicas e sociais.
3. Participar da criacdo de regras da vida comumyraefies a disciplina na escola, as
sancdes e a apreciacdo da conduta.
4. Analisar a relacdo pedagdgica, a autoridade e amocacao em aula.

Desenvolver o senso de responsabilidade, solidatesd o sentimento de justica.
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10- Administrar sua propria formagéo continua
As praticas pedagdgicas mudaram profundamente. dMgamnao se aceite esse movimento, ele
demanda uma renovacdao, um desenvolvimento de cénuiet através da formacao
continua. Faz-se necessario:
1. Saber explicitar as préprias praticas.
2. Estabelecer seu proprio balango de competénceasgraegrama de formacgdo continua.
3. Negociar um projeto de formacdo comum com os celégguipe, escola, rede).
4. Envolver-se em tarefas em escala de uma ordemsiteoesu do sistema educativo.
5. Acolher a formacgao dos colegas e participar dela.
6. Ser agente do sistema de formagéo continua.

S&0 essas as competéncias que o professor dewdrpgoms possibilitar que seus
alunos desenvolvam suas competéncias! Nota-sestmel@ordagem, impde ao professor uma
série de competéncias (além das dez, contamosqguaisnta e quatro “sub-competéncias”)
como se este fosse o Unico a ter que dar contaat@gso educacional. E, portanto, uma
perspectiva subjetivista porque minimiza a reakdadcial na qual acontece a educacdo e
acredita que as transformacodes que a escola daizargpara mudar a sociedade) se iniciam e
se encerram no professor, bastando para issolejneide de atitude.

Embora algumas destas competéncias sejam imp@antaosso ver representam
apenas a superficie, ou melhor, a pseudoconcegtieida funcdo docente, que deve abranger,
essencialmente, o desenvolvimento do aluno com apugriacdo do conhecimento mediado
pelo pensamento critico sobre a realidade conaratgual o aluno é agente social.

Percebemos também que o autor ndo menciona a igacksdo dominio teérico nem
tampouco a necessidade na énfase de conteudosderam ser apropriados pelos alunos
como uma das formas de humanizacéo e de superacéotidiano pela da escola. Nesta
abordagem, o papel do professor limita-se a regé@uuwas formas alienadas da vida
cotidiana, limita-se a reproducédo da sociedadetalegpa cujos reflexos, parece-nos, serem
minimizados no discurso das competéncias.

Martins (2004, p. 53), ao analisar o que classifiedreducéo da educacao a formacao
de competéncias”, analisa questdes como humanizégdalho humano como praxis e a
educacédo, entendendo-a como atividade cujo papelgal seja “a transformacgéo historica do
ser em dire¢cdo a um ideal humano superior, tendtendeal a abolicdo das condicdes e
instituicdes que alienam o trabalho e o trabalhaolma que ele possa objetivar sua atividade
vital de modo consciente, social, universal e ’liyited. p. 63). A autora questiona a concepcao

de homem presente na pedagogia das competéncidca $eu carater adaptacionista, de
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preparacdo do individuo para a producdo social e@oducdo do capital); um carater
adaptacionista que, por ndo preparar o individua paproducdo de si mesmo, 0 mantém

distante de uma “praxis transformadora”.

2.3.1.3 A Formacao do Professor Reflexivo

Segundo Facci (2004b) a formacdo do professor tadanpor uma abordagem
reflexiva, surge como oposi¢cao ao tecnicismo, rad quprofessor desempenhava uma funcéo
tecnocratica. Ainda para esta autora (idem), owtajde diferentes énfases dentro desta
abordagem origina-se das concepc¢Oes de educacdo Dewey, divulgadas nos Estados
Unidos a partir da década de 60 e na Europa a pirtdécada de 80. Segundo a autora
(2004b, p. 42), nesta concepcao “o docente é afmwaramo um intelectual em continuo
processo de formacao, cuja experiéncia € vista carfumte do saber, sendo que é a partir
dela que se constréi o saber profissional”.

Dewey (1979) propde que a finalidade da educagaoastormacéo do ato de pensar
reflexivo, que significa o pensamento cuidadoscegamoso. Portanto, ao referir-se ao aspecto
intelectual da educacéo (enfatizando, entretani®egte ndo é o Unico aspecto desta, mas que
0 sdo também as atitudes praticas, o desenvolvamremidavel das disposi¢cbes morais, 0
favorecimento de apreciacfes estéticas), Dewed, (hi 86) postula que a compreensdo do
conteudo s6 ocorre quando acompanhada de reflek@® @ sentido deste, o0 que indica sentido
particular, pessoal. Para este autor, o pensameffg®ivo € um pensamento logico, assim:

[...] uma pessoa pensa logicamente quando é cugdadm conduzir o
pensamento, quando se da a trabalhos para adguigrteza de que tem
provas em que se basear, e quando, depois deadeaagoncluséo, prova-a
pela evidéncia que possui. Enfim, um “l6gico” agtio ao processo de pensar,
significa que o curso de pensamento €& conduzieftexivamente..
(DEWEY, 1979, p. 83, grifo do autor).

Ao nosso ver, o pensamento reflexivo em nada s & reflexdes teodricas, uma
vez que Dewey (ibid p. 97-106), ao citar alguma$ea pelas das quais este pensamento deva
despontar, destaca as necessidades praticaspsidadie e a experiéncia.

Facci (2004b) esclarece que, dentro da abordagepnodiessor reflexivo, despontam-
se trés énfases diferentes e ndo excludentessentre
a. Professor pratico-reflexivo: elaborada por Sché®0(@, esta proposta de formacao de

professores, segundo Facci (2004b, p.49) “saliendéspecto da pratica como fonte de
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conhecimento por meio da reflexdo e experimentagdarefa do educador consiste mais
em facilitar a aprendizagem, em ajudar a aprender”.

Professor investigador: Zeichefie¢1993), quem formulou esta proposta, compreende o
professor enquanto alguém que deve ser pesquiskeibe, modo, ele mesmo utiliza-se da
pesquisa-acdo em seus trabalhos de formacdo desgpooés. Aqui também o papel do
professor refere-se a ajudar os alunos a consiruisel proprio saber. Facci (ibid p. 52)
esclarece que, embora este autor anuncie a imp@rtéda reflexdo critica por parte do
professor, em que este deva compreender as dinsesgdeis e politicas de suas acoes,
guestionar a realidade, buscando uma sociedadejustase humanizada, e reconhecer
seu papel social, a critica e a reflexdo politickatezada pelo autor sdo pautadas pelos
ideais burgueses e neoliberais. De tal modo, prspd@ humanizacdo do capital, sem,
contudo, o questionamento da relacédo entre capitabalho.

O professor reflexivo numa énfase cognitivista: |Btar’® (1986) propde que o0s
professores devam dominar trés tipos de conhecimenttonhecimento do contetdo
especifico da matéria a ser ensinada; o conhearpexgogico, referente a capacidade de
ensinar e, por fim, o conhecimento curricular, cgfere-se aos programas dos diferentes
niveis de ensino. Shulmam n&o aborda a necessittadenhecimento tedrico acerca das
ciéncias que oferecem suporte & educacgédo, contwidjdilosofia, psicologia, sociologia...
nem tampouco sobre o conhecimento que essas sig@roduziram e ainda produzem no
ambito da educacao.

Notamos, portanto que, também constituinte do ed dedagogias do aprender a

aprender, a abordagem do professor reflexivo maainai atividade de ensinar do professor e

retira da escola a funcdo de local privilegiadotrdasmissdo do conteudo sistematicamente

elaborado pelas geracbes. Salientar a praticatidetata da teoria e de seus embasamentos

filosoficos, bem como da analise da educacao edontde uma sociedade capitalista, representa

uma atitude espontéanea e neoliberal, uma vez ciatizana sobreposicdo das experiéncias

pessoais do professor em relacdo ao contexto Bidtdwico e ndo compreende, de fato, a

educacao como instrumento de luta e de transfoorsagial.

Outro ponto que merece destaque em nossa considesiagbordagem do professor

reflexivo, em que estamos perfeitamente de acoodo Eacci (2004b) é que, na tentativa de

reconduzir o professor ao centro do processo egacaiompreende-se a subjetividade do

% ZEICHNER, K. M.A formacéo reflexiva dos professorédéias e praticas. Lisboa: Educa, 1993.
% SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledgevgtoin teachingEducational Researchgvol. 15, n°
2, pp 4-14.
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professor como algo particular e independente daslicdes histérico-sociais em que se
encontra a profissdo. Desta maneira, a visdo deelmoigque se propaga € radicalmente
diferente daguela em que, numa concepcao criticapeende este homem como sintese de
multiplas determinacgdes.

Para sintetizarmos nossas concepcdes acerca slabor@lagens (das competéncias, do
professor reflexivo e do construtivismo) acima nieli@s, recorremos mais uma vez a Facci
(2004b) quando a autora escreve:

Até este momento, 0 que esta claro é que essgeg@iras que estdo sendo
amplamente difundidas no campo educacional, nont®ca atuacdo ou

formag&o do professor, promovem ou permitem umzeswento do trabalho

docente. Elas partem de pressupostos que desdasulda pratica social

impossibilitam a compreensao do individuo nelaridsee com poder de nela
ajudar na ruptura das amarras valorativas vigeudS1).

Do exposto conclui-se que:

A psicologia e a educacdo sdo producdes sociaistitddas historicamente, elas
sofrem os impactos das necessidades sociais, bamamroboram tais necessidades. Assim,
as teorias supra citadas representam os ideaimprados pela ideologia vigente.

O pensamento critico na formacéao tedrica do profesgmportante para que este néo
venha a perpetuar, ainda que sem o saber, os rsodplesentados que, ao nosso ver,
impedem que professores e alunos avancem em dige¢donanizacdo, pela mediacdo do
pensamento tedrico. E preciso, pois, romper coamalizacio a que foi acometida a formacao de
professores e, para isto, a psicologia pode cantrdesde que seja apresentada de acordo
com os principios do pensamento critico, onde skimbra o homem em suas multiplas
determinagdes.

Tal como afirmam alguns autores citados neste uap# psicologia somente podera
contribuir com uma prética de ensino transformadpraxis) quando se libertar dos ideais
liberais, deixando, assim, de compreender o homeamocdeterminante e compreendé-lo
determinado sdcio-historicamente. As palavras dexMacerram este capitulo, traduzindo
poeticamente a mensagem que desejamos transnibingm deste:

Conclamar as pessoas a acabarem

Com as ilusées acerca de uma situacdo é

Conclamd-las a acabarem com uma situacdo

Que precisa de ilusoes

A critica ndo retira das cadeias as flores

Ilusérias para que o homem suporte as

Sombrias e nuas cadeias, mas sim para que

Se liberte delas e brotem flores vivas.

(Karl Marx, 2005c,Introdugdo a Critica do Direito de Hegel,).
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CAPITULO 3

3. A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Embora os pressupostos desta perspectiva ja teshlimabordados ao longo dos
capitulos anteriores, vamos aqui apresenta-la eeinaaque venha justificar sua relevancia a
psicologia da educacédo em geral, e a formacaoadessiores em especial.

Apontamos no capitulo anterior que a concepc¢doodeem e de sociedade imbuida
nas teorias psicolégicas que subsidiam correntgagigicas determina o trabalho educativo
em seus aspectos teorico-praticos. Naquele capitotmramos deixar claro como a concepc¢éao
referente a constituicdo humana interfere na cdmupelo professor, da relacdo entre o
aluno e o conhecimento e isto € 0 mesmo que vanoasifar mostrar neste capitulo, agora
versando sobre a psicologia sécio-historica; bussajustificar, portanto, a sua relevancia
como referencial teérico para a formacéo de profess

Vigotski (2003b, p. 153-154), ao se referir aostdsexutilizados nos cursos de
psicopedagogia nos centros de ensino superior @edgoica, observa nestes trés falhas: a
primeira refere-se ao fato de que tais textos nédo explieGammatureza psicolégica do
desenvolvimento humano, a sequifalha € que a psique é estudada em sua estatizaem
movimento e processo e, a tercei@ha observada por Vigotski (ibid) refere-se ao
estabelecimento, pela psicologia tradicional, ddiquAaridades presentes em cada nivel
etario a partir da supresséo das particularidadeltas, ou seja, estabelece-se que a crianca
ainda ndo é o que o adulto é. As falhas que Vigaolskerva estdo ainda bastante presentes
nos cursos em que a disciplina “psicologia da eghaae estudada, o que reforca ainda mais
a necessidade que avistamos de modificacdo nooethssta disciplina.

No mesmo texto, ao continuar sua explanagdo ackeradesenvolvimento humano,
Vigotski (ibid) anuncia a importancia do pensametitdético, embora sem o mencionar, na
compreensao do fendbmeno em sua totalidade. O topaEhse segue nos aponta o sentido para
o qual deve se dirigir a disciplina psicologia da@acao:

Estudar um fato completamente isolado do resto dodm desprovido da
inter-relacdo que existe entre os fendmenos, gigndondenar priori 0
objeto de estudo a permanecer sem explicacdo.daxgiientificamente algo
nada mais significa do que descobrir sua conexéo adros fendbmenos e
integrar o novo conhecimento na trama e no sistborgue ja se conhece, 0
gue constitui um modo de proceder totalmente opastaue defende o
enfoque tradicional. (p. 160).
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Deste modo, acreditamos que a psicologia da edoi@agéo disciplina nos cursos de
formacgao de professores deva enfatizar a relagée arformacdo humana e a sociedade em
seu contexto historico ou, melhor dizendo, a psmal da educacéo deve esclarecer que a
formacdo do individuo € um processo historico-caltuqgue tem como uma de suas

mediacdes, a educacgao escolar.

3.1 Fundamentos tedrico-metodologicos

Porque “psicologia” é o nome de uma ciéncia, e ndo de uma obra de teatro
ou de um filme: s6 pode ser cientifica.
(L. S. Vigotski, 2004a0 significado histérico da crise da psicolojjia

A psicologia sécio-histérica tem como marco inic@lpronunciamento de Liev
Semionovich Vigotski, intitulado “Métodos de invigsicdo reflexiologica e psicolégica”, no
Il Congresso de Neuropsicologia de Leningrado e@v18laquela ocasido, Vigotski critica
as duas vertentes predominantes na psicologias gegm: o idealismo e o materialismo
mecanicista; no seu entender, nenhuma destas ggooh&cia as bases necessarias para o
estabelecimento de uma teoria unificada dos prosgssicologicos, 0 que o leva a afirmar
que o desenvolvimento humano tem origem socials éuacdes psicolégicas superidres
devem ser entendidas a luz do marxismo, isto énéedos e principios do materialismo
histérico dialético. No livrd.inguagem, desenvolvimento e aprendizagema coletadnea de
textos de Vigotski, Luria e Leontiev, Luria fazegsinte afirmacao no capitulo “Vigotskii”.

[...] nas méos de Vigotskii o método marxista ddise desempenhou um papel
vital na modelacdo de nosso rumo. InfluenciadoNparx, Vigotskii concluiu
gue as origens das formas superiores de compotapwrsciente deveriam ser
achadas nas rela¢des sociais que o individuo masaémo mundo exterior.
Mas o homem nédo é apenas um produto de seu ambiet@enbém um
agente ativo no processo de criacdo desse mei®RIA, 12001, p. 25).

Vigotski inaugurou uma época de férteis trabalhmsampo da psicologia, junto com
seus colaboradores Leontiev e Luria — estes tréesdormam a famosa “troica” a que se
referem os livros de histéria da psicologia (GOLDERO04, p. 19). Sobre a envergadura

destes trabalhos, o autor (ibid) afirma:

" 330 as funcdes psicoldgicas essencialmente humasague refletem a consciéncia: memoéria, abstracédo
pensamento, imaginacgao etc.
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Com referéncia a histéria da psicologia, pude @tastpessoalmente o
interesse que havia, no ambito da teoria histdridtiral, pela evolugéo
histérica das distintas concepcdes tedricas, emcedpdas teorias que
emergiram no inicio do século XX. Tanto Vigotskimem mais tarde seus
discipulos e continuadores Luria, Leontiev, GalpelElkonin, Zaporojets e
outros dedicaram parte de seus esforcos a compreaosiohistorica das
distintas concepcdes psicolégicas contemporaneaig, ldiriamos que se
ocuparam em “contextualizar” as mesmas, com o igbjele compreender
para que questdes socioeconbmicas procurava-skpratts a realidade
psiquica. (p. 38).

No “Artigo de introducao sobre o trabalho criatd®L. S. Vigotski”, Leontiev (2004)
destaca a importancia tedrico-metodoldgica do linmbde Vigotski, reforcando a relevancia
da fundamentacéo tedrica do marxismo na concepeéte ¢pesquisador. Na tentativa de
edificar uma psicologia marxista, muitos psicélog@asUnido Soviética falharam ao tentar
anexar os fundamentos do marxismo as explicacdesldgicas. Em janeiro de 1924, no ja
referido 1l Congresso de neuropsicologia de Leradgr Vigotski impressiona K. N. Kornilov
ao propor que a edificacdo da nova psicologia devespresentar a sintese dialética entre as
abordagens subjetivistas e mecanicistas em psiaol®g materialismo histérico. Desta
maneira, 0 objeto da psicologia, a consciéncia mamdeveria ser estudado a partir de um
método concreto, como problema filosoéfico. A psigih objetiva s6 poderia surgir, portanto,
a partir do marxismo. O trecho que se segue evialéreen estas consideracoes:

Para compreender o “fenébmeno” Vigotski, o caraterepcional de seu
destino cientifico, € necessério destacar doiscéepele sua obra. Por um
lado, existem fatos concretos, metodologias coasrethipéteses suas e de
seus colaboradores. Muitas delas se confirmaramadi® brilhante e foram
objetos de posteriores desenvolvimentos em trabalbe psicologos atuais.
As metodologias elaboradas por Vigotski e os fatuontrados por ele sédo
considerados classicos. Passaram a fazer partetampoe integrante dos
fundamentos da ciéncia psicolégica. E, neste cagusicologia atual, ao
confirmar as idéias de Vigotski e baseando-se halasicou no plano dos
fatos, das metodologias das hipoteses etc. Masyyiow lado, em sua obra
existe, além disso, um aspecto importantissimoedrido-metodoldgico.
(LEONTIEV, 2004, p. 426).

Leontiev (ibid) salienta ainda que, na tentativardsponder a questdo de como
construir uma psicologia marxista, Vigotski propantomo exemplo a obr@ Capital de
Marx e Engels, onde os autores mostraram que adoletpa da ciéncia concreta deve ser
edificada com base nos principios gerais do méitaria dialético.

No Manuscrito de 1929Vigotski afirma, parafraseando Marx, que: "A nmatza
psicolégica da pessoa é o conjunto das relacdaaisotansferidas para dentro e que se

tornam fungdes da personalidade e formas de swdauzat.
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Este pressuposto esta claramente formulado por Bl&rgels (2002, p. 20) quando
estes afirmam que “ndo € a consciéncia que detarenivida, mas a vida que determina a
consciéncia”. Fica, entdo, descartada qualquec@osiaturalista, idealista e mecanicista na
compreensdo do desenvolvimento da consciéncia, ramddguns estudiosos afirmem que a
adocgéo de uma concepcado materialista por Vigots&uegrupo deva-se apenas as circunstancias
histéricas da entdo URSS.

Ainda sobre as criticas formuladas pelos integsadéeEscola de Vigotski em relacéo
aos caminhos seguidos pela psicologia de sua @paoa relacdo a formulacdo de hipoteses
sobre os caminhos que a psicologia deveria sdgontiev (s/d) analisa as teorias naturalistas
em psicologia apontando que estas buscam adaptamnmezm ao meio e entendem o
desenvolvimento humano sob uma o6tica pragmaticaligéna, na qual este representa um
aperfeicoamento de aptiddes psiquicas dos aniPaioutro lado, a corrente sociologica em
psicologia, conforme Leontiev (ibid) trazia aindanau concepcao bastante idealista de
desenvolvimento social, embora ja se verificassaméncias progressistas e materialistas em
Wallon e Politzer. Fazia-se entdo necessario, gupessasse a psicologia a partir de um

referencial tedrico-metodoldgico, uma vez que:

Nem o materialismo mecanicista nem o idealismooesif estado de
orientar a pesquisa psicoloégica de maneira a gnig ciéncia Unica da vida
psiquica do homem. Este problema s6 pode ser rdsadobre a base de
uma concepc¢do do mundo filoséfico que estenda bcaegfo cientifica e
materialista tanto aos fendmenos naturais como f@a8menos sociais.
Existe uma Unica concepcdo do mundo que responesteaobjetivo: a
filosofia do materialismo dialético. (LEONTIEV, s/d. 162).

A compreensédo da necessidade de estender a psicodogressupostos do materialismo
histdrico, e de elaborar, portanto, uma psicologaxista, leva os psicélogos Chelpanov e
Kornilov a realizacdo de pesquisas que, no entamda nao traziam a compreensao teorico-
metodoldgica necessaria a realizagdo pratica desia psicologia. Foi por meio dos estudos
de Vigotski que se inaugurou uma nova etapa na m@enpdo do determinismo sécio-
histérico do psiquismo humano (LEONTIEV, s/d, p3)l&Referindo-se a Vigotski e ao seu
pioneirismo, Leontiev (ibid) afirma que:

Foi ele o primeiro entre nés (em 1927) a exprintesee de que a démarche
histérica devia tornar-se o principio diretor défiegicdo da psicologia do
homem. Efetuou a critica teodrica das concepcddédias naturalistas do
homem e opbs-lhe a sua teoria do desenvolvimestoritio e cultural. O
mais importante é que introduziu na investigacéioofisyica concreta a
idéia da historicidade da natureza do psiquismoamare da reorganizacao
dos mecanismos naturais dos processos psiquicdgauwso da evolugdo
socio-historica e ontogénica.
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Vigotski representa o precursor desta nova compé&memo campo da psicologia,
tomando como base de suas investigacdes duas $8pO(EEONTIEV, s/d, p. 164): a
primeira € a de que as funcdes psicoldgicas supsrgiio mediadas e a segunda € a de que
estas funcdes psicoldgicas provém de uma atividatior, como se verifica em seus textos
(VIGOTSKI 2001a, 2004a) escritos principalmenteagtipde 1927, inclusive.

Oliveira (2006) discorre sobre a categoria de ddéige humana, destacando que esta
categoria € central na fundamentacao filosoficalaa de Vigotski, na qual, tal como em
Marx, esta categoria se refere ao trabalho hunido@rimeiro capitulo desta tese apontamos
0 significado da categoria trabalho no conjunto dedboracées de Marx, para quem o
trabalho representa o processo de humanizacao,ada€o carater de adaptacdo da natureza
as necessidades humanas, que geram novas necesgjdadsolicitam o desenvolvimento de
funcdes psicolbgicas e assim, sucessivamente.

Facci (2006) retoma os conceitos de “instrumen®s'signos”, fundamentais no
conjunto da psicologia de Vigotski, para quem eptessuem, respectivamente, a funcéo de
regular as acfes humanas sobre os objetos e aofdecBegular a consciéncia e o proprio
comportamento. Estes conceitos estao, portantmgatdo com o principio da formacgéo social da
consciéncia, uma vez que instrumentos e signoslgigtivacdes sociais desenvolvidas, num
primeiro momento para o controle da natureza catasia sobrevivéncia, em seguida, para a
producao e controle de si mesmo.

O trabalho, tido nesta concepcdo como objetivac@i® chracteristicas humanas,
envolve a intencionalidade, portanto, o uso da @énsia, que se constitui a partir das
necessidades histérico-culturais. Entretanto, cgmexposto, o trabalho da maioria das
pessoas da sociedade atual solicita apenas o usandaéncia em-si e, se pensarmos que o
trabalho educativo muitas vezes torna-se uma whjgto em-si, compreenderemos que a
funcao de alienacdo compete com a funcdo de huag@tzle professores e alunos.

Tal fato contribui para questionarmos a estrutueango aligeirado, concepg¢des
“ingénuas” etc) dos cursos de formacao de professoreforgca nossa intencao de propor um
plano de ensino de psicologia da educacéo onds pstsam estudar, sob uma perspectiva
critica, os conteudos da psicologia da educac@®gesm dos caminhos para que esta ciéncia
possa, de fato, contribuir para a efetivacdo deensino de qualidade. A psicologia socio-
histérica tem como verdadeiro o fato de que a ajag§o das formas mais elaboradas de
conhecimento da realidade favorecem a ascensawliédualidade em-si a individualidade

para-si.
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Devemos salientar, no entanto, que os textos det8kgescritos no periodo entre
1921 a 1923, reunidos e publicados no Brasil stlotPsicologia Pedag6gicd2004b)
trazem uma abordagem em psicologia que se aproastnte do interacionismo, o que
representa uma fase ainda ndo amadurecida destea@n psicélogo em relacédo as concepcdes
tedrico-metodoldgicas. No texto “O comportamentcialeem face do desenvolvimento etario
das criangas”, Vigotski (idem) anuncia que a ed@cggossui funcdo adaptativa do homem
em relacdo a sociedade; ainda neste texto, congtasanca de algumas citacOes diretas e
indiretas de Marx e Engels que, entretanto, ndapieam a sua analise do desenvolvimento
etario da crianca, que é descrito sobretudo, & pag mudancas fisioldgicas do organismo.

Os estudiosos da obra de Vigotski precisam conhegaErcurso de desenvolvimento
de suas concepcgbes, entendendo-o como o percurgpopida psicologia em direcdo ao
materialismo histérico. O fato de Vigotski (ibidnda estar buscando esta aproximacao nos
textos que conhecemos na coletaRsizologia Pedagogicando tira deste o mérito de iniciar
e desenvolver uma psicologia materialista e, taropthe tira o0 mérito de ser considerado um
psicologo marxista, como ele bem o demonstra, pemelo, no texto “O significado
historico da crise da psicologia: uma investigap&bodoldgica”.

No referido texto, escrito em 1927, Vigotski (20p4maalisa a crise metodolégica que
acomete a psicologia (ja desde aquela época) enarga que ha uma inversao no método da
psicologia, pois as correntes estudavam o animal gampreenderem o homem, como € o
caso da psicologia experimental, ou o comportameatologico para compreenderem o
funcionamento da psique humana, como é o casoicknplise. Neste ponto, Vigotski (ibid)
retomando as palavras de Marx (1999, p. 43), quastiafirma que “a anatomia do homem
é a chave da anatomia do macaco”, anuncia que:

S6 podemos compreender cabalmente uma determitegare processo de
desenvolvimento — ou, inclusive, o proprio processee conhecemos o
resultado ao qual se dirige esse desenvolvimeritwa final que adota e a
maneira como o faz. Trata-se unicamente, € cladrahsferir num plano
metodolbgico categorias e conceitos fundamentagigerior para o inferior
e ndo de extrapolar sem mais nem menos observac@eneralizacdes
empiricas. (p. 207).

Este trecho evidencia a tentativa de Vigotski (2)@mn construir uma psicologia por
meio do método do materialismo historico dialégcainda, a necessidade de uma unificacao
na psicologia ja que, conforme a concepcédo, haedifes objetos de estudo e investigacdo
(comportamento, inconsciente, aparelho psiquico)jue impede a formulacdo de um

principio geral nesta ciéncia. Devido a compreenisioecessidade de um principio geral na
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psicologia, partindo da concepcédo dialética Vigofiskd) anuncia que o objeto da psicologia
geral é a dialética do homem.

Isto quer dizer que a dialética da psicologia (8inasque podemos
denominar de forma breve a psicologia geral, comtralefinicdo de

Binswanger de “critica da psicologia”) é a ciéraée formas mais gerais do
devir tal como se manifesta no comportamento e paxessos de

conhecimento, isto &€, assim como a dialética daci@éatural €, ao mesmo
tempo, a dialética da natureza, a dialética deolugj@ €, por sua vez, a
dialética do homem como objeto da psicologia. 47).2

A compreenséo do significado da crise da psicolsgiacontecera, segundo Vigotski
(ibid), por meio da investigacdo basica com a ajdda meétodos da ciéncia geral, desta
forma, quem assim o fizer, “em lugar do caos denibps heterogéneas, do mosaico de
opinides discrepantes, vera um quadro harmoniosocdtérios fundamentais que regem o
desenvolvimento cientifico” (p. 249).

Partindo do pressuposto de que a psicologia deN@arrse pelo método da ciéncia
geral (dialética), Vigotski (ibid) aponta a impartéa da formulagdo do problema de pesquisa,
afirmando ser este tdo importante quanto a respasta vez que “a pergunta pressupde em
parte a resposta” (p. 252) e que a psicologia iéreia que mais tem sofrido com a falta de
compreensao do problema, por estar incluida nadimle na sociologia. Dai decorre uma
critica bastante pertinente de Vigotski em relag@sicologia: o ecletismo como solucéo para

a dificuldade em compreender a resposta ao problema

As tentativas ecléticas de conjugar elementos ¢gieeos, de natureza
distinta e de diferentes origens cientificas, aredesse carater sistematico,
dessa sensacdo de estilo, dessa conexdo entre q@sogroporciona o
submetimento das teses particulares a uma Uni@a Gdé ocupa um lugar
central no sistema de que faz parte. (p. 252).

Segundo Vigotski (idem), o ecletismo na psicologanifesta-se, inclusive, nas palavras
utilizadas pelos psicélogos para a definicdo ds sespectivos objetos de estudo, destacando
dentre eles, os psicologos ecléticos que tém o&msei da significacdo oculta das palavras,
tais como Thorndike, Pillsburi e Koffka, bem congueles que utilizam a linguagem mista
compreendendo a época de transi¢cdo da psicolagiazdmo Blonski e Kornilov.

Vigotski atenta para o fato de que “Chamar as sailsauma forma ou outra néo é,
portanto, indiferente e o pedantismo se justifisanglo esta respaldado pela investigacdo ou
pela filosofia, porque é consciente de que um @@ palavras implica um erro na
compreensao” (p. 305), isto porque todo investiggmsa no fendmeno que estuda e seu

pensamento esta refletido nas palavras que utiliza.
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Em sua contundente analise sobre a crise da pgiaplvigotski expde a tese da
existéncia de duas (e ndo muitas) psicologias: emtifico-natural materialista, e a
espiritualista, que representam duas construc@éatds do saber psicologico; outras correntes
psicolégicas encontram-se inseridas nestas duagdpes evidenciando, desta forma, o
dualismo na psicologia.

Nem mesmo a psicologia marxista, tal como era ptappor Tchelpanov escapou da
andlise critica de Vigotski, para quem a Unica ipiissde de aplicacdo do marxismo em
psicologia seria por meio da criagdo de uma pgi@imom conceitos formulados pela dialética.

Por isso, o0 autor afirma que: “A dialética abragetureza, o pensamento, a historia: é
a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essaaetrimarxismo psicolégico ou dialética da
psicologia € o que eu considero psicologia gemal303), em seguida, Vigotski postula: “A
psicologia precisa de s€lCapital— seus conceitos de classe, base, valor etc —psajnais
possa expressar, descrever e estudar seu objatt)’ (i

A defesa da necessidade de uma psicologia unifieagartir dos pressupostos da
dialética marxista esta feita e, € sobre essesuypestos que Vigotski almeja construir a nova
psicologia 0 que, entretanto, ndo implica em degpre percurso histérico desta ciéncia, embora
se advogue em favor do ramo materialista destaeNestido, Vigotski (2004a) adverte:

Somos dialéticos e ndo pensamos, de modo algumoquaminho de
desenvolvimento das ciéncias ande em linha rete Bele ha ziguezagues,
retrocessos ou mudancas de direcdo compreendemossigeificado
historico e os consideramos (assim como o capitalismo é etapa
inevitavel em direcdo ao socialismo) como elos s&f@s de nossa
corrente, etapas inevitaveis de nosso trajeto.rizalmos até aquiada um

dos passos rumo a verdadgue nossa ciéncia tenha podido dar, pois ndo
pensamos que esta tenha comegado em nos. (p.rddg do autor).

Consciente da responsabilidade cientifica necesg#ra a construcdo da nova
psicologia, Vigotski compreende a dificuldade ndlizaigdo do termo “marxista” em
psicologia por conta das dificuldades de aplicaf@anarxismo em outras areas e por conta
da especulacao politica e ideologica da qual € &episso, o autor (ibidem) argumenta que:

E mais conveniente que outros digam que nossal@gia@ marxista do que
nos a denominarmos assim; apliguemo-la aos fatsperemos no que se
refere as palavras. No fim das contas, a psicolaggaxistaainda nao
existe é preciso compreendé-la como uma tarefa histonezes ndo como
algo dado. Partindo desse estado é dificil sukdmit impresséo de falta de
seriedade cientifica e de irresponsabilidade quaidem o emprego desse
nome. (p. 412, grifos do autor)
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Vigotski tinha a clareza de que a constru¢cdo de nova psicologia € uma tarefa
histérica. Ele lancou as bases sobre as quaiscedaisoradores erigiram esta nova ciéncia
que, no entanto, ainda esta em construcdo. Dedlie,ragueles que vém na psicologia de
Vigotski a verdadeira psicologia cientifica devesresmerar pela defesa de seus pressupostos

tedrico-metodoldgicos.

3.2 Psicologia sdcio-historica e a educacao escolmpontamentos para a formacéo de
professores

O problema educativo, como veremos mais adiante, ocupa um lugar central
na nova maneira de enfocar a psique do homem.
(VIGOTSKI, 2003b, p.150).

Conforme ja exposto, insistimos no principio de gs&ontetdos da psicologia sécio-
historica devem ser transmitidos a partir da didatda pedagogia histérico-critica, que por
sua vez é orientada pela perspectiva critica demabdsmo historico-dialético. Afirmamos
ainda que, para a realizacao do trabalho educatipopfessor precisa dominar ndo apenas as
guestdes referentes ao ensino mas, em igual medida,questdes referentes ao
desenvolvimento do individuo e do género, dai somdncia de se compreender criticamente
0 processo de constituicdo humana e sua articutagpfica aprendizagem e as relacdes sociais
(MEIRA, 2007b, p. 57). A psicologia da educacacstagerspectiva, coloca-se a servico de
um processo educacional de qualidade, com o comgsonde favorecer o processo de
humanizacéo e do pensamento critico de professatesalunos.

Vigotski (2003a) ja nos alertava, ao se referiéi@as aplicadas da “nova psicologia”,
que “[...] renunciar a psicologia na hora de elabarm sistema educativo significaria
renunciar a toda possibilidade de explicar e dddmentar cientificamente o proprio processo
educativo, a propria pratica do trabalho pedagddigol150), portanto, compreendemos que
esta “nova psicologia” deva fornecer as basesgpamdamentacéo de um trabalho educativo de
qualidade, que se proponha a diminuir a distandige @ individuo e o género humano sem,
no entanto, resvalar em dire¢do ao subjetivismo.

Para tanto, a psicologia da educacao precisa superaentido dialético, os modelos
teoricos que tém sido utilizados pela escola. Agbsgia sécio-historica, por meio do trabalho de
autores que se dedicam a construcdo desta “nocalgmn”’, ja dispde de uma série de
conhecimentos organizados que visam tal super&@@mo ndo temos aqui, condi¢coes de
apresentar todos esses trabalhos, vamos mencipeaasaalguns autores e suas respectivas
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elaboragdes orientadas para a construcdo de umva frgcologia”, lembrando que muitos
deles ja foram mencionados ao longo desta tese.

Tanamachi (2007) argumenta em favor da necesstttadempreenséo da subjetividade,
por parte da psicologia, a partir dos principiosrdderialismo historico-dialético. A autora (ibid
p. 64) defende que as questdes da psicologia n@mdger substituidas pela filosofia marxista e
sim, compreendidas a partir desta, ou seja, a vikidhomem permeia a concepcao de
desenvolvimento humano, da constituicdo da corgeiéA defesa da autora, tal como a de
outros autores que trabalham nesta mesma persp@etivinha em sentido oposto as concepcdes
positivistas iniciadas no final do século XIX, gdaros psicélogos acreditavam ter conseguido
“libertar” a psicologia da filosofia, tornando-aentifica. Lembramos, porém, que de acordo
com Vigotski (2004a) pensar a psicologia a pamimghterialismo histérico-dialético ndo a
destitui como ciéncia, ao contrario, faz dela urdaaa de fato.

A compreensdo de individuo a partir de Marx é, seguautores (DUARTE, 20014, b, c,
2003, 2004; FACCI, 2004,a, b, 2007; MARTINS, 202a07; MEIRA, 2000, 2003, 2007a,b;
SAVIANI, 2004; TANAMACHI, 2003, 2007, dentre outhosma das pedras fundamentais para
o desenvolvimento de uma psicologia verdadeiramené®cupada com as questdes da
subjetividade no contexto do capitalismo. O malisrie histérico-dialético como mediacao
tedrica no ambito da psicologia possibilita ndo eof®m a compreensdo daquilo que o
individuo é, mas, sobretudo, o favorecimento dowea-ser, da possibilidade de se tornar,
concretamente, ser humano. “Porque € no nivel assiplidades de aquisicdo das conquistas
e dos progressos elaborados pela humanidade gs#usea condicdo verdadeiramente
humana de cada individuo, no contexto histérictucal atual” (TANAMACHI, 2007, p. 79).

Referindo-se a pedagogia tradicional, com sua cuesge psicologia tradicional e a
pedagogia nova, respaldada pela perspectiva pgicaldumanista e pela construtivista,
Martins (2007) aponta que esses modelos explicattacsubjetividade humana ndo a apreendem
em sua totalidade. Segundo a autora (ibid), nesiasep¢cOes desconsidera-se a dinamica
entre subjetividade e objetividade, razdo e emogaque leva as rupturas em relacdo a
compreensao acerca do psiquismo humano. A supetlaséepcisdo acontece com a mediagao
do pensamento dialético, que fundamenta a psieosagiio-historica na explicacdo do psiquismo
por meio da articulagao entre os fendmenos psig@as da vida material. Desta forma:

Trata-se de compreender o psiquismo em suas relagé® o mundo
objetivo, explicitando as intervinculacdes e inpehdéncias entre experiéncia
interna e externa, entre o objetivo e o0 subjefiralizando as peculiaridades
especificas dos fenbmenos psicoldgicos sem dedgardb mundo material
que sustenta a vida dos individuos. (MARTINS, 2@072,25).
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Para melhor explicar este trecho, a autora (ilgtdyma o conceito de “internalizagéo das
funcdes psicoldgicas superiores”, proposto por ¥kgq1989) quando este psicélogo explica a
natureza social dos processos psicoldgicos que,pnimeiro momento sao inter psiquicos e,
uma vez internalizados tornam-se intrapsiquicogui@i Vigotski (1989, p. 63), internalizacao
significa “a reconstrucdo interna de uma operagderr@” processo esse que é dindmico e
essencialmente dependente de signos auxiliaresagioess do desenvolvimento psicoldgico, que
séo construidos socialmente).

Martins (2007, p. 131-132) argumenta que, como wagho escolar representa a
possibilidade de humanizacao (constituicdo da sulnjade), o trabalho educativo deve ser
tomado como atividade interpessoal, “relacdo medpaad conhecimentos, atos e sentimentos
intelectuais” e que a construcao destes conheoseatios e sentimentos nos alunos, depende
de como o trabalho educativo € planejado e exegutad

Em texto anterior a este, a autora (MARTINS, 2066)bra que Vigotski, ao iniciar
seu curso na “Escola para Formacao de professoetsina o conceito de educacdo proposto
por P. Blonski, seu professor, para quem estafgigria influéncia premeditada, organizada
e prolongada no desenvolvimento de um organism&GQA SKI, Psicologia Pedagdgica
apud MARTINS, 2006, p. 49). Partindo de tal defiiwica autora (idem) argumenta em favor
das caracteristicas necessariamente presentes ueac@d apontadas por Vigotski,
destacando, em primeiro lugar, que premeditar wyha exige que se conheca o aluno em sua
concreticidade, em seu vir-a-ser, o que culminaanaancepcao afirmativa acerca do ato de
ensinar, e na valorizagcdo da socializagcdo, por ndeioescola, do saber historicamente
produzido, por seu carater humanizador — quandoagé@iopriados de forma superior a
cotidiana.

A organizacdo, caracteristica constante na debnigéd educacdo apontada por
Vigotski, € tomada por Martins (idem) sob o aspadts objetivos da sistematizacdo do
processo educativo. A este respeito, a autora Jidiedica o déficit histérico do Brasil no
campo da educacdo, acirrado pelas politicas nealdbem curso, que propdem a adaptagédo
do individuo a dindmica do capital; para Vigotsa, contrario, a funcdo da educacao nao é
adaptar e sim, criar “um ser humano que olhe péra de seu meio” (apud MARTINS, p.
59).

Um dos conceitos formulados por Vigotski que reperaliretamente na educacao
escolar é a Zona do Desenvolvimento Proximo, ZD§ta Eona, ou area, define toda
aprendizagem que esta em vias de se consolida ecgurera por meio da intervencao de um

adulto ou crianca mais adiantada. Este conceiteesepta a area onde o professor deve
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trabalhar, nem muito além e nem aguém, no prop@stpromover o desenvolvimento do
aluno. Desta maneira, se compreendemos que a &ageh promove o desenvolvimento, 0
papel do professor passa a ter uma amplitude maiwle a intervencdo intencional,
planejada, objetivada é de extrema relevancia.

O conceito de zona de desenvolvimento préximoaptot implica na adocdo de uma
postura, por parte do professor, diferente da pasttecomendada” pelas pedagogis
aprender a aprender. O conceito de zona do desémeoito proximo, como o preferimos
denominar, esta inserido numa concepcéo de desemeolto e aprendizagem no ambito de
uma psicologia socio-histérica.

Vigotski, ao formular o referido conceito, critiea concepg¢des a respeito da relagéo
entre desenvolvimento e aprendizagem, ao mesmootemp que elabora a sua prépria
concepcao. As concepcdes anteriores a de Vigotskipeendem o desenvolvimento de
forma retrospectiva, consideram, portanto, aszaglies que a crianca ja tenha consolidado,
como é o caso da abordagem de Piaget, Thorndike pgicélogos da Gestalt. Considerando
pesquisas empiricas que atestam a relacdo engavdésmento e aprendizagem, Vigotski
(2001b) anuncia:

Todavia, recentemente, a atencdo concentrou-sataodé que, quando se
pretende definir a afetiva relacdo entre processoddsenvolvimento e
capacidade potencial de aprendizagem, ndo podémitgr-os a um Unico
nivel de desenvolvimento. Tem de se determinar pelnos dois niveis de
desenvolvimento de uma crianga, ja que, se naosen@onseguird encontrar a
relacdo entre desenvolvimento e capacidade poltelec@prendizagem em cada
caso especifico. Ao primeiro destes niveis chamanives$ de desenvolvimento
efetivo da crianga. Entendemos por isso o niveledenvolvimento das funcdes
psicointelectuais da crianca que se conseguiu cesudtado de um especifico
processo de desenvolvimento ja realizado. (p.111).

Vigotski declara, entdo, que o desenvolvimento dmreconsiderado sob dois niveis,
o efetivo, ou real e o potencial, posteriormentpliekado no mesmo texto. O nivel de
desenvolvimento potencial refere-se ao que a @iaoqsegue realizar com a mediacdo de
uma pessoa mais experiente. A area de desenvotampetencial (ou zona de desenvolvimento
proximo) é definida pela diferenca entre o queianca realiza como atividade independente
e 0 que realiza apenas com a mediacdo do outres Esinceitos tém forte implicacédo
educacional, a ponto de Vigotski declarar:

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolimigntealizado é
ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento gésatrianca, ndo € capaz
de dirigir o processo de desenvolvimento, mas trdisadele. A teoria do
ambito de desenvolvimento potencial origina umantda que contradiz
exatamente a orientacdo tradiciormliinico bom ensino é aguele que se
adianta ao desenvolvimento(VIGOTSKII, 2001b, p. 114, grifos do autor).
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Sendo assim, conduzir 0o processo de ensino e apaged, nesta perspectiva,
implica compreender que a aprendizagem dirige erdedvimento e realizar intervencdes na
busca de superacdo do nivel atual de desenvolhomssmn, no entanto, afastar-se das
possibilidades definidas pela zona de desenvolvion@dximo. Significa ensinar, para que se
realize no aluno a transformacao das funcdes Agjals elementares em funcdes superiores,
0 que representa um dos meios para que este temdic@es de superar as concepcdes
cotidianas e alcancar niveis mais elevados de @manpéo da realidade e das objetivacdes
genéricas para-si.

De acordo com Mello (2006), o conceito de “zonad@senvolvimento proximo”
sugere um trabalho colaborativo entre professdumoauma vez que as acdes internas sao
formadas a partir de experiéncias sociais vividda prianga, que deve ser reconhecida como
um sujeito ativo no processo de conhecimento. riRfrtde tais premissas, a autora (idem, p.
194) afirma que para Vygot$Ria atividade pessoal do estudante deve ser a bgs®cesso
educativo, no qual o professor deve trabalhar gaiar esta atividade. Intensificando a
relevancia do trabalho do professor no desenvoliojepresente na teoria de Vigotski, a
autora afirma que para este:

[...] o papel do educador é especialmente complexmue ele precisa
conhecer as regularidades do desenvolvimento psigda crianca, a
dindmica do ambiente social da crianca e, finalmeas$ possibilidades de
sua atividade pedagdgica para usa-las de manedguada e conduzir a
crianca a niveis cada vez mais elevados de atejdadnsciéncia e
personalidade. (MELLO, 2006, p.194).

Vemos, portanto, que quando articulamos a teoriaViwtski a formacédo de
professores, um dos pontos que merecem destaquiaréstormacédo das funcdes psicoldgicas
elementares em fungdes superiores.

No livro O desenvolvimento psicologico na infan@presentam-se na primeira parte,
algumas conferéncias de Vigotski (2003b) realizahas 932, a respeito do desenvolvimento
de fungbes psicoldgicas, tais como percepcao, manpEnsamento, emocgdes, imaginacao e
vontade. Todos 0s textos iniciam-se com a exposleammo cada fungcédo era compreendida
por psicologos da época (representantes das dderenrrentes da psicologia), em seguida

Vigotski apresenta a sua concepcéao, baseada erastadss e de seus colaboradores.

2\V'YGOTSKI, L. S.Obras Escogidasviadrid: Aprendizage: Visor. v. 4, 1995.
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Vigotski (idem) expbe que as referidas fun¢cées ezampreendidas pelos estudiosos
da época como independentes entre si, 0 que @edenser errdbneo pois, em sua concepgao,
nao € possivel compreender o desenvolvimento defumgdo desconsiderando-se as demais
funcdes que compdem o sistema psicoldgico; haamprt uma interdependéncia entre as
fungbes, que desenvolvem-se de maneira nao limabafirmativa esta presente também no
texto “Estudo do desenvolvimento dos conceitostifieas na crianca” (VIGOTSKI, 2001b,

p. 284), onde o autor afirma que a consciénciamyebes-se num processo integral, no qual
acontece a modificacdo de sua estrutura e do wirecuie suas partes (funcdes).

Da leitura destas conferéncias (VIGOTSKI, 2003@prdende-se a importancia
atribuida ao papel das experiéncias concretas idacar no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas; dentre estas experiéncias, 0 austac a educacéao escolar:

Assim como no desenvolvimento do pensamento ihfastidesenvolvimento
da imaginagdo o momento critico principal coinaiden o desenvolvimento
da linguagem. A idade escolar € o ponto crucialdesenvolvimento do
pensamento infantil realista e autista. (p. 128).

Mais uma vez Vigotski afirma ser a idade escolarooento crucial no desenvolvimento
da crianga (ndo apenas cognitivo, pois o autanafi2003bp. 85) que a emocéo é parte integral
do raciocinio). De tal modo, ndo podemos deixalade o quanto o trabalho educativo exerce
influéncia sobre o desenvolvimento psiquico, jA paea este autor (VIGOTSKI, 1989) as
funcdes psicoldgicas superiores tém origem sodtaral) ou seja, instrumentos e signos (dentre
eles, a linguagem) sdo os elementos mediadoressgmdbolvimento.

O que torna uma funcao psicoldgica elementar numeadb de carater superior, € 0
fato desta ser intencional, deliberada, mediadasigmos externos ou internos (simbolos); as
atividades escolares, como atividade principalrgmca, realizam a funcdo de mediadoras do
desenvolvimento.

Conforme apresentamos no primeiro capitulo destealino, Leontiev (s/d) formula
sua “teoria da atividade” ao abordar a questacederd/olvimento do psiquismo, partindo dos
pressupostos de Marx e Engels sobre este conéeitdividade € tomada, entdo, como a
forma mediadora de relagdo do homem com o mundetiadj dirigida por motivos,
objetivos, intencionalidade, planejamento; a a#idil interna tem origem na atividade externa
e refere-se diretamente aos processos de aprapmaghjetivacdo no interior das relagdes
sociais historicamente determinadas, uma vez quedagona ao desenvolvimento humano.

A atividade principal, ou dominante, define-se coaguela que se apresenta sob as

formas exterior e interior, possibilitando a for@acde processos psiquicos superiores e
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produzindo mudancgas psicoldgicas na personalidadgividade principal ndo é aquela que,
necessariamente ocupe o tempo maior na vida deididi durante um determinado periodo e
sim: “Aquela cujo desenvolvimento condiciona asngpais mudancas noS pProcessos
psiquicos da crianca e as particularidades psimaégla sua personalidade num dado estagio
do seu desenvolvimento”. (LEONTIEV, s/d, p. 312).

Segundo Leontiev (s/d), o lugar que a crianga ocuppapel das relagdes sociais, e
qgue é responsavel pela génese e pelo desenvolairdartonsciéncia, muda sob a influéncia
das circunstancias concretas de sua vida, assito,sem cada estagio do desenvolvimento —
estagio que ndo € o0 mesmo em todas as culturascrHarga se apropria de aspectos
diferenciados da realidade e de maneiras diversas.

O primeiro estagio do desenvolvimento, segundo Leontiev XiBid da idade pré-
escolar, quando a criancga se apropria da real@attema ativa por meio de jogos e brincadeiras
simbdlicas, da relacdo com os pais e com objetagiahca se apropria do mundo concreto
reproduzindo as a¢gbes humanas objetivadas noaidas| pessoas mais intimas e das demais
pessoas. A relacdo com o mundo é, portanto, megdelda outros individuos.

O segundaestagio do desenvolvimento, ao qual se refereti@mo(ibid) é o da idade
escolar, no qual a relacdo que a crianga tem copessoas e as atividades escolares € que
favorecerdo, principalmente, o desenvolvimentoyisig A subjetividade esta sendo construida
a partir dos sentimentos e das abstracbes quensulgeexperiéncia escolar, sendo esta,
portanto, a mediadora do desenvolvimento psiqéicada concreta da crianca € diferente do
periodo anterior e neste o papel do professordafantal nas determinacdes das experiéncias,
conhecimentos e sentimentos que fazem parte dalaidaanca e contribuem na constituigéo
do psiquismo.

O terceiroestagio € o da escolaridade na adolescéncia, guaratolescente tem
acesso a novas formas de vida social e quandoeccatesenvolvimento de uma atitude mais
critica face as exigéncias, e o surgimento de novwesesses. O desenvolvimento psiquico
passa a ser, portanto, mediado pela vida social.

O quarto e ultimo estagio do desenvolvimento psigutonforme as elaboragdes de
Leontiev (ibid) é o do trabalho propriamente ddage possibilita uma mudanca no contetdo
da consciéncia que, por sua vez, interfere nodestno significado das agdes.

Em sintese, sobre os estagios do desenvolvimeaigtpo afirma que:

Os estigios do desenvolvimento do psiquismo dangaiando se
caracterizam unicamente por um contetdo determimdsua atividade
dominante, mas igualmente por uma sucesséo detatanimo tempo, isto é,
por uma relacdo determinada com a idade da criéNem@. 0 contelddo dos
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estagios nem a sua sucessao no tempo séo, todaviayeis, dados de uma
vez para sempre. Com efeito, cada geracao novegrtad cada individuo de
uma dada geracao, encontra ja prontas certas éesdie vida. (p. 312).

As atividades humanas sdo mediadas pelo sentidedoesmnificado (LEONTIEV,
s/d), o que representa a relacdo dialética enprectss internos e externos ao individuo na
constituicdo da consciéncia. Desta forma, parandetenos o desenvolvimento do psiquismo,
devemos entender o desenvolvimento da atividadeategoria que, segundo Meira (2007b)
representa a traducdo, em termos psicologicos, ct@epcdo marxista de historia —
organizada conforme as condi¢cfes concretas da vida.

A consciéncia humana tem que lidar continuamenta ocosentido e o
significado das acfes, que s6 podem ser devidarapreendidos no interior
da totalidade mais complexa que Ihes deu origemafivadade. Quando
sentido e significado sdo desconectados na cowrzjémcorre uma
estruturacao alienada da consciéncia, process@aygeLeontiev tem sua
origem histdrica na divisdo social do trabalho @dst ao surgimento da
propriedade privada. (MEIRA, 2007b, p. 44).

Ao entendermos a necessidade de abordar o pagmia#ogia na compreenséao da
constituicdo humana, lembramos que Leontiev (3&dsdica como reacionarias e racistas as
teorias que consideram totalitariamente o papebidibbgia no desenvolvimento humano.
Contrario a estas teorias e, de acordo com osymes®s marxistas, Leontiev afirma: “A
orientacdo oposta desenvolvida pela ciéncia preigtes parte, pelo contrario, da idéia de que
o homem é um ser de natureza social, que tudo tequde humano nele provém de sua vida
em sociedade, no seio da cultura criada pela hutadei. (p. 279).

O autor soviético desenvolve sua teoria de queserd®lvimento humano acontece
por apropriagdo, processo ativo que envolve a caac#o e a educacao. Por meio do
processo de apropriacdo reproduzem-se no indivadutaracteristicas de sua espécie. Neste
sentido, a educacao escolar possibilita ao indovalapropriacdo do conteudo sistematizado
historicamente e sua objetivagdo futura, possbitib, deste modo, a apropriagdao das
conquistas mais elevadas do género humano, das/abfes para-si.

Como o conceito apropriagdo assume importanciaafmedtal em nosso trabalho
junto aos professores, uma vez que trata de peasgrropriacdo dos conteudos da psicologia
da educacdo, na perspectiva socio-histérica (apgdjar esta que devera repercutir em praticas
criticas), torna-se importante esclarecer que mdexpropriar ndo tem o mesmo sentido do
termo adotar. Apropriacao representa a sintesétidalentre 0 conhecimento novo e o atual
que passa a fazer parte do individuo; represeinida,aa utilizacdo este conhecimento com a

reflexdo sobre as transformacdes que ele pode gasmediacdes nele envolvidas.
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Leontiev (s/d, p. 259-84) considera a importan@aagropriacdo material e cultural
para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicasrgups (humanas), ou seja, 0 processo de
desenvolvimento individual e social € um processalopriacdo das caracteristicas culturais
e historicas, das maneiras de pensar e agir, andiesgtaca a importancia do trabalho, da
comunicacdo e da educacdo. Apropriar-se do munderialae cultural é internaliza-lo
ativamente, ndo € reproduzir nem registrar passnénas idéias. A apropriacdo envolve a
sintese dialética entre o social e o particular.

A relacdo entre os processos de desenvolvimentprendizagem na perspectiva
sécio-histérica € abordada por Facci (2007) eng@rio qual a autora analisa as implicagfes
da aprendizagem escolar para a subjetividade dassal A autora chama-nos a atencéo para
0 quanto a escola, sobretudo pela mediacdo dolhoabdo professor, repercute no
desenvolvimento psicolégico dos alunos. Para tautara recorre a “teoria da atividade”,
desenvolvida por Leontiev, atentando para o fataqule a atividade escolar representa a
atividade principal da crianca e do adolescentenessa sociedade letrada e que a atividade
principal tem sentido particular e significado straente constituido. Deste modo, a educacéo
escolar, que idealmente deve ser fonte de humauzapde ndo o ser em decorréncia do
modo como é vivenciada por professores e alunos.

Compartilhamos das preocupag¢des de Facci (ibideéagédo a formacdo do professor
e ao sentido que o trabalho educativo tem para padessor e também para a categoria, que
sofre um processo de “esvaziamento” de sua funD#@o.tal modo, tendo em vista a
experiéncia docente que nos levou a pensar narelevde um plano de ensino de psicologia
da educacdo numa perspectiva socio-histérica, cdacwms quando a autora escreve que:
“Apropriar-se superficialmente, de novas teoriasalmacao e valorizagcdo do professor, sem
buscar suas raizes tedrico-metodoldgicas, pod@®gaowm processo contrario, 0 esvaziamento
de seu trabalho [...]” (p. 143), portanto, juntanc@a autora (idem) defendemos que “os
professores precisam ser formados por cursos qalengete provoquem suas funcoes
psicolégicas superiores, com contetudos cientifipes contribuam para eles refletirem sobre
a pratica e com praticas que os facam discutiongeddos tedricos apresentados” (p. 152).

A compreensao da relacdo entre desenvolvimentaoen@ipagem na perspectiva de
Vigotski exige a compreensao da importancia dogeitos cientificos (que por exceléncia,
seu ensino deve ser funcdo da educacgédo escolatesemvolvimento cognitivo. No texto
“Estudo do desenvolvimento dos conceitos ciensficdigotski (2001b) novamente advoga
em favor da educacdo escolar pela sua importamigimacéo para o desenvolvimento das

fungBes psicoldgicas superiores:
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O crescimento continuo desses niveis elevadosmsap®nto cientifico e o
rapido crescimento no pensamento espontdneo mosgtiano acumulo de
conhecimentos leva invariavelmente ao aumento igos de pensamento
cientifico, o que, por sua vez, se manifesta nertedvimento do pensamento
espontaneo e redunda na tese do papel prevalengprdadizagem no
desenvolvimento do aluno escolar. (p. 243).

Vigotski (2001b) analisa duas concepcoes elabonaolagsicologos na formulagéo de
respostas para as questdes referentes ao desammividos conceitos cientificos. Uma delas
sugere que 0s conceitos cientificos ndo tém histémerna, a outra sugere que o
desenvolvimento desses conceitos ndo difere esdmecite do desenvolvimento dos demais
conceitos (que sao frutos da experiéncia da crjanka analise o leva a elaborar suas
préprias hipbteses:

1. O desenvolvimento dos conceitos cientificos rewsaparticularidades do pensamento
infantil em uma determinada fase da evolucéo etaria

2. Entre os conceitos espontaneos e os cientifictmbds opostos e afins.

3. A aprendizagem escolar € uma das principais fambedesenvolvimento dos conceitos
cientificos, visto que “a aprendizagem é, na idadeolar, 0 momento decisivo e
determinante de todo o destino do desenvolvimarttdeictual da crianca”. (p. 262). O
ensino faz com que a crianca se relacione com wsetos de uma forma diferenciada
daquela com que se relaciona com os conceitos Bsgws, desenvolvidos por meio de
sua experiéncia.

Vigotski (ibid), ao afirmar que os conceitos ciéntis desenvolvem-se a partir de uma
l6gica distinta do desenvolvimento dos conceitgsortneos, mais uma posicao na qual
diverge com Piaget, aplica a dialética para moatdgpendéncia mutua e a complementaridade
entre ambos. Suas pesquisas indicam que a relacéoatica com 0s conceitos cientificos,
gue surgem e se constituem no processo de aprgadtizscolar € diferente da relagdo da crianca
com 0s conceitos espontaneos; onde os conceitdBicas sao fortes, os espontaneos sao fracos
e vice-versa.

O que distingue estes dois tipos de conceitosoénada de consciéncia, uma vez que
0s conceitos cientificos exigem que a crianca lseioge com abstracdes e generaliza¢des. De
tal modo, sua importancia para o desenvolvimen® fdacbes psicologicas superiores €
essencial, uma vez que a transicdo de funcOes mfa@res para as funcbes superiores

acontece na idade escolar, que favorece o donthie s fungdes psicoldgicas.
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Ao explicitar a superioridade dos conceitos ci@uff em relacdo aos espontaneos,

Vigotski (ibid) retoma as palavras de Marx:

Marx definiu com profundidade a esséncia de todweibo cientifico: “Se a

forma da manifestacdo e a esséncia das coisasdisgeen imediatamente,
toda ciéncia seria desnecessaria”. Nisto residenceito cientifico. Este

seria desnecessario se refletisse 0 objeto em andestacdo externa como
conceito empirico. (VIGOTSKI, 2001, p. 293-294).

A distincdo apresentada por Vigotski em relacdese®dois tipos de conceitos, leva-
nos a refletir sobre as formas de apropriacdo dbemmento escolar que, inevitavelmente,
refletem suas formas de objetivacdo. Os conceitestificos requerem a tomada de
consciéncia, ou seja, 0 dominio sobre 0 pensanegiuor isso, possibilitam uma relacdo mais
consciente do individuo com a realidade. Em denoi@édisso, a superacdo das formas
cotidianas de pensar e agir; deste modo, a supergEd incorporacdo, dos conceitos
espontaneos pelos cientificos evidencia o papptafessor, pois, segundo Facci (2006):

O movimento do abstrato ao concreto, como via fonesdial e ndo Unica de
aprendizagem, supde a apropriacdo do particulampar do geral e permite
o vinculo teoria e préatica. Dessa forma, o professo processo ensino-
aprendizagem, faz a mediag&o entre o conhecimeatal@no, levando-o a
resolver os problemas escolares, utilizando osemntentos da pratica, mas
relacionando-os com as teorias expostas sobraintas$2006, p. 141).

Concordamos com Sforni (2004) quando a autora aggtanque a tendéncia de
naturalizacdo da aprendizagem, observada na esoola, se esta representasse a continuidade
da aprendizagem informal, ndo promove a superagdocdnceitos espontaneos, ja que o
acesso aos conceitos cientificos ocorre pela m&alidp ensino, que deve possibilitar o
dominio dos atos do pensamento.

Acreditamos que, quando Vigotski (2001b) se refawe conceitos, ndo os limita
apenas as palavras, o que nos permite afirmar lguseerefere também aos conhecimentos
gue na escola, devem superar 0 senso-comum e aremmsfo da realidade a partir do
cotidiano. Tal observagédo assume grande relevhacieeste trabalho devido as constatagbes de
“falhas” na apropriacdo dos conhecimentos acersacdatetdos da psicologia da educacéo,
gue obtivemos em decorréncia da experiéncia docente

Podemos, assim, afirmar que o conhecimento queosuyitofessores tém sobre
psicologia da educacdo € um conhecimento espontande os conceitos sdo tomados sob
uma perspectiva cotidiana e neste nivel permaneeeninvés de serem tomados sob a

perspectiva do conhecimento cientifico, que neste tavorece a articulacao teorico-pratica.
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Os conteudos escolares participam da atividadeipah(escolar) de tal modo que
promover o sentido e o significado favoravel destealuno, requer que o professor utilize os
conceitos cotidianos (que se formam na experig@esaoal da crianga) como ponto de partida
para a apropriacao, pelo aluno, dos conceitosificad, por isso, Giardinetto (2006) enfatiza
que realizar uma pratica educativa que considesseite a cultura e o cotidiano do aluno
significa toma-los como ponto de partida e, ao nwesempo, negar os discursos que
enfatizam a superioridade do conhecimento cotideanagelacéo ao cientifico.

Alguns autores (Duarte, 2001b; Facci, 2004a, 2@ardinetto, 1999; Martins, 2007;
Meira, 2003, 2007b; SAVIANI, 2004; Scalcon, 2002ntde outros) identificam uma
convergéncia entre a pedagogia histérico-critiG sicologia sécio-historica de Vigotski.
Além da base marxista na abordagem da compreeastondacdo humana e na proposta de
uma sociedade socialista, ambos valorizam o papebdola e do professor como mediadores
entre os alunos e os conhecimentos cientificos @lediws historicamente e destacam a relevancia
destes conhecimentos na formacéo e transformagasglosmo e da realidade humana.

Discorreremos um pouco mais em relacdo a pedadugiarico-critica e suas
aproximacdes com a psicologia socio-historica mxipro capitulo, quando trataremos sobre
nossa proposta de plano de ensino da disciplineolpgia da educag¢do nos cursos de
formacao de professores.

3.3 Consideracdes acerca da interpretacéo liberal da m®logia sécio-historica

Neste topico queremos apresentar alguns equiv@mogaalos por alguns autores em
relacdo a interpretacdo do pensamento de Vigotssa intencdo é apenas identificar e
mostrar aquilo que pretendemos evitar por meio eplano de ensino do modulo sobre
psicologia soécio-historica, constituinte da disci@l “psicologia da educacao”; com isto,
pretendemos que os professores em formacéo conlzepaitologia de Vigotski tal como ela
é de fato e ndo como alguns autores supdem qgejala

A teoria de Vigotski esta em moda atualmente, @rite, sérias repercussdes
decorrem da interpretacdo incorreta de seu pensajrim como do equivoco de separa-lo
do marxismo, sua fundamentacgéo tedrico-metodolodfigpotski trabalhou na construgéo de
uma psicologia marxista e sua obra € hoje lida aitws liberais.

Partimos do principio de que uma teoria precisaapevpriada de maneira fidedigna
aos seus pressupostos. Neste sentido, ha que sielezran as implicacdes decorrentes da

pratica por ela subsidiada, bem como os elemen@sgmpdem sua fundamentacao.
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Acontece que percebemos variacdes na interpretigdeorias em algumas obras de
diversos autores e, no caso da psicologia séctérlug, por ser referéncia em nossos estudos,
particularmente nos incomoda. As variacfes a gaeaferimos sao a respeito de interpretacdes
de cunho idealista da obra de Vigotski, da inserdgg@éosua obra dentro da categoria
“construtivismo” ou “sécio-construtivismo” e da paureferéncia aos membros de sua escola,
como Luria, Leontiev, Davidov, Elkonin etc., o qustifica a necessidade de pensarmos o ja
referido plano de ensino para professores em famac

Muito tem sido referido a respeito da psicologiavigotski, especialmente no campo
da educacéo, entretanto, a psicologia vigotskiemja, raiz encontra-se nos pressupostos do
materialismo histérico-dialético, tem sido inseritauniverso das pedagogias do aprender a
aprender, o que segundo Duarte (2001b, p.2), repe@sim esforco que descaracteriza a
psicologia deste autor, ao desvincula-lo do unosditeséfico marxista e politico socialista.
Este esforco cumpre-se com a aproximacao entreicalgrfia histérica de Vigotski e a
psicologia interacionista de Piaget e também comintpretacfes relativistas e pos-
modernas feitas a teoria vigotskiana.

Duarte dedica a obr&igotski e o aprender a aprender - critica as apiagdes
neoliberais e p6s-modernas da teoria vigotskiandefesa de que a psicologia de Vigotski é
uma psicologia marxista e que as aproximacgoes @egtalogia ao universo das pedagogias
do aprender a aprender sdo estratégias ideolddpchsrguesia que se sente ameagada em sua
hegemonia, por isso tem sido necessario neutraioria de Vigotski.

Para Vigotski (2004a), o marxismo representa aacgrcem ciéncia e uma psicologia
marxista € a psicologia verdadeira, sem sobrepsieem ecletismos, entretanto, 0 marxismo
da obra de Vigotski tem sido negligenciado por owiitle seus intérpretes ocidentais,
inclusive brasileiros. A aproximacao do pensamelet®/igotski aos ideais neoliberais muito
tem descaracterizado a obra do psicologo que @amtgjou uma nova sociedade (a socialista).

Segundo Duarte (2001b), séo trés os “procedimeneodiluicdo, secundarizagcdo ou
neutralizacdo do carater marxista da teoria detskggresentes na bibliografia contemporanea
sobre o pensamento desse aufdid, p. 161). Duarte expde esses procedimentdsrago
do capitulo “Em defesa de uma leitura marxista bliea ae Vigotski” (idem p. 159-211),
sendo eles os seguintes: 1- As tentativas de afas¢@ria de Vigotski da teoria de Leontiev;
2- A substituicdo do que escreveu Vigotski pelo @sereveram seus intérpretes e as
traducOes resumidas/censuradas de textos vigotskidnO ecletismo nas interpretacdes pos-

modernas e neoliberais da teoria vigotskiana.
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No terceiro capitulo de seu livrvalorizagdo ou esvaziamento do trabalho do
professor? Um estudo critico-comparativo da tealiaprofessor reflexivo, do construtivismo
e da psicologia vigotskiandacci (2004b) analisa os trés movimentos quanermbliterar o
marxismo na obra de Vigotski destacados por Du@®®1b), bem como faz também a
andlise da obra de Vigotskd significado historico da crise da psicolog{& IGOTSKI,
2004a), a qual também ja nos reportamos, para.egoida mostrar o marxismo na obra de
Vigotski e, em seguida, realizar uma andlise eitao livro Psicologia Pedagdgica
(VIGOTSKI, 2004b).

Facci (idem) destaca, em primeiro lugar, que a €og@o errbnea de que havia uma
Imposicao sobre as ciéncias para que adotassenmxessma, levou ao questionamento sobre
as verdadeiras posicdes de Vigotski, ou seja,eseral ou ndo marxista. Entretanto, sabe-se
que a dogmatizacdo imposta a URSS por Stélin exiglmarxismo como fundamentacéo
cientifica, porém, retirava do marxismo a dialé{itdLESKI, 2004). Como Vigotski, Luria e
Leontiev partiam da dialética como fundamentagaéride-metodoldégica, suas obras
chegaram a ser proibidas na década de 1930 e psstéfogos chegaram a receber ataques e
insultos verbais e mesmo escritos por ndo cedesgimeadsdes da ideologia dominante.

Desta forma, se por um lado temos os estudioso®roporaneos questionando o
marxismo em Vigotski, por outro temos a histori@rgpndo que o marxismo em Vigotski
estava em suas proprias concepcoes tedrico-metpcdée ndo apenas em uma adesédo
superficial a ideologia dominante vigente na épdtste fato aumenta ainda mais nosso
respeito e nossa admiracdo por este psicologo squm pares, uma vez que colocaram a
ciéncia acima da ideologia dominante, ou seja, demi$ de construcdo de uma nova
psicologia, calcada nos principios do materialidmuiorico e dialético ndo representavam
para eles uma imposicao ideoldgica e sim uma imgaodhistorica, delineada pelo caminho
da ciéncia.

Ao analisar a obra de Vigots& significado historico da crise da psicologiscrita
em 1927, Facci (idem) aponta (Cf. RIVIERI, 1985egpara Vigotski a relacdo entre a
filosofia marxista e a psicologia cientifica deweacontecer com a mediacdo de categorias
gerais da psicologia, tal como o marxismo fora aes@ido com a mediacdo de categorias
como mais-valia, capital, alienagao etc.

Para Facci (2004b), é possivel identificar o mamisia obra de Vigotski a partir de
suas concepcdes expressas em pressupostos e annBijuns deles séo: a importancia de
instrumentos e signos como mediadores entre o hoenemealidade; a interacdo social como

condicaosine qua norpara o desenvolvimento das func¢des psicolGgicpsrigwes, uma vez
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que estas surgem duas vezes no desenvolvimentoriglacac primeiro nas relacdes
interpessoais e depois na forma intra-pessoal;serm®lvimento das funcdes psicoldgicas
superiores esta vinculado ao desenvolvimento d@siorico, ou seja, mantém uma relacao
dialética com o desenvolvimento concreto, mateldel€nero humano.

Ao buscar elementos para uma analise da Bisreologia Pedagdgicaescrito por
Vigotski no periodo entre 1924 e 1926, Facci (200dhliza um levantamento sobre a prética
pedagogica presente na URSS no periodo pés-reeokicdnclui que a obra em questédo é
fortemente influenciada pelos ideais escola-nowispae também fizeram parte da historia
educacional do bloco comunista, embora na mesnejalge encontrem 0s germens de sua
fase posterior, quando ele elabora os pressupdstasna psicologia que hoje denominamos
“marxista”.

Tendo em vista todas as consideracdes acerca dameme® da escola nova,
apresentadas no capitulo anterior, questiona-se este movimento pode estar presente na
URSS, se a ideologia dominante neste bloco maaifaste contraria ao liberalismo, que por
sua vez estava presente nos ideais da escola nova.

Neste sentido, Facci (ibid) explica que a influarda escola nova na URSS, durante o
periodo de 1920-1930 ocorreu por conta do princfosto pela escola nova, de que o ensino
deveria ser criativo para que a aprendizagem fosseprocesso ativo; desta forma, a
necessidade de despertar o interesse pela pespglizalescoberta e pela assimilagcéo critica
do conhecimento, que faziam parte de propostasaenumais da Unido Soviética, tinha
respaldo nos principios da escola nova. Emboraptaigipios tenham sido questionados e
abandonados, foram muito fortes naquela sociedefleenciaram grandemente os educadores.

Facci (ibid) acrescenta que em 1931, a deliberded2b de agosto refuta os ideais da
escola nova, apontando suas falhas:

Esse comité relata que a principal falha da esainlal era o fato de ela ndo
oferecer um volume suficiente de conhecimentos adacais gerais; ndo
preparar adequadamente os alunos para 0 ensinootéerpara 0 ensino
superior e também néo instrumentalizar suficienteenes alunos para que
eles dominassem os fundamentos cientificos dafigitimica, matematica,
geografia e outras ciéncias. (p. 168).

Acreditamos que tenha sido necessaria esta expopa@ que fique claro que os
estudos apresentados por Vigotski no liesicologia Pedagogicaestavam, de fato,
influenciados pelos ideais da escola nova, que lsde conhecidos por meio do
construtivismo, mas que, a fase posterior dos estdéste psicélogo, que representam sua
maturidade teorico-metodologica, é marcada pel&cudatdo entre a psicologia e o
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materialismo historico e dialético; pertence a és$&, portanto, todos os textos de Vigotski
mais conhecidos e divulgados dentre os estudiosogermporaneos que, irbnica e
paradoxalmente, insistem em nao reconhecer quetskigesperava que nos (outros
pesquisadores) considerassemos a sua psicolog@roanxista.

Sueli Martins (2006) dedica o artigo "Aspectos immmetodoldgicos que distanciam
a perspectiva socio-historica vigotskiana do catigismo piagetiano” a argumentacdo em favor
de uma leitura marxista da obra de Vigotski, emsa@m as interpretacdes construtivistas que
buscam a aproximacdo entre os trabalhos de VigetsRiaget. Ao mostrar alguns pontos
referentes as respectivas teorias, a autora (fbibla a profunda distancia que as separa,
fazendo-nos entender que, de fato a Unica semelleaitrg ambos € o0 ano de nascimento (1896)!

Duarte (2001b) chama a atencéo para o fato de gsie@ogia vigotskiana precisa ser
estudada considerando-a como parte de um probleara, mual seja, a constru¢cdo de uma
pedagogia marxista; para este autor (ibid), a cogé&bd de uma pedagogia vigotskiana levaria
ao psicologismo. Nem um processo essencialmentededem mesmo a relagédo entre teoria
e pratica ddo conta da construcdo de uma pedagogigista, uma vez que as escolas
inserem-se numa realidade capitalista. Duarte, (jhi@83) aponta que “a relacao entre teoria
e pratica no processo de construcdo de uma pedag@gkista deve ser vista de forma mais
ampla, isto é, como articulagdo entre a questacaetiinal e a questédo politica”.

Entendemos que intencdo do autor ndo seja a derlesao imobilismo, ao contrario,
€ a de nos convocar, a nds que estudamos a psicdByigotski e seus colaboradores, a nos
tornarmos mais criticos em relacdo ao posicionamepe adotamos face a propostas

educacionais. Neste sentido:

Estudar Vigotski e demais integrantes desta estzfasicologia soviética sé
tem sentido atualmente, para aqueles que nédo gdesterfortalecer o
universo ideoldgico neoliberal e pés-moderno, se estudo fizer com que
nos, educadores, professores de todos os nivegslutzacdo escolar, nos
tornemos mais criticos em relacdo as formas deagé® as quais estamos
submetidos como individuos e as quais também estBmetidos nossos
alunos. (DUARTE, 2001b p. 285).

Acreditamos que a psicologia da educacdo comoptiisgiem cursos de formacéo de
professores pode contribuir na formacéo do pensanteitico daqueles que estardo em sala
de aula buscando favorecer a humanizacdo de samssalPara tanto, defendemos que a
transmissao de seus conteudos seja realizada remeptiva critica, de maneira a contribuir
para que aconteca de fato, a articulacdo entreaseaprendidas e praticas educativas num

trabalho de qualidade e coeréncia tedérico-metodtdog
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CAPITULO 4

4 A ARTICULACAO ENTRE A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA E A
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NUMA PROPOSTA DE INTERV ENCAO
JUNTO A PROFESSORES

Neste capitulo apresentamos as chamadas Teoriasca€riem educacao,
concretizadas nas pedagogias libertaria, libersgd&scola de Frankfurt e pedagogia
histérico-critica. As trés primeiras abordagens aaesentadagreviamente a pedagogia
historico-critica, para demonstrar que, emboragaaencontrem sob a denominacgéo de
teorias criticas, esta Ultima busca a superac@gims pontos em relacdo as primeiras.

Os pressupostos da pedagogia historico-criticaapé@sentados como justificativa
para sua escolha na fundamentacdo pedagdgica dw mla ensino da disciplina
“psicologia da educacéo”, a ser elaborado comoqsi@ppara a formagao de professores.

A articulacéo entre os pressupostos da pedagogfiaritio-critica aos da psicologia

socio-historica € tema central neste capitulo.

4.1 Tendéncias criticas no pensamento pedagdgico

Ao referir-se a questdo da marginalidade escolar, seja, a condicdo de
analfabetismo ou semi-analfabetismo a que alunossdelas primarias estavam sujeitos
na década de 70, Saviani (1999) analisa as teqguiastentam explicar este fenémeno.
Ainda que nao estejamos abordando diretamentegestdo, faremos aqui uma pequena
digressédo para comentar sobre estas teorias, umgueelas se referem, sobretudo, ao
impacto da educacédo na vida do aluno e ao papelddaacdo em suas relacbes com a
sociedade.

Segundo Saviani (ibid) as teorias ndo criticas,trdeas quais encontram-se a
pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a testaicpartem do principio de que a
educacdo é determinante da sociedade, que €, ewigia, como determinada pela
educacdo; a sociedade é tomada como fruto da eftuapge, nesta concepcao, tem o
poder de modifica-la.
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Para o mesmo autor (ibid), as teorias critico-répiivistas®, tais como a teoria do
sistema de ensino como violéncia simbdlica, a @aeda escola como aparelho ideoldgico do
estado e a teoria da escola dualista, partem caipid® oposto, qual seja, a educagcao €
determinada pela sociedade, sendo um reflexo destig sentido, a escola reproduz a
desigualdade de classes promovida pela sociedade.

Saviani (ibid) adverte que ambos o0s grupos de a@gorao apresentarem o0s
determinantes dos problemas escolares, o fazenadeira linear e, neste ponto, eliminam-se
as distincbes dentre ambas, o que o permite coAdae como teorias ndao-criticas.
Considerar a dialética entre educacdo e sociedade,a ser posteriormente a proposta de
Saviani (ibid) ao delinear a pedagogia histéridtiea, da qual falaremos adiante.

E necessario apontar ainda a existéncia de oemaisg que sdo consideradas criticas
(SCALCON, 2002) ou progressistas (LIBANEO, s/d)b&aos que uma das caracteristicas
do pensamento critico € o reconhecimento de queabdade concreta é mediada por
abstracdes, de tal modo, a educacéo critica € aaquel compreende as determinacdes dos
condicionantes historicos e sociais. Dentre as guglas criticas, destacam-se a Pedagogia
Libertaria, a Pedagogia Libertadora e a Pedagogi@itito-critica.

A Pedagogia Libertari@ oriunda das idéias anarquistas surgidas apoavaluRéo

Francesa, em decorréncia do movimento anti-revahdeio realizado pela burguesia. Scalcon
(idem, p. 80) destaca que o pensamento pedagdigertalio € constituido conforme as idéias
de Prudon, Bakunin, Kropotkim e Malatesta que, @oompanharem 0s movimentos de
renovacdo pedagodgica presentes no decorrer doosédiX, propunham modificar a
concepcao vigente de educacdo. Conforme os idesslilbertarios, a educacdo deveria
ensinar as criancas a nao se resignarem peraritpigutipo de autoridade, nem tampouco a
dos professores. Nao podia ser diferente pois, @gam@@narquistas, toda organizacdo social

vista como autoritaria e a preocupacdo era queca@leesao fosse, também, autoritaria e

29 Critico-reprodutivistas: Segundo Saviani (1999)easias critico-reprodutivistas sdo criticas pergatendem
as determinacBes sociais sobre a educacao, etdresans principios levam & conclusédo de que atuda
educagdo deve ser a reprodugdo da sociedade naejiradere. O autor (idem) insere nesta categaria a
seguintes teorias que apresentamos mui sumariamente
Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia &@iogb Em linhas gerais, a teoria desenvolvida por
Bourdieu e J. C. Passeron (1955) propfe a exist&eiuma violéncia simbdlica (sistema de imposigio
significacdes) que incide sobre o sistema de ermnaneio da agdo pedagdgica, da autoridade peidagég
do trabalho pedagdgico.

Teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico @alesDe acordo com Altusser (s/d, apud SAVIANI9AP
a escola reproduz as relacfes de exploracéo G¢stpitgh que apenas uma pequena parte de pess@asi@
da classe dominante) atingem o apice da escolanzac

Teoria da escola dualista: Conforme Saviani (19@9)Baudelot e R. Establet (1971) apresentam a idéi
gue a escola, embora aparentemente unitaria eanhifia, divide-se em duas grandes redes, correspi@sc
gue se observa na sociedade capitalista: a buege@sproletariado.
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coercitiva e sim, que fosse atuante em relacdarsfirmacdo das consciéncias. Por isso,
Scalcon (ibid, p. 82-82) aponta que:

[...] a educacao libertaria tem a prética educatieatificada como prética
social e, como tal, somente pode assumir signifioquando exercida no
campo da educacdo popular e de modo ndo formatrapomdo-se as
formas burocraticas e autoritarias das institui¢giigguesas.

Libaneo (s/d) afirma que na pedagogia libertarimseola deve exercer um papel
transformador em relacdo a personalidade do alomalieecdo a liberdade e auto-gestéo;
destaca-se o carater politico de tal proposta, us ge afirma que o desenvolvimento
individual realiza-se apenas no coletivo. Em redagds contetdos de ensino, a afirmacéo de
Libaneo nos leva a pensar na aproximacao de tpbpta aos pressupostos escola-novistas,
tais como a minimizacao do papel do professor eng@rtancia dos conteudos em favor da
exploragéo dos interesses dos alunos:

As matérias séo colocadas a disposi¢ao do alumnémsao exigidas. Sao
um instrumento a mais, porque importante € o comtegto que resulta das
experiéncias vividas pelo grupo, especialmente/@ngia de mecanismos de
participacao critica. “Conhecimento” aqui ndo éwaestigacdo cognitiva do

real para extrair dele um sistema de representagimstais, mas a

descoberta de respostas a necessidades e exigdmeidsa social. Assim, 0s

conteudos propriamente ditos sdo o0s que resultammedessidades e
interesses manifestos pelo grupo e que ndo saessw@@mente e nem
indispensavelmente, as matérias de estudo. (LIBANH).

O autor (ibid) esclarece que muitas tendénciasaandritarias (psicanalise, Neill,
Rogers) seguem 0s mesmos pressupostos da pedigedéxia, ainda que ndo possam ser
consideradas como progressistas (que sustentamadidddes socio-politicas da educacéo,
partindo de uma analise critica da realidade soc@aho sdo as propostas de C. Freinet, M.

Tragtemberg e M. Arroyo, por exemplo.

A pedagoqia libertadorgor sua vez, tem suas raizes na pratica do edu€adilo
Freire que teorizou e argumentou “em favor de us@agogia da liberdade, uma pedagogia
que, atravessando a esfera puramente pedagogsta, demancipacao dos trabalhadores, dos
homens do povo, dos explorados”. (SCALCON, 20033p. Ao afirmar-se comprometida com
a transformacgéo social, a pedagogia libertadorandet que a educacédo passa por dois
momentos: 0 da tomada de consciéncia da situagéiemoial e 0 momento da praxis social
pelo engajamento e autocritica.

Paulo Freire posiciona-se contra a “educacao baricque ele define como o tipo de
educacdo em que o educador, sujeito do processatady deposita o conteudo transferindo

valores e conhecimentos a quem néo os tem; osslywy sua vez, escutam e seguem
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prescricdes pensando-se sujeitos quando nao padsavbjetos. O pensamento de Paulo
Freire tem sido muito admirado mas, também, muitacado. Conforme Scalcon (ibid) uma
das criticas a este educador referem-se ao fatgudeele ndo explicita objetivamente a
natureza da revolucdo apregoada como suporte gateamsformacdes das bases socio-
econdmicas e, a outra critica, talvez a mais sggiva, refere-se ao fato de que Paulo Freire
articule em sua proposta elementos tdo antagocueos religido e revolugao, fé e criticidade.
Libaneo (s/d) afirma que o carater politico da ged& de Paulo Freire “impede que
ela seja posta em pratica, em termos sistematicas, instituicbes oficiais antes da
transformacao da sociedade”, ainda assim, algursewe pressupostos — como considerar a
realidade do aluno como ponto de partida paraendmagem — tém sido aderidos por muitos
professores. Em relacéo ao papel do professofirasmeades do autor apontam a semelhanca

existente entre a pedagogia libertaria e os idkaesscola-nova:

[...] a forma de trabalho educativo é o “grupo @cukséo”, a quem cabe
auto-gerir a aprendizagem, definindo o contetudaim&mica das atividades.
O professor € um animador que, por principio, delescer” ao nivel dos

alunos, adaptando-se as suas caracteristicasesaavdlvimento proprio de
cada grupo. Deve caminhar “junto”, intervir o minimecessario, favorecer
uma informacdo mais sistematizada. (LIBANEO, s#paa do autor).

A andlise das duas tendéncias acima apontadas iQu& estas, embora preocupadas
com a transformacéo social por meio da transformdeéconsciéncia, mediada pela educacéo
escolar, ainda ndo apresentam propostas de ensiedavorecam tal transformacao, onde o
conteudo sistematizado pela humanidade seja vattrizomo um bem a ser apropriado. Por
conta disso, em tais tendéncias, o papel do pafésseduzido a coadjuvante do processo
espontaneo de aprendizagem, ndo sendo, portantimabatho educativo no sentido proposto
por Saviani.

Embora ndo se limite ao campo da educacgdo, a Edeokrankfurt ou circulo de

Frankfurt como aponta Newton Ramos-de-Olivéwa, p. 5) tem sido uma abordagem muito

utilizada por aqueles que pensam a educacdo. A anémmm, ou pelo menos teve em seu
inicio, como pressuposto a concepcdo Lukacsiandialética marxista, tida como ponto
principal de investigacdo e reflexdo. O métodoétiied do marxismo fundamenta-se por
meio da obra “Histéria e consciéncia de classaudest de dialética marxista” de Gyorgy
Lukacs e é aderido pelos intelectuais de décad20delo século XX. Este método é
apropriado inclusive por intelectuais frankfurtianque lhe atribuem uma expresséao propria,
qual seja, “teoria critica”. Entretanto, o pensatmee Adorno, inicialmente baseado em

algumas proposi¢cbes marxianas, vai-se diferencidedtas.



124

O pensamento critico em Adorno pode ser compreenthdho um modo de pensar
gue supera a superficie da questdo, compreenderdo-suas dimensdes idiossincraticas,
sociais, materiais e historicas a fim de apreeadantrelinhas. O pensamento critico permite
a descoberta das incoeréncias entre a essén@paéncia na busca da verdade e na defesa
de uma sociedade menos barbara, mais justa. A ssgurecritica” é utilizada conforme a
denominacédo kantiana, indicando um pensamento&antao dogmatismo. Segundo Ramos-
de-Oliveira, enf Habermas e a Escola de FranKfurt

Raymond Geuss (1988, p. 8-9) define as teoriasagittomo sendo “guias
para a acdo humana ao revelarem os verdadeirosess#e e serem
emancipatorias [...] tém conteddo cognitivo, ouasejdo formas de
conhecimento e sdo necessariamente ‘reflexivasiantq as teorias das
ciéncias naturais sao ‘objetivantes™. (RAMOS-DEJSEIRA, s/d, p. 5)

O objetivo do pensamento critico e reflexivo sdmea efetivo por meio daegacao
determinada, conceito desenvolvido por Hegel. Segundo ZuirgcPa Ramos-de-Oliveira
(2000) os frankfurtianos:

Concordam com a intuicdo hegeliana de que o verdadenhecimento ndo
fica restrito ao imediatismo do objeto, mas que m@®nde suas relacbes
espaco-temporais dentro dos sentidos histéricdalsechumano. Ha uma
negacdo ao dado imediato, para posteriormente potepreendé-lo como
parte de um processo social, e ndo como uma saftela do todo(ZUIN;
PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 110).

Embora o pensamento positivista seja criticado fastentar a linearidade dos
acontecimentos sociais, negligenciando as contragigue permitem a compreensdo da
esséncia da realidade, visto que objetiva o cantlak variaveis e sua respectiva descri¢ao,
Adorno nao o rejeita totalmente uma vez que o p@sito prega o rigor na deducdo e na
analise dos dados empiricos. Torna-se importaméejestificacdo quando se olha a historia
da Escola ou Circulo de Frankfurt, constituida desqoisas empiricas cujas analises
possibilitaram a publicacdo de importantes texédguns conceitos sdo importantes para o
pensamento educacional, embora, como ja o dissesiasnao seja uma teoria educacional e

por isso, ndo se desmembra em propostas educativas.

Industria Culturalitermo cunhado por Adorno e Horkheimer em 1947,setrstituicdo ao

termo cultura de massa. A industria cultural regmés a tentativa de unificar duas instancias
gualitativamente opostas num mesmo produto (ola@tiva partir da divisdo de trabalho);

nela esta implicada a ideologia do consumo, criamodmdividuo a ilusdo de que necessita de
determinados produtos que a midia torna necessam@sque estes produtos representam o

maximo de valor pessoal e social. Em outras padawnaa verséo simplificada e barata de
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produtos culturais e intelectuais. A industria walk faz nascer no individuo a idéia de
conhecimento, de poder, tendo assim, importancfarn@acao da consciéncia (néao critica) do
consumidor.

Consideramos a Coisificac@omo um desdobramento do conceito acima apresentad
Conceito proveniente das analises marxianas dasadivido trabalho, representando a
sobreposicdo do objeto em relacdo ao sujeito. Reaglraizes marxistas do pensamento
adorniano, entretanto, Adorno estende o conceitmcendo “o triunfo da razdo instrumental
sobre a raz&o préatit¥. Pode ser considerada como uma forma de alienacéo.

Segundo Adorno (1995, p. 155), a Barbéejgresenta o “atraso das pessoas em relacdo a
civilizagdo”, bem como a “agressividade primitivalem origens na coisificagdo, na
incapacidade de amar, na desagregacao e na intAri@gpredomina a repressao, ou seja, tem
origens sociais e individuais (inconscientes). Bsieéado as implicacdes da barbarie na sociedade
e no individuo, Adorno coloca como funcéo preciga@ducacao a luta contra a barbérie.

O Esclarecimentaepresenta o processo dialético de desencantanumntsuperacao

da alienacéo, da coisificacdo, possivel gracaseasgmento critico. O esclarecimento faz
parte da emancipacéo, representando a consci@rdadeira, a autonomia do pensamento.

Ainda que tenhamos uma série de teorias que passaoconsideradas criticas (apesar
de suas distin¢des), atentamos para o fato desjabardagens pedagdgicas que vigoram na
sociedade brasileira como orientagdes para o tralsld professor estao inseridas no conjunto
das teorias nao-criticas, uma vez que apontam @ae@lo como salvadora dos problemas da
sociedade (educacédo como determinante da sociedgmepdem que a escola deva adaptar
os individuos a sociedade (educacao determinadaspeledade). Desta maneira, a fungédo da
escola, que é a de possibilitar aos individuosrapaiacdo de conhecimentos historicamente
acumulados, para que sirvam como mediadores entansciéncia critica e a néo critica
(individualidade em-si e individualidade para-sialaa sendo diluida mediante os imperativos
da sociedade global.

Portanto, a expresséo “sociedade do conhecimemanismite a falsa idéia de que o
conhecimento é acessivel a todos. Estamos concwdam Duarte (2003) quando o autor
afirma que esta € uma idéia falsa por dois motigogeiro porque os conteudos estdo sendo
retirados da escola, o que permite afirmar que testasido esvaziada de sua fungcdo de
transmissao do saber e, segundo, porque se o cmeméa fosse realmente acessivel as

%0 Segundo definicdo encontrada no glossario do tierddorno “Palavras e sinais- modelos criticop.2245-
246
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pessoas teriam melhores condicbes de vida; acorgeeea apropriacdo coletiva dos
conhecimentos foge aos interesses do capitalismo.

4.2 A Pedagogia historico-critica e suas interlocégs com a psicologia sécio-histérica

Saviani (1999), ao analisar a pedagogia tradicigdahominando-a pedagogia da
esséncia) e a pedagogia nova (denominando-a pedagmgxisténcia), no tocante as suas
contradicbes na abordagem da democratizacdo espoigrde a superacdo destas a partir
daquela por ele denominada “pedagogia revoluciahdda expusemos as consideracdes
tecidas por este mesmo autor a respeito das temhigscionais criticas e nao criticas, agora o
que deve ser feito € expor a “pedagogia revolucahacompreendida como a sintese
dialética de ambas.

A “pedagogia revolucionaria”, depois chamada pedeagbistorico-critica, parte do
principio de que a educacéo €, sim, determinadasoeiedade, por outro lado, o determinado
também influencia o determinante, de tal forma @umebas (educacdo e sociedade)
influenciam-se mutuamente. Assim:

A pedagogia revolucionaria € critica. E por seficarj sabe-se condicionada
pelos determinantes socio-historicos. Longe deneetea educacdo como
determinante principal das transformacdes socraispnhece ser ela um
elemento secundério e determinado. (SAVIANI, 1999,5).

Isto implica um desdobramento essencial na compéeeda relagéo entre educacgéo e
sociedade, que é a concepcado de que a educacdamséforma diretamente a sociedade, a
transformacdo acontece apenas quando se age solsrgedos da pratica social, ou seja,
indiretamente.

Conforme os pressupostos tedricos do materialisistorlto, a pedagogia histérico-
critica é, segundo Saviani (2005b), a busca demgmender a educacdo tendo como base o
desenvolvimento histérico objetivo. Em linhas gerai pedagogia historico-critica defende a
escola como local onde deve ocorrer a transmissdocodhecimentos e a importancia do
trabalho educativd como elemento necesséario ao desenvolvimento clligue concorre
para o desenvolvimento humano em geral” (ibid p.103

Scalcon (2002) esclarece que os pressupostos dgqapd histérico-critica partem da
preocupacéao de Saviani de:

Compreendendo os rumos histéricos da educacdo aseil,Bapresentar
alternativas capazes de atribuir a esta suasfregies, mediante o esforco
de corrigir distorcdes que acarretaram e acarretguadro sociocultural da
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realidade brasileira e cuja marca € a discrimina;ad‘desominizacao” do
homem. (p. 90. Aspas da autora).

Na busca de melhor compreender a proposta de $adague sua abordagem nos
serve como suporte tedrico e didatico, consideragsesncial apresentar os pressupostos da
pedagogia por ele idealizada, ainda que ja os teodiamencionado brevemente. Tais
pressupostos sdo por nés compreendidos a partidettasas que temos feito sobre a
pedagogia historico-critica. E, embora estejam asiidialeticamente, podem ser assim
apresentados:

1. A filosofia mostra-se como mediadora entre acOes Bs#&tematizadas e acoes
sistematizadas. Desta mediacdo resulta a dial@tieaente nos momentos de acao-
reflexdo-acdo, onde o modo de conceber a acaaalingcisuperado pela mediacéo
filosofica, 0o que resulta numa acdo mais consciéraepressuposto, levado ao trabalho
educativo gera a compreensao de que este deve y@paaguperacao, por incorporagao,
do senso comum em dire¢do a consciéncia filosofica.

2. A defesa do aprimoramento do ensino destinadoadses populares. Ao justificar que os
interesses da escola nova visavam o estabelecirhegieEmoénico da classe dominante,
Saviani (1999) argumenta em favor de uma educagitacque apreenda as contradi¢cdes
de sua insercdo na sociedade capitalista. Tal pgdoeé encontrada na maioria de seus
textos, como exemplo, em “A pedagogia historictiegaie a educacao escolar”, que se
encontra no livro “Pedagogia historico-criticanpeiras aproximacoes”:

A pedagogia historico-critica entende que a tendéncsecundarizar a escola
traduz o carater contraditorio que atravessa aagélo¢ a partir da contradicdo
da propria sociedade. Na medida em que estamoa ainda sociedade de
classes com interesses opostos e que a instruggaaligada da populagéo
contraria os interesses de estratificacdo de eclageerre essa tentativa de
desvalorizacdo da escola, cujo objetivo é reduzewimpacto em relacdo as
exigéncias de transformagéo da propria sociedad&/ANI, 2005b, p. 98).

3. Valorizacdo dos contetdos e sua transmissao par deeuma didatica que possibilite o
vir-a-ser do aluno. Ao retomar a importancia dastedédos na educacao escolar, Saviani
retoma a “teoria da curvatura da vara” enunciada L@min. Assim, para reverter a
educacdo escolar da influéncia da pedagogia noveecéssario volta-la em direcdo a
pedagogia tradicional para que se consiga o pantqdilibrio. Todavia, isso nao significa
um retorno a pedagogia tradicional, mas sim, akpa¢ao do saber em termos pedagodgicos:

A elaboracdo do saber implica expressar de formboehda o saber que
surge da prética social. Essa expressdo elaborgufze 0 dominio dos
instrumentos de elaboracéo e sistematizacdo. D@p@tancia da escola: se
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a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumesttrabalhadores ficam
bloqueados e impedidos de ascender ao nivel dara@o do saber. O
saber sistematizado continua a ser propriedadadaia servico do grupo
dominante. (SAVIANI, 2005b, p. 37

4. A educacdo € um fenémeno humano, fruto do trababm material. Ao retomar a
concepgao marxiana de trabalho, na qual este mpees superacdo da dependéncia
humana em relacdo a natureza, Saviani (2005bjedafacéo do professor como trabalho
educativo. A natureza da educacdao €, pois humasarr@nte da necessidade da producao
de idéias, valores, técnicas etc. geradas pelalt@bndo material. O autor (idem)
evidencia tal pressuposto da seguinte forma:

O que se chama desenvolvimento historico ndo & ootsa sendo o processo
através do qual o homem produz a sua existénciampo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai candtrwo mundo de cultura,
o mundo humano. E a educacao tem suas origenspresssso (p. 94).

5. A escola como local de socializagédo do saber aadgoulconvertido em saber escolar. A
transmissao deste saber € funcao da escola, tal €é@axplicado:

Ora, classico na escola € a transmissdo-assimitbg&aber sistematizado.
Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrangefnatural para elaborar os
métodos e as formas de organiza¢do do conjuntatdagdades da escola,

isto €, do curriculo. [...].

Vé-se, assim, que para existir a escola ndo bastaisténcia do saber

sistematizado. E necessério viabilizar as condigiiesua transmissio e
assimilacéo. Isso implica dosa-lo e sequencid-llmddo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo-dominio ao seu dom8A&/IANI, 2005, p. 18).

6. Articulacdo da pedagogia historico-critica aos gupsstos da psicologia sécio-historica.
Tal articulacdo deve fazer parte da pesquisa agsie campo, uma vez que as bases para
gue isso ocorra ja estdo disponiveis. Identificapmcessos psicoldgicos no interior da
teoria € uma necessidade apontada no conjuntdatasacdes de Saviani, a qual muitos
autores buscam superar a fim de contribuir panagoa@decimento e aprofundamento de
uma abordagem critica de educacéo voltada paranartizacio. E sobre esta promissora

articulacéo que vamos nos deter um pouco mais.

Conforme apresentado no capitulo dois desta tesendéncias pedagogicas contam
com o respaldo de teorias psicolégicas que sulsidigestdes referentes ao desenvolvimento
e a aprendizagem. A pedagogia histérico-critica,sp@a vez, também se encontra articulada
com uma respectiva teoria psicoldgica, que é almgi@m sbcio-histérica. Esta constatacgéo,

apoiada nas leituras que temos feito dos traballeoautores que pretendem apontar esta
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articulacdo (DUARTE, 2001°§ b*% FACCI, 2004 & MARTINS, 2007* MAZZEU®,
1998; MEIRA, 20078 SCALCON, 2002’, dentre outros) nos permite discordar de Wachowicz
(1991, apud SCALCON, 2002, p.6) quando esta audogamenta que na concepcdo da
pedagogia historico-critica, a psicologia tem selegada, ao passo que todas as outras teorias da
educacao encontram-se baseadas em uma psicologeseiovolvimento e da aprendizagem.
Por outro lado, conforme Scalcon (2002) Saviani86i® p. 73) declara que a
pedagogia histérico-critica leva em conta, sim,irderesses dos alunos, seus ritmos de
desenvolvimento e aprendizagem, sem perder de aigtgportancia da sistematizacao dos
conhecimentos. Diante disto, o presente traballsa eontribuir para o fortalecimento do
posicionamento favoravel em relagdo a possibiliddelarticulacdo entre a psicologia socio-
historica e a pedagogia historico-critica. Nestetide, torna-se imperioso abordarmos e
explorarmos a aproximacdo entre psicologia histécidtural e pedagogia historico-critica,

utilizando as palavras de Scalcon (2002):

3L« .] é nosso intuito dar aqui continuidade aoq@sso de apresentar contribuicdes para uma tastéaico-

social da formagédo do individuo. Por sua vez, asribmicdes que temos procurado apresentar a elgor
dessa teoria estdo voltadas para o processo decadancorrente pedagogica denominada, no Brasil, de
Pedagogia Histarico-Critica”. (DUARTE, 2001a, p).01

%2 «A psicologia de Vigotski, para se tornar uma réfeia para os educadores brasileiros de hojeispreer
estudada como parte de um estudo maior, voltadogpaonstru¢éo de uma pedagogia marxista”. (DUARTE,
2001 b, p. 283).

%3 “Em vez da aproximacéo entre o construtivismoteosia vigotskiana, também denominada psicologigos6
histérica ou psicologia histérico-cultural, entengoe devam ser fortalecidos os esforcos no semtéo
aproximacao dessa corrente da psicologia a pedadisidrico-critica, pois, antes de qualquer casabas
sd0 marxistas e estdo compromissadas com a supedlac8ociedade capitalista e a construcdo de uma
sociedade comunista”. (FACCI, 2004 a, p. 113).

% «E verdadeiramente comprometida com a negacémamsformacéo dessa realidade historicamente cidatr
que se aliam a pedagogia histérico-critica e aofEla socio-histérica no intento de subsidiar ymética
educativa capaz de abordar a pessoa humana ensseecialidade, ou, como propde Marx na sexta tese
sobre Feuerbach, consonjunto de relagdes sociais(MARTINS, 2007, p. 131, grifos da autora).

% “O presente texto é um resultado e um instrumeetdrabalho de uma equipe de pesquisadores quee foi

constituindo em funcdo de um referencial teéricomem: a perspectiva histérico-social. [...] A oreg#o

metodoldgica a ser sugerida neste texto sera baseadiscussdo desenvolvida por Saviani (19841pa7
propdsito dos métodos de ensino, na qual o augarewma seqiiéncia de trabalho composta de cissopa

gue se articulam”. (MAZZEU, 1998, p. 1-3).

% “Em trabalhos anteriores (MEIRA 2000, 2003a, 2Q03presentamos a tese de que o processo de
transformacao da psicologia escolar deve se assanteeflexdes tedricas criticas presentes na eédocana
psicologia e que esses elementos podem ser ersositrea pedagogia historico-critica e na psicologia
historico-cultural”. (MEIRA, 2007, p. 27).

37 «Considerando-se o grau de identidade filoséfipistemolégica e o nivel de articulagéo ético-puditgue
aproximam as decorréncias do pensamento de SavideiVygotsky em relacdo a educacéo escolarizada,
poder-se-ia dizer que a base psicoldgica da pedadostérico-critica € a prépria psicologia histor
cultural”. (SCALCON, 2002, p. 134).

% Escola e democraci®&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1985
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A verificagdo das possibilidades de relacionameatdre essas duas
abordagens (psicologia soécio-histérica e pedagbggtdrico-critica) tem

origem, por um lado, no reconhecimento da necedsidie elaboracédo
efetiva de uma teoria critica para a educacao;optro, no interesse em
contribuir com uma tentativa de interlocucdo ergtementos tedricos
capazes de orientar uma atividade pedagdgica fandadunidade teoria-
pratica (SCALCON, 2002, p. 10).

A autora (idem) entende como preocupacdes cerdenipsicologia socio-historica
com a educacdd
1. O vinculo entre os processos de aprendizado e\ddsenento;

2. O conceito de “zona do desenvolvimento préximo”;

3. Aimportancia da mediagéo escolar no desenvolvimeamano e histoérico;

4. A importancia da escola na superacdo dos cona@sfmantaneos em direcdo aos conceitos
cientificos.

Ao articular tais preocupacfes com a proposta idaléia pedagogia historico-critica,
Scalcon (ibid) assim entende o vinculo entre anaisagropostas: o contetdo educacional é
apropriado pelo aluno a partir da internalizacdque pressupde a interacdo entre membros
de uma cultura; o nivel real de desenvolvimento@asse ao momento pedagogico em que o
aluno pensa a realidade social de um modo sinordajiee devera ser superado, por meio da
intervencdo na zona de desenvolvimento proximaldestdo ao nivel de desenvolvimento
potencial, representado na pedagogia histéricwaniomo o nivel sintético de compreensao
da realidade social. Nota-se, entretanto, quecsicafeiz uso de trés niveis de desenvolvimento: o
real, a zona de desenvolvimento préximo e o nie¢bnrial, o que difere das leituras que
temos feito em relagéo a esse tema no conjuntbrdade Vigotski.

Neste presente trabalho, a articulacdo entre alpgia sécio-histérica e a pedagogia
historico-critica € pretendida de modo diferengg :iegarmos, entretanto, que o nivel real de
desenvolvimento corresponda ao momento sincrético eivel potencial (ou zona de
desenvolvimento proximo) ao nivel sintético, pedandediacdo simbodlica dos elementos da
cultura (instrumentalizacdo).

Destarte, a transmissédo dos contetdos da psicalaggalucacao por meio da didatica
da pedagogia historico-critica e dos fundamentesagwne (que é a nossa proposta, conforme se
vera no préoximo item) abre as possibilidades para gs professores em formacgédo se
apropriem de ambas as perspectivas e realizemagmlhio educativo através delas.

%9 Os t6picos aos quais a autora se refere sdo atusrda terceiro capitulo desta tese.
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A articulagcéo entre psicologia sécio-histérica dggogia histérico-critica apresenta-
se na finalidade do trabalho educativo vislumbradaproposta de elaboragdo de plano de
unidade da disciplina “psicologia da educacéao”. firellidade € compreendida por meio das
categorias propostas por Duarte (1993, 2001a)gaomcepcao historico-cultural de homem.
Vista deste modo, a psicologia da educacédo dews esentada para a humanizagdo dos
educandos, considerados em sua concreticidadeseewir-a-ser; a proposta educativa deve
estar direcionada a superacao da individualidadsiefiral proposta educativa € a pedagogia
historico-critica, que tem em comum com a psical@gicio-histérica a concepcdo de homem,

de sociedade e de educacéo.

4.3 A proposta de elaboracéo de plano de unidade da diplina “psicologia da educagao”:

articulacéo da psicologia socio-histérica com a pedogia historico-critica

De acordo com os principios tedrico-metodolégicos duais temos procurado nos
apropriar, consideramos que o trabalho do profedsee ser compreendido historicamente,
ou seja, deve ser analisado tendo em vista 0 motimiealizado pela histdria da sociedade e
da educacdo, movimento este que desenha a cogfiguatual da sociedade e da educacéo.

Ao enfatizarmos a necessidade de compreensaolwihivadocente pela mediacao da
historicidade, ndo podemos deixar de enfatizar epie trabalho ocorre no interior de uma
sociedade capitalista, condicdo esta que representa forte determinacdo no trabalho
docente, e que tem definido a desvalorizacdo d@ltta do professor, ao mesmo tempo em
que enfatiza a educagcéo como protetora da sociesadelacéo as desordens sociais.

E importante destacarmos que tomamos a concepcéat@dgho no sentido proposto
pelo materialismo histérico, sentido este que egisgia socio-histérica tem-se apropriado ao
compreender que a partir da necessidade de traregfoes na realidade concreta, o homem
desenvolve e exercita suas capacidades intele@ssécialmente humanas; ao planejar sua
interferéncia sobre a realidade, o homem modifisepadprio. O trabalho é uma atividade ao
mesmo tempo de apropriacdo (dos meios materiaifioe materiais necessarios a sua
execucao) e objetivagdo do conjunto de capacidfukesdo necessarias a sua realizagao.

Ao pensar no trabalho educativo como pratica peglagdescolar Saviani (2005b)
apropria-se das elabora¢cdes marxianas sobre o it trabalho para elaborar a sua
definicdo de trabalho educativo:

O trabalho educativo é o ato de produzir, diret@encionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzid&dtica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da ediacdiz respeito, de um
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lado, a identificacdo dos elementos culturais qeeigam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que elesrsam humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta dam$omais adequadas de
atingir esse objetivo. (ibid, p.7).

Neste sentido, Duarte (2001a, p. 60) afirma a sét&de de que a pratica pedagdgica
escolar produza no individuo necessidades que esapgror incorporagdo, a vida cotidiana;
que a pratica pedagogica produza no individuo nosergcimentos, necessidades néo
cotidianas tais como reflexdo politica, cientifiilpsofica, estética etc. Sendo este, também
para nés, o sentido do trabalho do professor, quaetisamos na pratica pedagdgica, no
trabalho educativo, temos que ter bastante clatezpial seja a sua finalidade e é neste ponto
que entendemos se encontrar uma grande contribujgéoa psicologia pode prestar a
educacao, ja que a definicdo da finalidade do linabaducativo passa, necessariamente, por
uma concepg¢ao de homem, ainda que muitos professéoea tenham de modo claro.

Feitas estas consideracdes, podemos pensar enoniexto o trabalho docente se
insere. No momento social atual, dentre outrasicoed, faz-se bastante presente a barbarie.
Destruicdo de bens naturais ndo renovaveis, lutadoeninio da economia global a custa do
desfavorecimento dos paises pobres (que ficam wexlanais pobres), desigualdade social,
corrupgdo, tréfico etc. Por outro lado, as pol#inaoliberais, que visam a mundializacdo da
economia, proclamam a autonomia do sujeito aoigafaim a liberdade individual frente as
escolhas, 0 que tem repercussdes nas politicaa@dnais que sdo impostas as escolas. Isso

€ um exemplo de como a contradicédo é presentevidade do professor.

4.3.1 Sobre os objetivos e a relevancia de uma pdagia da educagédo na concepcao
critica em cursos de formacao de professores

Até mesmo em nossos dias considera-se uma profargecdnvestigacdo seu
contato com a pratica e se recomenda esperar ata gsicologia chegue ao auge
de seu sistema tedrico. Mas a experiéncia dasiagnaturais diz outra coisa: a
medicina e a técnica ndo esperaram até que a daataafisica celebrassem seus
altimos triunfos. A vida necessita da psicologideesua pratica e em consequiéncia
desse contato com a vida é que se deve esperarugm ra psicologia.
(VIGOTSKI, 2004a).

Tendo em vista a grande presenca da psicologia cnosos de formacao de
professores, especialmente pedagogia, e nos discwsiculados pela midia, alguns
guestionamentos sao necessarios: pode a psicalageaucacao contribuir para o trabalho

educativo do professor, no verdadeiro sentido @ig? Considerando a hipotese de uma
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resposta positiva a esta pergunta, caminhamos mpadi a formagcdo do professor, onde a
psicologia da educacgéo é ensinada como disciplina.

Feito o esclarecimento quanto a nossa opc¢ao tedesi@-nos apontar 0s motivos que
nos conduzem a elaboracdo de uma proposta de géaeosino dirigido a professores em
formacdo. Nossas investigacBesnostram que, apesar de alguns teéricos do campo da
psicologia da educacdo serem bastante mencionadosursos de formac¢do, como é o caso
de Piaget e Vigotski, por exemplo, e em cursovistas para educadores, poucas contribuicbes
efetivas trazem estes conhecimentos. Nossa expirigrofissional nos permite afirmar que,
0 que a maioria dos professores sabe sobre asgepsicoldgicas representa apenas a
superficie do que elas realmente sdo; sua essénciagja, a visdo de homem que elas
representam ndo esta em pauta ao serem transnmitidasirsos de formacao nem, tampouco,
nos discursos onde aparecem como tema.

Nossos estudos e nossa experiéncia apontam panstatacado de que aos professores
basta saber como os conteudos da psicologia dagiiupodem ajudar a conduzir sua sala de
aula e seus alunos; neste sentido, a psicologisapaster fins utilitarios e imediatos.
Entretanto, também esses fins acabam sendo mimiosz@a pratica pedagogica pois, muitas
vezes as teorias sdo esquecidas ou, ainda, sddaoomaas as outras, fato este, que Vigotski
ja criticava como um dos indicios da crise pelal @lm entendia que a psicologia daquela
época passava.

No tocante ao nosso tema psicologia da educacéh@mmos que seus conteddos nos
cursos de formacao de professores tém-se limita@laonaioria das vezes, a abordar nocdes
acerca de desenvolvimento e aprendizagem sem, taot@npromover o guestionamento
acerca da condicdo humana. A humanizacao, sobto gervista de determinadas teorias, é
tomada pela sua aparéncia, uma vez que descomsidefarmacdo do psiquismo humano
partir das leis socio-histoéricas.

Diante desta problematica, visualizamos a necadsida que a disciplina “psicologia
da educacéo” ofereca condi¢Oes para que o professfilrmacao pense criticamente a respeito
da formac&o humana e do papel da educacédo comadneaido desenvolvimento humano.

Temos nos referido ao professor em formacédo poagueditamos que a formacao
continuada, embora necessaria, ndo deve cons#womo o momento de preparacdo de um
profissional. Acreditamos que a formacéo iniciah,s¢ que deve oferecer oportunidades de

estudos tedrico-praticos de qualidade relevante @arrealizacdo do trabalho docente,

40 Realizamos entrevistas com 78 professores ac@saahhecimentos sobre Psicologia da educacécs Esta
entrevistas ja foram apresentadas no prélogo tiesta
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entretanto, o que temos observado é que a formagése tornado cada vez mais aligeirada,
a0 passo que os cursos de formagéo continuadénfgeta oferecidos por instituicoes privadas)
tém-se proliferado. Por outro lado, o plano denenda disciplina “psicologia da educacao” que
propomos pode também ser utilizado em cursos defi#o continuada para o professor.

Sabemos que ha propostas de formagéo continuapeofé#ssores na perspectiva da
pedagogia histérico-critica como o de Mazzeu (1998de se apresentam 0s passos da
didatica da pedagogia histérico-critica, propogios Saviani (1999, 2005b). Os conteudos
constantes deste processo sdo aqueles que pertancesiidade do professor, bem como
textos produzidos por sua equipe de estudos. Mazreedita na articulagcdo entre a
pedagogia historico-critica e a psicologia soOcgidrica, principio do qual também
compartilhamos, bem como compartiihamos com o autiefesa de que o processo educativo
deve estar pautado nas categorias que sao fundasmantdesenvolvimento de uma teoria
histérico-cultural, apontadas por Duarte (1993,1200ja apresentadas no segundo capitulo
do presente trabalho.

Mazzeu (1998) defende que a formacdo continuadgrdiessores representa a
possibilidade de humanizacdo destes professoresyemque Ihes oferece a possibilidade de
pensar criticamente (rompendo, portanto, o pens@noetidiano) a respeito das objetivagbes
humanas, que, por sua vez, constituem o génerorftymassa heranca cultural. Deste modo:
“Para conseguir que os alunos se apropriem do sedmslar de modo a se tornarem
autbnomos e criticos, o professor precisa estarpedprio, apropriando-se desse saber e
tornando-se cada vez mais autbnomo e critico2)(p.

Acreditamos que € especialmente por meio do comeetod tedrico que deve ser
pensado o trabalho educativo; descartamos aquijugrapossibilidade de que a presenca da
psicologia da educacdo ocorra nos moldes da alberdadp professor reflexivo, pelos
motivos ja explicitados no segundo capitulo dess®.t Ndo estamos dizendo que néo seja
importante e até mesmo necessario que o profesflitet B que procure alterar suas atitudes
mediante a experiéncia e, sim, que tais alteragEesentem a sintese de reflexdes mediadas
pela articulacdo entre teoria e pratica.

A realizacdo de uma proposta de ensino de conteddogsicologia da educacéo
deverd trazer como contribui¢cdes 0s seguintes ponto

Em primeiro lugar0 avanco das relagbes entre psicologia e educacao serem
desveladas as implicacGes decorrentes das abosdtgeitas em psicologia da educacéo, ao
mesmo tempo em que deve ser delineada uma psi@olofjada para a superacdo de sua

caracterizagdo predominante, onde se sobressaidisidimlizacdo. Para tanto, faz-se
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necessdria a articulagdo a uma perspectiva em @thuae busque o desenvolvimento
individual visando também a transformacdo sodfaltransformacéo individual, fruto da
apropriacdo do conhecimento, € ao mesmo tempo fm@de produto das transformacdes
sociais, 0 que evidencia a relacéo dialética esutceal e individual.

Das contribuicbes pretendidas com a realizagcdoadpsbposta de ensino aos
professores em formagdo, destacamos em segundo (luga ndo menos essencial) sua
importancia paraa construcdo da praxis educativana medida em que tal proposta visa
promover o aprofundamento tedrico por meio de esteddo levantamento de possibilidades
de utilizacdo concreta da teoria; o aprofundameefoico representa a possibilidade de
humanizacao, uma vez que implica em pensar estiber a realidade de forma n&o cotidiana.

A terceira contribuicdo que pretendemos oferecer aproposta de plano de ensino é
a melhora na qualidade do conhecimento, da parte doprofessores, em relacdo aos
conteludos teoricos da psicologia da educagaga que tomamos como evidente o
desconhecimento tedrico a respeito destes. A apgdar dos contetdos sistematicamente
produzidos pela psicologia deve favorecer objefigagnais elevadas, ou seja, mais conscientes
e intencionais, no trabalho educativo; desta fonpn@tendemos que ocorra a superacao das
formas cotidianas de se conceber o trabalho eduocatn direcdo as formas nao cotidianas,
em outras palavras, a superacao da consciéncig em-direcdo a consciéncia para-si.

Tanamachi (2006) corrobora que, no ambito do naigmo histérico dialético, a
psicologia e a educacdo devem acolher a tarefavieeicer os processos de humanizacéo e a
capacidade do pensamento critico, tanto de profsgoalunos quanto do psicologo que atua
no contexto escolar; embora nossa atuacado naagaete trabalho com psicologos escolares,
pretende-se assumir esta tarefa. A autora justifiea “Momentos mais precisamente tedricos
de analises/discussdes podem expressar possib#igadticas extremamente importantes na
acdo de quem efetivamente faz a relacdo desenwaittirhaprendizagem ocorrer no interior
da escola”. (ibid. p. 79).

Entendemos por préxis a acdo humana mediada pexde$ tedricas, acdo esta,
realizada na busca das transformacgfes concretaseqtezem necessarias na realidade. A
praxis representa uma acao intencional, conscigrdterial, objetiva; representa o que, como
e por que fazer, considerando as condicbes mateciancretas em suas mediagdes e
multideterminacgdes. Na terceira Tese sobre Feulerbéarx (2002) anuncia que:

A doutrina materialista que pretende que os honsefem produtos das
circunstancias e da educacéo, e que, consequetgeimamens transformados
sejam produtos de outras circunstancias e de umeaedio modificada,

esquece que sao precisamente os homens que traausf@s circunstancias
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e que o proprio educador precisa ser educado.A..doincidéncia da
mudanca das circunstancias e da atividade humaaatomudanca sé pode
ser considerada e compreendida racionalmente cofxis pevolucionaria
(MARX, 2002, p. 100).

A praxis, no sentido que |he atribui a perspectharxiana, supera a dicotomia entre
objetividade e subijetividade, sendo, portanto,néesé entre elas. Evangelista (1997, p. 43)
aponta que “é pela praxis que a subjetividade getiwd e, por sua vez, as objetivacdoes sao
submetidas a subjetividade humarafitendemos que a praxis deva se constituir como um
verdadeiro objetivo a ser perseguido pelos professe que € também o seu instrumento de
luta pelas transformacfes no campo da educacda. deaefetivar na praxis, o trabalho
educativo necessita de mediacdes tedricas quecafenespaldo na compreensao do psiquismo
humano enquanto realidade que se transforma subragncéo educativa.

Assim, ao procurarmos favorecer a possibilidadende praxis educativa possibilitada
pela mediacédo dos contetdos tedrico-praticos afleepela psicologia da educacgéo, adiantamos
desde ja que olhar a psicologia da educacdo nes<de formacao de professores sob uma
perspectiva critica implica, em primeiro lugar, daa critica aos desdobramentos tedrico-
praticos decorrentes de teorias subjetivistas eralstas; e, em segundo lugar, pensar nas
categorias que devem mediar a transmissdo dosUdmstela psicologia da educacdo nestes
cursos e, finalmente, pensar em uma didatica i garual devam ser transmitidos os conteudos
da psicologia socio-histérica.

O primeiro e o segundo pontos ja foram abordadspectivamente, no segundo e no
terceiro capitulos, ficando, portanto, o Gltimo fwoa ser apresentado agora.

4.3.2 A didatica da pedagogia histérico-critica commeio de transmissao de conteudos

da disciplina “psicologia da educagéo” em cursos dermacao de professores

Conforme defende Saviani (2005b), a escola € o lugde deve ocorrer a transmissao
dos conhecimentos que representam a sintese desvaffjes humanas, portanto, as
conquistas do género humano. Assim sendo, justiicaossa énfase em trabalharmos com a
formacdo de professores pois, 0 conhecimento tigidenpor meio do trabalho educativo é
uma necessidade quando pensamos que a transforaega@mnsciéncias ocorre a partir da
superacao da individualidade em-si e do alcanodigidualidade para-si.

Impde-se neste momento que nos detenhamos a qdesti@msmissédo dos conteudos.

Entendemos que o processo de ensino e aprendizaggenm processo em que estao envolvidos
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tanto o individuo que sabe mais como aquele que s@nos, portanto, 0 que ensina e o0 que
aprende. Transmissédo de conhecimento néo sigoiftssslocamento de informagdes que irdo
preencher a mente do aprendiz como se esta fossdalumla rasa; o aprendiz devera, sim,
realizar a sintese entre o conhecimento ja coratice 0 novo, sintese esta, mediada pelas
representacdes simbdlicas, a vida particular da catividuo e a histéria do género humano,
desenvolvida a partir das condigdes e circunstarsgaiais.

Saviani (1999) esclarece que a educacdo parte idoipo da desigualdade em
direcdo a igualdade dos agentes sociais (professalunos); o processo educativo € a
passagem da desigualdade a igualdade, processpesteve ser bastante claro ao professor,
e esta passagem mediada pelas ac¢fes intenciongmotéssor € um dos fatores que
possibilita a educacédo ser, de fato, um processwoci@tico; este € um dos pontos que
distanciam a pedagogia historico-critica das denpmedagogias consideradas criticas
apresentadas neste capitulo e, a nosso ver refaeserdos pontos de superacdo daquela em
relacao a estas.

Sem a transmissao de conteudos o desenvolvimesitiribd de uma sociedade nao
aconteceria, até mesmo a ciéncia estaria prejuglicatia vez que para a objetivacdo de
novos conhecimentos € necesséria a apropriaca@rte (pelo menos) do que tenha sido
produzido até entdo. Em nossa concepcédo, a exprassdstrucdo de conhecimento” s6 faz
sentido se compreendida como sintese entre o tfueseasdo aprendido com a mediagéo de
outrem, e 0 que ja esta consolidado (ainda que so@dificacdes com a entrada de novas
informacdes). Descartamos, porém, a hipétese deoqaleno construa por si mesmo seu
conhecimento, de acordo com sua faixa etaria, tante ndo negamos que as possibilidades
de aprendizagem mudam inclusive, mas ndo apenadeeonréncia da idade. O conceito de
“zona do desenvolvimento préximo”, elaborado pogofski (2001b, Vigotskii, 2001) é
bastante esclarecedor a este respeito.

Acreditando termos conseguido expressar a impadaatactransmissdo dos contetdos
para o trabalho educativo, enfatizamos que esteer@fe ser transmitidos conforme os
pressupostos da pedagogia historico-critica, umzague esta, estando orientada por uma
perspectiva historicizadora de cunho marxistagssmta a complementaridade, na pedagogia, da
psicologia sécio-historica.

Ao superar por incorporagdo as pedagogias tradic®mova, a pedagogia historico-
critica apresenta uma forma particular de transinisge conteudos, na qual professor e

alunos séo considerados agentes sociais.
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A proposta didatica que buscamos seguir na inteacejunto aos professores tem sido
desenvolvida por Gasparin (2005), que apreseniscetel 0s passos, ou momentos articulados,
apresentados por Saviani (1999) a serem seguidpknejamento pedagdgico, tomando por
base as orientacdes que Saviani (ibid) oferece @aminho para a concretizacdo, em sala de
aula, da pedagogia histérico-critica.

A opcdo pela utilizacdo desta didatica ocorre plar representar a aplicagdo
metodoldgica da pedagogia historico-critica em dalaula, o que ndo quer dizer, entretanto,
que sua utilizacéo ja seja, por si mesma, um itidcae que se tenha esta pedagogia como
mediadora no processo educativo. Por outro ladta poatica pedagdgica tem, implicita ou
explicitamente, uma visdo de homem e de educagiaoarteara as agdes do professor. Como se
podera notar, a didatica da pedagogia histéridezaré permeada pela visdo sécio-historica
de homem, desta forma, pretende-se que seja agutappelos professores em formacéo de
modo que, em seu trabalho educativo, estes taméé&invem da mesma didatica e visdo de
homem nela imbuida.

Nesta proposta didatica, trabalha-se consideranqutética social inicial do aluno (seu
nivel de desenvolvimento real), que sera supepadancorporacdo, com a mediacao do trabalho
pedagogico. O trabalho pedagdgico atua na “zondedenvolvimento proximo” e favorece
um novo nivel de desenvolvimento cognitivo, umaanpratica social. Em outras palavras, toma-
se a educacédo escolar como mediadora entre oauemé e o que pode vir a ser, considerando
a necessaria superacao da individualidade em-diregéo a individualidade paratsi

Desta forma, ha que se considerar a finalidadealsoosem como cognitiva, dos
contetdos, uma vez que representam objetivacfeartasracumuladas historicamente em
dimensdes conceituais, cientificas, histéricastucails, ideoldgicas etc. Os conteudos, na
forma como séo trabalhados nesta proposta, favoracguperacéo da visdo caodtica e empirica
da realidade por meio da analise (abstracdo e qux3Qdo), em direcdo a sintese, ao
concreto pensado (SAVIANI, 1999).

Gasparin (2005) destaca que, embora existam nudtibalhos referentes a pedagogia
historico-critica, ndo se observam, dentre elabathos que realmente busquem a aproximacao
desta pedagogia com a pratica escolar. Segundmo &s empecilhos sdo sempre de dupla
ordem: a) dificuldade em entender a teoria e sendaimentos historico-materialistas, e b)
como passar dessa teoria a um projeto de ensieadipagem especifico de um determinado

“! Individualidade em-si e individualidade para-s sategorias que ja apresentamos no primeiro ¢apiasta
tese, e que sao por nés utilizadas como mediadorémbalho educativo, conforme proposto por Dudré93;
2001a).
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contetudo” (p. 152). O presente trabalho represgruganto, a tentativa de superacdo das
dificuldades apontadas pelo autor.

Tomando como base o livro de Gasparin (ibid), agmesemos, resumidamente, quais
Sdo e em que consistem os passos da didatica dgqgugal historico-critica. Devemos nos
lembrar de que este planejamento apenas fard semtiia proposta cuja execucao estiver
pautada nas reflexdes em torno das categoriasgpaspoor Duarte (1993; 2001a), ja abordadas
no primeiro capitulo, a saber: objetivacao-aprganahumanizacao e alienacédo, género humano,

individualidade para-si, bem como na categoriadmo apresentada por Heller (2004).
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4.3.2.1 Pratica social inicial do conteudo — o gues alunos e o professor ja sabem

Ao apresentar a superacao entre a pedagogia tnaglice@ a nova, expressa em sua
proposta de método de ensino, Saviani (1999, pexj8l)ca que o ponto de partida deste nao
€ a preparacdo do aluno pelo professor (como nagpgih tradicional), nem tampouco a
atividade como iniciativa dos alunos (como na pedagnova), mas sim, a pratica social
comum a professor e alunos.

Neste primeiro momento, o professor possibilitaahmo um contato inicial com o
tema que serd estudado, levando-o a perceberc@agedatre o contetido e a vida cotidiana, a
partir de suas necessidades, interesses e problemas

Embora consideremos que o professor deva estapemdizagem continua e que a
sala de aula é um local donde provém varios elevagudra aprendizagem, € inegavel que
professor e alunos apresentem niveis diferentesedmgdo & compreensdo tedrica e da
realidade social e, para que estes possam supeis&asincrética da realidade, o professor
precisa apresentar um nivel de conhecimento meva&b que seus alunos, como condicéo

inicial para a definicdo de estratégias de acaagisgica.

4.3.2.1.1 Procedimentos praticos

* Informar o contelldo com 0s respectivos objetivos, sicionamento tedrico a ser
tomado como referencial. Os objetivos (para quades} referem-se ao que se espera
dos alunos ao final do estudo da unidade.

* Investigar o que mais os alunos gostariam de sabevjdando-os a ultrapassarem o
modo cotidiano de enxergar a realidade, o aparémtetar, mas ndo responder as

perguntas.

4.3.2.2 Problematizacéo — explicitacdo dos princigaproblemas da pratica social

Este momento néo se caracteriza, segundo Savig9,(p. 80), pela apresentagéo dos
conteudos novos, como na pedagogia tradicional, pemum problema que irrompa a
atividade dos alunos, como na pedagogia nova. Mesteento procede-se a identificacdo dos
problemas sociais e dos conhecimentos que sdaosadecssdominar para o enfrentamento
destes; tais problemas, segundo Mazzeu (1998,“m.&yisam ser apresentados ndo como

algo natural, como simples ‘atividade’ ou como infagcdes, mas sim constuacdes a
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serem superadascomo objeto com o qual é preciso estabelecerrefagdo consciente para
gue se possa apreendé-lo”.(Grifos do autor).

A problematizacdo € considerada o elemento chaveanaicdo entre a pratica e a
teoria, entre o fazer cotidiano (vivenciado conferma individualidade em-si) e a cultura
elaborada (vivenciada conforme a individualidadeafsd). Procede-se ao levantamento de
situacdes-problema que estimulam o raciocinio, angeatica social € posta em questao,
analisada, interrogada, considerando o contetda agicacao social.

E o momento de analise e desmonte da realidadendsrido-a em seus multiplos
aspectos, em suas contradi¢cdes. O professor geeeialiscute os problemas da realidade
social, articulando-o0s ao conteudo proposto, gizndém questionado para que se evidencie
sua pertinéncia e relevancia em funcéao das neeglesidociais.

Para Gasparin (2005, p. 47) “problematizar sigaifijziestionar a realidade, por em
davida certezas, levantar questdes acerca daseiadéinterrogar o cotidiano, o empirico, o

conteldo escolar”.

4.3.2.2.1 Procedimentos praticos

» Elaboracéo prévia, por parte do professor, dast@gesjue suscitem interesse do
aluno. Estas podem ser referentes a cada topicorteudo ou ao geral, e devem ser
anotadas e mantidas durante todo o estudo, conthraoionamento ao professor.

» Identificacdo dos problemas sociais postos pelécpra pelo conteudo.

* Apresentacdo e discussado da pertinéncia do conteudo

4.3.2.3 Instrumentalizacdo — ac¢des didatico-pedagbgs para a aprendizagem

O terceiro momento ndo representa assimilacdo ga@téo de conteudos pelo
professor, como na pedagogia tradicional, nem tacgpa coleta de dados caracteristica da
pedagogia nova; conforme Saviani (1999, p. 81) quteese a apropriacdo dos conteudos
necessarios a compreensao dos problemas iderdsicedpratica social e que séo transmitidos
direta ou indiretamente pelo professor.

Neste momento acontece a apresentacao sistenatoatetdo por parte do professor e
por meio da acdo intencional do aluno de se amopld conhecimento. O conhecimento
ocorre por aproximacdes sucessivas, € ministradgood® que o aluno formule gradativamente

sua compreensdo acerca do conhecimento. O prodesgtico do conhecimento escolar
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parte do empirico em direcdo ao concreto, pelaagédido abstrato (KOSIK, 2002; MARX
1999;). Gasparin (2005, p. 107) afirma que: “E adase que, de fato, ocorre aprendizagem
do conhecimento cientifico, ou seja, dos concediesitificos. E 0 momento de maior
especificidade teorica, no qual se processa asameEiao mental do objeto de estudo em suas
diversas dimensdes”.

Saviani (2004), explica que o empirico é aquilo gaamostra perceptivel por meio
das sensacoes, sendo, desta forma, uma abstrat@eea que os sentidos ndo podem captar
as multiplas dimensdes que configuram este objtopncreto é a sintese de multiplas
determinacdes, € a unidade da diversidade, confsenrsempreende em Marx (1999).

As acdes didatico-pedagogicas sdo efetivadas piordaeexperiéncia do professor, do
conteudo, dos interesses e das necessidades das,ahem como da concepcgao tedrico-
metodoldgica. Ha que se considerar, portanto, gokegsor, aluno e conteudo apresentam

determinacdes objetivas, subjetivas, culturaidtipat e econémicas.

4.3.2.3.1 Procedimentos praticos

» O professor deve criar condi¢cdes para a atividadandlise e das demais operacdes
mentais, favorecendo a internalizacdo das operapdemas, bem como a autonomia
do aluno.

» Pode-se utilizar técnicas pedagdgicas convencigapiesentacdo simples, simulagéo,
aulas préticas) e/ou as novas tecnologias (Intemdtimidia,chats.

» Destacam-se trés momentos que devem ocorrer egiigeds atitudes e as acdes do
professor e dos alunos:

1. Antes da aula: Professor: predisposicdo mentalificagdo dos recursos
materiais; estudo e organizacao do conteudo. Alymmsura mental favoravel
em relacdo ao conteudo, realizar tarefas, pesquisar

2. Durante a aula: Professor: explicitar o referentgékico e as consideragdes
acerca do conteudo, criando condi¢Ges favoraveeéndizagem. Apresentar
o conteudo, explicar, questionar, corrigir etc. mds: apresentar interesse, ter
disposicao para a atencéo voluntaria, realizardaties mentais: memorizacao,
compreensao, aplicacdo, andlise, sintese, avakdGao

3. ApoOs a aula: Professor: posicionar-se em relacgur@wio desempenho e ao

dos alunos, rever o conteudo identificando pontsitipos e negativos. Alunos:
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interesse em ampliar e aplicar o conhecimento, festacdo de agrado ou

desagrado em relagédo ao conteudo.
4.3.2.4 Catarse — expressao elaborada da nova forme entender a pratica social

Para Saviani (1999, p. 81) este momento ndo éexa@eracao (pedagogia tradicional)
nem a hipotese (pedagogia nova), mas sim, a efareks nova forma de entendimento da
pratica social.

Neste momento, a operagdo fundamental é a siftegegndo o aluno, apds partir do
sincretismo, passando pela teoria, deve mostraaotg se apropriou da solugéo dos problemas
levantados, indicando se houve a construcédo denowevisdo acerca da realidade, diferente
daquela expressa na pratica social inicial. Gasga€io5) afirma que:

A nova posicdo do aluno é um todo concreto, umaessfo sintética do
dominio do conhecimento. O educando mostra o0 qusataproximou do

equacionamento ou da solugdo dos problemas teswitiais que orientaram
0 processo ensino-aprendizagem. A solucdo dasdmsesfio precisa ser,
necessariamente, de ordem material. Na maioriavdass, no processo
educacional, a solucdo é apenas mental ou intaleatas, ainda que tedrica
essa solucao aponta para a pratica. (p. 131).

4.3.2.4.1 Procedimentos praticos

» Professor e alunos retomam o0s objetivos propostgsatica social inicial e verificam

seu alcance por meio da compreensao de textos msalecio de questdes.

4.3.2.5 Prética social final do contetdo — nova pposta de acéo a partir do contetdo
aprendido

Espera-se que neste momento o aluno ja tenha &boeralnivel sintético em que se
encontra o professor, uma vez que para SavianB(19®B1) “Essa elevagdo do aluno ao nivel
do professor é essencial para se compreender cifespade da relacdo pedagogica”.

Neste momento, apos ter partido da pratica sociedrdecido determinacbes que
envolvem o conteudo, o processo pedagdgico re@rpaatica social, agora ja modificada
pelo conhecimento. Gasparin (2005) salienta que:

Desenvolver acgdes reais e efetivas ndo signifiozeste realizar atividades
gue envolvam um fazer predominantemente mater@hocplantar uma

arvore, fechar uma torneira, assistir a um filme &tma acéo concreta, a
partir do momento em que o educando atingiu o miwedoncreto pensado, é
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também todo um processo mental que possibilitasenélcompreensédo mais
amplas e criticas da realidade, determinando uva maneira de pensar, de
entender e julgar os fatos, as idéias. E uma ngéa mental. (p. 144).

4.3.2.5.1 Procedimentos praticos

* Professor e alunos definem intencbes e propostag;@ie® que os alunos assumem

como responsabilidade.

4.4 O planejamento de um modulo da disciplina Psitmgia da Educacéo

Sabemos que nos cursos de formacao de professodesciplina “psicologia da
educacdo” pode apresentar-se sob diferentes nomgmizacbes de conteldos determinados
pelas ementas; entretanto, tal diferenca ndo éongménde, visto que as ementas devem
obedecer as diretrizes curriculares. Assim, ndanmess sugerindo a exclusdo de nenhum
conteudo porque, além disso ser impossivel, comsites a relevancia de todos eles como
conhecimento sistematizado a respeito da constpsjédologia como ciéncia.

A seguir, apresentamos 0 nosso planejamento paaasmissao de alguns conteddos

que serdo oferecidos em um médulo da referidapdiisai

1°. Tema: A importancia da psicologia na educacéao
Objetivos:
a) Geral:

» Conhecer as diferentes posicOes teoricas da pgiaolque oferecem respaldo
cientifico as respectivas tendéncias pedagogicedoprinantes no Brasil a partir da
década de 30 do século XX.

b) Especificos:

* Identificar a visdo de homem e de educacao presasteoncepcdes tedrico-praticas
da Psicologia da educacéo.

» Contextualizar historicamente as posi¢cdes da paj@lda educacéo, articulando-as
ao momento politico e social.

» Favorecer o desenvolvimento da consciéncia craicespeito da constituicdo da
psicologia da educacdo como ciéncia responsave |egitimacdo de praticas

educativas.
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Didatica do processo de ensino

1. Prética Social Inicial do Conteldo
1.1 Contetido

A relacdo entre tendéncias educacionais e teogidagigicas.
Repercussodes da psicologia da educacéao (objetiysubgetivismo, interacionismo).
As concepcdes de homem presentes em psicolog@dudagiio.

Psicologia, educacéo e os interesses dominantes.

1.2 Vivéncia cotidiana do conteldo

a) O que os alunos ja sabem

Verificar e anotar.

b) O que os alunos gostariam de saber a mais

Verificar e anotar.

2. Problematizacao

2.1 Discusséo sobre problemas significativos da psiogia da educacéo

Para que serve a psicologia da educagéo?
Para que deveria servir?
Como este campo de conhecimento tem sido utilipatis professores?

Qual a repercussao desses conhecimentos na vimlaredgs alunos?

2.2 Dimensodes do conteldo a serem trabalhadas

Conceitual/cientifica: a psicologia da educacdoa@aor@ncia e suas finalidades.

Social: relacdo entre psicologia da educacéo e cdatiwacao escolar.

Historica: concepcdes historicamente elaboradagsirnlogia da educacéo.

Filosofica: concepgdes de homem concernentes aagemlucacionais e psicoldgicas.
Ideolégica: a ideologia implicita nas concepcdehamem e educacdo presentes na
psicologia da educacéo.

Psicologica: as explicacdes da psicologia elabsradaitilizadas para justificar o

desempenho do aluno.
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3. Intrumentalizacdo
3.1 Acbes didatico-pedagogicas
* Exposicao oral, leitura do texto: FACCI, M. G. B) (Teorias educacionais e teorias
psicologicas — em busca de uma psicologia margataducagéo. In: DUARTE, N.
(org) Critica ao fetichismo da individualidad€ampinas: Autores Associados, 2004.
* Textos de apoio:

1. SAVIANI, D. As teorias da educacdo e o problema rdarginalidade. In:
SAVIANI, D. Escola e democraci&ampinas: Autores Associados, 1999.

2. PATTO, M. H. S. Raizes historicas das concepcdbseso fracasso escolar: o
triunfo de uma classe e sua visdo de mundo; O nuaghitalista de pensar a
escolaridade: anotacdes sobre o caso brasileir@AMNTO, M. H. S.A producao
do fracasso escolarhistorias de submissdo e rebeldia. 22. Edicdo.CaiBa do
Psicd6logo, 2000.

3. SCALCON, S. A psicologia e suas repercussdes neagédo. In: SCALCON, SA
procura da unidade psicopedagodgicarticulando a pedagogia histérico-cultural
com a pedagogia historico-critica. Campinas: Agdkssociados, 2002. (Colecéo

educacao contemporanea).

3.2 Recursos materiais

« Textos e multimidia

4. Catarse
4.1 Sintese mental do alunoelaboracdo mental do que ele aprendeu; comparagfooc
repertorio anterior; atividade a ser realizada ctenefa para a proxima aula.

4.2 Expressdo da sintesefazer perguntas que retomem as dimensfes estuegadas

objetivos pretendidos.

5. Pratica Social Final do Contetudo
5.1 Nova postura pratica: inten¢des do aluno
* Verificar quais acdes o0s alunos acreditam podelizegaa partir dos novos

conhecimentos.
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5.2 AgGes do aluno
+ No intervalo entre o estudo de um tema e outreJuw®s devem escrever uma sintese

relacionando o contetdo ao das demais disciplisiasias.

6. Relatorio

Este relatério é feito com respostas as pergunia® grofessor deve fazer a si mesmo
em cada etapa do processo de ensino. Tais pergemesntram-se na “Ficha de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem ewgqmia histérico-critica”
(GASPARIN, p. 171, anexo 4), apresentada no apérddesta tese.
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2°. Tema: A Psicologia Sécio-Historica
Objetivos
a) Geral
» Reconhecer os pressupostos filosoficos e metodmiggjue determinam a construgédo

da psicologia socio-histérica.

b) Especificos

 Compreender que as determinacbes soécio-histéricaserntes na constituicdo do
psiquismo séo responsaveis pelo processo de hueganiz

» Conhecer o papel fundamental de Vigotski e sebaltras, que tiveram como objetivo a
construcdo de uma nova psicologia.

» Estabelecer as articulagbes entre os conteudosihaalos por Vigotski e seus
colaboradores, em especial Leontiev, com as propesido materialismo historico-
dialético.

* Reconhecer a importancia que esta teoria atrilediugacdo escolar como determinagao

para a constituicdo do psiquismo.

Didatica do processo de ensino
1. Pratica Social Inicial
1.1 Conteulido
* Vigotski e a constituicdo de uma nova psicologia.
* A mediagdo de instrumentos e signos no desenvattimeas funcdes psicoldgicas
superiores.
» A presenca do materialismo histérico-dialético oastituicdo da nova psicologia.
1.2 Vivéncia cotidiana do contetdo
a) O que os alunos ja sabem sobre estes conteudos.

b) O que os alunos gostariam de saber a mais.

2. Problematizacao
2.1 Discusséo sobre problemas significativos pregea em torno da psicologia
* Por que a psicologia deveria superar 0 objetivisrosubjetivismo?
* Qual é a importancia de se pensar na constituigétaha a partir da perspectiva do

materialismo histérico-dialético?
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Qual seria 0 objetivo da psicologia nesta persp&eti
Em que sentido a psicologia socio-histérica tend@mger com a ideologia dominante,
no que se refere a relacdo homem e mundo?

Qual é a importancia que a educacao escolar assestee perspectiva?

2.2 Dimensodes do conteldo a serem trabalhadas

Conceitual/cientifica: o desenvolvimento da psig@aomo ciéncia.

Social: a participacdo da psicologia na constitwiga ideologia dominante no que se
refere as questdes da constituicdo humana.

Historica: o desenvolvimento historico do psiquismuonano.

Filosdéfica: o materialismo histérico-dialético coqmeessuposto filosofico e
metodoldgico da psicologia sécio-historica.

Ideoldgica: posicdes da psicologia na explicacaet#gdo homem e mundo.

Psicoldgica: a constituicdo social das fun¢cdesop&iicas superiores.

3. Intrumentalizacao

3.1 Acbes didatico-pedagogicas

Exposicéo oral e leitura do capitulo 3 desta tese.

Textos de apoio:

1. LEONTIEV, A. Artigo de introdug&o sobre o trabalbwativo de L. S. Vigotski.
In: VIGOTSKI, L. S.Teoria e método em Psicologid. ed. S.P: Martins Fontes,
2004 — colecéao Psicologia e Pedagogia.

2. LURIA, A. R. Vigotski. In: VIGOTSKII, L. S.; LURIA,A. R.; LEONTIEV, A.N.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizadg icone, 2001.

3. VIGOTSKI, L. S. (a) O significado histdérico da @isda psicologia. In:
VIGOTSKI, L. S.Teoria e método em Psicologia ed. S.P: Martins Fontes, 2004

(colecao Psicologia e Pedagogia).

3.2 Recursos materiais

Textos e multimidia.



150

4. Catarse
4.1 Sintese mental do alunoelaboracdo mental do que ele aprendeu; comparagfooc

repertorio anterior; atividade a ser realizada ctenefa para a proxima aula.

4.2 Expressao da sintesefazer perguntas que retomem as dimensfes estudadas
objetivos pretendidos.

5. Pratica Social Final do Conteudo
5.1 Nova postura pratica: inten¢des do aluno
* Verificar quais acdes o0s alunos acreditam podelizegaa partir dos novos

conhecimentos.

5.2 Acdes do aluno
* No intervalo entre o estudo de um tema e outr@Jwsos devem escrever uma sintese

relacionando o contetdo ao das demais disciplisiasias.

6. Relatorio

Este relatério é feito com respostas as pergunia® grofessor deve fazer a si mesmo
em cada etapa do processo de ensino. Tais perg@emesntram-se na “Ficha de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem esgqmia historico-critica”
(GASPARIN, p. 171, anexo 4), apresentada no apérddesta tese.
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3°. Tema: relagéo existente entre desenvolviment@aprendizagem na perspectiva da

psicologia socio-histérica

Objetivos
a) Geral
» Compreender a articulacdo proposta pela psicokigga-historica entre 0os processos

de desenvolvimento e aprendizagem.

b) Especificos

» Estabelecer as diferenciacdes apresentadas pogrdéde abordagens da psicologia no
que se refere a articulacdo entre desenvolvimeaprendizagem.

» Reconhecer o papel essencial atribuido por Vigaiskiprendizagem escolar como
fator de desenvolvimento e o papel do professorocamediador, em colaboracéo
ativa, entre o que o aluno € e sabe e o0 que el \pod ser e a saber.

* Reconhecer a educacéo escolar como atividade jairdm aluno.

* Reconhecer o papel das emocdes permeando a adddaaprendizagem.

Didatica do processo de ensino
1. Pratica social inicial
1.1 Conteudo
* As concepg¢des no ambito da psicologia acerca @gaelentre desenvolvimento e
aprendizagem.
» A educacdo escolar e o desenvolvimento das furpgieslogicas superiores.
* O desenvolvimento humano como um processo de apcapr da experiéncia
acumulada pela humanidade ao longo de sua histicial.
* O conceito de atividade principal e as fases dcerdedvimento do psiquismo

segundo Leontiev.

1.2 Vivéncia cotidiana do conteudo
a) O que os alunos ja sabem sobre estes conteudos.

b) O que gostariam de saber a mais.
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2. Problematizacao

2.1 Discusséo sobre problemas significativos acercka relacdo entre aprendizagem e

desenvolvimento

Quais séo as criticas de Vigotski dirigidas a cane das teorias que ele examina
sobre a relacdo entre desenvolvimento e aprendizage

O professor deve esperar o aluno ter condi¢besito@mpara aprender? Até que
ponto? Como € atuar na “zona de desenvolvimentarpo3?

Como a educacéo escolar participa no processoritcicdo da subjetividade?

O que significa dizer que a educacéo escolar &idade principal da crianca?

2.2 Dimensodes do conteddo a serem trabalhadas

Conceitual/cientifica: conceito de “zona do desérgeento proximo” e “atividade
principal”.

Social: a importancia da educacdo escolar, por meipapel ativo do professor, na
constituicdo do psiquismo.

Historica: concepcgdes historicamente elaboradasespeito da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem. O desenvolvimeamioaho como processo socio-
histérico.

Filosofica: concepcao de homem explicita na corémepprica de Vigotski e Leontiev.
Ideoldgica: o papel do professor conforme as difeseconcepcdes de desenvolvimento
e aprendizagem.

Psicoldgica: a transformacéo de funcbes psicolégid@mentares em superiores com
a mediacdo da educacgao escolar.

3. Instrumentalizacéo

3.1 Acbes didatico-pedagogicas

Exposicao oral e leitura do capitulo 3 desta tese.

Textos de apoio:

1. FACCI, M. G. D. “- Professora, € verdade que leeserever € coisa facil?”-
Reflexdes em torno do processo ensino-aprendizageperspectiva vigotskiana.
In: MEIRA, M. E. M.; FACCI, M. G. D. (orgsPsicologia histérico-cultural
contribuicbes para 0 encontro entre a subjetividade educacdo. S.P: Casa do
Psicologo, 2007.
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2. FACCI, M. G. D Vigotski e o processo ensino-apreadem: a formacdo de
conceitos. In: MENDONCA, S. G. de L.; MILLER, S.r¢s) Vigotski e a escola
atuat  fundamentos tedricos e implicagbes pedagogicasraraguara:
Jungueira&Marin, 2006.

3. MELLO, S. A. Contribuicbes de Vigotski para a Edgéa Infantil. In:
MENDONCA, S. G. de L. e MILLER, S. (orgsYigotski e a escola atual
fundamentos tedricos e implicacbes pedagogicagadwara: Junqueira&Marin,
2006.

4. LEONTIEV, A.N. O desenvolvimento do psiquismo n&uca. In: LEONTIEV,
A.N. O desenvolvimento do psiquisns@o Paulo: Moraes Editora, s/d.

5. VIGOTSKII, L. S. Aprendizagem e desenvolvimentcelattual da idade escolar.
In: VIGOTSKIIl, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem
desenvolvimento e aprendizageS®: icone, 2001.

3.2 Recursos materiais

« Textos e multimidia.

4. Catarse
4.1 Sintese mental do alunoelaboracdo mental do que ele aprendeu; comparagiooc
repertorio anterior; atividade a ser realizada ctenefa para a proxima aula.

4.2 Expressao da sintesefazer perguntas que retomem as dimensfes estuegadas

objetivos pretendidos.

5. Pratica social final do contetudo
5.1 Nova postura pratica: inten¢des do aluno
* Verificar quais acdes o0s alunos acreditam podelizegaa partir dos novos

conhecimentos.

5.2 AgGes do aluno
* No intervalo entre o estudo de um tema e outraJwsos devem escrever uma sintese

relacionando o contetdo ao das demais disciplisiasias.
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6. Relatorio

Este relatério é feito com respostas as pergunia® grofessor deve fazer a si mesmo
em cada etapa do processo de ensino. Tais perg@emesntram-se na “Ficha de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem esgqmia historico-critica”
(GASPARIN, p. 171, anexo 4), apresentada no apérddesta tese.
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4°, Tema: a importancia dos contetudos escolares fiamacao da consciéncia (relacao

entre conceitos cientificos e espontaneos)

Objetivos
a) Geral
» Compreender as distingbes apontadas por Vigotskretagdo ao desenvolvimento
dos conceitos cientificos e espontaneos na crianca.
b) Especificos
» Compreender o vinculo existente entre conceitotifims e espontaneos.
* Apreender a importancia da aquisicdo dos conceifestificos no avanco do
desenvolvimento intelectual da crianga.
* Reconhecer o papel fundamental do professor nanizagzio de acdes educativas em
gue se valorize: a compreensao, pelo aluno, dea@uasensequéncia do conhecimento
ante as relacdes sociais; a compreensao, pelo, alarmrigem e do desenvolvimento

dos conceitos; o desenvolvimento das fun¢des gjmas superiores do aluno.

Didatica do processo de ensino
1. Pratica social inicial
1.1 Conteudo
* Andlise de Vigotski sobre as diferentes concepgiespsicologia a respeito da
repercussdo da aprendizagem de conceitos ciestifttm desenvolvimento do
pensamento.
* A especificidade da aprendizagem dos conceitosificers
» Os conceitos cientificos na atividade de aprenéizag
* Organizacdo da aprendizagem com vistas ao deseémeolio das funcdes

psicolégicas superiores.

1.2 Vivéncia cotidiana do contetdo
a) O que os alunos ja sabem sobre estes conteudos.

b) O que gostariam de saber a mais.
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2. Problematizacao

2.1 DiscussOes sobre problemas significativos prages em torno do ensino e da
aprendizagem de conceitos cientificos
* Qual deve ser a finalidade do ensino de conceitogificos?
« Como organizar o ensino de conceitos com vistateaenvolvimento da consciéncia

do aluno?

2.2 Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas

» Conceitual/cientifica: distincbes e articulacbereen desenvolvimento de conceitos
cientificos e espontaneos.

* Social: repercussdo na individualidade e na sodeed#o ensino orientado pelo
conhecimento empirico e pela vivéncia cotidiana.

e Histoérica: a importancia do desenvolvimento de etibs e 0 progresso historico da
ciéncia.

» Filosdfica: a aprendizagem de conceitos cientifioadesenvolvimento da consciéncia
e a individualidade para-si.

» Ideoldgica: a ideologia que permeia 0 ensino ca@mtpara a vivéncia espontanea do
conhecimento.

» Psicoldgica: a aprendizagem de conceitos ciergifiom desenvolvimento da consciéncia.

3. Instrumentalizacéo
3.1 Ac¢des didatico-pedagogicas
* Exposicao oral e estudo dos textos:

1. SFORNI, M. S. F. Os conceitos cientificos na forétago pensamento teorico. In:
SFORNI, M. S. FAprendizagem conceitual e organizacao do ensinatribuicdes
da teoria da atividade. Araraquara: JM Editora4200

2. SFORNI, M. S. F. Os conceitos cientificos na atdel de aprendizagem. In:
SFORNI, M. S. FAprendizageneonceitual e organizacdo do ensirmontribuicdes
da teoria da atividade. Araraquara: JM Editora4200

3. VIGOTSKI, L. S. Estudo do desenvolvimento dos cdtosecientificos na infancia
(itens I e 11). In: VIGOTSKI, L. SA construcdo do pensamento e da linguagem
Martins Fontes, 2001b. (colecdo Psicologia e Peglayjo
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3.2 Recursos materiais

« Textos e multimidia.

4. Catarse
4.1 Sintese mental do alunoelaboracdo mental do que ele aprendeu; comparagicoc

repertorio anterior; atividade a ser realizada ctenefa para a proxima aula.

4.2 Expressao da sintesefazer perguntas que retomem as dimensfes estudadas

objetivos pretendidos.

5. Prética social final do contetado
5.1 Nova postura pratica: inten¢des do aluno
* Verificar quais acdes o0s alunos acreditam podelizegaa partir dos novos

conhecimentos.

5.2 Acdes do aluno
+ No intervalo entre o estudo de um tema e outreJuw®s devem escrever uma sintese

relacionando o contetdo ao das demais disciplisiasias.

6. Relatorio

Este relatério é feito com respostas as pergunia® grofessor deve fazer a si mesmo
em cada etapa do processo de ensino. Tais pergemesntram-se na “Ficha de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem esgqmia histérico-critica”
(GASPARIN, p. 171, anexo 4), apresentada no apérddesta tese.
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5°. Tema: a pedagogia histérico-critica e suas imtecucbes com a psicologia sécio-
histérica

Objetivos
a) Geral
* Apropriar-se dos fundamentos que unem a psicoleg@o-histérica a pedagogia
histérico-critica, reconhecendo o compromisso de ahordagens com a educacgéo
escolar como via para a humanizagao.
b) Especificos
» Conhecer as chamadas teorias criticas em educad@lentficar as distin¢cdes
referentes aos seus fundamentos e implicacdes@doass.
* Apreender os fundamentos e os pressupostos daqugddgstorico-critica e suas
interlocucbes com a psicologia socio-historica.
 Conhecer a didatica da pedagogia historico-critireonhecendo na mesma a
possibilidade do desenvolvimento do trabalho edwwatom vistas a apropriacédo

critica do conhecimento cientifico.

Didatica do processo de ensino
1. Pratica social inicial
1.1 Conteudo
* A pedagogia histérico-critica no contexto das ssodriticas em educacao.
» Fundamentos e pressupostos da pedagogia histdiima.c
» Articulagdes entre a psicologia sécio-histéricapedagogia historico-critica.

* A didatica da pedagogia histérico-critica.

1.2 Vivéncia cotidiana do conteudo
a) O que os alunos ja sabem sobre estes conteudos.
b) O que gostariam de saber a mais.
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2. Problematizacao
2.1 DiscussOes sobre problemas significativos praeses em torno da articulagao entre a
psicologia socio-histérica e a pedagogia historiawitica
e Como a visdao de homem influencia na concepcdo eeabizacdo do trabalho
educativo?
* Qual é o significado de humanizar por meio da egchw@scolar?

* Qual é o trabalho do professor, quando orientadapa perspectiva critica?

2.2 Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas
» Conceitual/cientifica: identificacdo das teoriasicas em educacéo
* Social: determinagfes sociais na constituicaoelaass criticas.
» Historica: contextualizagdo historica das teorréticas em educagéo.
» Filosofica: fundamentacéao filosofica das teoridsaars em educacao.
» Ideoldgica: o rompimento com a alienacdo presenteaialho educativo.
* Psicologica: articulacbes da psicologia sécio-hiséd com a pedagogia historico-

critica.

3. Instrumentalizacéo
3.1 Ac¢des didatico-pedagogicas
» Exposicao oral e leitura do capitulo quatro desta &até o item 4.3.1 inclusive.
* Textos de apoio:
1. MAZZEU, F. J. C. Uma proposta metodoldgica pararanficdo continuada de
professores na perspectiva historico-cultu@hdernos CedesV. 19, n. 44,
Campinas: Cedes, 1998.
2. SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica.Campinas: Autores Associados,
2005. Capitulo 1.
3. SCALCON, S. A procura da unidade psicopedagogicérticulando a
pedagogia histérico-cultural com a pedagogia histécritica. Campinas:
Autores Associados, 2002. (Colegéo educacao cowi@mea). Capitulo 3.

3.2 Recursos materiais

*« Textos e multimidia.
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4. Catarse
4.1 Sintese mental do alunoelaboracdo mental do que ele aprendeu; comparagfooc

repertorio anterior; atividade a ser realizada ctenefa para a proxima aula.

4.2 Expressao da sintesefazer perguntas que retomem as dimensfes estudadas
objetivos pretendidos.

5. Pratica social final do conteudo
5.1 Nova postura pratica: inten¢des do aluno
* Verificar quais acdes o0s alunos acreditam podelizegaa partir dos novos

conhecimentos.

5.2 Acdes do aluno
* No intervalo entre o estudo de um tema e outr@Jwsos devem escrever uma sintese

relacionando o contetdo ao das demais disciplisiasias.

6. Relatorio

Este relatério é feito com respostas as pergunia® gprofessor deve fazer a si mesmo
em cada etapa do processo de ensino. Tais pergemesntram-se na “Ficha de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem esgqmia historico-critica”
(GASPARIN, p. 171, anexo 4), apresentada no apérddesta tese.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ha um bom tempo temos nos preocupado com o ensipsidologia da educacao nos
cursos de formacdo de professores. Temos obsemyaglgprofessores ndo se apropriam
devidamente das teorias apresentadas em tal dhscipeorias que deveriam subsidiar o
trabalho educativo. Nossa hipétese € que o ensin@ transmitido de forma a que se garanta
tal apropriacéo.

Ao longo deste trabalho, procuramos ressaltar aiitapcia da apropriacéo critica,
por parte dos professores, dos contetdos de pgiaala educacdo que séo transmitidos nos
cursos de formacao docente. Tal importancia joatiie em decorréncia da visdo de homem
implicita e explicita nas concepc¢des vigentes eoojoglia da educacao e que determinam as
maneiras de lidar com o fenémeno educativo. Assansideramos relevante que o professor
em formacado conheca a concepcdo de homem, presenteorias psicoldgicas, que define a
compreensao dos processos psicoldgicos em sudgelag a educacao.

De forma geral, o subjetivismo presente nas abertsade psicologia da educacéo néao
tem permitido a psicologia cumprir um papel verdi@ieente humanizador por meio da
educacédo, conforme procuramos mostrar no segutetgeadro capitulos desta tese. Por outro
lado, encontramos nos pressupostos da psicologia-Bistérica a visdo de homem
multideterminado pelas condigcbes concretas de i@ wentre as quais encontra-se a
educacdo escolar. E esta a psicologia que querswbsgliando o trabalho do professor.

Por outro lado, ndo podemos negar o movimentorigstda psicologia que construiu
teorias determinadas pelas condigfes sécio-hiagriddo se trata de refutar e excluir dos
cursos de formacdo de professores todas (com exatgdgue defendemos) as teorias
psicolégicas e, sim, de analisa-las criticamente.

De acordo com o que apresentamos na introducasp nmincipal objetivo neste
estudo é apresentar um modo pelo qual a psicolpgssa ser estudada na formacgdo de
professores que favoreca a compreensao teorica Bjeamo tempo, coloque em questao
pontos referentes a pratica pedagogica. Com iss@jamos que a psicologia da educacéo
ocupe um lugar relevante na formacéo e na praticarde, contribuindo para as reflexdes a
respeito da repercussao da educacao escolar nospsag

Para tanto, elaboramos uma proposta de ensinoaopsieologia da educagéo pudesse
ser transmitida criticamente (condicdo essencia paa apropriacao critica). Nesta proposta,
sugerimos temas como: a importancia da psicolog@uaacao, a psicologia sécio-historica, a

relacdo existente entre desenvolvimento e apragehizaa importancia dos contetdos escolares
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na formacdo da consciéncia e a pedagogia histéritoa e suas interlocu¢cbes com a
psicologia sécio-historica.

A presenca de temas referentes a psicologia sdstioriba atende ao objetivo de
apresentar aos professores em formacdo os fundasndattal teoria de acordo com sua
fundamentacéo tedrica, pois defendemos que a t@eridgotski seja conhecida a partir dos
pressupostos do materialismo histérico-dialético.

Quando pensamos na proposta de ensino, veio-nompreensdo de que a didatica
por meio da qual os conteudos sejam transmitides sler condizende a concepcédo de homem e
aos principios aqui defendidos. Portanto, buscaagair os passos da didatica da pedagogia
histérico-critica, que contempla a importancia dalho educativo como mediador do vir-a-
ser do aluno. Deste modo, buscamos atender a obisiivo que é contribuir com o
fortalecimento da articulacéo entre a psicolog@cstistorica e a pedagogia historico-critica.

Realizamos uma intervencgéo piloto para verificarmasecessidade de adequacdes no
plano de ensino, bem como para obtermos dos pariteis suas consideracdes a respeito da
proposta. Esta intervencdo ocorreu apenas em oetac@rimeiro tema, apos o que, deu-se 0
exame de qualificacdo, quando aceitamos a sugdatB®anca de que ndo seria conveniente
dar continuidade a mesma. De fato, identificamtmfaneste processo, a principal refere-se a
apropriacdo (nossa grande énfase neste trabaftdm)e possivel que ocorra apropriagdo num
processo tao abreviado como foi a intervengaoilot

Sabemos que nossos limites ndo se restringem apenesvencao piloto. Ainda nao
alcancamos a profundidade tedrica tdo aclamadaamas assim, continuamos em sua busca
e em sua defesa como um dos elementos de consttagéabalho educativo, na verdadeira
acepcao desta palavra.

Forcoso € admitir que por si a psicologia da ediwag@io dard conta de favorecer a
superacao da individualidade em-si de alunos eegsofes porque esta € multideterminada.
Entretanto, ndo podemos desconsiderar o quantdissiglina tem ajudado a criar e manter tal
condi¢cdo, nem tampouco, podemos nos imobilizarnperaela. Ao contrério, devemos, sim,
pensar em novas formas de objetivacdo desta dmgipbnde ela esteja voltada ao
desenvolvimento da individualidade para-si, contagi®a uma nova sociedade, na qual todos
possam ter acesso a educacao realmente humanizadora

Isto j& nos leva a pensar que o0 préximo passo deser um trabalho junto aos

professores da disciplina psicologia da educacéo.
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APENDICE 1

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZ AGEM NA

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Gasparin (2005) sugere ao professor que, ao fenahda unidade trabalhada, pense em

algumas questdes que favorecem o desenvolvimertraleiiho educativo e o aperfeicoamento

da didatica da pedagogia historico-critica comadepeonstituinte de sua atuacédo pedagogica.

Neste item, apresentamos as perguntas sugeridaaugel (idem, p. 171-173).

Introducao

1.

o b 0N

Julga viavel e valido planejar as unidades de ensiguindo 0s passos da teoria
histérico-critica? Por qué?

Quais as maiores dificuldades encontradas na elebhode seu trabalho?

Foi possivel executar o plano elaborado? Houveuldades? Quais?

Foram necessarias alteracdes? Quais?

Com esta nova metodologia de trabalho, os aluntesegsaram-se mais pelo contetdo
sistematizado, tornaram-se mais participantes macegso de construcdo de seu

conhecimento? De que forma manifestaram este gse® participacao?

Pratica social inicial

1.

A pratica social levantada no planejamento do asgunidade do programa) foi adequada,
suficiente? Ou durante o desenvolvimento das auwlagram novas questdes? Quais?
Este processo de prever a pratica social proximaneta auxilia o desenvolvimento do
trabalho docente e discente? Como?

Julga que toda a pratica social deve ser apreseaiasl alunos no inicio da unidade ou
aos poucos, conforme as aulas vao se sucedendo?

No item “0 que gostaria de saber a mais?”, comawss se manifestaram?
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Problematizacéo

1.

Houve interesse dos alunos na discussdo sobrénoppis problemas postos pela préatica
social e pelo conteudo? Como foi a participacao?

Como os alunos reagiram ao fato de terem de ti@b@albonteido em diversas dimensdes?
Como as dimensdes do conteldo selecionadas diagaiona andlise e a forma de

apropriacdo dos contetudos?

Instrumentalizacao

1. Foi possivel trabalhar o contetdo de tal forma mpgpondesse as questdes e dimensdes
da problematizacdo? Todas as dimensdes foram désdi

2. Os métodos, as técnicas, as estratégias, os recutBzados foram adequados ao
conteudo? Foi necessario introduzir outros?

3. Que tipo de relacdes foram estabelecidas entrete@do sistematizado e o conteudo da
pratica social inicial? (cotidiano)?

Catarse

1. Como os alunos mostraram que aprenderam o contedidduncdo das questdes da
problematizagéo e da prética social? (sintese menta

2. Que tipo de questdes e situacdes (avaliacao formoa® realizou para que os alunos
expressassem o quanto se aproximaram da soluc@oesiSes basicas propostas?

3. Foi possivel avaliar as diversas dimensdes trabativa

Pratica social final

1.
2.

o 0k~ w

Quais as intencdes dos alunos para pbér em prainavws conhecimentos adquiridos?
Que compromissos (acdes concretas) os alunos aasurem funcdo dos conteudos
cientificos que aprenderam?

Foi possivel trabalhar o processo pratica-teorégiqa?

O que disseram os alunos sobre esse processoide-apsgendizagem?

Como professor, qual sua avaliacdo sobre essa oletial?

Outras observagoes.
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APENDICE 2

APRESENTACAO E RELATORIO DA INTERVENCAO PILOTO

A seguir apresentamos como aconteceu nossa ing@wemloto, onde trabalhamos o
primeiro tema apresentado no capitulo anteriora Hstervencdo foi necessaria para que
pudéssemos verificar os possiveis pontos a serdhorados na proposta, como adequacao
do tempo e da didatica.

Contatamos dois participantes que, gentilmenteraedseu tempo para que o piloto
pudesse acontecer. Estes participantes séo cdaslaia curso de Pedagogia do Departamento
de Educacdo da Faculdade de Ciéncias da UNESP,usaBguru e atuam na Educacao
Infantil da rede municipal de Bauru.

Foram trés encontros que aconteceram nos dias32222 de janeiro de 2008, das 14
as 16 horas, no anfiteatro do Departamento de [Eéacagentiimente cedido para que

pudéssemos realizar este trabalho.

1 Os encontros
Primeiro encontro

No primeiro encontro falamos sobre a proposta dstag;éo desta tese e apresentamos
0S objetivos a serem alcancados com o estudo owipo tema e 0 conteudo a ser estudado,
que, de acordo com a didatica da pedagogia hist@ritica, representa o primeiro ponto:
pratica social inicial do contetdo e o ponto 1.dteado.

No item 1.2 Vivéncia cotidiana do conteudo, as esetas dos alunos foram: item a) o
que os alunos ja sabem? Respostas: A Psicologiadale niveis de desenvolvimento e esta
envolvida nas recomendacdes de aprovacao e repmglas alunos. ltem b) o que eles gostariam
de saber mais? Respostas: Como a teoria de Vigetakiona-se com a pedagogia histérico-
critica e como seria uma pratica educativa condugéda articulagcao entre estas propostas.

O item dois refere-se a problematizacdo. O subifeiné a discussdo sobre os
problemas significativos da Psicologia da Educacao:

» Para que serve a Psicologia da Educacdo? R: patara perceber o aluno como ser
humano; para compreender no que vai servir a edaaag vida do aluno; fornecer as
bases da educacédo para entender o aluno a sedeppaea ajudar a refletir em como

conduzir o aluno a sociedade ideal.
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Para qué deveria servir a Psicologia da EducacaafeWweria servir para ajudar a
crianca a superar os desafios da aprendizagem.

Como este campo do conhecimento tem sido utilizadlms professores? R: o
professor lembra da Psicologia na hora da elabor@gglano anual, utilizando frases
de impacto; ajuda a explicar aos pais o comporteongos filhos (caracteristicas da
idade).

Qual é a repercussédo desses conhecimentos naseolaredos alunos? R: a forma de

falar com o aluno, mostra-lhe se € respeitadereeapoio, se é capaz.

ApoOs a discussao destes pontos, foram expostasnasgbes do conteddo a serem

trabalhadas, conforme indicado no plano presentgiado capitulo.

Segundo e terceiro encontros

No segundo e nos terceiro encontros, ocorridoseoispmente nos dias 23/01/08 e

24/01/08, deu-se a instrumentalizagdo, com a ag#im de textos e transparéncias.

Apresentamos a seguir, 0 conteudo trabalhado esexpm transparéncias.

2 Esquema da apresentacdo do conteudo

A importancia da Psicologia na Educacéo

Tendéncias pedagogicas e teorias psicolégicasg@avi

Teorias ndo-criticas

Educacao como fator de equalizacéo social

Tradicional
Nova (construtivismo, professor reflexivo e tealés competéncias)

Tecnicista (novas tecnologias)

Teorias criticas

A educacao sofre determinantes sociais

Teorias critico-reprodutivistas
Pedagogia histérico-critica
Psicologia e Educacéao hoje: contexto ideologiconémico e politico propicia o

revigoramento das pedagogias néo criticas (aprenagrender, ensino a distancia)
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Escola tradicional (predominio até década de 2€édalo XX)

= A Psicologia ndo era necessaria para respondeuestégs pertinentes ao processo
ensino-aprendizagem

» A Psicologia estava voltada para a experimentag&daioratdrios

Psicologia cientifica: W. Wundt, Alemanha (1879)
Investigacdo quantitativa e objetiva das diferemgastentes entre individuos e grupos.
Sir Francis Galton (1822-1911): ideologia da igadklde oportunidades numa sociedade de
classes (falta de inteligéncia/inaptidao = trabddinas)
Medir a capacidade intelectual e comprovar suam@ecao hereditéria (transpés a teoria de
Darwin para o estudo das capacidades humanas).
v' Biologia: evolucao
v’ Estatistica: distribuicao e correlacéo
v Psicologia experimental: pesquisa de laborat6rio
v' Testes psicoldgicos: testes e medidas de procesaeeriais
Galton: influéncia sobre 0 movimento de testes mignéntendendo que os mais aptos

encontravam-se no topo da piramide social.

= O objetivismo cientificista encontra-se no método idvestigacdo dos fenémenos
psicolégicos, entretanto, parte do pressupostolistigade que o conhecimento é
predeterminado nas estruturas internas do indiyigue poderia ter apenas a idéia do
gue a realidade seria, e ndo propriamente conbeo®s é a realidade.

= Laboratdrio de Psicologia experimental (Rio de rahedirigido, a partir de 1924 por

Lourenco Filho, representante da Escola Nova.

A escola nova

A Revolucao de 1930 exige da escola um crescinpraatitativo e qualitativo
Escola nova: promogéo dos mais aptos, independenterde etnia ou origem social
psicometria e pedagogia a favor de uma sociedadditéyia.
A. Binet, E. Claparede (Instituto Jean Jacques $&aug

= Aptidao: rendimento decorrente de disposi¢céo nhtura

= Os mais aptos (ndo necessariamente os mais ricasgariam o topo da

piramide social

» Trata-se, entdo, de identificar as aptidoes dodass



175

= “Aescola sob medida’

= Enfase no desenvolvimento infantil (teoria do deekimento — Piaget)

»= O interacionismo, concepcéao epistemoldgica deseiaopor Jean Piaget,
representa uma tentativa de manter o objetivisnesi@logia através de

estudos cientificos sobre desenvolvimento da géatia.

Psicologia: explicacéo cientifica para as difersngdividuais
Psicanalise: mudanca no conceito de doenca mental
De “criangca anormal’, o conceito muda para “criapggblema” = emocional
Clinica psicologica= o ambiente socio-familiar pova o desajustamento infantil
Fracasso escolar: causas

= fisicas (organicas)

* emocionais

= personalidade

» intelectuais
Higiene mental = movimento de prevencao de difiedéb escolares nas clinicas
psicolégicas. Diagnéstico de disturbios de apreagbm.

» Diagnostico e tratamento do aluno

» Preocupacao com o professor

» Criacdo de medidas pedagogicas para correcao djusies= classes fracas
Para o aluno: submetidos a diagnosticos medic@iggicos
Quem? Criancas da classe trabalhadora
Psicologizacao das dificuldades escolares = indalidmo/subjetivismo

Tanto a psicologia objetivista quanto a subjetiyist parte as distingbes na compreensao da
posicdo do sujeito e do objeto na relagcdo com di@mmento, assemelham-se na concepgéo
de que a existéncia seja determinada pela consi@ademos afirmar que até mesmo as
vertentes obijetivistas/cientificistas partem de woacepcéao idealista, tal como as vertentes

subjetivistas.
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Década de 60 e 70 (metas profissionalizantes)

A) Andlise experimental do comportamento — Pedagdgcnicista
Aprendizagem escolar: aprendizagem de discriminagigneralizacdo de estimulos e de
respostas multiplas.
Ensinar: arranjar ou dispor contingéncias para@mizagem eficaz; instaurar condutas
Professor: liberador, planejador e analista deilmg@ncias; engenheiro comportamental
Arranjar contingéncias:

a. Evento antecedente

b. Resposta

c. Evento consequente ou estimulo reforcador

d. Condicbes peculiares do individuo (prontidéao)

Principios: racionalidade, eficiéncia, operaciathedie
Ensino individualizado
Aplicacéo dos principios do condicionamento operanaprendizagem escolar
1. Ensino programado
a- Instrugcéao programada
b- Maquinas de ensinar (programas de computador)

2. Estratégias de modificacdo e aprendizagem desnmymportamentos
a- Aproximagodes sucessivas
b- Contrato de conduta
c- Sistema de fichas

3. Contrato de conduta

B) Teoria da caréncia cultural

v' Pesquisas apontam a correlacédo entre o nivel dagdade e a classe social = as
aptiddes néo determinam o sucesso
Movimentos reivindicatérios das minorias
Visdo ambientalista do desenvolvimento humano feets/a acritica)

v

v

v' Classe dominante: ideal a ser seguido

v Preconceito: o pobre abriga todos os defeitos
A

educacédo deve redimir os pobres, cura-los dedefasgéncias psicoldgicas e culturais
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Criticas a educacao oficial

1. Teorias critico-reprodutivistas

2. Pedagogia histérico-critica

Aproximacao com a Psicologia socio-histérica
» Materialismo historico-dialético
» Importancia da educacédo escolar no desenvolvimdmnfisiquismo
= Articulagéo entre desenvolvimento psicolégico destade
» Importancia do trabalho do professor

Psicologia da educagé&o marxista

» Analisar o psiquismo humano a partir de sua higttatdle e compreender as condi¢des
que determinam a educacao

= Avancar na compreensao da relacao entre desenwritorpsicologico e educacao

= Nova visdo de homem

3 Catarse e pratica social final
No ultimo encontro, apds a instrumentalizacdo,as alunos receberam uma folha com o

seguinte conteudo, que fora entregue respondidalapé semana:

Prezada (0) aluna (0)
Sua participacao tem sido muito importante paeabzacao deste trabalho. Para finaliza-lo,

solicito-lhes que respondam as questdes abaixo.

Catarse:
= Em algumas linhas, explique de que modo articularRsscologia, Educacao e

contexto historico-social.
Pratica Social Final
= Tomando por base o contetdo estudado, € possibaral novas intencdes e praticas
de acao? Justifique.

Reflexdes 1°. Tema

Em virtude do carater experimental deste trababa@luno sera proposta a analise do

trabalho a partir das questdes:
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. As aulas contribuiram para a ampliagédo de sua pgéaoede Psicologia da Educacéo?
Justifique.

. Os objetivos foram atingidos por meio do conteddbalhado? Justifique.

3. O conteudo trabalhado estava em conformidade cajunestdes propostas na

problematizagédo? Justifique.

4. As dimensfes do conteudo, propostas para tratfaltaon atendidas? Justifique.

5. Sugestdes e observacoes.

Muito obrigada !!!
Karla PaulinoTonus
Doutoranda em Educacéo Escolar
Pela FCLAr/UNESP
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3.1 Respostas dos alunos

3.1.1 Respostas da aluna C.P.M.

Catarse: A psicologia e a educacao tém como obietestudo o homem, considerando o
carater historico de sua evolucdo. Sua articulag@ore na busca de, ao compreender este
homem, auxilid-lo em sua evolucdo para uma maiompeeensao de si e de sua abrangéncia

social, econbmica, politica, cultural e humana.

Pratica social final: Por meio do contetudo estudaelcebe-se que as praticas de acédo tém
intrinsecas intengfes de diferentes visdes, saosidipelo momento histérico vivenciado.
Desta forma, a compreenséo do fenbmeno historst@ae variantes é determinante para acdes

sociais eficazes e comprometidas com o ideal deehroque se quer.

Reflexdes do primeiro tema:

1. As aulas auxiliaram-me a obter clareza global de @u psicologia da educacdo.
Psicologia como ciéncia (com sua especificidadsicdibgia da Educacdo como ciéncia
gue busca/almeja um ideal de homem e usa suasifespades para alcancar este fim,
incorporadas e subsidiadas por um momento historico

2. Os objetivos foram plenamente alcancados, ideatiio e contextualizando as inter-
relacdes da Psicologia da Educagdo com a legitiondedraticas educativas.

Todo conteudo retomou e concluiu as questdes piagpoa problematizacdo do assunto.
A proposta do conteudo foi plenamente trabalhadaioada e refletida.

Retomar breves explicagfes das tendéncias pedagdga explanagdo dos momentos
historicos apresentados.

3.1.2 Respostas do aluno A. L. C. G.
Catarse: a psicologia tem como objeto de estudomem em um determinado contexto
temporal. Sendo assim, age diretamente sobre aagilnucque nada mais é do que a

aproximacao de sua visdo de mundo, e quais sergsgusbjetivos futuros.

Pratica social final: através do estudo da psidaldg educagdo, somos capazes de repensar
nossa forma de atuacdo em sala de aula e na stejgéla@ue ambos, escola e homem fazem
parte de um todo, que estdo em constante relagéuoafharmonica). Dessa forma podemos

trabalhar com a educacéo de uma forma desalieaamtgca.
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Reflexdes do primeiro tema:

1. As aulas nos auxiliardo em nossa pratica profissios proporcionando uma visao mais
ampla de homem. Qual é a nossa intencdo enquam@adores de opinido e a quem
devemos servir, segundo nosso ideal de sociedade.

2. Os objetivos foram alcangcados pois nos proporciamoa reflexdo aprofundada sobre a
psicologia da educacdo enquanto ciéncia. E qualséuopapel dentro da historia da
educacao.

Todo conteudo retomou e concluiu as questdes anternte levantadas.

4. Toda a proposta anteriormente citada foi cumpnidfietida nos proporcionando uma
gama maior de conhecimento.

5. Retomar breves explicacdes sobre as correntes @gidag que fizeram parte das ciéncias

educacionais (Pedagogia).

3.2 Agbes dos alunos apos o estudo do tema proposto
Um més apods o estudo, solicitamos aos alunos quevessem algumas linhas dizendo se o
que foi estudado esta contribuindo em seu traba#dagdgico, ou seja, se ele modificou, de

alguma forma, a atuacéo pedagogica e por qué. éintis como resposta o seguinte:

“A. e eu pensamos e percebemos que os estudosizgmeo$ nos auxiliam, dia a dia, a
compreender, ou buscar compreender, que o iddlabmiem que queremos formar perpassa
por nossas acdes pedagodgicas, fazendo-nos reftetica de nossos objetivos educacionais e
humanos, contemplados intrinsecamente no procedscatvo, no qual almejados uma

formacao humana, cientifica e transformadora ioteéémente e praticamente”.

4 Ficha de acompanhamento do processo ensino-apréragem na pedagogia histérico
critica

Gasparin (2005) sugere ao professor que, ao fmaada unidade trabalhada, pense
em algumas questdes que favorecem o desenvolvimagotdrabalho educativo e o
aperfeicoamento da didatica da pedagogia hist@ritca como parte constituinte de sua
atuacdo pedagogica. Neste item, & medida que apositas perguntas sugeridas pelo autor
(idem, p. 171-173), mostraremos nossas resposeédsremtes a cada unidade (tema)
trabalhada. Pensar em tais respostas é fundanpartala avaliacdo de nossa proposta de
intervencdo (0 que deve ser mudado e o que devmaatido) para que ela possibilite a

articulacdo entre a teoria e a pratica numa petispearritica.
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4.1 Primeiro tema: a importancia da Psicologia naducacéo

Introducao

1. Julga viavel e valido planejar as unidades de enskguindo os passos da teoria
historico-critica? Por qué?

Sim. Porque permite trabalhar o conteddo de uma mbrangente e profunda, levando

professor e alunos a se comprometerem mais contudoedo conteido e com a reflexdo

sobre a articulacdo dos contetudos a realidadeiamice ndo cotidiana. Problematizar os

conteudos leva-nos a compreender a necessidadaideaprofundamento teorico.

2. Quais as maiores dificuldades encontradas na elebode seu trabalho?
A maior dificuldade foi na problematizacéo e naamigacao da apresentacao do conteudo de

modo que este desse conta de responder as questdigadas.

3. Foi possivel executar o plano elaborado? Houveulifades? Quais?
Foi possivel, entretanto, as respostas dos aluaocipantes leva-nos a questionar a
apropriacdo do conteudo, em seus objetivos e dibesndalvez pelo pouco tempo que

tivemos para o estudo do tema.

4. Foram necessérias alteracdes? Quais?

Nao.

5. Com esta nova metodologia de trabalho, os alurtesessaram-se mais pelo contetudo
sistematizado, tornaram-se mais participantes macegso de construcdo de seu
conhecimento? De que forma manifestaram este gse® participacao?

Foi possivel identificar o interesse dos alunos pwmio de suas perguntas e de seus

comentarios.

Pratica social inicial

1. A pratica social levantada no planejamento do des(@unidade do programa) foi
adequada, suficiente? Ou durante o desenvolvingagaulas surgiram novas questdes?
Quais?

Foi adequada, entretanto, sem o tempo suficieméegpaofundar.
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2. Este processo de prever a pratica social proximsmeta auxilia o desenvolvimento do
trabalho docente e discente? Como?

Sim, auxilia porque parte de uma realidade conledalaluno em sua vida cotidiana e visa

superar o modo imediato de pensar tal realidadegc desafiador para o aluno, e que o leva

a se envolver, isto exige do professor um prepdem@ado para atender a necessidade de

conhecimento que o aluno passa a ter.

3. Julga que toda a pratica social deve ser apreseai@sl alunos no inicio da unidade ou
aos poucos, conforme as aulas vao se sucedendo?
O que o professor planeja deve ser apresentadentaato, podem surgir outras que o aluno

traz e que podem ser trabalhadas conforme surgem.

4. No item “0 que gostaria de saber a mais?”, comalw®s se manifestaram?
Com curiosidade e também com certa decepcdo par Spie seu o maior interesse
(implicacOes escolares da teoria de Vigotski) desetratado com maior profundidade em

outro momento (4°. Tema).

Problematizacéo

1. Houve interesse dos alunos na discussao sobrénafppis problemas postos pela pratica
social e pelo conteudo? Como foi a participacao?

Sim, os alunos os alunos falaram sobre a disciftsiaologia da Educacdo na graduacéo e

sobre a experiéncia docente de cada um.

2. Como os alunos reagiram ao fato de terem de t@abalbonteddo em diversas dimensdes?

Os alunos consideraram que, desta forma, o conbatinseria mais aprofundado.

3. Como as dimensdes do conteldo selecionadas diagaimona analise e a forma de
apropriacédo dos conteudos?

Durante a apresentacdo do conteudo, houve a retodesths dimensdes.
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Instrumentalizacao

1. Foi possivel trabalhar o contetdo de tal forma mpgpondesse as questdes e dimensdes
da problematizacdo? Todas as dimensdes foram dsesdi

Sim, todas as dimensdes foram atendidas, embona tfattado tempo para a apropriacdo

destas dimensdes.

2. Os métodos, as técnicas, as estratégias, os recutBzados foram adequados ao
conteudo? Foi necessario introduzir outros?

Foram adequados

3. Que tipo de relacbes foram estabelecidas entrate@do sistematizado e o conteudo da
pratica social inicial? (cotidiano)?

Ao abordar as dimensfes do conteudo, buscamos @mepEDnhecimento anterior com o atual.

Catarse

1. Como os alunos mostraram que aprenderam o conteddéuncdo das questdes da
problematizacéo e da prética social? (sintese menta

Algumas questbes foram propostas para que entsrgapesteriormente, entretanto, as

respectivas respostas ndo corresponderam a nogseta®a, ou seja, elas ndo mostraram

gue os alunos alcancaram os objetivos propostos.

2. Que tipo de questdes e situacdes (avaliacao formoa® realizou para que os alunos
expressassem o quanto se aproximaram da soluc@oestdes basicas propostas?

Apenas uma questao escrita dissertativa.

3. Foi possivel avaliar as diversas dimensdes trabaita
Avaliar as dimensBes do contetddo foi nossa interg@m a questdo acima referida,

entretanto, as respostas dos alunos nao abordaisadimensdes, tal como era esperado.
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Pratica social final
1. Quais as intenc¢des dos alunos para pér em pra&tinavms conhecimentos adquiridos?

Pensar na pratica docente de uma forma mais critica

2. Que compromissos (a¢bes concretas) os alunos aasurem fungdo dos conteudos
cientificos que aprenderam?

Eles ndo assumiram a¢des concretas neste sentido.

3. Foi possivel trabalhar o processo pratica-teorédiqa?

Em partes, a pratica social final foi pouco explaratalvez pela forma como sugerimos tal

reflexdo ao aluno. Por outro lado, manifestarammé&s apds, que a contribuicdo que o estudo
tem oferecido ao trabalho educativo, é o desenv@nto de uma concepcédo de homem, na
qual se orientem para a realizagdo de tal trab&bkta resposta foi-nos bastante satisfatoria
porgue veio ao encontro dos objetivos de nossaoptap que € a apropriacdo de uma
concepcao critica a respeito da condicdo humanaeoohecimento do papel da educacéo no

favorecimento de uma condi¢cdo mais consciente.

4. O que disseram os alunos sobre esse processoide-apsendizagem?
Consideram uma boa forma de trabalhar os contetdos.

5. Como professor, qual sua avaliagdo sobre essa oletial?

E muito boa porque imp&e a professores e alunas mxavolvimento com o trabalho educativo.

6. Outras observacoes.
Avaliamos que o tempo dedicado a cada tema deuaasrlongo para que se possa aborda-
los de maneira mais profunda, onde seja possitelaazsmelhor o contetdo e pensar a pratica

social final de maneira mais comprometida.
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