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RESUMO

Considerando a atual politica educacional, a ldiibeas (Lingua Brasileira de Sinais) e a sua
regulamentacéo pelo Decreto 5.626/05 que prevésepca da lingua de sinais nos contextos
educacionais, a proposta deste trabalho é des@aralisar como tem sido a implementacao
do ensino de Libras para os professores de umdobaeRegional de Ensino. Para essa
descricédo e analise foi apreciada a iniciativarda Diretoria Regional de Ensino, do interior
do Estado de Sao Paulo, que tem oferecido o esstematico de Libras a professores da
rede estadual. Essa diretoria é responsavel pamuddicipios e conta com 97 unidades
escolares que sédo distribuidas em ensino fundamen&ino médio, educacgdo de jovens e
adultos e educacdo especial. Para encontrar esspsstas foram entrevistados: uma
coordenadora do curso de Libras, uma professota ®uuma professora fluente em Libras,
gue ministraram o curso, e 11 professores quequérdgaram. Os profissionais entrevistados
foram de trés escolas, duas no municipio sederdeoda e outra em um municipio vizinho.
Foram elaborados trés roteiros prévios para agwsiias, as quais foram gravadas em um
aparelho mp3 e posteriormente transcritas parasan&la entrevista com a professora surda
contou-se com a media¢do de uma intérprete Libiragua Portuguesa. Nos resultados finais
observou-se que o curso oferecido pela Diretorgidd@l de Ensino tem o intuito de oferecer
qualificacdo aos professores da rede que trabatttamalunos surdos. Outra questédo € a
preocupacgéo da diretoria em oferecer profissiogaaificados para o ensino da Libras. A
professora surda e a professora fluente em Libm®odstraram o0s requisitos para
ministrarem esse curso. Esta relatou que a presgmcprofessor surdo possibilita uma
imagem positiva para o aluno surdo, o reconheciongatsua histéria e cultura, e um curso de
mais qualidade. O curso nao alterou a visao chiagpéutica da surdez para os professores
gue o frequentaram. A Libras € vista por muitos @ama linguagem, pois ndo ha uma visao
clara da diferenca entre os termos lingua e lingmagambém observou-se que 0 processo
de inclusdo faz parte do contexto escolar dess#sgonais, embora nem sempre estejam
em contato com 0s recursos apropriados. A procel@ @urso se deu pela necessidade de
interagir com o aluno surdo. Pelos relatos, osegssires ouvintes que fizeram o curso
passaram a interagir com os alunos surdos no dongskolar, ou seja, houve a possibilidade
de uma comunicacédo basica. Concluiu-se que o der&ibras € o inicio de um caminho para
olhar a surdez sob o enfoque da diferenca, derdrgetspectiva socio-antropologica, e
aprimorar o ensino do aluno surdo na escola publica

Palavras chave: surdez. Educacéo de surdos. Eesibibras.



ABSTRACT

Concerning the current educational politibras (Brazilian Language of Signs) and its law
establishment by the Lawsuit 5.626/05 which foresthe presence of the sign language in
educational contexts, this research aims at desgriéind analyzing the deployment of the
Libras teaching for teachers in a Regional Teaching Dorgc For doing so, we have
investigated an initiative of a Regional TeachinigeBtory, in the countryside @ao Paulo
state in Brazil, which has been offering a syst&ntdaching ofLibras to state school
teachers. This Directory is in charge of 14 citieth 97 schools of elementary and secondary
levels as well as youth and adult educational @mgrand even special education. In order to
find the results, we have interviewed: a coordinatoa Libras course, a deaf teacher and a
fluent Libra teacher, who teach the course and 11 teachers wgmlat. The interviewees
come from three schools, two of them in the cityevehthe Directory is based and another one
from a neighboring town. Three previous sketchesttie interviews were recorded on an
mp3 player and later transcribed for the analyfes.the interview with the deaf teacher,
there was the presence of an interpretdrilbfas-Portuguese language. As the outcome, the
research has shown that the course offered by #ugoRal Teaching Directory intends to
offer qualification to teachers who work with deafidents. Another concern for the Directory
is to offer these professionalsbras information. The deaf teacher and the fluéitira
teacher have shown capacity to teach the course flliantLibra teacher has reported that
the presence of a deaf teacher provides the dealersts with a positive image, the
acknowledgment of his/her background and cultuk @amore qualified course. The course
has not altered the clinical therapeutical viewdefafness for the teachers who attend it.
Libras is seen by many as a language, because therd & clear view of the difference
between the terms language and sign language. &3esie have observed that the inclusion
process is part of school contexts for these psofesls, despite their lack of wide contact
with appropriate resources. The search for theseoteflects the need of interaction with the
deaf student. Through the reports, the teacheemdittg the course claim that they started
interacting with these students in the school cdnthat is, it enabled them to have a basic
communication. It has been concluded that llileras course is a new way of viewing
deafness through the difference focus, within th&ad anthropological perspective and as a
way to improve the quality of teaching deaf studentpublic schools.

Key words: Deafness. Deaf people education. Liteashing.
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INTRODUCAO

O interesse em desenvolver um trabalho voltado gatano surdo no ensino regular
vincula-se a nossa atuacao profissional. No decdesses dez anos de profissao, passamos
por algumas experiéncias em relagao ao processeldedo de alunos em salas regulares.

Esses alunos eram cadeirantes, cegos e surddse [2eges alunos, 0 que mais nos
chamou a atencéo foi o surdo, posto que, a interagéfessor-aluno tornou-se conflitante,
carregada de estigmas e limitada pela falta ddoctegéo.

No decorrer de nossa pratica docente na rede estdellensino, percebemos que a
experiéncia de inclusdo das diferencas no intelasrescolas passa pela sensacdo do medo e
se estabiliza no desprezo. Portanto, percorre ont@anda indignacao, pela falta de preparo
dos profissionais da educacdo, até chegar ao mwotial: a invisibilidade da diferenca,
momento este em que o aluno é relegado ao seglamm mpa conjuntura escolar ou, quando
muito, ha uma tentativa de aproxima-lo do munddraay

Essa aproximacdo do aluno surdo com modelo pedamoguvinte tem sido
caracterizada pelo fortalecimento do processo adug&o no interior das escolas. Sendo
assinalado a exclusao dentro da inclusdo (SKLIAR94).

A instituicdo escolar, os professores, o0s gestageduncionarios precisam
compreender que passamos por um novo momento moaashicacional em que observamos
a incorporacdo das diferencas no ensino regulataderma, é necessario que haja uma
reorganizagdo da escola, ou seja, um planejamandcapender as peculiaridades existentes.

Esse pensamento € corroborado por Aranha (20005qu@onsidera que:

A idéia da inclusdo se fundamenta numa filosofi@ gaconhece e aceita a
diversidade, na vida em sociedade. Isto signifaramtia do acesso de todos a todas
as oportunidades, independentemente das pecutiasdde cada individuo e/ou
grupo social (p 2).

Indubitavelmente, esse é um direito subjetivo gaié proposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) (BRASIL, 1996). Essa lagé) assegura aos alunos o direito de
frequentar a sala de aula regular no ensino pylpimdanto, a lei busca a efetivacédo da escola
de todos e para todos.

Também esta manifestado na ConstituicAo FederdP88, em seu artigo 5° que:
“todos séo iguais perante a lei, sem distin¢cdo wdqger natureza” (BRASIL, 1988). Isto
demonstra que, em nosso pais pela legislacdo,odoaxistir dominag¢do ou colonizagéao de

um grupo sobre o outro, independentemente de steergtas. “Entretanto, ndo ha como
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ignorar que nosso sistema de ensino ndo esta apkerecer possibilidade de escolhas ou
qualidades de servicos [...]” (MENDES, 2002, p.76).

Ainda segundo Mendes (2002) a escola inclusiva:

[...] requer a efetivacdo de curriculos adequaddagtados ou modificados, quando
necessario) e uma pratica pedagoégica flexivel coran@s e adaptacdes que
favorecam tanto o bom aproveitamento quanto o ejssicioeducacional do

individuo [...] (p. 77).

Esse € o grande desafio para a escola contempoméieeacer uma educacdo de
qualidade que respeite as peculiaridades de cddddno. No caso do aluno surdo, que |Ihe
seja proposto um curriculo adequado segundo sesed{a; dessa forma, a escola deve
oferecer meios para a construcdo de uma educanastente e eficaz.

Ainda faltam melhorias nas estruturas educaciogaisn preparo dos profissionais
envolvidos, e esta situacdo tem ocasionado proesdos pedagdgicos inadequados que
determinam o fracasso escolar do surdo (PEDROS®®)20

Essa premissa é também ressaltada por Lacerda)(20@ddo afirma que: “A
educacédo dos surdos é um assunto polémico qua toaa limitacdes e problemas do sistema
educacional vigente” (p. 51).

Fica evidenciado que a escola ndo esta preparadaoferecer uma educacéo de
qualidade que vise 0 ingresso e permanéncia daksess ao longo de uma trajetéria escolar.

Essa realidade é o reflexo de um sistema que textadm uma diretriz oralista,
pautada no uso da lingua majoritaria (PEDROSO, 2006

A diretriz oralista, anteriormente mencionada, rgdoo Oralismo; uma filosofia em
qgque o surdo deve integrar-se a comunidade ouvint®rsequentemente é obrigado a
desenvolver a lingua oral (GOLDFELD, 1997).

Logo, ndo héa respeito pela diferenca linguisticastente neste meétodo de
aprendizagem e de interlocucdo destinado a essariipois ja foi escolhido pelo grupo
dominante o melhor caminho de interagc&o sociasepa, o canal oral.

A questao é tratada por Sa (2002) quando estaazafioma que: “O Oralismo impde
a lingua na modalidade oral, objetivando integrauao na cultura ouvinte e o afastar da
cultura surda” (p 58).

Neste aspecto, a lingua oral se apresenta comaco Greio para a integracdo do
surdo com o mundo ouvinte, entretanto € uma forendedcaracterizar a cultura surda.

Esse processo acentua as desigualdades e qualgioalez como uma limitagéo, ou
seja, um déficit biolégico, que deve ser recuperpdma 0 seu melhor desenvolvimento

educacional e social.
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Esse contexto de atendimento, vinculado apenasusigiip da lingua oral nao
equipara o surdo ao ouvinte, conforme esclarecdf@dl(1997):

O atendimento baseado no Oralismo, isto €, o afmahal da lingua oral de forma
sistematizada e ao longo de muitos anos, nao gacapteno desenvolvimento da
crianca surda e nem a sua integracao a comunidediige ja que apenas o dominio
desta lingua em hip6tese alguma possibilita a egagdo entre as pessoas surdas e
ouvintes (p.86).

A intencdo em tornar o aluno surdo oralizado troure legado de sofrimento e
angustias, porque ndo garantiu sua participac&ooiadade ouvinte e muito menos a uma
educacao de qualidade.

O Oralismo deteriorou o processo de aprendizagemdudm surdo causando déficit
no nivel de alfabetizacdo (SACKS, 1998).

Segundo Tartuci (2001): “O desenvolvimento do aléndificultado pela prépria
obrigatoriedade de aprendizagem da linguagem gual, além de demandar muito tempo e
esforco, ndo pode ser considerada natural panardsss como o € para os ouvintes” (p. 25).

Contudo, mesmo sabendo que a aprendizagem nadiaguaral ndo € natural para o
aluno surdo, as praticas pedagodgicas continuamrodetdsse discurso oralista que é
reabilitador. A necessidade de se corrigir e reparéuncdo auditiva caracteriza a surdez
dentro do enfoque clinico - terapéutico, que pEgih o treino da fala e o treino auditivo
visando o processo curativo do aluno surdo (PEDRQ8056).

No tocante a essa concepcéo oralista, que se eataadlongo da vida do surdo,
Perlin, (2001) considera que: “A educacédo aindajgesteja saindo do dominio do Oralismo,
tem que desaprender um grande niumero de precas)asitive eles o de querer fazer do surdo
um ouvinte” (p. 72). Essas reflexfes nos levamgit@oque a concepcao da surdez deve sair
do enfoque clinico que conduz ao isolamento e ls&c educacional e social.

Para atingir esse objetivo é necessario esclaceoefierencial teorico, a luz do qual
foram analisados os dados, isto €, o referencieibstropoldgico da surdez e o que a
legislacdo atual propde para o ensino de surdd3e®®eto n.° 5.626 de 23 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta a lei de Liptas n.° 10.436 homologada em 24 de
abril de 2002 (BRASIL, 2002) propde medidas paseg@srar o atendimento educacional ao
aluno surdo dando-lhe a garantia do uso e a difdadbibras em todos os seguimentos da
sociedade. Isso deve representar, para a escpl@sanca da lingua de sinais e de novos
agentes educacionais (DIAS, 2006, PEDROSO, 2006).

Dentro do referencial sécio-antropoldgico, a intados surdos se realiza através

de experiéncias visuais, como tem sido destacadienatura especializada (CRUZ, 2007;
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FERREIRA, 2003, SKLIAR, 200l1a, SKLIAR e LUNARDI, @0, SACKS, 1998 e
QUADROS, 1997).

Segundo Cruz (2007) o Decreto 5.626/05 (BRASIL,320fue regulamenta as leis
Federais 10.436/02 (BRASIL, 2002) e o artigo 18 .€ial0.098/00 (BRASIL, 2000) esta em
consonancia com o referencial sécio-antropolégipois o capitulo |, que trata das
disposicdes preliminares em seu artigo 2°, caiaatarpessoa surda como: “aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com odmor meio de experiéncias visuais”
(BRASIL 2005). Consequentemente, essas experiéngmsis que Sa8o caracteristicas
essenciais ao surdo devem ser objetivadas atravé@sndcanal de interlocugdo que o torne
capaz de compreender e realizar, canal este gue stgwiabilizado através da Lingua de
sinais.

A lingua de sinais € um sistema linguistico quetnjpza a comunicacao entre pares
surdos, que dispbe de estruturas e regras gramghidprias, na qual o visual e o espacial
sdo preponderantes para se estabelecer a inté&i¢BACKS, 1998, QUADROS, 1997,
BRITO, 1995).

O Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), também no cadpitd, que dispde sobre o0 uso
e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa paesso das pessoas surdas a educacao,
reza em seu artigo 14 que:

As instituicbes federais de ensino devem garanbrjgatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicagédo, a informagédo e agéducas processos seletivos nas
atividades e nos contetdos curriculares desenwsvigin todos os niveis, etapas e
modalidades de educacéo, desde a educacdo isfandisuperior (Brasil 2005).

Assim, a viséo sécio-antropoldgica da surdez eyslégdo vigente, diferentemente
da perspectiva clinica-terapéutica, reconhecenim@®s sob o0 aspecto da diferenca.

A legalizacéo das disposi¢cdes do Decreto 5.62@E6AGIL, 2005) contribui para o
processo de garantias, porém essa formalizacdoenm@ara o embate para 0 cumprimento
das mesmas (DIAS, 2004).

Considerando a legislagéo vigente e o referené@bsantropoldgico, a proposta de
nosso trabalho € descrever e analisar como témmpglementadas as iniciativas para tornar
presente a Libras nas escolas. Para tanto, foisadal e descrita a experiéncia de uma
Diretoria Regional de Ensino do interior de Saol®gue oferece curso de Libras ao quadro
de professores da rede estadual. Essa diretorguestdo é responsavel por 14 municipios e
conta com 97 unidades escolares que séo distribeitaensino fundamental, ensino médio,

educacao de jovens e adultos e educacéao especial.
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Reconhecendo a importancia da implementacéo dalagislacao e os relatos dos
professores participantes do curso de Libras, #amds que essa pesquisa possa fornecer
dados para uma reflexdo acerca da legitimacdo gqeegasta que permite a presenca da
Libras no contexto escolar e amplia as possibiédade interlocucdo do aluno surdo na
comunidade escolar.

Para uma melhor compreensédo das representacOeardkz & 0 Sseu contexto
historico, este estudo conta com as sec¢Oes apadssrd seguir:

A primeira secdo traz a concepcdo de surdez visia as perspectiva clinica-
terapéutica e sécio-antropoldgica, apresenta amelaima maneira geral, a cultura surda, a
identidade surda e a educacao de surdos no Brasil.

Na segunda sec¢éo, elaboramos uma sintese histiéricanstrucéo da Lei de Libras
que envolve o anteprojeto da Lei de Libras n° 981CORDE, 1996) a Lei n°. 10.098/00
(BRASIL, 2000), a Lei n°.10.436/02 (BRASIL,2002)aeregulamentacdo, do Decreto n°.
5.626/05 (BRASIL, 2005).

Com a terceira se¢cdo mostramos 0 percurso metado)ogu seja, participantes,
local, instrumentos e materiais, procedimento detaale dados e procedimento de andlise de
dados.

E por fim, na quarta secdo, discutimos os resultadims analises dos dados e

posteriormente as consideracdes finais.
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SECAO - |

CONSIDERACOES SOBRE A SURDEZ

1. - ASURDEZ

A concepcéo da surdez tem sido discorrida dentralgens enfoques diferentes
quanto ao significado do termo. Em uma dessas yjigbsurdez esta intensamente vinculada
com as relacdes de poder entre ouvintes e surddsAB e LUNARDI, 2000).

No transcurso da histéria encontramos uma previal@acvisao clinica e patolégica
da surdez, ou melhor, uma visdo médica, (SKLIARI2RQJOKINEN, 1999). Tal aspecto (da
surdez) esta carregado de preconceitos, porquacesea o déficit biologico, reduzindo o
individuo a um mero ouvido “doente”. (SKLIAR, 200IMOURA, 2000; HOFFMEISTER,
1999; SACKS, 1998).

Nesse contexto, o surdo passa a ser visto comorobtepa diagnosticado como:
deficiente, anormal e portador de uma imagem negafforna-se necessario resgatar a
audicdo para que 0 mesmo seja curado e possa sbgercondicdo humana e o
restabelecimento de seu potencial (SA, 2002; SKLIAROla; MOURA, 2000;
HOFFMEISTER, 1999; JOKINEN, 1999).

No interior dessa visdo clinica, as representagdestereotipos estdo arraigados
através dos discursos reabilitadores e curativasLI@ER, 2001b). O efeito dessas
representacdes pode ser observado nos dizeres @20&3): “os focos de atencdo séo
colocados em sua deficiéncia auditiva, mas naopriscas discursivas e condi¢des sociais
que os tentam definir e controlar” (p.2). A ingaigdo se naturaliza no aspecto clinico, ou
seja, 0 corpo esta em falta, defeituoso, precisajsstado para a convivéncia social, como
define Perlin (1998): “a surdez fisica esta represta socialmente pelo corpo mutilado”.
(p.25).

Portanto, a Unica intencdo é remir o surdo de swlicdo fisica e corrigi-la,
reduzindo o tamanho da deficiéncia (SKLIAR, 2001b).
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E evidente que toda essa opressio pela qual passdomesta no desejo de treina-lo
para o convivio na sociedade ouvinte, situacdcahloppes (2001) retrata ao dizer que:

Ser surdo, para muitos ouvintes desavisados, éuserdeficiente capaz, se
submetido a treinamentos apontados como bons ss@ass pela medicina, de ser
integrado pela fala a pessoas normais (p.110).

Com a reproducdo desse discurso médico, o grupaneate fixa a definicdo da
surdez para essa minoria, ou seja, sdo pessoasplatas, ancoradas especificamente na sua
deficiéncia. Entretanto, esta restricdo e dominagédeinte tem se defrontado com um

guestionamento da visdo do surdo frente a ess&dlcomo afirma Jokinen (1999):

Apesar dessa visdo da maioria, € muito interesspgt®s surdos ndo véem a surdez
como uma doenca, como um fendbmeno negativo, algadgueria ser removido de
uma forma ou de outra (p.107).

A medida que esse grupo se reconhece como um grinmitario e pertencente a
uma comunidade linguistica diferente, na qual desié uma caracteristica natural, ndo existe
mais o déficit ou a falta. O que se efetiva é dilpar da lingua de sinais e a valorizacao de
sua cultura e seus habitos (SKLIAR, 2001a; JOKINEDQ9).

Esta nova visdo, em que se valoriza a historiduieuke a identidade, parte de uma
nova concepcao na qual a surdez passa a ser wsmengd e ndo uma deficiéncia como relata
Skliar e Lunardi (2000):

A surdez como diferenca nega uma atribuicdo purtanexterna do ser surdo a
alguma caracteristica marcante, como por exemgmpnvir. A diferenca ndo deve
ser entendida como uma oposicao (surdo como cantednegativo de ouvinte)

(p-20).

Portanto, o reconhecimento dessa diferenca deveeseebido como uma diferenga
politica pautada em um processo de lutas e resiatea assimilacdo por parte dos grupos de
surdos e movimentos sociais que buscam um deskhandad interpretacéo clinica imposta a
surdez até o presente momento (SKLIAR e LUNARDI®00

Esse repensar do individuo surdo esta, como dityiarmente, no interior da visao
sécio-antropolégica da surdez, para qual essa rmigdaeconhecida como seres visuais, como
salientado por Perlin (1998): “ser surdo é, antetudo, uma experiéncia num mundsual’
(p.40). Aléem da experiéncia do campo visual contambém com um canal diferente de
interlocucdo, detentores de historia, cultura eqgipelmente de lingua propria (lingua de
sinais), por meio da qual interage e desenvolveaafiiente as competéncias linguisticas e
comunicativas, sem segregacao (SKLIAR, 2001a; JENNL999).

N&o se muda a representacdo de um discurso apemasiroa nova roupagem

(modelo so6cio — antropol6gico) é preciso romper casnmetanarrativas seculares que
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acompanham a concepcédo de surdez (SKLIAR, 2001ppr# dai, estaremos entrando em
um territorio instavel e de significados contestaddsto que a surdez é construcao historica e
social (SKLIAR, 2001a; SA, 2002).

1.1- CULTURA SURDA

A constituicdo cultural de um grupo estd relacienadm sua historia e suas
representacdes simbdlicas. E, segundo Sa (2002)dtteara € encarada como conflitiva e toda
diferenca € vista como produto de luta por podersgnificados” (p.83). Nesse campo de
significados as lutas sdo constantes, pois, as;0eda existentes na sociedade sao
contraditérias e, muitas vezes, “abafadas” pelp@rdominante. Analisando o conceito de
cultura estabelecida por Edward Tylor, Cotrim (1)998efine como:

[...] o conjunto dos modos de vida criados e tratidos de uma geracao para outra,
entre os membros de determinada sociedade. Nedsosabrange conhecimentos,
crengas, artes, moral, leis, costumes e quaisquenso capacidades adquiridas
socialmente pelos homens (p.15).

7

Em virtude desse conjunto de valores, relagbescoehecimentos é que se
estabelecem as subjetividades de cada grupo eooh®tmento de pertencimento a uma

cultura, como expressa Sa (2002):

[...] a cultura é definida como um campo de fosuagetivas que se expressa através
da linguagem, dos juizos de valor, da arte, dasvagidies e etc., gerando a ordem
do grupo, com seus cédigos proprios, suas formasgimizacao, de solidariedade

etc (p. 88).

Portanto, ao se falar da cultura surda, ndo podemeesquecer que seus codigos,
sua forma de expressao e interesses sao proprioguEstionavelmente, suas relacdes néao
coincidem com os significados da cultura ouvinige tistoricamente procura impor regras
sociais de convivéncia, ou seja, define como deseno comportamento dos surdos dentro
da sociedade. Se este grupo nao seguir o presanita-se marginal e desviante (BECKER,
1977).

Através desse olhar marginal e desviante, a cuturda perde todo seu significado
grupal, uma vez que € considerada irrelevantecefbéalecimento de uma Unica cultura com

validade universal (SKLIAR, 2001a). E necessariorapimento da visdo Unica de cultura na
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qual a figura humana esta condicionada a estétieficiéncia e a produtividade (FERREIRA
e GUIMARAES, 2003).

Quanto a esta questao Skliar (2001a) afirma que:

N&o me parece possivel compreender ou aceitar eeitorde cultura surda sendo
através de uma leitura multicultural, ou seja, @ipde um olhar de cada cultura em
sua prépria légica, em sua prépria historicidad®, sus préprios processos e
producdes (p.28).

Dentro desse panorama, vislumbramos uma politieaaiegnda as diferencas, mas
em um contexto politico de resisténcia e histoaidel que avance em um projeto de
transformacao social. A esta perspectiva se darerde multiculturalismo critico, resultante
das lutas sociais e pela recusa da padronizacasidoss e significagcbes (MCLAREM,
2000).

O multiculturalismo apontado por McLarem (2000):

[...] se recusa a ver a cultura como nao conflitikarmoniosa e consensual. A
democracia, a partir desta perspectiva, € compidgrdmo tensa — ndo como um
estado de relacdes culturais e politicas sempredmaosa, suave e sem cicatrizes. O
multiculturalismo de resisténcia ndo compreendwersidade como uma meta, mas
argumenta que a diversidade deve ser afirmadaaddetuma politica de critica e

compromisso com a justica social (p.123).

Em suma, reconhecer a cultura surda como multi@llté entender que ela
compartilha habitos comuns como espaco geogralooentacdo, vestuario da comunidade
ouvinte, mas que possui aspectos peculiares (SALUESULSTICH, CARVALHO,
RAMOS, 2004). E como afirma Moura (2000): “dentro da sdade ouvinte, eles

construiram uma comunidade propria, com sua culswa lingua e tentaram se estabelecer
CcOmo grupo minoritario que pudesse ser aceito nusd® multicultural” (p. 65).

A medida que se faz ouvir como um grupo minoritaicomunidade surda reflete a
importancia da lingua de sinais para a constitudgigua cultura, pois apesar do banimento
estabelecido pelo congresso de Mildo, ela contimiaaifazendo parte das experiéncias desse
grupo (SA, 2002, MOURA, 2000).

O Congresso de Mildao foi um encontro ocorrido er@0l$a Italia onde se negou o
uso da lingua de sinais e se estabeleceu apenss daulingua oral para os surdos. Essa
deciséo, entretanto, ndo contou com a participagdem com a opinido do individuo surdo
sobre sua especificidade linguistica. Nesse cosgrisou estabelecido, sem nenhuma base
cientifica, que a lingua oral era superior a lindaainais e que a primeira deveria ser objeto
de ensino-aprendizagem para o aluno surdo indeptnde sua diferenca (SKLIAR, 2001b).

Mesmo diante da proibicdo da lingua de sinais gee €ongresso, a luta por sua

historia, sua lingua e sua cultura continuou semdpreendida por esse grupo.
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Essas experiéncias de vida como sua histéria, dingumor, teatro, ou seja, suas
manifestacdes culturais terdo maiores possibilsl@geacontecer no interior dos movimentos
surdos, como relata Perlin (19983 no movimento surdo que se da maior proximidade co
o ser surdo cultural e politico, nesse espaco sumgge proximidade dinamica da identidade
surda. O movimento nutre, entre outros elementps|itica da identidade surda” (p. 33-34).

A existéncia da cultura surda contribui para a togdo e a reconstrucao da
identidade surda que se estabelece na diferengananto de caracteristicas do individuo e
através do uso da lingua, entre seus pares, pmr ‘@ surdo é uma identidade que se
aprende em grupo e s6 pode ser aprendida no gogosuddos” (PERLIN, 1998, p.34).

Entretanto, mesmo dentro desse grupo, ndo encemiaruma identidade estavel,

posto que, é dinAmica e se transforma continuani®Ate2002).

1.2 - IDENTIDADE SURDA

Atualmente o conceito de identidade tem sido béstdiscutido na teoria social. E
esse debate acaba considerando a existéncia decriseade identidade, pois o homem
moderno, visto como unificado, centralizado, ouasegstavel, fica sujeito a novas
interpretacdes no campo tedrico social (HALL, 2005)

Esse discurso tornou o conceito de identidade dew@nnstavel e fragmentado e,
tem ocasionado a abertura de um complexo processaudanca nas estruturas da sociedade
moderna (HALL, 2005).

Em seus estudos Hall (2005) distingue trés con@pdeé identidades: a do sujeito
do iluminismo, a do sujeito sociolégico e a do ®ajgpds-moderno. A partir dessas
concepcgdes o autor sintetiza as caracteristicaadieuma das identidades.

O sujeito do iluminismo era visto como centradoificexdo dotado de razédo e
consciéncia manifestada desde o nascimento perera@dixo e individualizado ao logo da
vida.

No sujeito sociologico hd uma reflexdo sobre o noumdderno e sua complexidade,
percebemos uma relacdo com outros individuos, epégaesséncia interior existe a
transformacao do “eu”, (identidade) pela interaedm didlogo com o outro. A formacao da

identidade se da entre o individuo e a sociedadea ldstabilizacdo do sujeito e do mundo
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cultural. J4 o sujeito pds-moderno ndao possui ueatidade fixa essencializada, mas, ao
contrério,essa identidade € movel, sendo continngemeansformada. Existem identidades
contraditorias no interior do individuo que saoesgantemente confrontadas, ndo ha uma
Unica identidade, mas varias (HALL, 2005).

Dentro dessa conceituacdo percebemos que o syégenoderno possui uma
identidade multipla que esta sempre em movimewgtmstrucao, ou seja, nada esté definido e

acabado, como esclarece Perlin (2001):

Entendo o conceito de identidade pés-modernacfinjo sendo: identidades plurais,
multiplas; que se transformam, que ndo séao fixadyeis, estaticas ou permanentes,
gue podem até mesmo ser contraditérias que naagdopronto (p.52).

A partir desse pensamento, Perlin (1998) perceberdo como um ser plural cujas
identidades sdo negociadas no interior do grupto gjue cada um traz uma realidade de vida
que influenciara na constituicdo de sua identiddd&ansicdo da identidade se da quando
ocorre um novo discurso dentro de uma politica ilxeshca, em que os surdos podem se
reconhecer como surdos, pois: “as identidades sunéda se constroem no vazio, mas em
locais determinados que podem ser denominados tmwais de transicdo”(SKLIAR, 1999b,
p.11).

A alteridade também é colocada por Perlin (199&aaom fator de constituicdo de
diferentes identidades, o que a torna relevant gpaonstrucéo da identidade surda. Portanto,
a alteridade que representa a questdo do outrse resso, a concepcdo do surdo como
diferente (o outro) com uma identidade prépria tem peso, pois significa as forcas de
resisténcia ou o “local de gestacao da identidd@&RLIN, 2001, p.69). E ao se encontrar
com suas especificidades, encontra-se com suasicgigbes, pois “ser surdo ndo é algo
vazio” (PERLIN, 1998, p.25).

A concepcéo do conceito de identidade surda, mageessoa para pessoa, posto que
ndo se reconhece uma cultura Unica, pura, ha ummgpleridade de representacbes que
possibilitam identificagOes diferentes na identeladrda (PERLIN,1998). A mesma autora
estabelece ainda que héa categorias em que podebsesvar a heterogeneidade das
identidades surdas. Essas categorias podem seiddsfcomo:

. Identidades surdas, o conceito caracteriza o gdgpsurdos como aqueles

que fazem uso da experiéncia visual;

. Identidades surdas hibridas: estdo presentes wessexto os surdos que

nasceram ouvintes e com o0 passar do tempo torrsgasurdos, tendo
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presente as duas linguas. “Vocé nao € um, voc&® metades” (PERLIN,
2001, p. 64);

. Identidades surdas de transi¢cdo: quando o surda iasexperiéncia ouvinte
para a comunidade surda, ou seja, passa da id#mtidavinte para a
identidade visual. Nessa perspectiva, mesmo apoémecanstrucdo da
identidade, ainda ha sequelas;

. Identidade surda incompleta: é representada palegjsurdos que vivem a
sombra da ideologia dominante. Essa hegemonia teueikerce um grande
poder e esses surdos ndo conseguem ter resistén@asa situacao,
caracterizando-se como uma identidade subalterna;

. Identidades surdas flutuantes: o surdo conscienteém de sua surdez, é
dominado pelos ouvintes que determinam seu compert e aprendizado.
Alguns desprezam a cultura surda, outros sao fosgadviverem a cultura
dominante.

E evidente que toda essa categorizacido revelabeslage poder dos diferentes

grupos culturais que muitas vezes reprimem e camtra constituicdo da identidade surda.

Porém, a defesa de sua subjetividade esta na dapgacdo surdo em se perceber

surdo e na organizacao politica de sua identid@B&IN, 2001).

1.3 - EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

Ao se falar da educacdo de surdos encontramos um@ricemuitas vezes,
desconfortavel e complexo. Compreender esse paaarameé uma tarefa facil, e isso requer
uma reflexdo sobre as barreiras e limitacdes edutas enfrentadas pela comunidade surda,

que exige compreenséo de sua condi¢cao de diferente.

A cada periodo histoérico, surgem variados obstacalserem vencidos pelo ser
humano, ao lidar face a face com as dificuldadg®stas por suas limitag6es fisicas
e /ou mentais. Tal reflexdo leva a retomada da dotrgjetoria educacional,
percorrida pelas pessoas [...], a fim de que possamompreendidas as diferentes
formas do tratamento a elas dispensado, desddgaidatle cladssica até os dias de
hoje (FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p.89).

Para compreender o processo educacional do indivédudo € interessante que

levemos em conta a organizagao politica, sociatentexto histérico dominante, na qual se
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via 0 surdo com piedade, compaixdo, pessoas cdaigenfeiticadas e até mesmo
abandonadas e sacrificadas (GOLDFELD, 1997).

Os religiosos também tiveram uma significativa ipgracdo nos estudos da lingua,
pois, para muitos filésofos e tedlogos da épocaneontro da fé se dava pela escuta e a
proclamacdo da palavra, portanto, era primordialso da audicdo e da fala para que o
individuo pudesse crer (TARTUCI, 2001; DSPCOM, 2000

Na biblia encontramos algumas passagens que efieamplio fato. Como a cura de
um surdo-mudo, feita por Jesus (FERREIRA e GUIMARAE003).

Também nessa perspectiva biblica encontramos nogee de Sdo Marcos a
seguinte passagem:

Ora, apresentaram-lhe um surdo-mudo, rogando-lbdiguimpusesse a mao. Jesus
tomou-o0 a parte dentre o povo, pbs-lhe os dedo®uwgslos, e tocou-lhe a lingua
com saliva. E levantou os olhos ao céu, deu umirsuspdisse: “Efeta”, que quer
dizer: “Abre-te! No mesmo instante os ouvidos sedbriram, a prisdo da lingua se
lhe desfez, e ele falava perfeitamente. (BIBLIA SDA: Mc, 7: 32-35 p. 1331).

Este aspecto religioso € interessante, uma vezanprgEfesta a visdo da religido sobre
a surdez, ou seja, essa caracteristica precisalisginada, curada, visto que a mesma é
considerada como um aprisionamento. A partir daa deita por Jesus, essa condicéo
desaparece, ou melhor, a surdez se desfaz e oidundiwesta livre para participar dos
sacramentos oferecidos pela igreja (SKLIAR, 2001b).

O discurso religioso possui uma representacdo nfoite como retrata Ferreira e
Guimaraes (2003):

Verificando a forca das “religi6es” através dosudgs, e sabendo que o sentimento
religioso é inerente a psique humana, pode-se atansjue esse € um fendbmeno
consideravelmente forte, que muito influenciou eticma determinando atitudes do
ser humano face a vida e as explicagdes teoloffieate a existéncia da deficiéncia

(p-59).

Essas explicagdes divinas continuam vivas no ortetdios nossos discursos e
continuam muitas vezes, “ditando” nossas acfespatamentos frente as diferencas.

Ainda se pensarmos na visdo da surdez na histisg®grvamos que ha um relato
historico sucinto no trabalho realizado por Mo@@0Q). Inicia-se com 0s gregos e romanos e
vai até a ldade Moderna. A autora relata que pargre@gos e romanos 0S surdos ndo eram
considerados seres humanos competentes, posto nquesoncepcao desses povos, O
pensamento nao se desenvolveria sem a linguagesta riao se desenvolveria sem a fala”
(MOURA, 2000, p.16). “Desde que a fala ndo se dedera sem a audicdo, quem nédo ouvia,
nao falava e ndo pensava, nao podendo recebeasm@sitos e, portanto aprender’ (MOURA,
2000, p.16).
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Para esse povo, o processo de civilizacdo estavaifest® no padrao da
normalidade, ou seja, ouvinte, com aprendizadoneuc@cacdo pela fala. Entre os romanos a
condicdo imposta aos surdos era a de privacaodds tws seus direitos e a categorizagcao de
retardados (MOURA 2000).

Ja no final da Idade Média, comeca-se um deline@ddcacao do surdo, porém com
acOes de preceptores, que se dedicavam aos fitlsasatbres, para que pudessem receber sua
heranca. Com essa acdo preceptoral a educacagdies sinda ndo apresentava um cunho
institucional (TARTUCI, 2001, MOURA 2000).

Na verdade, até o século XV, ndo houve nenhumesgerno processo educacional
do surdo, pois como ja relatado ndo havia esséadieeestavam a margem da sociedade.
(CAMAROTTI, 2007, DSPCOM, 200@;OLDFELD, 1997.

A partir do século XVI comeca a existir um maidenesse na educacao dos surdos,
surgindo assim, os primeiros educadores de sur@@LDFELD, 1997). Entre esses
educadores podemos citar os nomes de: “Rudolphuscodg (1443-1485), Girolamo
Cardano (1501-1576), Pedro Ponce de Leon (1520}1384n Pablo Bonet e Abade Charles
de L'EPeé (1712-1789)"(DSPCOM, 2000, p.4).

No entanto, o periodo mais rico e efervescentedoaagdo dos surdos foi o século
XVIII, tanto no aspecto quantitativo como no qualito. Nesse momento, verificamos pela
primeira vez a participagao dos surdos néo coreidsrnobres no processo educacional. Na
capital francesa, € fundada a primeira escola pardos pelo abade L'Eppé, na qual os
surdos tinham o contato com a lingua de sinaigreisso, um dominio maior no aprendizado
devido a consequente elevacdo do nivel de esadnze uma efetiva participacdo dos
surdos nas diversas profissdes (GOES, 2002; TARTRADL; GOLDFELD, 1997).

Esse periodo que agora se afigura como uma eqpeéer dourada na histéria dos
surdos marcou o rapido estabelecimento de escadaa purdos, geralmente

mantidas por professores surdos, em todo o mundiizaido a emergéncia dos

surdos da obscuridade e da negligéncia, sua enagdcie aquisicdo de cidadania e
seu rapido surgimento em posi¢des de importancesgonsabilidade — escritores
surdos, engenheiros surdos, fildsofos surdos, ectighis surdos, antes

inconcebiveis, subitamente eram possiveis (SACRS31p. 34-35).

Com toda essa atmosfera de exaltagcdo e de padat@B reconhecidas para o
individuo surdo surge, em 1864, a primeira unidiadé nacional para surdos, a Universidade
de Gallaudet nos Estados Unidos da América (SAQRS3, GOLDFELD, 1997).

Entretanto, Tartuci (2001) esclarece que essegmedareo da educacao direcionada
para a lingua de sinais é suplantado apés o caugdesMildo (1880), pelo oralismo, como ja

referido “[...] esse € 0 momento critico de todstdria — a maré virou, voltou-se contra 0 uso
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da lingua de sinais pelos surdos e para os suldds] modo que em vinte anos se desfez o
trabalho de um século” (SACKS, 1998, p.37).
O panorama historico da surdez se converge emndoisentos distintos: antes e

apos o congresso de Mildo, como relata Skliar (Bp01

Em verdade, a magnitude e a influéncia das recoagded desse Congresso nos
levam a considerar a existéncia de dois granddsdmer histéricos: uma historia
prévia, que vai desde meados do século XVIII giéraeira metade do século XIX,
onde eram normais as experiéncias educativas atdwéuso da linguagem dos
sinais; e outra historia posterior — de 1880 emtdia, em alguns paises, até nossos
dias — de predominio absoluto de uma Unica equaegondo a qual a educacédo dos
surdos se reduz a lingua oral (p. 111).

Essa conferéncia foi um divisor de &guas que omdsupicacdo sinalizada e
comunicacao oralizada. Essa ideologia estabelg@ataCongresso de Mildo concorreu para
abolir a lingua de sinais nos processos educasiopadificultar a participacdo efetiva da
comunidade surda em decisdes sobre questdes funtdesnde sua vida.

Toda conquista realizada no processo educacionaudio através da lingua de
sinais deixou de existir de um momento para o ceigsse efeito perdura até os dias atuais, 0
que tem dificultado a insercéo social do individuodo.

A educacao de surdos no contexto brasileiro teweéngeio com a vinda do professor
francés surdo Hernest Huet em 1855, tendo o amplmderador D. Pedro Il para iniciar seu
trabalho com alunos surdos (GOLDFELD, 1997).

No ano de 1857 é fundado na cidade do Rio de @anmiinstituto Nacional de
Surdos-Mudos utilizando a interlocugdo em linguasdwis. Este instituto atualmente é
denominado Instituto Nacional de educacéo de syitigsS) (NICOLUCCI, 2006, MOURA,
2000, GOLDFELD, 1997).

Segundo as consideracoes feitas por Moura (2083t & o introdutor da lingua de
sinais francesa no Brasil. Mesclou a lingua fram@ea lingua usada pelos surdos brasileiros.

O curriculo convencionado para o instituto era ttuido pelas disciplinas de:
“portugués, aritmeética, historia, geografia e imellinguagem articulada e leitura sobre os
labios para os que tivessem aptidao para tanto”R, 2000, p.82). O instituto comecou
com dois alunos e quatro anos mais tarde, quaneo, Heixou o Brasil, jA contava com 17
alunos. (MOURA, 2000). Ap6s a saida de Huet, enlL M&8ios diretores, como: Dr. Manoel
de Magalhdes Couto, Dr. Tobias Leite, Dr. Joaquise e Menezes Vieira, passaram pelo
Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Estes utilzaxs@mle métodos copiados da Europa para

0 processo de ensino do aluno surdo como: linguagtaulada e leitura sobre os labios.
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Tais diretores ndo conseguiram dar uma respostavaopara a aprendizagem dessa
minoria. Com essa auséncia de rendimento o instéstava cumprindo apenas a funcao de
asilo, sem nenhum beneficio prético, “ndo havia tistdria propria de educacédo dos surdos
tendo esta se iniciado tardiamente, provavelmeeneld ao descaso das autoridades que néao
consideravam as necessidades nacionais” (MOURA),30@3).

Um outro fator relevante para essa falta de hestéridentidade educacional prépria
se devia ao fato de que todos os diretores queanaasspelo instituto ndo apresentavam
especializacdo em surdez.

Seguindo a tendéncia mundial, em 1911, o Brasilémpnta o método oralista no
processo de ensino do aluno surdo, porém sem refgito para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

No entender, de Tartuci (2001):

Apesar da crenga na visdo oralista como propicadie desenvolvimento e
integracdo, essas metas ndo foram atingidas, opgueca ainda um continuo
debate e a incessante busca de caminhos altesatidopossam promover tanto o
dominio da lingua majoritaria dos ouvintes, quamimonstrucdo de conhecimentos

(p.23).

Essa perspectiva de desenvolvimento, integracoileigiio da lingua de sinais, que
a visao oralista apontava, ndo produziu o efeifgereslo, ou seja, tornar o aluno surdo
oralizado e apto ao uso da lingua majoritaria. rétamto, apesar das proibicdes a lingua de
sinais ndo deixa de estar presente no interiomgatuicoes (GOLDFELD, 1997).

Ja no final da década de 1970, aparece em tevriddgional um novo método que
passa a se denominar comunicacao total, que tenoljjetivo, superar as dificuldades do
meétodo oralista. Essa corrente busca multiplos snéi® comunicacdo, ou melhor, uma
interatividade entre linguagem falada, alfabetataligsinais e linguagem escrita, tendo como
objetivo basico ensinar a lingua majoritaria (PESRQY 2006; GOES, 2002; GOLDFELD,
1997). Contudo, a comunicacéo total se espalhatpeitorio brasileiro nas décadas de 1980
e 1990 como suporte para o aprendizado da lingadefe@ escrita. (PEDROSO, 2006).

Na construcdo de seu estudo Tartuci (2005) destatembalho elaborado por
STOKOE nos anos de 1960 e continuados por: Bedlu¢lima, e também por autores como
(QUADROS, 1997, 1999 e 2000; SOUZA 1998; GOES, 1$HRREIRA BRITO, 1995),
relativos a lingua de sinais. Esses autores amtioaOralismo e a Comunicacao Total no

processo educacional do aluno surdo.
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E evidente que a imposicdo desses métodos de emsaalmejam o dominio da
lingua majoritdria e um melhor desempenho escaasal minoria ndo se ajustou as reais
necessidades dos alunos surdos.

Em seu trabalho, Pedroso (2001) aponta na décadQ99feo surgimento da visdo
sécio-antropolégica da surdez na qual ha um resmgata peculiaridade linguistica desse
grupo e o reconhece como diferente, portanto, qussyp o direito de aprender em sua
primeira lingua (L1), a lingua de sinais, e pgpaciefetivamente da sociedade.

Partindo desse principio soécio-antropolégico, asoles brasileiras precisam
materializar as diretrizes para uma educacdo biéingu seja, viabilizar a Libras e o
Portugués escrito (L2) no contexto escolar, comstny dessa forma, o desenvolvimento
cognitivo e uma auto-imagem positiva do aluno sREDROSO, 2001; TARTUCI, 2001).

Diante desse legado historico, precisamos entegderos meétodos equivocados
contribuiram apenas para dificultar o desenvolvim&ognitivo do aluno surdo. Assim, nao
devemos continuar com essa realidade excludenpeedso promover um sistema escolar

inclusivo, que instrua e forme cidadaos para t@nsir a realidade em que vivem.
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SECAO - I

A SURDEZ E A LEGISLACAO PARA SURDOS

2. - LEGISLACAO

Quando falamos sobre legislacdo, isto é, de umuotmjde leis, estamos
considerando os direitos e deveres que devem regar sociedade. A compreensdo dos
direitos e deveres dessa sociedade pressupde eeeortbdas as pessoas, independente de
suas peculiaridades, ou seja, de suas diferencas.

Segundo Moura (2008): “as leis estabelecem forraasedestar no mundo” (p.189).

Acreditamos que essa afirmacdo demonstre o reconéeto do outro e onde a
sociedade possa ser um lugar mais justo e denmmraxistindo assim, o direito & diferenca e
a cidadania plena (POSADA, 2008). E provavel qua [ss0 acontecer, seja necessario uma
nova postura, isto €, uma mudanca de paradigma (REOR008).

Durante muito tempo, a sociedade reconheceu e dmten surdo dentro do
paradigma clinico-terapéutico, cuja especificidagguistica sempre foi negada e repudiada,
entretanto, essa situacao tem sido rompida gracas a

“[...] forca politica, [...] estdo engajados ativemte em todas as areas da sociedade
como cidaddos. Cada vez mais surdos participam g@arlamentares e em cargos
de importancia relevante e todos tém acesso awpdades para qualidade de vida
nos ambitos social, cultural e familiar’ (POSADA(B, p. 115).

O engajamento social e politico dos movimentosas®@ da comunidade surda tem
sido determinante para romper a falta de partiéipap individuo surdo na sociedade atual.

Hoje, o surdo tem buscado novos caminhos, uma vez, gqtravés do seu
fortalecimento politico, esse grupo tem lutado maraquistar uma vida melhor. Dentro dessa
nova direcdo destaca-se o anteprojeto - Lei 13{¢3BRDE, 1996) - responsavel pelas
primeiras aspiracdes de direitos que culminaram adrei de Libras. E importante salientar
que esse capitulo também abordard a Lei n°. 10098RASIL, 2000) e o Decreto n°.
5.626/05 (BRASIL, 2005) que regulamenta a Lei 0.436/02 (BRASIL,2002).

! Coordenadoria de Educacéo Especial.
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2.1 - Projeto de Lei n°. 131 de 199¢CORDE, 1996).

O anteprojeto de Lei n°. 131 de 1996 (CORDE, 1898 como objetivos:

Propor subsidios para a legalizacdo da lingua mkEsspara a pessoa
surda;
Caracterizar a profissdo de intérprete da lingusiraas.

Por meio da iniciativa e da obstinacdo de variagpgs sociais e organizacbes em
defesa dos direitos dos surdos, como: Federacdmnidhale Educacdo e Integracdo dos
Surdos (Feneis), Federacdo Nacional das Associagée$ais e Amigos dos Surdos
(Fenapas), a comunidade organizada, os surdosaritoes, € que foram dados os primeiros
passos para um futuro reconhecimento da linguandes $10 Brasil (CORDE, 1996).

Esses movimentos culminaram com o Projeto de Ldi/963 (CORDE,1996)
(anteprojeto da Lei Libras), que a principio, apreava incorrecfes conceituais segundo os
dizeres de Ferreira (2003):

A primeira versao do projeto de lei 131 que origimste texto de lei foi muito mal
elaborada e redigida. O texto era pobre de contelimdado e deformado em
termos de visdo do problema em questdo, além deordrar um enorme
desconhecimento do que realmente deveria ser dé&aidlo em um projeto de lei
que viesse a contemplar, de fato, os anseios daxrjgek pretendem ver a Lingua
Brasileira de Sinais incluida no sistema educatidoa surdos, no Brasil. ( p. 28-
29).

Este projeto foi a primeira versao do que virigaalei de Libras, o que ocasionou
muitas discussdes a respeito do que se deveriandigi@r, e quais topicos eram mais
relevantes para o aprimoramento da futura lei éoéama melhor forma de conceituar esse
grupo. Era necessario superar a visdo negativandaal de sinais e da propria pessoa. O
surdo deve ser inserido nas instituicbes educaisi@moano qualquer outro individuo que tem
assegurado constitucionalmente o direito & igualdaal participacdo social, pois, sem duvida,
0 anseio dessa minoria linguistica sempre foi eitdirde se expressar em sua lingua e poder
usa-la no interior dos sistemas educacionais @isoci

A falta de participacdo do surdo em questbes nefiesea sua vida, nos leva a
encontrar um grupo silenciado pela imposicao doiam dominante. O caminho percorrido

2 Projeto de Lei que deu origem a Lei n.° 10.436(0¢&j de Libras), como apresentado em Anexo A
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por essa minoria tem sido assinalado pela submigsfi® passividade e pela aceitacdo do
modelo clinico.

Nessas circunstancias, o surdo convive com a negkcdeus direitos como ocorrido
no texto da Constituicdo. O texto da Constituic@o1888 reconhece no capitulo IDA
EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO apenas a lingua indigena em seu art.
210, paragrafo 2°.

§ 2° o0 ensino fundamental regular sera ministraddirgua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacao delisgmas maternas e processos
proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988).

Como percebemos, ndo ha mencao a respeito da ldegsimais na Constituicdo de
1988, fato esse que acabou prejudicando o procedsoacional do aluno surdo e o
reconhecimento da Libras como a lingua desse glummnsequéncia desse processo pode
ser percebido pela auséncia do uso da Libras ocegso de ensino-aprendizagem dessa
minoria linguistica .

Conforme assevera Ferreira (2003):eSguecimento da lingua de sinais e dos
surdos, no texto da Constituicdo, no mesmo teoreena situacado dos indios € colocada e
defendida, retardou, em muito, o processo educalcttws surdos no Brasil” (p. 38).

Apesar dos problemas decorrentes da redacao detpd$1/96 (CORDE, 1996) e,
da ndo citacdo da lingua de sinais pela constduds 1988 (BRASIL, 1988), a luta da
comunidade surda resultou na proposta a Lei 1M23GBRASIL, 2002), que viria a

reconhecer a Libras no territorio brasileiro. (CRQZ07).

2.2 - A LEI 10.098 de 19 de DEZEMBRO de 2000 (BRAS 2000) -
ARTIGO 18 da LEI 10.098/00.

A Lei 10.098/00 institui normas gerais e critério&sicos para a promocédo da
acessibilidade das pessoas portadoras de defm$rmi com mobilidade reduzida. E
destacado por Ferreira (2003) que: “dentre as seElz@kes apontadas no texto de lei,
ressaltamos aqui as que se referem aos surdosipptinente, no tocante ao seu problema

linguistico” (p.9). Sendo assim, esse texto indiespecificidade linguistica do surdo e retrata

% Estabelece normas gerais e critérios basicos pga@naocdo da acessibilidade das pessoas portadoras
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, em Anexo B.
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a necessidade de se adequar o canal de comuniegse minoria linguistica através do uso
de intérpretes para que se possa romper a badesicamunicacdo existente em nosso meio
social.

Este documento € composto por nove capitulos er@jos e apresenta como
objetivo basico, facilitar 0 acesso nas mais vasaaecessidades especiais, reduzindo assim,
os diversos niveis de impedimentos para uma resdr¢do social das diferencas. Esta
proposta respeita e dignifica as diferencas podgumeonstra a necessidade da adequacéo do
meio em relacdo ao individuo e, ndo o contrarima@e@stamos acostumados a observar. Os
entraves existentes ndo devem ser visualizados desigualdades, mas tdo somente como
frutos de uma sociedade plural, pois ndo ha diwge, somos todos, indistintamente,
diferentes uns dos outros. A questdo da surdezdotemplada no Capitulo VII da lei
supracitada, que da orientacdo sobre a acessdslides sistemas de comunicacdo e

sinalizacdo. E o artigo 18, parte do mesmo capitidolara que:

Art. 18. O poder pulblico implementara a formacaopdgfissionais interpretes de
escritas em braile, linguagem de sinais e de gntéagsretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacdo direta & pessoa portadora fieiéteia sensorial e com
dificuldade de comunicagéo (BRASIL, 2000).

Este artigo demonstra a preocupacao em inserisag@ddormacao de instrutores e
intérpretes, pois a maior barreira existente pasurdo € a falta de interlocucdo em uma
lingua compartilhada para o seu atendimento coidi& esta auséncia se d4 em todos os
setores, dificultando a comunicacdo direta nos @mlma saude, educacéao, trabalho, lazer e
etc.

Apesar do olhar para a diferenca de comunicacadjgn ainda deixa a Libras como
sistema de linguagem, sendo sua principal preoéwopagingir uma comunicagdo. A
conquista da lingua de sinais e da identidade sqguda vinha sendo procurada pela
comunidade e grupos sociais ainda ndo estava estagué&ssa problematica é abordada por
Ferreira (2003):

[...] apesar dos beneficios que esta lei possartezs surdos brasileiros, a titulo de
operacionalizacdo, devemos enfatizar que a privdgdama lingua materna para
uma pessoa, [...] implica na privacdo de seu dedeamento como um todo
(cognitivo, linguistico, emocional, sécio-culturatc) e ndo apenas na presenca de
problemas de ordem comunicativa, como estipulxto e lei em questao (p.13).

N&o ha a intencdo de subjugar o valor e os ganbaglds por esta lei e mais
especificamente pelo Artigo 18, mas apontarmos gumla falta uma normatizacéo
estruturada dentro das caracteristicas dessa miliogiistica. E preciso salientarmos, no
entanto, que, o contexto da Lei 10.098 trouxe embsgo, uma reflexdo para o rompimento
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da barreira da comunicacao alertando sobre a egiat@essa minoria que precisava ser
reconhecida. A assinatura do documento ocorreuntui@governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso no dia 19 de dezembro de 2000.fafal demonstra que o caminho

percorrido até o Decreto 5626/05 foi longo e tamlaéra de resisténcias e reprovacdes como

ja era esperado em se tratando da hegemonia da lingjoritaria.

2.3 - O RECONHECIMENTO DA LIBRAS NA LEGISLACAO
BRASILEIRA - LEI 10.436 * DE 24 DE ABRIL DE 2002 (BRASIL, 2002)

Em meio a falta de amparo constitucional e diseragfio social, a comunidade surda
conquistou por meio de resisténcia e obstinacapravacdo da Lei 10.436/02(BRASIL,
2002), lei esta que dispde sobre a Libras e setegiza por uma normatizacdo composta por
cinco artigos e assinada pelo Presidente da Repuliiernando Henrique Cardoso. Trouxe
também, impacto na vivéncia social e politica dogl@s, que conseguiram visualizar a
esperanca de vivenciar seu direito linguistico meegido com o uso e a difusdo da Libras nos
varios segmentos da sociedade.

E importante que haja esse reconhecimento lingaistia difuséo da lingua de sinais
no cotidiano do surdo, pois a lingua mae dessarmitfinguistica exprime sua esséncia, ou
seja, a construcao de sua cultura, sua identigeaignto, sua histéria. Esta concepcédo plena

da Libras é reforcada por S& (2002) quando diz:

Mesmo considerando que o aspecto lingliistico n&o (dico nem o principal
aspecto na construcdo da(s) identidade(s) dos suiikn que a identidade de um
individuo se constroi na e através da lingua. gumé uma atividade em evolugéo,
assim como o é a identidade. A despeito de envelvex cultura, a experiéncia da
surdez ndo se baseia numa exigéncia de lugar,cedamente o uso da lingua de
sinais é uma caracteristica identitaria da maigoiténcia (p.105).

Ver sua lingua aceita legalmente significa ser @iy independente das posicdes
ouvintes contrarias. A lingua de sinais que, daraétulos, ficou presa na comunidade pela
intransigéncia do mundo ouvinte, neste momentosgas significar o reconhecimento
positivo dos processos de interlocucéo e culturantie minoria linguistica. E, acima de tudo,

reflete a construcéo do individuo em seu aspeeidtitdrio.

* Lei que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinhibras em Anexo C.
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Apesar da vitéria pelo reconhecimento do “statua”Libras como a lingua dos
surdos, Ferreira (2003) sugere varias alterac@esnelogicas para se criar uma identidade e
adequacdo a lei.Temos, como exemplo: em lugar fiei®eia Auditiva, a autora propde o
uso do termo “surdez”. Esta, entre outras sugesédeferecida para que desaparecam termos
preconceituosos e se considerem denominagfes assupela comunidade surda. Embora
haja alguns equivocos terminoldgicos, a Lei 10@BGBRASIL, 2002) propbe garantias
adequadas de atendimentos ao surdo e uma refodoulesg formacdo de professores e
fonoaudidlogos, assim como, uma politica mais efaminclusdo social do individuo surdo.

Portanto, segundo Ferreira (2003), o essencialégoereconhecimento da Libras
como primeira lingua dos surdos brasileiros e aguanPortuguesa como segunda lingua na

modalidade escrita esta defendido neste texto.

2.4 - DECRETO N.° 5.628 DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005 (BRASIL, 2005)

Este decreto regulamenta a Lei 10.436/02(BRASID22@ue dispbe sobre a Libras,

e o artigo 18 da Lei 10.098/00(BRASIL, 2000) qué¢aleslece normas gerais e critérios

basicos para a promocado da acessibilidade dasagsepsotadoras de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida. O referido documento conta cmwve capitulos e 31 artigos que irdo

dispor sobre os direitos conquistados pela comdeidarda e os diversos grupos sociais que
se envolveram nessa empreitada. Sao variadas @esigides encontradas no texto da lei,

entretanto, nos deteremos apenas aquelas quasiemalem a educacao.

O capitulo | se refere aksposicdes preliminaresque regulamenta a Lei 10.436/02
(BRASIL, 2002) e o art. 18 da Lei 10.098/00 (BRASH000) e considera surda a pessoa que
compreende e interage por meio de experiénciagigisque manifesta sua cultura pelo uso
da Libras. Considera-se deficiéncia auditiva a admthteral, parcial ou total de quarenta e
um decibéis (dB), aferida por audiograma nas frega8 de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e
3000Hz.

No capitulo Il trata danclusdo da Libras comodisciplina curricular. Sendo
aspecto obrigatério nos cursos de formacao de gsoffes para o exercicio do magisteério e de

Fonoaudiologia incluir a Libras como disciplinarecular.

® Decreto que regulamenta a Lei 10.436/02 (Lei theds) e o artigo 18 da Lei 10.098/00, Anexo D.
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Considera-se curso de formacdo de professores t&ldEenciaturas, o curso
normal de nivel médio e superior, Pedagogia e cdes@&cducacdo Especial. Nos demais
cursos superiores, a disciplina curricular € opaati

A Formacéo do Professor de Libras e do Instrutor de ibras esta inserida no
capitulo Ill, que especifica que a formacdo docgat@ o ensino de Libras nas séries finais
do ensino fundamental, do ensino médio e supedwverd ser realizada a nivel superior em
graduacéo plena: Letras: Libras ou Letras: Libriagfla Portuguesa como segunda lingua.

Na educacéo infantil e nos anos iniciais do enikindamental, a formacéo devera se
dar em cursos de Pedagogia ou curso normal supeo®iquais a Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham sido linguas de instrucéo, paraguaracterize uma educacéao bilingue. Neste
caso, admite-se ainda, uma formacdo minima querao@n nivel médio na modalidade
normal.

O instrutor de Libras podera ter formacdo de nimétio realizada em cursos de
educacao profissional e de formacdo continuada @rmo por instituicbes de ensino
superior e por secretarias de educacao.

Dentro desse processo as pessoas surdas teramlgoigoma formacédo. Tanto o
professor quanto o instrutor deverao passar panexde proficiéncia em Libras para avaliar
a fluéncia no uso, o conhecimento e a competémacagensino dessa lingua.

A lingua Portuguesa entrara na modalidade essdtajo uma segunda lingua e deve
ser inserida como disciplina curricular nos curdesformacao de professores da educacao
infantil ao ensino superior. O tema sobre modabdascrita da Lingua Portuguesa também
deverd ser abordado nos cursos de fonoaudiologia.

O uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa @ao acesso dapessoas
surdas a educacaaeferido no capitulo IV mostra a necessidade dastuicoes federais de
ensino em garantir o acesso da pessoa surda a icagam a informacao, a educacao. No
que concerne a educacado, os conteudos curricudaresn ser desenvolvidos em todos os
niveis e etapas desde a educacéo infantil atéegisup

Portanto, para garantir esse acesso € preciso ejyugosmovam: a formacdo de
professores para a especificidade linguistica, capi comunidade, a professores, a
funcionarios para que haja 0 uso e a difusédo dasibo interior da sociedade.

O capitulo V discutea formacdo do tradutor e intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa que se deve efetivar através de curso superitnadacao e interpretacdo, com

habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa.



36

No nivel médio, o tradutor e intérprete de Librasalter sua formacao por meio de
cursos de educacédo profissional, extensdo uniggesie formacdo continuada credenciada
por secretarias de educacdo. Nao existindo profias com essa titulacdo, as instituicdes
poderdo incluir profissionais ouvintes de nivel esigyr, com fluéncia em Libras, para
interpretacdo das duas linguas; profissional oewvilet nivel médio com fluéncia em Libras
para interpretacdo das duas linguas de maneiraltdimaa e consecutiva. O tradutor e
interprete atuara nos processos seletivos, nas dalaula dando acesso ao curriculo e apoio
nas atividades e servi¢os da instituicdo de ensino.

O capitulo VI requer garantia do direito a educacao das pessoas surdas com
deficiéncia auditiva sendo responsabilidade das instituicbes fedemisndino: garantir a
incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia axzdita educacéo basica.

Para tanto, é necessario escolas e classes dec@&duaiéingue, com professores
bilingues na educacéo infantil e nos anos inidaignsino fundamental. As escolas comuns,
da rede regular, devem estar abertas a alunosssardovintes para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio ou educacao profissi@isiderando-se a especificidade
linguistica e a presenca do tradutor e intérpretkibras — Lingua Portuguesa.

No capitulo VII, aborda-se garantia do direito a salde das pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva,tendo em vista, o0 panorama da inclusdo da pessda su com
deficiéncia auditiva em todos os setores da sodeda Sistema Unico de Saude (SUS) e as
empresas de assisténcia a saude devem garantitapiaonente aos alunos matriculados nas
redes de ensino da educacdo basica, atencdo Integsaude nos diversos niveis de
complexidade.

Devem existir acdes para desenvolvimento de saaabtiva, diagnostico e
atendimento precoce e encaminhamento para a areaedieacdo, atendimento
fonoaudiolégico, dependendo da necessidade, oggmida familia quanto ao acesso a Libras
e a Lingua Portuguesa, e capacitacdo dos prof@sido SUS para o atendimento e uso de
Libras ou para sua traducéo e interpretacao.

O capitulo VIII expde opapel do poder publico e das empresas que detém
concessao ou permissdo de servicos publicos, no iapao uso e difusdo da LibrasAs
empresas concessiondrias de servicos publicos @ma administracdo publica federal,
direta e indireta, devem garantir tratamento difel@o ao surdo por meio do uso e difuséo

de Libras e da traducdo e interpretacdo de Librdsngua Portuguesa realizados por
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servidores e empregados capacitados. Para issemdsxistir pelo menos cinco por cento de
servidores e empregados preparados para a funcao.

O capitulo IX € o que se refere disposicoes finaisQue determina aos 0rgaos da
administracdo publica federal direta e indiretan@uisdo em seus orcamentos dotacdes que
viabilizem ac¢fes de formacao e capacitacéo de guofes e servidores e empregados para o
uso e a difuséo da Libras, bem como sua tradug@erpretacao.

Esse decreto podera proporcionar um novo panordowaeional, porém € preciso o
fortalecimento da comunidade surda e a conscigdtizale seu papel politico na luta pela

implementacgé&o das leis vigentes (DIAS, 2006).
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SECAO - llI

3. - METODO

A pesquisa sera descritiva com analise qualitativa.

A pesquisa descritiva segundo Gonsalves (2001kteno objetivo:

[...] escrever as caracteristicas de um objetcstigle. Dentre esse tipo de pesquisa
estdo as que atualizam as caracteristicas de Yo gagial, nivel de atendimento do
sistema educacional, como também aquelas que gegtedescobrir a existéncia de
relacdes entre variaveis. [...] preocupa-se enseptar suas caracteristicas (p.65).

Desenvolvemos essa pesquisa com base na descoigémjdto de implementacéo
do ensino de Libras em uma Diretoria Regional, satessa forma, necessario descrever as
caracteristicas de cada grupo estudado, ou sefsse ouvintes assim como, entender 0s
dilemas do contexto escolar em que vivem.

Portanto, nossa intencdo foi mostrar as caradtasse o envolvimento, no curso,
por parte dos professores e também analisar asntaslaausadas por essa implementacéo no
contexto escolar. Para tal fim, foram extraidosodepntos da coordenadora do curso
(Diretoria de Ensino), dos profissionais que mmistm a capacitacao (professora surda e
professora fluente em Libras) e dos professoreggtieciparam da capacitacao (professores
da rede), sendo, assim analisado, as subjetividtdeada depoimento.

Nossa pesquisa também se apoiou, para sua amdisena abordagem qualitativa,
que se preocupa com “a compreensao, com a inte¢caetdo fenbmeno, considerando o
significado que os outros dao as suas pratich(zONSALVES, 2001, p. 68).

Na percepcéo de Bogdan e Biklen (1994) a abordagetitativa:

[...] tenta analisar os dados em toda a sua riquezagitesgo, tanto quanto

possivel, a forma em que estes foram registraddsaoscritos. [...] a investigacao
qualitativa, exige que o mundo seja examinado céigia de que nada é trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista qus permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objegiudmdp. 48-49).

Diante das definicbes observadas pelos autoresagoodemos perceber que nossa
pesquisa, sendo descritiva com analise qualitatérapu compreender e ampliar a visdo do
envolvimento de cada segmento educacional duramtecurso de Libras oferecido pela

Diretoria Regional de Ensino. Ainda vale salienasngue essa relacdo ndo tem nada de
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trivial, na verdade, essa situacdo nos forneceagisimelhor dizendo, nos auxilia a

compreender o contexto educacional e social parsimo de surdo.

3.1 Participantes

Participaram deste estudo uma professora coordenatio curso de Libras (PC),
uma professora surda (PS), uma professora fluentd.ieras (PF), e 11 professores que
fizeram o curso de Libras (P 1,P2,P 3, P 4,P&,P7,P 8,P 9, P 10, P 11).

3.2 Local

Realizamos o0 presente estudo em uma Diretoria Ralgaee Ensino do interior do
Estado de Sdo Paulo, em um municipio de porte méd® é responsavel por 14
municipios. Apresenta um total de 97 escolas eatadwe se dividem em:
Ensino Fundamental ciclo | (12 a 42 séries);
Ensino Fundamental ciclo Il (52 a 82 séries);
Ensino Médio (1° ao 38)En
Educacao de jovens e adultos (EJA) (Ensino Fundaifi€iedio);
Educacao Especial.
As entrevistas com os professores (alunos do aesabras) foram realizadas em
trés escolas: duas na cidade sede da diretoriaaey um municipio vizinho.
Os professores (alunos do curso de Libras) enteeMds atuam no ensino
fundamental ciclo Il (5% a 82 séries) e também mgin® médio (1° ao 3° anos). Nao houve
entrevista com professores do ensino fundamertal c{12 a 42 séries).
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3.3 Instrumentos e materiais

Inicialmente utilizamos termo de consentimento fpuassinado por todos os
participantes, tal como aparece no Apéndice — A.

Os dados foram obtidos através de entrevistas aé@s rbteiros previamente
elaborados cuja forma final é apresentada nos Apénd B, C e D. Usamos também, um

aparelho mp3 para a gravacéao das entrevistas.

3.4 Procedimentos de coleta de dados

A coleta dos dados ocorreu entre os meses de deze®l2007 e junho de 2008.

Para o processo de coleta de dados, entramos emta;opor telefone, com uma
supervisora da Diretoria Regional de Ensino. Apds primeira conversa, protocolamos um
pedido formal de autorizacdo junto a dirigenteagare fossem realizadas as entrevistas.

Posteriormente, tivemos, também por telefone, ummera conversa com a
coordenadora do curso de Libras, com professoregatticiparam da capacitagcdo e com a
professora fluente em Libras para esclarecer aglagie explicar o objetivo da pesquisa. O
contato com a professora surda foi mediado peli@gsora fluente em Libras.

A partir dai, as entrevistas foram feitas na DniatdRegional de Ensino, e nas
escolas, com a devida autorizagdo dos diretoresedpsctivas unidades, e também no centro
de apoio ao surdo.

Os patrticipantes assinaram o Termo de Consentimesgiodo as informacdes
coletadas individualmente. Na entrevista com agssara surda, contamos com a mediacdo
de uma professora intérprete em Libras.

Os dados foram obtidos a partir das seguintes acdes

v' Entrevista com a coordenadora do curso de Libreseado pela
diretoria em questéao;

v Entrevistas com professora fluente em Libras eegsifra surda que
ministraram o curso;

v" Professores (alunos do curso de Libras) que frégram o curso.
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3.5 Procedimento de analise de dados

As entrevistas foram transcritas e lidas, e apdais respostas, foram analisados os
conteudos e identificadas categorias, sob a G6tca-sntropoldgica da surdez que permite
compreender como esta sendo implementado o ensirldbdas na Diretoria Regional de
Ensino.

As categorias finais foram: Formacdo dos professate Libras; Processo de
formacao dos professores de Libraspocéncia em um curso de Libras; Capacitagédo de
professores ouvintes; Capacitacao oferecidas @ptofessores ouvintes; Participagdo do
professor surdo na escola regular; Reflexo no gasx educacional da capacitacdo do
professor ouvinte; Reconhecimento da Libras coriogaia dos surdos; Percurso de trabalho
dos professores de Libras; Legislacdo e trabalhendtno de Libras; Mudanca no curriculo
para uma educacdo de qualidade ao surdo; Atuacwafessor fluente em Libras e do
educador surdo; Formacéao profissional dos professta rede; Conceito de Surdez para os
professores da rede; Experiéncia na inclusdo radassda rede; Participacdo no curso de
Libras; Visdo dos professores da rede sobre a 4;ildgo da Libras nas escolas da rede,
Libras como uma lingua; Processo de aprendizagehibdas; Atendimento as expectativas
dos professores da rede sobre o curso de Libradp $omo aluno; Relacionamento com a
equipe que ministrou o curso de Librasparticipacdo do professor/aluno no curso de Isbra
pode influenciar outros professores da rede.

Para cada uma das categorias foram construidosroguaglie mostram os
depoimentos dos participantes.

Segundo Bardin (1977): “a categorizacdo € uma gQperade classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por difel@gio e seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), comitésas previamente definidos” (p.117).

Também considera a categorizacdo como “um processaturalista que comporta
duas etapas”

* o0 inventério: isolar os elementos.
* a classificacao: repartir os elementos e portardoypar ou impor uma certa
organizacao as mensagens (p. 118).
O que procuramos fazer foi classificar os aspectas relevantes encontrados nas

mensagens da coordenadora do curso de Librasoflssgora surda e da professora fluente
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em Libras e dos professores da rede que partiopai@ curso. E para isso, isolamos os
aspectos considerados mais relevantes na fala desios e os quais foram destacados em
negrito. Esse destaque em negrito foi uma formeaom@nizar, reagrupar e representar
simplificadamente os dados brutos (BARDIN, 197 §)68 essa classificacédo e reorganizacao
dos dados brutos, utilizamos a andlise de contedid@ visdo socio-antropoldgica da surdez.

Para Bardin (1977): “a analise de conteudo procardnecer aquilo que esta por tras
das palavras sobre as quais se debruca. A lingaiétium estudo da lingua, a analise de
conteudo é uma busca de outras realidades atragga@hsagens” (p.44).

A procura que tivemos, através da analise dos démiocsonhecer o que esta por tras
das mensagens sobre a questdo da implementac@ da Libras na Diretoria Regional de

Ensino, em estudo.
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SECAO - IV

RELATOS SOBRE UM CURSO DE LIBRAS

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos os dados em trés etapas: Na prireé@@a mostraremos as
caracteristicas do curso de Libras, na perspedavaoordenadora. Na segunda etapa, ha o
posicionamento da professora surda e da profeflserde em Libras que discorrem acerca
da iniciativa de ministrar o curso a professoregdrdas. Na terceira etapa, apresentaremos e

discutiremos os relatos dos professores da rede aslexperiéncias no curso de Libras.

4.1 Dados extraidos dos relatos da coordenadora dorso

O curso é oferecido pela Diretoria, entdo, é atbil@ que estabelece os critérios
para a selecédo dos professores. Como o curso é praiturado, somente os professores com

alunos surdos em sala tém se matriculado.

“Eu estou dando preferéncia para professor que lestddo com aluno surdo

naquele ano, porque, a gente ndo pode atender os.t@&htdo, a gente deu
preferéncia assim, o professor estar com alunocosoadsala de aula. Entdo, nés
estamos capacitando setenta professores, por dr€)!

O curso estad composto de parte tedrica e praticseja, ndo é apenas ensinar Libras,
mas explicar ao professor porque aprender a Limgu&inais e quem é o aluno surdo,
gerando uma aprendizagem significativa e transfdor@gada concepcédo de surdez prevalente

nas interacdes sociais.

“[...] desde o inicio a gente da toda uma basg.due € um aluno surdo, para a
professora saber por que [...] a crianca perdelgaai’. (PC).

“[...]Jpara ela conhecer um pouquinho o aparelhadtizodaté, por exemplo, o que ele
precisa para se manter dentro de uma escola. Na gar|[...] por exemplo, o
vestuario, a cores, o alfabeto, tudo direitinho ellgeprecisa para lidar com o aluno
surdo na classe de aula” (PC).
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“Essa necessidade de formar o professor, a getditevesdo que..., esta precisando
mesmo, para o professor sentir mais seguro conaacer dentro da sala de aula”
(PC).

A equipe de professores que ofereceu o curso retdim Regional de Ensino é
formada por uma professora surda e uma professmiate fluente em Libras. O professor
surdo € agente educacional necessario, pois ndmtse de apenas ensinar Libras, mas
também abrir espaco para o professor conhecer domim surdo e se expor a uma inversao
de papéis na escola, ou seja, 0 surdo como profess@ como aquele aluno que tem sido
sujeito a discriminagdo e descrédito social.

“[...] eu busquei elas, porque eu sei que o cuaoidas duas sdo muito bons, tanto
da (nome da professora surda), com da (nome dags@f interprete). Ela é

professora nossa, ha muitos anos também na resee@wo trabalho dela. Entdo, a
busca foi mesmo assim, por esse profissional. $&iofial habilitado tem toda uma,

sabe, uma experiéncia muito grande em sala decantaaluno surdo. Entéo, eu

acho que ela redne todos os requisitos pra issoleElona muitos anos com aluno
surdo entdo, ela tem.... [...] qualificacdo, elm tes anos com o aluno surdo, a
experiéncia mesmo! Em sala de aula. Entdo, tudo emepode passar para o
professor, ela consegue passar muito bem, [.apeatgente fica muito segura, com
as duas, com os dois profissionais” (PC).

No curso o professor da rede experimenta um n@eode interacdo com o surdo, 0
surdo como professor. O trabalho com grupos exmtujshssa necessariamente por uma
mudanca de concepcédo sobre a surdez, e nada rpallacdesencadear essa mudanca do que
a inversdo de papéis do surdo na escola. Istaédo considerado minoria passa a exercer a
funcdo de educador e os ouvintes (professoresd#g passam a desempenhar o papel de
alunos. Dessa forma, ou seja, com essa inversguapieis é possivel que os professores
ouvintes tenham uma dimenséo do que é a escolaopamo surdo, onde o respeito a sua
peculiaridade linguistica muitas vezes é anulado.

O professor fluente em Libras também € um elememportante nessa abertura do
mundo do surdo para os professores ouvintes, pargele quem ira mediar as interacdes
entre o professor surdo e a estrutura educacional.

O professor ouvinte vai garantir a interlocucao @osfessores da rede com o
professor surdo e ajuda-lo a criar condi¢cdes denensais significativas para esses seus
colegas ouvintes. Nesse caso, a funcédo de profedemurdos parece mais importante do que

a de intérprete.

“Entéo ele tem que ser [...] habilitado, que étérprete de Libras que foi a (nome
da professora intérprete), [...] ela tem o cursordérprete e a professora surda
(nome da professora). [...] sempre foram elas,reaupo as duas, porque elas sdo
[...], bem dentro da formacédo que a gente predisgnome da interprete) é nossa
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professora, entdo, eu sempre busco, se ela teraniiffglade, eu busco por ela.
Porque esta dificil [...]" (PC).

De acordo com o Coordenador, esse corpo docentelddm seguranca a iniciativa

do curso para os professores da rede.

“[...] d& bastante seguranga pro professor o cuiRG).

Apesar da iniciativa dessa Diretoria em oferecaisasl para a capacitacdo de

professores ouvintes em Libras, Pedroso (2006aadere:
um curso de curta duragdo, ndo ird garantir a ctimpi necessdaria para uma
comunicacéo efetiva com os seus alunos surdoseNes®, a interlocucéo entre
alunos surdos e professores ouvintes podera cantprecaria e mediada por sinais
isolados e desarticulados, propiciando uma comgacauperficial e sem garantir
as condi¢cdes minimas necessarias para a aprendiZpdel 0).

Concluimos que esse curso de curta duracdo é femdalhpara o comeco de uma
inter-relacdo entre professores ouvintes e alunas. Porém, é necesséario que se oferecam
maiores conhecimentos, isto €, continuidade noogoasa que esses docentes sejam capazes
de se comunicarem com maior fluéncia, posto qumamr dificuldade seja justamente a
dificuldade na interlocucéao.

Além disso, trinta horas apenas ndo sao suficigpdea suprir essa necessidade,
embora acreditamos ser essa acdo o primeiro pasaaima educacao de qualidade para o

aluno surdo e para a formacéo do professor ouvinte.

4.2 Dados extraidos dos relatos da professora surdada professora fluente em Libras

Quadro 1: Formacéao dos professores de Libras

Respostas

P S| Pedagogia e também instrutor de Libras.

P F | Eu sou professora depois, f@icurso de Pedagogia com habilitacéo, em défi@m comunicacaoAi,

eufiz pos-graduacdo em educacdo especiafiz o curso de formacéo de intérpretepela(nome da
instituicdo) na cidade de S&o Paulb.agora eu passei no Prolibras como intérprete emivel

superior.

A equipe que iniciou o processo de formacdo dofegsores da rede no curso de
Libras foi composta por duas professoras. Uma psof@a era surda e a outra professora era

fluente em Libras.
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A formacéo da professora surda se deu em nivetisupea area de Pedagogia, mas,
além dessa graduacédo, € também instrutora de Libreemacado da professora fluente em
Libras é bastante ampla, sendo habilitada em Pgadagms-graduada em Educacédo Especial
e continua seus estudos como Intérprete em Niyadriau.

Segundo o decreto que regulamenta a lei de Libréd®rmacao de docentes para o
ensino de Libras na educacéo infantil, e nos aniegis do ensino fundamental, deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso Normaéridupem que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham se constituido em lidguastrucdo, viabilizando a formacéao
bilingue” (BRASIL, 2005, Art. 5°). Entretanto, adeise como formagdo minima, para a
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Funddaie de instrutor de Libras, que deve ser
realizada em nivel médio através de cursos de edoagarofissional e cursos de formacéao
continuada oferecidos por instituicdes de ensipeisar ou por instituicdes credenciadas por
secretarias de educacdo (BRASIL, 2005, Art. 6°).d&zreto também esclarece que a
“formacé@o de docentes para o ensino de Libras é@sssfinais do ensino fundamental, no
ensino médio e na educacado superior deve ser adaliem nivel superior em curso de
graduacédo de Licenciatura Plena em Letras: Libfaglla Portuguesa ou em Letras: Lingua
Portuguesa como segunda lingua” (BRASIL, 2005, 49t.

No entanto, caso ndo haja profissionais com esdé g&0 aceitos docentes que
sejam:

- professor de Libras, usuario dessa lingua comdgéo em curso de pos-graduacéo
ou superior com certificado de proficiéncia em &ir promovido pelo Ministério da
Educacéo;

-instrutor de Libras usuério dessa lingua com fgéonade nivel médio, com
certificado de proficiéncia em Libras, promoviddg®linistério da Educacéao;

- professor ouvinte bilingue: Libras-Lingua Portega com poés-graduacdo ou
formacao superior ou com certificado de profici@resin Libras promovido pelo Ministério da
Educacao (BRASIL, 2005).

Pelas formacdes relatadas pela professora surdafesgora fluente em Libras e as
exigéncias dispostas pelo Decreto 5.626/05 (BRA3WQ5), as duas profissionais possuem
0S requisitos necessarios para ministrar cursosodeacao continuada em Libras para
professores da rede.

A professora surda, embora néo seja formada enad,efr Pedagoga, Instrutora de

Libras e usuéria da lingua, portanto, esta hathditpara a docéncia. O mesmo acontece
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com a professora fluente em Libras, possui graduagd Pedagogia, pés-graduacdo em
Educac&o Especial e Intérprete de Libras pelotitesli(MEC/SEES® 2006a) que é:

um programa promovido pelo Ministério da Educacdodesenvolvido por
InstituicBes de Educacdo Superior — IES que tem ggetivo viabilizar a
certificacao de proficiéncia em Lingua BrasileimSinais-Libras, bem como para a
certificacdo de proficiéncia em traducdo e intedgg@o da Libras, por meio de um
exame nacional (p.4).

Ao considerarmos a formagdo académica de ambasfasgoras, € possivel admitir,
gue formam uma equipe qualificada para a docéreikiloras, pois estdo dentro do perfil

estabelecido pela legislacdo vigente.

Quadro 2: Processo de formacéo dos professores dibias

Respostas

P S| Ela’ s6 fez Pedagogia, ndo fez ainda p6s-graduacéo, n&a pensa em fazer pés-graduacao. Ela
esta, ainda fazendo o curso de formacao de educadmurdo, curso do MEC.

P F | Eusou uma pessoa, assim, muito voltada para a area dducacao entdo, vira e mexe, eu procuro
fazer alguns cursosAlguma capacitacao na area da surdez. Que é a argae eu atuoja ha ... faz
onze anos!

Devido as informacdes que extraimos, percebemos ajpeofessora surda, ainda
esta em processo de formacéo, pois € graduadaandieinteresse em continuar os estudos
em nivel de pos-graduacéo. Atualmente, a mesmacsmiea em capacitacdo, em um curso
de educador surdo oferecido pelo MEC, o que prdwsage deve ser uma formacéo
continuada para profissionais que atuam com surdos.

A professora fluente em Libras demonstra um enkawito grande com a area da
surdez, pois atua nessa area e diz procurar saigomaa capacitacao para se aprimorar.

O relato das professoras leva-nos a entender gqumpértante aprimorar 0S
conhecimentos, ou seja, € interessante que osssimfais busquem melhores condi¢des e
novos aprendizados para lidar com uma profissamsarmente complexa que é a area de
ensino de surdos.

O que fica claro no discurso de ambas as profess@ague estdo cientes da
importancia de uma formacao continuada para meleeempenharem suas fungbes e com

isso, contribuir para uma educacdo de melhor ca@ddigpara os alunos surdos. Essa idéia da

® Secretaria de Educacéo Especial.
" Os depoimentos da professora surda estio nastfapeés singular, pois estéo transcritas as falastéprete
que fazia a mediacg&o entre o pesquisador e a povées
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necessidade de mais qualificacdo poder ser obseryaahdo PS diz que “pensa em fazer
pés-graduacdo” e PF ao afirmar que “[...] vira xepeu procuro fazer alguns cursos. [...] que
€ a area que eu atuo ha... faz onze anos!”

Tal fato pode assinalar que ndo ha comodismo pte pas profissionais quanto ao
seu processo de formacdo, mesmo apds onze anapahEncia, como € o caso de PF que
ainda procura por cursos que possam lhe trazeeconéntos atuais.

Mesmo diante da solida formacéo e a busca de ramrdgsecimentos por, parte de PS
e PF, o principal desafio na atualidade tem sidstajuente conseguir profissionais
qualificados que garantam o acesso e a permandocardo na escola e a qualificacdo dos
professores da rede.

Dentro desse enfoque de formacéo e qualificacgwafessionais na area de surdez,
Quadros (2005ajonsidera que:

O desafio maior que se apresenta neste momentanpmré de formar professores
bilingues (lingua de sinais e portugués), professsurdos e intérpretes de lingua de
sinais para atuarem no ensino superior na formaegdoutros profissionais para
garantir o acesso e a permanéncia de surdos naag&ducAssim, estar-se-a
contribuindo para a conquista de espacos educasjorsciais, culturais,
linguisticos e politicos que legitimam a inclus&s durdos (p. 2).

Portanto, encontrar professores, com a qualificalgg®S e PF nao tem sido regra,
pelo que parece, é excecdo. E perceptivel que estaimda longe de superar as necessidades
educacionais dos alunos surdos, bem como de corxlgirocesso de capacitacdo dos
professores que, na maioria das vezes, ainda bamseomo trabalhar com as diferencas na

escola.

Quadro 3: A docéncia em um curso de Libras

Respostas

P S| Ela teve uma formagdo com instrutor surdo na (ndménstituicdo), deu orientagdo para elaeHd,
comecou fazer um trabalho voluntario 14 no (nome da&scola), ensinando os familiares dos surdos.
Ai depois que ela se formou, gue comecou a oficiadr o trabalho dela, enquanto curso de Libras.

P F | Como eu trabalhava muito tempo, com sala espatie tinha formacao de intérprete, a diretoria de
Ensino me pediu, que eu desse curso de Libras juntom a instrutora surda (nome da instrutora).

Entéo, n6s comecamos um processo de curs@a faculdade (nome da instituicdn§is ja oferecemos
guatro cursos de Libras €, na faculdadele (nome da cidadé&)fs cursos de Libras, no Estado ja é o
segundo ano com quatro turmagambém.E algumas cidades da regidao tambémomo (nome da
cidade), (home da cidade), que a gente deu pafespaves da rede também, municipal.

Pela fala de PS, a sua experiéncia em ensinarusa @artir de trabalho voluntario
com familias que tinham pessoas surdas. A oficigdiez do trabalho s6 veio ap0s a sua

formacdo completa.
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Ja para PF sua experiéncia profissional, ou sejaudrabalho em sala especial e sua
formacao de intérprete contribuiram para que feasswidada para ministrar um curso pela
Diretoria Regional de Ensino.

Ao que parece, as duas passaram a formar uma equedem possibilitado a
formacao de muitos alunos e professores, pois remta que “[...] n0s oferecemos quatro
cursos de Libras é, na faculdade, [...]", “[..84rcursos de Libras, no Estado ja é o segundo
ano com quatro turmas [...]", “[...] e em algumatades da regido tambeém [...]".

Esses relatos podem indicar que a equipe PS e BFaramle apresentarem
experiéncias diferentes em relagédo a como vieramstrar um curso de Libras, a primeira a
partir de um trabalho com familiares de surdosegaunda como professora ouvinte de alunos
surdos, conseguiram interagir e formar uma dupts&e de sucesso, posto que tém sido

convidadas a ministrar cursos em varias instit@giediferentes municipios .

Quadro 4: Capacitacao de professores ouvintes

Respostas

P S | Ela pensa que é muito importante dar um curso de bras para os professores, para os professores
aprenderem a se comunicar. Mas, € impossivel chegaf...], ensinar um curso profundo de Libras.
Porque ndo tem tempo habil para isso, o professorethora para se desenvolver-alta muita coisa
para estar melhorando ainda, esse desenvolvimertordunicagcado. Ndo tem como deixar tudo perfeito.

P F | Eu acho que é [...], uma maneira, da gente estensibilizando o professor para que ele tenha um
novo olhar com relacdo a educacédo dos surdos. Pomjuna realidade, o surdo, ele é... ficou... por
muitos anos, como um aluno copista dentro da saledhula. J& que ele ndo conseguia estabelecer
uma comunicacdo com os professores. Entdo, acho flamental essa sensibilizacdo, que o
professor conhega um pouco da historia da educag#@o surdo. Quais foram as abordagens, durante o
decorrer do processo de educagdo dos surdos e o€ queportante para o surddntdo, o
reconhecimento da lei de Libras, agora como uma diglina, que esta sendo regulamentada ainda.
Entdo, acho que isso é super importante [...], foratdo para os professores.

Para a professora surda, o curso de Libras oferecfutofessores ouvintes da rede &
muito importante, pois € uma oportunidade de agnesmd a se comunicar, entretanto, ela
acha dificil ministrar um curso mais aprofundadojsp segundo a mesma, o tempo é
insuficiente e o professor ouvinte demora certoptempara se desenvolver. Percebemos que
em sua fala, PS manifesta a importancia da integkxx quando diz “[...] € muito importante
dar um curso de Libras para os professores, pgreotessores aprenderem a se comunicar”.

Tomando por base essa fala, o professor surdoljgeomeno a falta de comunicacao
€ um empecilho para a aprendizagem do aluno surdo.

Esse fato da auséncia da comunicacao € ressattadamuci, (2005) quando diz:
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[...] os problemas referem-se frequentemente anaigsde um territorio linguistico
comum para professores e aluno, a busca de ungisolem se orientando para a
necessidade da entrada da lingua de sinais naeasgolar e para a experimentacao
de propostas educacionais bilingles (p.82-83).

E provavel que com a entrada da lingua de sinaisontexto escolar, propostas
bilingues e capacitacdo em Libras aos professeeggm superados muitos dos problemas
encontrados na educacdo dessa minoria linguigticecipalmente quanto a possibilidade de
interlocug&o professor ouvinte e aluno surdo. .

Na visdo de PF, o curso pode trazer uma reflexéo @aducador quando este passa
a conhecer a histéria e o processo educacionat @ gurdo tem sido submetido ao longo dos
anos. A professora aborda a questdo da comunicagi&oconsidera importante construir um
novo olhar para a surdez, principalmente quantonapceender a diferenca entre ouvintes e
surdos. Também argumenta sobre as proposicOes da lebras e sobre a importancia em
garantir uma formacdo adequada aos professoreedin criando um novo cenario de
atuacgao, ou seja, a articulagao entre o aluno suadprofessor ouvinte, que ocupam o0 mesmo
palco, a escola, mas se encontram desvinculadosus®& acao conjunta. A esse respeito

Tartuci (2005) salienta que:

Os atos de ensinar e aprender sao assumidos ernamioc— a sala de aula — e para
tanto, incorpora-se um papel, e assim é conduzidm.oAto que decorre do modo

de atuacdo de cada um que, por sua vez, se arioglapapéis assumidos na
sociedade. Ato que se vincula ao teatro da vida ®atro do sistema educacional,
que se realiza e se configura num cenério chamsaclilee onde se estruturam e se
constituem diferentes atos. Assim sendo, alunosrodegsores séo atores que
participam do ato de uma dindmica que implica ema agéo conjunta, conjunta no

sentido de ser sempre mediada pelo outro, aindapprevezes, essa ndo esteja
explicita. O aprendizado de ser aluno e de seregsof assim, ndo € apenas um
espacgo de manutengdo, é também de re-criacaostabelece a partir de condigdes
histéricas e sociais (p. 79).

Acreditamos que PF, quando diz que o professorigarese sensibilizar, queira
recriar a mediagdo e construir uma nova histonia paeducacéo de surdos, na qual, professor
e aluno possam atuar com respeito a dignidade hajnoanseja, dar condigdes para que se

atenda a individualidade do suijeito.
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Quadro 5: capacitacbes oferecidas a outros profeges ouvintes

Respostas
P S| J4, ela ja fez varios cursosgla fez na rede estadual, aqui de (nome da cidzate) (nome de outra
cidade). [...] ela deu curso para (nome de outtadg) na faculdade e também um curso de extensdo na

(nome da Institui¢cdo), também, uma oficina.

P F | J& vérios cursog...], na cidade de (nome da cidade) e nas cidédesas.

Devido ao relato das professoras € possivel afinoar que as mesmas ja
ministraram varios cursos a professores ouvinteatuacdo de PS e PF ndo se restringe a
diretoria de ensino da rede estadual. Trabalham mofessores de faculdades em nivel de
extensdo e em oficinas. Percebemos que sdo miuts & procuradas, devido ao nivel de

preparacao curricular apresentado por ambas.

Quadro 6: Participacdo do professor surdo na escolagular

Respostas |

P S| Ela pensa que a crianca surda, misturada dentro dema sala com ouvinte, eles procuram ensinar,
eles ndo conseguem se concentrar. Nao conseguem aéencdo. Entdo, o ideal seria que o
professor... que tivesse um professor surdo prépriouma sala sé de surdos. De primeira até a
quarta, junto com esse professor surddepois que sabe Libras, que adquiriu uma lingua, quele
ndo vai mais ficar atrasado, que ele vai para quiat série. Ai,.. ele acompanha, junto com
intérprete, assim, um professor ouvinte. Mas, enqudo crianca, de primeira a quarta série é super
importante ter um professor surda De quinta a oitava série, ele pode incluir, mam @ presenga do
intérprete junto.

P F | Eu acredito que o professor surdo... ele senamo modelo para esse aluno surdo e assim, um
modelo positivo em todos os sentidof®e estar vendo aquilo, aquele surdo que esta alifev um
futuro. [...], tAo importante ou mais importanteqle® aquele educador que esta ali... na Eal@o, ele
vé uma perspectiva educacional para ele, ele vé a@ educador surdo como um exemplo, para ele
seqguir. Entdo é... consegue transmitir o contelddo, consegwentar um pouco da cultura, da
histéria. Entao, tem uma mediacdo muito grande com esse alusordo. Entao, acho que o professor-
educador surdo, ele € um modelo para criancga.

A professora surda acredita que, quando os surstdé® envolvidos no contexto
escolar ouvinte, ndo conseguem se desenvolver,ndega relato da mesma, ndo ha
concentracdo nem atencdo do aluno surdo. E progénekssa auséncia de concentragéo e
atencao esteja relacionada a falta de interlocym@&tp que, muitas escolas ainda nao estéao
organizadas para o atendimento dessa peculiarichguéstica. E, essa situacao € considerada
por PS quando fala da importancia do professorosura sala de aula. Para ela, ha
necessidade desse agente nas séries iniciais itho émsdamental, que vai da (12 a 4?) série,
porque nessa faixa etaria, muitas vezes, o alugiw sinda ndo conhece a lingua de sinais e a
lingua majoritaria (DIAS, 2006).
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De acordo com a fala de PS, o ndo conhecimentoibrasLé um fator de atraso
educacional para o aluno surdo, mas que pode s@de@om a aquisi¢do da lingua de sinais.

Para Dias (2004) essa aquisi¢cao € importante,gpigciso que o aluno surdo saiba
a Libras para que esta sirva de base para o apaelodda segunda lingua, o portugués na
modalidade escrita (Brasil, 2005).

Diante dessa realidade de desconhecimento da Lébdss Lingua Portuguesa por
parte de muitos alunos surdos é essencial a pesen@rofessor surdo para favorecer a
construcdo da identidade do aluno surdo pelo anetate os iguais.

A importancia desse contato é discutido por Geq2€06) quando diz que: “[...]
para que a construcdo da identidade surda acoétegsaencial o encontro surdo-surdo, pois
temos observado, nesses anos de interacdo professamte/professor surdo, que o
interlocutor privilegiado da crianca surda é o pi@purdo” (p.283).

Apos esse encontro surdo-surdo no qual ocorre stregdo da identidade surda, PS
sugere o processo de inclusdo nas salas comussris finais do ensino fundamental - (52 a
8%) séries. Nessa época, acredita-se que o aludo guesteja se comunicando por meio da
Libras e a atuacdo do intérprete Libras-Lingua Ugoktsa seja capaz de mediar
apropriadamente a fala do professor ouvinte. Em msrjuisa, Pedroso (2006) também
considera a importancia do intérprete para o swegundo a pesquisadora, esse profissional
pode garantir a comunicacao e a participacdo ethmadaesse grupo linguistico.

Para PF, o professor surdo em sala de aula repsesenmodelo positivo, uma vez
que a presenca do mesmo possibilita a mediacdordelclos e o reconhecimento da cultura
e da histéria social do surdo. A professora fluemteLibras, também, relata que o professor
surdo € um modelo positivo, pois se os alunos suotlservarem outros surdos inseridos na
sociedade e no mercado de trabalho seréo instigadmshecer a sua historia e sua cultura e a
se aceitarem dentro de uma minoria linguistica.chiacepcdo de Lacerda (1998) quando
existe o relacionamento entre o surdo adulto gaaga, a auto-imagem da surdez se torna
positiva.

A respeito do professor surdo Gesueli (2060€3taca que'o papel do professor do
surdo e da lingua de sinais no ambiente escolaséneial para que haja construcdo da
identidade surda e, consequentemente, para chegarmuoa educacao eficiente” (p.280).

Acreditamos que, considerando os relatos das paies (PS e PF), seja possivel
compreender que a presenca do professor surdo c¢w@aesegular colabora para o

desenvolvimento do aluno surdo muito além do aspkaguistico, porque, a interlocucao
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com o semelhante vai além da apropriacdo de urgadinEsta relacionada com aspectos
motivacionais e culturais mostrando que o mundopafitence exclusivamente aos ouvintes.
E possivel sucesso entre os surdos, principalmngumedo estes se espelham em

alguém, e esse alguém é um professor surdo (Marg0es).

Quadro 7: Reflexo no processo educacional da captaao do professor ouvinte

Respostas

P S | Faz pouco tempo, ele comecou a trabalhar aqui (nome da instituicdo), ela viu algumas pessoas,
tinham uma comunicacdo com os surdos. Por exemplop (nome da escola), que tem professores,
mas eles ndo sado fluentes, que é um processo queecama comunicacédo simples, que falta muita
coisa ainda.Mas pelo menos, agora o professor ja tem uma outrdasao. Ja sabe como é a vida do
surdo. Ndo é como no passado, ele ja abriu a memara isso.

P F | Acredito que simEu senti muito isso na escola (nome da escola),][0os alunos surdos falavam,
ahl... Aquele professor esta fazendo o curso de lés. J& consegue falar um pouco, ou entéo, eu
sentia que nas horas dos intervalos nas trocas del@ o aluno surdo ia procurar aquele professor

gue tinha feito o curso Para conversar ou para tirar alguma divida ou paraque aquele professor
explicasse separado para ele alguma coisa. Entaa, €enti, assim, que os alunos passaram a ter
uma outra visdo desse professor que fez o curso Hibras. A visdo ndo faz o professor, mas uma
pessoa amiga que ele podia contar realmente. Rtaa merguntando, para estar estabelecendo uma
comunicacdao. [...] entdo, ele ndo tem mais tante @sedo, assim, de conversar com o sufdé.a
maneira de cumprimentar o surdo passa a ser diferde.

Segundo relato de PS a capacitacao tem oferecidocamunicagado simples, pois 0s
professores ouvintes ainda néo apresentam flu@meidibras, mas apesar dessa limitacéo,
acredita que esses professores comecam a ter waaiséo. Possivelmente essa nova visao
declarada por PS seja o inicio do relacionamerdtegsor/aluno. Percebemos que, apesar da
comunicacao simples existente entre os professongates e alunos surdos descrita por PS,
a capacitacao foi capaz de trazer o conhecimeii@ sooutro. Esse outro que reivindica sua
subjetividade e seu canal diferenciado de integacu

De acordo com Perlin e Quadros (2006): “a princgiave para o surdo entrar no
processo de discusséo social de sua diferencaudses outro, € o conhecimento” (p.183).

O que nos parece é que esta chave, ou seja, ocomenéo foi adquirido pelos
professores no processo de capacitacdo, quandbri& que: “Nao é como no passado, ele
ja abriu a mente para isso”.

Esse “ndo é como no passado” pode assinalar quefessores comeg¢am a observar
o surdo como diferente, alguém que apresenta fortrea de se comunicar e de se identificar.
E essa condicdo de diferente traz a essa minagai$tica o carater de grupo caracterizado
pela experiéncia visual (PERLIN e QUADROS, 2006).
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Mesmo diante de uma relagdo mais préxima com madundo, observamos atraves
do relato que a interlocucéo ainda é precaria teiteeg isso pode demonstrar a necessidade
do aprofundamento nas capacitacdes aos profegg8es

Segundo Pedroso (2006): “essa falta de dominidndma de sinais por parte dos
professores, implica auséncia de uma comunicagéierdé com os alunos surdos, o que é
uma condi¢cdo necessaria ao desenvolvimento degs&ducativas” (p.91).

Isso pode significar que o envolvimento dos prafess esteja aprisionado no
discurso teorico e nos vestigios de aprendizagertingaa de sinais, portanto é preciso
avancar para um aprendizado significativo da lindeasinais, em que seja garantido o
processo educacional do aluno surdo.

De acordo com PF, o fato de o professor cursarakilwontribui para uma nova
relacdo com o mesmo. Os alunos surdos olham deinmafiterente para esse educador,
comeca existir interlocucdo e a relacdo muda satisienente, posto que o contato diario
aumenta, e isso aproxima o aluno surdo, pois o mesmsegue ser “ouvido” e entendido.

Percebemos que na visdo de PF as capacitacOesiddisraos professores ouvintes
tem sido muito importante independente da fluéapigesentada por eles, pois aponta uma
nova relagao entre professor-aluno, quando afiraearps intervalos e nas trocas de aulas o
aluno surdo procura o educador para conversaardilvidas. Essa relacdo que surge entre
ambos pode denotar a preocupacdo do professoregpiatento a especificidade linguistica
dos alunos, ou seja, a necessidade da reestrududtasa&ontextos escolares para que a lingua
de sinais possa ser mediadora nas interacoes geradeagem do aluno surdo (TARTUCI,
2001).

Além da interacdo, os alunos surdos tornam-se imaiessados em seu processo de
aprendizagem, visto que esses alunos passam agrosiprofessores que fizeram o curso de
Libras para obter mais informacdes. De acordo ddA%, PEDROSO, ROCHA, ROCHA,
2006) a escola que é capaz de oferecer o ensinbilas possibilita aos alunos surdos
aprenderem.

Diante dos fatos relatados por PS e PF encontrgmsigdes distintas quanto aos
efeitos imediatos da capacitacdo. A primeira adrfalear muito para que a realidade
educacional do surdo seja mais efetiva. Para andaglcontudo, o curso tem oferecido
maiores oportunidades de interagcdo professor-allrdgretanto, acreditamos que essa
discordancia pode estar ligada ao fato de PS gpmoessa inter-relacdo, o contexto escolar e

as praticas pedagogicas do professor ouvinte agfan insuficientes mesmo apds passar
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pelo cursoNos relatos de PF, vimos que a escola e as prgtedegdgicas dos professores
ouvintes estdo em processo de mudancga e issodermyportante para o aperfeicoamento do
atendimento ao surdo.

Podemos concluir, a partir dos relatos dessespuofsssionais, que existe um ponto
comum e extremamente importante na frequéncia tkmcau seja, ha a procura por parte do
professor em estabelecer uma comunicacdo, mesmprgo@ria, € com isso, 0 comeco de

uma aproximacao entre professores ouvintes e akurdss na escola regular.

Quadro 8: Reconhecimento da Libras como a lingua dcsurdos

Respostas

P S| A oficializacdo da Libras para ela, foi muito impotante para os surdos. Porque ajudou o surdo, sé
gue poucas pessoas usam a lingua de sinais, ainda.

P F | Acredito que foi assim, um grande marco, pringalmente, para histdria assim, da educacdo dos
surdos mesmo. Porque pela oficializacao da Libra$,.] vem reconhecido com que primeira lingua
do surdo é a lingua dos sinais. A segunda lingua,aélingua oficial de seu pais e que deve ser
aprendida preferencialmente na modalidade escritaEntdo, acho que isso garante ao surdo
preservar sua identidade mesmoEle tem o direito a lingua dele e as outras pasagara, como 0
Brasil tem duas lingua#é\s outras pessoas também devem estar aprendendo egsnda lingua do
seu pais, que é lingua de sinaiEntdo, achei que isso foi muito significativo na dia do surda

PS considera a oficializacédo da Libras um fato rd@dg importancia, pois auxilia o
surdo, entretanto, faz ressalvas quanto ao nuneenesdarios da lingua de sinais. Atraves
dessa afirmacéo, o que percebemos é que, apesscahthecimento, a Libras, ainda néo esta
presente no cotidiano dos surdos. A respeito doeegssm de reconhecimento Kauchakjes
(2003) assevera que: “embora a inscricdo em laeasimplementacdo de politicas seja o
resultado almejado pelos movimentos sociais queaddam direitos, isso ndo € suficiente,
pois a garantia do seu exercicio e de sua efetigidaside, principalmente, na mudanca de
valores e atitudes” (p.63).

Esta situacao de legalizacéo e implementacao digcpslsignifica 0 comeco de uma
batalha, pois como ja salientamos em outras ocgdiégitimar uma sociedade democratica,
que respeita o outro e suas diferencas, ndo sgafdaficamente, ha enfretamentos, coercao,
poder politico, econdmico e até mesmo ideoldgicaughakjes, 2003). A partir dessa
reflexdo, € provavel que o reduzido nimero de pssgoe usam Libras nas escolas e em
outros contextos sociais, ainda esteja atreladal@éncia dos grupos dominantes. Grupos

esses gue possuem valores e atitudes cristalizadasconhecem a lingua de sinais e sua
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importancia para a comunidade surda. Embora, acitupareca desfavoravel aos surdos,
Quadros (2005b) aponta que:

muitos surdos se apropriam da propria lingua enfazem movimento intenso para
garantir seus direitos de acesso a ela. Os proguodos tomam a frente dos
movimentos para reconhecimento legal. Os surdogndétam a presenca de
intérpretes de lingua de sinais em diferentes espagcluindo os espagos de
negociacdo com os ouvintes para pensarem e defimispectos relacionados com a
vida dos surdos. Dessa forma, a autoria surda assa representada em algumas
instancias delineando o periodo pés-colonialista(p.7-8).

O que percebemos € que, apesar da dificuldade gtecinedo (linglistica) com os
ouvintes, os surdos ndo estdo parados, estaosidatgue apenas os direitos legais ndo sao
suficientes para tird-los da posicdo de coloniza@abem que é preciso se organizar em
movimentos para reivindicarem sua lingua na sodiedavinte.

No entender de PF o processo de oficializacéo lola ifoi um marco para a historia
da educacao do surdo, porque a partir desse reziorér®o, a lingua de sinais passa a ser a
primeira lingua do surdo e o portugués a segunugudi na modalidade escrita, e isso
representa mais que um significado linguistico,iceaca possibilidade de reconstrucao e
preservacao da identidade surda.

Em sua fala, PF demonstra conhecimento sobre asldego de Libras, pois
reconhece como a primeira lingua dos surdos, adidg sinais, reconhecimento este que esta
na Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002). Também cita a Liad?ortuguesa, como segunda lingua,
na modalidade escrita, que esta contido no Debré6/05 (BRASIL, 2005).

N&o mostra indicios a respeito da difusdo da Ljhress insiste em que o pais tem
duas linguas ,e que, portanto, as pessoas qusahém a Libras, devem aprender. E provavel
que PF reconheca a importancia do surdo adquirduas linguas, e que haja negociacéo
sobre uso das mesmas. Pode ser também, que asprafdiiente, veja a Libras como
responsavel pela (re) construgdo da histéria eddatidade surda e a Lingua Portuguesa,
ponte para 0 acesso ao mundo ouvinte.

Para Quadros (2005b):

E preciso reconhecer o que representam as linqurasqgs proprios surdos. N&o
basta simplesmente decidir se uma ou outra lingsagpa a fazer ou ndo parte do
cenario da proposta escolar, mas sim tornar pdssivexisténcia das linguas

reconhecendo-as de fato e constituindo um espaguedeciacdo permanente. O
espaco de negociagdo instaura-se no reconhecirdentaitro. E mais importante

ainda, os surdos sendo participantes ativos défisagéio e atribuicdo de espagos
para as linguas na educacao dos préprios surdeg)p.

O que as professoras (PS e PF) nos sinalizam adente® que a oficializacdo é

muito importante, porque tem carater de legalidaso pode auxiliar no uso e na difuséo da
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Libras, entretanto, a esséncia desse cenario dguistes de direitos podera dar melhores
frutos se existirem espacos para a aquisicado dsslthguas. Essa harmonia entre as linguas

podera resgatar o processo educacional do aludo suambém sua participacéo social.

Quadro 9: Percurso de trabalho dos professores deliras

Respostas

P S | Ela pensa que no passado era muito pior, agora edsguro, as coisas vao estar melhorando muito,
porque as pessoas estao pensando mais no surdodtenma visdo para ajudar o surdoE, ela vé as
pessoas perguntando coisas do dia, as coisas dddnia do surdo. Entdo é super importante isso, e
ela sente que, as pessoas vao muslsw.vai melhorar muito, no futuro vai ser muito méhor.

P F | N6s fizemos muitas mudancas, do primeiro curso atiéoje. Entdo,o0 primeiro curso, nés fizemos
assim... numa situagédo, de..., num processo de lilmgmesmo de vocabularioE aos poucos, a gente

foi sentindo que ndo, o vocabulario s6, ndo é...Am estabelece uma comunicaga&ntdo, foram
acontecendo diversas situagdes e o curso foi na@idormuito no decorrer do curso. Entdo, nés temos
muita mudanca, tanto € que 0 nosso curso, nao&. igm curso ndo é igual ao outro, sempre
acontece uma situacdo que faz a gente reverter, [gam 0 que a gente pode estar mudando para
estar melhorando aquele cursoEntdo, muitas coisas séo inseridas no decorrapsiso curso.

Na concepcéao de PS, o trabalho com a surdez naoreraarefa facil, mas esta tem
percebido um novo caminho que procura reconheserdn e sua vida diaria. Admite ainda,
que no passado a situacdo do surdo foi pior, hejeepe que as pessoas querem mais
informacgdes sobre 0 assunto e isso pode trazepgduturos para esse grupo linguistico.

A procura por mais informacdes e a intencdo deaajuélatada por PS, pode ser o
inicio de uma proposta bilingue que comeca a fpade de seu trabalho, pois para aceitar o
surdo e sua histéria é necessario que as pesstersdam e respeitem a sua forma de
comunicacao. Entretanto, esse entendimento e tespeindividuo surdo precisa ir além do
acolhimento e da tolerancia. Nao basta que o aurdo seja visto como uma pessoa capaz,
ele precisa ser percebido como um cidadao diferguie se expressa por meio de sua lingua

prépria. Para Pedroso (2006):

cabe considerar que a aceitagdo pretendida em semdpodemocratizacéo das
condicdes de ensino e de afirmacgéo da cidadania,idenuito além do acolhimento
e da tolerdncia, mas normalmente ela se manifggtaaa na conquista de um
espaco fisico na sala de ouvintes e no reconhetimpelos professores, do aluno
surdo como alguém cap§z.93).

E provavel que o trabalho de PS queira considesardo além de sua capacidade de
aprender e do espaco fisico conquistado, ou sagragprocurar o reconhecimento desse

grupo, em seus aspectos culturais e linguisticoeedtamos que pelo trabalho desenvolvido
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por PS, por meio de cursos ministrados a professougintes, seja possivel suscitar uma
reflexdo sobre a questdo da surdez e um repersardtacas pedagogicas.

Ja na fala de PF encontramos uma descricdo dosgmcke trabalho. A professora
relata as mudancas ocorridas no curso ao longe gessesso de capacitacdo aos professores
ouvintes. A principio utilizaram estratégias quelsecionavam para o ensino de vocabulario.

Para PS e PF, esse processo de ensino-aprendiza@@nproporcionava uma
comunicacao significativa. Pelo discurso de PFro¥gvel que os primeiros cursos tenham
dado énfase no alfabeto e em nomes de coisas edu@ecabulario). Embora o ensino de
vocabulario seja importante, € preciso ir além @essnteddo para uma fluéncia
comunicativa. Diante das informacdes, esses pm®eircursos deviam ser
descontextualizados, sem um significado real pases professores que iniciavam o
aprendizado de uma nova lingua.

Para Dias e col, (2006):

embora a grande maioria dos professores reconhegtrapalhar o significado, em
contexto real, seja o caminho apropriado para dnende linguas e que a
formalizacdo pouco pode auxiliar nesse processodaaisdo poucos 0s que
conseguem desenvolver um programa de ensino coatezado e adequado as suas
concepcde$p.98).
O gque nos parece é que as professoras percebaracessidade de contextualizar o
ensino de Libras, para dar sentido ao aprendizgansimplesmente passar alguns sinais.
Esse processo parece semelhante ao do educador derdcordo com Dias e col.
(2006), que inicialmente realiza um ensino centrtovocabularios, tal como aprendia uma
segunda lingua, o portugués. Com o decorrer daepsocde ensino, o educador surdo passa a
contextualizar as condi¢cbes educacionais e a empjegps didaticos na sala de aula.
Concluimos que as professoras (PS e PF) tém defletobre o seu trabalho
educacional, suas praticas, buscando oportunizaprdessores ouvintes um conhecimento
sobre a surdez além da lingua de sinais, ou se@sirucdo de um novo olhar a esse grupo

linguistico.
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Quadro 10: Legislacéo e trabalho do ensino de Libsa

Respostas

P S| E dificil responder, porque depende da cabeca de da pessoa. Da identidade de cada pessoa,
porque ela pensa, que, s6 a lei ndo faz mudancasitio que as pessoas precisam gostar, aceitar,
entender a Libras para poder vigorar a lei.

P F | E muito! A garantia dessa lei é que deu a garantigealmente, de ter oh... que nem aqui... o (nome da
instituicdo)um centro de formacgédo, de aperfeicoamento dessesofissionais Entdo, a lei garantiu
isso, garantiu que as pessoas pudessem estar seacd#pndo em Libras, que pudessem ser
oferecidos os cursos. Se néo tivesse o0... esse meeoimento dessa lei, provavelmente o surdo
estaria da mesma maneiraComo teve ha muito tempo atras, uma luta ente @le..., a confederagdo
com a (nome da instituicdo), lutando para estaargamdo a lingua de sinai&ntdo, o processo da
legislacdo, a regulamentacao dessa lei foi muito portante na vida do surdo. [...Jo surdo tem bem
essa consciéncia, ele sabe que por conta da legidta ele esta tendo, [...] um outro tipo de
comunicacao.

Para PS é dificil responder se a legislacdo e otrapalho se relacionam, pois,
segundo seu entendimento, depende de como cadmpEsapreende a lei. Indo mais além,
afirma que é necessario gostar e entender a Lipoéssomente assim sera possivel vigorar a
legislacdo. Diante de tal afirmacdo podemos enteqde PS acredita que sua proposta de
trabalho ainda precisa percorrer um longo camirdh@aakitacéo, porque falta conhecimento
da sociedade para lidar com o surdo e a sua pedatia linguistica, ou seja, as pessoas
precisam conhecer melhor o contexto em que vivat&cjpa a comunidade surda.

A partir do conhecimento desse grupo minoritaripodsivel que a luta contra a
desigualdade social se organize ndo apenas com riaasegislacdo, mas também, pelo
respeito ao ser humano. Como nos diz PS “s6 adeifaz mudancas [...]", “[...] precisam
gostar, aceitar entender [...]". Em seu trabalhaydbakjes (2003) reafirma esse pensamento
quando argumenta: “os direitos das pessoas quenfazete das minorias, tais como 0s
surdos, tendem a ser reiteradamente desrespeitgd63).

Podemos concluir, frente aos depoimentos de PSesgee participante mostra uma
insatisfacdo quanto a implementacéo da legislagigue a mesma ndo vem sendo respeitada
e com isso, as mudancas necessarias para a oggnd®um ensino de qualidade aos alunos
surdos ndo se realizam. Podemos notar também laasdia PS que, independentemente da
aprovacao de um conjunto de leis, ha um estranhanggrre ouvintes e surdos no que se
refere a conquista do direito linguistico.

Para Moura (2008): “a lei foi promulgada e trouxsamalento aos surdos e a todos
que trabalham na érea”, “[...] mas, pouco mudowdeoorréncia dela, ao menos na educacao”
(p-190).
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Acreditamos que a afirmacdo de (MOURA 2008) é skamt& ao pensamento de PS,
porque ambas estdo de acordo sobre a necessidadedd@ecas, mas créem que a simples
oficializacdo da lei ndo vai dar o “novo alento’uedcional tdo esperado pela comunidade
surda.

Na fala de PF h& muitos argumentos a favor da apéwdas leis vigentes sobre
surdez. Segundo a professora fluente em Libraggalamentacdo garantiu a abertura, na
prefeitura e em parceria com o MEC, de um centrdodmacdo em lingua de sinais. PF
também acredita que sem a conquista legal dessiodia vida do surdo continuaria da
mesma maneira, ou seja, sem o direito de se egpressua lingua.

Essa visao a respeito da lei de Libras pode decdoréato de PF apresentar amplo
conhecimento historico e cultural sobre a surdéz sBbe que apesar do ndo cumprimento da
legislacdo, as leis podem desencadear ou fortaksdutas dos surdos nos movimentos
sociais. Por exemplo, por conta da legislacdo camea ser organizados cursos para o
aprendizado de Libras e, dessa forma, amplia-g@daumidade dos surdos se comunicarem
em sua lingua. Oportunidade essa, negada ao lomgentpo e que agora € reconhecida e
precisa se universalizar.

Para Kauchakje (2003):

A histéria das lutas por direitos vai tanto na ¢chi@ de sua ampliagdo (mais direitos,
novos direitos), aprofundamento (garantias e c@edignais efetivas), como de sua
abrangéncia e universalizacdo ( inclusdo de massoas e grupos sociais no
exercicio daqueles) (p.68).

As relacbes entre legislacdo e trabalho discutmasPF envolve justamente essa
historia de lutas pelo direito de ser surdo, istteésua lingua, sua cultura e sua identidade. E
preciso conquistar esses direitos e exigir garsuwde acdes educacionais mais efetivas por
parte da sociedade e dos 6rgdos governamentassapiesao e a resisténcia das minorias
propiciam a ampliacdo de novos direitos e sua usaigacao.

Os relatos de PS e PF déao énfase aos aspectowqosia legislacdo com tons

diferentes:

“E dificil responder, porque depende da cabecaada pessoa” (PS);

“Se ndo tivesse o... esse reconhecimento desgadeavelmente o surdo estaria da

mesma maneira” (PF).

Ambas indicam uma consciéncia de que a lei podé¢ribair para a insercao do

surdo na sociedade ouvinte, entretanto, tambémnmnsatpee as dificuldades para a
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implementag&o sdo muitas e, sem a mobilizacdo rpog sociais e da comunidade surda, as
mudancas serdo superficiais e os direitos contiouaxpressando o poder do grupo

dominante.

Quadro 11: Mudanca no curriculo para uma educacao & qualidade ao surdo

Respostas

P S | Falta dar mais significado em Libras nesses contedd disciplinares.Porque ainda ndo tem, assim,
uma maneira clara de estar ensinando, o professo@n tem dominio ainda para estar ensinando.
Entdo, assim, para o ouvinte a informacdo chega presa, mas para o surdo nem sempre. [..Jor
exemplo, no passado tinha muitas tarefas ah...jes hnda continua muita tarefa, muita coisa de
pesquisa talMas mudancas mesmo no curriculo ainda nao tev¢Pausa). Mas, ela sentiu que nesse
ano teve muitas mudangas, que foi um processorapdo, com relacdo a lingua de sinais.

P F | O que... deveria modificar no curricul& acredito que seja a presenca do interprete mestno
Porque é bem em cima do que a (nome da instrutioda)sfalou, de primeira a quarta série o professor
gue saiba mesm& que a presenca, que... ele possa contar com ag@eca do intérprete na situacao
educacional. Porque sem a presenca do intérpreter@uito dificil para o surdo que ndo ouve nada e

s6 faz uso da lingua de sinais.

Para PS e PF o atual contexto educacional do &t necessita de mudancas, e
isso representa dar sentido e significado ao alorapresentado a esse grupo.

Para PS é preciso que se tenha clareza ao seramsinao surdo e isso ndo tém sido
feito, ou melhor, muitos profissionais ndo estgmacédados para lidar com essa peculiaridade
linguistica. Com essa falta de dominio linguisticwitas vezes, 0 processo ensino-
aprendizagem desse aluno fica comprometido porg§aehéa acesso a informacao e, por esse
motivo, aparecem as dificuldades de compreens@&adrgetacao social.

Diante dessas dificuldades educacionais e socidigd®, Dias e Pedroso (2006)
argumentam que: “o processo educacional dos sfitdasnda se encontra muito distante de
atingir os principais objetivos da educacéo, oa,dayvorecer o pleno desenvolvimento [...]”
(p.82).

O argumento das referidas autoras estd em consaréom o pensamento de PS,
pois acreditam que o curriculo do aluno surdo sstradalistante e inadequado para o pleno
desenvolvimento deste educando. Para que o prodesdesenvolvimento do aluno surdo
ocorra de maneira eficaz, o curriculo precisa ctamar a sua especificidade linguistica.

Entretanto, o que prevalece € um modelo curricalarinte, insuficiente para o
aprendizado e preparo do aluno surdo.

Talvez seja isso que PS queira evidenciar o semiiditico que esta subjacente a

esse curriculo, visto que até o momento, o mesnwoted contemplado as diferencas
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lingUisticas. Diante disso, é importante que haj@aganizacdo da escola e preparo dos
professores para lidar com esse grupo minoritéssm nem sempre € tarefa facil e bem vista
pelo grupo dominante que insiste na supremaciagdad oral na estrutura curricular.

Para Dias (2006):

€ preciso que a pedagogia, o curriculo e a escolsiderem a surdez como questédo
politica e compreendam que a participagdo da catadeisurda cria as bases para a
reorganizacdo escolar e para superar os limitestegaidades na construcédo da

inclusdo escolar dos surdos na escola publicalérasip.55).

Sem essa base politica identificada na luta e ricipacdo da comunidade surda é
bem provavel que o curriculo continue sem signiiice& com isso, a tdo sonhada escola
inclusiva torna-se apenas uma utopia, uma escalgiiaria que nao se concretiza nunca.

Na concepc¢do de PF a mudanca no curriculo exigesamca do intérprete para que
0 aluno possa se apropriar do conhecimento. Dedaamm PF, a mediacdo do intérprete,
entre a lingua oral e a lingua de sinais, € tratad# uma acdo importante na apropriacao do
curriculo pelo aluno surdo.

Para Rosa (2003):

o fato de as pessoas surdas apresentarem uma lipigymiia (a lingua de sinais),
nos leva a considerar como necessaria a preseriggédurete de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) perante essas pessoas em ngiiteg;0es do cotidiano, na
interacdo com os ouvintes (p.236).

O intérprete € um mediador na interlocucéo enpeotessor ouvinte e o aluno surdo
possibilitando 0 acesso desse ao conteudo tralmaitacala de aula. Tal aluno ndo consegue
interagir com 0s ouvintes por falta de uma lingawenem. O intérprete Libras-Lingua
Portuguesa passa ser um elo entre os dois grupospdftante, no entanto, que esse papel
ndo deve se reduzir na interpretacdo das mensagemscessario que se estabeleca uma
parceria entre o professor da sala e o intérpprE®ROSO, 2006; ROSA, 2003).

Mesmo sabendo da importancia do intérprete na dalaula, Pedroso (2006) e
Lacerda (2000), em suas pesquisas, chamam a atpagioama formacédo adequada e ética
desse profissional, de modo que a competénciaantuagao lhe permita estabelecer relacées
de parcerias e empreender negocia¢gbes. De outra,fay empenho para a mediagdo do
curriculo corre o risco de se transformar em depeto poder.

Além disso, se o intérprete ndo for competentejrdaulo interpretado pode manter
uma visao oralista como relata Franco (1999)]‘9.curriculo ndo é um programa neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento e sredds particulares de mundo [...]", “[...]
€ nesse sentido que ndo podemos mais falar entudarfiora dos processos historicos e

sociais” (p.217).
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Segundo os relatos de PS e PF, podemos concluamas parecem conscientes de
gue nao existe neutralidade na transmissao dacualoriPor isso, acreditam que 0 acesso aos
conteudos escolares para o surdo se dara a pamgcdnhecimento e da difusdo da Libras,
pois ao longo da histéria, esse grupo esteve suaaial a estrutura ouvinte e essa situacao
trouxe apenas resultados negativos para o aprelodidesse aluno .

As professoras, também percebem que o uso da Iédegsimais pelos professores, ou

sua mediacao pelo intérprete sdo essenciais par@&dutacdo mais justa e de qualidade.

Quadro 12: Atuacédo do professor fluente em Libras do educador surdo

Respostas

P S| Porque depende! Por exemplo, se o aluno tem duféadaalguma pergunta, uma discussddlem
sempre esse aluno tem o dominio da lingua de sinaéstdo, ndo tem como explicar claro para ele.
Por isso, que é importante a presenca do intérpretgnto. [...] porque ajuda nessa mediacédo de
uma lingua para outra. O surdo ndo sabe perfeito ®ortugués, e [...] o ouvinte também n&o sabe
Libras, ainda esta num processo de aquisigcd&ntdo os alunos, dentro da sala sdo, como se fosse
um processo de inclusdo quer conversar, quer trocanformagéo, fazer algumas perguntasMas, é
dificil essa troca se nao tiver um professor i Porque o professor ndo sabe se comunicar.
Entdo, o ouvinte precisa estar interpretando, o swo vé o que o intérprete esta falando e passar a
resposta para ele.

P F | Eu acredito que é a mediacdo dessa lingugbrque quando um ouvinte comega a fazer o curso, a
maioria ndo sabe nada de lingua de sinais. EntdoJeetem muita dificuldade de estar se
comunicando com o professor surdd...] as vezes ele fala, o professor surdo até tenta fazena
leitura labial, mas as vezes, nao consegue. Entengi®a outra coisa, as vezes até explica uma coisa
gue ndo tem nada a verEntdo € super importante, realmente ter a presgggse ouvinte fluente em
Libras, por qué®Porque ele vai fazer mediacdo, ndo o que ele estarguntando é isso, 0 que o
professor surdo estd explicando é iss&ntdo, ele vai estar fazendo uma mediacao dessadir.
Acredito que isso é fundamental para que ndo tenhaequivocos, nessa informagao.

Na concepcédo de PS e PF a atuagdo conjunta emtiessor surdo e professor
fluente em Libras € essencial para a mediacao rgndide sinais com os alunos ouvintes,
pois, nesse nivel de curso os professores da stde em processo de aprendizagem e nao
realizam interlocucé&o em Libras.

Para PS, os professores/alunos sabem o portugalésnais ndo tém o dominio da
lingua de sinais. Querem perguntar tirar dividesrerersar e, nesses momentos, a mediacao
do professor fluente em Libras se torna indispeglgderque a professora surda nao sabe se
comunicar oralmente.

Diante dessa dificuldade de dominio das lingudseoda sinais por parte de PS e dos
professores da rede que estdo em processo de izpgard da Libras, Dias e col. (2006)
argumentam que: “o ensino de uma segunda lingwestariie dificil, quer seja para o surdo

ensinar Libras para ouvintes, quer seja para mteransinar portugués para surdos” (p.98).
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E por isso que a mediag&o precisa existir, poisesa intervencao, a interacéo entre
surdos e ouvintes podera ficar comprometida.

De acordo com Rosa (2003):

o fato de as pessoas surdas apresentarem uma firpréa (a Lingua de Sinais),
nos leva a considerar como necessaria a presenggdurete de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) perante essas pessoas em nsiitegdes do cotidiano, na
interacdo com os ouvintes (p.236)

Nessa linha de raciocinio, PF também admite queaseradiacdo, ha o risco de que
as informacdes cheguem distorcidas, visto que moghade fazer uma pergunta e o professor
surdo ndo entender e responder equivocadamente.

O que podemos concluir é que, para PS e PF, ossmféluente em Libras tem uma
funcdo muito importante, ou seja, mediar a intet@o entre surdos e ouvintes, a fim de
impedir enganos que por ventura possam ocorrezlagéo lingua de sinais e lingua oral.

Também podemos deduzir que PS e PF entendem, messento, o professor
fluente em Libras como um intérprete, que coopesea pque haja, principalmente, a
interlocucéo.

Além dessa funcédo, sabemos que uma importante dutiggorofessor fluente em
Libras é apresentar aos professores/alunos ateariea de questdes relacionadas a surdez ,
isto é, esclarecer as concepc¢des de surdez ,upapgyender Libras e também a importancia
da atual politica educacional para o ensino dedpde ao aluno surdo (PEDROSO, 2006).

Outra funcédo importante para a presenca do prafdéksmmte em Libras junto ao
educador surdo para dar aulas de Libras é auxiliaducador a programar condicfes de

ensino de Libras para alunos ouvintes, como apdictaiucci (2006) em seu estudo.
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4.3 Dados extraidos dos relatos dos professores dale estadual, alunos no curso de
Libras.

Aqui, também, todos os relatos serdo apresentadoquadros de acordo com 0s

temas definidos, os quais sao discutidos em seguida

Quadro 13: Formacéo profissional dos professores dade

Professores Respostas
(alunos)
Ja fazquinze anos,quase dezesseis. Eu comecei a dar aula, no priraed que eu
P1 comecei a faculdade. Eu fietras habilitacdo Portugués Inglés e mais tarde i
Pedagogia.
P2 Eu estou atuando h4 trés angsminha area &etras; Portugués e Inglés
P3 Dois anos Portugués e Espanhglatualmente, atuo sé no espanhol.
P4 Ha dois anos j& estou atuando no magistétiefras; Portugués e Inglés
P5 Eu atuo ha doisanosPortugués e Inglés.
P6 E...,quatro anos souPedagoga e professora de Matematica.
P7 Quinze anos, Geografia.
P8 Sete anosPortugués e Inglés.

Eu estou no magistério ha doze anpsempre trabalhei com educacéo especial, ora em
classe especial, ora em sala de recurso, issooddatestado de S&o Paulo, Diretoria

P9 Regional de (nome da cidadE)sou Pedagoga.
P10 Trinta e cinco anos, Historia.
P11 Me formei em 2002. Em 2001, eu ja dava aulavpia de sete anodecionoFisica.

Em relagdo a area de atuacdo, os professores ista#d®s, em sua maioria, cinco
profissionais, possuem formacao em Letras, Portithgiés e uma em Portugués-Espanhol.

Ha professores participantes como, P (1) e P (8 ,ppssuem duas formacdes, pois,
sao também pedagogas. Apesar da concentracaofdsgmmes atuando na area de Letras, seis
ao todo, ha participantes de outras areas comoerhiica, Geografia, Historia, Fisica e
Pedagogia (apenas essa formacao), dados que ozesmtema amostra diversificada quanto
a formacao.

Quanto ao tempo de exercicio no magistério, os Madostram uma faixa de
variacao grande entre os entrevistados, isto ®iag&o na profissédo varia de dois anos (tempo
minimo) até trinta e cinco anos (tempo maximo)ultados que também indicam uma
amostra diversificada.

Diante dessa diversificacdo, supde-se que o0s pimi@is tenham experiéncias
diferentes no trabalho escolar, embora a tarefatgleder as diferencas possa ser nova para
todos, pois o processo de inclusdo de alunos difssena sala regular ainda € um fenbmeno
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atual, ao se considerar que essa politica sedodga partir da década de 1990 (PEDROSO,
2001).

Também em funcdo dessa diversidade no tempo dedatuzo magistério e as
diferentes areas curriculares de formacdo dos gsofes da rede, € provavel que as
interacdes entre esses profissionais durante o dargibras tenham proporcionado trocas de
experiéncias e de praticas pedagogicas, que paogici um aprendizado mutuo, uma
melhoria no campo de atuacdo e um enriquecimerhetvan

Podemos observar, nos relatos do Quadro 13, quepaypacdo em conhecer Libras
para lidar com as diferencas dentro da escolagpalsa 0 interesse de professores de ciéncias
humanas. A busca por essa capacitacéo, ou segaeasilade de atender a todos os alunos na
escola, também se manifesta nos profissionaisedad® ciéncias exatas, como por exemplo,
P (6) e P (11) que séo formados, respectivamemtena@ematica e fisica.

Esse dado sugere que a responsabilidade pelaapmlkdacesso ao curriculo escolar
€ um interesse de docente de todas as areas dectnahto. Os professores de todas as
disciplinas mostraram que precisam conhecer e aptadas diferencas, criar contextos

inclusivos dentro da escola.

Quadro 14: Conceito de Surdez para os professores dede

Professores Respostas
(alunos)
Desde quando eu comecei a trabalhar eu convivoosoatunos surdos [...]. Eu comecei a
P1 trabalhar aqui no (nome da escola) e no (home tla @scola)sempre atendeu essa

deficiéncia auditiva. [...] no comeco, eu tinha dificuldade porque ea odnhecia Libras,
ndo conhecia sinais, eu conhecia a datilologia. Mwsto pouco também, mas, na
convivéncia com omeninosa gente foi aprendendo ao longo do processoqfiahdo eu
comecei a trabalhar aqui a sala de recursos t@mitom os alunos, é... lendo labio, que
€ aquela coisa que até amarrava a méo para na@teblema da Libras. E foi mudando
[...],0 primeiro jeito de trabalhar que era essdeiteira labial. E osneninosrealmente,
conseguiam entender, se percebia que o surdo m&wdé que € um termo pejorativo.
Todo mundo fala surdo-mudo, mas néo é! Surdo ndoréudo! Ele tem dificuldade de
falar porque déi pela falta do exercicio.E agora a (nome professora 2) com essa nova
filosofia, que ela também é doutorada nessa arepgla exercita com ele a Libras e
propriamente 0s sinais, que fazem parte da Librdwas que € universal.

P2 A surdez, por enquanto, uma dificuldadeassim, da gente se comunicar, no caso, mas €
algo que esta sendo incluido, [...] estdo tentandtui-la da melhor forma possivel.
Buscando alguns métodos para estar trabalhandprdsema da surdez

P3 Praticamente como uma deficiénciaPorque uma pessoa, que tem..., ele é surdo, as
vezes comparado, comparando-se com outra pessdamuautra deficiéncia. As vezes,
ndo tem um braco! Nao é porque ele ndo tem um bgagoa gente... que... ele fica
excluido da sociedadda com o surdo acontece meio que, a pessoa surdar, pla, pelo

fato dela ndo escutar, ela € excluida da sociedadepessoa deixa ela de canto, as vezes
ela pelo fato dela ndo conversar, a pessoa... @ngse interage com ela... Ela fica
praticamente isolada do mundo, da sociedadeldfe fica... que meio desamparado.

P4 Entéo, surdez na minha opinido, € uma dificuldaglauditiva. Que a pessoa tem muito
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grande, assim, € mais ligado... € a comunicacaa R@n € isso ai, dificuldade de
comunicacao.

P5

Oh! No comego, eu via a surdez como algo muistranho e tinha medo da surdez.
Hoje eu sei o0 que é a surdez, ja conheco, aprentho para mim é algo..., € rotineiro,
cotidiano, como uma outra atividade qualquer dehecimento pedagdgico. [...] apés eu
estudar, conhecer é..., na atividade do curso, eengebi que da para trabalhar igual
Como trabalha qualquer outro tipo de dificuldade emsala de aula déficit de
aprendizagem ou uma indisciplina de aluno. Ent@ordez passou a ser algo normal para
mim.

P6

A pessoa com surdez é uma pessoa normalie s6 ndo escuta e tem todas as capacidades
da outra pessoa que escuta tudo. E, que ela teseqiedicar um pouco mais pelo..., pelo
fato de néo escutar. Entdo, prestar mais atencdeisual, masndo vejo como uma
deficiéncia. Assim, de grau gravissimo Para mim é uma coisa que das deficiéncias
maiores, para mim é a mais leve. Assim...., qupaila pessoa se virar melhor, tem todos
0s beneficios que a outra que ouve.

P7

Sei la!... uma deficiénciaUma falta de alguma..., uma coisa muito ruim. ®ser muito
ruim ndo poder ouvir, ndo tenho nada especifica fmar.

P8

Uma dificuldade, para estar lidando com esse alundentro da sala de aulagu acho.
Portanto, a gente busca recursos, que é uma rdm@sgiara o professor hoje em dia pela
inclusdo. Eu acredito que se a gente se prepatAn gque tem condicdo de estar
trabalhando com eles muito bem. Mas tem que tergeparo.

P9

A surdez para mim éuma necessidade diferenciada apenial uma..., eméo acredito
como deficiéncia, eu ndo vejo como deficiénci&u vejo como uma impossibilidade de
alcancar por aquele meio. E ai, a gente cria sutr@ios de estar entendendo a situagéo
daquele portador.

P 10

A surdez é um..., infelizmente, um problema gumuitas criangas no caso, aqui da
escola, ou fora da escola apresentarRor problemas de genética ou por problemas
adquiridos. mas, que ndo afastam essas pessoas! Essas criEngasivivio que elas
devem ter naturalmente, com outras criangas, opgssoas, outros seres humanos. Nao é
um empecilho.

P11

Para o professor, eu vejo como uma barreira. Assyezrofessor entra na sala de aula
tem um aluno, que tem essa dificuldade auditivaEntdo, o professor, ele se sente um
pouco, assim...constrangido de tentar explicar paalno.Ele ja tem essa dificuldade
Entdo, acho que é uma barreira para o professor.

De acordo com os relatos dos professores a sandista como uma deficiéncia, uma

dificuldade ou problema.

“[...] sempre atendeu essa deficiéncia auditival’1)P

“A surdez, por enquanto, uma dificuldade [...]"(2

“Praticamente como uma deficiéncia” .P (3)

“Entéo, surdez na minha opinido, é uma dificd&dauditiva”. P (4)

“Oh! No comeco, eu via a surdez como algo muitgaesio e tinha medo da
surdez”. P (5)

“[...] eu percebi que da para trabalhar igual. Cdrabalha qualquer outro tipo de
dificuldade em sala de aula”. P (5)

“A pessoa com surdez é uma pessoa normal [..], fdo vejo como uma
deficiéncia. Assim, de grau gravissimo”. P (6)

“Sei la!... uma deficiéncia”. P (7)

“Uma dificuldade, para estar lidando com esse agldentro da sala de aula”. P (8)



68

“A surdez é um..., infelizmente, um problema quetasucriangas no caso, aqui da
escola, ou fora da escola apresentam. Por probldenggnética ou por problemas
adquiridos”. P (10)

“[...] o professor entra na sala de aula tem umm@l que tem essa dificuldade
auditiva. Ele ja tem essa dificuldade. Entdo, agoe é uma barreira para o
professor”. P (11)

Observamos que esses professores apresentam umaefnico-terapéutico sobre
a surdez, e esse significado terapéutico reahlitadntinua “vivo” na fala dos entrevistados,
que em alguns momentos tentam dar um novo enuncadurdez, mas voltam nas
metanarrativas que perpassam o tempo e o espat®ABK2001a).

E importante salientar que (P1) valoriza a Lingasasihais, entretanto, infantiliza o
aluno surdo, quando se refere a ele como “menikgse conceito de “menino” pode
representar uma depreciacdo ao surdo, posto gse,pasernalismo admite a submissdo e
passividade que as criangcas possuem em relacdodwdtn. aDiante dessa relacdo de
subordinagcédo, o surdo torna-se uma eterna cridncampleto para atuar na sociedade
ouvinte.

Mesmo, apds o curso de Libras, os professoregsapiam o discurso clinico-
terapéutico sobre a surdez, e a esse respeitd83) (@scute que ha ainda forte manifestacao
da tradicdo meédico-terapéutica na conceituacdo udées e, concomitantemente, a sua
influéncia sobre a pratica pedagoégica é considgrad&lein (2001):

Os discursos exercem um papel central nas prameiais. O que importa ndo é
saber o significado das palavras, mas como osrdizewao produzindo efeitos de
poder e controle, fazendo com que as coisas segasadas de um jeito e ndo de
outro, como sendo a verdade (p. 76).

Essas narrativas dentro da tradicdo médico-tet@pégeram situacdes de controle e
verdades absolutas em relacdo a surdez, as quaisatdem praticas compartilhadas pelos
surdos e seus pares, ou seja, a experiéncia \gaea¢ marcante no cotidiano do individuo
surdo (TESKE, 2001).

Sobre a importancia da experiéncia visual pataraos Perlin (2001) afirma que: [...]
“ser surdo € pertencer a um mundo de experiénsismlve ndo auditiva” (p.56). Entretanto, a
visdo dos professores esta centrada em sua coraicaavinte e falante e como considera
Lulkin (2001): “o poder esta nas maos dos que ourdatam” [...] (p.43).

Encontramos apenas um professor que nao vé a swaderspectiva da deficiéncia,
dentro do enfoque clinico-terapéutico, que destackficit, a falta, e torna a surdez um

obstaculo que precisa ser superado. Esse proess(®) que percebesardez como:
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“...] uma necessidade diferenciada apenas! E umeu nio acredito como

deficiéncia, eu ndo vejo como deficiéncia” P (9).

Podemos entender que na fala de P (9) ha argumegméosisualiza a surdez sob o

aspecto da diferenca, pois a mesma afirma serd@zsuma necessidade diferenciada. E isso

pode ser o comec¢o do reconhecimento politico déegwomo diferenca (SKLIAR, 1999b).

Podemos concluir que o modelo da surdez, reprekemas falas dos professores,

em alguns momentos quer dar um novo enfoque, nrasliaional representacéo patologica,

ainda prevalece.

Quadro 15: Experiéncia na inclusao nas escolas dade

Professores
(alunos)

Respostas

P1

Ha, desde o comeco que eu trabalho aqui, eles fregitam. Entdo, nés temos de quinta
ao terceiro colegial, [..4 primeira experiéncia que eu tive foi com o (nomdo aluno)
gue hoje faz faculdade de matematicaO (nome do aluno) € uma crianca que foi
atendida desde o comefa] a mae é... descobriu cedo ele ndo é mudo, n&e nao
emite a voz, ele emite um som muito agudo e eu inag que ele acha que falaEntéo

0 (nome do alunad da época de leitura labial, mas ele também apreed Libras. E ele
hoje faz matematica, que ele quer dar aula padosLEntao é muito interessante e a
familia ap6ia muito. E depois vieram a (nome), o (nome), e Varios agsaram aqui
junto com a gente e passam ainda, e que € bemabacan

P2

Ha, aqui nds temos alunos surdos sinBom [...], como eu trabalho com poucas salas, no
caso eu tenho apenas dois alunos. Um totalmerde,seioutro que tem pouca

dificuldade. [...] ele ndo tem total dificuldadeasntento me comunicar da melhor maneira
possivel. Tento falar com eles assamtender um pouco os gestos delds,] ou as

vezes, até mesmescrever, quando [...] um trabalho, alguma coisa asn. Passar as
coisas por escrito, hum... explicar por escritdMas tem sido legal muita coisa a gente
tem se relacionado bem. Assim, ndo é sempre quedessidade de usar a escrita para
estar comunicando.

P3

Tem sO que eu ndo tenho nenhum contato com as saths DA, [...] ndotenho nem,
acesso, nao sei como funcioninclusive essa aluna que eu [...] que eu tenhoraano
final do ano, a maioria das aulas ela no periodtadte, ela ia para sala de DA, estudar
algumas outras matérias [...].

P4

Sim, ha! Tem sido assimé tem uma ou, umas trés salas se ndo me engano (gpm
aluno surdo. Ai, tem determinada hora do dia que tem as aulas deibras com a
professora (nome da professora) aqui da escolAi eu ndo sei que hora, que é essas
aulas, se ndo me engano é a tarde. Mas, tem sim.

P5

Nao ha nenhum...][...] n6és tivemos uma aluna surda, que por sinal ndo coeguiu se
adaptar a escola. A escola ndo se adaptou a elaeatdo ela teve que procurar um
outro caminho para estudar.Nao houve possibilidade nenhuma dela conseguiiinc
em sala de aula. [...pdo houve possibilidade. Ndo houve, nem da parte glo
professores a busca para que ela seja incluidg. a aluna também, por si s6, ela ndo
conseguiu interacdo com outros alurlels. acabou sendo excluida da turma.

P6

Tém sé que assim, la... tem classe especiatden até a 42 série 0s meninos ficam na
sala especial, ndo vao para o regulaAi, depois da 42 série, a hora, que passou da 42
série, eles entram na 52 séfea hora que eles entram, é meio complicado porqu
dentro da sala, ndo tem interprete, ndo tem, nenhurauxilio a eles.Entdo o que eles
podem estar fazendo € ir em hordario oposto na satke recurso.[...] dentro do regular,

ndo h& nenhum tipo de apoioAi depois, tem a sala de recurso que eles podéan es
indo. Mas assim, pelo..., eu ndo participo da daleecurso, eu ndo sei como &, mas pelo
gue eu vejo, € mais assim, ndo trabalha matérigadela salaA matéria que esta
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trabalhando dentro da sala ndo é trabalhada na salde recurso.

P7 Tem, tem muito, inclusive é uma escola poldem sido ruim, para mim pelo menos é
ruim. Por qué?Porque eu ndo tive henhuma capacitacdo para trabadin com isso.
Apesar de toda propaganda do governo e tudo, a géonttem nada... Sabe?... entdo vocé
vai trabalhar e quando eu cheguei aqui, eu tinlzagsee tinha dois, tinha sala que eu tinha
trés alunos surdos e é difldtorque eu néo sei a lingua, a linguagem deles. ¥azes, a
gente esquece vira as costas, eu trabalho mais censino médio, tem..., eles ja sabem
ler a leitura labial e as vezes vocé esquece vira eostas, como que ele vai lel®em
falar que muitos ndo aceitam que tem a deficiéncidica la no fundo da classe, vocé
pede para sentar na frente, que fica mais faclrdi® querem ver, sentam la no fundo.

P8 Sim. N@s temos a inclusdo e nds temos o acompanhaioe Porque a escola tem duas
salas que da atendimento especial, com professme=snos para os surddsntdo, a
gente trabalha, no horéario regular e elas trabalhamno segundo horario com eles
para dar um complemento. Eles tém tipo um reforco com os professores eajzeci
mesmos de recurso. [.a$sim, a nossa escola é privilegiada, porque elatgm as salas
de recurso.Entdo nés acabamos saindo privilegiados, comdaajo pessoal profissional
mesmo. Outras escolas, eu acredito que tenhambmsificuldade.

P9 Ha experiéncia de inclus@o na escola, existell estou desde 96 nessa unidade, e tem
essa inclusdoSempre houve essa preocupacdo de incluir alunos camcessidades
especiais no sistema regular de ensino.

P 10 Sim, na nossa escola h& especializada em (nome da cidade) na inclus@oatimos
surdos, nas salas de aulBgsde o 1° ano primario até o 3° colegial. Esse pesso da
inclusdo é muito dificil para nds, que dispomos dpouco conhecimento sobre a
Libras. E muitas vezes, a gente tem dificuldade, praloignte a minha matéria, porque
0 aluno tem uma estrutura mental diferente, difgegta E entender historia € muito
dificil quando ele ja tem dificuldades na linguagencomum, que é o portugués. Entdo
para eles é muito dificil.Mas eles esforgam, a gente ajuda, a gente protufmizar. E

0 pouco que ele aprender, para mim, eu ja considenam ganho muito grande para
esse aluno.

P11 Tem. [...] eu tive dois alunos surdos! Foi oug me incentivou a procurar um curso
para poder..., poder relacionar.Porque eu ndo tinha, ndo sabia nem por onde coroecar
contato com o alunoN&o sabia nem falar um “oi” para falar a verdade.Entéo, a
presenca dele me incentivou, a poder fazer um aedabras, para poder interagir com
eles.No meu caso, me incentivou a procurar a Libras.

Nos relatos dos professores a experiéncia de #wlage alunos surdos tem se
tornado realidade na sala de aula regular. Entetagssas experiéncias mostram-se
diferentes, ou seja, os professores se encontranmementos distintos nesse contexto
inclusivo.

Dos discursos obtidos, apenas P (5) ndo tem exp&agde inclusdo. Segundo a
mesma, a escola em que atua e a propria aluna fanaa incapazes de construir um
processo inclusivo. Houve dificuldades de interagioadaptacdo entre ambas. Essa
circunstancia ocasionou a exclusdo da aluna daiantela instituicdo escolar, sendo
necessaria a busca de outro caminho, sair da epentaque a aluna pudesse continuar 0 seu
processo de aprendizagem. De acordo com Damazid/)20As pessoas com surdez
enfrentam inlmeros entraves para participar daasdiacescolar, decorrentes da perda da

audicao e da forma como se estruturam as propedtascionais das escolas” (p. 13).
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Essa escola, portanto, ndo foi capaz de organmasnestratégias para manter essa
aluna na sala regular. Sob essa perspectiva Di@gl Aargumenta que: “sem a possibilidade
de se expressar e de se comunicar, 0 aluno swa@ fexcluido do processo de ensino-
aprendizagem” (p. 39). Sem conseguir se expressaalunos surdos nao interagem e,
consequentemente, sédo relegados a uma condicaefideerdes e com dificuldades de
aprendizagem, portanto, incapazes e incompetgesS, 2004). Também a esse respeito,
Damazio (2007) diz que: “muitos alunos com surdedem ser prejudicados pela falta de
estimulos adequados ao seu potencial cognitivig-sdetivo, linguistico e politico-cultural e
ter perdas consideraveis no desenvolvimento dandiagem” (p.13). O que tem sido
demonstrado por muitas escolas € justamente ekaadé preparo para estimular todo o
potencial que o individuo surdo tém, basta para, iglizar-se dos recursos necessarios, ou
seja, a sua lingua e a participacdo de novos agedigcacionais, como professor surdo e
intérpretes de Libras (DIAS, 2004).

Diferentemente, P (8) e o P (9) ponderam sobreeacppacdo do acompanhamento
especializado realizado por sua escola aos alumdess Consideram sua escola privilegiada
em relacdo a outras, pois 0s alunos surdos recebemtendimento adequado que leva em
conta a sua condi¢cdo de grupo minoritério.

No relato do P (11), por exemplo, ha a preocup&picaprender Libras para que
possa interagir com seus alunos, o que revela yoagéo em criar contextos inclusivos para
o aluno surdo no seu cotidiano escolar.

Alguns profissionais, porém, relatam desconhecimgoanto ao funcionamento das
estruturas institucionais, por exemplo, da saleedarsos. A sala de recursos multifuncional,
nas escolas polos destinadas aos alunos surdatémobjetivos: complementar os estudos
ocorridos na sala regular, facilitar o acesso agaxs conteudos curriculares, além de ensinar
a Lingua Portuguesa como segunda lingua e o ddsenento da Libras (MEC/SEESP,
2006b). No entanto, o desconhecimento da estrdegse recurso dificulta a inter-relacéo do
professor da sala regular e professor da salacdesies, como relatam P (3) “Tem, s6 que eu
nao tenho nenhum contato com as salas do DA nfo]tenho nem acesso, ndo sei como
funciona” e P (6) “Eu nao participo da sala de regs, eu ndo sei como é, mas pelo que eu
vejo € mais assim, ndo trabalha matéria dentralda. s

Apesar de incluirem escolas polos, é preciso ceraidjue as condi¢cdes que as
escolas oferecem aos professores, segundo selos rel@ parecem suficientes para o acesso

a uma escola de qualidade e inclusiva, pois temafgegsores que usam diferentes caminhos
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de comunicagdo na escola e relatam dificuldadeas peomover condi¢cdes adequadas ao
processo de aprendizagem desses alunos.

Quanto a comunicacéao, P (1) sai de um ambiente lnenda o predominio da leitura
labial para o contexto do uso da Libras; e P (B)atese comunicar com alguns “gestos” e
através de explicagbes por escrito.

P (7) e P (10) consideram o processo de inclusadoressalvas, pois apesar de suas
escolas serem polos para surdos, ndo tém sido pidosocursos de capacitacdo aos
professores para lidarem com esses alunos, o quetcdificuldades.

Essas dificuldades relatadas pelos professoresa agstiio de acordo com as
consideragOes de Ferreira e Guimaraes (2003). S8egkarreira e Guimaraes (2003): “a
proposta de educacéao vigente ainda néo sustentafieeece condicOes satisfatorias para ser
considerada efetivamente inclusiva” (p.149). Eesednhecimento, quanto a sala de recursos
e as aulas de Libras, acontece em escolas pélessaquresponsaveis e se especializam no
atendimento de uma necessidade educacional especiisse caso em questao dos alunos
surdos (CLAUDIO, DIAS, PEDROSO, 2006). Para as mstoas dificuldades encontradas no
cotidiano escolar ocorrem porque: “ [...] a instiio, com frequéncia, ndo vem cumprindo
seu papel. [...] Pais, professores, educandos iedsmle em geral estdo insatisfeitos com a
qualidade do ensino oferecido [...]” (p.150). Eetatisfacdo € marcada pelo fato de os surdos
nao verem implementadas pela escola condicbes @&doas que atendam suas
caracteristicas linguisticas e culturais. (DIA)420

Para considerarmos a realidade dessa escola irechisida se faz necessario reverter
representacdes e praticas escolares estabelecidawichmente que exclui os nao
pertencentes a cultura hegeménica (MENDES 2002; RRERD, 2006), mesmo apods a

freqiéncia a um curso de Libras.

Quadro 16: Participacdo no curso de Libras

Professores Respostas
(alunos)
Vontade eu tinha desde o comeco, desde quandafer PedagogidEu jA mexia um
P1 pouco nisso, aprendi justamente porque eu lecionava tinha dificuldade. Eu dou aula
de Portugués, entdo ja € um choque. Para profdes®ortugués, eu acho que é o choque
maior, [...] as outras disciplinas ainda tém conustrar imagem. Agora o Portugués tem

uma parte que é a fonética que é o som e eu mia seuito perdida. Entdo, o que me
motivou mesmo € ir querer aprender para poder rcebsa partq...] eu me sentia falha,
achava que quando eu lecionava aquela parte princmente no ensino médio da
fonética no primeiro ano eu me sentia inGtilEstdo eu precisava descobrir como eu ia
fazer isso, entéo, por isso, que eu fui fazer o @a de Libras.

P2 Foi realmente, a necessidade de entender um poucaisisobre a surdezSobre ah...
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esse jeito de comunicar, foi 0 que mais me chamauatengaol...] um pouquinho tem
me ajudado, (comecga a rir) apesar de ndo estap tando contato, no caso o pessoal da
sétima e oitava, eu leciono mais quinta e sexttd;mle vez em quando sé que eu tenho
contato com esse pessoal. Mas tem sido legal, jtetado bastante.

P3

A necessidade de ter contato com a aluna, que tintegsa deficiénciaPorque, assim,
como € que pode, eu vou ficar conversando comaelaggadinhos, até quand&irova
dela, ndo sabia o que ela escrevia, para mim estasampre errado. [...] pesquisei vi
que ndo era. [...] pesquisei as coisas, s6 que niéha totalmente, todas as respostas
que eu precisava, ndo conseguia encontrafoi onde surgiu a oportunidade, que teve
0 curso que eu me interessei em fazdPara poder estar tendo contato com ela.

P4

Justamente por causa desses alundsu dou aula a tarde no projeto de informatica, eu
tenho dois alunos que sé@o surdbsi justamente por causa deles, para gente se
comunicar, faltava comunicacdo com eles. E me intessou justamente por causa
deles!

P5

Foi, exatamente, essa aluna, verifica-la duramtseis meses, que eu dei aula para ela,
perceber que eu sentia dificuldade em comunicar corela. Eu ndo conseguia na
verdade... nem entender quando ela pedia para ibamheiro. Tomar agua é...,
necessidades basicas assim... de entendiment@®reebf@ que ela s6 copiava 0 que eu
falava. [...] esquecia dos minimos detalhes queolvar para o aluno, para ele ler pelo
menos, a leitura labial. Fazer a leitura labial,esguecia virava de costasio dava
atencdo necessaridsso me fez despertar! Percebi que necessitama lbusca de uma...,
[...] mesmo que fosse um aluno s6 em toda escalaqe@mse mil alunos, eu acho que ela
também merecia o direito de estudar e aprendeeceqiestava ensinanda.] o que eu
estava lecionando diariamente ndo tinha valor nenhm para ela.

P6

La na escola foi oferecido para os professoresn@ua estado comegou a oferecer o
curso de Libras, na rede ofereceu primeiro parprofessores. No ano que ofereceu, eu
tinha um aluno surdo no refor¢o. Eu nunca tinha tiontato com surdo, nadal, eu quis
fazer porque eu ndo conseguia conversar com ela verdade, eu tinha dois, uma saiu
ficou s6 um.Ai, eu peguei e fui fazer o curso por curiosidade @smo e para saber
lidar melhor, com aquele aluno dentro salaE como a escola ofereceu, foi dentro da
escola a gente fazia logo apds o término das auié®o teve também uma certa facilidade
para entrar.

P7

Aprender, a trabalhar com esses alunosla que eu néo tive a capacitacdo e tinha alunos
com assim, surdos, eu precisava aprender a tralzalhaeles.

P8

Justamente, por a escola fazer parte desse traballtmm surdo e mudo Entéo, tém
muitos na nossa sala de aukntdo, a necessidade foi enorme da gente buscar
recursos. Inclusive, eu sou professora de reforco e eleguéietam também o reforco
normal. Entdo, como a gente vai estar lidando com essasamn¢as , tem que buscar
recursos.Foi ai, gue eu parti para o curso.

P9

O curso de Libras, eu fiz para conhecimento pplio, e para poder facilitar o meu
dialogo com os alunosConhecer outras pessoas trocar experiéncias!

P 10

A necessidade de me... fazer entender com essesiatuPara fazer com que eles...como
eu disse, o pouco que eles aprendam ja seja unogaaglio grande para eles. Porque
histéria € muito dificil j& para um aluno.... Patas entdo, ja vai ser mais dificil, mas o
pouco que ele aprender que ele se relacionar aaleaula, comigo com os colegas, ja é
um ganho muito grande.

P11

Foi o que eu acabei de falak! dificuldade de interacdo entre o professor e o aho
surdo.

Podemos perceber, através dos relatos dos prafesspre a participacdo no curso

de capacitacdo em Libras esta vinculada a presgmcaluno surdo na sala de aula e a

necessidade de interagir com ele, isto €, a iniei@m participar do curso se deu pelo fato

desses professores se preocuparem com a intertopraf@ssor ouvinte-aluno surdo.
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A presenca desse aluno ocasiona uma desestruturagéterlocucdo e no método
pedagogico empregado pelos professores. Entd@cé&s@rencontrar um novo caminho para
possibilitar o atendimento adequado a essa mindia.procura por esse atendimento
adequado, os professores buscam conhecer a Libreentativa de estabelecer um dialogo,
uma aproximacdo, um interagir entre professor acalEssa visdo é passada na fala dos

professores:

P (2) “Sobre ah... esse jeito de comunicar foi® apais me chamou a atencao”.

P (4)"Foi justamente por causa deles, para gente se ¢oanufialtava comunicacao

com eles”.

P (6) “Ai, eu quis fazer porque eu ndo conseguivexsar com ele”.
P (9) “[...] para poder facilitar o meu diadlogo cosalunos”.

P (10)"“A necessidade de me... fazer entender com essessalu

P (11) “A dificuldade de interacéo entre o professo aluno surdo”.

Para alguns professores, as afirmac¢fes deixanptmater que além de buscar uma
interlocug@o com o aluno surdo, querem também desesr um bom trabalho educacional.

Fato visivel nos discursos de:
P (1) “...] eu me sentia falha, achava que quaadolecionava aquela parte,
principalmente no ensino médio, da fonética no einano eu me sentia inatil.
Estdo eu precisava descobrir como eu ia fazerésgéo, por isso, que eu fui fazer o

curso de Libras”.

P (3)“A prova dela, ndo sabia o que ela escrevia, pamaestava sempre errado.
[...] Pesquisei vi que ndo era. [...] Pesquisai@sas, s6 que ndo tinha [...] todas as
respostas que eu precisava, hdo conseguia encgntt@8urgiu a oportunidade, [...]

teve o curso [...] eu me interessei em fazer”.

P (5) “[...] O que eu estava lecionando diariamerée tinha valor nenhum para

ela”.

P (7)“ Aprender a trabalhar com esses alunos”.
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P (8) “Entdo, como a gente vai estar lidando cosagsriancas , tem que buscar

recursos”.

Aparentemente, para esses professores, o apreoddadLibras vai além da
comunicacdo. Eles estdo a procura de mecanismospaggam melhorar suas praticas
pedagogicas. Considerando essa perspectiva Darf2i¥@) expressa que: “mais do que a
utilizacdo de uma lingua, os alunos com surdezigzec de ambientes educacionais
estimuladores, que desafiem o pensamento, expleuescapacidades, em todos os sentidos”
(p.14). Com base nessa consideracdo de Damazi@)(20@ssivelmente a intencdo desses
professores é buscar a construcdo desse ambieiaresmbiente que respeite e acolha
essas diferencgas.

Aqui, porém, é importante lembrar que somente odastingua é importante, mas
nao suficiente, para superar o contexto segregadduho surdo na escola. Como discutido

por Cruz (2007):

N&o adianta s6 conhecer Libras, saber alguns ss®isdo se muda de uma histéria
e de um conhecimento clinico-terapéutico, criadeer@do e transmitido por
ouvintes sobre o surdo e a comunidade surda corseas bens materiais e
simbdlicos para um referencial sécio-antropologimga histéria é revelada pelos
surdos e cujo conhecimento provém dos mesmos aadeasnunidade linguistica a
respeito de si. Saber Libras e desconhecer aslaimades culturais e linguisticas
dos surdos ainda permite permanecer nos refersraiaico-terapéutico, isto €, da
deficiéncia auditiva, que propaga o surdo como toeranormal, como deficiente
que precisa ser medicado, reabilitado e reconduaidoormalidade da cultura
ouvinte. (p.156).

A necessidade da interlocu¢cdo com o individuo suedam bom desempenho
pedagogico deve ser estabelecido constantementg, solretudo, é preciso reconhecer o
surdo dentro de um grupo minoritario possuidorataateristicas singulares. Por certo, se ndo
considerarmos o aluno surdo em seus aspectos itostorculturais e linguisticos, néo

estaremos alterando a sua situacao no interiosadeee da sociedade ouvinte.
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Quadro 17: Visao dos professores da rede sobre adras

Professores
(alunos)

Respostas

P1

Eu acho que foi a lei mais importante que o govédeaonos Ultimos tempos. Porque ele
enxergou que as pessoas tém suas diferencas eroaaeerece ter a sua adequacéao. [...]
entdo, é... eacho que a Libras é muito importante porque d& opdunidade deles se
comunicarem em grupos fechados e abrir para toda s@dade. Porque aqui, nés
percebemos, os meninos que convivem diariamentnsabuito mais que a gente. Por
mais que a gente faga curso, [...] eles tém a eénuia didria, entdo é muito bacana isso.

P2

No caso, a Libras é realmente um meio de comunicag&ntdo eu acho que ela deveria
ser mais assim, cobrada realmente, com varios u@spessoal estar chamando mais
atencdo para essa nova lingua que surgiu.

P3

A Libras , eu acho que teria que ser igual a tlas as matérias que tém na escola
Matematica, Portugués. [...]. eu acho que teria que ser uma matériadipo obrigatéria
na escola para que as pessoas que tém essa aidici@n sejam excluidas. Nao fiquem
excluidas como eles sao hoje.] igual tem o inglés, tem o espanhol, vocé, ndem
essas matérias para vocé ter contato com outras gess, outros paises? A libras? Do
mesmo jeito.

P4

E um meio de comunicagdo muito grande, muito avanda. Eu gostei demais de fazer
esse curso, e tem muito mais que aprender aindachei muito interessante. [...] com
certeza vai acrescentar demais a minha culturas Maa linguagem a mais.

P5

E... apesar de, eu ter achado dificil, assim, muitzita informac&o no pouco curso [...].
[...] deveria ser para todos realmente, uma segundegua como é determinado pela
lei. Uma lingua que todos deveriam conhecer é...nsnar dentro de sala de aula
como ensina Inglés[...] para que muitos conhecessem Libras, paraapes pudessem
se comunicar. [...] entdo eu acho que deveria guso nas disciplinas, nas..., no
curriculo escolar para ensinar.

P6

Eu vejo que a Libras para o surdo, € uma coisa esggal para comunicacdo deles.
Igual esta no decreto que € a primeira lingua, euceedito que é a primeira lingua
mesmo. Eles tém que ter esse acesso a Libras, @escisam realmente, aprender a
Libras. Eles tém que estar em contato com quem sabe guepestudar mais a Libras
para aprimorar, porque € a primeira lingua. Maguél a gente com o portugués, a gente
sabe falar mais ndo sabe tudo, as regras! Entagutenestudar, tem que fazer. E ter a
segunda lingua como, o portugués escrito, tambéatlen que é essencial igual fala no
decreto.

P7

Dificil demais, super dificil!... Ndo consegui apder, fiz 0 curso mais ndo dei conta. Sei
alguma coisa, mas muito pouco. [...] acho supeallegssim, quando vocé vé os alunos
conversando é super interessante ver eles falarolté vé uma rodinha no ponto de
Onibus, eles la tudo falando assim é muito intam#ssE € a linguagem deles mesmos,
eu considero como uma linguagem, universal, seri®orque, o que eu achei interessante
no curso foi a questdo da identificacdo, vocé ifleat eles se identificam e depois,
sempre que fala em vocé, eles ndo falam seu nolee,fa&zem um sinal, que esta
identificando, achei super legal isso!

P8

Eu acho que é uma comunicacdo, que é uma linguageomgmunicacdo Sem essa
linguagem a crianca ndo tem condicdo de estarch@rido. Para mim é uma linguagem,
diferenciada da nossa, mas é!

P9

Libras para mim € uma lingua Como ela mesma se define Lingua Brasileira dai§Sin

P 10

Eu acho tdo bacana!... Eu acho demaifu. admiro uma pessoa que consiga se
comunicar na linguagem brasileira de sinaisPorque é tudo, principalmente para o
aluno que esta aprendendo essa linguagem!

P11

Complicado falar! Como que eu te fal82ho que é um mecanismo de comunicagao
interessante.Eu acho que todo professor deveria saber. Ndo Isésizo, ir um pouco
além. O basico se nao praticar esquece rapidinho.
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Os educadores ao se referirem a Libras utilizantargeitos de comunicacao e
linguagem como sindnimo de lingua. Essas refer§regtfio nos relatos de (P (2), P (4) e P
(11) ) que concebem essa lingua como um meio deroatao importante, interessante e
necessario na luta contra a excluséo linguistiaea PP (7), P (8) e P (10) ) a Libras é uma
“linguagem” que tem a fungéo de intermediar as @mgass estabelecidas entre a comunidade
surda e a sociedade ouvinte. Segundo Ferreira \2@88s concepc¢des de Libras como
comunicacao e linguagem, colocadas como sindnirdemaevelar preconceitos com lingua
de sinais, ndo assumindo-a como lingua dos suntis,sim, como um simples instrumento
de transmissao e recep¢ao de mensagens.

De acordo com Ferreira (2003):

esta lingua, ao ser classificada de linguagem aai gnupo de sistemas

comunicativos, que se distanciam daqueles caraatirs como linguas naturais.
Linguagem, quando néo se referindo a uma das azis mentais do ser humano,
€ um termo que pode ser usado para denominar sistelen comunicagdo entre
animais ou sistemas reconhecidos em varias arezodeecimento, tais como a

artistica (linguagem da pintura, da mdsica, ef€ste ndo € o caso das linguas
naturais. (p.12).

Considerando a idéia da autora, a linguagem semi@&sboco indefinido comum a
todos os animais, um sinal desprovido de signifidaidtorico e cultural. De acordo com essa
percepcdo, existe uma descaracterizacdo da linguzantdo-a menos importante e
desumanizada (CRUZ, 2007; SA, 2002). Ao se distinguingua de sinais como a lingua
natural dos surdos, é também possivel reconhecér®w mediadora para transmissao de
histéria e cultura desse grupo, que ao longo dex;ges, conseguiu manter viva sua lingua,
apesar das tentativas de extermina-la (QUADROS )19 essa reflexdo entendemos que
a lingua esta além de uma transmissao de mensaggénsa uma simbologia que representa
0 meio social e 0 momento histérico (GOLDFELD, 1097

Em seu trabalho Tartuci (2005) salienta que: “R..Jlingua de sinais ndo se faz
importante para o surdo apenas pelo seu caratasrgoativo [...], assegurar o direito ao uso
da lingua de sinais ultrapassa as questfes de @agéa [...]" (p.28).

Portanto, essa representacdo soécio-histérica ei a0.436/02 (BRASIL, 2002)
regulamentada pelo Decreto 5.626/05(BRASIL, 200&)adLibras o status de lingua e,
consequentemente, esta deve ser compreendidaciagiane analisada como tal. Em sua

analise, Brito (1995) considera que: “a Libras é@aulimgua natural com toda a complexidade
[...]" (p11).
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O pensamento de Quadros (1997) reforca a compbxidaistente nessa lingua ao
asseverar que:

Tais linguas sdo sistemas abstratos de regras figaipanaturais as comunidades
surdas dos paises que as utilizam. Essas lingpasamade apresentarem algumas
formas icbnicas, sdo altamente complexas. O usmedanismos sintaticos espaciais
evidenciam a recursividade e complexidade de taguas. Assim, como qualquer

outra lingua, é possivel produzir expressbes nmatafd (poemas, expressdes
idiomaticas) utilizando uma lingua de sinais. (p.47

Os recursos pedagogicos mediados pela lingua direua de sinais sédo diferentes,
nao ha como afirmar qual € o melhor modelo, poidacqual estd de acordo com sua
especificidade, exigindo dessa maneira, a negag@&pakicdo entre ambas. Sdo modalidades
que apresentam caracteristicas proprias para gpa grpor isso, devem ser respeitadas. (SA,
2002).

Nos relatos de: P (1), P (3), P (5), P (6), P @)iridicios de que os informantes
entendem a Libras como uma lingua quando indicaracassidade da mesma no curriculo
como o inglés e o espanhol, colocando-a como ugunsda lingua que deveria ser aprendida
por todos 0s ouvintes.

Manifestam também certo conhecimento da atual l&gie quando argumentam
sobre a relevancia de se ter uma lei especifica pagonhecer a Libras como a primeira
lingua da comunidade surda e o portugués, na noadaliescrita, como a segunda.

Por certo, essa argumentacao esta intrinsecamamdeimnada a participacdo desses
profissionais no curso Libras que esta estrutueadalois médulos: o pratico e o tedrico, por
intermédio dos quais os educadores puderam conhsamncepcdes histéricas da surdez, a
histéria da educacédo de surdos ao longo dos séewdsgislacao vigente. Essa parte tedrica
é fundamental para que os mesmos entendam o pdauecessidade de aprender essa
lingua. E provavel que a partir do conhecimentaidedque estes professores tenham
conseguido enxergar um novo caminho de interac@oaceurdo que pode se traduzir em um
ambiente escolar mais justo e equanime.

Apds o curso, os professores, conseguem vislumibnaecessidade de um canal
especifico para a interlocu¢do do surdo com sengs gacom o “mundo ouvinte”, ou seja, por
meio do uso da Libras. Como afirma Brito (1995k€iar o surdo implica a aceitacdo de sua
lingua” (p.17). Portanto, ndo ha como aceitar dswem o reconhecimento de sua diferenca
linguistica que se d& na politica da diferenca @ mé politica da deficiéncia. (SKLIAR,
1999Db).
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A construcdo dessa diferenca politica se estabedéeyés do rompimento de
paradigmas dominantes que ndo reconhecem o surdo goupo linguistico minoritario.
(KAUCHAKJES, 2003).

Pelos discursos dos professores percebemos queesesa®m ndo aprofundam
argumentos sobre a Libras como lingua e sobre dosaomo parte de uma minoria

linguistica.

Quadro 18: Uso da Libras nas escolas da rede

Professores Respostas
(alunos)

Eu uso a Libras, aqui tanto na coordenacéo porqueds atendemos os alunos quando
P1 o professor tem dificuldade, quanto dando aula a n. [...] eu tenho uma aluna
deficiente auditiva também. E assim, na medidaassipel a gente entende o que ela fala,
ja entendemos bastante dos sinais. O (nome do)afunm aluno que ta ai, toda dia a
tarde ele tem uma dificuldade com a Libras aindas Mutro dia, ele me viu fazendo uma
arvore de natal, ele chega olha para mim ja famagarvore em Libras), que é arvore de
natal o tempo inteirdentdo a gente usa tanto na coordenacao, o tempoéirb quanto

dando aula.

P2 Na escola com esses alunos de vez em quandae8bnente, quando a gente tem um
contato. [...] outros lugares, nao tive a oportunidde. N&o, nao.

P3 [..] tenho muito com essa aluna, foi uma expéncia que eu nunca pensei que ia

passar. A partir do momento que comecei a fazer cso de Libras, tanto ela quanto
os outros alunos do DA, a gente teve mais uma cow@ncia maior. Porque nao
conversavamos, as vezes, eles passavam cumprimeamtgente Agora, ndo a gente
passa cumprimenta para pra conversar. Conversa cormles, pergunta como eles
estdo. [...] Tenho utilizado a Libras apenas na esia.

P4 Eu tenho usado assim, com os alunos, assim, paraitramento.Quando eu estava é...,
fazendo o curso eu chamei alguns alunos surdosecs a treinar, treinamento com eles.
Peguei algumas informagdes, até mesmo o nome dee(da cidade em Libras), que eu
ndo sabia como era (nome da cidade em Lifraf)e foi assim sé para treinamento
mesmo!Mas assim, ndo tive uma conversa, ndo usei assimtigiramente, ainda néo.
[...] em outros lugares somente no curso, mesm@&om o0s amigos também assim,
brincando assim, para treinar, ma® outros lugares, eu nao usei ndo, com outros
surdos néo.

P5 N&o. Nunca usei, ndo houve possibilidade nenhum&m casa, eu converso com meu
sobrinho. [...] em outros, lugares, rodoviaria quea gente as vezes tem alguma...,
acontece de cruzar com alguémNo curso bastante nés usamos, com os colegas do
curso.[...] as vezes conversando, mais diariamente do goe escola. [...Jdentro dessa
escola ndo tem ninguém exceto eu que tenha fettarso, que conhego um pouquinho
sobre Libras.

P6 Esse ano eu ndo estou com nenhum aluno surdo mefor¢co. Mas eu uso la como
comunicacdo. Porque tém muitos surdos la, (na eseoll) entdo, eu uso para
conversar com eles, mas dentro da sala ndo uso.][uso, igual aqui (outra escola 2).
[...] mais na hora de conversar com eles, e aquinteliito aluno surdo, eles estdo sempre
aqui, entdo,[...pu uso bastante fora da escol& no trabalho também porque aqui
tem professores surdos, entdo na hora do trabalho eiso.

P7 N&o, eu ndo aprendi! Nem na escola nem em owtrugares.

P8 Eu uso quando necessario, o pouco que eu aprendbrque eu fiz s6 um maodulo, entdo
teria que dar continuidade no curso. Mas o pouce eu aprendi, eu consigo me
comunicar com eleg eu uso em sala de aula. [..chais é na escola mesmo, nao tenho
acesso a locais onde eu encontro esse tipo de peol. Mais é aqui na escola mesmo!

P9 Eu uso na escola. Na minha comunicac¢éo com asdes, na mediacdo do didlogo com
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dos surdos.Com outras pessoas quando é necessario! Em outragéres é como meio
de me comunicar com quem também conhece a linguRara ter um didlogo reservado,
talvez possa assim dizer!

P 10 O pouco que eu aprendi, SimE eu procuro me relacionar com elesSabe? as vezes
entro em sites do computador para procurar pars&eru consigo alguma coisa para
ajudat]...] em outros lugares, ndoE muito dificil!

P11 Até o0 ano passado sim. Porque esse ano, eu méoho aluno. Entdo até o ano
passado, eu usava em todas as aulas de Fisidaquela sala que eu tinha aluno, eu
usava. E era assim, eu dava aula para todo muatdepois, eu reservava um tempo para
ficar s6 com ele. [...] as vezes eu falava alguomsas, falava, ndo! Trocava 0s sinais!
Mas Fisica € um pouquinho complicado, a gente acabasocabulério é bem restrito de
Libras. Entdo achar um gesto para forga, para Enérgomplicado. E quase a mesma
coisa! Entdo fica meio complicadém outros lugares ndo uso.

Pelo relato dos professores, suas experiéncias acduibras sdo diversificadas e
diferentes. Em seu estudo de Kyle (1999gumenta que: “essas diferencas ndo desaparecem
imediatamente logo que se toma uma decisdo quaptlitica de introduzir a lingua de
sinais” (p. 20).

Aparentemente, oito professores: P (1), P (2),)PR34), P (6), P (8), P (9) e P (11)
usam a Libras no interior da escola ou na salailde @s quatro que usam a Libras em sala de
aula P (1), P (3), P (8) e P (11) se dizem preatngpam se fazer entender para que possam
ensinar 0s conceitos de suas respectivas dis@pknaarantir o acesso aos conteudos
curriculares: “Eu uso a Libras, aqui tanto na cenetdo porque nés atendemos os alunos
quando o professor tem dificuldade, quanto dand auwmoite” P (1),;A partir do momento
gue comecei a fazer o curso de Libras, tanto edatquos outros alunos do DA, a gente teve
mais... uma convivéncia maior. Porque néo convarsas” P (3),E eu uso em sala de aula”

P (8) “Ent&o até o ano passado, eu usava em todas asdaufsica” P (11).

Aqui, é importante observarmos que os professanesugam a Libras em sala de
aula ndo a identificaram como uma estratégia dén@nsua representacdo parece estar
relacionada a formacdo da identidade de um grup@sge respeito Hoffmeister (1999)
esclarece que: “a escolha da lingua que se us&psirer ndo ¢ um método” (p.121).

Seguindo o pensamento de Hoffmeister (1999): “neteleria se referir ao estilo
de ensino ou as estratégias em sala de aula go@sig@ra ensinar as criancas” (p.121). Ao
se considerar a lingua de sinais apenas como umdmésto €, um suporte pedagdgico, a
escola sera incapaz de atender aos anseios e eéssidades desse grupo cultural (DIAS,
2006).

Segundo Dias (2006): “[...] a lingua de transmiss@a@onhecimento e de direito, a
de sinais, ndo pode ser considerada um apoio meg$so educacional do surdo. Usar a Libras
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como lingua de instrugdo exige uma mudanca nasassgoe vai além da idéia de criacdo de
apoios” (p. 51).

Sob esse aspecto, o curso de Libras favoreceward#gicdo de conceitos dentro de
uma escola pautada no modelo ouvinte de transmasa@wmnhecimento e que ainda requer
transpor barreiras e reconhecer a Libras como dirdguinstrucdo, o que ndo € uma tarefa
facil, pois como ressalta Dorziat (1999): “o fatgue, muitas vezes, é dificil as pessoas se
libertarem de seus proprios referenciais para pan@ntender o do(s) outro(s)” (p.30).

Provavelmente, enquanto, a Libras permanecer piesgupo colonizador havera o
siléncio ou a negacdo de politicas e propostas aetuis voltadas para esse grupo
minoritario (GOES, 2002).

Em outro grupo de professores: P (3), P (4), PR6[9) e P (10) notamos que a
utilizacdo da Libras transpde o ambiente da sakutke pois existe abertura para discussoes,
interacdes e trocas de idéias fora desta. Aquelesisam a Libras na escola, mas fora da sala
de aula, permitem a interlocucdo do aluno alémudectasse e, favorecem a organizacéo de
uma escola bilingue, uma escola que acolhe a Liiwaw a primeira lingua dos surdos,
como, por exemplo: “Agora, ndo, a gente passa damepta para pra conversar. Conversa
com eles, pergunta como eles estdo” P (3); “Euaersiado assim, com os alunos, assim, para
treinamento. Quando eu estava é..., fazendo o cuschamei alguns alunos surdos e
comecei a treinar, treinamento com eles” P {B§se ano eu ndo estou com nenhum aluno
surdo no reforco. Mas eu uso la como comunicagamue tém muitos surdos 1a, (na escola
1) entdo, eu uso para conversar com eles” P'EE®),uso na escola. Na minha comunicagao
com os surdos, na mediacao do didlogo com os sufed@9);“O pouco que eu aprendi, sim.

E eu procuro me relacionar com eles” P (10).

A atencdo dada por esses educadores a lingua as pmssibilita uma relacéo
harmoniosa com esse grupo de estudantes e favorestbelecimento de vinculos afetivos
por meio do canal de interlocugéo. A busca dessdsgionais por um contato mais proximo
nos leva a crer que entenderam a necessidade deosal organizar ambientes inclusivos, um
ambiente que possibilite a consolidac&o do respeit diferenca linguistica e sua difusdo em
diferentes lugares da sociedade tendo, assim, wnifisado de lingua verdadeira.
(JOKINEN, 1999).

Os professores ( P (5) e P (7) ) possuem expeagseimelhantes, quanto ao uso da
Libras, ou melhor, ndo utilizam essa lingua emdiata-dia apesar de terem participado do

curso de capacitacao.
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Os motivos para o ndo uso sao diferentes. Pard & r{&o utilizacdo da lingua esta
ligado ao fato de o0 mesmo nao ter aluno surdo earsala de aula. A sua escola teve uma
aluna surda que ndo conseguiu se adaptar ao darei@s praticas pedagogicas. De acordo
com Dias (2006): “[...] a simples insercdo dos akiaurdos na escola comum tem resultado
em evasao escolar e exclusédo” (p. 50). O que pé@rgee a escola nao foi capaz de incluir e
mudar sua organizacao para o atendimento da pedada linguistica da aluna. (PEDROSO,
2006).

Nessa escola em questdo, somente P (5) particpaurdo e, talvez por isso, ndo
houve possibilidade de interagir e praticar a lskhram os colegas, pois estes desconheciam a
lingua. Por ser a Unica conhecedora da Libraseefakth de alunos surdos na escola, o uso da
mesma se dava com o0s colegas durante o curso ertaodm o sobrinho, que néo é surdo.

Por isso, acredita-se, como Pedroso (2006), que estola ndo consiga criar
condi¢des de interlocucdo entre professor ouvindéduro surdo, pelo desconhecimento da
lingua.

Para P (7), a realidade é outra, uma vez que,tredtalna em uma escola pélo e,
portanto, trabalha diretamente com alunos surdosenccotidiano. Entéo, criar um contexto
no qual o aluno possa aprender é fundamental ggpeofissionais desta escola. Entretanto, o
principal aspecto entendido no discurso da profasdaue ndo conseguiu aprender a Libras
no decorrer do curso, sentiu muita dificuldadese s concretizou na falta de uso.

Essa situacdo, de ndo aprendizagem da lingua ais,giode trazer dificuldades no
relacionamento entre essa professora e os alumdsssyois entendemos que a falta de
interlocucédo entre surdos e ouvintes torna-se uraadg barreira, principalmente para o
surdo. Quando a professora manifestou a falta ddéidedes em aprender essa lingua
inviabilizou a interlocugdo com a comunidade e dieteu a posicdo do aluno surdo
permanecer como vitima de uma diretriz oralistaénflda falta de interlocucdo, ao nao
aprender a Libras essa professora podera insanrs@s inadequados no processo de
aprendizagem do aluno surdo que contribuira parmstogr o fracasso escolar do mesmo
(PEDROSO, 2006).

O P (4), mesmo apds o curso, demonstra certa iresggaino uso da Libras em seu
cotidiano. E, relata que, na sua vivéncia diarien ais alunos surdos, apenas ha algumas
trocas de sinais.

Entretanto, acreditamos que esse é um momento tamp@r porque mesmo nao

havendo dominio da lingua, ele estd vinculado a uoohade surda na busca do
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aperfeicoamento em Libras. Esse interagir poderiboit para a reflexdo das préaticas

utilizadas até entdo com os alunos surdos.

Quanto a questéo do uso da Libras, excede o lasitelar, apenas (P (5), P (6) e P

(9) ) que dizem utilizar a Libras fora do ambieageolar. Todos os demais professores se

restringem interlocuc¢des na escola

Diante dessa realidade da interlocucdo da Librasoetros lugares, € admissivel

supor que esses professores poderdo apresentamia@aa lingua e até mesmo um maior

contato com a comunidade surda, posto que o cursecide permite a aquisicdo de apenas

uma interlocucdo bésica o que limitaria uma madi@ricia no uso da Libras.

Quadro 19: Libras como lingua

Professores
(alunos)

Respostas

P1

(Risos) E l6gico que a Libras é uma lingua. E a lingua ofial dos surdos e o
portugués é a segunda linguaPor isso, que eles sédo até mais aptos que a gargue
eles tém o bilinguismo, coisa que a gente ndo Eemma lingua. E eu acho que todo
cédigo formado entre as pessoas torna-se uma |itgulea maneira de comunicacdo. Se a
maneira de comunicar deles é a Libras, esta coéraetoa lingua!

P2

Eu acredito que sim, que é uma forma de comumicdo. E uma maneira de se
comunicar, ela pode ser sim considerada uma lingup..] ela tem toda uma estrutura
para ser considerada uma linguaEla é um meio de comunicacéo, ela s6 precisaya ser
assim... ser encarada como uma lingua mesmo! abahada de uma forma diferente.
Encarada mesmo como uma lingua!

P3

Claro [...]. A pessoa tem a necessidade de aprender togoés para poder falar e
escrever corretoA pessoa também teria a necessidade de aprender tals para
conversar com a pessoa que tem a deficiéncia e erder o que ela escrevePorque é
diferente do Portugués... do escrito de uma pessaa de uma pessoa que ndo tem essa
deficiéncia Entéo, eu acho que é uma lingua normal como as oas.

P4

Com certeza, um tipo de linguagem. [...] porquela tem codigos, ela tem, é..., ela é
toda organizada. Por isso, que eu acredito que sajana lingua E muito organizada.

P5

Acredito, ah! Até porque para o surdo é a Unica que eleemnpara comunicacédo. E
lingua é comunicacdo, aquela que serve de comuémic&ntdo ,nesse caso, € a
comunicacao do surdo para com o mundo, entdo, elaiéa lingua.

P6

Acredito que é uma lingua prépria do surdo. Paue, como o jeito deles verem as
coisas é diferente, por ele ter mais, essa..., Gual... entdo eu acho que é importante
eles adquirirem essa lingua visualTer acesso a essa lingua, ser, como pessoa mesmo
para se desenvolver, para conhecer melhor as céiass ter esse conhecimento amplo.
[...] ela possui toda uma estrutura prépria, e tematé estudos mostrando isso, que
realmente ela possuiEntao, acho que falta tanto a gente ouvinte gizeussindo, quanto
eles, aprimorar.

P7

Acredito. Porque as pessoas conseguem se comunicar cotdnedalinguagem, uma
lingua € quando vocé consegue se comunicar. E vagéas pessoas se comunicando
através da Libras. Quem sabe, ndo s6 os surdos, mas, varias pesgeasafjlem a
linguagem se comunicam muito bem entre elas.

P8

E, a linguagem dos mudos, dos surdos-mudos. Eméeerdade eles ndo sdo mudos, eles
se tornam mudog=ntao € uma linguagem uma forma, que encontraramagra facilitar
e dar chance para eles continuarem os estudos nesoaE uma linguagem sim!

P9

Como, eu ja te disséd Libras é uma lingua, porque ela tem toda uma estitura,
semantica. Eu tenho essa leitura, eu conheco a lirgdessa maneira.
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P 10 Sim, acredito, porque, ela tem uma estruturarppria, ela tem uma organizagao
propria. E tem um determinado objetivo, que tem que sesréredo e tem que ser
atingido.

P11 N&o sei certinha uma definicdo de lingua. M&® permite interacdes entre pessoas, eu
considero como uma lingua!

As varias respostas dadas pelos entrevistadosneidae a Libras como uma lingua,
entendendo-se por lingua uma forma de comunicagéng, por exemplo, nas descri¢cdes de
P (3) P (5 e P (7). Segundo esses professorestoadé permitir se comunicar garante a
lingua de sinais o status linguistico. Diferentetegpara P (2), P (4), P (6), P (9) e P (10) a
Libras € uma lingua, pois as linguas possuem cédigestruturas préprias e isso, de acordo
com oS mesmos, é visto na lingua de sinais, oy s&apossui estrutura e organizacao
apropriada ao canal de interlocucdo que se da poy de experiéncias visuais. De forma
semelhante, P (11) expressa a necessidade delscenn que é uma lingua. Por sua vez, P
(1) confere o status de lingua a Libras pelo facagresentar certo conhecimento sobre a
legislacdo, quando diz que a primeira lingua dodosué a de sinais e a segunda o portugués.

Entretanto, ndo deixa claro como deve ser o aaddida segunda lingua se € na
forma oral ou escrita, como previsto na Lei 10.03@BRASIL, 2002).

A excecdo esta por conta de P (8) que ndo consideitaas como uma lingua e sim
como uma linguagem, com o argumento de que a lgeguagarante o prosseguimento dos
estudos.

Para Fernandes (2003), muitas vezes, termo linguagen sido utilizado como
sindnimo de lingua, e essa situagdo ndo favoreeadentificacdo exata dos termos.

O conceito de lingua é mais restrito. Lingua é ipmde linguagem e define-se com
um sistema abstrato de regras gramaticais. Istodjmer que o conceito de lingua
esta ligada a um conjunto de regras gramaticaisidgrificam sua estrutura nos
seus diversos planos (dos sons, da estruturar@déo e das classes de palavras,
das estruturas frasais, da semantica, da contedcabd e do uso) (FERNANDES,
2003. p. 16).

O que percebemos é que a linguagem vai além deitorde lingua, ou seja, € um
termo mais amplo, pois engloba além da lingua ;(eialial) e seus sistemas abstratos de
regras gramaticais, a linguagem animal, a linguagerporal e musical, sendo dessa forma
um termo mais genérico (FERNANDES, 2003).

Constatamos através dos relatos dos professoresigda ndo ha essa dimensao
genérica sobre o conceito de linguagem e que, gortas mesmos atribuem ao conceito a
mesma significacéo de lingua.
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Também entendemos que a viséo de lingua apreserebidaprofessores pode levar
a entendé-la apenas como um método para estimw@premdizado do aluno, sem nenhum
significado cultural.

De acordo com Sacks (1998): “a lingua de sinaigmaz de enunciar de modo
essencial qualquer coisa que possa ser dita naalifjada” (p.91). Assim, por meio da
lingua de sinais, o0 surdo é capaz de expressagupigbensamento ou sentimento essencial
para a sua interlocucdo. Dentro dessa visdo dadideg sinais, Sacks (1998) salienta que:
“encontramos na lingua de sinais, em todos os se&icos, gramatical, sintatico, um uso
linguistico do espacgo: um uso que é espantosaroemglexo [...]" (p. 99).

Diante dessa complexidade linguistica descrita pator, a Libras ndo deveria ser
considerada um conjunto de mimicas sem simbologigreficado, pois esta vinculada a um
grupo e a uma historia.

A partir dessas consideragfes acreditamos que snprdacipais problemas para a
aceitacdo da Libras como a uUnica e verdadeiradings surdos esta no fato de que o grupo
dominante usuario da lingua oral insiste em veinguh de sinais como um conjunto de
gestos, 0 que descaracteriza a sua funcdo de lenguzondicdo humana do individuo surdo
(SACKS, 1998).

Ainda notamos, na resposta de P (3), a mencao @& queciso aprender a Libras
para conversar com aqueles que apresentam essiémiaé, isto é, a visao clinica-terapéutica
da surdez e o possivel entendimento da Libras aom@aminho para atenuar a deficiéncia
do surdo. Nesse caso, o foco de atencéo estataaisab €, no carater de incompletude da
surdez e, para o professor, a interagdo em linguairdhis pode ser marcada por tensao,
constrangimento e remorso, sentimentos que em cadabuem para o reconhecimento da
Libras como a lingua dos surdos. (BOTELHO, 1999).

Os dados, de um modo geral, mostram que muitoggsofes, apds participarem da
capacitacdo em Libras, comecam a enxergar a ndadestle uma interagao diferente com o
surdo, o que implica em ganhos sociais para a colade, mesmo quando esse tipo de
interacdo visa superar a incapacidade do alun@ ®umdaprender na lingua oral.

Cabe, no entanto, a esse respeito, compreendeo, Gancia (1999): “a comunidade
dos surdos quer ser vista como uma comunidadeisiticau e cultural diferente, e ndo ser
vista como diferente por causa da incapacidadel’§p). Quando a diferenca € compreendida

como incapacidade, muitos profissionais podem #&areque a luta pela lingua de sinais €
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uma continuidade dos discursos hegemonicos quelcacusto, propdem oralizar o individuo
surdo.

E importante que os cursos de Libras se empenhengasantir & Libras sua
condicdo de lingua, pois dessa forma, esse recomd®o vai permitir a superacdo de
paradigmas engendrados secularmente, apresentaorma de colonialismo e no

assujeitamento de um grupo sobre o outro.

Quadro 20: Processo de aprendizagem da Libras

Professores Respostas
(alunos)

Primeiro foi um processo informal, junto com os alanos, aprendendo diariamente um
P1 pouco. E agora, eu fiz um curso formal oferecido e diretoria para aprender Libras
formalmente. E ja fiz alguns cursos no Cape em S&o Paulo, quea instituicdo do
governo estadual que atende todo tipo de defi@émti eu fui especificamente fazer um
curso que é Lingua Portuguesa para surdos.

P2 Meu processo foi legal. O processo de aprendijgan, na época, eu aprendi algumas
coisas. Que dava para comunicar com esse pessoat gstuda aqui na escola com a
gente e, deu para aprender muita coisa, assim..[...] como nés temos alunos com
problema de surdez, entédo, eu sentia necessidddeateo curso. Entdo na época, foi bem
aproveitavel, assim... foi bem legal! [ndio achei dificil ndo [...] entdo aquele periodo
para mim, foi 6timo, me comunicava legal, ndo tiphablema.

P3 Excelente, a professora que eu tive no cursouitd assim... muito espontanea, [...]
fazia a gente sentir na realidade deles. Ela eramla! Ela fazia a gente entender...]
contava as historias de como foi a infancia deld.d curso foi tdo bom que ela fazia a
gente se sentir no lugar dela. Se por no lugar deksas atitudes que na fase de
crescimento dela, na faculdade [...].

P4 Foi muito bom, foi gradual. [...] entdo, professora 6timaJa de (nome da cidade), ndo
me recordo o nome dela agora. Comegou do zero méstaado a cada um, o sinal. Que
todo mundo, [...] até mesmo o surdo ou quem ppéico curso de Libras recebe um
sinal. Primeiro, foi dado esse sinal a cada umeretgu? Depois foi é..., passado, o
alfabeto inteiro, foi bem graduaoi, muito, muito bom! Foi interessante!

P5 Foi é..., ela é bastante assim... complexa nauiinformacdo para quem esta
comecando. Mais é gostoso! Ndo é dificil, apesar @& muita informacéo e o fato de
vocé ndo estar aplicando diariamenteFaz que vocé perca um pouco. Entdo vocé acaba
na falta do uso, porque eu ndo tenho ninguém ndlid&amao tenho nenhum amigo
préximo, que tenha. E agora, eu ndo tenho nenhunoal...] mas, s6 o fato de vocé
aprender e saber que ela existe. E que € um maoyaré pode é... estudar e aprender
para vocé se comunicar com alguém surdo, com ghingipalmente, ja ajudou muito.
Isso incentiva entendeu?!

P6 Quando eu entrei no curso, eu ndo sabia nadaladh! Nada! Entdo, ai... eu fui
aprendendo era o alfabeto, depois numeros, palavrgsgadas, assim.Ai, quando
estava quase na metade do curso, eu comecei fazenizade com a (Nome da
professora surda), e ai, a gente comecou a conversaais. Ai, que eu fui pegando
melhor a Libras. Ai, eu conheci a (nome da professora), ela tantbéoente em Libras,
ela foi me ensinando. Entdo, ai que eu fui tenddato, eles foram me apresentando
outros surdos. Ai, eu fui tendo contato e convelsdora do curso. Porque acho que se
fosse s6 no curso, eu ndo conseguiria ter uma csaR&O assim. Eu ia saber palavras em
Libras, mas conversar, porque eu fiz o basico,.E sé

P7 Eu achei muito dificil. Eu ndo aprendi, eu nddenho coordenacdo motora. Meu
problema é coordenacdo motora, porque eu acho que labras, vocé tem que ter
muita coordenagdo motoraVocé trabalha muito com as méos e é meu grandxepna,
€ a falta de coordenagdo motora.
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P8 Eu fiz um modulo s6. Entdo eu fiz..., eu achaig eu teria que continuar, porque um
moédulo s6, ndo da para vocé ter todo..., ndo da pampegar, s6 quem tem muita
facilidade. Entdo um modulo s6, é pouco para estdidando com aluno surdo em sala
de aula. [...]foi muito bom, inclusive, o curso foi dado por upessoa especidtram
duas, uma é normal, assim... ouvinte e a outra ndd.outra era ja, com problema de
surdez, e ela deu o cursd-oi excelente! Excelente o curso!Foi bom mesmo!

P9 O processo de aprendizagem da Libras é continu& necessario que seja visto
sempre como pratica, porque ele como nossa Linguaouguesa, ele muda.Ele
recebe abreviagdes. E uma lingua que tem tambémirsflizencias de outras linguas de
sinais. De outras regides, de até de regionalisesmm. Entdo essa lingua tem que estar
sempre em constante...

P 10 Eu aprendi Libras, aqui no curso que a diretda de ensino abriu que foi o0 médulo |.
Tive duas professoras, uma era da escola, agoradelaesta mais. E uma outra, é
deficiente auditiva e que organizou todo o trabalm muito prazeroso, foi muito
gostoso... foi muito lddico.... foi muito bem orgamado e que valeu a pena® pouco
que eu aprendi, eu gostei muito! E, como eu faaibém, me motivou até a entrar em
sites na internet, para procurar um aprendizadonnai

P11 Foi rapido, certo! Foi bom... eu gostei! Muito borh S6 que eu acho que ndo deveria
parar, porque no meu caso, eu aprendi o basicendpmais com os alunos, bom... eu
ndo tenho mais alunos, entdo eu nao uso? Entaertéefarma eu vou esquecendo. [...]
ndo pode, ndo poderia ter paradoTodo ano tem que ter entende&2r um negdcio
continuo, uma aprendizagem que ndo pode parar.

Quanto ao processo de aprendizagem os professofatizaram a qualidade do
ensino oferecido pela equipe que ministrou o cudsoespondentes (P (3), P (4), P (6), P (8)
e P (10) ) ressaltaram a importancia da participagéprofessora surda no ensino da Libras,
pois, de acordo com os relatos, puderam percebefooco e conhecer a historia de vida da
mesma. Houve uma relagdo proxima entre alunos tmsvie professora surda. Esses
momentos de interlocucdo pareceram essenciais araidanca de concepcdo sobre o
individuo surdo.

Acreditamos que a figura do profissional surdo gepbssibilitado desconstruir a
idéia de incapacidade que envolve o surdo no desemento de uma funcdo, nesse caso a
de professora.

Muitas vezes, a esse respeito, 0 mercado de tmbaihde, incorretamente, que a
profissdo ideal para o surdo ndo exige escolarigad& pouco contato com o publico,
diferente, portanto, da funcéo de professor (KLEABD1).

Esses discursos de incapacidade sdo reproduzidosotiiano da sociedade e
quando se tem a oportunidade de observar o surdaeexndo funcdes que exigem nivel
intelectual e inversdo de papéis, na perspectivardessor, hA um certo impacto, como
aconteceu no curso de Libras estudado.

Cabe-nos salientar que ainda existem nas falagiasdda concepc¢do clinica -
terapéutica em relacdo a professora surda, com@&xemplo, quando P (8) diz: “Eram duas,
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uma énormal, assim... ouvinte e@utra ndo. A outra era ja, corproblema de surdez e ela
deu o curso” e também, P (10) “Tive duas professamma era da escola, agora ela ndo esta
mais. E uma outra deficiente auditiva”.

Para P (1) o inicio de sua aprendizagem de Lilmiasni uma condi¢éo informal, no
dialogo com os alunos surdos, no contato didrio @mnmmesmos. A oportunidade de
formalizar a capacitacdo por meio do curso ofecegiéla diretoria motivou-a a frequentar
outros cursos para aprimorar o seu trabalho coaduw®s surdos. Esse dado parece revelar
conhecimento sobre o surdo e sua condi¢ao lingaisti

Diferentemente, nos relatos de P (5) e P (7), erajizado foi visto como complexo,
ou seja, requerendo muita informacao para ser #adan A principal diferenca entre essas
duas entrevistadas foi: P (5), apesar de todasfiasldbdes apresentadas no decorrer do
curso, achou prazeroso aprender uma nova linguenuitas informacdes iniciais e o fato de
nao utilizar a lingua diariamente ndo Ihe resutou maiores problemas para aprender. No
caso de P (7), no entanto, transparece que a me&meonseguiu aprender a Libras, quando
relata ter achado dificil o processo de aprendimage dificuldade apresentada pela mesma
esta em sua condicdo motora, ou seja, se vé sahdhabs de utilizar as maos para aprender
a lingua. Esse fato pode impedir a professora dednwnovas oportunidades para atuar em
contexto inclusivo para o aluno surdo, porque rgeraleu e se diz inapta a aprender. O seu
principal problema € justamente a falta de coorgi@manotora, e por isso, ndo pode assumir a
responsabilidade de buscar uma interlocucao coes @ssnos.

Essa dificuldade relatada pela professora, segiiadoci (2001): “envolve fatores
que ultrapassam questbes pedagogicas e escolaabsarge questdes mais amplas de
politicas publicas da educacéo e das politicasisddip.131). Diante disso, ndo € possivel
responsabilizar a professora pela dificuldade emera@r ou mesmo em criar contextos
inclusivos para os alunos surdos, isto esta alémhedenvolvimento de praticas adequadas, €
uma questéo politica.

Essa questdo politica esta ligada, ao respeito re@mhecimento do surdo, como
diferente, ou seja, um grupo que compartilha iss®e comuns e que luta por seus direitos
sociais, judiciais e pela sua cidadania (STROBBIDS).

Sem esse respeito e reconhecimento as praticaggueckas talvez se tornem apenas
realizagBes mecanicas sem nenhum significado prati@luno surdo.

E entendido no discurso de P (9) que a aprendizaigehibras se da continuamente,

da mesma forma, quando se aprende outra linguaedgeaente a entrevistada considera
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que a Libras é uma lingua “viva” e esta em constamansformacao pelo grupo que a usa. A
esse respeito Oliveira (2005) expde que:

A Lingua de Sinais Brasileira assim como a lingoids possibilita a geracéo de

novas palavras. Essa afirmacdo contraria um dossnaitrespeito da Lingua de

Sinais — ela era considerada pobre, por se aaregitatinha um nimero restrito de

sinais. Ocorre que, em alguns setores ou situaggjgscificas, ainda se observa a
inexisténcia de sinais para designar certas exj@essdlo entanto, isso ndo significa
gue exista um impedimento de crid-los e utilizg-lasto que a lingua de sinais est4,
como toda lingua, propensa a modificacdes, bem @aivadizacbes. (p. 59).

Portanto, a lingua de sinais esta sujeita a sasfuamar e, se atualizar
constantemente, e essa caracteristica das lingonenéonada pela professora, mostrando
que ela compreendeu: “ele, como nossa Lingua Rasag ele muda” P (9).

E, por fim, P (11) esclarece que seu process@undizagem foi muito bom, néo
sentiu dificuldades para aprender a lingua dessinai

As respostas dos entrevistados, em um contextl, gevelam que a professora
surda e a professora fluente em Libras organizaadeguadamente o curso de Libras no
sentido de possibilitar o aprendizado dos profesgalunos pertencentes a Diretoria Regional
de Ensino que o promoveu, mesmo quando, como @iteanteriormente, esse curso nao

permitiu a superacao da perspectiva clinica - éartiga do surdo e da surdez.

Quadro 21: Atendimento as expectativas dos profeses da rede sobre o curso de

Libras

Professores Respostas
(alunos)

Atendeu em parte. Porque a gente sempre tem vontadie aprender mais. O curso
P1 que eu fiz de Libras mesmo, foram de 30 horas, eelzo que tem necessidade de mais.
E esses em Séo Paulo também foram por trés veat®n,Eu acho que a gente tem a
necessidade de uma aprendizagem mais longa.ntédg,eecu acho que o governo devia se
preocupar mais em dar formacéao.

P2 Sim, ele atendeu viu! Na época sim. Foi mesmarp entender um pouquinho a
pessoa, assim o surdo, a Libras em si. E valid..] passei a olhar de uma forma
diferente, quando vocé entra aqui, no caso, néssensala de DA, eu tive a oportunidade
algumas vezes de substituir, algumas aulas, eatido cevem ser ministradas as aulas,
me ajudou bastante.

P3 Atendeu, toda necessidade, tudo que eu.... (say previa aprender, [...] toda
necessidade que eu tinha de aprender Libras para euwoder ter contato com essa
aluna que eu tenho foi superado]...] foi perfeito, davidas?... Nenhuma. foi e>aetike!
[...] a duragéo desse curso poderia ter sido nmétimr. Foram apenas dez dias duracéo,
de trés horas por dia. Trinta horas, poderia ter glo muito maior porque, séo varios
sinais, cada palavra tem seu sinal, cada coisa fican sinal. Tem diferenca de regiéo,
tem... muita coisa para vocé gravar em pouco tefBptio, eu acho que o curso deveria
ser igual do tipo de uma faculdade assim...

P4 Com certeza, o curso atendeu todas as minhas exgdotas! Somente na... num ponto
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la que eu ndo achei tdo interessante para mimelkpsebateram em cima disso. Ai, eu
acho até que eles deram essa matéria que eu awataira, porque a professora no dia
faltou. Foi num dia que eles comecaram a explichresanatomia, auditiva, isso ai, para
mim, acho que nao interessa tanto. Anatomia dersestauditivo, falou do osso, o
martelo, ndo sei 0 que... , para mim nado interetamoo. Isso ai, eu ndo gostei tanto do
curso. [...] até fui conversar, ela falou que iasera inclusoMas, s6 esse ponto mesmo,
eu acho que deveria ter mais aulas pratica, que n&eve tanto. Teve, mais nao teve
tanto, inclusive esse dia poderia ter uma aulagarat

P5

Inicial, sim para conhecimento. Agora eu queranais, mas as expectativas iniciais
sim. [...] agora, quero aprimorar os conhecimentos eda tarea da surdez... da parte
pedagdgicas... de conhecimento e também estuddicgsra lingua, para que eu possa
usa-la diariamente.

P6

Atendeu, eu gostei! Eu achei que foi bonkE também me proporcionou assim, estar em
contato com pessoas novas, fazer novas amizadasppder por em pratica o que eu
estava aprendendo ali. [.aftho que o tempo é pouco, porque eu fiz 0 basico He
trinta horas. Eu acho que o tempo é pouco, era umaz s6 na semana. Trinta horas!
Entdo, até dar na outra semana para rever! Entém gae o inicial tem que ser passado
muita coisaE, eu acho que a maioria dos cursos que eu vejo,jdcgao de trinta horas,
para mim é pouco. [...] porque eu acho que tem quEassar mais teoria, ndo so sinais.
Vocé tem que entender o porqué daquilo. Eu adhyueafalta o tempo, porque as pessoas
querem praticar mais, mas e a teoria?

P7

Eu achei super legal, sabe® tenho amigas que fizeram e aprenderam, eu acho gu
0 meu problema foi coordenacdo. Eu ndo consegui!

P8

Sim! Assim... o médulo I! [...] teria que contiuar para estar adquirindo maiores
conhecimentos Exercitar mais também, com pessoas especiais, &ala de aula. Para a
gente estar melhorando essa aquisilas, para inici,,,,0, foi excelente, para comegar
um trabalho com surdo-mudo foi 6timo!.

[...] o meu primeiro contato foi o curso de Librasai facilitou. Ja tinha contato com os
alunos, e ndo tinha como me comunicar com ele® elojconsigo me comunicar.

P9

O curso atendeu minhas expectativas. Foi um @@ rico em termos de conhecimento.
Tanto conhecimento préprio, como conhecimento, ddegas buscando esse
conhecimento. Foi interessante!

P 10

Naquele momento sim...., hoje eu ja acho que naBorque eu queria ter progredido
mais!... Eu queria ter desenvolvido mais e eu ndo consegli..] nés ficamos..., a
minha turma, no mddulo I, e ndo progrediu.Entdo, eu acho que muita coisa eu até
esqueci, perdi embora a gente procure.... comaleunfielhorar.

P11

No comeco, eu fiquei assim, sera que sé com issmelconseguir?De certa forma o
curso em si ndoEstava com outras expectativas, estava a fim deecer..., pensado que
eu ja ia sair interagindo assim... cem por centas,Mhdo foi ndoMais o basico mesmo,
esperava mais!

Pelo discurso dos professores que participaranordaa;do em Libras, de um modo

geral, o curso atendeu as expectativas iniciaisptofessores/alunos, mas, como 0 mesmo

gerou vontade de aprender mais, a duragdo progeafoadhsuficiente. Os alunos ficaram

motivados a continuar o processo de aprendizagerastado final, portanto, foi um misto

de satisfacéo (o curso valeu a pena), e insatfagdalunos querem aprender mais, querem

continuar o estudo e o tempo foi insuficiente.
Para (P (1), P (2), P (5), P (8) e P (10) ), sawatendeu as expectativas iniciais dos

alunos, ou seja, num primeiro momento, quando ®#oino contato professor ouvinte e

aluno surdo a formacéao satisfez aos alunos. Entogtasses profissionais argumentaram que
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€ necessaria a continuidade no curso para querpa@ss#ecer mais sobre a lingua de sinais e
consequentemente, melhorarem sua interagdo conulgsasurdos. Ainda segundo essas

profissionais, elas precisam progredir e buscars sanhecimento para se adequarem as
necessidades didaticas, pedagodgicas, comunica&iass mesmo para ndo esquecerem o que
aprenderam.

Na concepcao de P (3) e P (4) o curso atendeu & tasl expectativas, mas ha
guestionamentos quanto a duracdo do mesmo e tamiménelacdo ao tempo destinado as
aulas praticas. P (3) questiona que “foram apeeasddhs duracdo, de trés horas por dia.
Trinta horas, poderia ter sido muito maior [..QQuanto a parte pratica P (4) expde que “[...]
acho que deveria ter mais aulas praticas, queav&otanto”. O que esses professores deixam
transparecer € que aprender uma nova lingua € aregso complexo e exige um periodo de
preparo maior.

Para P (6), o curso atendeu a suas expectativiabpii®, pois conseguiu por em
pratica aquilo que aprendeu. Chama a atencdo pawagdo do curso. Segundo ela, €
necessario um periodo maior de formacao teorica gae o profissional saiba o porqué de
aprender Libras. Diz ainda que isso fica dificiagdo se trata de um curso de 30 horas. E
interessante notar que essa professora mostraeasidade de se apropriar da parte teorica,
possivelmente a procura de mais conhecimento solinrgua de sinais e sobre a histéria da
educacao do surdo.

No caso de P (9), houve satisfacdo com o andandentarso, pois a sua expectativa
foi atendida e a capacitacdo “muito rica”. Nao nmema a duracdo do modulo, para ela parece
suficiente.

Dentre todos os entrevistados, apenas P (7) e Pnéll viram suas expectativas
atendidas no decorrer da capacitacdo. Para expficar insatisfacdo usam argumentos
diferentes. P (7) achou o curso importante, mascoeégeguiu aprender. Todavia, pela sua
fala, ndo conseguiu aprender por sua culpa, poisuas amigas tiveram sucesso ho
aprendizado da Libras. Para ela, o seu insucessieVmo a sua coordenagdo motora e ndo a
falhas da equipe que ministrou o curso.

Ao contrario, P (11) diz que esperava mais do ¢upges queria sair falando
fluentemente a Libras. E isso, de fato, ndo aceatecnem poderia acontecer, o que frustrou
suas expectativas. E provavel que esse profissigimitenha entendido que o curso visava
apenas uma formacéo basica em Libras. Mesmo canfressdracao, relata que aprendeu o

basico, quando diz “mais o basico mesmo, esperais'n? (11).
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Diante do discurso desses professores € possincgb@emos trés situacdes: 0s que
tiveram suas expectativas atendidas parcialmemtppwiram como problema a duracéo do
curso; 0s que nao viram suas necessidades aterdmasjue viram atendidas todas as suas
expectativas. Diante desses dados verbais, ndanpsddeixar de compreender que esse
curso foi organizado em apenas 30 horas porque énadulo inicial, mas deveria ter
continuidade.

Contudo, € preciso salientar que 0 mesmo permitativar 0s professores a
solicitarem a sua continuidade, posto que 30 haosmmente ndo possibilita um preparo
adequado.

A carga horaria de 30 horas em curso basico dead.ijdr vem sendo superada em
cursos oferecidos pela Feneis e também por irggigsi como Senac, Fiocruz/direh, Feneis-
SP entre outros. Esses cursos tém sido organizamsuma duracdo de 120 horas, carga
horaria que favorece uma formag&do mais adequataCEUZ/DIREH, 2008; FENEIS-SP,
2006; SENAC, 2006; SECAD, 2005).

Em uma outra diretoria do interior do estado de FB#do, o curso de Libras também
foi organizado em 30 horas (SAO PAULO/CEI, 20073s& duracgéo, portanto, pode estar
sendo proposta pela Coordenadoria de Estudos eaddPedagdgicas (CENP) e pelo Centro
de Apoio Pedagogico Especializado (CAPE), resp@isgwela autorizagdo dos cursos nas
Diretorias Regionais de Ensino. Se isto for um @880 em curso, € importante ampliar a
carga horaria, organizando outros modulos subséggien

Diante do interesse dos professores pela contideida capacitacdo, € possivel
concluirmos que um curso basico de 30 horas é iapter porque permite uma introducéo a
Libras e a compreensado da necessidade de apreatesobre essa lingua e sobre os alunos
surdos. Contudo, ndo permite dominar a Libras, seretessaria uma carga horaria bem

maior e a convivéncia com a comunidade para queeadgstivo seja alcancado.
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Quadro 22: Surdo como aluno

Professores
(alunos)

Respostas

P1

Primeiro que ele é igual a todosPorque todos tém a sua diferenca. Uns s@o gordos
outro € magro, um ouve bem outro ouve mal, umdhdaoutro fala baixo. Entéo é igual a
todos e a gente aprende que, surdo € s6 aqueke spreo profundo. Outros tém alguma
deficiéncia auditiva. Entdo, eu acho que a sociedpdr muito tempo fechou as
deficiéncias, deixou as deficiéncias muito fechad@sha vergonha por isso que muitos
€... aprenderam a ler e a escrever muito mais.t&de eu acho que a partir do
momento que a gente abre, enxerga como outro qualgy que tem uma necessidade
diferente, é... a gente aprende outras coisas. Poegse formos ver todo mundo tem
uma necessidade diferente e especial. Ele é iguabdos na minha visao.

P2

Uma pessoa normal que deveria ter o direito d@municar do jeito que ele sabe. [...]
ndo ele ter que aprender o método que nds temos pase comunicar. Nés é que
deveriamos, no caso o professor ir atrds aprender labras, para poder comunicar

com ele, que é o método que ele tem.

P3

[...] o aluno em si... ele se sente meio que..luéka praticamente. Porque, tanto os
colegas quanto as vezes os professores, ele figarasguietinho na dele. Se ele estd numa
sala que s6 tem surdo é diferente! Agora quandestfenuma sala que estd vendo gente
normal, que ndo tem nenhuma deficiéncia, ele pna@nte € excluidd...] eu achava
gue todo aluno que é surdo tinha que ter a sala esgfica dele.Todos com a mesma
deficiéncia se a deficiéncia que ele tem é surdo amsala s6 para surdo. Ai... depois
gue eu tive que [...] fui fazer o curso, falei agsi, nao! Ele ndo é diferente dos outros.
[...] o surdo também.... assim, ndo é porque eleméssa deficiéncia que ele vai deixar
de participar de debates de discuss@es de trabalho.

P4

Eu acho que tem que ter essa interacao. Minha éisfie eles sdo muito assim..., como
que fala?Ele tem uma percepc¢do muito grande, eles sdo muistentos. Eu acho que
eles sdo é..., aluno diferente. Para mim € um aludderente e muito atento.

P5

Que ele tem 0 mesmo direito que o outro alun@aprender em sala de aula. Ele... ele

€ igual, apesar de exigir que vocé tenha, uma lingwespecifica para ele. Mas ele tem
direito de aprender igual ao outro aluno.Eu acho que é obrigacédo do professor arrumar
meios para que esse aluno aprenda. O professdr erfosa toda estrutura politica, sécio-
educativa da escola, para dar base para esse aluneu ndo vi nada! nada sendo feito
dentro da escola. Agora através do curso eu coekeola que tem e que o projeto, a idéia
funciona entendeu?! E atende aluno surdo e temstidesso entendeu? Tem aplicado.
Entédo é assim... é pouco, é muito pouco em relagaue deve ser feito, mas que eu ja vi
alguma coisa que estd comec¢ando a engatinhar téhals,

P6

L4 no (nome da escola 1), a minha visdo é comptttandiferente do que eu trabalho
aqui (nome da outra escola 2). Porque |la eu achelps assim..., ndo tem tanta atencéo
como deveria ter. Entao, eu acho que, 14 no (naresdola 1)... o aluno surdo esta sendo
prejudicado. Tinha que ter mais...., o estado d@¥emecer mais condicdes para o surdo.
[...] entdo o estado deveria praticar mais as (pis estdo surgindo, entd...o seria
necessario intérprete. N&o tem para todas as sabéwjo que nunca vai ter, mas, € assim,
ter um na escola disponivel, porque como la (nomestola 1) € um pélo de surdos!
Deveria ter pelo menos um para estar rodando rnas, s@nforme eles precisafg, la
assim... os professores véem eles como, ah! E ésate surdo, ele é surdo, aceita isso,
ele é surdo, aceita aquilo..., entdo ndo avalia degente. Trata ele como um deficiente

e ndo procura saber o que ele sabe, o que ele n@bes[...] ele precisa de alguns
recursos, como intérprete, esse atendimento em hei@é contrario para dar um
reforco, para esclarecer melhor.[...] entdo ele poisa desse outro atendimento para
esclarecer na lingua dele o que foi falado dentroadsala . Ele tem... eu acho que ele
consegue igual aos ouvintes, masecisa desse atendimentdzu acho que se nao tiver
esse atendimento, ele nunca vai se igualar. Pmipigzisa dessa atencdo a mais. E 14 ndo
tem!

P7

Normal, como qualquer outro. Eu tenho aluno afue tem..., que é surdo e, € muito
melhor que outros que ndo tem nada sabe... ndo tedeficiéncia nenhuma, os ditos
“normais”. E vocé vé que ele..., eu acho que é um adoleseentecrianca normal. Que
vai atrds, tem uns gue vao atras, tem uns que stdo aem aiEntdo, igual, normal é
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gualquer outro adolescente, crianga. Pelo menos @unos que eu ja tive, foram
assim

P8 A minha visdo, eu tenho assim... um pouco derae porque é complicado sala de aula
lotada, mais de 35 alunos e uma crianca com definida no meio. Entdo é
complicado, é dificil para elesEles sentem essa dificuldade... a atencdo que pané
dar ndo é a que eles teriam necessidade, peléotada, muita genteéEntao eu vejo ele
como um aluno que merece uma atencéo especial doofassor. Mas, é complicado
para gente fazer isso. A gente faz o que pode!

[...] eles ttm muita dificuldade, mas eu tive um aho que terminou ja o terceiro
colegial, foi uma surpresa para a escola inteiraD menino conseguia adquirir, ele era
surdo mesmo! surdo total, [...] até inglés ele egngs aprender. Entdo eu acho que
depende nao s6 do professor como também do aluferga de vontade da crianca é
muito importante. E, ele tendo recurso necess&iajdda... eu acredito que ele é uma
pessoa normal. Que ele pode conseguir Bim!aluno como outro qualquer, com uma
pequena dificuldade, de genética no caso. Mas elede superar isso, depende muito
dele, ndo sé do professor, eu acredito!. A forca dentade da pessoa é tuddJm dia

eu ouvi na televisdo uma pessoa que se formouauddéale, ela é advogada e ela tem
deficiéncia auditiva, foi até o finzinho! J4 estivegando inclusive com o pai. Entdo é
possivel!

P9 O surdo para mim é um aluno comum. E um aluno comaualquer outro. Que
necessita ser desenvolvida habilidades, ser delseda® competéncias para que ele
consiga exercer sua cidadania.

P 10 Olha, o surdo como aluno é muito dificillA gente muitas vezes, vé que eles estao
querendo aprender, por causa da diferenca, da esttura mental, da diferenca de
entendimento que eles tém. Entdo a vontade é muitslas, muitas vezes, esbarra no
Nnosso erro ou na nossa deficiéncia. De ndo conhecen pouco mais a linguagem, e
nos fazer entender com eleskEu tive um aluno...dois alunos aqui surdos quenera
fantasticos. Temos um que esta fazendo Ciénci€odgputacéo, no (nome da faculdade),
mas, ele tinha um grande apoio familiar, grandeocapos colegas na escola! Grande
apoio dos professores, porque ele buscava. Eléagarender, ele perguntava, ele vinha
fora e isso estimulou muito a gente. Talvez é omedenha despertado em fazer Libras

P11 Eu pensava que nao tinha diferenca entre alursurdo e aluno normal. Em termos de

capacidade. Eu ja tive alunos surdos maravilhosodflas no caso a deficiéncia, para
poder passar para eles! Acho que ele poderia rendenais, do que ele rende na sala
de aula. Porque ele é um aluno capaz igual ao outr86 que a falta de interacéo, a
comunicacao, acho que acaba inibindo um pouco a cagidade dele.

Nas respostas emitidas pelos professores P (B) @ P (6), o aluno surdo é visto
dentro em uma condicdo de igualdade, mas que retjs@ncdo para a apropriagdo da
aprendizagem. A diferenca esta na forma de sempassmteddo que deve ser apropriado ao
uso da primeira lingua dos surdos, ou seja, adinigusinais. Esses professores reconhecem a
necessidade do uso da Libras para que o conhecmsetématizado chegue até os alunos
surdos.

A esse respeito, Dias (2004) considera que: “ocsnéb pode aprender o portugués e
nem ser avaliado da mesma maneira que os alunogesiv(p. 40).

A posicao de garantir a interlocucdo em Libras @memsegurar o acesso do aluno

surdo aos conteudos curriculares mostra respeat@maiferenca linguistica e essa diferenca
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deve ser levada em conta durante a aprendizagemadiacdio desse aluno. O surdo néo pode
ser ensinado e avaliado em Portugués oral, corhmo auvinte.

Ao mesmo tempo, a percepcao de que o aluno sutd@escondicdo de igualdade
com o aluno ouvinte, também assumida por essesgsimfais, merece reflexdo, pois pode
subentender a necessidade de um contexto padroniead a aprendizagem do individuo
surdo.

Para Candau (2002):

O que estamos querendo [...], €, a0 mesmo temay Bepadronizacdo e também
lutar contra todas as formas de desigualdade eirdisacdo presentes na nossa
sociedade. Nem padronizacdo nem desigualdade. Aldape que queremos
construir assume o reconhecimento dos direitostgisle todos. No entanto, esses
todos ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmosi.qué ter as suas diferengas
reconhecidas como elementos presentes na consttaggoaldade (p. 128-129).

Ao Consideramos essa visao de Candau (2002), ntexto de igualdade n&o pode
ser compreendido como um contexto de homogeneizaigianesmice. A busca € pela
igualdade social que deve ser considerada comolivercag para o reconhecimento politico
das diferencas.

Um outro grupo de professores, P (2), P (7) e Pu®a a terminologia normal e
comum, ao relatar a sua concepc¢ao de aluno susdesprofissionais nos dao a entender que
ndo ha diferenca entre surdo e ouvinte. H4 bonsaesnalunos, aqueles que procuram
aprender e desenvolver suas habilidades, outrom@oeestdo preocupados com sua vida
escolar, como qualquer outro adolescente ouvinte.

Esse argumento dos professores leva-nos a adrigiragimagem negativa e de
anormalidade do surdo depende de sua falta de éimpmm seguir as regras da escola
(BECKER, 1977). O problema pode desaparecer quarsiodo tem vontade de aprender e
de socializar-se com 0s normais, ou seja, segue @ gmposto pela escola. A idealizacdo do
surdo como normal mostra uma banalizacao de segiéslade linguistica, como ser visual
e ainda representa uma forte influéncia da concepidica-terapéutica, ou seja, a que olha
para a perda auditiva a surdez, e para a pessta se@m considerar as condicbes em que se
desenvolve. Essa postura tenta tornar o surdo wmteudar o mesmo estilo de vida ouvinte
a esse grupo minoritario e diferente (FERREIRA dNBARAES, 2003).

Corre-se o risco dessa normalizacdo ser vistagoei@dade e pelos pais como uma
possibilidade do aluno surdo vir a falar (LOPES)DOE, se essa realidade ndo se concretiza,
o surdo torna-se: o incorrigivel, o incapaz deip@dr da sociedade, e, portanto, o inabilitado

em ter uma vida grupal, pois apresenta caractassiiiferenciadas que o torna anormal
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(SKLIAR, 2003). Ao normalizar o surdo, promove-sesguecimento de suas caracteristicas
linguisticas e culturais fortalecendo, com isso,id@ia de contexto padronizado de
aprendizagem.

Segundo P (3), os alunos surdos deveriam ter uaaesgecializada para o seu
atendimento educacional, pois sé assim estariamuemambiente apropriado a sua
deficiéncia. Argumenta, ainda, que de outra formsi@ream excluidos da convivéncia dos
outros alunos e também dos professores.

Esse pensamento pode representar uma reproducgmarddigma da exclusao
(ARANHA, 2000), que n&o oportuniza outra opc¢éo sieotha, 0 que revela imposi¢cao social
na continuidade do processo educacional dessessadomente atraveés dos servigos especiais
(DIAS, 2004).

Entretanto, essa visdo de P (3) se modifica apdiipar do curso de Libras. Esse
espaco de aperfeicoamento possibilitou uma noegdelcom o aluno surdo e seu contexto
social, na qual os alunos devem poder optar oyprlosala regular. A escola comum deve
dar conta de ensinar com qualidade todos os sanssalindependente de suas diferencas
linglisticas e culturais.

De acordo com (PEDROSO 2001), isso ndo esta a@mttecEm relacdo ao aluno

surdo, Pedroso acredita que na escola comum:

um ponto importante a ser destacado diz respeitdeapreparo do professor para
atuar com alunos surdos. Normalmente, nas esceljslares, os profissionais
desconhecem questdes fundamentais relativas azseirde aluno surdo como, por
exemplo, as caracteristicas do processo de apagedize de desenvolvimento da
linguagem que a surdez acaba por determinar, gaelspecifica que o aluno surdo
estabelece com a Lingua Portuguesa, nas modalidedes escrita e a condi¢cdo
bilingue que ele pode conquistar (p. 11).

Esse despreparo do professor ouvinte interfereonmaitcrescimento educacional do
aluno surdo, pois, ndo tem sido garantido a apregdm pela falta de interlocucao especifica
gue deve ser por meio da Libras e do portuguésmodalidade escrita. Apesar do
aperfeicoamento em um curso de Libras, P (3), egunal momentos, ainda, considera a
surdez como deficiéncia.

No entender de P (4), o aluno surdo é diferentssa diferenca esté relacionada a
sua percepc¢ao e ao fato do surdo ser muito atéssas diferengas na percepg¢éo e na atencao
do surdo podem reinscrever a deficiéncia do owdo,| ou seja, qualificar o ouvinte como

inferior no aspecto da percepcéao e da atencéo (ILNLR001).
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Além disso, essa idéia do surdo ser muito atentie ger devido ao fato desse aluno
buscar acompanhar o ritual desenvolvido em sakautie por meio do qual tenta fazer parte

do grupo. Em seu trabalho, Tartuci (2005) saliei

Os alunos surdos acompanham o ritual, abrem aaspadtrem os livros e cadernos,
“léem” e copiam, fecham livros e cadernos, guardzuernos e livros por fim
respondem ao sinal, para iniciar tudo outra vez catro professor e, finalmente, ir
para casa, aguardando um novo dia de aula (p. 34).

A expectativa do professor sobre o rendimento dmaalsurdo pode dar um
significado de invisibilidade e isolamento criadelg grupo ouvinte (TARTUCI, 2005;
SKLIAR, 1999b).

Essa expectativa de “rendimento” que é esperadwm grefessor talvez mascare a
presenca do aluno surdo em sala de aula, onde aadgmiundo se preocupa em mudar sua
estratégia e nem considera a especificidade litigaido mesmo.

Diante dessa realidade, o aluno surdo é levadaex faarte do grupo dominante e
com isso sua invisibilidade e isolamento € apersiardada pela roupagem da insercéo fisica
(TARTUCI, 2005).

Para P (8), o aluno surdo pode estar sujeito aantingento de piedade devido ao
fato de ndo receber atencéo do professor porquenhélevado nimero de alunos em sala de
aula. Essa condicao de ensino pode limitar o tepapa a interacdo e envolvimento com esse
aluno, principalmente quando a professora acrediao aluno surdo precisa de uma atengao
especial que ndo ocorre no cotidiano escolar, apgksa iniciativas para um atendimento
adequado. Pelo sentimento de piedade, pode o@rmrhamada tolerancia que naturaliza a
indiferenca, promove o eufemismo e suprime o d@(@JSCHATZKY e SKLIAR, 2001).

Esse mesmo professor argumenta que o surdo maBtalddde no processo de
escolarizacdo. Quando esse aluno termina uma éémse processo, a comunidade escolar se
surpreende. Chama a atencédo para a necessidadaldieoomostrar forca de vontade, nao
ficar na dependéncia exclusiva do professor. Oasprdcisa aprimorar o seu conhecimento,
se quiser superar os obstaculos do seu cotidiaswaesNesse caso, o esforco depende do
aluno e nado das condi¢des escolares, como recdohegimovimento de inclusdo. Para esse
professor, o aluno é visto como responsavel pelalssempenho escolar.

No relato de P (10), a principal dificuldade doralsurdo corre por conta de uma
diferenca de estrutura mental entre surdo e ouwimgfee dificulta a compreenséo desse aluno
no processo de aprendizagem. A afirmacao desgemij#e na estrutura mental do surdo pode
ser entendida como um preconceito, pois esse, desdascimento, tem condi¢cdes de

aprender, entretanto sob condi¢des diferentesxisterges no contexto ouvinte.
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Sobre essa suposta diferenca na estrutura memgakski (1994) salienta que: “tem
se admitido que a mente da crianca contém todassi@gios do futuro desenvolvimento
intelectual” (p.32) Portanto, considerar que o alsardo tenha estrutura mental diferente e
um equivoco, pois tanto surdo como ouvinte terame@smas possibilidades intelectuais sob
condicbes adequadas para o desenvolvimento. Sedbacks (1998): “[...] a crianga em
desenvolvimento torna-se aberta a lingua, [..4 @&monstra uma habilidade espetacular,
uma genialidade para a lingua entre as idades de83BImeses (esse periodo € igual em todos
0s seres humanos neurologicamente normais, sutdoswvintes [...]" (p.94). O mesmo autor
ainda afirma que: "num nivel neuroldgico [...]rglila de sinais € uma lingua tratada como tal
pelo cérebro, apesar de ser visual em vez de aaditespacial em vez de sequencialmente
organizada.” (p.106),

Esse professor fala, também, sobre a “deficiéngiprdfessor” em ndo dominar a
lingua de sinais, 0 que sugere compreender a nd@gssde mudancas no sistema escolar
para criar contextos inclusivos aos alunos surdos.

De um modo geral, os relatos dos professores amdienciam um discurso de
supremacia ouvinte, para a qual o surdo € vistoocamferior. Porém, reconhecem a
dificuldade do professor trabalhar com os alunasiaau pela falta da interlocucdo. Essa
dificuldade tem sido motivo de questionamento de wulas professoras que, segundo a sua
fala, o estimulo para fazer o curso foi a faltadeunicacdo entre ela e o aluno surdo.

Embora os professores apresentem uma visao ctinisardez apos frequentarem o
curso de Libras, é importante observar que essesocajudou na comunicacdo € 0

prosseguimento do mesmo podera possibilitar a ag@erda surdez como deficiéncia.

Quadro 23: Relacionamento com a equipe que ministrou o cursaed._ibras

Professores Respostas
(alunos)

[...] entdo assim, a gente aprendeu muito com ela. A hisia de vida dela comove
P1 para que a gente aprenda e incentive que outros agem! Porque ela sente muita é...
vontade, fome de aprender, porque ela ndo tevdaupdade, a familia fechou. Quando o
mundo se abriu para ela, achou aquilo 0 maximayuoela entendeu que a Libras é mais
importante, entdo isso acrescenta muito para gamonstra a importancia de ter
uma lingua prépria dela.

P2 Foi legal! Deu para... na época que eu fiz o curso, a equipgys tinhamos muitas
aulas assim... tinha apresentacdo de teatro, négdimos apresentacdo de textos tudo
em Libras, foi entdo muito legal'Eu gostei muito do curso que eu fiz!

P3 Muito bom! Tinha a professora, e a tradutora, muitq muito boas as duasku acho na
minha parte......, particularmente que um cursotezia assim, que ter o professor tradutor
junto, mas que na maioria das vezes tinha qued&e&os o0 professor surdo, mesmo.
Porque ai vocé se esforgca mais para aprender.
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P4 Muito boa! Um relacionamento muito bom E..., teve aulas assim... de pratica que a
gente montava grupos, fazia grupos de conversagégercebia que a professora mais...,
interagia mais com nosso grugeoi muito legal a, interacdo com eleslnclusive ela
dava aulas aqui em (nome da cidade) na faculdadee(dla instituicao).

P5 Muito bom! E...,houve interagéo, aplicacio pratica, que eu acho gdei importante.

Teve conhecimento também tedrico, bastante abrangenfoi menor que a pratica. E,

eu acho que isso valeu muito, porque a gente foimaede de pratica de Libras. E nés
conseguimos isso, trabalhar bastantédPena que é s6 seis meses tinha que ser um pouco
mais. E acho que a pretenséo deles é fazer umadstirma, continuar!

P6 Foi muito bom. Tanto é que depois a gente fem&zade, fora do curso a gente passeia
, Viagjamos juntas, eu a (nome da Interprete) e a (nome da professoda).O meu
relacionamento foi muito bom com elas!

P7 Foi bom.Era uma professora que trabalhava aqui na escola ba?! Foi ela e uma
outra, foram duas pessoas que deram o curso. Muitg.achei ela, assim, a didatica que
elas usaram era leg&l.equipe era muito boa!

P8 Otimo, excelente! Tive um relacionamento excei com as duas. Tudo o que a gente
sentia necessidade e dificuldade ela procurava estaabalhando mais com a gente
Aulas bem..., bastante interatividade entre elas dis e a genteEntdo, deu para sair
com uma bagagenzinha, boa desse curso. Que d&gtaratrabalhando. [...] eu ja ouvi
falar de cursos que os professores nao gostararmemntieam, que ndo acrescentou nada.
No meu caso, isso ndo aconteceu!

P9 A equipe do curso foi agradavel, foi interesséel Foi motivadora, foi um curso
ministrado com fluéncia! Foi agradavel!
P 10 Foi muito boa. A equipe era muito boa, atent&les procuravam explicar e ensinar

mais, até além daquilo que eles tinham programadoapa as aulas.Entéo, eles sempre
procuravam e procuravam nos ensinar coisas do-dia-alo cotidiano da sala de aula.
Foi proveitoso. Apesar de como eu falei de terem parado no métuldm curso
delicioso, muito proveitoso!

P11 Os professores, o pessoal da coordenacdo desopyatendiam todas as dividas da
gente. Entéo, foi firme. Competente!

Os depoimentos, apresentados no quadro acima, saf@acionamento equipe de
professores e professores/alunos apontam para umebtrosamento entre a equipe que
ministrou o curso e os professores alunos da dagaoi

No relato de P (1) ha demonstracdo de que a povéesarda Ihe surpreende com sua
historia de vida e sua luta para a aceitacdo ddezsug consequentemente da Libras. Essa
professora demonstra compreender que a surdez sEm@m@mo de incapacidade e sim de
adequacao ao canal de interlocucdo, quando diz agyeofessora surda “demonstra a
importancia de ter uma lingua prépria dela” P (1).

E perceptivel que, para P (1) a professora suidadae mais lhe chamou a atencéo,
pois a concepcao de inferioridade intelectual dols@inda € transmitida pelo discurso da
normalizagdo ouvinte e quando essa suposta limitdgdmpida abre a possibilidade de uma
nova visdo de participacdo do surdo na vida so8afundo Pedroso (2001): “é nesse

contexto que o surdo encontra terreno fértil parais uma vez, semear a importancia da
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lingua de sinais na sua vida, almejando seu reconbato, sua aceitagdo e sua incorporagao
nos processos escolares” (p.4).

E notavel que a presenca do professor surdo sejaporada no contexto escolar,
pois como vimos nos relatos, € um novo agente et necessario para propor um ensino
com qualidade ao aluno surdo e um exemplo a seguir.

Os relatos de P (2) e P (10) indicam um bom refecieento com a equipe, mas se
detiveram em descrever mais a parte didatica e gogitza do que propriamente o

relacionamento e a interacdo com as professoram) nas falas apresentadas a seguir:

“Tinha apresentacdo de teatro, nos fizemos apg@mide textos, tudo em Libras,
foi entdo muito legal”. P (2).

“Foi muito boa. A equipe era muito boa, atentasEiecuravam explicar e ensinar
mais, até além daquilo que eles tinham programad® gs aulas. Foi proveitoso”. P
(10).
Nesses depoimentos, apesar de ndo explicitosyregélegal e proveitoso” podem
ser indicios de referéncia a uma boa relacéo cequipe do curso.
Também observamos no discurso de P (5) consideragdbre a didatica,

mencionando a interacdo com a equipe.

“Muito bom! E..., houve interacdo, aplicacdo priticque eu acho que foi
importante. Teve conhecimento também teérico, hest@abrangente foi menor que
a prética. E, eu acho que isso valeu muito, poaggente foi com sede de pratica de
Libras. E nés conseguimos isso, trabalhar bastant).

Aqui, a professora revela uma relacédo importantie eta e a equipe do curso.
Nas informac¢fes obtidas por P (3), P (4), P (6]/RP P (8), P (9) e P (11) hé&
referéncias diretas a equipe:

“Tinha aprofessora e a tradutora”. P (3);

“Foi muito legal a, interacdoom eles”. P (4);

“O meu relacionamento foi muito bocom elas® P (6);

“A equipe era muito boa”. P (7);

“Tive um relacionamento excelerdem as duas”.P (8);

“A equipe do curso foi agradavel, foi interessante [...]{9P,

“Os professores, 0 pessoal da coordenacéo curso, atendiam todas as dividas da
gente”. P (11).
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Nesses discursos, os professores consideram at&npar da equipe para o bom
andamento do curso. Nao h4 indicagdo de surpresaneon uma professora surda, e a acédo
conjunta da professora surda com a professoratfuem Libras foi fundamental para o
estabelecimento do processo de aprendizagem.

A composicdo da equipe, professora surda atuangoacoediacdo da professora
fluente em Libras, segundo os professores, vianlizo ensino dessa lingua. Sem essa
parceria 0 curso pode ndo atingir o resultado adpercomo no relato de P (8) “[...] eu ja
ouvi falar de cursos que os professores ndo gostanpae sentiram que nao acrescentou nada.
No meu caso, isso ndo aconteceu!”.

A valorizacdo do curso pelos professores sugere agueninistrantes souberam
respeitar a condicdo de cada um no aprendizaddodasL

Acreditamos que esses depoimentos confirmam o suckEsequipe no processo de
ensino-aprendizagem e a relevancia do conhecingentobras na vida escolar do professor
ouvinte para que se destruam os paradigmas daiéefi e se descubra e valorize as

diferencas.

Quadro 24: A participacdo do professor/aluno no curso pode imdenciar outros
professores da rede

Professores Respostas
(alunos)

Se depender de mim, muita gente vai fazePorque como é uma realidade da nossa
P1 escola em (nome da cidade), atender o aluno surdo..] entdo é uma necessidade,
acho que propria de cada educador aprendel...] 0s nossos alunos, eles tem vontade
de aprender. E se vocé ndo conseguir passar amgloocé quer trocar a idéia com eles,
vocé ndo esta dando auldocé ndo estd mediando os conhecimentos, ndo esti
trocando.

P2 Eu creio que sim, até mesmo porque ah!...., psofessores ja teriam que ter essa
visdo da Libras. Deveriam buscar mesmo entrar nessas escolas mualdeos surdos.
Eles deveriam se interessar buscar o aprendizatibaes para poder estar comunicando.
Sempre que perguntaram, eu sempre apoiei assim.quem perguntou: ah! Eu
deveria fazer? Sim vocé deve fazer é legdf legal vocé aprender é mais uma maneira
de... € mais uma lingua para vocé aprender umadidg comunicacao.

P3 Eu acho que sim! Acredito porque pelo menos dainha parte esse..., praticamente
foi a dificuldade que eu tive com a aluna. Eu repagi para eles que eu ndo sabia
como trabalhar. Fiz o curso, muito bom o curso, pa®i para eles, os professores que
eu tenho contato! Falei que o curso é muito boris vezes, a gente pensa que o aluno
esta ali na dele que a gente ndo precisa dar moitapara ele, mas ndo!... E ele que a
gente tem que dar mais atencdo! A gente tem qee ¢am que os outros alunos também,
ndo que ele seja um aluno especial, mas que a@&s@me uma atencdo maior do que o0s
outros. Tanto dos professores, quanto dos alunssamiigos de classe.

P4 Com certeza! Porque, até mesmo quando a genteegava aqui na escola, a gente
comentava com outros professore©utros professores, que nado teve essa oportunidade,
porque as vezes dava aula a noite, ndo teve comesse curso la. E, eles ficaram
motivados!Eles queriam saber como que era o curso como foisso ai, acho que
motiva sim! Motivou sim! Muito.
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P5 Sim. Eu vi varios que tiveram interesse depoisgue eu ja fiz. Queria saber se tinha
vagas, querem saber como foi! Até mesmo, de... ksar que algumas coisas que a
gente, tem um conhecimento errado de que é todo slar é mudo, que o mudo é surdo
entendeu?Entdo assim, uns conhecimentos muito errbneosnteg., eu percebi dentro
da escola que houve pessoas para ouvirem, pergomtipois que eu cheguei do curso.
Ah! Como que foi isso no curso? Eles falam isso?edii quero fazer tambénfil..] eu
acho que o ano que vem nds vamos ter um pouco massim... interesse, através de
conversa, de outros professores.

P6 L4 motivou bastante! Porque eu comecei fazendo curso |4 e ai , como eu fiquei
muito amiga da (nome da professora surda) e da (n@nda interprete) fui
aprendendo, fui fazendo outros cursos. Ai eu prest® concurso da prefeitura e
quando elas ficaram sabendo que eu tinha passag@ara professora interprete de
Libras e eu passei em primeiro lugar! Ai elas todagsicaram motivadas a fazer o
curso. Porgque no curso elas iam aprender bastantéi eu falava para elas que néo era
s6 fazer o curso e deixar, que tinha que pratipa tinha que aprender.

P7 A minha!? Eu fiz propaganda do curso. Eu gosteichei que as meninas que davam o
curso as professoras muito boa®© jeito a paciéncia de ensinar, porque vocé temeyue
uma paciéncia porgue uma coisa é vocé ensinarcasamadolescentes, outra coisa é vocé
ensinar adulto

P8 Eu acredito que sim! Quando eles percebem que gente esta conseguindo se
comunicar com a crianga, o outro professor com cegkza, vai ter vontade de ter essa
facilidade também. Se ele é realmente engajado com a educacédo,idlasear recursos
para melhorar esse atendimento, aos seus alunosst@iecada vez aumentando mais.
Entéo, eu acredito que vocé passando essa exparigrecvocé teve com certeza vocé vai
motivar o outro.

P9 A participacdo no curso acredito, que facilitoucom que eu possa, estar dividindo
com outros colegas esse conhecimento. E motivandatros a conhecer o curso ou a
participar do curso que é extremamente interessantéE outra lingua, € bom aprender
semprel[...] ele € mais uma ferramenta que pogailtibm que o professor, com que o
aluno, busque alternativas para adquirir conhedimen

P 10 Acredito sim! Porque a gente no dia seguinteinha fazendo sinal e brincando,
partindo para o lidico ensinando um colega. E issdeve ter motivado gente! Os
demais colegas...a participarem desse curs@omo o0 ano passado, varios colegas
participaram e também outras escolas, que a gentealla, a gente falava, “olha tem o
curso la”. E como eu falei, eu fazia um outro cigsouma outra entidade e eu falava na
classe “mas a minha escola tem esse curso”! A neshala tem! Procurem, vao la fazer!
E a gente motivava assim!

P11 Nossa! Com certeza! Depois que a gente termino curso, muitos professores que
ndo fizeram viu a resposta, o retorno do curso e @ufazer. E estdo esperando até
hoje.

Os professores em seus relatos foram unanimesienmaafjue sua participacdo no
curso contribuiu para que os demais colegas déspéaf sentissem o0 desejo e a necessidade
de participarem desse curso de formacéao.

Para P (1) além de sua participacdo no curso datoo deve ser considerado: a
funcdo de sua escola, posto que, esta é uma gs@lmaPortanto, a mediacdo deve ser
estabelecida em Libras e isso, por si s, justdigaportancia na participacdo do curso. P (2)
também partilha desse pensamento ao dizer quedésspores ja teriam que ter essa visao da
Libras”. Visao essa que provavelmente tem sido eléspa pela participagcdo de alguns

profissionais que estdo comprometidos com sua €unigdeducador. Esse fator de inter-
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relacdo entre os professores pode ser capaz dertd@sp motivar novos caminhos e novas
conquistas no cotidiano escolar.

De acordo com P (3) quando os colegas viram qdéiasldades enfrentadas por ela
foram minimizadas, demonstram maior interesse emhexer 0 curso. Nesse mesmo
raciocinio, P (8) declara que quando os outrosepseaires percebem a interacdo dele com os
alunos surdos, exprimem a vontade de estabeles@massma relacdo. Com essa vontade de
interagir, os professores ndo capacitados percejpena melhor opcéo € frequentar o curso,
pois, dessa forma, poderao habilitar-se como oserolegas.

P (11) também reforca essa visdo de relacdo quelitoss profissionais percebem
apos a participacdo do curso. Isso € evidenciadodpudiz‘[...] muitos professores que nao
fizeram viu a resposta, o retorno do curso e cagerf P (11). E provavel que esse retorno
declarado possa ser uma melhor atuacédo na salaantexto escolar.

P (4) e P (5) acreditam que, quando chegavam daesocomentavam com 0S
outros professores, como era 0 curso e 0 que sady foi fator de motivacao, pois estes
queriam saber a respeito da estrutura da capawitegino estava sendo o aprendizado e até
mesmo o interesse em conhecer a explicacdo desatgueeitos inadequados.

Para P (6) o curso ajudou em sua aprovacdo no isande intérprete de Libras e
essa relacdo de aproveitamento chamou a atenca@eihass profissionais da escola quanto a
importancia da interacdo com aluno e também a eetisp de melhora profissional.

Na fala de P (7) ndo ha uma clara afirmacdo de snee participacdo tenha
contribuido para convencer outros professoresetamtio, afirma ter feito propaganda e isso
pode ser um fator de motivagéo, pois demonstreegab de uma nova proposta em relagcéo
ao aluno surdo.

P (9) e P (10) reforcam a idéia de que atravésuads participacbes no curso
comecaram a dividir e passar conhecimentos aogasle isso pode contribuir para que eles
tenham conhecimento do curso e aprendam a Libras.

Diante desses discursos concluimos que a part@mpate um professor na
capacitacao pode ser fator de disseminacéo enttenoais profissionais e acreditamos que tal
fato possa a vir melhorar a atuacéo profissionaha instituicdo escolar mais acolhedora, na
qual as diferenca séo respeitadas e dignificadas.

A partir desses relatos extraidos da coordenadwreutso, das professoras: surda,

fluente em Libras e dos professores que partiaipada capacitacdo encontramos pontos
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comuns e divergentes quanto ao processo de implagdn do curso de Libras nessa
diretoria em questao.

Quanto ao requisito a coordenadora argumenta dispensavel a presenca do aluno
surdo em sala de aula, para que o professor p@staigar da capacitacdo, posto que o
professor necessita estabelecer interlocucéo erelangiio com esse aluno. E isso é apontado
por PS e PF quando dizem “Ela pensa que é muitortante dar um curso de Libras para os
professores, para os professores aprenderem anasicar” (PS). “[...] uma maneira, da
gente sensibilizar o professor para que ele tenhaavo olhar com relacdo a educacéo dos
surdos” (PF).

Nessa linha de pensamento os professores dissergrarticipado do curso por ter
aluno surdo em sala de aula e, por isso, precisaemualificar para estabelecerem esse
contato com o aluno surdo e ter mais segurancaiampsaticas pedagaogicas.

Essa limitagdo no ingresso do curso, neste momentog por conta do reduzido
namero de vagas disponiveis na diretoria que o gvemmas € necessario ir além dessa
proposta e garantir a interlocucéo do aluno suedestola, ndo somente na sala de aula que
frequenta. O professor que nao tem aluno surd@aiéd pode aprender Libras, portanto ndo
poderd se comunicar com o aluno surdo na escoém Alisso, os funcionérios e os colegas
ouvintes também ndo integram a iniciativa da difetacomo sugere o estudo de Nicolucci
(2006).

Também é perceptivel que esse curso oferece umanamagao simples, ou melhor,
uma base, para que o professor comece a interagir seu aluno. Essa situacdo de
comunicacao basica é retratada nas falas dos istdichys: “[...] desde o inicio a gente da
toda uma base”. “[...] que é um aluno surdo [(HC); “[...] € um processo que cabe uma
comunicacao simples, que falta muita coisa aindas §ue pelo menos, agora o professor ja
tem uma outra visao” (PS); “Aquele professor eatzedo o curso de Libras. J& consegue
falar um pouco [...]"” (PF).

Outro fator relevante € concepg¢do dos professota® & Libras como a lingua dos
surdos e a sua regulamentacdo. Os sujeitos daig@sqygumentam sobre a necessidade de
uma parte tedrica e pratica para que a linguandgéssseja compreendida, analisada e descrita
como uma Lingua e ndo apenas como uma linguagem.

A coordenadora do curso ndo manifesta sua opini@seito da oficializacdo e da

concepcao da Libras como Lingua.
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E bastante evidente que, nos depoimentos dos pooéss ainda ndo ha uma
argumentacao consistente a esse respeito, masmpelos inicia-se uma reflexdo a respeito
do assunto. Na questdo da formacao profissionatjdge que ministrou 0 curso transparece
uma satisfacdo geral, tanto da coordenacdo quardoprbfessores que o frequentaram,
embora as professoras demonstrem buscar mais co@imégs para ministrar cada curso,
evidenciando que compreendem o atual momento dguista da lingua de sinais e da nova
politica educacional. A politica esta sendo impletaga a partir de 2007 e a lingua de sinais
do Brasil foi reconhecida em 2002, tudo € muitomewnecessita aperfeicoamento.

A qualificacédo dessas profissionais é medida patedenadora quando diz que “[...]
eu busquei elas, porque eu sei que o curriculadas sdo muito bons [...]” (PC), e também
por varios professores da rede como por exemplolahei ela, assim, a didatica que elas
usaram era legal. A equipe era muito boa”.

Esse, entre outros relatos, nos permite avaliar ajuequipe do curso além de
competente e com um curriculo que cumpre as ex@gnegais, conseguiu ter um bom
relacionamento com os professores da rede e igh® teo contribuido para que os mesmos
reivindiqguem a continuidade do curso em outros rfoslu

E possivel constatar que a presenca do intérpretep caso, uma professora fluente
em Libras é de grande valia no processo ensinawdizgggem dos professores que iniciam o
aprendizado da Lingua de sinais, do contrario, @ss®sso poderia ficar comprometido.

O professor fluente em Libras também € respongelalparte tedrica do curso, pois
antes de se iniciar o estudo pratico da linguairthéss é fundamental que os professores da
rede tenham o conhecimento histérico de luta, trayeor esse grupo linguistico ao longo dos
séculos. E esse primeiro contato s6 pode ser éstadwe pela lingua oral, posto que o0s
professores, ainda ndo dominam a lingua de sinais.

PF trabalha também com a questdo da Legislacdosef@ sdo passados aos
professores da rede, conhecimentos sobre a Labdasle sobre o decreto que a regulamenta,
na organizacdo do curso. Portanto, as 30 horas ddasnao curso se dividem em parte
tedrica e pratica.

Em um contexto geral, acreditamos que, todos odegsores da rede que
participaram da capacitacdo julgam ser necessarimnéinuidade do curso, ou seja, a
complementagdo com outros modulos para que os osesensintam mais qualificados para

lidar com essa diferenca linguistica. Entretantazoardenadora do curso ndo deixa essa
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intencdo explicita, mas ressalta que “essa ne@side formar o professor, a gente esta
vendo que..., que esta precisando mesmo [...]".(PC)

Entdo, consideramos que essa formacao, precisasgnuada para que o professor
possa oferecer um contexto escolar mais inclussto, €, com interlocucdo com o aluno
surdo na escola.

Também encontramos, entre os professores, divaagéde opinides. Para muitos o
curso atendeu as expectativas, para outros aiftdaafguma coisa, ou seja, ndo atendeu as
expectativas. A esse respeito ndo houve nenhuraresichento da coordenadora quanto ao
sistema de avaliagdo do curso e nem se haverangolatile do mesmo. Nao sabemos se ha
uma avaliacéo dos professores da rede, ou mesrmooddenacado do curso, para posteriores
providéncias.

Essa insatisfacdo por parte de alguns professade per pela necessidade de
aprender mais e, como ja dissemos anteriormenteodénuidade a esse processo de ensino
aos professores da rede.

Outro ponto favoravel € que a participacdo no cpedos professores da rede tem
contribuido para que outros professores tenhanmaderde participar da capacitacao, por isso,
existe o critério para a selecdo dos professores$rga participar.

O que podemos concluir € que esse programa de itEa@ac possui algumas
limitacdes, ou seja, € apenas inicial, basicogtantto, j& permite constatar um ganho para as
escolas e para os alunos surdos.

Os Professores da rede falaram em aumentar o tdmmmrso, para poderem se
apropriar melhor da lingua de sinais e, com iss@m melhor interacdo com o aluno surdo,
ou seja, querem ter maior conhecimento sobre Libras

Para melhor se apropriarem da Libras, esses pooésssacreditam que, a
continuidade do curso seja fundamental, pois guerealém de um conhecimento basico,
esperam ter um dominio maior da lingua de sinaifceapenas a nocéo béasica de alguns
sinais.

Os professores que ministraram o curso (PS e RFRjoerdenadora ndo perceberam
essa necessidade, pelo menos, ndo ha indiciotatm das mesmas, sobre essa questao.

Embora esses segmentos nao tenham percebido sidadesde expans&o no tempo
do curso, os dados mostraram que 0 curso aindger@aitiu modificar adequadamente a

visdo dos professores da rede sobre os surdosrdez s
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Mesmo diante da necessidade do adequamento e tilaucdede do curso, todos os
envolvidos, isto é, coordenadora e professoresdacreditam que a equipe esta adequada e

cumpre os objetivos do curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa mostram que a DardRagional de Ensino procura
oferecer um curso de Libras para que os professtaresde recebam suporte, ou seja, que
tenham uma base para se comunicar com o aluno. <Drdarso possibilitou certa seguranca
para os professores ouvintes que precisavam estebelmediatamente um canal de
interlocucédo com esse grupo de alunos, isto épAessores de surdos.

Os dados também indicam que o corpo docente, fF§ eesponsaveis por ministrar
0 curso, é capacitado e possui todos o0s requst@sa realizacdo dessa capacitagao.

PS comecou a ensinar Libras atraveés de trabalhatélo com as familias das
pessoas surdas. E ao longo do caminho se qualifeoa trabalhar com professores. PF
apresentou experiéncias anteriores, cujo trabathcern salas especiais. Posteriormente,
concluiu sua formacdo como intérprete. Diante dgsséificacdo foi convidada, juntamente
com a professora surda, para o desenvolvimente desso.

Através desses cursos, acreditamos que se conestakelecer 0s primeiros passos
para uma comunicacdo entre o aluno surdo e o pmfesuvinte, e também, para uma
reflexdo acerca do que esta sendo oferecido ao alindo nos contextos escolares.

Vimos por meio dos relatos de PS e PF que a pmatéo do professor surdo na
escola regular € fundamental para o desenvolvimdsmiama imagem positiva do surdo e um
contanto mais préoximo surdo-surdo. Esse agente poskgbilitar a construcdo da identidade
e da histéria do surdo e essa situagdo de constdsz&lentidade oferece uma nova maneira
do surdo se enxergar no mundo ouvinte.

Apesar de todo esse esfor¢o por parte da equipeofgtrou o curso e dos proprios
professores da rede, a interlocucéo no contextwasainda € precaria, pois, foi possibilitada
apenas uma comunicagdo simples, mas, que mesnm, 4881 apontado para uma nova
relagao entre professor ouvinte-aluno surdo.

A respeito da oficializacdo da Libras, percebemass essa situacéo trouxe o carater
de legalidade e isso representa muito para os swdambém para todos 0s grupos sociais
gue trabalham em prol do reconhecimento desseodMopentanto, para que o surdo tenha
seus direitos linguisticos reconhecidos € preciais gio que a oficializacdo, € necessario que

o curriculo esteja voltado para o atendimento apaealiaridade linguistica e conte com a
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presenca de novos agentes educacionais como: ratesp professores surdos, professores
fluentes em Libras, entre outros.

O que se almeja é uma educacédo de qualidade gse pesoferecida. Essa atuacéo
conjunta é necessaria para que o aluno surdo asjabjetivos educacionais através do
reconhecimento das diferencas.

Em relagdo aos professores da rede que participdoagurso encontramos areas
curriculares variadas e tempos distintos de atuagaonagisterio.

Foi possivel encontrar professores de Letras, Maiea)y Geografia, Historia, Fisica
e Pedagogia. O tempo de servico esteve entre duisite e cinco anos. Essa situacéo
demonstrou que a busca para o atendimento ao sludo ndo esta ligada somente a area de
linguas, isto €, todos os componentes curriculs@esresponsaveis pelo aprendizado desse
aluno, posto que o mesmo tem direito de se aprogeidodos os conhecimentos que a escola
possa lhe oferecer.

No aspecto relacionado ao conceito de surdez, afegsores tentaram demonstrar
em alguns momentos uma visdo sob o aspecto d&mifer entretanto, a maioria das falas
deixa claro que o enfoque clinico, ainda permanecagiscurso dos mesmos.

Com relacdo a experiéncia com inclusdo, os professtisseram que suas escolas
atendem a algumas necessidades especificas, stdreta exclusdo dentro da inclusao
prevalece, pois muitos educadores nao possuenficagdio e a escola ndo se estrutura para o
atendimento diferenciado. Observamos também queosnyrofessores desconhecem os
recursos que sua escola tem para um atendimertermiiado.

Ainda, a respeito da participacao dos professaaede no curso, percebemos que a
presenca desses se deve ao fato de precisarermsaicar e se fazer entender com o aluno
surdo.

Acreditamos que a participacdo desses professaresinso tenha como principal
intencdo a comunicacgédo imediata com o aluno surdo.

Para os professores da rede, conceituar a Libtasgja, dar sua visado a respeito
dessa lingua foi uma tarefa complexa, porque emmalghomentos, confundem o conceito de
lingua com a de linguagem. Demonstram nao ter usndimento claro acerca da Libras e
gue esta tem toda uma estrutura gramatical prégeiao capaz de construir histéria, cultura

e identidade desse grupo minoritério.
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Parece que para a maioria dos professores, a laoedsm sendo apenas um recurso
didatico que se reduz a um conjunto de praticagrquauxilia-lo no trato com o aluno surdo
e, esse reducionismo desqualifica a Libras conmingepa Lingua dos surdos.

Entretanto, alguns poucos professores parecemgaoraentender o real significado
dessa Lingua.

Ficou evidente que a maior parte dos professoreed® que realizaram 0 curso
utilizam-se da Libras somente no espaco escolgynal por ndo terem contato com a
comunidade surda, e outros, por nao terem adquinddicbes de se expressar em lingua de
sinais. Por meio das falas dos professores notajoes o processo de aprendizagem
apresentou graus variados de dificuldade. Muitosepsores tiveram facilidade no processo
de aprendizagem da Libras, outros concluiram mg¢ungs apresentam muita dificuldade em
se expressarem em Libras, e outros ainda, relat@nmem aprenderam.

Apesar desses diferentes graus de dificuldade wuranprocesso de ensino-
aprendizagem no curso de Libras, todos os envdvidelatam que tiveram um
relacionamento muito bom com PS e PF ao longo deociTodos disseram estar satisfeitos
com a proposta das professoras do curso.

O que nos chamou a atencdo foi o fato de alguntegsares se referirem a
professora surda como deficiente o que revelagaunta visdo clinica-terapéutica da surdez.

Entretanto, com a participacdo da professora smoddecorrer do curso, segundo
relatos, puderam refletir sobre a potencialidadendividuo surdo que quando esta na funcao
de professor, pode gerar espanto e atrair atengdes.

Foi isso que ocorreu na época do curso. Os profEssouvintes se sentiram
fascinados pela historia de PS.

A historia de vida da professora surda trouxe ment@cao aos professores ouvintes,
pois, puderam perceber a luta para essa surdarse forofessora e capaz de ensinar sua
lingua natural.

Outro fator importante foi a presenca da profesfiaemte em Libras, uma vez que,
pela sua mediacdo € que se tornaram possiveis emdigmdo tedrico e as primeiras
interacOes entre professora surda e professorastesivsegundo os relatos. Para um grupo
que inicia o aprendizado em Libras, o professarila tem um papel importante de mediar os
dialogos, posto que surda e ouvintes ainda sapazes de estabelecer interlocucédo fluente.

Esse papel do professor fluente, entretanto, néie dkrapassar essas atribuicoes,

pois, como ja foi expresso anteriormente, a fungéoPF € mediar e ndo substituir a
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professora surda (PS) no ensino da Libras. Acredisaque a figura mais importante em um
curso de Libras seja a professora surda, porquergenela sera capaz de passar a sua
identidade, a sua cultura e a sua histoéria de vida.

A duracédo do curso de Libras foi questionada pgured professores que acham o
tempo do curso deveria ser maior. O curso devefiacontinuidade e outros modulos
deveriam ser ministrados. Diante desse questionamerontudo, muitos professores
relataram que o curso atendeu todas as expectgiinedo ao processo de aprendizagem da
Libras.

O que percebemos é que cada professor tem o spa particular de aprendizagem:
alguns apresentaram mais facilidade, outros pudexprender apenas o basico e uma
professora disse nao ter aprendido nada. Essaserdiées parecem justificar as visdes
diferentes dos professores sobre a necessidaderdmtar a carga horaria de um curso como
esse.

Pelos relatos, contudo, supomos que mesmo o0s poodss que adquiriram certa
interlocucédo com os alunos surdos ainda apresedifaouldades em uma comunicacdo mais
fluente. Nesses casos, um curso com carga horaiar qpoderia aumentar a fluéncia dos
professores/ alunos. Mas, como dito anteriorma#se curso foi essencial para a abertura da
presenca da Libras na escola regular. Escola qegsprsuperar a visdo do aluno surdo como
um ser em falta e anormal.

Apesar da participacdo no curso, muitos professareia apresentam uma visdo do
surdo como deficiente e anormal, ou seja, uma imgggtoldgica da surdez. O aumento da
parte tedrica do curso poderia auxiliar a supesse dipo de concepcdo tdo arraigada no
ambiente escolar.

Para superar essa imagem negativa, a formacdongadd em Libras dos
professores da rede precisa permanecer, principgnpara que novos professores sintam-se
motivados ou curiosos para aprender a lingua @éssi®@utros docentes passaram a perguntar
sobre o curso, sobre o processo de aprendizagexté enesmo, manifestaram vontade de
participar em novas turmas, talvez pela observdeaoma nova relacdo entre os professores
que fizeram o curso e os alunos surdos e/ou pélsiasmo demonstrado pelos educadores
que participaram da capacitacao.

Por esses dados, acreditamos que o curso tenhéuaaiu significativamente como
primeiro contato professor ouvinte-aluno surdo, ,nsabemos também que € o inicio de um

trabalho longo para conquistar o respeito pelasralicas. Nessa direcdo, essa comunidade
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linguistica ainda tem muito a fazer, mesmo apéor&o n°. 5.626/05 (BRASIL, 2005) que
regulamenta a Lei de Libras.

Apesar da aprovacdo da Lei n°. 10.436/02 (BRASOQ22 que oficializa a Libras
como a lingua dos surdos, ainda sdo poucas astiid para reorganizar O percurso
pedagdgico desse grupo linguistico. Ainda ndo exidenos a tdo esperada escola bilingue e
multicultural. Mas, de uma outra perspectiva, aoaga Diretoria Regional de Ensino em
oferecer formacéo continuada aos professores da veshndo uma verdadeira escola
inclusiva, envolve uma nova visdo sobre a surdesmmo quando, a visao clinica-terapéutica
ainda esta muito presente no ambiente escolar.

O conjunto de leis favorece a luta, mas sem o gmiehto dos grupos sociais, 0
processo de exclusédo continuara. Entao, é progaseh visdo socio-antropoldgica da surdez
ainda esteja longe do processo de escolarizac&@mpa iniciativa dessa diretoria ja leva a
uma reflexdo acerca do aluno surdo e da sua coadmi@, quem sabe, esse novo olhar possa

algum dia se tornar uma presenga em nossas escolas.
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APENDICE - A

Termo de Consentimento

Eu , @mcem participar da

pesquisa: “Ensino de Libras na escola publica: E&peia de uma implementacao”,
de autoria do mestrando Marcelo Henrique Bastososehbtacdo da Prof2.Dr2. Tarcia
Regina da Silveira Dias, e declaro estar ciente aljstivos da mesma, de minha
participacdo como informante, da possibilidade @&agdes, bem como dos cuidados
de anonimato e sigilo garantidos em possiveis gagiles dos resultados em eventos

cientificos.

, de de 200__ .

Assinatura
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APENDICE - B

Entrevista com a coordenadora do curso de Libras.

1) Ha quanto tempo esta em vigor a capacitacéo ofierecprofessores por essa Diretoria de Ensino?

2) Qual é o n°. de Profissionais capacitados?

3) Qual é o objetivo dessa Diretoria de Ensino &recer uma capacitacdo em Libras?

4) Como o professor pode participar da capacitdeddbras?

5) Quais s&o os principais aspectos do curso? & sz duracao?

6) Essa capacitacdo € também oferecida a gestéussienarios? Por qué?

7) O n°. de vagas oferecidas é suficiente paralatenprocura?

8) Existem muitas desisténcias ao longo da cagacita

9)Quais sao os profissionais que ministram o curso?

10) Como foram selecionados esses profissionagPedhe parece essa sele¢céo?
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APENDICE - C

Entrevista com a professora surda e a professorauéénte em Libras.

1) Qual a sua formagéo profissional?

2) Atualmente como tem sido esse processo de f@nafissional?

3) Como vocé veio ministrar um curso de Libras?

4) O que vocé pensa sobre as capacitacfes degmae®uvintes em Libras?

5) Vocé ja ministrou capacitacdes oferecidas eosuirofessores ouvintes?

6) O que representa a participacéo do professdosw escola regular?

7) Vocé acha que capacitar o professor ouvinte ebmag pode refletir no processo

educacional do aluno surdo?

8) O que € para vocé o reconhecimento da Libra® @limgua dos surdos ?

9) Como tem sido o percurso de seu trabalho?

10) A legislacao vigente se relaciona com seu lnalfa

11) O que vocé acha que deveria modificar no aloipara uma educacao de qualidade ao

aluno surdo?

12)Quais os beneficios que um professor fluentdibnas atuar junto com o educador surdo

em um curso de Libras?
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APENDICE - D

Entrevista com professores (alunos) que fizeram aurso de Libras

1) H& quanto tempo vocé atua no magistério? Qdeciplina que leciona?

2) Como Vocé vé a surdez?

3) Em sua escola h& experiéncia de inclusdo deskurdos?

4) O que te motivou a participar de um curso dedsB

5) Qual a sua viséo sobre a Libras?

6) Vocé tem usado a Libras na sua escola?

7) Vocé acredita que a libras seja uma lingua?

8) Como foi seu processo de aprendizagem da Libras?

9) O curso atendeu suas expectativas?

10) Qual a sua viséo do surdo como aluno?

11) Como foi seu relacionamento com a equipe quéstrou 0 cCurso?

12) Vocé acredita que sua participagcdo no curseapasotivar outros professores de sua

escola?
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ANEXO - A

Presidéncia da Republica

Secretaria Especial dos Direitos Humanos

Coordenadoria Nacional Para Integracao da PesstadBi@ de Deficiéncia
CORDE

O Surdo e a Lingua de Sinais

Periodo:

08 a 11 de agosto de 1996.

Local:
Petrépolis/RJ
Objetivos:
a) propor subsidios para a legalizacao da Linguirtes para a pessoa surda;
b) caracterizar a profisséo de intérprete da Limtgu8inais.
APRESENTACAO

Este documento registra os resultados alcancat€pmara Técnica sobre o surdo e a Lingua desSinai
realizada em Petrépolis, Estado do Rio de Jangimosolicitagdo da Federacao Nacional de Educagéo e
Integracdo de Surdos - FENEIS e a Federacao Naciaga\ssociacdes de Pais e Amigos dos Surdos -
FENAPAS, sob os auspicios da Coordenadoria Nacjmaral Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia e com o apoio da Universidade Catdiedetrépolis - UCP.

Nele estdo consubstanciadas as propostas e sudstéeus participantes, referendadas e aprovadas e
sesséo plenaria do evento, a titulo de subsidiasgplegalizacéo da Lingua de Sinais no Pais e a
caracterizacao da profissao de intérprete.

COORDENADORIA NACIONAL PARA IN'I:EGRAQAO DA PESSOA FRTADORA DE
DEFICIENCIA

ENTENDIMENTO DO PROBLEMA

O Brasil dispde hoje de pesquisas sobre a lingsindés e massa critica que permitem discutir atem
dentro de parametros cientificos nacionais.

Considerando esta realidade e tendo em vistactagiio da Federacdo Nacional para Educacéo e
Integracdo de Surdos - FENEIS e da Federacdo Nddar Associacdes de Pais e Amigos de Surdos -
FENAPAS, a Coordenadoria Nacional para Integragé®absoa Portadora de Deficiéncia - CORDE,
0rgéo da Secretaria dos Direitos da Cidadania chiskério da Justica propds a realizacéo de delmiss,

a participacdo de representantes das citadas f@estade 6rgdos publicos e com o apoio executivo da
Universidade Catodlica de Petrépolis - UCP, comavisproducédo de documento que subsidie a legahizaca
da Lingua de Sinais no Pais e a caracterizacamtlasdo de intérprete.
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CAMARA TECNICA

A proposta concretizou-se numa Camara Técnica|aaracterizou como um forum democratico que,
pela profundidade dos seus debates, propiciowaragido de SUBSIDIOS para a legalizacdo da LINGUA
DE SINAIS no Pais.

LOCAL E DATA

A Camara Técnica realizou-se no periodo de 8 a&ldgdsto de 1996, no RIVERSIDE PARK HOTEL,
Petrépolis, Estado do Rio de Janeiro.

OBJETIVOS:

a) propor subsidios para a legalizacao da Linguirtes para a pessoa surda;
b) caracterizar a profisséo de intérprete da Limgu8inais;

CONTRIBUICOES ESPERADAS:

A realizac@o da Camara Técnica objetivou a obtedg&seguintes produtos:
a) Conceituais/operativos

« reflexdo, pelos participantes, sobre os conhecimsetd utilizacdo da Lingua de Sinais, tanto em
nivel conceitual quanto na pratica de atendimemtesaoas com deficiéncia auditiva;

subsidios para a legalizacédo da Lingua de Sindfarg

assuncao de papéis, funcdes e responsabilidadesics, tanto na esfera puablica quanto na esfera
privada, para a atencao integral a portadores fitdéteia auditiva no que se refere a linguagem
de sinais utilizada;

redacao de documento contendo as proposi¢cdesqreein
TEMATICAS A SEREM TRATADAS

A proposta basica visou a utilizacdo de metodolgg@privilegiasse 0 envolvimento e comprometimento
dos 6rgdos governamentais e ndo-governamentaiis,pantes do processo, na discussao e tratamasto d
questdes, centradas nas seguintes areas de estudo:

0 surdo e o processo de comunicagao;
fatores intervenientes na aprendizagem;
capacitacao dos pais;
recursos humanos (interprete e professor) perfirdéissional para atuar na area;
participacdo da comunidade no processo.

Os temas propostos foram discutidos com a utilzagdtécnicas num enfoque em que 0s proprios
participantes constituiam uma agéncia de estudossidéucao de problemas, desempenhando os papéis
principais de identificar a situacao atual e a @ese bem como a de formular e recomendar subgidias

a legalizacao da Lingua de Sinais.
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Assim, com a adocao de métodos e técnicas espacificconducao foram considerados, para a
consecucdao dos objetivos do trabalho, os segupotess:

geracao de significativo volume de informac¢des @ralme identificacdo e definicdo de propostas;

« envolvimento de representantes dos diversos segmigiiuentes, propiciando condi¢cdes basicas
para o exercicio de participacoes efetivas conoresgbilidade e comprometimento;

« funcionamento no contexto de uma participacao adintatizando os mecanismos de continuidade
das acoes.

OPERACIONALIZACAO DA CAMARA TECNICA
- Quanto a forma de desenvolvimento

O trabalho foi desenvolvido com a participacdoatios, em férum livre, aberto e democratico, onde os
convidados tiveram a oportunidade de debater, tilisposicionar-se e propor, de forma que, ao fifzl
Céamara Técnica, foram alcancados, com eficiéneficécia, os objetivos estabelecidos e definidos.

No decorrer do evento, os participantes foram tats e ajudados, em todas as etapas do trabalbo, p
coordenador e facilitador, a procurar extrair &srimacdes necessarias para atingir os produtogdese

As atividades de sistematizacdo dos trabalhos fdesanvolvidas por um grupo de cinco integrantes,
entre os participantes, tendo assumido um delegpel ge coordenador geral.

RESULTADO DA SISTEMATIZAGAO DOS TRABALHOS
1. O SURDO E O PROCESSO DE COMUNICACAO
1.1 - SITUACAO ATUAL

As comunidades surdas brasileiras, enquanto mihiogaistica, reivindicam o reconhecimento oficlal
lingua brasileira de sinais - LIBRAS como um doae cidadania, considerando que:

» nao h& comunicagéo efetiva entre surdos e ouvingesuvintes ndo dominam a lingua de sinais e
os surdos ndo dominam a lingua portuguesa, quaodalidade oral quer na escrita;

- falta conhecimento da lingua de sinais por ouvigtesa consideram uma pantomima e lhe déao
valor inferior como meio de comunicacao;

» na sociedade discrimina-se a lingua de sinais,acoamsequente geracéo de conflito nas familias e
entre profissionais e surdos;

« afamilia e a escola precisam de considerar a t@paa da lingua de sinais para o surdo como
meio de acesso as informacdes existentes, perntifiredinteragir nas comunidades surdas e
ouvintes;

« alingua brasileira de sinais e a lingua portugpesaitem ao surdo se integrar, e participar, na
sociedade como cidadao;

« ha necessidade de se criarem mecanismos de di&algequisicdo e aprendizagem da lingua
brasileira de sinais em todo o territério nacioeake processo foi iniciado e ja oferece resultados
significativos. A comunidade académica comecaiateeessar pela lingua de sinais;

« 0 surdo tem uma lingua e um pais que nao a recenhe®, por isso, sua legalizagéao.
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.2 - CONCEITUACAO DA LINGUA DE SINAIS
A lingua brasileira de sinais é

« reconhecida cientificamente como um sistema linigdisle comunicacao gestual-visual, com
estrutura gramatical propria, oriunda das comurgdadirdas do Brasil;

« uma lingua natural formada por regras fonoldgicasfologicas, sintaticas, seméanticas e
pragmaticas;

« uma lingua completa, com estrutura independentiaglaa portuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo, favorecendoasmsso a conceitos e conhecimentos
existentes;

« uma lingua prioritaria das comunidades surdastedis que se interessam por ela e dela
necessitam, e que deve ser incorporada ao acdtucatdo Pais.

1.3 - CARACTERIZACAO DO USUARIO

S&o usuarios da lingua de sinais pessoas surdadagdliares, profissionais da area da surdegrpnttes,
enfim, toda e qualquer pessoa que conviva diretemem a comunidade surda e todos que se interessam
em aprender a lingua brasileira de sinais.

2) RECURSOS HUMANOS - PERFIL DO PROFISSIONAL PARA ATUAR NA AREA
2.1) PERFIL DO INTERPRETE
O interprete é um profissional bilingue, que efete@municacéo entre:

» surdo x ouvinte;

» surdo x surdo;

« surdo x surdo-cego;

« surdo-cego x ouvinte.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO
O intérprete deve ter:

« dominio da lingua de sinais;

« conhecimento das implicagcfes da surdez no desemesito do individuo surdo;

« conhecimento da comunidade surda e convivénciaetam

- formacdo académica, em curso de interpretacamecmo por 6rgdo competente;
- filiacdo a érgao de fiscalizacdo do exercicio dessfissao;

« nocgdes de linguistica, de técnica de interpretadgdmm nivel de cultura.

Deve ser:

« profissional bilingue;

« Reconhecido pelas associa¢fes e/ou 6rgaos respm)sav

« Intérprete e ndo explicador;

- Habilitado na interpretacdo da lingua oral, dauénde sinais, da lingua escrita para a lingua de
sinais e da lingua de sinais para a lingua oral.

FORMACAO

« Preferencialmente 3°. grau.
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2.2) PERFIL DO PROFESSOR
PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUA DE SINAIS

O professor de Lingua de Sinais deve ser bilinglesenvolver programa educacional da disciplina,
dentro dos parametros educacionais exigidos nécalor

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNGCAO

« para o exercicio da fungédo, o professor de Lingu8idais deve ter formagédo profissional de
graduacéo, com curriculo obrigatério exigido darmmsla lingua de sinais.

E deve ser:

« ouvinte bilingue ( lingua portuguesa e lingua dais);
« Surdo bilingue ( lingua brasileira de sinais edgortuguesa ).

FORMACAO

« Deve ter o 3° grau, com habilitacdo especificafe®sor de Lingua de Sinais.
2.3) PERFIL DO INSTRUTOR
INSTRUTOR DE LINGUA DE SINAIS

O instrutor da Lingua de Sinais deve ser profisdibilingue, preparado em cursos de capacitagéo
permanente, promovidos por 6rgdos competenteopgaraino da Lingua de Sinais a:

e ouvintes que querem ser intérpretes da Linguard@sSi

« criangas surdas;

» jovens e adultos surdos que néo tiveram acesagualide sinais em tempo habil;
« professores e profissionais das escolas;

- familia de pessoas surdas;

« sociedade em geral.

REQUISITOS PARA O EXERCICIO DA FUNCAO
O instrutor de lingua de sinais deve ter:
« dominio da lingua brasileira de sinais;
« conhecimento da lingua portuguesa;
¢ bom nivel cultural;
+ nocdes de metodologia de ensino de lingua;
« reconhecimento por associacdes de surdos e/oushrg@iesentativos.

Deve ser:

« O instrutor de LIBRAS devera ser preferencialmeuntelo, com bom nivel cultural, ter o dominio
da LIBRAS e conhecimento da lingua portuguesa.
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FORMACAO
O instrutor de lingua de sinais deve ter:

« preferencialmente o 2°. grau completo e
« curso de formagéao de instrutores de lingua desspramovido por 6rgdos competentes.

3. CONSIDERACOES NA COMUNICACAO DO SURDO
3.1 A FAMILIA

« Resultados projetados de pesquisas internaciarfarsnam que mais de 90% de pessoas surdas
tém familiares ouvintes.

« Ha diferentes grupos familiares:

Surdo de pais surdos;
Surdo de pais ouvintes;
Ouvinte de pais surdos.

« A comunicacgéo é a base fundamental do desenvoltamieiciado na familia e enriquecido na
vida em sociedade.

« A maioria dos surdos tem problemas de comunicagéoseus familiares ouvintes, escola e
comunidade.

« A comunicagdo é necessaria para o desenvolvimemtoienal, psiquico e cognitivo do individuo
surdo e a lingua brasileira de sinais é fundameata garantia de que isto ocorra naturalmente.

« O surdo tem o direito de ter acesso a lingua déssinmais cedo possivel.

» Nas maternidades um trabalho efetivo de diagnoptiecoce da surdez propiciara, em tempo
habil, o encaminhamento do caso a especialistasatéria e, desde cedo, a devida orientacédo da
familia.

» Deve ser estimulado o uso da lingua de sinais fefaitias 0 mais cedo possivel, propiciando-
Ihes oportuna oferta de cursos da matéria, bem coacesso a informacdes relevantes a surdez.

« Devem ser promovidos contatos interativos entrélifzi@s ouvintes de filhos surdos e
comunidades de surdos adultos, propiciando a mesardos maior adequacdo em seu
desenvolvimento e lhes garantindo a identidaderjaogpomo requisito basico para o exercicio de
sua cidadania.

« Deve ser langcado programa de atendimento e or@amtagtematica da familia. Pais ouvintes
repetem o modelo da sociedade: negacdo da diveesidgparticipacdo da familia na orientacao,
educacdo e politica dos direitos dos surdos pemethor representagéo psiquica da surdez.

3.2. Consideracdes sobre a Comunicacao do SurSociadade:

Nesse contexto, essas consideracdes referem-se @@ gla com grupos sociais de caracteristicas nao-
comuns as de nossa sociedade, tomada como umntendo,em vista o fato da surdez. Esses grupos se
fazem presentes na sociedade brasileira, entrespgtvmunidades de surdos adultos, de surdos Btesivi
em espaco de trabalho comum, de surdos adultosnesrares surdos, etc.

Nesse sentido:
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Enquanto a sociedade néo se conscientizar de pp&Esé/el se comunicar com a pessoa surda, esta
continuara sendo um estrangeiro em sua terra natal.

A sociedade brasileira precisa conhecer o surdolisgua, suas necessidades e suas
potencialidades.

O mercado de trabalho tem estado fechado paralo,quor desconhecimento de seu potencial e
da legislacao vigente.

A sociedade ignora a existéncia de comunidadesisgue convivem numa situacao bilingue.

Parte desta sociedade tem curiosidade de saberéaemurdo e, quando atendida, tem sido
positiva e boa a aceitacdo da surdez.

As vezes ha numa comunidade ecos de vozes famitiarerefletem a realidade em que vivem. A
sociedade de hoje tende a ser fruto da midia: 80 @®peita e quer aquilo que os meios de
comunicacéao divulgam, comentam e respeitam.

E preciso promover campanhas de sensibilizacdaesdakarecimento da problematica da surdez,
bem como despertar o respeito pela LIBRAS.

Hé& necessidade de ampla divulgacao e conscientiziEcinportancia da LIBRAS para o
desenvolvimento da crianga surda. Divulgacéo, pekiss de comunicagéo, de questbes relativas
a surdez. E preciso despertar o interesse na beswavas tecnologias que contemplem as
potencialidades da pessoa surda

Faz-se necessario que se promovam informa¢desatidagle sobre as implicacdes da surdez e
sobre a lingua brasileira de sinais, para desfaeepnceitos e garantir a livre expressao, o direit
a informacéo e a conquista da cidadania do surdo.

E preciso, por meio de campanhas educativas npielia - buscar o esclarecimento continuo
sobre a LIBRAS, incluindo-a em encontros e eveathgacionais.

E importante a presenca de programas educativesnalules dos ja existentes, que se fagam com
a LIBRAS, como o que se da com outras linguas gaxiedade em geral. O surdo, para viver na
sociedade, precisa ter a sua lingua divulgada,tpdos.

E importante também o uso da midia de um modo firma informativo, com legendas e/ou
intérpretes, em:

0 noticiarios;

o programas de informacdes cientificas: prevenc&inema LIBRAS; modelos

educacionais ; divulgacéo de profissionalizagaires.

E ainda importante que se facam intensivas campardwonais para maiores esclarecimentos,
inclusive sobre os direitos constitucionais de pasportadoras de deficiéncias. Governos, escolas
especiais e associagdes de surdos devem refalgargacao dos direitos dos surdos

Urge que, nos termos da legislacdo vigente, segder iguais oportunidades de trabalho para
surdos e para ouvintes, respeitadas suas formpgdfessionais;

Instituicdes de ensino devem desenvolver recurstoatégicos para o ensino x aprendizagem da
LIBRAS, incluindo a lingua de sinais nos curriculesformacéo dos profissionais que atendem
diretamente a pessoas surdas.
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+ Ha necessidade de se oferecerem aos surdos tothIos0s comunitarios possiveis, tendo em
vista as especificidades da comunidade surda.

ANEXO 1
Proposta de Alteracéo do Projeto de Lei n. 131, d€996, do Senado Federal SENADO FEDERAL
PROJETO DE LEI DO SENADO
N. 131, de 1996

"Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da ¢ras providéncias"
Redacao Alternativa
O Congresso nacional decreta:

Art. 1°. Fica reconhecida, como meio legal de caoagdio e expressao, a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS - e outros recursos de expressao a ela iastsc

Paragrafo Unico. Compreende-se como LIBRAS ummsatanguistico de natureza visual - motora, com
estrutura gramatical prépria, oriunda de comunidattepessoas surdas do Brasil. E a forma de e#press
do surdo, sua lingua natural.

Art. 2°. A LIBRAS deverd ser utilizada como meioabenunicagéo e de uso corrente das comunidades
surdas na sociedade brasileira.

Art. 3°. A administracéo publica, direta e indiretasegurara o atendimento ao surdo, em reparticées
publicas federais, estaduais, municipais e do iidtederal , bem como em servicos comunitarios e
eventos, mediante apoio de intérpretes da LIBRAS.

Art. 4°. A LIBRAS devera ser incluida, como contedrigatério da disciplina Educacdo Especial, na
area de surdez, nos cursos de formacéo iniciaheggio continuada e de especializacdo de profesderes
forma a lhes propiciar condi¢gdes de interacdo donmoa surdos.

| - Entendem-se por cursos de formacéo inicialrdéepsor cursos de Magistério, em nivel de 2°. e 3°
graus e/ou licenciaturas.

Il - Entendem-se por cursos de formacao continnadirea de surdez: habilitacdo em Deficientes da
Audio-Comunicacao, Estudos Adicionais, bem comgaside treinamento, de atualizacéo e de
aperfeicoamento para professores e demais esptasalia area de surdez.

[l - Entendem-se por cursos de especializacdo @énc&ao Especial, na area de Surdez , cursos
promovidos pelas instituicdes de ensino superiomivel de pés-graduacao.

IV - Serd assegurada , preferencialmente por neioglituices de ensino superior, a formacéo de
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais / Lingoguguesa.

Art. 5°. Recomenda-se a inclusdo de temas sobl8RAS nos conteudos relativos a disciplina "Aspecto
Eticos - Politico - Educacionais da Normalizacdotegracao da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais" nos cursos superiores de Fonoaudiolbgiegs e areas afins.

Paragrafo Unico. Podera ser incluida no Curso trad.a habilitacdo em Lingua Portuguesa/Lingua
Brasileira de Sinais.
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Art. 6°. As instituicbes de ensino publico devegaaantir, quando solicitadas, a presenca e utdiza@
Lingua Brasileira de Sinais, no processo ensinerafizagem, desde a Educacéo Infantil até os niveis
elevados de sistema educacional.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais pégera substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa.

Art. 7°. Esta lei entra em vigor na data de sudigag#o.

Art. 8°. Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

JUSTIFICATIVA DAS ALTERAGOES PROPOSTAS

Em analise o Projeto de lei n. 131, de 1996, do&#m que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
da outras providéncias.

O Projeto de Lei n. 131/96 concretiza uma antigarasao dos surdos brasileiros e se afina com os
objetivos da Politica Nacional da Educacao Espec@aosta pelo MEC.

Sugerimos, no entanto, as seguintes alteracdes:

» No paragrafo unico do Art. 1°. Em lugar de "meiacdmunicacédo” consideramos mais apropriada
a expressao "sistema linguistico”, pois meio dewrvoacdo pode ser qualquer mecanismo nao-
linguistico como, por exemplo, os varios codigesgaos sociais.

« No Art. 29 os termos "obrigatoriamente" e "objatieverdo ser suprimidos. O primeiro obrigaria
todos os surdos brasileiros a usar a Lingua Biasde Sinais, inclusive os surdos da comunidade
indigena Urubu-Kaapor, ndo deixando opcao parapessoa surda que ndo queira usar essa
lingua de sinais, isto &, que prefira aprenderapariingua portuguesa, ou outra lingua de sinais.
Consideramos que, neste caso a lei deva benagi&hao os obrigar. Nao se pode impor a
alguém o uso ou ndo de determinada lingua. O téwhjetiva", referente & comunicacéo, nos
parece desnecessario.

« No Art. 3°, foi suprimida a primeira ocorrénciaalpressao "Lingua Brasileira de Sinais" uma vez
que ela se repete no final do paragrafo. SubstisiBrexpressao "pelos profissionais intérpretes da
lingua de sinais", pela expressao "mediante o apmiatérpretes da LIBRAS", a fim de evitar
ambiguidades. Foi incluida, também, a express@o Ristrito Federal" ao se referir as
reparticdes publicas.

Sugerimos a reformulagéo do Art. 4°. e seus pdi@dgrabjetivando torna-los mais abrangentes e
apropriados.

Para viabilizar a implantacdo da LIBRAS nas ingtiias de ensino, sugerimos a inclusdo de mais dois
artigos.

ALTERACAO PROPOSTA PARA A JUSTIFICATIVA

Uma lingua define-se como um sistema abstratogtaggramaticais, e constitui um dos veiculos mais
expressivos de comunicacgéo e de interagao entsegmes grupos, além de ser um instrumento intidrésec
transmiss&o e intercambio de idéias e de sentimeftoonsiderada lingua natural quando prépriane u
comunidade de falantes que a tém como meio de doagdto, podendo ser naturalmente adquirida.
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As linguas de sinais sdo sistemas abstratos desrggamaticais, naturais a comunidades de indigiduo
surdos dos paises que as utilizam. Como todasqsB utilizadas por comunidades ouvintes, ndo sédo
universais, isto €, cada comunidade linguisticagesma prépria lingua.

No Brasil € possivel constatar varios sistemasgilstigos distintos, proprios e naturais das conaded
ouvintes deste Pais: linguas orais, como o portugw@rias linguas indigenas, por exemplo, a lidgua
sinais usada pelos surdos e a usada pela tribait¥aapor.

CONCEITUACAO DA LINGUA DE SINAIS
A Lingua Brasileira de Sinais é

« reconhecida, cientificamente, como um sistema [stgw de comunicacao gestual-visual, com
estrutura gramatical propria e oriunda das comuleislzurdas do Brasil;

« uma lingua natural formada por regras fonoldgicasfolégicas, sintaticas, semanticas e
pragmaticas;

« uma lingua completa, com estrutura independenténdmia Portuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo favorecendo,as®$so a conceitos e conhecimentos
existentes;

» uma lingua prioritaria das comunidades surdastedis que se interessam por ela e dela
necessitam, devendo ser incorporada ao acervoaud nacao.

As comunidades surdas do Brasil vém lutando paesmseespeitadas, enquanto minoria lingUisticaug g
possuem uma lingua prépria, a Lingua BrasileirSidais.

SITUACAO ATUAL

As comunidades surdas brasileiras, enquanto mitiogaistica, reivindicaram o reconhecimento oficia
Lingua Brasileira de Sinais como um direito de d&fda, considerando que:

« N&ao ha comunicacéo efetiva entre surdos e ouviogegsuvintes ndo dominam a lingua de sinais e
os surdos ndo dominam a lingua portuguesa quepdalisiade oral quer na escrita;

« Falta conhecimento da lingua de sinais por ouviiesa consideram uma pantomima e lhe déo
um valor inferior como meio de comunicagéo;

» Na sociedade discrimina-se a lingua de sinais,a&oonsequente geracao de conflito nas familias,
entre profissionais e os surdos;

« Afamilia e a escola precisam de considerar a ithpora da lingua de sinais para o surdo como
meio de acesso as informacdes existentes, perptifiredinteragir nas comunidades surdas e
ouvintes;

« Ha& necessidade de se criar em mecanismos de djfiolgaquisicao e aprendizagem da lingua
brasileira de sinais em todo o territdrio naciorake processo ja foi iniciado em algumas
instituicBes de ensino. A comunidade académica caraese interessar pela lingua de sinais;

« O surdo tem uma lingua que nao é reconhecida pgrads; urge, por isso a legalizacéo da
LIBRAS.

Quanto a justificacéo do projeto, temos, para gptementacdo de dados, as seguintes informacgdes:

« Alingua de sinais é reconhecida como LINGUA eniogipaises da Europa (Inglaterra,
Dinamarca, Suécia, Italia, Espanha), da Américhalte (Estados Unidos e Canada) e da
América do Sul (Argentina, Uruguai, Venezuela) mg&ndo utilizada em seus sistemas de
ensino.

« No Brasil, muitas universidades, estabelecimentosndino e instituicbes ja vém desenvolvendo
pesquisas e estudos sobre a LIBRAS, por exemplo:



Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ
Universidade Estadual do Pernambuco - UEPE
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

Pontificia Universidade Catoélica do Rio de JaneirtyC/RJ
Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo - FBFC
Pontificia Universidade Catodlica de Rio Grande db-$UC/RS
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - INES/KREC

Federacdo Nacional para Educacéo e Integracaordo SFENEIS.
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ANEXO - B

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000.

Estabelece normas gerais e critérios basicos pan@naocal
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficigu
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critériostsgiara a promocado da acessibilidade das pesstadqras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediargapressédo de barreiras e de obstaculos nas escos publicos, no
mobiliario urbano, na construcéo e reforma de @diie nos meios de transporte e de comunicagao.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as segudiefinicdes:

| — acessibilidade: possibilidade e condigcdo darale para utilizagdo, com seguranga e autononszsfacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagliEstransportes e dos sistemas e meios de camgépicpor pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade redyzida

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo guigd ou impeca o acesso, a liberdade de movimemtairculacéo
com seguranca das pessoas, classificadas em:

a) barreiras arquiteténicas urbanisticas: as exestenas vias publicas e nos espagos de uso pgublico
b) barreiras arquiteténicas na edificacdo: as@nxiss no interior dos edificios publicos e privados
¢) barreiras arquitetdnicas nos transportes: asestes nos meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes: qualquer entrawbstaculo que dificulte ou impossibilite a expressa o
recebimento de mensagens por intermédio dos meisstemas de comunicacédo, sejam ou ndo de massa;

Ill — pessoa portadora de deficiéncia ou com madile reduzida: a que temporaria ou permanenterrentiémitada
sua capacidade de relacionar-se com o meio eldgd;

IV — elemento da urbanizagdo: qualquer componeagentiras de urbanizagéo, tais como os referepigmentaco,
saneamento, encanamentos para esgotos, distrililégdwergia elétrica, iluminagéo publica, abasteotme distribuicdo de
agua, paisagismo e os que materializam as indisa@planejamento urbanistico;

V — mobiliario urbano: o conjunto de objetos exisés nas vias e espacos publicos, superpostos@oradios aos
elementos da urbanizag&o ou da edificagcéo, de fqurmaua modificacdo ou traslado ndo provoquesghies substanciais
nestes elementos, tais como semaforos, postesalzatdo e similares, cabines telefonicas, fopidicas, lixeiras, toldos,
marquises, quiosques e guaisquer outros de natanékaga;
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VI — ajuda técnica: qualquer elemento que facditutonomia pessoal ou possibilite 0 acesso e daiseeio fisico.
CAPITULO II
DOS ELEMENTOS DA URBANIZACAO

Art. 3° O planejamento e a urbanizagdo das vias pubticasparques e dos demais espacos de uso puUblieddeser
concebidos e executados de forma a torna-los aeespara as pessoas portadoras de deficiénciamunobilidade
reduzida.

Art. 4° As vias publicas, os parques e os demais espagasodplblico existentes, assim como as respectivas
instalacdes de servicos e mobiliarios urbanos deveer adaptados, obedecendo-se ordem de prioqdadése a maior
eficiéncia das modificacdes, no sentido de promoais ampla acessibilidade as pessoas portadodefidi&ncia ou com
mobilidade reduzida.

Art. 5° O projeto e o tragado dos elementos de urbanizagidiacos e privados de uso comunitario, nestes
compreendidos os itinerarios e as passagens dstpEg®s percursos de entrada e de saida deogiaslescadas e rampas,
deverdo observar os parametros estabelecidosrmetass técnicas de acessibilidade da Associacadeii@sle Normas
Técnicas — ABNT.

Art. 6° Os banheiros de uso publico existentes ou a eonstm parques, pragas, jardins e espagos livrigcpd
deverdo ser acessiveis e dispor, pelo menos, danitdrio e um lavatério que atendam as espediisagas normas
técnicas da ABNT.

Art. 7° Em todas as areas de estacionamento de veimdatizadas em vias ou em espacos publicos, deseréo
reservadas vagas préximas dos acessos de circulagitlestres, devidamente sinalizadas, para eeiguk transportem
pessoas portadoras de deficiéncia com dificuldadeabmocéo.

Paragrafo Unico. As vagas a que se refere o cagte drtigo deverao ser em nimero equivalentesgpdoicento do
total, garantida, no minimo, uma vaga, devidamsin@izada e com as especificagcdes técnicas daehtesetracado de
acordo com as normas técnicas vigentes.

CAPITULO IlI
DO DESENHO E DA LOCALIZACAO DO MOBILIARIO URBANO

Art. 8° Os sinais de trafego, semaforos, postes de iligimau quaisquer outros elementos verticais déizigédo que
devam ser instalados em itinerario ou espaco dssagra pedestres deverdo ser dispostos de farmdificultar ou
impedir a circulagdo, e de modo que possam s@&aads com a maxima comodidade.

Art. 9° Os semaforos para pedestres instalados nas \néisgsideverdo estar equipados com mecanismo it em
sinal sonoro suave, intermitente e sem estridénugi@om mecanismo alternativo, que sirva de guiar@ntacdo para a
travessia de pessoas portadoras de deficiéncial vi®ia intensidade do fluxo de veiculos e a plesidade da via assim
determinarem.

Art. 10. Os elementos do mobiliario urbano devesgtoprojetados e instalados em locais que pernsiggam eles
utilizados pelas pessoas portadoras de defici&uc@m mobilidade reduzida.

CAPITULO IV
DA ACESSIBILIDADE NOS EDIFiCIOS PUBLICOS OU DE USO COLEID

Art. 11. A construcdo, ampliacéo ou reforma deieidié publicos ou privados destinados ao uso voleteverao ser
executadas de modo que sejam ou se tornem acessv@essoas portadoras de deficiéncia ou comidaatsl reduzida.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto nesgmarta construcéo, ampliacao ou reforma de edgipiiblicos ou
privados destinados ao uso coletivo deverdo saraddos, pelo menos, os seguintes requisitos dsibdielade:



139

| — nas areas externas ou internas da edificag@itinddas a garagem e a estacionamento de usoquidiverao ser
reservadas vagas proximas dos acessos de circdagimestres, devidamente sinalizadas, para esiquk transportem
pessoas portadoras de deficiéncia com dificuldade@bmog¢éo permanente;

Il — pelo menos um dos acessos ao interior daceq#io devera estar livre de barreiras arquitetSricke obstaculos
gue impegam ou dificultem a acessibilidade de epsdaadora de deficiéncia ou com mobilidade reth)zi

11l — pelo menos um dos itinerarios que comuniqunemzontal e verticalmente todas as dependénaasvigos do
edificio, entre si e com o exterior, devera cumpsirequisitos de acessibilidade de que trata esta

IV — os edificios deverdo dispor, pelo menos, debamheiro acessivel, distribuindo-se seus equiptraenacessorios
de maneira que possam ser utilizados por pesstadpoa de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Art. 12. Os locais de espetaculos, conferéncidasaioutros de natureza similar deverdo dispesgacos reservados
para pessoas que utilizam cadeira de rodas, gdeekiespecificos para pessoas com deficiéncitvauelivisual, inclusive
acompanhante, de acordo com a ABNT, de modo atéadities as condi¢cdes de acesso, circulagdo e ¢oagao.

CAPITULO V
DA ACESSIBILIDADE NOS EDIFiCIOS DE USO PRIVADO

Art. 13. Os edificios de uso privado em que sejigatbria a instalacao de elevadores deveréo sestreddos
atendendo aos seguintes requisitos minimos deilitidssle:

| — percurso acessivel que una as unidades haiitasicom o exterior e com as dependéncias deousong;

Il — percurso acessivel que una a edificacdo pilidica, as edificagdes e aos servicos anexosaleamnsum e aos
edificios vizinhos;

Il — cabine do elevador e respectiva porta deagiatacessiveis para pessoas portadoras de defia@ncom
mobilidade reduzida.

Art. 14. Os edificios a serem construidos com m@ism pavimento além do pavimento de acesso, §@xckas
habita¢des unifamiliares, e que n&o estejam olwryadnstalacdo de elevador, deverdo dispor deiéspedes técnicas e de
projeto que facilitem a instalagdo de um elevadaptado, devendo os demais elementos de uso coestascdificios
atender aos requisitos de acessibilidade.

Art. 15. Cabera ao 6rgéo federal responsavel pelaleaacdo da politica habitacional regulamentasarva de um
percentual minimo do total das habitacdes, conf@mwaracteristica da populacéo local, para o aterdo da demanda de
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilicediezida.

CAPITULO VI
DA ACESSIBILIDADE NOS VEICULOS DE TRANSPORTE COLETIVO

Art. 16. Os veiculos de transporte coletiewerdo cumprir os requisitos de acessibilidatsbekecidos nas normas
técnicas especificas.

CAPITULO VI
DA ACESSIBILIDADE NOS SISTEMAS DE COMUNICAGAO E SINALIZACAO

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacébaleeiras na comunicacéo e estabelecerd mecanésatesnativas
técnicas que tornem acessiveis o0s sistemas de @andio e sinalizagdo as pessoas portadoras deédeficsensorial e com
dificuldade de comunicacao, para garantir-lheseitdi de acesso a informacéo, & comunicacgédo, ball@, & educacao, ao
transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacgaprdéissionais intérpretes de escrita em braifegyuagem de sinais
e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tip comunicacgédo direta a pessoa portadora deé&hafia sensorial e com
dificuldade de comunicac@Begulamento
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Art. 19. Os servigos de radiodifuséo sonora e ds edmagens adotardo plano de medidas técnicas odjetivo de
permitir o uso da linguagem de sinais ou outraitdétao, para garantir o direito de acesso aimégao as pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e naag previstos em regulamento.

CAPITULO VIII
DISPOSICOES SOBRE AJUDAS TECNICAS

Art. 20. O Poder Publico promovera a supressaadeibas urbanisticas, arquitetdnicas, de transgode
comunicagao, mediante ajudas técnicas.

Art. 21. O Poder Publico, por meio dos organisnmabio a pesquisa e das agéncias de financianfementara
programas destinados:

| — & promogé&o de pesquisas cientificas voltadasatamento e prevencgado de deficiéncias;
Il — ao desenvolvimento tecnoldgico orientado apgdio de ajudas técnicas para as pessoas portddataficiéncia;
IIl — & especializacdo de recursos humanos emibiielssie.
CAPITULO IX
DAS MEDIDAS DE FOMENTO A ELIMINACAO DE BARREIRAS

Art. 22. E instituido, no ambito da Searietde Estado de Direitos Humanos do Ministériduaktica, o Programa
Nacional de Acessibilidade, com dotacéo orcamen&apecifica, cuja execucao sera disciplinada goiamento.

CAPITULO X
DISPOSICOES FINAIS

Art. 23. A Administracdo Publica federal diretandireta destinara, anualmente, dotagio orcameirégas
adaptacOes, eliminagdes e supressodes de barmgjueEnicas existentes nos edificios de uso palule sua propriedade e
naqueles que estejam sob sua administracao ou uso.

Paragrafo Unico. A implementacéo das adaptacGesnatdes e supressdes de barreiras arquiteteflas no
caput deste artigo devera ser iniciada a partpriineiro ano de vigéncia desta Lei.

Art. 24. O Poder Publico promovera campanhas irdtifras e educativas dirigidas a populacéo em geoel,a
finalidade de conscientiza-la e sensibiliza-la go@nacessibilidade e a integracédo social da pgestedora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida.

Art. 25. As disposicOes desta Lei aplicam-se adfcers ou imoveis declarados bens de interesgerallou de valor
historico-artistico, desde que as modificag6esssdr@s observem as normas especificas regulaiistes bens.

Art. 26. As organizacdes representativas de pegsotadoras de deficiéncia terdo legitimidade pammpanhar o
cumprimento dos requisitos de acessibilidade elteides nesta Lei.

Art. 27. Esta Lei entra em vigor na data de sudigag#io.
Brasilia, 19 de dezembro de 2000; 1@8 Independéncia e 1Xl@a Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
José Gregori

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 212.2000.



ANEXO -C

LEI N.°© 10.436 de 24 de abril de 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Lilerag outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta eeiosa a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunica@géxpressio a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressfnassociados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasitir8inais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema lirggidsinatureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistkmggiistico de transmisséo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdassib

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poderipaldm geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas ulcgtitalizadas de apoiar o uso e difuséo
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como me&@dmunicacado objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituices publicas e empresas conoedgas de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimenataeento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as norngaseem vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistenthgacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal devem garantir a incluséo nosas de formacdo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, ers séteis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como paatiegrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislaggente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinaisbras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de suaipatdio.
Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéadi14° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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ANEXO -D

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei’rl10.436, de 24 de abril de 2002,
disp6e sobre a Lingua Brasileira de Sindigbras, e o ar
18 da Lei 1 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢des que Ihe confere o aringio IV, da
Constituigéo, e tendo em vista o disposto na £&i0M36, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 dal£0.098, de 19
de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. £ Este Decreto regulamenta a L&il0.436, de 24 de abril de 20@20 art. 18 da Lei’r10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

Art. 2 Para os fins deste Decreto, considera-se pesstmaqguela que, por ter perda auditiva, compreende
interage com 0 mundo por meio de experiéncias isoanifestando sua cultura principalmente petodssLingua
Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéaaditiva a perda bilateral, parcial ou total, dargata e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequérigs500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3 A Libras deve ser inserida como disciplina cutdcobrigatdria nos cursos de formag&o de professor
para o exercicio do magistério, em nivel médiopesar, e nos cursos de Fonoaudiologia, de ingtigg de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensitos sistemas de ensino dos Estados, do Distriter&lesl dos
Municipios.

§ ? Todos os cursos de licenciatura, nas diferemtssalo conhecimento, o curso normal de nivel médio
curso normal superior, o curso de Pedagogia esmde Educacéo Especial sdo considerados curdosmigao de
professores e profissionais da educagao para oiexedo magistério.

§ 2 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricutgotativa nos demais cursos de educagdo superir e n
educacéo profissional, a partir de um ano da padic deste Decreto.

CAPITULO 1l

DA FORMAGAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS
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Art. # A formacéo de docentes para o ensino de Librasérées finais do ensino fundamental, no ensincionéd
e na educacéo superior deve ser realizada emsuipetior, em curso de graduacéo de licenciaturea@en Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa ceegunda lingua.

Parégrafo Gnico. As pessoas surdas terdadade nos cursos de formacao previstosaput.

Art. 3 A formag&o de docentes para o ensino de Libraslneacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogiurso normal superior, em que Libras e LirRprauguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucadizando a formagéo bilingue.

§ 2 Admite-se como formagdo minima de docentes parsimo de Libras na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a formagao oferemanivel médio na modalidade normal, que viahilzéormagéo
bilinglie, referida neaput.

§ 2 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursosrdag@o previstos ncaput.

Art. 6 A formacao de instrutor de Libras, em nivel médiye ser realizada por meio de:

| - cursos de educacao profissional;

Il - cursos de formacao continuada promasidor instituicdes de ensino superior; e

Il - cursos de formacg&o continuada prordosipor instituicdes credenciadas por secretagasidcacédo.

§ 2 A formag&o do instrutor de Libra®de ser realizada também por organizagdes dalsoeieivil
representativa da comunidade surda, desde quéificadp seja convalidado por pelo menos uma dsigtincdes
referidas nos incisos Il e Ill.

§ 2 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursosrdag@o previstos ncaput.

Art. 7 Nos proximos dez anos, a partir da publicacdtedescreto, caso ndo haja docente com titulo de pds-
graduagéo ou de graduacao em Libras para o ensgsa disciplina em cursos de educacgéo superigrpdira ser
ministrada por profissionais que apresentem peltosiem dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessauléngom curso de pds-graduacédo ou com formagaoisupearertificado
de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exgmmamovido pelo Ministério da Educacao;

Il - instrutor de Libras, usuério dessalia com formacao de nivel médio e com certificaat@o por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido peloistério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingle: Libragingua Portuguesa, com pés-graduacao ou formagiisue com
certificado obtido por meio de exame de profici@rain Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.

8 2 Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pesaodas terdo prioridade para ministrar a discaptie
Libras.

§ 2 A partir de um ano da publicacéo deste Decretsistemas e as instituicdes de ensino da educaséma iz
as de educacao superior devem incluir o professdaititas em seu quadro do magistério.

Art. 8 O exame de proficiéncia em Libras, referido no@rtdeve avaliar a fluéncia no uso, o conhecimergo e
competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 2 O exame de proficiéncia em Libras deve ser prodmanualmente, pelo Ministério da Educagéo e
instituicbes de educacgéo superior por ele creddasipara essa finalidade.

§ 2 A certificagéo de proficiéncia em Libras habilétar instrutor ou o professor para a fungéo docente.
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§ § O exame de proficiéncia em Libras deve ser redtizeor banca examinadora de amplo conhecimento em
Libras, constituida por docentes surdos e lingsiigeainstituicbes de educagéo superior.

Art. ¢ A partir da publicacdo deste Decreto, as instiesgle ensino médio que oferecem cursos de formacéo
para o magistério na modalidade normal e as inglits de educacao superior que oferecem cursosmbaidiologia
ou de formagéo de professores devem incluir Liboaso disciplina curricular, nos seguintes prazpsreentuais
minimos:

| - até trés anos, em vinte por centoawsos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cdgwgacursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por celat® cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cutadsstituicéo.

Paragrafo Unico. O processo de inclusddhtas como disciplina curricular deve iniciar-sesrcursos de
Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia ad,eampliando-se progressivamente para as decetigiaturas.

Art. 10. As instituicdes de educacédo supedyem incluir a Libras como objeto de ensinogpes e extenséo
nos cursos de formacgéo de professores para a €augasica, nos cursos de Fonoaudiologia e nosscdes®raducéo
e Interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promoverartir da publicagdo deste Decreto, programac#gms para a
criacdo de cursos de graduacao:

| - para formacéo de professores surdas/mtes, para a educacao infantil e anos iniciaiemsino fundamental,
que viabilize a educacéo bilingle: Libras - Linf@atuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras on ketras: Libras/Lingua Portuguesa, como segumd@d para surdos;
Il - de formagdo em Traducao e Interprétade Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicdes de educacao supgpioncipalmente as que ofertam cursos de Educaggecial,
Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos dggpdiacéo para a formagédo de professores parano elesLibras
e sua interpretacdo, a partir de um ano da pulllicdeste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita igiglia Portuguesa, como segunda lingua para pessuolas, deve
ser incluido como disciplina curricular nos curdeformacao de professores para a educagao irdgraiia 0s anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médiomesior, bem como nos cursos de licenciatura emaketom
habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidadsta da lingua portuguesa para surdos devadafdo como
conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicdes federais de englrgem garantir, obrigatoriamente, as pessoas sac#sso a
comunicacdao, a informacgédo e a educacao nos praceskdivos, nas atividades e nos contelidos clamasu
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modabdde educacéo, desde a educacao infantil affediau

§ ? Para garantir o atendimento educacional espeatiie 0 acesso previsto caput, as instituicées federais
de ensino devem:
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| - promover cursos de formacéo de praofiesspara:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducgéo e interpretacao de Libraimglia Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, comorgiglingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde aceddo infantil, o ensino da Libras e também da wangortuguesa,
como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de ashr

b) tradutor e intérprete de Libras - Linfraatuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Padsg como segunda lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conleetoracerca da singularidade lingiistica manifespados alunos
surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidadesacionais especiais de alunos surdos, destlecagdio infantil,
nas salas de aula e, também, em salas de recemsdig;no contrario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uaaldusao de Libras entre professores, alunosjdanados, diregdo da
escola e familiares, inclusive por meio da ofedadrsos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coesesimn aprendizado de segunda lingua, na corregiordzas
escritas, valorizando o aspecto semantico e recenlde a singularidade linguistica manifestada peas formal da
Lingua Portuguesa,;

VII - desenvolver e adotar mecanismos adtitras para a avaliagdo de conhecimentos expressagbras,
desde que devidamente registrados em video ou &osaneios eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acessmavas tecnologias de informacdo e comunicac&o coeno
recursos didaticos para apoiar a educacao de adumdss ou com deficiéncia auditiva.

§ 2 O professor da educagéo basica, bilingiie, apromadexame de proficiéncia em tradugéo e interpiietde
Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fung&eediutor e intérprete de Libras - Lingua Portsgueuja funcéo
é distinta da funcao de professor docente.

§ 8 As instituices privadas e as publicas dos sisteteansino federal, estadual, municipal e do Bistri
Federal buscardo implementar as medidas referi&hkie artigo como meio de assegurar atendiment@eidnal
especializado aos alunos surdos ou com deficiénmaiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo dsebnacional comum, o ensino de Libras e o ensinoatialidade
escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lirgr@agiunos surdos, devem ser ministrados em urspgigiva
dialdgica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacgéo curricakpecifica na educagéo infantil e anos iniciaisrgino fundamental;

Il - areas de conhecimento, como disciglioarriculares, nos anos finais do ensino fundaahemd ensino médio
e na educacao superior.
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Art. 16. A modalidade oral da Lingua Porega) na educagéo basica, deve ser ofertada aos aluntlos ou
com deficiéncia auditiva, preferencialmente emdutistinto ao da escolarizacéo, por meio de agiiegradas entre
as 4reas da saude e da educacéo, resguardadiboodtirepcéo da familia ou do préprio aluno poaeasdalidade.

Paragrafo Unico. A definicdo de espago patasenvolvimento da modalidade oral da Lingu&uBuoesa e a
definicao dos profissionais de Fonoaudiologia pawacao com alunos da educacgédo basica sdo de éncipaetos
6rgdos que possuam estas atribuicdes nas unidztiradas.

CAPITULO V
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacao do tradutor e intérpra¢elibras - Lingua Portuguesa deve efetivar-sengio de curso
superior de Traducéo e Interpretacdo, com haldlitagn Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partipdblicacdo deste Decreto, a formacéo de traduttegorete de
Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deveesdizada por meio de:

| - cursos de educacao profissional;
Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacéo continuada prordosipor instituicdes de ensino superior e insfilesccredenciadas por
secretarias de educacéo.

Paragrafo Unico. A formagéo de tradutartérprete de Libras pode ser realizada por orged&sada sociedade
civil representativas da comunidade surda, desdeqertificado seja convalidado por uma das ingéies referidas
no inciso lIl.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partipdalicagdo deste Decreto, caso nao haja pessoaa titulacéo
exigida para o exercicio da traducdo e interpretdefLibras - Lingua Portuguesa, as instituicbderéas de ensino
devem incluir, em seus quadros, profissionais caeguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel supericom competéncia e fluéncia em Libras para readizaterpretagdo das
duas linguas, de maneira simultdnea e consecat@n aprovacdo em exame de proficiéncia, promquétio
Ministério da Educacdao, para atuacdo em institgi¢ieensino médio e de educacgédo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médamm competéncia e fluéncia em Libras para readizaterpretagcdo das
duas linguas, de maneira simultdnea e consecat@n aprovacdo em exame de proficiéncia, promquétio
Ministério da Educacdao, para atuacao no ensincafmedtal;

Il - profissional surdo, com competéncérealizar a interpretacéo de linguas de sima@ittos paises para a
Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo Unico. As instituicGes privadas @Ublicas dos sistemas de ensino federal, @dtadunicipal e do
Distrito Federal buscardo implementar as medidasidafs neste artigo como meio de assegurar aossatumdos ou
com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacadpémacao e a educacao.

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partipdalicagédo deste Decreto, o Ministério da Educacdiostituicdes
de ensino superior por ele credenciadas para iesdiddde promoverédo, anualmente, exame nacionptafEiéncia
em traducdo e interpretacé@o de Libras - Linguaigogsa.

Paragrafo Unico. O exame de proficiénciaranucao e interpretagéo de Libras - Lingua Podsg deve ser
realizado por banca examinadora de amplo conhetinalerssa fungéo, constituida por docentes suridgsistas e
tradutores e intérpretes de Libras de instituigfEeeducacéo superior.
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Art. 21. A partir de um ano da publicacastddecreto, as instituicdes federais de ensinaldeagdo basica e
da educacéao superior devem incluir, em seus quaglosodos os niveis, etapas e modalidades, ottraglintérprete
de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizaresao a comunicacéo, a informagéo e a educacaantesaurdos.

§ 2 O profissional a que se refereaput atuara:
| - nos processos seletivos para cursadsstiguicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar @sao dos alunos aos conhecimentos e contelldosutares, em todas as
atividades didatico-pedagogicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos sewieas atividades-fim da instituicdo de ensino.

§ 2 As instituicGes privadas e as publicas dos sisteteansino federal, estadual, municipal e do Bistri
Federal buscardo implementar as medidas referikie artigo como meio de assegurar aos alunosssaudcom
deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagédo, armdgao e a educacéo.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de ensigponsaveis pela educagdo basica devem garamtiusio de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por nd@@rganizacao de:

| - escolas e classes de educacao biliradigztas a alunos surdos e ouvintes, com profesboiegles, na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensinddnmental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comun®da regular de ensino, abertas a alunos surdogites, para 0s
anos finais do ensino fundamental, ensino médieducacéo profissional, com docentes das diferémées do
conhecimento, cientes da singularidade linguistasalunos surdos, bem como com a presenca dédresie
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ ? Sdo denominadas escolas ou classes de educlggteoaquelas em que a Libras e a modalidadeasieri
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdoad#iz no desenvolvimento de todo o processo edacativ

§ 2 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em unotdifierenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de complem@ntzurricular, com utilizacdo de equipamentosedi®gias de
informacéo.

§ 8 As mudancas decorrentes da implementac&o dossriaisll implicam a formalizagado, pelos pais eopel
préprios alunos, de sua opcao ou preferéncia pleleagdo sem o uso de Libras.

§ 4 O disposto no §°2leste artigo deve ser garantido também para asshé&o usuérios da Libras.

Art. 23. As instituicdes federais de ensiamgeducacdo basica e superior, devem proporcamsaalunos surdos
os servicos de tradutor e intérprete de Libramgla Portuguesa em sala de aula e em outros esghgeacionais,
bem como equipamentos e tecnologias que viabilzeresso & comunicagdo, a informacéo e a educagéo.

§ 2 Deve ser proporcionado aos professores acesswailia e informagdes sobre a especificidade fiitiga
do aluno surdo.

§ 2 As instituicGes privadas e as publicas dos sistataaensino federal, estadual, municipal e do Bostri
Federal buscardo implementar as medidas referikie artigo como meio de assegurar aos alunosssaudocom
deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacao, anrmdgao e a educacéo.



148

Art. 24. A programagéo visual dos cursosigel médio e superior, preferencialmente os deégéo de
professores, na modalidade de educacéo a distélesi@ dispor de sistemas de acesso a informacao jemela com
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portugweesabtitulagdo por meio do sistema de legenddaaalé modo a
reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas,stodforme prevé o Decrett 51296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacéstddecreto, o Sistema Unico de Salde - SUS e agsaspyue
detém concessdo ou permissao de servicos pubkcassisténcia a salde, na perspectiva da incllsda gas
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em eglasferas da vida social, devem garantir, paigainente aos
alunos matriculados nas redes de ensino da edubds#ia, a atengédo integral a sua salde, nos abveigeis de
complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - agBes de prevencao e desenvolvimenfralgramas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento egerado, respeitando as especificidades de caxtg ca

Il - realizacao de diagndstico, atendinogmtecoce e do encaminhamento para a area de @ducag

IV - selecdo, adaptacéo e fornecimentordepe auditiva ou aparelho de amplificagdo sorqprando indicado;
V - acompanhamento médico e fonoaudiolégiterapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitagdo por equipétiprofissional;

VII - atendimento fonoaudiolégico as criasigadolescentes e jovens matriculados na educasiabpor meio
de agBes integradas com a area da educagao, de aoon as necessidades terapéuticas do aluno;

VIIl - orientagdes a familia sobre as imptdes da surdez e sobre a importancia para g&mam perda
auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a lebddngua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou @fiti@hcia auditiva na rede de servigos do SUSseed@presas que
detém concesséao ou permisséo de servigos pubkcassikténcia a salde, por profissionais capasitgda o uso de
Libras ou para sua traducgéo e interpretagéo; e

X - apoio a capacitacé@o e formacao de gswfhais da rede de servicos do SUS para o usddssle sua
traducéo e interpretacao.

§ ? O disposto neste artigo deve ser garantido tanaéeos alunos surdos ou com deficiéncia auditiea n
usuarios da Libras.

§ 2 O Poder Publico, os 6rgdos da administragdo @ibtadual, municipal, do Distrito Federal e as esaw
privadas que detém autorizagdo, concessao ou Edanie servicos publicos de assisténcia a saudarBos
implementar as medidas referidas no &rti88Lei 1f 10.436, de 2002, como meio de assegurar, pri@amtante, aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matridoganas redes de ensino da educagéo bésica, aatetegral a
sua saude, nos diversos niveis de complexidadeegiaidades médicas.
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CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLI@O E DAS EMPRESAS QUE DETEM CQNCESSAO OU PERMSSAO DE
SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacéstddecreto, o Poder Publico, as empresas connéssie de
servicos publicos e os 6rgdos da administracddqaifdderal, direta e indireta devem garantir &spas surdas o
tratamento diferenciado, por meio do uso e difidgbibras e da tradugéo e interpretagao de Libkéisgua
Portuguesa, realizados por servidores e empregagaesitados para essa funcdo, bem como o acessmakgias
de informacéo, conforme prevé o Decret®1296, de 2004.

§ ? As instituices de que tratecaput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento iidsees,
funcionarios e empregados capacitados para o ierpretacao da Libras.

§ 2 O Poder Publico, os 6rgdos da administragdo @ibktadual, municipal e do Distrito Federal, e as
empresas privadas que detém concessao ou perrdessaovicos publicos buscardo implementar as medéeridas
neste artigo como meio de assegurar as pessoas surd@om deficiéncia auditiva o tratamento difeiao, previsto
no caput.

Art. 27. No ambito da administragéo pubfaderal, direta e indireta, bem como das empresasigtém
concessao e permissdo de servicos publicos fedesaéervicos prestados por servidores e empregapesitados
para utilizar a Libras e realizar a tradugdo erprtttacao de Libras - Lingua Portuguesa estdaasijaipadrdes de
controle de atendimento e a avaliacdo da satisf@dgarsuario dos servigos publicos, sob a coordendg&ecretaria
de Gestdo do Ministério do Planejamento, Orcame@estio, em conformidade com o Decrét8.607, de 13 de
junho de 2000.

Paragrafo Unico. Cabera a administrac@digaino ambito estadual, municipal e do Distritoétal disciplinar,
em regulamento proprio, os padrées de controldefalanento e avaliagdo da satisfacéo do usuariseles;os
publicos, referido neaput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os érgdos da administragcao pulfidaral, direta e indireta, devem incluir em seigaimentos anuais e
plurianuais dotagdes destinadas a viabilizar ag@®dstas neste Decreto, prioritariamente as relatformagéo,
capacitacéo e qualificacdo de professores, seesdmempregados para o uso e difusédo da LibrasatiZzacdo da
traducdo e interpretacao de Libras - Lingua Poesgua partir de um ano da publicagéo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Mpinsi, no &mbito de suas competéncias, definirdosbsimentos
para a efetiva implantagéo e o controle do usdus@ de Libras e de sua traducao e interpretagBwidos nos
dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os érgdos da administragdo puldiatadual, municipal e do Distrito Federal, diretadéreta,
viabilizardo as a¢Oes previstas neste Decreto céatdes especificas em seus orcamentos anuaisanphis,
prioritariamente as relativas a formacéo, capa@ita;qualificacdo de professores, servidores eagagos para 0 uso
e difuséo da Libras e a realizacdo da traducatesietacdo de Libras - Lingua Portuguesa, a mhetirm ano da
publicacédo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na dataua publicagéo.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 4184 Independéncia e 1’ida Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.2005.
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