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RESUMO

Pensar um curriculo escolar sobre Etica pede uma reflexdo sobre a s ociedade
contemporanea e a escola atual, sua base organizacional, politica e pedagogica. A

reflexdo sobre as diversas faces das condutas humanas deve fazer parte dos objetivos
maiores da escola comprometida com a formagdo para a cidadania. Participaram da
pesguisa quarenta e dois professores especialistas da Rede Municipal de Ensino de

Duque de Caxias, rede da periferia do estado onde se preserva a importante presenca
destes profissionais nas Unidades de Ensino. Aplicou-se 0 questiondrio de Reflexéo
Socia (GIBBS & SROM, 1987) antes e ap0s a série de encontros, a fim de confirmar a
validagdo da pratica do exercicio do julgamento moral no interior das unidades
escolares. Para 0s encontros, utilizaram-se seis dilemas, de contelidos gerais e escolares,
adaptados de dilemas j& utilizados por Barreto (1990), Blatt, Colby e Speicher (1974), e
discutidos em encontros mensais para 0 desenvolvimento da Proposta de Trabalho

relacionado & Etica, Julgamento Moral e Prética Educativa. As discussdes ocorreram
em um semestre letivo, onde o Grupo reuniu-se para desenvolver acfes relacionadas ao
tema, seguindo a Proposta de andlise de dilemas do Teacher Training in Values
Education, workshop desenvolvido por Kohlberg (1976). Os resultados do pos -teste (t=
-4,889; p= ,000) apontam a importancia do exercicio do julgamento moral no
desenvolvimento de sujeitos comprometidos com a ética, a cidadania e o coletivo. Desta
forma, a pesquisa ressaltou aimporténcia do exercicio de andlise dos dilemas morais no

desenvolvimento scio-cognitivo dos sujeitos. Tal proposta é reforgada pela insercéo do
tema Etica nos Parametros Curriculares Nacionais, pela importancia da andlise de casos
sociais atuais pelo coletivo da escola, além de verificar as multiplas possibilidades do

trabalho envolvendo curriculo, prética pedagégica e julgamento moral, numa
perspectiva relacional entre cognicéo, afetividade e atitude.

Palavras-chave: Etica, Julgamento Moral e Prética Educativa.



ABSTRACT

To think Ethics in the school curriculum asks reflection on contemporary society and
current school, its organisational, political and pedagogical ground. The reflection on
the diverse aspects of human behaviour must be part of the most objectives of the
school engaged in formation for citizenship. The participants of the study were 42
teachers of 1% to 9" grade of the Schools in Duque de Caxias County (Rio de Janeiro),
where these professionals have an important presence preserved. The Social Reflection
guestionnaire (GIBBS & SROM, 1987) was appl ied before and after the series of
meeting, in order to confirm the validation of the practice of exercise of moral judgment
in schools. For the meetings, six quandaries of general and school contents had been
used, adapted of quandaries already used by Barreto (1990), Blait, Colby e Speicher
(1974) and argued in monthly meetings for the development of the Proposal of Work
related to the Ethics, Moral Judgment and Practical Educative. The arguments had
occurred in a period of learning semester, where the Gr oup was congregated to develop
actions related to the subject, following the Proposal of analysis of quandaries of the
Teacher Training in Values Education, workshop developed by Kohlberg (1976).
Results of after-test (t= -4,889; p=, 000) indicated the importance of exercise of moral
judgment in the development of citizens engaged with ethics, citizenship and collective.
In such away, the research stood out the importance of exercise of analysis of the moral
qguandaries in the social cognitive development of subjects. This proposa is
strengthened by the insertion of the subject Ethics in the National Curriculum
Parameters, by the importance in analysis of current social cases by collective of the
school, beyond verifying the multiple possibilities of work i nvolving curriculum,
pedagogical practice and moral judgment, in a relationary perspective between
cognition, affectivity and attitude.

Keywords. Ethics, Moral Judgment and Practical Educative.
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RESUMO

O tema Etica sempre foi centro das discussdes dentro e fora do ambiente escolar e € na
construcdo do curriculo que este deverd servir de pilar para todas as demais acdes
pedagbgicas. Para tanto, tal temdtica pede uma reflexdo sobre a sociedade
contemporanea e a escola atual, sua base organizacional, politica e pedagég ica. A
reflexdo sobre as diversas nuances das condutas humanas deve centrar os objetivos
fundamentais da escola comprometida com a formacéo para a moral e a cidadania.
Participaram da pesquisa quarenta e dois professores especialistas (orientadores
educacionais, orientadores pedag6gicos e psicologos educacionais) da Rede Municipal
de Ensino de Duque de Caxias, rede da periferia do estado onde se preserva a
importante presenca destes profissionais nas Unidades de Ensino. Aplicou -se o
questionério de Reflexdo Socia (GIBBS & SROM, 1987) antes e apls a série de
encontros, a fim de confirmar a validagéo da pratica do exercicio do julgamento moral

no interior das unidades escolares. Para 0s encontros, utilizaram -se seis dilemas, de
contetdos gerais e escolares, adaptados de dilemas ja utilizados por Barreto (1990),
Blatt, Colby e Speicher (1974), além de matérias extraidas da internet sobre temais
sociais e escolares atuais. Estes foram discutidos em 06 (seis) encontros mensais para o
desenvolvimento da Proposta de Trabalho relacionado a Etica, Julgamento Moral e
Prética Educativa. As discussdes ocorreram em um semestre letivo, onde o Grupo da

Pesquisa reuniu-se para desenvolver agdes relacionadas ao tema, seguindo a Proposta

Xiv



de andise de dilemas do Teacher Training in Values Education, workshop
desenvolvido por Kohlberg (1976). Os resultados do pés-teste (t= -4,889; p= ,000)
apontam aimportancia do exercicio do julgamento moral , através da andlise de dilemas,
no desenvolvimento de sujeitos comprometidos com a ética, a cidadania e o coletivo.
Desta forma, a pesquisa ressaltou a importancia da reflexdo e do exercicio de anadise
dos dilemas morais no desenvolvimento sbcio -cognitivo dos sujeitos. Tal proposta é
reforcada pelos seguintes aspectos. pela insercdo do tema FEtica nos Parametros
Curriculares Nacionais; pela escolha dos profissionais desta Rede em escolher tal tema
como um dos Eixos Estruturadores do Curriculo das escolas, pela importancia da
andlise de casos sociais atuais pelo coletivo da escola; por verificar as multiplas
possibilidades do trabalho envolvendo curriculo, prética pedagdgica e julgamento

moral, numa perspectiva relacional entre cognicéo, afetividade e atitude.

Palavras-chave: Etica, Julgamento Moral e Prética Educativa.

XV



INTRODUCAO

O PROBLEMA

Desde a formacgéo dos primeiros grupos sociais, 0 homem busca o ideal
de convivéncia entre seus pares. Manter o grupo é uma forma de sobrevivéncia ja que,
em grupo, as chances de manter-se vivo sd0 maiores. Das formagdes sociais para 0s
conflitos gerados por tais convivéncias foi um trajeto inevitavel, pois os embates entre
individualidade e coletividade sempre ser&o temas das questdes que envolvem os grupos
sociais. Portanto, a pergunta Como devo agir perante os outros? trata de uma pergunta
facil de ser formulada, mas dificil de ser respondida. Ora, esta € a questao fundamental
daMoral e daEtica.

A Escola, enquanto ingtituicdo formal que reflete e é reflexo das
transformagdes sociais onde esté inserida, sempre foi palco de discussdes acerca do que
vem a ser Educaciio Moral e Etica. De alvo de criticas com a implantagio da Educagio
Moral e Civica, a época do Regime Militar, a volume especifico nos Parametros
Curriculares Nacionais, este tema nunca esteve forado cotidiano daescola

“O desafio que se tem estabelecido na sociedade atual, acerca dos

conflitos de valores que surgem na vida coletiva, exige uma séria

reflexdo acerca da funcdo que as Instituicbes Educacionais podem e

devem desempenhar quanto ao desenvolvimento das capacidades

necessarias para exercer a liberdade, tolerancia e solidariedade que a

propria Reforma de Ensino exige' (Diaz-Aguado & Medrano, 1995,

p.11. Citado nos Parémetros Curriculatres Nacionais, 1997 ).



Como bem define Marilena Chaui (1994a, p. 340), o termo ética advém
do sentido grego de ethos: "caréter, indole natural, temperamento”. A acdo ética ancora-
Se, pois, naintencionalidade da agdo, na relacdo da consciéncia para consigo mesma, na
integridade do ser humano frente a seus semelhantes. O sujeito moral &, por definicéo,
aquele capaz de distinguir entre 0 bem e o mal; e, portanto, capaz de se desviar do
caminho prescrito, capaz de decidir, de escolher, de deliberar - pelo reconhecimento da
fronteira entre o justo e o injusto. A confluéncia entre o tema da ética e a matéria
educativa se coloca justamente nessa interseccdo entre a autonomia da vontade e a
possivel formagéo pedagdgica que a habilita.

Moralidade e Etica, portanto, sfo temas que sempre despertaram
interesse nas diversas areas do conhecimento, como a Filosofia, a Sociologia, a
Antropologia, o Direito, entre outros. Tais temas formam estudados também por
psicologos (Biaggio, 1975, 1988), tanto do ponto de vista afetivo (Psicandlise), como do
ponto de vista comportamental (behaviorismo, teoria de aprendizagem social), e do
ponto de vista cognitivista (Piaget, 1932 e Kohlberg, 1972), os quais constituem a base
tedrica deste trabal ho.

Quando se trata da teoria do desenvolvimento cognitivo dizendo que
Julgamento Moral (a) € um processo de tomada de papéis que (b) tem uma estrutura
|6gica nova a cada etapa, fazendo um paralelo com as etapas |6gicas de Piaget (1932),
esta estrutura estd melhor formulada como (c) uma estrutura de Justica que (d) é
progressivamente mais compreensiva, diferenciada e equilibrada que a estrutura
anterior.

Para Kohlberg (1972), tanto quanto para Piaget (Biaggio, 1975, 1988), a
sequiéncia de estagios por que passa a pessoa € invariante, universal, isto €, todas as

pessoas de todas as culturas, passam pela mesma seqiién cia de estagios, na mesma



ordem, embora nem todos atinjam os estagios mais elevados. Em relacdo a Piaget,
parece que Kohlberg apresenta uma conceituagdo mais precisa e discriminada dos
estagios de moralidade, sob os quais também perpassa a dimenséo da hete ronomia —
autonomia.

Os seis edégios de desenvolvimento moral propostos por
Kohlberg(1972) estdo incluidos em trés niveis. o pré-convencional (estagios 1 e 2), o
convencional (estagios 3 e 4) e o pds-convencional (estagios 5 e 6). Para compreender
0s estégios convém, primeiro, entender -se 0 significado dos niveis.

O nivel pré-convenciona € caracteristico da maioria das criangas com
menos de nove anos, de alguns adolescentes e de muitos criminosos adolescentes e
adultos. O nivel convencional é o da maioria dos adolescentes e adultos da sociedade
americana (Colby & Kohlberg, 1984). Pode-se dizer que isso provavelmente ocorre em
outras sociedades ocidentais, inclusive na brasileira (Biaggio; 1975,1976) e, talvez,
mesmo nas sociedades ndo-ocidentais (Snarey, 1985). O nivel pds-convencional &
alcancado por uma minoria de adultos (em torno de 5%), geralmente depois dos 20 — 25
anos. Convém notar que o termo convencional ndo significa que individuos nesse nivel
s80 incapazes de distinguir entre a moralidade e a convengdo social, mas que a
moralidade consiste de sistema de regras morais, papéis e normas sociamente
compartilhados pela maioria dos individuos. No nivel pré-convencional, os individuos
ainda ndo chegaram a entender e respeitar normas morais e expectativ as compartilhadas
por esta maioria significativa da sociedade.

As pessoas do nivel pos-convencional geralmente entendem e aceitam as
regras da sociedade, mas essa aceitagdo que se baseia na formulagéo e aceitacdo dos

principios morais gerais que sustentam essas regras. Esses principios, as vezes, se



conflituam com as regras da sociedade e, nesse caso, 0s pds -convencionais julgam de
acordo com seus principios de consciéncia e ndo pela convencao.

O debate ético normativo geralmente centra-se ao redor de avaliagdo
normativa de teorias que constituem vérias formas dos estégios 5 e 6. No entanto, é
bastante evidente que 0 estégio 4 é mais adequado que o estagio 3, 0 estadgio 3 mais que
0 estagio 2 e assim por diante. O procedimento serd mostrar (a) a nova operagdo |0gica
presente em cada estagio, (b) a forma pela qual esta operacéo cria uma nova forma de
justica mais integrada ou equilibrada conforme (c) esta nogdo de justica forma a
esséncia de uma ordem socio-moral.

Kohlberg e seus colaboradores identificam o conflito cognitivo como o
processo através do qual procede a maturacdo em direcdo a estégios mais elevados
(Turiel, 1977), Blatt e Kohlberg (Biaggio, 1975) descreveram técnicas de dindmica de
grupo através das quais a maturidade de julgamento moral pode ser e stimulada. Tal
proposta de trabalho é colocada como ponto estruturante no trabalho desenvolvido nesta
pesquisa.

O objetivo que orienta este trabaho, portanto, € a promocao de atitudes
positivas, através de discussdes de dilemas de conteldos educacionais. Desta forma,
situacOes dileméticas da vida colocam claramente a necessidade de se refletir sobre o
viver em sociedade. Por exemplo, é ou ndo ético roubar um remédio, cujo preco é
inacessivel, para salvar alguém que, sem ele, morreria? Ou sgja, deve -se privilegiar o
valor vida (salvar alguém da morte) ou o valor propriedade privada (no sentido de ndo
roubar)? - exemplos extraido do SROM (1987).

Ao longo da histéria, 0 homem apresentou diferentes respostas a esta e

outras questfes uma vez que, com o passar do tempo, as sociedades mudam e também



mudam os homens que as compdem, seus ideais e perspectivas do que possa vir a ser
uma sociedade justa e igualitaria.

Sendo histérica e socia a escola também desempenha papel fundamental
no desenvolvimento global do sujeito que dela faz parte. A escola sempre teve
preocupacdo com a formacdo do chamado sujeito integral, que age e interage com o
meio socia e todas as suas transformagdes, sgja ativa ou passivamente. Sendo assim,
pensar um curriculo escolar sobre a ética pede uma reflexdo sobre a sociedade
contemporanea na qual estd inserida a escola, sua base organizacional, politica e
pedagogica.

Tal reflexdo pode ser feita de maneira antropolégica e psicossocia :
conhecer a diversidade de crencas e valores presentes na sociedade brasileira
contemporanea € um caminho importante a ser investigado, caso se proponha conhecer
os valores éticos e morais do grupo social em questdo. O mesmo ocorre no ambiente
escolar, lugar que serve de palco para discussdes acerca de quais valo res éticos e morais
sdo significativos para o trabalho pedagdgico; onde se discute, principamente, se a
escola tem ou ndo a funcdo de transmitir valores éticos e morais aos seus alunos; e
mais, a quem cabe a transmissdo desses valores. a familia, a escola ou a sociedade de
um modo geral?

Acrescentando as discussdes acerca do tema Etica, 0 Governo Federal,
através do Ministério da Educagdo / Secretaria de Ensino Fundamental (MEC / SEF,
1997), constroi, nos Cadernos dos Pardmetros Curriculares, um volume qu e trata
especificamente deste assunto. Desta forma, passa a ser tratada oficialmente como tem a
obrigatério no ambiente escolar que, dentre outras coisas, objetiva e promove o

exercicio dacidadania. Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) argumentam qu €



“A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A
pergunta ética por exceléncia é: ‘Como agir perante 0s outros?’ .
Verifica-se que tal pergunta é ampla, complexa e sua resposta implica
tomada de posicOes valorativas: a questdo central das preocupactes
éticas e dajustica entendida como inspirada pelos valores de igualdade e
eglidade. Na escola, o tema Etica encontra-se, em primeiro lugar, nas
proprias relacbes entre 0s agentes que constituem essa instituicao:
alunos, professores, funcionarios e pais. Em segundo lugar, o tema Etica
encontra-se nas disciplinas do curriculo, uma vez que, sabe-se, 0
conhecimento ndo é neutro, nem impermeavel a valores de todo tipo.
Finalmente, encontra-se nos demais temas transversais, ja que, de uma
forma ou de outra, tratam de valores e normas. Em suma, a reflexéo
sobre as diversas faces das condutas humanas deve fazer parte dos
objetivos maiores da escola comprometida com a formagéo para a

cidadania. ” (p. 23)
Ta construcdo nos faz remissdo a referéncia naciona brasileira a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988. Na Constituicéo
brasileira, encontram-se elementos que identificam questGes morais como, por exemplo,
o art. 1° traz, entre outros, como fundamentos da Republica Federativa do Brasil a
dignidade da pessoa humana e o pluralismo politico. A idéia segundo a qual todo ser
humano, sem distingdo, merece tratamento digno corresponde a um valor moral.
Segundo esse valor, a pergunta de como agir perante 0os outros recebe um a resposta
precisac agir sempre de modo a respeitar a dignidade, sem humilhacbes ou

discriminagfes em relagcdo a sexo ou etnia.



Neste plano, tais normas, muitas das vezes, estéo registradas, acessivels,
possiveis de serem consultadas por qualquer sujeito, d o grupo ou ndo, que dizer da
Moral, presente em nossas vidas quase sempre no plano da subjetivacéo e téo essencial
no estabelecimento saudavel das relacbes. A Moral, a0 mesmo tempo em que é
individual se faz coletiva, ou sgja, é construida no exercicio da coletividade e pbe no
coletivo as bases mantenedoras do melhor conviver.

Sendo assim, cabe salientar o caréter abstrato dos valores éticos e morais
presentes NOs grupos sociais e apresentados como imperativos para a boa convivéncia.
Etica trata de principios e ndo de mandamentos. Supde que 0 homem deva ser justo.
Porém, como ser justo? Ou como agir de forma a garantir o bem de todos? N&o ha
resposta eterna, ou melhor, predefinida. E preciso ter claro que ndo existem normas
prontas, regras definitivamente consagradas. A ética é um eterno pensar, refletir,
construir. E o proprio conflito cognitivo e a discussio que possibilitard um avanco do
ponto de vista do progresso, em questdes relacionadas aos Direitos Humanos, a
educacdo para a Paz e a Educacdo para o De senvolvimento. Deste ponto de vista, Paulo
Freire (1996) diz que:

“Né&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto

mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nds, mulheres e

homens, € uma transgressdo. E por isso, transformar a experiéncia

educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o caréter

formador” (Proposta Pedagdgica de Duque de Caxias, vol.02, p.27).

E a escola deve educar seus alunos de maneira que possam tomar parte

nessa construcao, serem livres e autbnomos para pensarem e julgarem. Porém, como



garantir espaco na pratica pedagogica do professor para o exercicio e reflexdo dos
dilemas morais enfrentados pelo sujeito no dia-a-dia?

Partindo deste questionamento o presente trabalho analisa os conceitos
de mora de Durkheim e de Moral auténoma e moral heterdbnoma de Jean Piaget (1932),
0s quais sdo a base dos estudos do Desenvolvimento Mora propostos por L. Kohlberg
(em Biaggio, 1975). Kolhberg avanca seus estudos em torno desta temética e propde
trés estégios de Desenvolvimento Moral gque serdo desenvolvidos em maior ou menor
grau, a medida que o sujeito possa exercitar e analisar os dilemas morais que Ihes séo
postos ao longo da vida. Este autor acredita que é no exercicio moral que 0s sujeitos
avangam na sua capacidade de julgamento, podendo tomar atitudes mais universais que
particulares de julgamento.

A partir da andlise destes autores, propde-se discutir a prética pedagdgica
nas Unidades Escolares no que se refere ao tema Etica, aém de sugerir alternativas
possiveis de desenvolvimento, construcdo, reflexdo e andliise a partir dos Dilemas
Morais propostos por Kohlberg (em Biaggio, 1976). Da Teoria de Desenvolvimento
Moral desenvolvida por Kolhberg, utilizada como base do trabalho que ora é proposto
acerca do tema Etica, Julgamento Moral e Préatica Educativa, buscou-se analisar as
reflexdes tedricas do autor aos contelidos presentes nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, afim de estabelecer um didlogo entre estas duas vertentes.

Para isto, trabalhou-se com um grupo de 42 (quarenta e dois) professores
especialistas (orientadores educacionais e orientadores pedagdgicos) de um municipio
da Baixada Fluminense onde, durante uma série de encontros, foram apr esentados,
discutidos e analisados diferentes dilemas morais como proposta de exercicio do

julgamento moral.



Também se aplicou o questionario de Reflexdo Social (SROM , Gibbs &
Biaggio, 1987), antes e apds a série de encontros, a fim de: a) afirmar a valid acdo da
prética do exercicio do julgamento moral no interior das unidades escolares; b) ratificar
aimportancia de se trabal har o tema Eticae Moral no cotidiano das salas de aulas, como
indica e orienta os Parametros Curriculares Nacionais; ¢) provocar de bates com os
dilemas que criam um conflito cognitivo, levando ao amadurecimento do raciocino

moral dos sujeitos participantes.
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CAPITULO

REFERENCIAL TEORICO

1. ANALISE DO DESENVOLVIMENTO MORAL EM KOHLBERG.

Os estudos da Moral, ao longo dos tempos, se revestiram de teorias
diversas com a pretensdo de explicar como 0s sujeitos se estruturam socialmente frente
as leis que regem os diversos grupos sociais nos quais estao imersos.

Durkheim (1925/1973) tratou deste assunto pontuando a forga do grupo
social nas agdes do sujeito. Para ele, 0 sujeito que con hece e aplicaas leis morais é mais
fortes nesta sociedade, cujas leis sdo irredutiveis, que pune aqueles que ndo a seguem de
acordo com tais padrfes e normas vigentes da época. A sociedade é algo sagrado e esta
acima de qualquer ato individualista. O regulador moral é externo e coletivo, cabendo
a0 sujeito assujeitar-se a estes mecanismos reguladores da moral para que possa se
manter nesta e ndo segja alijado do grupo social ao qual estainserido.

“A tarefa central da sociabilizagdo € inculcar um conjunto restrito de

normas e crengas — 0 conjunto que constitui a sociedade adulta em que a

crianga vai crescer. As sociedades sO podem sobreviver e conservar seu

senso de identidade se for alcancado certo grau de homogeneidade na
formacdo de seus membros, a educacdo perpetua e reforca essa
homogeneidade fixando na crian¢a, desde o inicio, as semelhancas

essenciais exigidas pela vida coletiva” (Durkheim, 1956, p. 70).

Freud (1932), em seus estudos acerca da moralidade infantil, da inicio a
uma abordagem voltada para a dimenséo afetiva ligada as nogdes de moral pelo sujeito,

nogoes estas que sd0 interiorizadas psiquicamente sem que O sujeito se dé conta deste
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processo. O desenvolvimento moral é inconsciente, i nvoluntério, fruto do controle do Id
(pelo superego) e gerado pelo medo das sangdes sofridas para controle das pulsdes
interiores (Kehl, 2002). As leis morais, segundo Freud, ndo garantem o controle
comportamental do sujeito, uma vez que as pulsdes ndo desaparecem, elas estdo
inconscientemente controladas pelo superego num constante jogo de forcas.

Tanto para Durkheim como para Freud, os estudos da moral traziam duas
etapas no desenvolvimento moral: uma pré-moral e outra moral que, embora fossem
introduzidos de um universo ao outro por caminhos diferentes, eram tratados do ponto
vista psicol dgico, afetivo e emocional.

O poder estava na submissao, consciente ou inconsciente, as leis morais
as quais o sujeito estava submetido, isto €, era passivo frente ain teriorizacéo dessasleis.
E importante notar que se coloca interiorizacdo e ndo compreensdo, visto que
compreensdo pressupde agir/ refletir sobre algo proposto, ndo imposto. Desta forma,
ceder a elas era questéo de sobrevivéncia e ndo fruto de acéo e refle x&o do sujeito. As
bases morais eram relativistas, ndo estabeleciam um contelido moral especifico em suas
teorias.

A mudanca do foco relativista para um foco universalista dos estudos da
moral se deu quando Piaget (1932), em seus estudos sobre a moral e int eligéncia,
comegou a focar o uso da razdo na construcdo do sujeito moral, bem como a
necessidade deste sujeito compreender as leis morais que regem seu grupo para melhor
se posicionarem/ fazerem uso dela no contexto a que esta inserido. Inicia-se a nogédo de
desenvolvimento moral.

A partir deste estudo inicial, o sujeito deixa de ser visto como passivo/

submisso as leis morais, como apontaram anteriormente Durkheim e Freud, e comega a



12

ser ativo/ reflexivo frente a elas formulando o conceito, desenvolvido po r Piaget, de
heteronomia e autonomia moral do sujeito.

“A heteronomia moral é, em linhas gerais, a fase que Durkheim

considera como a moralidade propriamente dita: respeito incondicional

por figuras de autoridade, pelo grupo ou pela sociedade. A autonomia éa
superacdo dessa moral da obediéncia a algo exterior ao sujeito, superacéo
essa que se traduz tanto na necessidade de reciprocidade nas relagtes

(respeito matuo, e ndo mais unilateral) quanto pela necessidade subjetiva

de passar, para legitima-los, os principios e normas morais pelo crivo da

razdo.” (La Taille, 2006, p. 16)

A idéia piagetiana de uma ética da reciprocidade se da através de sua
crenca na analogia entre as relagdes adultas e os jogos travados na infancia. Nestes
jogos infantis, para Piaget, as regras inventadas sdo exatamente necessariamente
respeitadas pelo grupo social em jogo. Uma das mais respeitadas das normas
espontaneas da crianga seria, do ponto de vista de Piaget, a dimensdo interativa da
justica distributiva, como principio fundante da caracterizacdo humana formada nos
primeiros anos de vida

Observando o jogo das criancas, Piaget nota primeiramente uma justica
baseada na retribuicdo: o grupo de criancas costuma dar conta de afastar o trapaceiro do
jogo, de castigar 0 menino que agrediu gratuitamente o colega etc. Para Piaget, tal
interacdo infantil contém um elemento que nem sempre corresponde a relacdo da
crianga com os adultos. Entre iguais, a crianga compreende a raz80 de ser das normas.
Quando € punida pelo adulto, a crianca apenas expia sua culpa: o argumento de
autoridade e o sentimento do remorso passam a calar em sua ama. Quando se trata do

jogo entre criancas em igualdade de condi¢es, modificam -se as razGes e a propria
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|6gica interior ao sentido de justica estabelecido: como se a moral da autoridade fosse,
pouco a pouco, sendo mobilizada para uma moral do respeito mutuo, da solidariedade
entre iguais, da reciprocidade. Paralelamente ao desenvolvimento infantil, haveria uma
submissdo, ndo mais aos adultos, mas a uma voz/regrainterior - que se lhe assemelha a
regra do jogo. Ta respeito & norma interna remete a uma progressiva conquista da
moral autbnoma.

Entretanto, Piaget (1932) prosseguiu suas pesquisas sobre 0
desenvolvimento intelectual em geral, ndo tendo mais elabor ado novas idéias sobre a
moralidade. Outros pesquisadores tém usado seu quadro de referéncia em pesqu isas,
entre eles C. Camino (1996) e Lourenco (1991), mas a contribuicao tedrica de Kohlberg
(Biaggio, 1975) dominou os estudos sobre desenvolvimento moral nas Ultimas trés
décadas (de 1980 até a atualidade).

Lawrence Kohlberg iniciou publicamente seus trabalhos sobre
julgamento moral com sua defesa de tese de doutorado em 1958, na Universidade de
Chicago, tendo alguns anos depois se fixado na Universidade de Harvard, até sua morte
em 1987, aos 59 anos de idade.

A partir dos dois conceitos fundamentais de autonomia e heteronomia,
propostos por Piaget (1932), Kohlberg (1976) baseou seus estudos sobre o julgamento
moral e ampliou-0s, 0 que permitiu analisar a moralidade ndo a partir de conceitos
globais, mas de desenvolvimentos particulares da moralidade, levando em conta: as
experiéncias dos sujeitos, o exercicio da andlise dos dilemas morais por ele enfrentados,
a capacidade de reflexdo e o envolvimento emoci onal/ racional destes nas diversas

situacoes.
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Kohlberg prop6s trés niveis de desenvolvimento do juizo moral: pré -
convencional, convencional e pos-convencional. Cada nivel apresenta estégios de
desenvolvimento destas estruturas de andlise. A saber:

Nivel pré-convencional: o sujeito age segundo o outro que julga estar
acima dele. Ha uma €eleicdo de figura de poder (pai, mée, professor) na regéncia dos
atos. Responde a regras culturais de bom e ruim, certo e errado, mas interpreta tais
rétulos em termos de consequéncia, sejam fisicas ou hedonistas da acéo.

Estagio 1. Orientac8o para a punicéo e a obediéncia: nivel primério de
relacBes onde as consequiéncias fisicas das agOes determinam seu cardter bom ou ruim.
N&o ha sentido do valor humano. Se aagdo é punida, esta moralmente errada; se ndo for
punida, esta moralmente correta. "A ordem socio-moral € definida em termos de status
de poder e de possessdes a0 invés de o ser em termos de igualdade e reciprocidade’
(Kohlberg, 1972, p.164). Freqlientemente, no questionario de Reflex&o Social (SROM,
1987. Instrumento 2, p. 112), neste estagio, se responde que 0 marido estava certo em
roubar o remédio caso ndo tenha sido apanhado em flagrante e preso.

Estagio 2. Orientacdo instrumental relativista: as relagdes sdo baseadas
em trocas como em um mercado. Busca-se um sentido de premiagdo por esta ou aguela
acdo, interpretados de um modo fisico, pragmatico. A acdo moralmente correta €
definida em termos do prazer ou da satisfacdo das necessidades da pessoa. A igualdade
e a reciprocidade emergem como olho por olho, dente por dente. Como resposta ao
guestionario SROM, os sujeitos, neste estégio, podem dizer que um marido deve roubar
para salvar a vida da mulher porque ele precisa dela para cozinhar, ou porque ele

poderiavir a precisar que ela salvasse a vida dele, por exemplo.
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Nivel convencional: ha um sentido de preservacédo da ordem social. Nao
se trata ser apenas uma conformidade, mas também lealdade as regras impostas pelo
grupo (familia, nagcéo).

Estdgio 3. A concordancia interpessoal, da aprovacdo socia ou
orientacdo para 0 bom menino-boa menina: age com o objetivo de ganhar o rétulo de
bom. Ha muita conformidade em relagdo a imagem esterectipada do que é
comportamento da maioria ou natural. O comportamento moralmente certo € o que
ganha a aprovacdo de outros. Trata-se da moralidade de conformismo a esteredtipos,
por exemplo: E papel de todo bom marido salvar a vida da sua mulher. Ha uma
compreensdo da regra faca aos outros aquilo que vocé gostaria que Ihe fizessem, mas ha
dificuldade de uma pessoa se imaginar em dois papéis diferentes. Neste estagio, surge a
concepcao de eqliidade através da qual ha a concordancia de que é justo dar mais a uma
pessoa mais desamparada.

Estagio 4. Orientacdo para a manutencdo da sociedade: Orien tagdo paraa
lel e a ordem, autoridade mantendo a moralidade. Ha grande respeito pela autoridade,
por regras fixas e pela manutencdo da ordem social. Deve -se cumprir o dever. A justica
ndo é mais uma questdo de relagdes entre individuos, mas entre o indivi duo e o sistema.
A justica tem a ver com a ordem social estabelecida e ndo € uma questéo de escolha
pessoal moral. O estagio 4 € o mais freqlente entre adultos. Neste estagio, na resposta
a0 question&rio SROM, mesmo quando respondem que o marido deve roubar o
remeédio, as pessoas enfatizam o carater de excegdo dessa medida e a importancia de se
respeitar alei, para que a sociedade n&o se torne um caos.

Nivel pos-convencional: ha o reconhecimento da lei, mas busca ir além
do mero cumprimento destas. H4 um esforgo claro para definir valores e principios

morais que tenham real validade.
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Estagio 5. Orientagdo para o contrato social: ha consciéncia clara do
relativismo de valores e opinides pessoais, e uma énfase correspondente nas regras
procedimentais para obter-se consenso. Fora do dominio legal, concordancia livre e
contratos sdo fundamentos da obrigagdo. E a orientagio para o contrato social
democratico. Este € o primeiro estagio que pertence ao nivel pos -convencional. As leis
nao s80 mais consideradas validas pelo mero fato de serem leis. O individuo admite que
as leis ou costumes morais podem ser injustos e devem ser mudados. A mudanga é
buscada através dos canais legais e contratos democraticos. Neste estagio, 0s sujeitos
geramente trazem a idéia de que deveria haver uma lei proibindo o abuso do
farmacéutico (SROM, 1987).

Estagio 6. Orientacdo para o principio ético universal: age segundo
principios universais de justica, reciprocidade e igualdade de direitos humanos, e
respeito pela dignidade de seres humanos enquanto individuos. S80 os principios
universais de consciéncia. Neste estagio, 0 pensamento pos-convencional atinge seu
nivel mais alto. O individuo reconhece os principios morais universais da consciéncia
individual e age de acordo com eles. Se as leis injustas ndo puderem ser modificadas
pelos canais democréticos, o individuo ainda resiste a elas. E a moraidade da
desobediéncia civil, dos mértires e dos revolucionarios, e de todos aqueles que
permanecem fiéis em seus principios ao invés de se conf ormarem com o poder
estabelecido e com a autoridade.

E importante notar que a teoria de Kohlberg é estrutural, de modo que os
estégios refletem maneiras de raciocinar, e ndo contelidos morais. Assim é que uma
pessoa pode ser classificada em qualquer um dos estégios, tanto dizendo que se deve
roubar o remédio, como dizendo que ndo se deve. O importante € a justificativa que a

pessoa da para sua decisdo.
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Em resumo, podemos dizer que no niv el pré-convencional (estagios 1e2)
ndo ha ainda uma internalizacdo de principios morais. Um ato é julgado pelas suas
conseqliéncias e ndo pelas suas intencbes. Se as consequiéncias levam ao castigo, 0 ato
foi mau, selevam ao prazer, o ato foi bom. Estamos ainda numafase pré -moral.

O nivel convencional é o nivel de internalizacdo por exceléncia. O
individuo acredita no valor daquilo que julga como certo e afirma que se deve fazé -lo
em nome da amizade, da aceitacdo pelos companheiros (estagio 3) ou do respeito a
ordem estabelecida (estagio 4). Note-se que o respeito a ordem aqui € diferente do
primitivo medo da autoridade e da punicdo que caracteriza o pensamento do estagio 1.
No estagio 4 ja aparece 0 respeito a sociedade, ao bem-estar do grupo e as leis
estabel ecidas pelo grupo.

No nivel pds-convencional, encontramos pela primeira vez o
questionamento das leis estabelecidas e o reconhecimento de que elas podem ser
injustas, devendo ser alteradas. Vai-se aém da aplicabilidade das leis vigentes. Na
perspectiva de Kohlberg, ha limitagdes 6bvias a perspectiva do estégio 4, valori zando-se
a manutencdo das leis, enquanto que no nivel pds-convencional tem-se a criagdo de
novas leis ou amodificagdo de leis.

Para Kohlberg (1981), diferentemente do que propde os estudos de Freud
(1932), os sujeitos ndo necessariamente cumprem todos os 06 (seis) estégios do
desenvolvimento da moralidade e, surpreendentemente, muitos destes sequer
ultrapassam o quarto estagio.

Este autor argumenta também que a sequiéncia de estagios aparece em
todas as culturas, conforme dados de Colby e Kohlberg (1984). Snarey (1985)
apresentou revisdo de mais de 40 pesquisas realizadas em 27 culturas, que mostram

evidéncias para a no¢do de que a seqliéncia de estagios se mantém nas varias culturas,
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com algumas nuances que podem ser atribuidas a fatores culturais, mas que n do
ameacam a idéia de universalidade a qual Kohlberg propbs. No Brasil, Biaggio (1976)
confirmou esses achados e Koller & Ramirez (1989; citado por Biaggio, 1997),
comparando estudantes universitarios chilenos e brasileiros, também encontraram
resultados anél ogos.

Tanto Piaget (1932) como Kohlberg (1981) colocam a cognigdo como
fator preponderante na analise e compreensdo dos dilemas morais, uma vez que o
sujeito transcende seu microcosmo, ou Seja, sua visao egoistica da relagdo com o outro,
e avanca na compreensdo do verdadeiro sentido de todo, de cidadania, de relagdo em
sociedade. Esse avango se faz quando o sujeito compreende as (inter)relagdes
construidas ao longo da vida e os diferentes mecanismos que se estabel ecem entre estas.

Compreender a andlise dos dilemas morais, além das bases cognitivas
utilizadas amplia e redimensiona uma série de outros fatores que sdo colocados nesta
acdo. E importante salientar que, junto aos processos cognitivos, fatores emocionais e
relacionais auxiliam na andlise, solucdo e operacionalizacdo dos dilemas
morais(Kohlberg, 1963).

Para Kohlberg (1981) a maturidade moral é atingida quando o individuo
€ capaz de entender que a justica ndo € a mesma coisa que a lei; que algumas leis
existentes podem ser moralmente erradas e d evem, portanto, ser modificadas. Todo
individuo é potencialmente capaz de transcender os valores da cultura em que ele foi
socializado, ao invés de incorpora-los passivamente. Este é o ponto central nateoria de
Kohlberg e que representa a possibilidade de um terreno comum com teorias
sociolégicas cujo objetivo é a transformacdo da sociedade. O pensamento poés -
convencional, enfatizando a democracia e os principios individuais de consciéncia,

parece essencial aformagéo da cidadania.
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A seguir, apresentam-se dois quadros sintese: 0 quadro 1 mostra, de
maneira sistemética, os estudos de quatro autores que tratam de questdes relacionadas a
moralidade, a saber, Durkheim, Freud, Piaget e Kolhberg, no que se refere ao tema
Etica e Moral; o quadro 2 apresenta as teorias cognitivas de J. Piaget e L. Kolhberg no
gue se refere a esta temética, bem como os estdgios de desenvolvimento moral

apresentado por cada um destes autores.



Quadro 1' - Quadro Sintese das Teorias de Durkheim, Freud, Piaget e Kohlberg.

DURKHEIM FREUD PIAGET KOHLBERG
Forcas afetivas,
fruto de pulsdes e Ser racional —
Ser coletivo — sentimentos critico e reflexivo —
SOCIEDADE - experimentados na das leis morais: Ser racional — o
Principios sagrado, enquanto | infancia, “impedem” | julgamento de certo desenvolvimento
gerais. autoridade que forgas / errado por meio da | moral baseia- se no
suprema: apresenta | primitivas voltem a conservacgao de uso da razéo e seu
leis préprias dirigir as ac¢Oes do valores e néo de desenvolvimento.
irredutiveis. homem. (superego valores afetivos
e Complexo de passageiros.
Edipo).
Meio ambiente. Psicologica. Cognitiva. Psicol6gica e
Influéncias (presséo social) (inconsciente) (enddégena) Cognitiva.
O sujeito ndo é A Sociedade pune o O suijeito reflete O suijeito discute os
A Sociedade nada sem a sujeito que néo sobre as leis morais | dilemas morais e
Sociedade. segue suas leis. e as compreende. exercita a razao.
Dimenséo
psicolégica — sujeito
Dimenséo afetiva — Dimensé&o cognitiva de deveres,

Dimensdes acerca da

fusdo dos
sentimentos de

Dimenséo afetiva —
conflito por medo

— auto-regulacéo e
auto-organizagao

desenvolvendo o
sentimento de

Moral amor e medo do das sancdes durante as obrigatoriedade
coletivo. (coagao). sociais. (coagao). interacdes sociais. | experimentado pelo
sujeito. (interacéo
social).
As estruturas de O exercicio e as
inteligéncia e o reflexdes acerca
conhecimento sdo | dos dilemas morais
Inteligéncia ndo A consciéncia moral feitos de um permitem que a
para construir leis, tem raizes trabalho individual, razao seja
A inteligéncia mas para conhecer, | inconscientes — o de uma labuta experimentada e
compreender e superego age como psiquica de auto- desenvolvida,
melhor aplica-las. controlador do Id. regulagdo e ndo superando as
mera copia de etapas do
modelos externos. desenvolvimento
moral.
Ter maturagéo
Perder a liberdade e bioldgica, Exercitar a razéo
Ser moral Obediéncia ao ser renunciar a experiéncia de vida | diante dos dilemas
coletivo saciagéo de e ensinamento morais.
desejos. formal.
O desenvolvimento
moral, inspirado nos
Né&o ha O desenvolvimento | O desenvolvimento | quatro eixos eleitos
Desenvolvimento desenvolvimento moral é moral é fruto de por Piaget, passa
moral moral, mas a inconsciente e foge maturacao e, por 06 estagios e
aprendizagem de ao controle. portanto, comum a nem todos os
um modelo. todos. sujeitos chegam a

completa-los.

Heteronomia e
autonomia

Pré-moral e moral:
Aprendizado de
modelo social

Pré-moral e moral:
Controle do Id —
superego
(Complexo de
Edipo)

Sair da obediéncia
as leis e, pelo crivo
da inteligéncia,
legitimar os
principios e normas
morais.

Desenvolvida em 06
estagios: sdo
desenvolvimentos
individuais e a
maioria ndo chega a
alcancar o 4°
estagio.

! Referénciaparaos quadros 1 e 2: La Taille, Yvesde. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas.

Porto Alegre: Artmed, 2006.




Quadro 22 - Quadro Sntese das etapas de Desenvolvimento Cognitivo e Moral.

pré-operatoério

Nivel
operatorio

Heteronomia — contempla a
compreensao das regras, bem
como a legitimidade destas.

Busca referenciais e
autoridade, obediéncia e
respeito.

poder.

Estagio 2 — orientagdo
instrumental-relativista — base
na reciprocidade. Relagbes
sdo trocas.

PIAGET*** KOLHBERG
Da Da interioriza¢é@o
interiorizagao Produto de construg8es Produto de construgées dos valores,
dos valores, endogenas endogenas principios e
principios e normas:
normas:
A re-significagdo depende das | O desenvolvimento cognitivo
estruturas mentais ja é condigdo ao
Etapas: construidas. desenvolvimento do juizo Etapas:
Baseado em Estagios de moral.
Assimilag&o. Cada estégio é uma forma sui
generis de equacionar as
guestdes morais.
0-4 anos — Anomia — a crianga
ainda ndo penetrou no Universo
da Moral.
Estagio 1 — orientacdo pela
punicdo e obediéncia — evita- Nivel |
Nivel 4-8 anos se a puni¢éo por respeito ao | Pré-Convencional.

Interpreta tais
rétulos em termos
de consequéncia.

Estagio 3 — a concordancia
interpessoal ou orientagdo
para o bom menino —
comportamento visando
agradar o outro.

A partir de 8 anos — Autonomia
— passa a poder julgar por
principios, principalmente os
principios de igualdade, e
comeca a libertar-se da
obediéncia estrita as regras.

Estagio 4 — orientacdo para a
manutenc¢do da sociedade —
comportamento correto para
fazer a propria obrigacéo,
mostrar o respeito e manter a
ordem social.

Nivel Il
Convencional.
Apoio, lealdade e
manutengéo as
ordens morais
pela identificacao
com as pessoas
ou grupos ela
envolvidos.

*** . O importante é notar que,
para Piaget, o que h& sédo
tendéncias dominantes para
heteronomia e autonomia do
sujeito.

O desenvolvimento moral
depende do desenvolvimento
da inteligéncia, através dos
processos de:

. Auto-regulacao;

. Nogéo de
reciprocidade;

. Compreenséo; e

. Interacéo.

Estagio 5 — o certo é questao
de valores e opinides
pessoais — Enfase no ponto
de vista legal. Concordancia
livre e contrato sdo
fundamentos de obrigacéo.
Direitos legais — padrdes que
tenham passado por exame
critico e concordancia de toda
a sociedade.

Estagio 6 — consciéncia e
concordancia com os
principios éticos escolhidos
pelo sujeito. Fundamentados
na compreensao légica,
universalidade e consisténcia.
Principios universais de
justica, reciprocidade e
igualdade de direitos
humanos, respeito &
dignidade de seres humanos
enguanto individuos.
Séao principios abstratos e
éticos.

Nivel Il
Pos-
Convencional.
Busca definicdo
de valores e
principios morais
que tenham
validade
aplicacao.

2 Para os dois autores tratados no Quadro 2, as etapas e 0s processos do desenvolvimento cognitivo e

moral, aqui apresentadas, S30 universais.
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2. ABORDAGEM DA TEORIA DA APRENDIZAGEM SOCIAL DE

ALBERT BANDURA

A Teoria da Aprendizagem Social desenvolvida por Albert Bandura
(Allo, 2001) estendeu e refinou consideravel mente os conceitos tradicionais das teorias
de aprendizagem. Se por um lado sua conceitualizac8o tedrica critica amplamente as
teorias que advogam como principais causas do comportamento aquelas provindas de
forcas internas do individuo, por outro ndo aceita como completas ou acuradas as
concepcdes mais tipicas das teorias behavioristas que focalizam basicamente as
influéncias externas na responsividade humana. Critica também as tentativas
interacionistas onde 0 comportamento € tratado simplesmente com uma combinacdo de
um produto da interac&o pessoa-situacao.

Numa primeira no¢do de interacdo, as pessoas e Situactes sdo tratadas
como entidades independentes, que se combinam para produzir comportamento. Tal
noc¢do de interacdo (f) é usualmente representada como C = f (P, A), onde C significa
comportamento, P a pessoa e A 0 ambiente. Trata-se de uma nogéo unidirecional de
interacdo. Uma segunda noc&o de interacdo reconhece as influéncias bidirecionais das
pessoas e do ambiente, mas retém uma visdo unidirecional do comportamento
considerado como um produto da relac8o pessoa — situacdo onde, na figura no processo
causal, suarepresentacdo e[C=f (P A)].

“Na concepcdo de interacdo da aprendizagem social 0 comportamento,

outros fatores pessoais e fatores ambientais, em conjunto, operam como

determinantes entrelagados uns aos outros. [C P A]. As influéncias
relativas exercidas por esses fatores interdependentes diferem em varias

situacOes e para diferentes comportamentos. Existem ocasifes em que
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fatores ambientais exercem um limite poderoso no comportamento e

outras em que fatores pessoais sd0 0s reguladores preponderantes do

curso dos eventos ambientai s” (Bandura, 1979, p. 9-10)

O funcionamento psicolégico proposto ha teoria da apre ndizagem social
de Bandura (1986) ressalta, portanto, a continua interacéo reciproca de determinantes
pessoais e ambientais, onde processos simbolicos, observacionais e auto -reguladores
assumem um papel proeminente. Contréria aos tradicionais enfoques behavioristas, ha
uma énfase acentuada nos processos cognitivos como mediadores da aprendizagem
social uma vez que, mesmo concordando com o importante papel das influéncias
externas na criag@o e reforco de comportamento, admite-se a possibilidade de algum
nivel de controle individual sobre o proprio comportamento mediante capacidades auto -
reguladoras. Ressalta, assim, 0s processos observacionais de aprendizagem, incluindo o
principio de modelacdo — aprendizagem, por exemplo, como fundamental, propondo
como um principio que pretende abracar aqueles até entdo classificados sob diversos
modos: identificagdo, imitacdo, facilitagdo social, desempenho de papel, e outros
mecanismos sociais. Bandura propfe, desta forma, uma unidade diversificada de
aprendizagem, uma vez que existe a posshbilidade de se fazer tal distingéo,
argumentando que:

“existem numerosas indicacfes de ser essencialmente o mesmo o0

processo de aprendizagem envolvido, independentemente da

generalidade do que é aprendido, nos modelos que apresentaram 0S
padrdes de comportamento a serem adquiridos e das condigbes de
estimulo sob as quais 0 comportamento imitativo é subseqiientemente

desempenhado” (Bandura, 1979, p.70).
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Salientando que a maior parte do comportamento humano é aprendido de
forma observacional, através da modelagdo, ao observar outros formamos uma idéia de
COmMO Novos comportamentos sdo realizados e, em ocasides posteriores esta informagéo
codificada serve como guia para a acdo. Bandura (1979) critica as abordagens
behavioristas da imitacdo, as teorias de associacdo/ condicionamento cléssico e teorias
do reforco, por ndo explicarem, adequadamente, quais as condi¢des necessarias e
suficientes para a aquisi¢ao de respostas novas em bases obser vacionais.

Bandura (1979) considera que a aquisicdo de respostas novas ocorre por
meio de processos simbdlicos encobertos durante o periodo de exposi¢éo aos estimulos
modeladores, antes da apresentacéo ou do aparecimento de qualquer evento reforcador
extrinseco.

Esta aprendizagem observacional é governada por processos de quatro
componentes:

a) Processos atencionais: esses processos determinam o que é
seletivamente observado na profusdo das influéncias de modelagdo aos quais se esta
exposto e 0 que € extraido de tais exposicBes. Varios fatores, alguns envolvendo
caracteristicas do observador, outros envolvendo aspectos das atividades modeladas ou,
ainda, os arranjos estruturais das interagbes humanas, regulam a quantidade e os tipos
de experiéncias observacionais.

Nestes processos, é importante salientar os limites derivados dos padrées
associativos aos quais as pessoas estdo expostas, segja por imposicdo ou preferéncia, o
valor funcional e extrativo dos modelos, a natureza dos comportamentos de modelacéo,
em termos de complexidade e sdliéncia, por exemplo, e as capacidades dos
observadores para processar informagdes. Os padrfes perceptuais das pessoas,

provindos de experiéncias passadas e de requerimentos situacionais afetam quais
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aspectos elas extraem das informagdes e como elas interpretam aquilo que véem e
ouvem. (Bandura, 1979, p. 25).

b) Processos de retencdo: para que os observadores se beneficiem dos
comportamentos dos modelos, os padrdes de resposta devem ser representados na
memoria de forma simbdlica. Através de simbolos, experiéncias transitérias de
modelacdo podem ser mantidas na memaria permanente.

A aprendizagem por observacdo depende principamente de dois
sistemas representacionais. 0 imagético e o verbal. Quanto ao sistema imagético, supde -
se que ao longo da observacdo, fenbmenos perceptivos transitorios produzem imagens
relativamente durdveis e recuperaveis nas sequiéncias modeladas do comportamento. O
restabelecimento posterior das imagens mediadoras serve como orientagdo para a
reproducdo do comportamento imitativo.

O sistema verbal provavelmente explica a notavel velocidade da
aprendizagem por observacdo e a retencdo prolongada dos contelidos modelados por
parte dos seres humanos, uma vez que a codificagdo verbal de eventos modeladores
permite que uma grande quantidade de informac&o possa ser facilmente retida.

A codificagdo simbdlica pode sofrer interferéncia do grau, distribuicéo
temporal e organizagdo seria da entrada de estimulos. Sob condi¢cdes de exposicao
macica, quando os estimulos modeladores sGo apresentados em sequéncias longas e
ininterruptas, pode ocorrer Nd0 apenas um prejuizo na retencdo, mas resultar no
desenvolvimento de respostas de model agéo altamente erréneas.

Além da codificagdo simbdlica, 0s ensaios servem como importantes
auxilios de memoria, especialmente 0 ensaio mental, no qual o individuo visualizaa s

préprio efetuando o comportamento apropriado. O ensaio mental € fundamental na
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modelacdo retardada, na auséncia dos modelos, uma vez que 0s eventos devem ser
internamente representados para uma posterior atuacéo aberta.

C) processos de producdo motora: estes processos envolvem a conversao
de representacdes simbadlicas em a¢Bes apropriadas, 0 que requer a organizagdo espacial
e tempora de respostas de acordo com os padrdes modeladores. A atuacdo
comportamental requer organizagdo cognitiva de respostas, sua iniciagdo,
monitoramento e refinamento com base na retro -alimentagéo informativa.

A quantidade de aprendizagem observacional a ser exibida no
comportamento, depende parci almente da disponibilidade das habilidades componentes.
Padrdes de comportamento de complexidade de ordem superior sdo reproduzidos pela
combinacdo de componentes previamente aprendidos que podem, por si SO, representar
comportamentos rel ativamente complic ados.

Assim, os padrdes de respostas modeladas sGo0 mais prontamente
atingidos quando requerem principalmente a sintese de componentes previamente
adquiridos em novos padrdes exibidos pelos modelos. Todavia, caso os observadores
nao disponham de alguns com ponentes necessarios, exibirdo uma reproducdo parcial do
comportamento de um modelo.

A pratica manifesta atua como fornecedora de pistas para a agdo mais
adequada aguela situacdo vivida pelo sujeito, buscando-se eliminar as discrepancias
entre a representacdo simbdlica e a execucdo dos comportamentos modelados. Na
maioria das aprendizagens dia a dia as pessoas atingem uma aproximacdo relativa do
novo comportamento por modelagdo e o refinam através de gjustamentos auto -
corretivos com base em retro-alimentagdo informativa de sua atuagdo e a partir de

demonstragdes de segmentos que foram apenas parcia mente aprendidos.
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d) processos motivacionais. nestes processos, a doagdo de
comportamentos de modelacdo ocorre em funcdo dos incenti vos favoraveis a sua
atuacdo: relaciona-se as consequéncias observadas no comportamento de modelacéo,
aqueles comportamentos que parecem ser efetivos para outros sdo favoraveis com
relacdo aqueles que parecem prover consequéncias negativas, e da prépria reacéo
avaliativa que as pessoas geram com relacdo aos seus proprios comportamentos. Elas
expressam aguilo que consideram auto-gratificantes e rejeitam aquilo que desaprovam
pessoa mente.

Uma vez que numerosos fatores governam a aprendizagem
observacional € importante destacar que a exposicdo de modelos, mesmo modelos
proeminentes, n&o cria automaticamente comportamentos similares em outros.

Na medida em que estas subfuncdes de aprendizagem observacional
evoluem com a maturagdo e a experiéncia, o enfoque dado por Bandura (1979) é
essencialmente desenvolvimentista. Nos periodos iniciais de desenvolvimento a
modelacdo em criancas estd amplamente confinada a imitacdo instantanea, mas na
medida em que as criangas desenvolvem habilidades quanto a simbolizacdo de
experiéncias e a sua transformag&o em modalidades motoras, aumenta a sua capacidade
de modelacdo mais independente, retratada por intricados padrdes de comportamento.

Entretanto, tal enfoque ndo aceita a caracterizagao de estagios especificos
de desenvolvimento, que se sucedem naturalmen te e de maneira invariante. Afirma que
se pode compreender melhor como os fatores de desenvolvimento afetam a capacidade
para aprendizagem observacional ao medir -se 0 grau com que cada fungdo componente
envolveu, do que confiando na idade como um indice de desenvolvimento. Assim, as
deficiéncias em executar imitagbes em criangas pequenas, que para Piaget sdo

usualmente atribuidas a esgquemas insuficientemente diferenciados, podem resultar,
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segundo Bandura (1979), de uma atencdo inadequada as atividades model adoras, de
uma inadequada retencdo, de dificuldades motoras em executar os padrfes aprendidos e
de incentivos insuficientes.

Da mesma maneira, o autor critica o enfoque de estégios diferenciados
no desenvolvimento de julgamentos morais. O julgamento moral, na teoria de
aprendizagem social de Bandura (1986), pode ser melhor compreendido pelo conceito
de modelacéo abstrata, que permite aos observadores derivar os principios subjacentes a
execucOes especificas gerando comportamentos que vao além daquilo que fo i ouvido ou
visto, envolvendo comportamentos generativos e inovativos também. Os atributos
comuns exemplificados em respostas modeladoras diversas sdo extraidos pelos
observadores e estes formulam regras para gerar comportamentos com caracteristicas
estruturais similares, mesmo em novas situages nunca executadas pelo model o.

“A teoria da aprendizagem social trata julgamentos morais como

decisdes sociais feitas com base em muitos fatores que servem para

mitigar ou justificar a natureza errbnea da conduta. Os padrdes de
avaliagdo sdo adquiridos por pregacdo, por exemplo, ou pelo
experienciar direto ou vicério das conseqliéncias dos atos transgressivos.

Através destas experiéncias diversificadas essas pessoas aprendem quais

dimensdes sGo moralmente relevantes e qual peso se deve dar a

elas.”(Bandura, 1986, p. 46)

Uma vez que as pessoas variam naquilo que ensinam, modelam e
reforgcam nas criangas em idades diferentes, onde uma socializacdo bem sucedida requer
uma gradual substituicdo das sangdes e exigéncias ext ernas por controles simbalicos e
internos, parece ser dificil estabelecer uma seqiiéncia determinada especificamente pelo

desenvolvimento cognitivo. A exposicdo a padrdes conflitivos como, por exemplo,
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outros adultos, colegas e outros modelos simbdlicos sociais, conduz a padrdes de
conduta diferentes, da mesma forma como as inconsisténcias temporais no
comportamento dos modelos e as discrepancias entre 0 que o modelo prega e 0 que
pratica.

Os aderentes a teoria do desenvolvimento do julgamento mora por
estdgios numa sequéncia invariante, Kohlberg (1963, 1970) e Turiel (1977)
especial mente, supdem que a modelagdo divergente cria desequilibrio nos observadores,
0 qua € reduzido adotando um estdgio mais avancado de julgamento moral. Estes
autores orientam também que apenas aquela que diverge moderadamente pode provocar
um conflito cognitivo capaz de provocar um pensamento divergente, uma vez que uma
discrepancia muito acentuada ndo causariaimpacto pelaimpossibilidade de assimilagéo.
Tal pensamento divergente explica os motivadores para a passagem a um estagio mais
avancado, ao invés de uma preservacdo do equilibrio simplesmente aderindo a suas
préprias opinides e rejeitando aquel as conflitivas.

Bandura e McDonald (1963) realizaram um experimento objetivando
demonstrar que as respostas de julgamento moral ndo seriam t&o dependentes de um
desenvolvimento especifico em estdgios como supde a teoria piagetiana, e que as
orientacbes morais das criancas podem ser ateradas e, mesmo invertidas, pela
mani pulacdo de conti ngéncias de reforco e pela provisdo de model os apropriados.

ApOs estes estudiosos terem classificado um grupo de criangas em
objetivas e subjetivas em suas orientactes morais, segundo os procedimentos utilizados
por Piaget (1932), essas criangas foram sub metidas a trés condi¢des experimentais. um
grupo de criangas observou um modelo adulto que expressava julgamentos morais em
oposicdo a orientagdo do grupo e as criancas foram positivamente reforcadas pela

adocdo de respostas valorativas dos model os; um seg undo grupo observou os modelos,
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mas as criangas ndo receberam qualquer reforgo frente a um comportamento semelhante
a0 modelo; e um terceiro grupo ndo foi exposto a modelos, mas cada crianca foi

reforcada sempre que expressava julgamentos morais que eram O postos as suas
tendéncias avaliativas dominantes.

Os resultados do experimento demonstraram um efeito da exposicéo a
modelos na apresentacdo posterior de julgamentos morais, quer na orientagdo objetiva
para a subjetiva, quer na orientacdo subjetiva para a objetiva. O papel de respostas
reforgadoras ndo foi comprovado, embora os autores admitam a possibilidade de que o
uso de incentivos mais apropriados incrementaria a reproducéo de orientagbes de
julgamentos modelados. Para Bandura (1986), a exposicdo a modelos divergentes
produz mudancas nos julgamentos morais através de mecanismos atencionais,
cognitivos e desinibidores, onde a falha e efetividade podem resultar da falha de pré-
requisitos cognitivos sem, contudo, necessariamente, estar ligada a sequéncia fixas de

pensamento unitario.

. OSDETERMINANTES DA MODELAGAO

Os tipos de model os que prevalecem num dado contexto social afetam as
qualidades humanas dentre uma série de alternativas. Tais alternativas levantadas pelo
sujeito sfo ativadas seletivamente, uma vez que as pessoas diferem no grau em que seu
comportamento € guiado pelas influéncias modeladoras, e nem todos os modelos sdo
significativos para eliciar os tipos de comportamentos que eles exemplificam. A
responsividade as pistas de modelagdo esta amplamente determinada por trés fatores

que, por seu turno, derivam seu poder de ativagdo, especialmente das suas correlactes
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aos resultados da resposta. Estes fatores incluem: as caracteristicas dos modelos, os
atributos dos observadores e as consequéncias de respostas associadas com 0
comportamento imitativo.

Quanto as caracteristicas do modelo, alto status, competéncia e poder so
elementos efetivos na responsividade ao modelo. Poder social, especificado como
controle de recursos altamente recompensadores para 0 observador, é citado por
Bandura (1979, p. 341) como um forte gerador de comportamento imitativo, embora
ndo representando a Unica fonte de modelagdo, uma vez que frente a outro modelo o
sujeito é colocado num papel subordinado. D e acordo com um experimento utilizando
grupos de trés pessoas como prot 6tipos de um nicleo familiar (Bandura, 1979, p. 340) o
comportamento das criangas representavam uma sintese de elementos comportamentais
sel ecionados de ambos os model os.

Entretanto, no experimento acima referido, a especifica mescla de
elementos selecionados variava de crianga, 0 que resultava em demonstracéo de
comportamentos imitativos bastante diferentes. O estudo certamente ndo chegou a
identificar o que levava a esta selecdo diferenciada.

Alguma atencéo tem sido devotada em identificar os tipos de pessoas que
sd0 mais responsivas as influéncias modeladoras, incluindo-se entre os aspectos
apontados a baixa auto-estima e confianca, a dependéncia e a freqiiéncia recompensada
por comportamentos imitativos. Bandura (1979), contudo, salienta o fato de que pessoas
perceptivas e confiantes prontamente tentam igualar e exceder tanto os modelos
idealizados como aqueles cujo comportamento € altamente (til, indicando que o valor
funcional do comportamento modelado superpassa a influéncia das caracteristicas dos
modelos ou dos observadores, as quais sO exercem grande influéncia quando as

conseqliéncias para o comportamento ndo estdo claras.
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Um dos pontos importantes abordados por Bandu ra (1986) € o papel da
relacdo modelo/ modelado em termos de afeicdo (nurturance), através de um
experimento no qual a qualidade de interacdo recompensadora entre um modelo
feminino e criancas de escola maternal foi sistematicamente variad a as criangas que
experienciavam a interacdo recompensadora com 0 modelo apresentavam
substancialmente mais comportamento imitativo que as criangas com as quais 0 mesmo
model o interagiu de forma ndo recompensadora.

“Através de repetida associacdo dos comportamentos parentais e

atributos de atividades de cuidado af etuosas e recompensadoras, assume -

se Qque as caracteristicas comportamentais dos pais tomam

gradativamente um valor positivo para a crianga. Conseqiientemente, a

crianca € motivada a reproduzir estes atributos positivamente

valenciados no seu proprio comportamento.” (Bandura, 1977, p. 339).

O comportamento em questdo € mais passivel de ocorrer na auséncia de
agentes socializadores e de recompensas administradas externamente. Sendo assim, a
proposta de trabaho, da Teoria de Aprendizagem Socia de Albert Bandura (1977,
1979) objetiva verificar as multiplas possibilidades que o trabalho de reflexdo e andlise
dos fatos ocorridos nos diversos segmentos da sociedade pode oferecer ao
desenvolvimento do raciocinio moral. Tal prética envolve curriculo, a¢ & pedagdgica,
tomada de posi¢fes, mudanca de papéis, andlise e julgamento moral, numa perspectiva

relacional entre cognicdo, afetividade e atitude.
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3. INSTRUMENTOS DE ANALISE E IMPLICAGCOES EDUCACIONAIS
DAS TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO MORAL DE

KOHLBERG

A teoria de julgamento moral proposta por Kohlberg foi trazida para o
Brasil por Angela Maria Brasil Biaggio (1940-2003) através de seus estudos
relacionados a sua tese de doutorado (1967-1969), redlizado na Universidade
Wisconsin-Madison nos Estados Unidos. Biaggio, ao elaborar sua tese de doutorado sob
a orientacdo de Robert E. Grinder, estudou diferentes aspectos do Desenvolvimento
Moral: afetivo (culpa), cognitivo (julgamento moral na tipologia de Kohlberg) e
comportamentais (resisténcia a tentacéio em situacéo de transgressdo). Ao longo de seus
estudos, Biaggio procurou investigar, sobretudo, a nocdo de universaidade e
sequiencialidade dos estégios morais presentes na teoria Kohlbergiana, interessando -se
também pel os fatores intrinsecos e extrinsecos que pudessem afetar 0 desenvolvimento
moral.

A partir de 1993, Angela Biaggio voltou para os trabal hos de intervencéo
junto aos grupos pesquisados, baseada nos estudos de Blatt e Kohlberg (1975). Um
trabalho de intervencdo que deve ser mencionado foi a tentativa de Biaggio (1997) de
implantar a Comunidade Justa, iniciado em seu pés-doutorado (1994), em uma escola
publica de Porto Alegre.

Do ponto de vista do desenvolvimento socio-moral pesguisado e
desenvolvido por Biaggio, pode-se perceber umainicial abordagem do desenvolvimento
socio-moral individual, que posteriormente dirige-se para 0 desenvolvimento nas
relagles interpessoais e, finalmente, preocupa-se com o desenvolvimento de atitudes

morais e €éticas, isto € com a forma da humanidade lidar com questd es do meio
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ambiente e construir a paz no mundo. Estas fases ndo se sucedem necessariamente,
entretanto, observa-se uma forte tendéncia das primeiras pesguisas investigarem
pressupostos tedricos e as Ultimas estarem mais ligadas a trabal hos de intervencao.

Ao andlisar o trabalho de Angela Biaggio, outro aspecto que chama a
atencdo é o fato dela apresentar uma preocupacdo constante em verificar o que existe de
universal e de relativo na forma das pessoas pensarem sobre a moral, a paz, a violéncia
e 0 meio ambiente, uma inquietacdo que se traduz através das vérias pesquisas
transculturais realizadas ao longo de sua trajetdria como pesquisadora.

Toda atividade mostra a crenca de Biaggio na mudanca e a vontade
de contribuir para transformagéo da realidade social. Mostra o quanto Biaggio foi
responsavel pela difusdo do pensamento Kohlberg no Brasil e demonstra a riqueza de
todo um instrumental de diagnoéstico e de intervencdo que ora foi adaptado, or a foi
construido pela pesquisadora e seus colaboradores, e a enorme riqueza dos dados
pesquisados.

A pesquisa aqui apresentada ressalta também a possibilidade de
transformag@o da realidade social através do trabalho de intervenc&o, baseado na teoria
de L. Kohlberg, utilizando a préatica pedagogica e o exercicio do jul gamento moral pelos
educadores e alunos como espaco de troc a e de aprendizagem, conforme serd descrito a
seguir.

A teoria de julgamento moral proposta por Kohlberg (1963), trazida por
Angela Biaggio (1975), € unica pelo fato de postular uma sequiéncia univ ersal, da qual
0s estégios mais atos (5 e 6) constituem o que ele chamou de pensamento poés -
convencional. Ao contrario da maior parte das explicagdes socioldgicas e psicoldgicas,
gue consideram a internalizagdo de valores da sociedade como o ponto terminal do

desenvolvimento moral (perspectivas de Durkheim, Freud e do behaviorismo) Kohlberg
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propds uma técnica de avaliacdo do nivel de desenvolvimento do raciocinio moral onde
utilizaa entrevistaindividual como instrumento de avaliacdo d este.

A avaliacdo do estdgio predominante de julgamento moral é feita por
meio de uma andlise de respostas a dilemas morais, dentre os quais é protétipo o
conhecido dilema do marido que rouba um remédio de uma farmécia para salvar a vida
da mulher (exemplo do SROM . Biaggio, 1987).

Kohlberg e seus colaboradores (Blatt & Kohlberg, 1975, Turiel, 1966)
identificaram o conflito cognitivo, através da andlise dos dilemas morais, como o
processo atravées do qual procede a maturagdo em direcdo a estagios mais eleva dos de
julgamento. Blatt e Kohlberg (1975) descreveram técnicas de dinamica de grupo através
das quais a maturidade de julgamento moral pode ser estimulada. Basicamente, tal
técnica consiste em formar um grupo de dez a doze pessoas de diferentes estagios de
desenvolvimento moral para discutir dilemas, geramente sob a liderangca de um
professor, psicdlogo ou orientador educacional a fim de coordenar a discusséo,
chamando a atencdo para argumentos tipicos de estagios superiores, propostos por
elementos do grupo ou pelo préprio coo rdenador.

Essa técnica consiste de vérias sessdes e tem tido éxito quanto a
promocdo e maturagdo de um estagio para outro. Programas de educagdo moral em
varios ambientes escolares tém utilizado essa técnica (Gibbs, Arnold, Ahlborn &
Chessman, 1984; Berkowitz, 1985), inclusive no Brasil (Rodrigues, 1976; Biaggio,
1985). A maior parte dos estudos utilizou um plangamento experimental com grupo de
controle e grupo experimental, com pré-teste e pos-teste. Blatt demonstrou a eficéacia
desse método em sua tese de doutorado, publicada como Blatt e Kohlberg (1975).

Por meio de um confronto de opinides dos participantes, gera-se um

conflito cognitivo que, por sua vez, leva a maior maturidade de julgamento moral. Com
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fundamento em Kohlberg (1970) e em Turiel (1966, 1977), Blatt justificaa utilizacéo da
técnica de discussdes de dilemas nas nogdes de conflito moral genuino, incerteza e
discordancia a respeito de situacOes probleméticas, e na apresentacdo de modos de
pensamento de um estagio acima daquele em que a crianga se encontra.

Esses processos ficam evidenciados em uma série de experimentos de
Turiel e colegas, utilizando medidas de julgamento moral. Afirmam esses autores que
julgamentos morais verbais sO sdo assimilados ao pensamento da crianca se estiverem
um nivel acima daquele da crianca.

Estudos apresentados por estes autores afirmam que criangas expostas a
mensagens um estagio acima do seu proprio assimilaram mais as mensagens do que 0s
outros grupos, com perguntas de niveis muito acima dos apresentados pela s criangas.
Em um pos-teste, utilizando outros dilemas, estas mesmas criangas do primeiro grupo,
usaram mais pensamento do estagio a que foram expostos do que estes outros dois
grupos, onde Ihes foram apresentados estagios muito superiores aos seus.

Em outro estudo, Rest (1979) demonstrou que as criangas rejeitavam
(embora compreendessem) as mensagens abaixo de seu pensamento, e que nao
compreendiam as mensagens que estavam dois estagios acima. O segundo principio
afirma que o raciocinio de estégio superior é assimilado pela crianca somente se causar
conflito cognitivo, isto &, se for discrepante ou introduzir incerteza na decisdo moral da
crianca.

A popularidade desse método é grande, uma vez que € um método que
promove a educagdo moral sem usar de doutri nagdo nem de relativismo. Evita a
doutrinag&o, pois visa promover o desenvolvimento natural de estruturas universais de
tomada de decisdo, e ndo a busca por adesdo a um conjunto determinado de crengas e

valores religiosos ou morais. Evita o relativismo por que postula que 0s estagios sao
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ordenados de maneira hierarquica, de forma que um estagio superior € melhor ou mais
justo do que o que o precede.

Assim, os educadores que usam esse método podem criticar as maneiras
de formar julgamentos morais dos alunos sem estabel ecer respostas certas. O papel do
lider da discussdo, conforme apresenta Kohlberg (1976) € baseado no modelo de
Socrates, que engajava seus discipulos em um didogo moral no qual pontos de vista
conflitantes eram examinados e uma solug&o era pro posta a partir destas discussoes.

De acordo com esse enfoque, o lider nunca apresenta simplesmente
solugdes prontas para serem aceitas na base da autoridade, mas estimula os alunos a
buscar uma solugdo mais coletiva. Assim, este método socrético respeita os estudantes,
enguanto intrinsecamente orientados para 0 questionamento moral, e procura as
mel hores condicdes de sala de aula para essa investigagao.

Blatt e Kohlberg (Biaggio, 1975) relatam que os efeitos desse programa
permanecem a longo prazo, e que sd mais marcantes quando se trabalha com pré-
adolescentes. A pré-adolescéncia, para estes autores, seria assim um periodo critico para
0 desenvolvimento moral.

A pesquisa apresentada neste trabalho referente a Etica, Julgamento
Moral e Pratica Educativa tem como participantes professores especialistas
(orientadores educacionais e orientadores pedagdgicos) que atuam diretamente com
alunos deste periodo do desenvolvimento assinalado por Kohlberg. Sendo assim, tais
participantes poderdo, através da pratica vivenciada no programa desenvolvido na
presente pesquisa, atuar como agentes promotores de maturagdo do julgamento moral

dos pré-adolescentes e adolescentes, com os quais trabal ham.
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4. A MENSURACAO DO JULGAMENTO MORAL

Biaggio (1988) coloca com propriedade que a maneira de avaliar em qual
estagio o sujeito se encontra € bastante complexa e um tanto subjetiva, porém, permite
chegar-se a um escore numérico. Também afirma que a avaliacdo se baseia em varios
conceitos morais basicos, tais como: valor da vida hu mana, motivos para a acéo moral,
bases para o respeito e a autoridade moral, e outros, que sdo avaliados nas respostas de
cada historia.

Os estagios baseados na teoria Kohlbergiana sdo estdgios morais, no
sentido de que raramente as pessoas respondem no me smo nivel em todas as histérias
ou em todos os conceitos, por exemplo: uma pessoa dar predominantemente respostas
do estagio 4 e, a0 mesmo tempo, dar respostas de outros estagios, como 3, 5 ou até
mesmo estagios mais distantes. Neste caso, a pessoa € classificada no estagio
predominante das repostas.

A maioria das pesquisas baseadas na tipologia de estagios de Kohlberg
vem utilizando seu método de avaliacdo, construido em 1958 e redefinido em vérias
reformulagcdes posteriores. Tal método requer que o sujeito regja a dilemas morais
hipotéticos, indicando o que deveria ser feito e justificando seu curso da acdo. Os
dilemas sdo construidos para avaliar o raciocinio sobre uma variedade de aspectos
morais, tais como: valor da vida humana, direitos, propriedade, punicdo e culpa,
verdade e contrato, direitos civis e justica socia, governo, lei e outros, que sdo

avaliados de acordo com a s respostas dadas em cada historia.
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QUESTIONARIO DE REFLEXAO SOCIAL (SOCIOMORAL

REFLECTION OBJECTIVE MEASURE, SROM) DE GIBBS (19 84)

ADAPTADO POR BIAGGIO.

A Medida Objetiva de Reflexdo Socio-Mora (SROM) de Gibbs (1984),
produzida e adaptada por Biaggio (1984) no Brasil, € uma medida de mditipla escolha
para o Julgamento Moral.

O SROM é composto por dezesseis itens que testam o raciocinio dos
individuos quanto a valores normativos e a decisdes relativas a dois dilemas morais
kohlbergianos. O sujeito responde as aternativas, dando opinides a respeito de que
solugdes daria a estes problemas. Este teste objetivo permite padronizar os escores das
respostas de cada sujeito para classificagcdo nos niveis nos estégios kohlbergianos de
desenvolvimento moral — 1, 2, 3, 4e5.

Para a organizagdo do SROM (anexo, instrumento 2), existem dilemas
correspondentes para as duas formas (A e B) do inst rumento (Gibbs e Widaman, 1982).
Ambas as formas vinculam oito valores normativos ou nhormas. O primeiro dilema das
duas formas permite a inducdo de justificativas para cinco normas. incorporacéo
(conjugal e amizade), vida (salvar umavida). Forma A: viver, mesmo que ndo se queira
mais. Forma B: Lei e propriedade, justica legal e consciéncia. O segundo dilema de
ambas as formas induz justificativas para trés normas: incorporacdo familiar, contrato e
propriedade.

O SROM ¢é mais padronizado especificamente com a forma A. Por
exemplo, para a norma de incorporagdo do SROM (casamento e amizade), a primeira

questdo do estimulo € a seguinte:
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1. Se aesposa de Jodo pede a ele para roubar o remédio para ela? Jodo deve:

roubar nao roub ar nao sei ao certo

la. Até que ponto é importante um marido roubar para salvar a sua mulher,
mesmo se ele ndo estiver certo de que isto é amelhor coisaafazer?

importante muito impor tante nao € importante

1b. Digamos que vocé tivesse que dar uma razéo pela qual é importante que um

marido fagaisto. Que razdo vocé daria?

Assinale dentre as alternativas abaixo a que estiver mais préxima da razdo que
vocé daria. Se vocé ndo entender uma frase ndo deverd assinala-la como

proxima da razao que vocé daria.

a) porque é a mulher dele, e ela disse a ele para fazer isso, entéo ele deve fazer
oqueeladiz.

préxima nao proxima na o sel ao certo

b) porque ele ja se casou com ela e se ele ndo quer gjuda-la, para que se casou
com elg, afina de contas?

préxima nao proxima nao sei ao certo

c) porque eles podem ter construido juntos um profundo comprometimento
matuo.

proxima nao préxima ndo sel ao certo
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d) porque se espera que um marido gjude sua mulher na doenca e na satide.
préxima nao proxima nao sel ao certo
€) porgue ele ndo pode reconhecé-la sem aceitacao.

préxima nao proxima ndo sei ao certo
f) porque ele aceitou uma responsabilidade como seu marido.

préxima nao proxima ndo sei ao certo

1c. De todas as judtificativas acima, aguela que estaria mais proxima daquela
que vocé daria (ou a menos distante daquela que vocé daria) é:
a - b - c - d - e - f

(circule uma alternativa)

A maioria das opgbes dos componentes b das perguntas dos SROM sdo
representativas de um estagio socio-moral Kohlbergiano (1-5). Uma sexta opgéo
consiste de uma justificativa pseudo-significativa, que visam detectar sujeitos que estéo
assinalando respostas retoricamente elegantes, porém sem dado significativo ( Rest,
1969). Os protocol os de sujeitos que marcam duas ou mais respostas desse tipo ndo sdo
confiaveis e devem ser descartados. Os itens das opcOes foram adaptados dos critérios
de referéncia de estagios nos manuais de Kohlberg & Gibbs (1984). Colby auxiliou no
desenvolvimento da validade convergente dos itens de teste. Kolhberg auxiliou na
construcdo de varios itens referentes ao estagio 5.

Para a questéo 1b do exemplo acima, a op¢do a representa o estdgio 1; a
opcao b, 0 estagio 2; aopgdo ¢, 0 estégio 5; aopgdo d, o estégio 3; a opcdo e, a pseudo-
justificativa (sem dado significativo); e a opcao f, 0 estagio 4. Os escores do SROM

podem variar entre 100 (estagio 1 puro) até 500 (estagio 5 puro). O indice global do
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SROM é diferente no fato de que ele leva a uma escala de 13 pontos, pois a transicéo 4
(5), atransicao 5 (4) e 0 estégio 5 também sdo possibilidades. O SROM néo oferece um
indice modal, fechado apenas na analise quantitativa dos rsultados.

As classificacBes globais dos testes do SROM representam o nivel do
estagio médio das opcdes selecionadas como proximas (componente b) e como a mais

proxima (componente ¢) dentre as aternativas da pergunta.

5. CURRICULO, ETICA E OS PARAMETROS CURRICULARES

NACIONAIS

Desde a sua origem, o curriculo € compreendido como um mecanismo
gue garante a certas parcelas da cultura, escolhidas segundo critérios definidos, a sua
transmissdo as geracOes posteriores. Assim, o curriculo é uma das formas pelas quais 0s
“mais velhos” se relacionam com o0s “mais novos”. Desta maneira, duas geracdes séo
produzidas, duas maneiras de ser e estar no mundo s&o delineadas e, assim, a escola
passa a se configurar como espaco de relacdo social, um espago de producédo e
circulagdo de cultura, um espaco de tensdes e construcoes.

Neste sentido, as preocupacBes com a organizacdo das atividades
educacionais exercidas nos diferentes grupos sociais e, mesmo com 0 que ensinar, ja
existe ha bastante tempo. E certo também que mais diversas filosofias educacionais
surgiram em diferentes épocas, mesmo quando o campo do curriculo ainda ndo se
tornara especializado, ou de alguma maneira transitaram neste territério e fizeram
especulacdes sobre curriculo. O mundo, as relagfes e as identidades mudaram, assim

como as concepgdes e as praticas educacionais. Em funcdo dessas mudangas, ndo
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podemos mais olhar nem praticar a pedagogia € o curriculo como antes, de modo
dicotébmico e isolado, sem relagdes entre 0 que, por gque e para que se aprende.

Segundo Freire (1987), quanto mais se imponha a passividade, em lugar
de transformar, os alunos tendem a adaptar -se a0 mundo, a realidade. Portanto, um dos
ideais da educacdo deveria ser formar individuos que pudessem agir em liberdade,
procurando atingir as metas que eles mesmos se propusessem, e que ndo agissem de
maneira condicionada as diferentes situacdes impostas a ele.

Tal concepcdo de educacdo traz como corolério a necessidade de se
pensar e ressignificar a concepgdo de curriculo frente as novas tecnologias e seus efeitos
na formacdo de identidades e diferencas. O curriculo deve ser pensado de forma a
impelir novas concepgdes, fazeres e di zeres. O curriculo cultural deve incluir no seu
bojo questdes relativas a classe, por certo, mas também, com a mesma importancia,
questes relativas a género, sexualidade, identidade nacional, coloniaismo e pos -
colonialismo, raca e etnia, cultura popul ar e seus publicos, discurso e textualidade,
politicas de identidade, da estética, da diferenca.

Assim, o curriculo, embasado nestas concepcdes, € uma possibilidade de
trazer para a escola reflexdes acerca de problemas contemporaneos e, sobretudo, ao
plano davida e do cotidiano. Portanto, diferenca e identidade, as relacfes de género e a
pedagogia feminista, o curriculo posto como narrativa étnica e racial, os estudos
culturais e as articulagGes com o curriculo, a pedagogia como cultura, sdo produtos das
discussdes referentes as teorias pds-criticas do curriculo.

As discussdes relacionadas a0 modelo tradicional de estruturacdo do
curriculo iniciaram-se nos Estados Unidos, onde encontramos o “movimento da
reconceptualizacdo”, e na Inglaterra, na denominada “no va sociologia da educagéo”,

representada, sobretudo, por Michael Young. Outros nomes S0 expressivos nesse
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movimento e, entre eles, destacam-se Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido, 1970), no
Brasil, Michael Apple (Ideologia e Curriculo, 1979), Althusser (A Ideologia e os
Aparelhos Ideol6gicos de Estado, 1970), Bourdieu e Passeron (A Reproducéo, 1970),

Baudelot e Establet (L"école Capitaliste en France, 1971). Todos representam a
renovacdo da teoria educacional e da propriateori ado curriculo. (Silva, 2003b)

Da-se, entdo, a edificagdo das Teorias Criticas do Curriculo que, por seu
turno, vao discursar sobre a natureza ideol6gica do curriculo, o que significadizer que o
conjunto de saberes e conhecimentos escolares encontram -se profundamente marcados
pela ideologia capitalista. Sendo assim, o curriculo (ndo sb o explicito, revelado pelos
conhecimentos e disciplinas escolares; como também o implicito, técito, oculto,
marcado pelos valores éticos e morais de cada época) constitui um importante
mecanismo para reproduzir os ideails do capitalismo (da sociedade capitaista) e
perpetua-los, conforme interesse da classe econémica dominante.

E com a emersio das teorias criticas que conceitos como ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitali smo, relagcbes sociais de
producdo, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto (o que, por que,
para quem e para que Se ensing) e resisténcia passam a fazer parte do repertorio de
pesquisadores em vérias partes do mundo, inclusive no Brasil . O foco das reflexdes
acerca dos conhecimentos constitutivos do curriculo pelas teorias criticas e pos-criticas
estd no “Por que ensinar isso ou aquilo?”, e ndo apenas no “O que ensinar?”.

Dessa forma, as teorias criticas permitem gue sgam compreendidos os
efeitos do curriculo na sociedade, isto porque tais teorias desconfiam o todo do status
quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas sociais. Essas concepgdes se
constituiriam na base da teoria educacional critica que iria, por sua vez, se desenvolver

NOS anos seguintes, ou sgja, 0 desenvolvimento das teorias pds -criticas.
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Neste movimento, a Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, em 2004, lancou o volume 2 da Proposta Pedagdgica desta Secretaria, visando
reestruturar/ redimensionar os Cadernos Pedagogicos, construidos entre 1992 -1994, que
apresentavam a disciplinas escolares de forma segmentada e ndo mais atendiam a
realidade educacional exigida pela Rede de Ensino.

Tal Proposta Curricular passou a ser a base da construgdo do fazer
pedagbgico de todas as Unidades Escolares a ela vinculadas. Este documento é
resultado de construgdes coletivas do processo de Reestruturagdo Curricular, iniciado
em 1999, aém da continuacdo do volume 1, que tratava dos Principios Teoricos
norteadores do curriculo que se pretende construir paratoda a Rede.

A primeira etapa do trabalho, na elaboragcdo deste documento, foi a
formulacdo dos objetivos gerais formadores do curriculo, realizado em uma série de
encontros com todos os profissionais do municipio. A segunda fase foi discutir e
formular os objetivos por area curricular dos diversos segmentos que compdem o
ensino fundamental, além de elaborar os Principios Tedricos que aprofundam os
Objetivos Gerais Formadores, compilados no volume 1 da Proposta .

A opcdo pela organizacdo do Curriculo por area curricular exige a
postulacdo de eixos estruturadores, cuja funcdo € alinhavar as diferentes éreas
curriculares, integrando-as para a plena formagdo do aluno (Proposta Pedagdgica da
Secretaria de Educacéo de Dugue de Caxias, volume 2, 2004). Para a construcéo de tais
eixos estruturadores, foi realizada uma série de encontros a fim de elencar quais seriam
0s temas escol hidos pelo grupo de profissionais da Rede. Foram escol hidos os seguintes
eixos: Linguagem, Pluralidade Cultural e Etica. Este Ultimo eixo € o principal objeto de
estudo desta pesquisa que se pretende desenvolver com 0 grupo de professores

especialistas (orientadores educacionais e orientadores pedagdgicos) desta Rede.
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A luz de tal propésito, merece destague o sentido conferido por Hanna
Arendt (1979) para a acepcdo do conceito de autoridade como critério distintivo da
relacéo assimétrica entre professor (e as geragOes adultas, de maneira geral) e estudantes
(ou as novas geracdes). Seguindo as refl exdes de Hanna Arendt, que o educador pode e
deve fazer é colocar a crianca em contato com o acervo/patriménio cultura
historicamente acumulado e preservado. Nesse sentido, existiria a dupla tarefa de
preservacdo cultural e humana. Dai a énfase quanto aos contelidos classicos a serem
trabal hados com as novas geragdes; posto que o professor, "face acrianga, € como se ele
fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo
a crianca: - 1sso € 0 nosso mundo” ( p. 97). Nessa direcdo, cabe destacar o alerta de
Hanna Arendt quanto a dimensdo ética e existencial do trabalho desenvolvido em
educacéo.

A educacdo é, para Arendt, 0 ponto em que decidimos se amamos 0
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo €, também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para ndo
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, e tampouco
arrancar de suas méos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista
para nos, preparando-as, em vez disso, com antecedéncia, para a tarefa de renovar um
mundo comum.

Tais reflexdes mostram o quanto a inclusdo do tema ética, enquan to eixo
estruturador do curriculo, chama a atencdo por se mostrar mais que um apelo politico e
social do grupo relacionado, trazendo para o tema uma expectativa excessiva por parte

dos autores e de toda a comunidade escolar, uma vez que se acredita qu e o tema
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transversal ética sera o grande pilar na reconstrucéo da sociedade como um todo, ou ao
menos tera papel fundamental neste processo.

"Os temas propostos expressam conceitos e valores fundamentais a

democracia e a cidadania e correspondem a questdes impo rtantes e

urgentes para a sociedade brasileira de hoje, presentes sob vérias formas

na vida cotidiana. Sdo amplos o bastante para traduzir preocupacfes de

todo o pais, s8o questdes em debate na sociedade através das quais, 0

dissenso, o confronto de opinides se coloca. O desafio da proposta de se

trabalhar Etica é levar a escola a esse debate e incentivar que esta
incorpore tais temas em sua pratica’ (Cfr. Parédmetros Curriculares

Nacionais - Etica - Ministério da Educag&o e do Desporto, Secretaria do

Ensino Fundamental — SEF, 1997, p. 19).

O movimento que deu origem a esta proposta, tanto nos Parametros
Curriculares Nacionais quanto na Proposta Pedagdgica do municipio, j& se delineava a
algum tempo na sociedade sob 0 aspecto de uma indignagcdo crescente diant e de
situacOes de exploracdo, desigualdade, impunidade que assolam nossa sociedade e que,
aos poucos, foi constituindo-se num clamor nacional pela ética em todos os setores da
vida social.

A discussdo sobre ética, habitualmente confinada aos dominios
filosoficos, adquiriu uma relevancia social sem precedentes. As questbes morais
tornaram-se objeto de conversas e incorporaram-se ao cotidiano do homem comum,
expressando a urgéncia de uma redefinicdo nos modelos das relagdes humanas. O que
antes ja era discutido no cotidiano escolar passou a condi¢cdo de item oficia nos

documentos relacionados as Propostas Curriculares oficiais, seja como tema transversal
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(Parémetros Curriculares Nacionais, 1997, v. 4) sgja como eixo estruturador (Proposta
Pedagdgica, 2004, v.2).

“E fécil constatar a desorientacdo dos profissionais da escola, assim

como de toda a sociedade, diante de acontecimentos que nos colocam em

contato com este tema, apesar de todos afirmarem a necessidade de uma

"postura ética’. Em busca de uma escola qu e incorpore 0s ansei 0s sociais

e politicos, a eleicdo do tema "Etica’ expressa a intencéo de incentivar a

construgcdo de uma escola atenta a realidade social, condi¢do essencial

para qualquer prética educativa. Além disto, o reconhecimento de que ha
todo um universo de relagbes cotidianas no interior da escola, sempre
ignorado ou subestimado pelas propostas curriculares, permite concluir
que ‘ndo se educa para o futuro’, traduzindo com nitidez uma postura
que educa para a percepcdo da propria realidade” (Par ametros

Curriculares Nacionais, 1997, v. 4).

A cidadania, portanto, torna-se o eixo da educagéo escolar, o referencial
dos conhecimentos, das préticas e valores que devem orientar 0 exercicio pleno da
convivéncia em sociedade. Cria-se a figura da escola-cidada, que sintetiza em s 0s
objetivos, métodos e contetidos da educacéo escolar.

E importante ressaltar que a Constitui¢io de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo definem o papel da escola como um agente capaz de contribuir
para o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para a cidadania e qualificando-a
para o trabalho. Porém, vale lembrar os descompassos entre a legislacéo e a reaidade
educacional. Ou sgja, nem sempre, as determinagdes legais sdo concretizadas, a curto ou
em médio prazo, tanto em termos da oferta escolar, quanto dos objetivos educacionais.

Desse modo, ainda é um desafio para o Brasil construir uma escola onde todos sgjam
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acolhidos e tenham sucesso. E ainda se ter claro o cardter ou a nogdo desse sucesso. Ou
sgja, em qual sentido? Para o trabalho? Para o convivio social? Para a sociedade do
conhecimento (e da comunicag&o)? Ou numa perspectiva integral, global?

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), aprovada em 1996 (Lei n° 9.394/96)
tem como novidade, a flexibilidade, onde as escolas passaram a ter autonomia para se
organizarem administrativa e pedagogicamente, isto é para prever formas de
organizagdo que permitam atender as peculiaridades regionais e locais, as diferentes
clientelas e necessidades do processo de aprendizagem (art.23). O novo modelo de
educacdo é fundamentado em principios democréticos como a descentralizagao,
inclusive na gest&o da escola.

Tanto na construcdo desta base educativa da pratica pedagégica, como
guia do projeto politico pedagdgico da escola, tal projeto deve ser construido levando
em conta a articulagdo entre contelido e vida, visando essa convivéncia democréatica na
escola, onde a realidade escolar sgja 0 seguimento da realidade externa, fora dos muros
da escola. Um projeto educativo que visa anul ar as barreiras construidas entre os
diferentes universos que compdem a escola interno/externo, dentro/fora,
sala/lcomunidade, e discutir todos os comportamentos que afetam o convivio social,
dentro e fora da escola, combatendo mecanismos de heteronomia e alienaco.

Olhando diretamente os PCN (1997), em sua introducdo, vé-se que a
necessidade da educacdo trabalhar a formacdo ética dos alunos estd cada vez mais
evidente devendo a escola assumir-se como um espaco de vivéncia e discussdo dos
referenciais éticos. A escola ndo € desta forma, uma instdncia normativa e
normatizadora, mas um local socia privilegiado de construgdo dos significados éticos

necessarios e constitutivos.
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“A questdo cultural das preocupacdes éticas € a analise de diversos

valores presentes na sociedade, a problematizacdo dos conflitos

existentes nas relagcbes humanas quando ambas as partes ndo dao conta
de responder questdes complexas que envolvem amoral e a afirmacéo de
principios que organizam as condutas dos sujeitos sociais” (PCN,1997).

Ent&o, além de reconhecimento ao outro, que pressuple a inter -relagdo
dos diferentes curriculos construidos no interior das escolas, onde cada um, professor,
auno e demais membros da comunidade escolar, sdo sujeitos éticos ha na
intersubjetividade dos PCN, o reconhecimento de um cardter fundamental da ética: a
contradicdo Moral Constituida/Moral Constituinte.

Portanto, € no curriculo que se da a posicéo da escola em relagéo a
cultura onde est4 fundamentada. Assim sendo, o curriculo pode ir dém do que foi
falado, que seria a propria cultura sistematizada em ensino (selecdo, organizacéo). Além
do corpus da ética construido pelas geragdes anteriores, o curriculo deve ser o espago
privilegiado, ndo so da discussdo socia da ética vigente, mas instrumento c ientifico,
num modelo de pedagogia que se realiza na pratica, a priori, cientifica, experimentando
na dialeticidade, uma ética concreta, que auxilie as demandas sociais pela humanizacdo
e pelademocracia.

Essa competéncia do professor, que seria promover situacfes que levem
o auno ater o que mobilizar, como saber voltado para a liberdade e autonomia, para
enfrentar problemas que muitas vezes se relacionam com valores ndo democraticos, ou
situagBes da auséncia dos val ores democraticos.

Trata-se de uma discussdo sobre 0 processo de ensino-aprendizagem da
ética e do raciocinio mora que, sem uma devida clareza tebrica, e sem o

desenvolvimento das competéncias que serdo tratadas nesta pesquisa, corre-se o risco de
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ndo se alcancar os objetivos e as finalidades que, em tese, os PCN (1997) e a Proposta
Pedagdgica (2004) propdem: a cidadania, a democracia. Uma ética onde o individuo
ndo segja reprimido, nem classificado como subproduto cultural.

A proposta parte de observagdes e principios relativamente simples de
serem explicitados. Em resumo, verifica-se que questdes relacionadas & Etica permeiam
todo o curriculo. Portanto, nd0 hé razdo para que sejam tratadas em paralelo. E
importante fazer o aluno pensar que ética e moral diz respeito a todas as atividades
humanas.

As relagBes sociais internas a escola sdo pautadas em valores morais.
Como devo agir com meu aluno, com meu professor, com meu colega? Eis questOes
basicas do cotidiano escolar. A prética dessas relagdes forma moralmente os alunos.
Como ja apontado, se as relagdes forem respeitosas, equivalerdo a uma bela experiéncia
de respeito matuo; se forem democréticas, no sentido de os alunos poderem participar
de decisOes a serem tomadas pela escola, equivalerdo a uma bela experiéncia de como
se convive democraticamente, de como se toma responsabilidade, de como se dialoga
com aguele que tem idéias diferentes das nossas. Do contrério, corre -se o risco de
transmitir aos alunos a idéia de que as relagdes sociais em gera sdo e devem ser
violentas e autoritérias. Em suma, o tema Etica diz respeito a praticamente todos 0s
outros temas tratados pela escola. E mais ainda: diz respeito as relagdes humanas
presentes no interior da escola e aquelas dos membros da escola com a comunidade.

O trabalho realizado em torno do tema Etica e Julgamento Moral durante
0 ensino fundamental, conforme proposto no PCN (1997), organizou-se de forma a
possibilitar que os alunos sejam capazes de: @) compreender 0 conceito de justica
baseado na equiidade e sensibilizar -se pela necessidade da construcéo de uma sociedade

justa; b) adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse



52

necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista; ) adotar, no dia -a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas e discriminacfes; d)
compreender avida escolar como participacdo no espago publico, utilizando e aplicando

os conhecimentos adquiridos na construcéo de uma sociedade democratica e solidéria;

e) valorizar e empregar o didlogo como forma de esclar ecer conflitos e tomar decisdes
coletivas; f) construir uma imagem positiva de si, 0 respeito proprio traduzido pela
confianga em sua capacidade de escolher e redizar seu projeto de vida e pela
legitimagdo das normas morais que garantam, a todos, essa realizagdo; g) assumir
posi¢des segundo seu proprio juizo de valor, considerando diferentes pontos de vista e
aspectos de cada situagao.

Toda pessoa tem, em principio, direito ao respeito de seus semelhantes; a
uma vida digna, no sentido de boas condi¢des de vida; a oportunidades de realizar seus
projetos. Sem opcdo moral, uma sociedade democrética, pluralista por definicdo, é
totalmente impossivel de ser construida e o conceito de cidadania perde seu sentido. E,
portanto, imperativo que a escola contribua par a que a dignidade do ser humano sgjaum
valor conhecido e reconhecido pelos seus alunos. Por impregnarem toda a pratica
cotidiana da escola, os conteidos de Etica priorizam o convivio escolar. S&o eles:
respeito mutuo, justica, didlogo, solidariedade, ass m como o principio de dignidade do
ser humano.

Tais principios embasam o trabalho do professor na criagdo de situacdes
de aprendizagem que busguem garantir aos alunos o desenvolvimento das capacidades
necessarias a construcdo progressiva de conhecimentos p ara uma atuagdo pautada por
principios da ética democrética e da universalidade. As respostas dadas pelos alunos, ao
longo do trabalho com estas teméticas, de forma alguma deverdo ser entendidos como

indices de qualificagdo moral do aluno e Sim como proces sos e estagios de raciocinio



53

moral a serem desenvolvidos ao longo das discussdes propostas através da andlise dos

dilemas, instrumento desta presente pesquisa.

6. ASHABILIDADES DO PROFESSOR

De acordo com o Teacher Training in Values Education, workshop
desenvolvido por L. Kohlberg (1976), os professores precisam de 4 habilidades
essenciais para dirigir discussdes de dilemas com eficiéncia maxima, ou sgja, de modo a
aproveitar o0 maximo de informagdes oferecidas pelos participantes, fazendo com que
estes contelidos sgfam aproveitados nas discussdes e nos conflitos cognitivos surgidos,
proporcionando possiveis avangos de julgamento moral. Esta pesquisa baseou -se nestas
habilidades para a construcdo do plangamento dos Encontros onde o tema foi
desenvolvido. Segundo este workshop, desenvolvido por Kohlberg, os professores /
dinamizadores das atividades devem ser capazes de:

1 Estabelecer uma atmosfera ndo ameacadora em sala de aula. Os
estudantes devem sentir-se livres para expressar opinioes honestas. Se isto nd o acontece,
ndo se desenvolvera conflito cognitivo genuino. Os estudantes hesitam em falar
livremente se acham que serdo ridicularizados pelos colegas ou criticados pelo
professor. Este requisito é particularmente delicado para os lideres de discussdes de
dilemas. Eles devem desafiar o raciocinio dos estudantes com perguntas investigadoras
ou fazer com que um estudante enfrente outro com raciocinio em outro estagio, mas, ao
mesmo tempo, devem assegurar que 0S estudantes ndo se sintam ameagados ou
humilhados. As sugestdes devem desenvolver, ao longo das atividades na oficina de
dilemas, um clima socia que dé suporte positivo aos estudantes e gjuda ao professor

desenvolver uma atmosfera apropriada em sala de aula.
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2. Organizar eficientemente o tempo de aula. Discusses tipicas de
dilemas envolvem um processo de cinco passos descritos a seguir. Os lideres bem
sucedidos de discussdo de dilemas observam cuidadosamente o rel6gio, para assegurar -
se de que a discussdo flua tranqiiilamente e dentro do horério. As vezes o s professores
deveriam iniciar outra atividade antes que todos os estudantes tenham terminado a
anterior, na sequiéncia. Por exemplo, um pegqueno grupo pode estar ainda engajado em
discussdo ativa quando outros ja terminaram. Em vez de esperar, o professor d everia
reagrupar todos os grupos para uma discussdo de grande grupo. Interromper uma
atividade antes de todos té-la terminado exige reaprendizagem por parte de alguns
professores.

3. Encorajar interacdo estudante-estudante. A interagdo estudante-
estudante realiza-se de duas maneiras principais. a) as atividades de pequenos grupos
consistem quase que inteiramente de discussdes estudante -estudante, uma vez que o
professor sd pode estar presente a um grupo por vez; b) grande parte da discussdo com
participacdo de toda a classe pode envolver interacdo estudante-estudante se 0s
professores pedirem que os estudantes respondam a comentarios feitos pelos colegas ou
encorgj e os estudantes a fazer perguntas ou ainiciar temas de discusséo.

4. Desenvolver habilidade para usar perguntas investigadoras. O
exercicio em conversacfes incompletas na classe Ihe da pratica no uso de perguntas
investigadoras, que buscam redimensionar os diferentes olhares sobre o problema. Tais
perguntas investigadoras seréo mais detalhadamente descr itas no Passo 4 para diregéo
de discusséo de dilemas, propostos por Kohlberg, no item que se segue. Entretanto,
apenas 0 uso real na sala de aula pode tornar perguntas como estas uma parte atuante do

repertério de habilidades de um professor.
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. UM PROCESSO DE CINCO PASSOS PARA DIRIGIR DISCUSSOES

DE DILEMAS.

Durante o trabalho, o professor deve se familiarizar com os dilemas a
serem discutidos antes dos Encontros propriamente ditos. Os dilemas podem ser
utilizados tanto na forma escrita como através de fil me, dramatizacfes, fotonovelas,
historias em quadrinhos, e outros recursos audiovisuais que auxilia na dinamica e na
participagdo dos alunos. Nas discussdes 0s professores podem empregar 0 processo de
Cinco passos, propostos por Kohlberg, sobre discusséo d e dilemas.

Esta proposta baseada nos cinco passos foi adotada, durante os Encontros
realizados durante a pesguisa para a andlise e trabalho envolvendo os Dilemas, sgjam os

construidos pela pesquisadora, sgjam os construidos e analisados pelos sujeitos da

pesquisa.

1. O primeiro passo pede que os estudantes identifiguem a natureza
precisa do dilema, de modo que todos na classe compreendam o assunto envolvido.
Fazendo perguntas a diversos estudantes, o professor deve leva-los resumir a situacao,
identificar a protagonista e os outros da historia; clarificar termos, fatos e
circunstancias, e descrever as escolhas alternativas abertas ao protagonista, ou sgja, 0
dilema propriamente dito. Os estudantes podem articular mais claramente suas idéias
guando podem: usar os nomes das pessoas envolvidas no dilema, descrever as
circunstancias e declarar a natureza do dilema em suas proprias palavras. Este
procedimento, que ndo demora mais que cinco minutos, guda a discussdo a fluir

uniformemente.
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2. O segundo passo requer que os estudantes assumam uma posiGcao
experimental sobre qual acdo é apropriada para a principal protagonista e declarem uma
ou duas razdes para essa posicdo. Os estudantes devem considerar o que ela deveria
fazer e ndo o que eles fariam se enfrentassem dilema similar. Pode-se pedir aos
estudantes que escrevam o que acham gue a protagonista deveria fazer e a principal
razéo para sua escolha. Enquanto escrevem, o professor devera caminhar pela sala para
ter umaidéa de como a classe se divide sobre o tema. Ent &0, 0 professor deve iniciar a
discussdo pedindo que levantem as médos, chamando primeiro a escolha minoritéria, de
modo que os estudantes que discordam do ponto de vista da maioria ndo se sintam
intimidados. Alternativamente, o professor pode pedir, em seg uida, que levantem as
ma&os para determinar como a classe se sente, ou chama dois ou trés estudantes para que
oferecam suas opinifes, e, depois, recolhe os votos da classe. Este procedimento, que
ndo leva mais de cinco minutos, orienta o professor para organizar a parte seguinte da
discussdo, que é arranjada com base na divisao da classe sobre 0 assunto.

3. O terceiro passo envolve reunides de pequenos grupos Nos quais 0s
estudantes tém a chance de partilhar suas razbes para as posicdes que assumiram.
Conversar informalmente sobre o dilema, em peguenos grupos, € especialmente Util
para estudantes timidos que, freqlientemente, acham mais facil expressar suas idéias
neste ambiente. Estas discussdes deverdo durar apenas dez ou quinze minutos.

O professor pode organizar pequenos grupos, de quatro a seis membraos,
escolhendo uma das seguintes maneiras.

a) Se a classe se divide desigualmente sobre os dilemas, os estudantes
podem ser divididos em grupos onde, em um dos grupos, tem estudantes que tiveram a
mesma posi¢do. Entdo, os estudantes, em cada um dos grupos, devem discutir suas

razdes e decidir sobre as duas melhores razdes para suas posicdes. Um membro do
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grupo pode registrar as duas razdes. O professor pode pedir, também, que o registro das
posi¢des do grupo segja listado no quadro de giz.

b) Se a classe se divide razoavelmente com equilibrio sobre o dilema, os
estudantes podem ser organizados em grupos com um numero igual representando
posicBes opostas. Entdo, os membros destes grupos discutiriam ambas as posicdes e
escol heriam amelhor razéo para cada uma.

C) Se a classe concorda sobre uma posicdo, o professor pode dividir os
estudantes em pequenos grupos, cada um composto de estudantes que tenham a mesma
raz&o para sua posi¢do. Cada grupo pode, entdo, decidir porq ue a razdo que prefere € a
melhor. Alternativamente, os grupos podem ser compostos de estudantes que apéiam a
mesma posi¢ao por uma variedade de razes. Depois, os membros de cada grupo podem
discutir suas razdes e decidir sobre as duas ou trés melhores.

Durante as reunides de pequenos grupos, o professor deve movimentar -
se, de um grupo a outro, para se assegurar de que os estudantes se enfocam nas tarefas
atribuidas e para evitar digressdes, tais como argumentos sobre os fatos do dilema.
Observar 0 progresso de cada grupo também ajuda o professor a decidir como abrir a
discussdo quando os estudantes se relinam novamente em grupo total da classe.

4. A maior parte do tempo deveria ser dedicada a discussdo do dilema
por toda classe. Apesar da interacdo dos estudantes ser mais importante nesta parte da
discussao, o professor representa um papel crucial. Os estudantes devem voltar para o
grupo grande com o professor sentado no circulo, como parte do grupo. Este
procedimento evita o estabelecimento do espaco do profes sor e do espaco do estudante,
gue impede o fluxo da discusséo.

O professor pode iniciar a ampla discusséo da classe, em maneiras que

promovam a interacdo dos estudantes e encorajem exame critico do raciocinio. Uma
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maneira de comecar é usar relatos de grupos escritos no quadro de giz para abrir a
discussdo. Outra maneira é pedir um relato oral de um grupo que funcionou bem
durante as reunibes de pequenos grupos. Estudantes que apGiam a posicdo oposta
geramente respondem espontaneamente as declaracOes de abe rtura de outro grupo e
comegam a desafiar seu raciocinio, mas o professor pode pedir que um grupo comente,
para que a discussao prossiga.

Certos tipos de perguntas sdo particularmente Uteis para provocar
raciocinio numa discussdo de dilema, além de revisar o trabalho ja realizado nas
conversagoes incompletas na sala de aula, durante a oficina:

a) perguntas de checagem de percepcao determinam se outros estudantes
compreenderam ou ndo uma declaracdo que o outro fez, por exemplo: “Jodo, quer me
dizer, com suas palavras, 0 que Maria disse?”

b) perguntas de participacao inter -estudantes pedem a um estudante que
responda a posicdo de outro, por exemplo: “José, 0 que pensa sobre o que Marcos
disse?”

C) perguntas definicionais pedem aos estudantes que tornem claro o
significado de suas proprias declaracGes, por exemplo: “O que vocé quer dizer com
justica?”

d) perguntas relacionadas ao tema focalizam a atencdo sobre um ou
mais assuntos, por exemplo: “Algumavez é correto violar a lei?”

€) perguntas de troca de papéi s pedem a um estudante que examine uma
situagédo do ponto de vista de outra pessoa no dilema, por exemplo: “Joaquim desejaria

que ele mentisse, segundo vocé. O dono da loja desejaria 0 mesmo?”
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f) perguntas de consequiéncias universais pedem a um estudante para
imaginar o que aconteceria se todos se comportassem de certa maneira, por exemplo:
“Como seriam nossas vidas se todos violassem as leis quando isto os satisfizesse?”

g) perguntas de busca de raciocinio pedem um raciocinio que possa
embasar a posicado do estudante em relacdo ao dilema, por exemplo: “Por qué?”

Professores que usam discussdes de dilemas em suas classes aprendem
rapidamente como e onde intervir com perguntas apropriadas para manter as
conversacoes focalizadas no raciocinio, para envolver a todos na discussdo, para
encorgjar a interagdo entre estudantes que argumentam em estagios contiguos da escala
de Kohlberg e para gjudar os estudantes a pensar sobre raciocinio de estagio mais
elevado. O professor pode desencoragjar comentérios alheios aos fatos do dilema,
simplesmente declarando quais sdo as circunstancias. Ele pode pedir aos estudantes
timidos que parafraseiem os comentarios de outros, que resumam posi¢des de outros ou
partilhem suas reactes a declaractes especificas.

Porgque uma classe tipica contém estudantes que raciocinam em dois ou
mais estagios da escala de Kohlberg, discussdo de razes em estagios contiguos
freqlientemente ocorrera espontaneamente. O professor deveria tentar manter a
discussdo concentrada no argumento do estégio que a maioria usa e em um estagio mais
alto, para dar aos estudantes uma oportunidade de examinar raciocinio mais adequado
do que o que geralmente empregam. Mesmo com uma pequena pratica, o professor sera
capaz de identificar uma razdo estagio 2 e pedir a um estudante que expressou
previamente uma razdo estagio 3 para responder a0 mesmo questionamento. Deste
modo, além de facilitar intercambio entre os dois estudantes, o professor pode fazer um
comentario/ pergunta num estégio mais alto para introduzir os estudante s ao raciocinio

de nivel mais alto.
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5. Cerca de cinco minutos antes do fim do periodo, o professor devera
iniciar 0 estégio final no processo de ensino. Néo deveria haver tentativa de alcancar
consenso sobre o dilema, mas os estudantes deverdo reavaliar indiv idualmente suas
posicOes originais e seu raciocinio. O professor devera pedir aos estudantes para revisar
a discussdo e responder reservadamente a duas perguntas: “Agora, 0 que vVocé acha que
a protagonista deveriafazer? Qual € arazdo maisimportante para fazé-10?”

Os estudantes podem escrever suas respostas as perguntas ou apenas
pensar sobre elas. O professor pode decidir usar as respostas como base para um tipo de
trabalho para casa. Os estudantes podem escrever um ensaio, uma histéria ou um poema
sobre 0 assunto ou podem descobrir outros dilemas que envolvam assuntos similares.
Este Ultimo passo leva a discussdo a um fim e evita aimplicacéo de que hd uma resposta
certa para o dilema, aém de servir como tarefa de acompanhamento do trabalho
desenvolvido.

Ao elaborar o material que serd utilizado nas discussdes é importante
verificar: se o contelido do dilema apresentado € realmente um dilema, se o dilema é
adequado afaixa etéria do grupo pretendido, se o dilema é de contetido moral.

Pode-se também elaborar uma variacdo de dilemas e alternativas num
mesmo encontro, a fim de: preparar investigagtes dificultadoras que alterem o dilema,
no caso de ndo estar funcionando em sua forma original; preparar pelo menos um
dilema adicional que sgja relacionado ao dilema original; preparar ao menos um dilema
alternativo, que ndo sgja relacionado ao tema original, no caso dos assuntos tratados néo

serem de interesse para o grupo.
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CAPITULOIII

METODOLOGIA

- PARTICIPANTES

Participaram da pesguisa professores especidistas (orientadores
educacionais e orientadores pedagdgicos) integrantes da Rede Municipal de Ensino de
Duque de Caxias, uma rede da periferia do estado onde se preserva a importante
presenca destes profissionais nas Unidades de Ensino. A escolha dos professo res
especialistas obedeceu alguns critérios, como:

Dos professores especidistas pertencentes a pesquisa, estes deverdo:
a)pertencer ao quadro funcional de especialista na Rede Municipal de Ensino do
Municipio; b) estar lotado na unidade escolar na funcdo de professor especialista
(orientador educacional e/ou orientador pedag0gico); ¢) ndo estar em estagio probatério.

Para o trabalho nesta Rede abriu-se as inscrigdes para participacdo, na
pesquisa, de 50 (cinqlenta) professores especiaistas, que participariam tanto da
aplicagdo do questionario selecionado como dos encontros para o desenvolvimento da
proposta de trabalho e réplica dos questionérios iniciais.

Inscreveram-se 42 (quarenta e dois) professores especialistas, das 50
(cinquienta) vagas iniciais, sendo que deste total de inscri¢fes estiveram presentes nos
encontros 21 (vinte e um) destes professores especialistas e 01 (um) psicélogo

educacional.
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-INSTRUMENTOS

Utilizou-se como pré-teste um questionério de atitudes adaptado para o
grupo de professores especiaistas envolvidos na pesquisa e o ambiente escolar
relacionado. O questionario foi adaptado do Questionario de avaliacéo do perfil socio-
econémico-cultural-profissional do professor (Passos & Rodrigues, 2002), que diz
respeito a questdes da escola como: identificagdo do professor, caracterizacdo da escola
onde o professor especialista trabalha, pratica do professor, opinido e postura do
professor especialista. O objetivo deste Questionario foi tracar um perfil profissional
dos participantes da pesquisa, aém de relaciond-lo com os resultados obtidos na
aplicacdo do Questionario de Reflexdo Social (SROM). Os resultados do Questionario
de avaliacéo do perfil sdo analisados no Capitulo I11, item 1, desta pesquisa.

O Questionario de Reflexdo Social (SROM) foi aplicado nesta pesquisa
como pré-teste e pds-teste, com o objetivo de validar a importancia da andlise dos
Dilemas e a deflagracdo do Conflito Cognitivo no desenvolvimento do julgamento
moral dos sujeitos da pesquisa.

As respostas dos sujeitos a estas questdes foram avaliadas quanto ao grau
de julgamento moral, numa escala de 0 (zero) a 5 (cinco) pontos. Os critérios de
maturidade foram estabelecidos baseados na literatura existente relacionada a este
Questionario (Biaggio, 1987). Quanto maior o nivel de julgamento moral apresentado
nas respostas, maior o valor a ela atribuido. Os resultados do Questionario de Reflexdo
Social sdo analisados no Capitulo 111, item 2, desta pesquisa.

Para as discussdes e andlises através dos dilemas utilizou-se, nos
encontros iniciais, 03 (trés) dilemas de contelido socia (item 1, apéndice 2), os quais

foram adaptados de dilemas utilizados por Barreto (1990), outros utilizados por Blatt,
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Colby e Speicher (1974). Os temas dos dilemas foram: anti-semitismo; entre o dever ea
justica; e situacao.

Utilizaram-se também textos jornalisticos de situagdes sociais e escolares
(Apéndice 3) para andlise e discussdo nos grupos. Os textos foram retirados de sites na
internet e relatavam situacoes atuais e presentes nos didlogo s do momento.

Em um terceiro momento, os dilemas foram construidos pelos préprios
professores especialistas participantes da pesquisa (item 2, apéndice 2) e analisados
pelos demais participantes. Tais dilemas continham situagdes enfrentadas no cotidiano
profissional, tanto pedagdgico quanto administrativo, de quem os construiu. Os temas
dos dilemas foram: aprovagdo e nota; a falta funcional; e religido e escola outros

relacionados ao fazer pedagdgico e administrativo na escola.

- PROCEDIMENTOS

Iniciamente foi feito contato com a Secretaria de Educacgéo a fim de
adquirir a autorizagdo para iniciarmos o trabalho com os professores especialistas da
Rede, através das Equipes da Secretaria de Educacdo, responsaveis por estes
profissionais, e a equipe técnico-administrativo-pedagdgica das escolas a fim de
agendar um contato da pesquisadora com estes professores. Agendado o encontro, via
oficio (Apéndice 1), foi realizada uma palestra para esclarecimento dos objetivos do
trabalho a ser desenvolvido e aplicacdo do questionario de avaliacéo do perfil socio-
econdmico-cultural-profissional do professor (Passos & Rodrigues, 2002) e do
questionério de reflexdo social (SROM, Gibbs & Biaggio, 1987) para andlise de

elementos que serdo analisados no decorrer desta pesguisa.
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ApGs o questionério, foram realizados 6 (seis) encontros mensais para 0
desenvolvimento da Proposta de Trabalho com temas relacionados & Etica, Julgamento
Moral e Pratica Educativa. Apés a série de encontros, 0 questionario de reflexdo social
foi novamente aplicado, a fim de comparar os niveis de Julgamento Mora dos

participantes antes e depois da proposta do Grupo de Trabal ho.

- TRATAMENTO DE DADOS

Para andlise dos dados do Questionario do Perfil Sdcio-econdmico-
cultural-profissional do Professor (Passos & Rodrigues, 2002) foram construidos 04
(quatro) quadros, para exposicdo dos resultados obtidos, e que foram analisados
quantitativa e qualitativamente. Para andlise quantitativa do Q uestionario de Reflexéo
Social (SROM, Gibbs & Biaggio, 1987), foi utilizado o tratamento estatistico do
Programa SPSSfor Windows para coleta, organizag&o e andlise dos dados obtidos, tanto
no pré-teste como no poés-teste. Na sequiéncia da andlise dos resultados dest e grupo de
sujeitos pesquisados, relacionou-se tais observacfes aos modelos de proposta de
trabalho pedagdgico da Rede Municipal de Duque de Caxias. A pesquisa enfatizou a
relacdio destes dados com a transversalidade do tema Etica, colocado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (MEC) como tema obrigatorio nas salas de aula, e sua posi¢éo

como Eixo Estruturador do Curriculo, apontado na Proposta Pedagdgica desta Rede.

- DELINEAMENTO DA PESQUISA

Os passos seguidos nesta pesquisa foram: a) assinatura do termo de

consentimento para participacdo da pesguisa; b) envio do oficio para inscricdo dos
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participantes, c) inscricdo dos participantes, d) aplicacdo do questionério do perfil sécio -
econémico-cultural-profissional do professor (Passos &Rodrigues, 2002) e do
questionario de reflexdo social (SROM, Gibbs & Biaggio, 1987); c) desenvolvimento da
proposta de trabalho, sugerida na pesquisa, no decorrer dos encontros do Grupo de
Trabalho; d) apuracdo e coleta dos dados, €) andlise dos resultados obtidos; f)

conclusoes.
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CAPITULO I

RESULTADOS

1. ANALISE DO QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PERFIL
SOCIO- ECONOMICO- CULTURAL- PROFISSIONAL DO

PROFESSOR ESPECIALISTA

O Questionario de avaliacdo do perfil sbcio-econdmico-cultural-
profissional do professor permitiu tracar um perfil da clientela e 0 ambiente de trabalho
onde o professor especialista atua, as condi¢cbes de trabaho deste profissional, a
formagcdo académica e continuada, 0 grau de comprometimento, a visdo e O
envolvimento que cada elemento tem em seu Grupo de Trabal ho.

Algumas respostas surpreenderam e serdo mais bem analisadas conforme

0s quadros se apresentarem.

Tabela 1 — Resultado da Parte | do Questionario de Avaliacdo do Perfil Socio-

Econdmico- Cultural - Profissional do Professor

1) Assinale com X 0s niveis de ensino existentes em sua escola. Qtde %
a) Educacdo Infantil (Pré-escola) 11 50
b) Educacdo Bésica (do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental) 18 82
¢) Educacdo Bésica (do 6° ao 9° Ano de Ensino Fundamental) 9 41
d) Educacéo Bésica (da Pré-escolaao 9° Ano do Ensino Fundamental) 3 14
€) Educacdo Bésica (da Pré-escolaao Ensino Médio) 0 0
f) Educacdo Bésica (do 1° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio) 0 0
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g) Educacéo Basica (do 6° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio) 0 0
h) Educacéo de Jovens e Adultos 3 14
i) Ensino Médio 0 0
j) Ensino Profissionalizante 0 0
k) Formac&o de Professores 0 0
|) Educagéo Especial 4 18
2) Esta escola atende, na sua grande maioria, a alunos de que faixa
s0cio-econdémica?

a) Classe A — Alta (muito ricos) 0 0
b) Classe B — Média Alta (ricos) 0 0
c) Classe C — Média Baixa (remediados) 0 0
d) Classe D — Pobres 15 68
) Classe E — Miseraveis (aqueles que estdo abaixo da linha da pobreza) 7 32
3) A érea onde se situa a escola é

a) Bem Urbanizada 4 18
b) Razoavelmente Urbanizada 8 36
¢) Ma Urbanizada 7 32
d) Sem Urbanizagéo 3 14
e) AreaRural 0 0
4) De acordo com suas oObservacfes, qual o maior problema

administr ativo da sua escola?

a) Auséncia de gestdo participativa 6 27
b) Direcéo ocupada por pessoas sem a devida qualificagdo 1 5
c) Falta de apoio da comunidade escolar 1 5
d) Insuficiéncia de recursos humanos 2 9
e) Infra-estrutura fisica inadequada as necessidades da demanda 8 36
f) Recursos financeiros insuficientes pra manuten¢do da escola 4 18
5) Qual maior problema pedagdgico da sua escola?

a) Auséncia de recursos materiais de apoio ao trabalho do professor. 9 41
b) Desinteresse dos alunos 5 23
¢) Alunos mal -educados e indisciplinados 0 0
d) Desconhecimento do projeto pedagégico daescola 2 9
€) Professores pouco capacitados para os problemas educacionais que se

apresentam 6 27
f) Equipe técnico-pedagdgica pouco capacitada para o atendimento docente 0 0
g) Auséncia de equipe técnico-pedagogico 0 0
6) Qual o maior problema social da comunidade escolar ?

a) Violéncia doméstica 3 14
b) Desemprego 2 9
c) Pobreza 7 32
d) Drogas 4 18
e) Gravidez na Adolescéncia 0 0




68

f) Prostituicéo 0 0
g) Ausénciados pais 2 9
h) Omisséo dos pais 6 27
1) Vizinhanga perigosa 1 5
7) Vocé conhece a proposta pedagogica da sua escola?

a) Sm 18 82
b) Em parte 0 0
¢) N&o (pule para a questéo 10) 4 18
8) E como €ela é elaborada?

a) Com a participagao de toda comunidade escolar 5 23
b) Com a participacdo de grupos de professores, alunos e funcionarios 9 41
¢) Com a participacdo da direcdo e equipe pedagdgica 3 14
d) Com a participagéo apenas da direcéo 0 0
€) N&o sai informar 1 5
9) Com relacdo a organizacao curricular da escola, vocé pode afirmar

que?

a) Ela esta de acordo com a proposta pedagdgica, ndo deve ser alterada 7 32
b) E preciso substituir componente(s) curricular(es) por outro(s) mais

pertinente(s) 7 32
¢) E preciso fazer algumas mudangas, mas ndo sei bem qu ais sA0 3 14
d) N&o sei nada arespeito 1 5
10) Vocé esté satisfeito com sua escola?

a) Sim 7 32
b) Asvezes 11 50
c) Néo 4 18

Na Parte |, que trata da identificagdo e caracterizagdo da escola em que

trabalha, item 1, nd houve representacdo do Ensino Médio e do Ensino

Profissionalizante. Tal fato era de se esperar visto que nas Escolas deste Municipio

apresenta apenas a Educacdo Basica até 0 9° ano de escolaridade.

A clientela que freglenta as escolas representadas na pesquisa foram

apontadas como pertencentes a faixa socio-econdmica D e E (item 2). Embora o

municipio apresente um dos 10 maiores PIB do pais (Censo, 2000 ; em Senna, 2006),

este é apontado como tendo 28,25% de sua populagdo vivendo abaixo da linha de
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indigéncia (FGV, 2003; Senna, 2006). O municipio esta localizado na zona urbana do
Estado (item 3), mas ainda € bastante carente em infra-estrutura e servigos a popul agéo.

A questdo referente a distribuicdo de renda e recursos parece refletir nas
unidades escolares, pois os itens relacionados a infra-estrutura e manutencéo das escolas
foram apontados pela maioria dos participantes (item 4). O item auséncia de gestdo
participativa foi apontado porque os profissionais da educagdo deste municipio lutam
junto ao governo pelo direito de escolha de seus gestores por meio de elei¢éo direta.

Os itens relacionados ao desinteresse dos alunos e a pouca capacidade
dos professores para lidar com os problemas educacionais apresentados, além dos
poucos recursos pedagdgicos disponiveis, foram indicados como os maiores problemas
pedagogicos das unidades escolares onde os participantes atuam ( item 5). A pobreza, a
omissdo dos pais, as drogas e a violéncia doméstica (item 6) foram apontados como 0s
maiores problemas sociais da comunidade escolar.

Embora 27% das escolas tenham apontado a auséncia de gestéo
participativa nas escolas (item 4), nenhuma unidade que tem sua proposta pedagdgica
definida apontou a participacdo apenas da direg &0 na construcdo desta proposta(item 8).

Quanto a satisfagdo dos profissionais com a escola e a organizagéo
curricular nela desenvolvida (itens 9 e 10), a maioria dos profissionais desgja mudancas
na estrutura, mesmo ndo sabendo quais( no item 10, 50% colocam que as vezes se
sentem/ ndo se sentem satisfeito com sua escola) , afetando no grau de satisfagdo destes

em seu trabalho.
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Tabela 2 - Resultado da Parte Il do Questionario de Avaliacdo do Perfil Sbcio-

Econdmico- Cultural - Profissional do Professor

11) Vocé é pr ofessor especialista ha quanto tempo? Qtde %
a) Menos de um ano 2 9
b) Menos de cinco anos 3 14
c) De5a10anos 11 50
d) De 11 a 15 anos 1 5
€) De 16 a 20 anos 1 5
f) De 21 a 25 anos 1 S
g) De 26 a 30 anos 2 9
h) Mais de 30 anos 1 5
12) Nesta escola, vocé atua como professor especialista ha quanto

tempo?

a) Menos de um ano 8 36
b) Menos de cinco anos 6 27
¢) de5a 10 anos 6 27
d) De 11 a 15 anos 2 9
€) De 16 a 20 anos 0 0
f) De 21 a 25 anos 0 0
g) De 26 a 30 anos 0 0
h) Mais de 30 anos 0 0
13) Como vocé avalia a sua formagdo profissonal com relacdo as

exigéncias tedricas, metodoldgicas e préticas do seu trabalho?

a) Plenamente satisfatoria 3 14
b) Satisfatoria 13 59
c) Razoavel 6 27
d) Insuficiente 0 0
14) Depois da formacao, vocé fez algum cur so de pés-graduacdo?

a) Sim, cursei 17 77
b) Sim, estou cursando 3 14
¢) N&o, mas pretendo 1 5
d) N&o e nem pretendo 1 5
15) Em quantas escolas vocé trabalha?

a) Apenas uma 5 23
b) Duas escolas 11 50
c) Trés escolas 3 14
d) Quatro escolas 3 14
€) Mais de quatro 0 0
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16) Quantas hor as vocé trabalha por semana?

a) Até 15 horas semanais 0 0
b) De 16 a 20 horas semanais 6 27
c) De 21 a 25 horas semanais 1 5
d) De 26 a 30 horas semanais 4 18
€) De 31 a40 horas semanais 7 32
f) Mais de 40 horas 4 18
17) Vocé se dedica & outra atividade remuner ada além do magistério?

a) Sim 2 9
b) Asvezes 2 9
c) Ndo 18 82
18) Vocé j4 esta aposentada em alguma matricula?

a) Sim 3 14
b) N&o 19 86
19) Quantos livros vocé leu nos ultimos 6 meses?

a) Nenhum 2 9
b) Até dois 3 14
c) De3ab 8 36
d) Maisde 5 9 41
20) Quantas vezes vocé compareceu a eventos culturais (exposicoes,

cinema, teatr o, shows) nos Ultimos seis meses?

a) Nenhuma 3 14
b) Até duas 6 27
c)3ou4 6 27
d) 50umais 7 32
21) Qual o meio de infor magdo que vocé utiliza com mais frequéncia?

a) Internet 6 27
b) Televisdo 0 0
c) Jornais 0 0
d) Revistas 0 0
e) Radio 0 0
f) Jornais e revistas 1 5
g) Televisdesejornais 6 27
h) Internet e televiso 2 9
i) Todos 7 32
22) Vocé utiliza a I nfor matica como ferramenta de trabalho?

a) Sempre 8 36
b) As vezes 11 50
¢) Nunca 3 14
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23) Com relacdo aos parametros curriculares nacionais ou aos
referenciais curriculares nacionais, vocé:

a) Néo sabe do que setrata 0 0
b) Conhece apenas as linhas gerais 6 27
c) Sabe do que se trata, mas ndo se interessa pelo assunto 2 9
d) Interessa-se desde que foram lancados, e troca experiéncias com o0s

colegas 14 o4
24) No que serefere a sua capacitacao profissional, vocé:

a) Mantém-se informado sobre a realizagdo de cursos em varias institui¢coes,

participa deles com regularidade e divulga a informag&o para os colegas 18 82
b) Participa dos que eventualmente ocorrem em sua escola, quando néo

afetam sua programagao de trabalho 2 9
c) Reconhece aimportancia, mas ndo tem disponibilidade de horario 2 9
d) Acha que a pratica diaria supre essa necessidade teorica 0 0
25) A atualizacdo do professor é desenvolvida regularmente por sua

escola?

a) Sim 12 55
b) As vezes 6 27
c) Néo 4 18
26) Nos ultimos cinco anos vocé participou de cursos, congressos,

seminarios, feiras, jornadas, promovidos pela escola?

a) Sim 19 86
b) N&o 3 14
27) Nos ultimos cinco anos vocé participou de cursos, congressos,

seminarios, feiras, jornadas, promovidos por sua conta?

a) Sim 19 86
b) Néo 3 14
28) Nos ultimos cinco anos vocé apresentou trabalhos em congressos,

seminarios, feirasou jornadas?

a) Sim 2 9
b) Néo 20 91
29) Dentre os assuntos discriminados abaixo, qual seria a maior

necessidade de capacitacdo para a maioria dos professores de sua

escola?

a) Asdificuldades docentes relativas ao ensino 8 36
b) Asinovagdes do mercado do trabalho 0 0
c) Conteldos especificos das disciplinag/atividades 2 9
d) As politicas educacionais 2 9
€) Teoria e pratica da educagéo 10 45
30) Quando deve ser promovida essa capacitagdo?

a) Noinicio do ano letivo 2 9
b) No meio do ano letivo 0 0
¢) Nofina do ano letivo 0 0
d) Sempre que houver necessidade 20 91
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31) A seu ver qual € o maior erro dos atuais processos de
desenvolvimento profissional ?

o
o

a) Nao atendem as necessidades docentes
b) N&o fazem a devida e necessaria capacitacdo docente 3 14
c) Nivelam todos os participantes no mesmo estagio de desenvolvimento

profissional 0 0
d) Sao rapidos e ndo tém continuidade 4 18
€) Nédo dédo oportunidade de discutir a aplicacdo de teoria na pratica,

trabalham apenas a teoria e ndo o como f azer 11 50
f) ApOs a capacitacdo ndo existe apoio pedagdgico 3 14
g) N&o sdo “em servigo” 1 5

NaPartell, que trata daidentificagdo do professor, item 11 e 12, mostra
que a maioria tem pouco tempo de trabalho neste municipio, mas ja atuavam nesta
funcdo em outras redes de ensino. Os profissionais, em sua maioria, demonstram estar
satisfeitos com a formag&o profissional que tiveram para exercer 0 cargo que ocupam e
Se preocupam em continuar se atualizando, sejam através de cursos de pés -graduacao,
semindrios e/ou cursos de formagdo continuada oferecidos dentro e fora da rede de
ensino (itens 13, 14, 19,20, 21, 24,25, 26, 27 e 30). A internet, televisdo e jornais séo 0s
meios de comunicacdo que a maioria dos profissionais utiliza para trabalho e/ou busca
de informacdo (item 21 e 22). Os parametros curriculares nacionais sdo de
conhecimento dos professores especialistas e, 64% destes, fazem uso continuo deste
material em sua atividade diaria, 0 que é positivo (item 23).

O professor-autor ainda € uma realidade distante nesta rede de ensino,
mas mostra que, mesmo discretamente, ha profissionais que registram e divulgam suas
préticas em eventos documentos educacionais (item 28). Os professores especialistas
apontam, nos itens 29 e 31, dificuldades em discutir teoria e prética educacional, falta
de apoio pedagdgico apds a capacitacdo e falta de capacitacdo docente como fatores

responsavei s pelas dificul dades docentes em relacéo ao ensino.
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E lamentavel notar que a maioria ndo trabalha apenas em uma escola
(itens 15, 16, 17 e 18), tendo mais de um vinculo profissional a fim de obter um

rendimento financeiro razoavel, inclusive os profissionais ja aposentados.

Tabela 3 - Resultado da Parte 11l do Questionario de Avaliacdo do Perfil Sbcio-

Econdmico- Cultural - Profissional do Professor

32) Com relacdo a projetos interdisciplinares, vocé: Qtde %
a) Acha 6timo nateoria, mas na préatica ndo funcionam 2 9
b) Acha 6timo, mas ndo pratica por considera-los muito trabalhosos 2 9
¢) Acha 6timo e sempre organiza grupos de professores para desenvolvé -los 7 32
d) Acha étimo e desenvolve com seu(s) professor(es) 11 50

33) Vocé se consider a devidamente atualizado e capacitado para a area
em gue atua?

a) Sim 7 32
b) Razoavelmente 15 68
¢) Néo 0 0
34) Que acbes voceé privilegia no seu trabalho?

a) O comportamento e adisciplina 0 0
b) A fregliéncia, pontualidade e constancia 2 9
) A participagéo ativa 18 82
d) O conhecimento docente com relagdo ao assunto 2 9
35) Como professor especialista, 0 seu desempenho &

a) Excelente 3 14
b) Bom 15 68
¢) Regular 4 18
d) Ruim 0 0
e) Insuficiente 0 0
36) O seu grupo de professores gosta de vocé como professor
especialista?

a) Sim 9 41
b) Mais ou menos 6 27
¢) Néo 0 0
d) Néo sei 7 32
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37) A escola deve ser um lugar gostoso, onde as atividades devem ser
realizadas com prazer. Na sua escola, o prazer é fundamental?

a) Sim, porque o processo de ensino-aprendizagem deve ser prazeroso tanto

para o professor como para os alunos 9 41

b) As vezes, porque nem sempre ha tempo, recursos e local para atividades

prazerosas 13 59

¢) Néo, porque a escola é lugar de ensino e asalade aula é local de estudo e

trabalho 0 0
Na Parte I, que trata da prética do professor (item 32) mostra a

importancia dada a realizacéo de projetos interdisciplinares nas unidades escolares, e a
participacdo ativa de todos os profissionais da escola (item 34). Os itens 33 e 35
reforgcam a preocupagdo em atualizar -se e buscar um bom desempenho na atividade que
exercem.

Os professores especialistas destacam a importéncia do prazer no
processo ensino-aprendizagem e na relacéo entre a equipe de profissionais, embora nem

sempre haja tempo direcionado para desenvolver atividades voltadas a este aspecto

(itens 36 e 37).

Tabela 4 - Resultado da Parte 1V do Questionario de Avaliacao do Perfil Socio-
Econbémico- Cultural- Profissional do Professor

38) A escola precisa ser eficiente e eficaz no ensino que produz, por isso

deve ser calcada muito mais no contelido do que em atividades Qtde %
extraclasses, tais como: passeios, gincanas, feiras e mostras.

1 -Discordo 22 100
2 - Estou em davida 0 0
3 — Concordo 0 0
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39) Organizacéo significa construir um organismo, estabelecer bases,
ordenar processos.Quem primeir o deve perceber a escola sdo os alunos.

1 -Discordo 8 36
2 - Estou em duvida 6 27
3 - Concordo 8 36
40) A Educacdo convencional desperdica o mais precioso de todos os

recursos. o professor, fazendo dele um mero fornecedor de
informagdes. Na era da informatizacdo do conhecimento e da
globalizacdo, o professor -informador € um sério candidato ao

desempr ego.

1 -Discordo 6 27
2 - Estou em davida 3 14
3 — Concordo 10 45
41) Educacéo néo se despej a goela abaixo feito remédio. Bom pr ofessor

€ aquele que consegue gque seus alunos participem ativamente de sua

aula, porque aprender é um processo ativo, em que os alunos

trabalham (intel ectualmente) tanto quanto o professor.

1 -Discordo 0 0
2 - Estou em duvida 3 14
3 — Concordo 19 86
42 - O sistema educacional brasileiro ha anos apresenta um padré&o de

gestdo submisso a hierarquizacdo e dentro de uma visdo vertical d a

escola—de cima par a baixo—que ndo sb tem enfraquecido o ensino, como
impossibilitado as instituicdes escolar es de ter em sua gestao propria.

1 - Discordo 0 0
2 - Estou em davida 3 14
3 — Concordo 19 86
43 - O cotidiano da vida escolar, sobretudo na escola publica, &
organizado de fora para dentro, sem atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. E quase inexistente o espago de decisio da

escola sobre seus objetivos, sua organizagdo, seu modelo pedagogico e

sua equipe de trabalho.

1 -Discordo 7 32
2 - Estou em duvida 5 23
3 — Concordo 10 45

Na Parte 1V, que trata da opinido do professor especialista (item 38)

todos discordam que para que a escola sgja eficiente e eficaz 0 contelido deva calcar o

ensino mais que as atividades extra-escolares. A importancia da percepcéo dos alunos

quanto a organizacdo e funcionamento administrativo -pedagdgico na escola que

frequenta (item 39) divide o grupo respondente, onde um grupo a considera importante
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e outro ndo. O grupo de professores também se divide quando apontam o valor da
participagdo ativa de professores e alunos no processo ensino -aprendizagem, onde o
professor ndo € mais transmissor de informacéo (item 40), porém a maioria do grupo
respondente (item 41)concorda que 0 aluno ndo deve ser passivo NO Processo ensino-
aprendizagem, um mero depositario de informagdes, como nos relata Paulo
Freire(1998). A hierarquizagdo das decisdes e a impossibilidade da prética de uma
gestdo democrética sdo apontadas novamente como entraves do sistema educacional e
do cotidiano escolar (itens 42 e 43).

Em nenhum momento do questionério, o professor especiaista se viu
como alguém responsavel pelos problemas enco ntrados no interior das escolas. Salvo
pequena excecdo (Parte Il, item 35), mesmo com toda a problematica educacional
levantada nas respostas, a maioria coloca seu desempenho como execelente e bom . Nas
respostas obtidas, a mesma direcdo que permite a participacdo da comunidade escolar
nas decisdes é apontada como autoritéria, o professor é visto como tendo grande
dificuldade de atuar em suas fungdes, sem condi¢des de relacionar teoria e prética e
acdo pedagogica eficiente, e 0 aluno como alguém que até mesmo ndo necessita ter
ciéncia do movimento e organizacdo da escola. O problema educacional esta no outro e
ndo no professor especialista que, a seu turno, ndo se da conta que também ¢é parte deste

outro que é a escola e toda sua vivacidade.

2. ANALISE DO QUESTIONARIO DE REFLEXAO SOCI AL

Durante a aplicacdo do Questionario de Reflexdo Social, no momento em

que foi aplicado como pré-teste, observou-se uma dificuldade, entre os participantes, de

posicionamento diante dos dilemas. Alguns chegaram a ter necessidade, por diversas
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vezes, de confirmar que realmente tais dados ndo seriam divulgados para qualquer

elemento da Secretaria de Educagdo ou pediam para levar para casa para preenché -lo.

A exposicdo de posicionamentos em situacfes dileméticas, em cujas

respostas ndo havia a nogao de certo e errado mas niveis de julgamento de valores éticos

e morais diferenciados, criou certo receio em fazé-lo.

Quando o mesmo teste foi aplicado enquanto pds-teste ndo foi percebido

tal receio e o tempo de preenchimento foi menor quando comparado ao pré -teste. Tal

fato demonstrou maior seguranga entre os participantes bem como um maior desgjo de

posicionamento de opini&o, sem tanto receio do que o outro possavir a pensar/ julgar.

A seguir, o grupo de tabelas (5) com os resultados do SPSS para célculo

do teste T para amostras relacionadas:

Tabela 5 — Resultado do Pré-teste e Pés-teste do Questionar io de Reflexao

Social-SROM
Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pairl1  ANTES 18,3955 22 2,66360 ,56788
DEPOIS 21,2182 22 1,67663 ,35746
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1 ANTES & DEPOIS 22 ,288 1193
Paired Differences T Df Sig. (2-tailed)
Std. Error  95% Confidence Interval
Mean Std. Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
-2,82273 2,70782 ,57731 -4,02331 -1,62214 -4,889 21 ,000
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Os resultados da amostra (t = -4,889; p < ,000) confirmam o quéo
significativo é trabalhar a andlise de dilemas morais para a promocdo de
desenvolvimento do julgamento moral nos sujeitos que dele tem a oportunidade de
participar. Relacionar ética, julgamento moral, cognicdo e afetividade em atividades
onde os participantes podem simular acfes e reagdes possivels em seu cotidiano pessoal
e profissiona promove um melhor entendimento dos acontecimentos vividos a
vivenciar. Os resultados da amostra confirmam a importancia do exercicio ético -moral
pel os sujeitos como propde Kohlberg (1976) e Turiel (1977).

A Prética Educativa surge como instrumento de exercicio e
aprimoramento da natureza humana e social de todos os envolvidos: aunos, equipe
técnico-administrativo-pedagdgica, comunidade escolar , enfim, todo o grupo social
onde estes sujeitos estéo inseridos, como afirma Maria Judith Lins.

“Embora as aces sejam especificas a cada ser humano, ndo nos

esquecamos de que toda acdo humana é uma agdo entre pessoas e por

meio desta € que as pessoas realizam a construgdo do seu eu. Deste
modo, a moralidade aprendida e vivida por uma pessoa se manifesta no
meio social em que esta se encontra e se relaciona com 0s

demais.” (2007, p.156)

Momentos onde a impulsividade rege as reacfes poderiam ser mais
racionais se 0s sujeitos tivessem a oportunidade de experimenta-la através dos dilemas,
conscientizando de seu papel enquanto sujeito inserido em uma comunidade cujo
respeito a si e ao proximo é a garantia de um presente consciente e um futuro seguro e
melhor para Todos.

Os dilemas trabalhados e construidos durante a série de encontros néo

foram analisados em termos de resultados da pesguisa por se tratar, neste caso, de uma
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técnica utilizada para discussGo e desenvolvimento do trabalho e n& como um

instrumento para analise propri amente dita.

3. CONSIDERACOESFINAIS

Apesar da escolha do tema ética como eixo estruturador do curriculo ter
sido feita pelos profissonais da educagdo municipal trabalhada, percebe-se uma
dificuldade em desenvolver tal temaem sala de aula, no fazer pe dagogico e nas relagdes
construidas na escola como um todo. Aliés, respostas dadas durante a aplicagdo do
Questionario de avaliacéo do perfil socio-econdmico-cultural-profissional do professor
(Parte 2, item 29 e 31) mostram que a dificuldade em relacionar teoria e prética
apontada como um entrave no fazer pedagdgico.

Esta pesquisa identificou tal deficiéncia pedagogica, decorrente do néo -
plangjamento/ planejamento inadequado do curso e aula de ética, no ensino fundamental
do municipio selecionado para a pesguisa. Os professores, durante 0s encontros,
relataram que € importante trabalhar ética e julgamento moral nas escolas, mas nao
sabem como trabal har tais tematicas no cotidiano educacional, de forma sistemétizada e
com embasamento teodrico-metodol 6gi co.

No trabalho realizado, buscou-se um professor-educador que, na relativa
autonomia, conseguisse contemplar a ética como curriculo real, presente no cotidiano de
cada sujeito envolvido, que se relaciona de forma dialégica com a ética da escola, da
familia, darua, da comunidade.

A ética é uma questdo em aberto, como em aberto sdo sempre o0s grandes
temas que tocam a fundo a condic¢éo de ser humano. Educacdo e ética sdo dois pélos de

uma mesma construgdo: um mundo mais fraterno e mais saudavel, para o individu o e
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para a coletividade. Sendo o homem o Unico animal capaz de fazer promessas, temos no
ser humano um possivel cumpridor de leis que a S e aos outros - em interagdo -
estabelece. Cumprir tais leis significa seguir aforca da vontade autdbnoma; suspender a s
paixdes até o limite do possivel. Significa, também, um continuado exame dessas leis,
sujeitas, em alguma medida, a periddicas revisdes.

A ética, finalmente, é crenca e € pacto; € pressuposto e € cCompromisso; €
aprendizado e € experiéncia; € habito e é disciplina; € indagagdo e é convicgdo; é
suficiente e provisoria, como a vida, e é sobre essa utopia de uma ética, a um so tempo
fraterna e publica, que tanto se almeja em nossa sociedade.

A presente pesguisa pretendeu ressaltar a importancia do exercicio de
andlise dos dilemas morais no desenvolvimento socio -cognitivo dos sujeitos, reforcado
pela inser¢do do tema Etica nos Parametros Curriculares Nacionais. Tais ParAmetros
propdem uma (re) organizacdo da acéo pedagodgica voltada parao sujeito integral e para
0 desenvolvimento humano e nada mais pertinente que discutir as relagdes humanas e
profissionais voltadas para uma agao ética e moral.

Pretendeu-se também, mais que levantar dados estatisticos, analisar o
pensamento ético dos professores especialistas que trabalham no Ensino Pablico, propor
e dimensionar um possivel trabalho com este grupo relacionado a tematicas voltadas
para o tema Etica e Julgamento Moral, sem jamais perder de vista a aplicabilidade deste
trabalho no cotidiano da escola e envolvendo todo o grupo que delafaz parte.

Desta forma, ndo basta colocar o tema Etica numa posi¢io de Eixo
Estruturador de um curriculo elencado e construido por uma Rede de Ensino, mas
colocar a Etica no eixo das discussdes e préticas da sala de aula, da reunido de

professores, da relacdo equipe diretiva e equipe pedagdgica, da participagdo da
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comunidade escolar, do conselho escolar, da hora do recreio, da hora da aula e da hora

de brincar, porque brincar também é coisa muito séria.
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Instrumento 1: Questionario de avaliagdo do perfil sdcio-econdmico-cultural-

profissional do professor

Adaptado de: PASSOS & RODRIGUES, 2002.

Parte | — IDENTIFICAQAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA EM QUE
TRABALHA - Neste bloco vocé devera responder questbes que evidenciem 0 seu
conhecimento sobre sua escola

1 - Assinale com um X 0s niveis de ensino existentes em sua escola

(A) Educacéo Infantil (Pré-escola)

(B) Educacédo Béasica (do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

(C) Educacéo Béasica (do 6° ao 9° Ano de Ensino Fundamental)

(D) Educacédo Béasica (da Pré-escolaao 9° Ano do Ensino Fundamental)
(E) Educacdo Béasica (da Pré-escola ao Ensino Médio)

(F) Educacdo Béasica (do 1° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio)
(G) Educacédo Béasica (do 6° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio)
(H) Educacéo de Jovens e Adultos

(1) Ensino Médio

(J Ensino Profissionalizante

(K) Formacgéo de Professores

(L) Educacéo Especid

2 — Esta escola atende, na sua grande maioria, a alunos de que faixa socio -econémica?

(A) Classe A — Alta (muito ricos)

(B) Classe B — Média Alta (ricos)

(C) Classe C — Média Baixa (remediados)

(D) Classe D - Pobres

(E) Classe E — Miseraveis (aquel es que estéo abaixo da linha da pobreza)

3 - A &reaonde sesituaaescola é

(A) Bem Urbanizada (D) Sem Urbanizagao
(B) Razoavelmente Urbanizada (E) AreaRural
(C) Mal Urbanizada

4 - De acordo com suas observacdes, qual o maior problema administrativo da sua escola?

(A) Auséncia de gestéo participativa

(B) Direcdo ocupada por pessoas sem a devida qualificacéo

(C) Falta de apoio da comunidade escolar

(D) Insuficiéncia de recursos humanos

(E) Infra-estrutura fisica inadequada as necessidades da demanda
(F) Recursos financeiros insuficientes pra manutencdo da escola
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5 — Qual maior problema pedagdgico da sua escola?

(A) Auséncia de recursos materiais de apoio ao trabalho do professor.

(B) Desinteresse dos alunos

(C) Alunos mal -educados e indisciplinados

(D) Desconhecimento do projeto pedagdgico da escola

(E) Professores pouco capacitados para os problemas educacionais que se apresentam
(F) Equipe técnico-pedagdgica pouco capacitada para o atendimento docente

(G) Auséncia de equipe técnico-pedagdgico

6 — Qua o maior problema social da comunidade escolar?

(A) Violéncia doméstica (F) Prostituicéo

(B) Desemprego (G) Ausénciados pais
(C) Pobreza (H) Omisséo dos pais
(D) Drogas (1) Vizinhanga perigosa

(E) Gravidez na Adolescéncia
7 — V océ conhece a proposta pedagégica da sua escola?

(A)Sim (B) Em parte (C) N&o (pule para a
guestéo 10)

8 — E como €la é elaborada?

(A) Com a participacdo de toda comunidade escolar

(B) Com a participacéo de grupos de professores, alunos e funcionérios
(C) Com a participacdo da direcéo e equipe pedagdgica

(D) Com a participacdo apenas da direcéo

(E) N&o sei informar

9 — Com relagdo a organizacao curricular da escola, vocé pode afirmar que?

(A) Ela estade acordo com a proposta pedagdgica, ndo deve ser aterada

(B) E preciso substituir componente(s) curricular (es) por outro(s) mais pertinente(s)
(C) E preciso fazer algumas mudangas, mas ndo sei bem quais sio

(D) Néo sei nada a respeito

10 — Vocé esta satisfeito com sua escol a?‘
(A)Sim (B) Asvezes (C) Néo

Parte Il — A IDENTIFICACAO DO PROFESSOR - Neste bloco vocé devera responder
questdes rel ativas a vocé como profissional, sua experiéncia, formacdo e atualizag&o.

11 - Vocé é professor especialista hd quanto tempo?
(A) Menos de um ano (D) De 11 a 15 anos

(B) Menos de cinco anos (E) De 16 a 20 anos
(C) De5a10anos (F) De 21 a25 anos
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(G) De 26 a 30 anos (H) Mais de 30 anos
12 — Nesta escola, vocé atua como professor especialista ha quanto tempo?
(A) Menos de um ano (E) De 16 a 20 anos
(B) Menos de cinco anos (F) De 21 a 25 anos
(C) De5al0anos (G) De 26 a 30 anos
(D) De 11 a 15 anos (H) Mais de 30 anos

13 — Como vocé avalia a sua formagdo profissona com relacdo as exigéncias tedricas,
metodol 6gicas e préticas do seu trabalho?

(A) Plenamente satisfatoria (C) Razoéavel
(B) Satisfatoria (D) Insuficiente

14 — Depois daformagdo, vocé fez algum curso de pds-graduagdo?

(A) Sm, cursai (C) N&o, mas pretendo
(B) Sim, estou cursando (D) N&o e nem pretendo

15 — Em quantas escolas vocé trabal ha?
(A) Apenas uma (D) Quatro escolas
(B) Duas escolas (E) Maisde quatro

(C) Trésescolas

16 — Quantas horas vocé trabalha por semana?

(A) Até 15 horas semanais (D) De 26 a 30 horas semanais
(B) De 16 a 20 horas semanais (E) De 31 a40 horas semanais
(C) De 21 a 25 horas semanais (F) Maisde 40 horas

17 — Vocé se dedica a outra atividade remunerada além do magistério?

(A) Sim (B) Asvezes (C) Nao
18 — Vocé j4 esta aposentada em alguma matricul a?

(A)Sim (B) Nao
19 — Quantos livros vocé leu nos dltimos 6 meses?

(A) Nenhum (C)De3a5b
(B) Atédois (D) Maisde 5

20 — Quantas vezes vocé compareceu a eventos culturais (exposicdes, cinema, teatro,
shows) nos Ultimos seis meses?

(A) Nenhuma (C)3o0u4
(B) Até duas (D) 5 oumais
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21 — Qua o meio de informagéo que voceé utiliza com mais frequiéncia?

(A) Internet (F) Jornais erevistas
(B) Televisdo (G) Televisdesejornais
(C) Jornais (H) Internet e televisdo
ED)) R;istas (1) Todos

E) Radio

22 — Vocé utiliza a Informatica como ferramenta de trabal ho?
(A) Sempre (B) Asvezes (C) Nunca

23 — Com relagdo aos parametros curriculares nacionais ou aos referenciais curriculares
nacionais, Vocé:

(A) N&o sabe do que se trata

(B) Conhece apenas as linhas gerais

(C) Sabe do que se trata, mas n&o se interessa pel o assunto

(D) Interessa-se desde que foram langados, e troca ex periéncias com os colegas

24 — No que se refere a sua capacitagao profissional, vocé:

(A) Mantém-se informado sobre a realizacdo de cursos em varias instituicoes,
participa deles com regul aridade e divulga a informagéo para os colegas

(B) Participa dos que eventualmente ocorrem em sua escola, quando ndo afetam sua
programagao de trabalho

(C) Reconhece aimportancia, mas nao tem disponibilidade de horario

(D) Achaque apraticadiaria supre necessidade tedrica

25 — A atualizag&o do professor é desenvolvida regularme nte por sua escola?
(A) Sim (B) Asvezes (C) Nao

26 — Nos ultimos cinco anos vocé participou de cursos, congressos, seminérios, feiras,
jornadas, promovidos pela escola?

(A)Sim (B) Nao

27 - Nos ultimos cinco anos vocé participou de cursos, congressos, semindrios, f eiras,
jornadas, promovidos por sua conta?

(A)Sm (B) N&o

28 — Nos ultimos cinco anos vocé apresentou trabalhos em congressos, seminarios, feiras
ou jornadas?

(A) Sim (B) N&o



29 — Dentre os assuntos discriminados abaixo, qual seria a maior necessidade de
capacitacdo para a maioria dos professores de sua escola?

(A) Asdificuldades docentes rel ativas ao ensino

(B) Asinovagdes do mercado do trabalho

(C) Contetdos especificos das disciplinas/atividades
(D) As paliticas educacionais

(E) Teoriae prética da educagdo

30 — Quando deve ser promovida essa capacitacido?

(A) Noinicio do ano letivo (C) Nofina do ano letivo
(B) No meio do ano letivo (D) Sempre que houver necessidade

31 - A seu ver qual € o maior erro dos atuais processos de desenvolvimento profissional ?

(A) Nao atendem as necessidades d ocentes

(B) N&o fazem a devida e necessaria capacitagdo docente

(C) Nivelam todos os participantes no mesmo estagio de desenvolvimento profissional

(D) Séo rapidos e ndo tém continuidade

(E) Ndo déo oportunidade de discutir a aplicagcdo de teoria na prética, trabalham
apenas ateoria e ndo o como fazer

(F) Apos a capacitacdo ndo existe apoio pedagdgico

(G) Néo séo “em servico”

Parte IIl — A PRATICA DO PROFESSOR - Neste bloco vocé devera responder
guestdes relacionadas ao fazer pedagogico na Unidade Escolar.

32 — Com relagdo a projetos interdisciplinares, vocé:
(A) Acha 6timo nateoria, mas na pratica nao funcionam
(B) Acha 6timo, mas néo pratica por considera-los muito trabalhosos
(C) Acha 6timo e sempre organiza grupos de professores para desenvol vé -los
(D) Acha 6timo e desenvolve com seu(s) pr ofessor (es)
33 - Vocé se considera devidamente atualizado e capacitado para a area em que atua?
(A)Sim (B) Razoavelmente (C) Néo
34 — Que agdes voce privilegia no seu trabalho?
(A) O comportamento e adisciplina
(B) A freguéncia, pontualidade e constancia
(C) A participacdo ativa

(D) O conhecimento docente com relagdo ao assunto

35 — Como professor especialista, 0 seu desempenho &
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(A) Excelente (D) Ruim
(B) Bom (E) Insuficiente
(C) Regular
36 — O seu grupo de professores gosta de vocé como professor especialista?
(A)Sim (C) Néo
(B) Mais ou menos (D) Néo sei

37 — A escola de ser um lugar gostoso, onde as atividades devem ser realizadas com
prazer. Na sua escola, o prazer € fundamental?

(A) Sim, porque o processo de ensino-aprendizagem deve ser prazeroso tanto para o
professor como para 0s alunos

(B) As vezes, porque nem sempre ha tempo, recursos e local para atividades
prazerosas

(C) Néo, porque aescolaé lugar de ensino e asalade aula é local de estudo e trabalho

Parte IV — A OPINIAO DO PROFESSOR ESPECIALISTA - Neste bloco vocé devera
evidenciar a suaopinido com relagdo ao que acontece no universo escolar.

ATENCAO: 1 - significa “Discordo”
2 — significa “Estou em davida”
3 - significa “Concordo”

38 — A escola precisa ser eficiente e eficaz no ensino que produz, por isso deve ser calcada
muito mais no contetido do que em atividades extra-classes, tais como: passeios, gincanas,
feiras e mostras:

(A)1 (B) 2 €3

39 - Organizagdo significa construir um organismo, estabelecer bases, ordenar pr ocessos.
Quem primeiro deve perceber a escola s&o o0s alunos.

(A)1 (B)2 (©)3

40 - A Educagdo convenciona desperdica 0 mais precioso de todos 0S recursos. O
professor, fazendo dele um mero fornecedor de informacdes. Na era da informatizagdo do
conhecimento e da globalizagdo, o professor-informador € um sério candidato ao
desemprego.

(A)1 (B)2 ©3
41 - Educacdo ndo se despeja goela abaixo feito remédio. Bom professor € aguele que

consegue que seus alunos participem ativamente de sua aula, porque aprender é um
processo ativo, em gue os alunos trabalham (intel ectualmente) tanto quanto o professor.
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(A1 (B)2 (C)3

42 — O sistema educacional brasileiro ha anos apresenta um padréo de gestdo submisso a
hierarquizagdo e dentro de uma visdo vertical da escola — de cima para bai xo — que néo sO
tem enfraquecido o ensino, como impossibilitado as instituicdes escolares de terem sua
gestéo propria.

(A)1 (B)2 (C)3

43 - O cotidiano da vida escolar, sobretudo na escola publica, € organizado de fora para
dentro, sem atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. E quase inexistente o
espaco de decisdo da escola sobre seus objetivos, sua organizagdo, seu modelo pedagdgico
€ sua equipe de trabal ho.

(A1 (B)2 (C)3

Parte V — A POSTURA DO PROFESSOR ESPECIALISTA - Neste bloco vocé devera
evidenciar qual a sua atitude frente a determinadas situagdes profissionais.

44 — \/ océ trabalha em eguipe com outros profissionais da escola?

(A) Sim, freqUientemente (C) Sim, raramente
(B) Sim, as vezes (D) Néo

45 — Como € o seu relacionamento profissional com seus colegas?

(A) Troca informagOes, acata sugestdes, discute problemas educacionais, monta
grupos de trabaho

(B) Troca informagdes, discute problemas educacionais, colaborando sempre que
solicitado

(C) Procura fazer seu trabalho da forma mais independente possivel, sem interferénci a
de ninguém

46 — Quantas vezes vocé participou de acdes que lhe exigiu se expor como profissional
para defender umaidéia sua, ou coletiva, na busca de melhores condi¢oes de trabalho?

(A) Sempre
(B) Asvezes
(C) Nunca
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Instrumento 2

QUESTIONARIO DE REFLEXAO SOCI AL

Srom, Gibbs & Biaggio, 87.

INSTRUCOES

Neste conjunto ha dois problemas sociais com questBes para vocé responder.
NOs estamos fazendo estas perguntas, ndo sO para saber suas opinides a respeito de que
solucBes vocé daria a estes problemas, mas também para entender porque vocé tem
essas opinides. Por favor, responda a todas essas perguntas.

Nome ou codigo:
Idade:

Sexo:

Data:

PROBLEMA |

Em S&o Paulo, uma mulher estava quase a morte, com um tipo de cancer. Havia
um remeédio que os meédicos achavam que poderia salva-la. Era uma forma de radium
gue um farmacéutico na mesma cidade tinha descoberto recentemente. O remédio era
caro para se fazer e o farmacéutico estava cobrando dez vezes mais do que o remédio
Ihe custava para fazer.

O marido da mulher doente, Jodo, foi a todo mundo que ele conhecia para pedir
dinheiro emprestado, mas sO conseguiu aproximadamente a metade do que o
farmacéutico pedia. Ele disse ao farmacéutico que sua mulher estava morrendo e pediu
a ele para vender o remédio mais barato ou deixa-lo pagar depois. Mas o farmacéutico
disse: “Néao, eu descobri o0 remédio e vou ganhar dinheiro com isto.” Entdo, a Unica
maneira de Jodo conseguir o remédio seria entrar nafarmécia e rouba-lo.

Jodo se defronta com um problema. Ele deveria gjudar sua mulher mas, por
outro lado, a tnica maneira que ele tem para obter o remédio que precisa seria violando
alei, roubando o remédio.

1 — Até que ponto € importante um marido fazer o que sua mulher pede, roubar
para salva-la, mesmo se ele ndo estiver certo de que isto € amelhor coisa afazer?

Muito importante importante n&o € importante

1la - Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual € importante que um
marido faga isso. Que razdo vocé daria? Assinale dentre as alternativas abaixo a que
estiver mais préoxima da razédo que vocé daria.Se vocé ndo entender uma frase, néo
devera assinal4-la como préxima da razéo que voc € daria.

a Porque é a mulher dele, e ela disse a ele para fazer isso, entéo ele
deve fazer o que eladiz.

b- Porque ele se casou com ela e se ele ndo quer gjuda-la, para que
casou com ela, afinal de contas?
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c- Por que eles podem ter construido juntos um profundo
comprometimento mutuo.

d- Porque se espera que um marido gude sua mulher na doenca e na
salde.

e- Porque ele ndo pode reconhecé-la sem aceitacéo.

f- Porque ele aceitou uma responsabilidade como seu marido.

2- E se a pessoa que estd a morte ndo for a esposa de Jodo, porém uma pessoa
amiga (que ndo tem outra pessoa que a g ude)? Deveria Jodo:

Roubar nao roubar nao sei ao certo

2a- Qual a importancia de fazer tudo que se pode, até violar a lei, para salvar a
vida de um amigo?

Muito importante  importante  ndo importante

2b- Assinale araz&o que estiver mais préxima da razéo que vocé daria, pela qual
€ importante fazer isso.

a Porgue seu amigo poderia ter feito coisas para vocé, entdo vocé deve
fazer um favor ao amigo, se vocé quer que seu amigo o gude no
futuro.

b- Porque uma amizade deve basear-se no respeito mutuo e na
cooperacao.

c- Porgue é o seu amigo, que poderia ser uma pessoa importante.

d- Porgue vocé se sente intimo de seu amigo e esperaria que seu amigo
a0 gjudasse.

e- Porgue vocé e seu amigo podem ter estabelecido amizade profunda
um com O outro.

f-  Porque o primeiro requisito da afiliacao é uma relacéo.

3- E se fosse para um estranho? Qual seria aimportancia de se fazer tudo que se
pode, até mesmo violar alei parasalvar a vida dele?

Muito importante importante n&o importante

3a- Digamos que voceé tivesse que dar uma razéo pela qual é importante fazer
isso, qual a que estaria mais proxima da razéo que vocé daria?

a- Porque vocé sempre deve ser bonzinho e simpético.

b- Porgue avida é a precondicéo para existéncia.

c- Porque o estranho precisa do remédio e qual quer pessoa quer Viver.

d- Porque outros direitos ou valores ndo deveriam ter prioridade sobre o
direito de viver.

e- Porgque avida é sagrada e deveria ser abase paraas|leis.

f- Porque avida é preciosa, e é desumano deixar alguém sofrer.

4- Digamos que Voceé tivesse que dar uma segunda razéo pela qual é importante
fazer tudo que vocé pode, mesmo violar a lei, para salvar a vida de um estranho, que
razéo vocé daria?
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a Porque o estranho também teria uma chance de viver e salvar sua

vidaum dia.
b- Porque o estranho poderia ser uma pessoa importante, que tem
muitas propriedades.

c- Porgue a vida de um estranho n&o deveria ser julgada como valendo
menos do gque a vida de qual quer outra pessoa.

d- Porgue o contrato de vida ultrapassa o de morte.

e- Porgue o direito a vidatranscende o direito de propriedade.

f- Porque se fosse vocé que estivesse morrendo e um estranho ndo o
ajudasse voceé se sentiriamuito mal.

5- E se o farmacéutico quiser que Jodo pague o que o remédio custa para ser
feito e Jodo ndo puder pagar nem isso? Deveria Jodo:

Roubar nao roubar nao sei ao certo

5a- Até que ponto é importante que as pessoas nao roubem as coisas que
pertencem aos outros?

Muito importante importante n&o importante

5b- Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual vocé acha que é
importante que as pessoas ndo roubem. Que razéo estaria mais proxima da razéo que
vOCé daria?

a Porgue roubar é errado, e vocé vai para cadeia.

b- Porque € egoismo e falta de coragdo roubar os outros.

c- Porgue roubar ndo leva a nada, e vocé se arrisca muito.

d- Porqgue o caréter deve constituir o procedimento legal.

e- Porque viver e sociedade significa aceitar obrigagbes e ndo apenas
beneficios.

f- Porque a aceitagdo do direito de propriedade é fundamental para
gualquer sociedade.

6- Até que ponto é importante as pessoas obedecerem alei?
Muito importante importante ndo importante

6a- Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante
obedecer alei, qual arazdo que esta mais préxima da razao que vocé daria?

a Porgue de outra forma todo mundo roubaria de todo mundo, e ndo
sobraria nada.

b- Porque violar alei criariauma hierarquia

c- Porque a lei estd idealmente fundamentada em direitos humanos
universais.

d- Porque alei éfeita para ser respeitada e deve-se sempre obedecé-la.

e- Porgue as leis tornam possivel a existéncia da sociedade e de outra
forma o sistema se destruiria

f-  Porque de outra forma, o0 mundo ficarialouco e haveria o caos.

7- E se Jodo realmente roubar o remédio? Sua mulher de fato melhora, mas a
policia prende Jodo e o leva ajulgamento. Deveriao juiz:
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Condenar Jodo aprisdo  deixa-lolivre  n&o sel ao certo

7a- Até que ponto € importante 0s juizes ndo serem “durdes” com pessoas como
Jodo?

Muito importante importante nao importante

7b- Digamos que voceé tivesse que dar uma razéo pela qual é importante ndo
sejam “durdes” com pessoas como Jodo . Que razdo vocé daria? Assinale a que estiver
mai's proxima da raz&o que vocé daria.

a Porque ela é sua mulher, e ela disse a ele para fazer isso, entdo ele
fez.

b- Porque o juiz deveria entender que o0 marido agiu por amor, e ndo por
egoismo, parasalvar avidadela.

c- Porgue em qualquer sociedade, a funcéo principal dalei deveria ser a
de preservar avida humana.

d- Porque o juiz também teria feito isso, se ele precisasse obter o
remédio paraimpedir sua esposa de morrer.

e- Porque a justica deve ser equilibrada com a misericordia,
especia mente quando hd uma vida humana envolvida.

f-  Porque o fundamento para a convicgdo pessoal transcende avida.

8- E se Jodo disser ao juiz que ele apenas fez o que a sua consciéncia mandou?
Deveriaojuiz:

Condenar Jodo a prisdo deixar Jodo livre  N&o sei ao certo

8a- Até que ponto € importante 0s juizes serem tolerantes com pessoas que
agiram de acordo com a sua consciéncia?

Muito importante importante néo é importante

8b- Digamos que vocé tivesse que dar uma razéo pela qua € importante que os
juizes sgjam tolerantes com pessoas que agem de acordo com a consciéncia. Que razéo
estaria mais préxima da que vocé daria:

a Porgue ele ndo poderia evitar, sua consciéncia eraforte demais.

b- Porgue a consciéncia é predicada sobre aleniéncia.

c- Porque sua consciéncia mandou-o fazer isso, logo ele tinha que fazé-
lo.

d- Porgue, nesse caso, a consciéncia do marido pode estar de acordo
com a moralidade comum.

e- Porgue o ato de consciéncia afirmou um direito fundamental.

f-  Porque de outraforma ele ndo teria conseguido viver em paz consigo
mesmo, sabendo que poderiater salvo avida delae ndo o fizera.

9- Digamos que, ao contrério, vocé tivesse que dar uma razéo pela qual ndo é
importante que os juizes sejam tolerantes com os que violam a lei por agir de acordo
com a consciéncia. Que razdo vocé daria para colocar na cadeia esse tipo de pessoa?
Assinale a que estiver mais proxima da razéo que vocé daria:
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Porque sua consciéncia é apenas sua mente, portanto vocé ndo tem
que fazer o que eladiz.

Porque a natureza subjetiva de consciéncia é uma lei pela qual deve
haver leis- padréo.

Porque vocé deveria saber lidar com a sua consciéncia.

Porque a consciéncia ndo estd sempre certa, vocé poderia ter uma
mente distorcida.

Porque embora Jodo estivesse certo em afirmar a vida como um
direito prioritério, ele deveria ainda considerar o ponto de vista dos
tribunais.

Porque a consciéncia ndo pode ser considerada a crenca.

10- E se amulher de Jodo ndo tivesse cancer? Se ela estivesse apenas um pouco
doente e Jodo roubasse 0 remédio para gjuda-laamelhorar mais rpido. Deveriaojuiz:

Condenar Jodo aprisdo  deixa-lolivre nado sel ao certo

10a- Até que ponto € importante 0s juizes enviarem para a cadeia pessoas que

violam ale?

Muito importante importante n&o importante

10b- Digamos que vocé tivesse uma razdo pela qual € importante os juizes
enviarem para a cadeia pessoas que violam as leis? Que raz&o vocé daria:

a-
b-
c-

Porque se vocé se arrisca e € apanhado, vocé val paraacadeia.
Porque a pessoa deve ter sabido que o que elafez era errado.

Porque a pessoa deve estar preparada para ser responsavel por seus
atos.

Porque o caso dessa pessoa € uma susceptibilidade.

Porque se alguém concorda em ter uma lei, deve também concordar
que alei sgja cumprida.

Porgue a pessoa roubou uma coisa e roubar € errado.
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PROBLEMA 11

José € um menino de 14 anos que ha muito quer ir acampar. Seu pai prometeu
gue ele poderia ir, se ele economizasse do dinheiro dele. Entdo, José t rabalhou muito
empacotando compras no supermercado e economizou uma quantia que era mais ou
menos 0 que custaria para ir a0 acampamento e sobrava um pouguinho. Mas, pouco
antes do dia do acampamento, seu pai mudou de idéia. Alguns amigos de seu pai
resolveram fazer uma pescaria e 0 pai de José ndo tinha o dinheiro necessario para ir
pescar. Assim, ele disse ao José para lhe dar o dinheiro. José ndo queria desistir do
acampamento, assim ele pensa em recusar o dinheiro ao seu pai.

José tem um problema: seu pai prometeu que ele poderia ir a0 acampamento se
ele ganhasse e juntasse o dinheiro. Mas, por outro lado, a Unica maneira de Jose ir
acampar seria desobedecendo a seu pai e ndo o gjudando. O que Jose deveriafazer?

Deveriarecusar nao deveriarecusar nao sei ao certo

Por qué?

Vamos modificar algumas coisas no problema e ver se vo cé ainda tem a opini&o
gue vocé assinalou acima. Além disso, queremos saber algumas coisas que vocé acha
importante neste e em outros problemas, especialmente porque vocé acha que estas
Coisas sdo importantes.

1- Qual o grau de importancia dos pais manter em suas promessas quanto a
deixar seus filhos guardarem dinheiro?

Muito importante importante ndo importante

la- Digamos que voceé tivesse uma razdo pela qual é importante que os pais
facam isto. Que razéo vocé daria:

a Porqgue os pai s nunca deveriam quebrar as promessas.

b- Porque os pais querem que os filhos cumpram as promessas, entéo
eles também deveriam cumprir.

c- Porque os filhos, tanto quanto os pais, sdo individuos com direitos
humanos fundamentais.

d- Porgue se 0s pais agirem egoisticamente, os filhos poderiam perder a
confianca neles.

e- Porgue os pais que abusam de sua autoridade ndo merecem o respeito
de seusfilhos.

f- Porque os contratos precisam de promessas entre pais e filhos.

2- E sobre uma promessa feita a um amigo? Digamos que vo cé tivesse que dar
uma razéo pela qual é importante cumprir uma promessa a um amigo, que razao vocé
daria?

a Porgue seu amigo pode ter feito favores para vocé e vocé precisa de
amigos.
b- Porque a sociedade precisa estar baseada na confiangca mitua.
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c- Porgue se ndo fosse assm, aquela pessoa ndo seria sua amiga de
novo.

d- Porque aafiliagdo & a esséncia da amizade.

e- Porgue se ndo fosse assim, vocés perderiam a confianga um no outro.

f- Porque cumprir uma promessa sustenta o valor fundamental da outra
pessoa.

3- E uma promessa feita a um estranho? Digamos que vocé tivesse que dar uma
razéo pela qual é importante cumprir uma promessa a um estranho? Assinale a razéo
gue estiver mais préxima da razéo que vocé daria.

a Porgue de outra maneira, o estranho descobriria que voc é é um
“enrolador”.

b- Porque assim vocé ficaria orgulhoso.

c- Porgue vocé pode reencontrar aquela pessoa algum dia.

d- Porque é importante pelo bem da sua propria integridade assim como
pelo respeito aos outros.

e- Porque os pedidos de um estranho sdo t&o importantes como os de
qualquer outro individuo.

f- Porque ndo hainteracdo sem afiliacao.

4- E se 0 pai de José ndo tivesse prometido que ele poderia ficar com o dinheiro?
José deveria
Recusar n&o recusar né&o sei ao certo
4a- Qual o grau de importancia dos pais deixarem seus filhos ficarem com o

dinheiro que os préprios filhos ganharam, mesmo se o0s pais ndo tivessem prometido
gue estes poderiam ficar com o dinheiro?

Muito importante importante nao importante
4b- Digamos que voceé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante que os

pais fagcam isto. Que razdo vocé daria? Assinale a que estiver mais proximadarazéo que
voceé daria

a Porque o filho trabalhou pelo dinheiro, assim, o dinheiro é dele e ele
pode fazer o que quiser com o dinheiro.

b- Porque sem o individuo ndo pode existir compromisso dos pais ou
dosfilhos.

c- Porque depois de tanto sacrificio o filho merece o dinheiro, e tird-lo
seriacruel.

d- Porque osdireitos morais do filho sdo iguais aos dos pais.

e- Porque selhetirarem o dinheiro, o filho pode chorar.

f- Porque o filho aceitou uma responsabilidade, e tem o direito de uma
recompensa justa pelo seu trabal ho.

5- Digamos que voceé tivesse que dar uma segunda razéo pela qual é importante
gue os pais deixem os fil hos ficar com o dinheiro que ganharem, mesmo quando os pais
ndo prometeram que eles poderiam ficar. Qual a sequnda razéo que vocé daria.

a Porque ofilho ficariatriste se Ihe tirassem o dinheiro.
b- Porque sem o dinheiro o filho ndo pode se divertir.
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c- Porque os direitos dos filhos equival entes as promessas.

d- Porque daguela maneira o filho pode atingir um desenvolvimento
pessoa como individuo.

e- Porque daguela maneira o filho pode desenvolver um senso de auto -
suficiéncia e responsabilidade.

f- Porque se ndo fosse assim o filho poderia se tornar preguicoso e
egoisticamente tirar coisas de outros.

6- E se 0 pai precisar de dinheiro para pagar a comida da familiaao invésdeir a
uma pescaria. José deveria:

Recusar Nao recusar nao sei ao certo

6a- Qual o grau de importancia dos filhos ajudarem seus pais mesmo quando
isso significa que os filhos ndo poderiam fazer algo que eles querem?

Muito importante importante néo importante

6b- Digamos que tivesse que dar uma razéo pela qual € importante que os filhos
facam isto. Que razdo vocé daria? Assinae a que estiver mais préxima da razéo que
voceé daria.

a Porque os pais podem ter feito muitos favores a seus filhos e agora
precisam que os filhos retribuam um favor.

b- Porque algumas vezes um contrato entre individuos deve ser
guebrado em funcédo do bem comum.

c- Porque asrelagdesfiliais transcendem afamilia.

d- Porqgue os filhos deveriam sempre obedecer e gjudar seus pais.

e- Porque os filhos deveriam perceber o quanto seus pais se
sacrificaram por eles.

f- Porque a familia deve vir antes dos direitos individuais quando a
unidade dafamilia esta em jogo.
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Apéndice 1

OFiCIO PARA INFORME DA ABERTURA DAS INSCRICOES

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIA S

: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

b & & SUBSECRETARIA ADJUNTA DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
EQUIPE DE ORIENTACAO EDUCACIONAL

EQUIPE DE SUPERVISAO EDUCACIONAL

Duque de Caxias, 24 de abril de 2007.
Oficio 09/07 — EOE/ ESE

Srs. (as) Orientadores (as) Pedagdqicos (as) e
Orientadores (as) Educacionais.

As Equipes de Orientacéo Educacional e Supervisao Educacional, através
do Programa de Mestrado em Psicologia Social da Universidade Salgado de Oliveira —
UNIVERSO, vém convidar seus profissionais para participar da s érie de Encontros para
discussdo e debate de temas relacionados a Julgamento Moral, Etica e Prética
Educativa.

O primeiro Encontro ocorreu dia 02/05/2007, no IBEEA, e os inscritos
para este momento, mesmo ndo tendo comparecido, continuam inscritos para 0s
préximos Encontros.

Novas inscricbes poderdo ser feitas na SAPP pessoamente, por
representante, por telefone (2673-5574, rama 228) ou através do e-mail
deborapinacio@hotmail.com.

Local: Espago IBEEA (Avenida Presidente Kennedy, 1203/ 13°
andar. Centro, Dugue de Caxias — em frente as Sendas).
Horéario: 9:30 as 12h.
Agenda dos Encontros: 04 de Junho 02 de Julho
13 de Agosto 03 de Setembro
08 de Outubro 05 de Novembro

Atenciosamente,

Andreia Ramos Massa Santos Vencia Barreto Cipriano da Silva
Chefe da EOE Ch efeda ESE

As Unidades Escolares.


deborapinacio@hotmail.com

106

Apéndice 2

DILEMASUTILIZADOS NO DECORRER DOS ENCONTROS

ITEM 1 - Dilemas, de contelido socid, utilizados no decorrer dos Encontros.

1 - Anti-semitismo

Logo apbs a sua formatura, um jovem administrador de empresas, comegou a
procurar emprego em bancos e financeiras. Ele procurava (gostaria de ter) um cargo de
geréncia.

Ele também ouvira dizer que nos grandes bancos havia uma forte discriminacao
em relacdo aos judeus.

Ele poderia também conseguir uma posicdo em uma pequena empresa, mas as
suas chances para a sua carreira seriam minimas.

Entdo, para conseguir uma boa posicdo, ele comegou a mentir acerca de sua

religido.

a) Se ele viesse pedir um conselho, poderia vocé aconselha-lo a mentir acerca
de suareligiéo, por qué?
V océ consideraria um erro mentir nesse caso, por qué?

b) E errado mentir mesmo que isto ndo prejudigue ninguém, por qué?

¢) Vocé ndo acha que o formando tem umajustificativa para mentir e que quem
esté errado é o banco?

d) Haagumalei que proteja as pessoas contra estas discriminacdes?

€) Deveria haver lei que protegja as pessoas contra estas discriminages, por

qué?
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f) Por que seria t&o errado mentir acerca de sua religido em um banco?

Justifique.

2 — Entre 0 dever eajustica
Um padre recebe a confissdo de um homicida e, como a confissdo € secreta e 0s
padres fazem um voto de sigilo, ndo pode contar nada. S6 que uma outra pessoa é
acusada e presa (todas as pessoas estéo contra) no lugar do verdadeiro criminoso.
O que o padre deve fazer:
a) O padre deve quebrar o voto indo contra a Igreja e seus principios, contando a
verdade a justica?
b) O dever esta acima dajustica?
) A Igreja devia mudar alguns principios?
d) Se a confissdo tivesse sido de outro delito (roubo, furto, por exemplo), o
padre deveria quebrar o sigilo?
€) Se ndo houvesse um inocente sendo acusado, o padre deveria quebrar o

sigilo?

3 - Situacéo

Uma camped de natagdo esta fazendo um passeio de barco com o filho e o
marido.

Por um problema no motor ocorre uma expl osdo restando apenas alguns pedagos
nos quais os tais podem agarrar -se. Somente a mulher esta em condices de nadar até a
praia enquanto gque os outros dois estdo gravemente feridos, sem condicles de nadar. A
mulher podera levar junto com ela apenas um deles, devendo ent&o optar entre o filho e
0 marido.

a) No primeiro momento, se vocé fosse a mulher, qual dos dois salvaria?

Por qué?
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b) E setivesse mais tempo para decidir, pensar, a escolha seriaa mesma?
Por qué?
¢) Sefosse um homem o salvador, qual dos dois vocé acha que ele salvaria?

Por qué?

ITEM 2 - Dilemas, de contelido educacional, utilizados no decorrer dos Encontros,

construidos pelos professores especialistas participantes dos encontros .

1 - Aprovagdo e nota

Marcela € uma professora de Ensino Fundamental em uma Rede que utiliza,
como registro de avaliagdo, a notagdo numérica. Jllia, sua aluna, tirou 5,6 de média
bimestral. O documento orienta que, neste caso, a nota da aluna deve baixar para 5,5.
Tal decisdo implica na aprovacdo, ou ndo, de Jilia e sua profe ssora esta indecisa se

aprova ou ndo, ou Sgja, Se segue ou ndo a orientacdo do documento.

a) Vocé achaque anotareflete o desempenho da aluna?

b) O que é maisimportante: o documento ou a aprovacdo da aluna?

C) Sevocé fosse aprofessora, aprovaria ou ndo aaun a?

d) Vocé acredita que aprovando a aluna, fara com que €ela relaxe no proximo ano
letivo?

€) Os paistém direito de recorrer do documento, caso a aluna fosse reprovada pelo

professor?

2 — A faltafuncional
Um professor compromissado com o trabalho, embora com um periodo curto na

unidade escolar, some sem dar satisfagdes, deixando o trabalho sem resposta. A escola
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tenta vérias vezes entrar em contato com o profissional , porém sem sucesso, até que um
dia soube dos motivos que o levaram a fatar (através do prép rio profissional, quando
foi contatado). Nenhum dos motivos justificavam auséncia do profissional e a fata de
comunicagao.

a) O que fazer para resolver o problema sem prejudicar o profissional e a
organizagdo escolar?

b) Se os motivos apresentados ndo justificavam a conduta do profissional, que
conduta deve ser adotada pela direcéo? Que conduta vocé tomaria como diretor?

) Se vocé fosse o professor que conduta adotaria?

d) Vocé considera a compreensdo do problema pela direcdo como um gesto humano
Ou reparatorio?

e) Vocé considera ainflexibilidade da diregdo um ato de autoritarismo, por qué?

3 - Religido e escola

Aluna do segundo segmento passa mal na quadra, sentindo -se estranha com os
olhos apéticos. As colegas avisam a dirigente de turno que leva a aluna para a sala dos
professores. La a aluna continua com o olhar estranho, fala da religido dela (espirita) —
um comportamento diferenciado. De imediato a responsavel € contatada, mas a mesma
ndo estava em casa ho momento. Na escola, a demora da familia e o agravamento da
situacdo, pois a aluna caiu no ch&o e comegou a contorcer -se e debater-se, fizeram com
que os profissionais presentes optassem por apoio de suas religibes (catdlica e
evangelica).

Quando a responsavel chegou, disse que o problema era de ordem religiosa. A
aluna passa a faltar. A escola, preocupada com o ocorrido e com as faltas, entra em
contato com a familia que, retornando a escola, disse que a aluna estava faltando por
estar comprometida com obrigacGes da religido, mas que ja poderia v oltar as aulas,

porém com restri¢des a algumas normas da unidade escolar e imposi¢des religiosas, tais
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como: roupa propria da religido, sentar no chéo, ndo levantar os olhos para ninguém,
n&o interagir com ninguém.

a) Qual o papel da escola diante dessa si tuacéo?

b) Como abordar assunto tdo delicado sem constranger ou prejudicar a familia, a
aluna, a comunidade escolar?

c) Que aternativas podem ser dadas a esta aluna e sua familia?

d) Existe amparo legal para as faltas da auna e/ou presenca com imposicoes
religiosas?

e) Se a familia se fecha e prefere a perda do ano letivo, que conduta deve ter a

escola?
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Apéndice 3

TEXTOS JORNALISTICOS

SITUACOES SOCIAIS E ESCOLARES ANALISADOS NO DECORRER DOS

ENCONTROS

1 — Pitboys agridem mais um inocentes®

Quatro jovens quebram lixeiras e espancam guardido de piscina depois
de passar a boate de Copacabana.

Quatro jovens de classe média da Zona Sul carioca encerraram 0
programa de fim de semana com casaco sobre a cabega, artimanha para se
proteger das fotos a saida da 142 DP (Leblon). Apds noitada na boate Bunker,
em Copacabana, surraram em ponto de Onibus o guarda-vidas de piscina
Gisvaldo Soares de Macedo, 22 anos, e espatifaram lixeiras da Comlurb.

Os estudantes Camilo Rezende Nolasco, Felipe Esteves Carrico,
Frederico Cabral Vaz da Costa e Filipe Ferreira Donner, todos de 18 anos, foram
liberados as 10h30min de ontem depois de pagar — cada um - fianca de R$ 2
mil. Responderdo por lesdo corporal e danos ao patrimonio publico. O caso foi
registrado na 142 DP (central de flagrantes no fim de semana) e remetido para
132 DP (Copacabana).

Segundo o pai de Felipe, o médico Simonides Carrico, 0 agressor fugiu.
“Apenas um dos garotos deu soco na cara dele, mas ele fugiu. Meu filho errou em
quebrar o patriménio publico”, disse Simonides. Segundo €ele, baseado na versdo dos

jovens, o grupo teria tentado desapartar a briga. O agressor se chamaria Diego.

% Fonte: O Dia Online - http://odia.terra.com.br/rio/htm/geral_107779.asp, em 2/7/2007
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A confusdo ocorreu por volta de 5h. Gisvaldo conta ter percebido a aproximagéo
barulhenta do grupo, danificando as lixeiras qu e encontrava pelo caminho. Quebraram
uma delas junto ao ponto de 6nibus, em frente ao 1145, na Avenida Nossa Senhora de
Copacabana, onde o guarda-vida, morador no Pavaozinho, esperava o 6nibus com a
namorada.

Ao se levantar assustado e perguntar 0 que estava ocorrendo, um dos jovens o
teria empurrado e outro 0 segurado. Levou socos ho rosto, caiu no chdo e recebeu varios
chutes.

Do outro lado da rua, um rapaz que fazia um lanche viu a agresséo. “Vi o grupo
discutindo e dando soco no rapaz. Quando comegaram a chuté-lo no chéo, corri para
ajudar”, contou o rapaz, que ndo quis se identificar.

Os cinco rapazes fugiram em diregdo a Almirante Gongalves. Uma patrulha do
19° BPM (Copacabana), avisada por um taxista sobre um grupo que quebrava latas de
lixo, prendeu um dos agressores na esquina com a Rua Ayres Saldanha. Um dos PMs
entrou num taxi e prendeu outros trés acusados em frente a Danceteria Help.

O médico Simonides Carrico reconheceu a culpa do filho em parte. “Eles
comegaram a frequentar a noite agora. Nao o0s estou defendendo. Erraram quanto a
destruicdo do patriménio publico. Quanto a agressdo n6s vamos ver”, diz.

Depoimento: ‘Cai e me chutaram’

“Estava no ponto de 6nibus com minha namorada. Os cinco rapazes vinham
chutando e quebrando as lixeiras. Quando qu ebraram uma perto de mim, levantei para
ver 0 que tinha acontecido. Um deles me empurrou. Minha namorada entrou no meio
para afasté-los, mas um deles me segurou por trés e levei um soco no olho esquerdo.
Cai no chéo e continuaram me chutando. Abriu a minha boca, cortei 0 meu joelho.
Fiquei impressionado com o0 que havia acontecido com a doméstica na Barra. Nem
poderia imaginar que aconteceria comigo. Eles ter8o de responder pelo que fizeram.

Vou procurar um advogado amigo para me instruir”.
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2 — Violéncia entre menores aumenta no Reino Unido”

O assassinato hd uma semana, no Reino Unido, de um menino de dez anos que
voltava do colégio, reativou o debate sobre a violéncia entre menores. As associacdes de
defesa dainfancia dizem que ndo ha davidas de que a vio |éncia entre menores aumentou
e adquiriu uma amplitude preocupante.

Em seu primeiro informe anual, a entidade Childline havia assinalado que, em
1999, 22.232 criangas angustiadas tinham se queixado a seus professores e parentes de
que eram vitimas de "bulying" (termo que inclui agressdes fisicas, insultos e atos
vexatorios) por parte de outros estudantes. A entidade advertiu que "alguns desses
menores chegam inclusive a pensar em suicidio”.

"Os sindicatos de professores comprovaram um aumento da violéncia e ntre
menores. Também ha mais armas, principalmente navalhas (entre os adolescentes)”,
afirmou o sindicalista Nigel de Gruchy.

A morte de Damilolo Taylor foi 0 novo detonador deste alarme popular e
institucional. Dois adolescentes, de 12 e 13 anos, e uma mu lher de 39, detidos ontem
para ser interrogados no processo de investigagdo sobre o0 assassinato de Taylor,
terminaram sendo libertados sob fianca. No dia da morte de Taylor, vérias testemunhas
viram trés meninos fugindo do local do crime.

O menino nigeriano foi esfagueado na Ultima segunda-feira quando voltava da
escola. Mesmo com 0 pescoco cortado, a vitima se arrastou até o edificio onde residia
com sua mée, em um bairro marginal londrino, mas acabou morrendo quando era
levado em ambuléncia para um hospital.

Na mesma manha da morte de Damilolo, sua mée se queixou ao diretor do
colégio onde estudava, afirmando que seu filho era sistematicamente insultado e

espancado por outros colegiais.
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Atualmente, 25% dos alunos britanicos tém medo de ir ao colégio porque sdo
vitimas de violéncia, segundo o Ministério da Educacdo, que prometeu divulgar no

préximo més um amplo programa de luta contra a violéncia escolar.

3 - Violéncia Entre Alunos do |PAE Choca Governador do Rio®°

O governador Anthony Garotinho ficou chocad o com o incidente que envolveu
dois alunos do Instituto Petropolitano Adventista de Ensino (Ipag) - um de 18 e outro de
17 anos. Eles sdo acusados de queimarem o colega Y an Constant Tognozzi, de 13 anos,
da 62 série do ensino fundamental. Segundo o governador, “isso mostra uma violéncia
desnecesséria e revela uma sociedade equivocada. Fica clara ainversdo de valores. Num
caso desses, ndo ha como a policia prevenir."

A jornalista Tatiana Constant, mde do estudante Yan Constant Tognozzi
procurou a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) de Petrépolis para pedir punicéo
para os estudantes acusados de queimarem seu filho. X., de 18 anos, e um menor de 17
sd0 acusados por €la e pelo pa do menino, o jornalista Marcelo Tognozzi, de
gueimarem seu filho na noite de quarta-feira passada, num dos dormitérios do Instituto
Petropolitano Adventista de Ensino (Ipae), em Araras.

De acordo com a mée de Y an, os aunos acusados estavam estudando no quarto
e, apds uma brincadeira de Y an, 0 menor acusado pegou uma garrafa de dlcoo | e jogou
no menino. Eles deram uma chave de brago em Yan e deitaram -no no chdo. X. entéo
riscou um fésforo e jogou sobre o corpo do garoto dizendo: “Eu sou mau”. Yan ja esta
em casa e passa bem. "N&o quero indenizacéo e nem estou fazendo um atague a escol a.
SO questiono o desvio de conduta desses dois garotos,” disse Tatiana.

O presidente da OAB -Petropolis, Herbert Cohn, garantiu a jornalista que tentara

pedir prisdo preventiva para X., que € maior de idade, a partir da ocorréncia, registrada

* Fonte: Folha Online - http://tolls.folha.com.br/print?site=encimadahora& url , em 2/7/2007
® Fonte: http://www.adventistas.com/novembro/reg2311991.htm, em 2/7/2007
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na 1052 DP (Petropolis) e do boletim de atendimento, feito no pronto -socorro da
cidade. Yan foi levado ao hospital com queimaduras de primeiro e segundo graus na
orelha, na barriga e nos membros inferiores.

O auno menor de idade pode ser enquadrado em procedimento de fato anti-
social e ficar sob a custédia do estado por um a trés anos. Por ter mais de 18 anos, o
outro acusado ser& ouvido pelo delegado da 1052 DP (Petrépolis) e pelo juiz de uma das
varas criminais de Petropolis e pode pegar pena de trés meses a um an o de prisao por
lesdo corpora. A direcdo do Instituto Petropolitano Adventista de Ensino visitou Yan.
O menino passa bem e esta se recuperando em casa.

O Ipae tem hoje 450 estudantes em sistema de internato e semi -internato.
Segundo o pastor Edmilson Possmoser, que socorreu Yan, os dois outros rapazes
estudam com bolsa e trabalham na escola, 4,5 horas por dia, para gudar a pagar 0s
estudos.

Novo Incidente

Onze dias depois de dois alunos serem acusados de atear fogo em outro aluno,
aconteceu mais um incidente no Instituto Petropolitano Adventista de Ensino (IPAE).
Na noite de domingo (21/11/99), o quarto onde quatro aunas dormiriam foi
parcialmente incendiado. Os dois incidentes seguidos levaram a diregdo do colégio a
reunir os alunos para uma palestra. Ninguém estava no quarto na hora do incéndio.
Quase todos os alunos e funcionarios estavam num ginasio onde aconteciam as finais
dos jogos olimpicos.

Uma das internas, Marcela Goulart, de 17 anos, aluna da 22 série do Segundo
Grau, foi avisada pela monitora de que o seu quarto estava pegando fogo por volta das
20h. "Figquel apavorada quando vi colchdo, edredom, travesseiros, chinelos, livros
gueimados. Eu e minhas trés amigas fomos transferidas para outro quarto, mas néo

dormimos por causa do medo," conta Marcela.


http://www.adventistas.com/novembro/reg2311991.htm
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Os pais de Marcela estiveram ontem na escola e levaram a menina para casa. " SO

ndo vou tirar de vez minha filha porque o ano esta terminando,” disse a comerciante
Denise Goulart. Segundo Marcela, na mesma noite de domingo alguém jogou urina na
cama de outrainterna. Segundo informagdes de alunos e funcionarios, que preferem néo
se identificar, duas meninas sdo suspeitas, mas ninguém consegue entender o0 motivo. A

direcdo, porém, evita entrar em detal hes sobre o caso.

4 — Aluno leva arma para a escola para assustar colegas®

A Patrulha Escolar Comunitaria apreendeu, no inicio da tarde desta sexta -feira
(11), um menino de 12 anos que portava um revoélver calibre 38 carregado com cinco
cartuchos de municdo. A apreensdo aconteceu no Colégio Estadual Eu nice Borges da
Rocha, que fica no bairro de Contenda, em S&o José dos Pinhais (Regi&o Metropolitana
de Curitiba). Esta é a vigésima arma recolhida desde o inicio deste ano pelos policiais
gue atuam como consultores de seguranca nas escolas estaduais em tod o o Parana — a
maioria das apreensdes aconteceu na Regido Metropolitana de Curitiba.

O diretor da escola onde a arma foi apreendida, Francisco de Paula Moreira
Neto, ressalta que 0 menino que estava com aarma € um aluno exemplar e representante
de turma. “Ele estaria se sentindo incomodado com brincadeiras de outros meninos da
mesma faixa etéria e, pelo que nés apuramos, foi para assustar estes colegas que ele
levou a arma para a escola”, contou.

De acordo com o diretor, no intervalo das aulas o auno ap reendido mostrou a
arma a um colega que o estaria chateando. “A escola acionou a Patrulha Escolar
Comunitéria. Os pais do aluno também foram chamados e acompanharam o

encaminhamento dele até a Delegacia do Adolescente pela equipe policial militar,

® Fonte: BondeNews- http://www.bonde.com.br/bondenews/ficha.php?oper=impressao&id , 11/05/2007,
capturado em 2/7/2007
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juntamente com o diretor. ‘Foi um caso que ndo reflete nossa realidade”, afirmou o
diretor.

Em 2007, além da apreensdo de 20 armas de fogo, os policiais militares da
Patrulha Escolar Comunitéria atenderam a dez chamados relacionados a trafico de
drogas. Desde o inicio deste ano foram feitos 44 encaminhamentos de adol escentes por
atos infracionais e 17 detencfes de adultos. O projeto esta presente em metade das
escolas do Parang, atendendo a quase 900mil estudantes, 65,7% do total de aunos

matricul ados na rede publica estadual de ensino.
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[ nstrumento 3

PROCEDIMENTOS ETICOS
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Ao coordenador do Comité de Etica e Pesquisa

Niter6i, 28 de agosto de 2007.

Prezado coordenador do CEP/UNIVERSO,

Estamos encaminhando o projeto “Etica como Eixo Estruturador do Curriculo:
relacGes entre prética educativa, ética e moral” , para apreciacdo pelo Comité de

Etica em Pesquisa.

Atenciosamente,

Pesquisador: Débora Pinto Inacio

Orientador da Pesquisa: Prof®. Dr®. Marcia Simdo Linhares Barreto

Coordenador do curso: Prof®. Dr?. Maria Cristina Ferreira
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MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Salide — Comissdo Nacional de Eticaem Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERESHUMANOS
('versdo outubro/99 ) Para preencher o documento, use asindicagfes da pagina 2.

1. Projeto de Pesquisa:
“ Etica como Eixo Estruturador do Curriculo: relagdes entre pratica ed ucativa, ética e moral.”

2. Areado Conhecimento (Ver relagéo no verso) 3. Cédigo: 4. Nivel: ( S6 areas do conhecimento 4)

Ciéncias Humanas 7.07

5. Area(s) Temética(s) Especial (s) (Ver fluxograma no verso) 6. Codigo(s): 7. Fase: (SO dreatemética 3) 1() ()
() V()

8. Unitermos: ( 3 opcoes)

SUJEITOS DA PESQUISA

9. NUmero de sujeitos 10. Grupos Especiais: <18 anos ( ) Portador de DeficiénciaMental () Embrido /Feto ( ) Relagdo de Dependéncia

No Centro: 50 (Estudantes, Militares, Presidiarios, etc) ( ) Outros (X)) Néo seaplica ()

Total: 50

PESQUI SADOR RESPONSAVEL

11. Nome:

Débora Pinto Iné&cio

12. Identidade: 13. CPF.: 19.Enderego (Rua, n.%): Bairro:

6734-RJ CRFa 016861217-84 Estr. Padre Roser, 600/205.BI2 | ViladaPenha

14. Necionalidade: 15. Profisséo: 20. CEP: 21. Cidade: 22. U.F.
Brasilleira Fonoaudio6loga 21220-560 Rio de Janeiro R.J.
16. Maior Titulagao: 17. Cargo 23. Fone: 24. Fax

P6s-Graduacgo (21) 3013-7976

18. Institui¢do a que pertence: 25. Email:

UNIVERSO deborapinacio@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo -me a utilizar os
materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoréveis ou ndo. A ceito as

responsabilidades pela conduggo cientifica do projeto acima.
Data: / /

Assinatura

INSTITUICAO ONDE SERA REALIZADO

26. Nome:
Prefeitura Municipal de Duque de Caxias

29. Endereco (Rua, n°):

Av. Brigadeiro Lima e Silva, 151. Parque Duque.

27. Unidade/Orgéo:
Secretaria Municipal de Educagdo

30. CEP:
25.085-131

31. Cidade:
Duque de Caxias

32. U.F.
Rio de Janeiro

28. Participag8o Estrangeiras Sm () Néo ()

33. Fone: (21) 3671-5527

34. Fax.:

35. Projeto Multicéntrico: Sim () N&o(x) Naciona ()

Internaciona ()

( Anexar alista de todos os Centros Participantes no Brasil )

Termo de Compromisso ( do responsavel pela instituicéo ) : Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas Complementares
€ como esta institui¢&o tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo

Nome: Cargo _
Data: / /
Assinatura
PATROCINADOR N&o se aplica (x)
36. Nome: 39. Endereco
37. Responsavel: 40. CEP: 41. Cidade: 42. UF
38. Cargo/Funcéo: 43. Fone: 44, Fax:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

45, Data de Entrada:
/ /

46. Registro no CEP:

47. Conclus&o: Aprovado ()
Data: / /

Data: /

48. N&o Aprovado ()

/

49, Relatorio(s) do Pesquisador responsavel previsto(s) para:

Data: / /

Data: /

/

Encaminho a CONEP:

50. Os dados acima pararegistro () 51. O projeto para
apreciagdo ()

52. Data /

53. Coordenador/Nome

Assinatura

Anexar o parecer consubstanciado

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP

54. N° Expediente : 56.Data Recebimento :

55. Processo :

57. Registro na CONEP:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: "Etica como Eixo Estruturador do Curriculo: relaces entre pratica_educativa,
ética e moral”.

Responsavel pelo Projeto: Débora Pinto Inacio

Eu, abaixo assinado,
declaro ter pleno conhecimento do que se segue: 1) Fui informado(a), de forma clara e objetiva,
que a pesquisa intitulada “Etica_como Eixo Estruturador do Curriculo: relacdes entre prética
educativa, ética e moral”. ir4 analisar a pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores no
que se refere ao tema Etica proposto pelos Parametros Curriculares Nacion ais e pela Proposta
Pedagdgica desenvolvida no municipio de Dugque de Caxias ; 2) Sei que nesta pesquisa serao
realizados: a_aplicacdo do questiondrio de avaliagdo do perfil sécio -econdmico-cultural-
profissional do professor especialista e do questionario d e reflex8o social (SROM), a discusséo
de dilemas de contetdo pedagdgico ao longo dos encontros e réplica dos gquestionarios
aplicados no inicio da pesquisa; 3) Estou ciente que ndo é obrigatéria a minha participagdo
nesta pesquisa, caso me sinta constrangid o (a) antes e durante a realizacdo da mesma e que a
ndo participagdo ndo acarretard qualquer prejuizo para com o meu estado na instituicdo —
cancelamento de matricula, participagdo em eventos, etc.); 4) Poderei saber através desta
pesquisa as diversas possibilidades de trabalho pedagégico nas escolas envolvendo a analise
e 0 exercicio do julgamento moral, ética e pratica educativa ; 5) Sei que os materiais utilizados
para coleta de dados serdo armazenados pelo pesquisador responsavel; 6) Sei que o
pesquisador manterd em carater confidencial todas as resposta que comprometem a minha
privacidade; 7) Receberei informagdes atualizadas durante o estudo, ainda que isto possa
afetar minha vontade em continuar dele participando; 8) Estas informacdes poderdo ser obtid as
através de (indicar o nome do pesquisador responsavel e telefone de contato); 9) Foi-me
esclarecido que o resultado da pesquisa somente serd divulgado com o objetivo cientifico,
mantendo-se a minha identidade em sigilo. 10) Quaisquer outras informacfes adicionais que
julgar importantes para compreensédo do desenvolvimento da pesquisa e de minha participacéo
poderao ser obtidas no Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Salgado de Oliveira.
Declaro, ainda, que recebi cépia do presente Termo de Consentim ento.

Niteroi, de de 200___.

Pesquisador:

(nome e CPF)

Sujeito da Pesquisa/Representante Legal:

(nome e CPF)
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Termo de Compromisso da Instituicao de Ensino

UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA - UNIVERSO,
instituicdo de ensino superior, inscrita no CNPJ sob o n.°
28.638.393/0001-82, com sede na Rua Lambari 10, Trindade, Sao
Gongalo/R], neste ato representada por sua reitora, Marlene
Salgado de Oliveira, responsavel pelo desenvolvimento do projeto,
intitulado “ Etica com Eixo Estruturador do Curriculo: relacdes entre
pratica educativa, ética e moral”, declara conhecer o inteiro teor da
resolugdo CNS 196/96, comprometendo-se, desde ja, a fazé-la
cumprir integralmente nas atividades que desenvolvera, inclusive
quanto a legislacdo complementar relativa a matéria.

Niteroi, de de 200

Instituicao de Ensino:

(nome)

Testemunhas: 1.
CPF
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Termo de Compromisso do(s) Pesquisador(es)

Débora Pinto Inécio, brasileira, casada, aluna do curso de Mestrado em
Psicologia Social, RG n.°6734-R]J/CRFa e CPF n.° 016861217 -84, com endereco na
Estrada Padre Roser, 600/205. Bl. 2, Vila da Penha. Rio de Janeiro/ R]J,
responsavel pelo desenvolvimento do projeto intitulado “Etica com Eixo
Estruturador do Curriculo: relagdes entre pratica educativa, ética e préatica
educativa”, na Universidade Salgad o de Oliveira - UNIVERSO, e a professora
Marcia Simdo Linhares Barreto, brasileira, divorciada, orientadora da pesquisa,
RG n.° 3056493731/ SSP-Policia Civil. RS e CPF n.® 049221587 -15, com endereco
na Rua Lopes Trovao, 127/302, Icarai, Niteréi/ R], declaram conhecer o inteiro
teor da resolucao CNS 196/96, comprometendo-se, desde j4, a cumpri-la
integralmente nas atividades que desenvolveram, bem como estar
continuamente atualizados, inclusive quanto a legislagdo complementar relativa
a matéria, sendo de sua inteira responsabilidade qualquer penalidade imposta
pelo descumprimento da mesma.

O pesquisador responsavel serd Débora Pinto Inécio e serd o responsavel pela
apresentacao e recebimento dos documentos solicitados pelo CEP/UNIVERSO.

Niteroéi, de de 200
Pesquisador:
(nome)
Orientador da Pesquisa:
(nome)
Pesquisador Responsavel:
(nome)

Testemunhas: 1.

CPF

CPF
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wiirso] Universidade Salgado de Oliveira — UNIVERSO
| Pro-Reitoria de Pés-Graduagao e Pesquisa
Comité de Etica em Pesquisa em Humanos e Animais (CEP-UNIVERSO)

l Parecer Projeto n 120/ 2007‘

Do:  Coordenador do CEP-UNIVERSO
A(o): Sr(a). Débora Pinto Inacio

Assunto: Parecer sobre protocolo de pesquisa
Data: 26/12/2007

Sr. Pesquisador,

Informo a V. S." que o CEP UNIVERSO constituido nos termos da Resolu¢do n* 196/96 do
Conselho Nacional de Saude, recebeu, analisou e emitiu parecer sobre a documentacio referente ao
protocolo de Pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme abaixo
discriminado:

*0 Titulo do Projeto: Relagdes entre prdtica educativa, Etica e moral.

*0 Pesquisador Responsavel: Débora Pinto Inacio

*0 Data de Apreciagdo do parecer: 27/9/2007

*g Parecer: Aprovado

*0 Pendéncias (prazo de trinta dias para cumprimento das exigéncias e retorno ao CEP-
UNIVERSO):

Informo ainda, que V. §' devera apresentar relatorio final para este Comité acompanhar o
desenvolvimento do projeto (item VI1.13.d., da Resolugio n® 196/96 — CNS/MS).

Atenciosamente,

1

Prof /Marcio Dutra
Pro-Reitor dé Pos-Graduagio e Pesquisa
/

On . U
Prof’%s

Vice-Coordenadora do CEP/UNIVERSO

Rua Marechal Deodoro. 263 — Bloco B — 3 andar
Centro — Niteréi — RJ
Tel: (55) (21) 2138-4911
cepuniverso@nt.universo.br
www.universo.edu.br



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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