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EPIGRAFE

“... Pense nos espléndidos quadros de Ensor,

nos quais uma grande fantasmagoria enche as

ruas das metrépoles: pequeno-burgueses com

fantasias carnavalescas, mascaras disformes
brancas de farinhas, coroas de folhas de
estanho, rodopiam imprevisivelmente ao longo

das ruas. Esses quadros séo talvez a copia da
Renascenca terrivel e cadtica na qual tanto
depositam suas esperancgas. Pois qual o valor
de todo o0 nosso patrimonio cultural, se a

experiéncia ndo mais o vincula a nés?...
(Walter Benjamin, 1994, p. 115)



RESUMO

VIANA, Uhelinton Fonseca: Patrimbnio e educacacsafies para o processo de ensino-
aprendizagem, Orientadora: Eda Maria de Oliveirarldees. Niter6i-RJ/UFF, (09 de Junho

de 2009). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Bfings. Campo de confluéncia:

Linguagem, Subjetividade e Cultura. Linha de PesquiSubjetividade: producdo de

subjetividade e conhecimento e suas relacdes cocessos educativos e culturais; Projeto de
Pesquisa: Processo de formacdo: construindo nogofides para o conhecimento e

aprendizagem.

Este trabalho tem como objetivo discutir a complage da concepcdo de patrimdnio,
principalmente em suas relagcbes com a educacaprecesso de ensino-aprendizagem na
escola. As contribuicbes tedricas de Jeudy e Vigotolaboram respectivamente, em
explicitar a ampliagdo da concepgéo de patrimdoém como a relevancia de se pensar a
cultura dos contextos sociais como elemento imptatapara processo de ensino-
aprendizagem. Para pesquisar as concepc¢oes da@atrique estdo presentes no contexto
escolar, utilizou-se a analise de documentos miwtea do planejamento escolar, bem como
documentos especificos da escola, além da readizdE@im grupo focal junto a professores
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental de umalasge Duque de Caxias. Mediante aos
procedimentos metodoldgicos explicitados, a peaquigle constatar concepgdes de cultura e
patriménio, onde a ideia de cultura se orienta,ntEneira geral, ao seu sentido mais
tradicional, e que trabalhar com patrimonio nesleoka remete a aulas extraclasse e a
passeios com objetivo de adquirir cultura e a edacauno, valorizando principalmente os
monumentos historicos, artisticos e pontos tudstido Rio de janeiro. O didlogo realizado
por este trabalho entre a discussdo de Jeudy etdkygsobre patrimbnio e cultura e as
questbes trazida pela analise dos documentos e@ethiss dos professores da escola de
Duque de Caxias, podem contribuir para a ampligigéseu potencial junto aos processos de
ensino-aprendizagem.

Palavra-chave: Patriménio, cultura e processo dmeraprendizagem.



ABSTRACT

This work has the objective to discuss the compjexti the conception of patrimony, mainly
in its relations with education and the procesteathing-learning at school. The theoretical
contributions of Jeudy and Vygotsky collaboratepessively, to elucidate the open of the
conception of patrimony, as well as the relevanicthmking about the culture of the social
contexts as an important element for the procegsawhing-learning. In order to search the
conceptions of patrimony that are present in thateod of school, it has been utilized the
analysis of principal documents of the school piagnas well as specific documents of the
school, beyond the happening of a focal group wa#thers of primary school in a school of
Duque de Caxias city. By means of the explainechoukilogical procedures, this research
could verify conceptions of culture and patrimony,which the idea of culture adjust, in
general, to its most traditional meaning, and takmeith patrimony at this school means
extra classes and classes for students to go babkwith the goal of acquiring culture and
educating students, valuing mainly the historical artistical monuments and touristic points
of Rio de Janeiro cityThe dialog accomplished by this work between Jauaytl Vygotsky's
discussion about patrimony and culture and the topress brought by the analysis of
documents and the reports of teachers of Duque ad@a€ school, can contribute for the
expansion of its potential with the processes attég-learning.

Key-words: Patrimony, culture and process of teaghearning
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| - INTRODUCAO

A pesquisa seja ela qual for necessita de umaatagfio, um problema que sempre
incomodou, ou ainda incomoda, o pesquisador. Ndanirajetéria académica houve varios
pontos de interrogacdo que me levaram a tracamonba pelo patriménio na educacgéo,
dentre estes a formacdo em museologia, que foiafuadtal para a reflexdo e a opcao por
esta abordagem, além das experiéncias nos museusomiribuiram muito também. O
contato com autores que abordam a teméatica doratid impulsionou meus caminhos para
pensar a relevancia do patriménio, mas foram asr@éqrias praticas que me possibilitaram
pensar a relevancia do conceito na educacéo. Pag egperiéncias que a importancia da
relacdo educacdo e patrimoénio comecaram a sefsalidiecoando ndo somente em reflexdes

tedricas e praticas, mas nesta dissertacao.

Na formacdo académica em museologia desenvolvisénigde questionamentos com
relacdo a cultura, ao patriménio e a educacado, asasxperiéncias como estagiario nas
instituicbes museoldgicas contribuiram para entendepratica a importancia de se trazer
para a discussdo o patrimonio e sua relacdo conscalae E relevante relatar essas
experiéncias, pois as mesmas vao dar sentido aomluas trilhados nesta pesquisa e as
escolhas feitas. Neste didlogo entre discussaacaeér a experiéncia pratica surge uma
encruzilhada, pela qual as reflexdes ndo tentarandsc as escolhas de uma tomada de
posicdo ou de opgcao por um caminho sobre o entemtéiindo patrimdénio, mas explicitar que

esta tomada de posi¢céao pode contribuir para ermggueprocesso de ensino-aprendizagem.

Se pudesse escrever um livro sobre a minha tregedéadémica colocaria 0 mesmo
com o titulo: “a pergunta”. Porque foi pela pergurde um professor sobre o meu
conhecimento relativo ao patrimonio de Duque deid%ague as questbes comecaram a
surgir. Sua pergunta, a qual ndo soube resporelezfesia ao “patrimonio cultural” de Duque
de Caxias. Depois desse episddio algo passou ancoenodar. No inicio me senti meio
culpado, afinal, estava no curso museologia a algneses, e ndo sabia sobre “patriménio
cultural” da cidade de Duque de Caxias, apesaedmearador da cidade. Comecei a perceber
gue na escola nunca me fizeram pensar sobre aifesgade da cultura e da histéria da
cidade, e nem que havia um patrimonio em Duque aea€. Com um tempo de reflexdo
lembrei que a expressao patriménio, em minha égdeastudante, sempre apareceu ligada a
uma concepcdo de monumento histérico e, que mué@ass, ndo estavam localizados em

11



Duque de Caxias; por esse motivo, eu realmentdan@ocomo responder a pergunta, pois a
ideia de patrimonio que tinha em mente era de mentws que ndo estavam localizados em
Duque de Caxias. Esta experiéncia me fez refletiresdeterminadas questdes: como falar de
patriménio na cidade se na escola 0 reconhecimdmtmesmo esta associado somente ao
monumento fora da cidade? Como pensar o patrim@miocidade se este se reduz a prédios
antigos que a cidade nao tem? O que é o patrinadimal? Como pensar o patriménio de um
municipio quando o0 mesmo nao possui prédios tontadeconhecidos como patrimdnio
nacional? Desta forma, comecei a refletir que pacwido era sé minha, a escola também
contribuiu. Assim comecou meu direcionamento parasaola, procurando refletir o
patriménio a partir de uma perspectiva que abaeypturalidade de sujeitos presentes na
escola. A partir deste momento, a companhia deyJg@90) foi fundamental, pois este nos

possibilita pensar a complexidade do conceito.

Se por um lado as experiéncias no curso de gradyagdnitiram problematizar o
patrimonio na escola, por outro, eu notava que asrdxperiéncias na escola fundamental
com relacdo ao patrimoénio de Duque de Caxias foranto precarias. Se o patriménio, no
sentido mais monumentalizado, na “academia” etadoacomo uma ferramenta educacional,
a escola poderia contribuir muito para valorizagés sujeitos sociais pelo viés patrimonial,
pois a escola tem um importante papel na formag&osdjeitos. Mas ainda havia um “ng”
que explicava o meu ndo saber a questdo do profgssis mesmo em relacdo a este
patrimdnio monumentalizado ndo havia um tratamergtematico por parte da escola, ou
seja, nem a propria concepg¢ao mais tradicionalatienponio (prédio histérico, monumentos
consagrados e tombados), muito menos uma ideiattienpnio que incluisse a cultura dos
alunos. Evidentemente, ndo podemos deixar de @rasidasos de escolas que trabalhem esta
questdo na cidade, mas a preocupacdo neste trabhathoé observar casos sobre os
patriménios que emergem na escola, mas de discytibpria complexidade do conceito e
contribuir para a sua ampliacdo, pesquisando camgesa ideia do conceito na escola e,

possivelmente, no processo de ensino-aprendizagem.

A experiéncia que pude ter nos museus contribuiutompara compreender a
complexidade do assunto referente ao patriménieseala. Quando trabalhei nos museus —
especificamente no Museu Ferroviario e Museu dadgld haviam as visitas guiadas. Eu
trabalhava com um orientador que respondia a paaguwnfalava sobre o acervo. Percebia que

! Os museus citados estéo localizados no municépRid de Janeiro
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para alguns alunos ir ao museu significava um smplia de passeio. No inicio me
preocupava pelo fato dos alunos nao aproveitarem aportunidade de conhecer melhor a
cultura brasileira. As visitas tinham um aproveiato nas experiéncias das criancas, mas
nao explorava todo o seu potencial. Muitas vezesneuperguntei: serdo 0os museus tao
somente gabinetes de curiosidades? Ao longo doatgmage entender melhor esta questao,
comecei a observar os alunos no patio do museunas ianalisar os alunos durante a
exposicao. Quando chegavam aos museus os estudaagegs/am cantando funk e com seu
tipo linguistico e cultural préprio, mostrando &senca de um coletivo diferenciado. Eles se
comunicavam por girias que muitas vezes ndo corsegaifrar, entdo, pude perceber, na
pratica, que os estudantes de todas as escolaszodseu patrimdénio, € que 0S muitos
museus nao convergiam com este patrimonio. O gseug® de ressaltar ndo € uma posicao
superior ou inferior entre patriménios, mas a dildade dos mesmos, porque a partir desta
experiéncia é que o patrimdénio consagrado e ofgigdd pelas coletividades aparecem como

um fato nas minhas experiéncias.

Esta experiéncia nos museus nos faz questionar asmecolas constroem a imagem
do patriménio para seus alunos. O patrimoénio ernguarpressao significa sindbnimo de
gabinetes de curiosidade, ou instituicdes educatvaulturais em si? Desta forma, como a
escola estaria compreendendo a importancia do &ewnpnio para o processo educativo?
Depois dessa gama de observac¢des algumas quesp@esfieas passaram a ser base para a
formulacdo deste trabalho, dentre estas: o qua gatiimonio e para quem este significa? Tal
guestdo mostra a relevancia de se estudar a oaganie o lugar do patrimoénio na sociedade,
assim como suas contribuicdes para a educacéd@e gaocesso de ensino e aprendizagem.
Nesta perspectiva, o patrimonio ndo estaria divicetitre culturas e “ndo culturas”, mas

remeteria a uma pluralidade de relacbes nos castexiturais.

No final do curso de graduacéo fiz um estudo maafap, investigando em uma
escola, como a educacdo em Duque de Caxias pemgmteamonio ligado as raizes culturais
da cidade. Nesse momento, a pesquisa tinha conooirigestigar como a escola tratava a
questdo do patriménio ligado a as raizes cultulaispopulacdo. A pesquisa se mostrou
surpreendente, pois ha escola pesquisada o paioreém tratado de forma generalizada e
superficial, se reduzindo as culturas africanasrdastinas com atividades ladicas, sem ir a
fundo ao carater etnolégico do patriménio. Obdetaenbém, que mesmo com tantas escolas
em Duque de Caxias, somente essa escola, segufdoretaria Estadual de Educacao, se
declarava trabalhar com o patriménio. Isso mostracca escola e o sistema educacional
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tratam esta questao, me estimulando a entrar rmaiampo escolar e observar como funciona
a relagcédo entre a educacéo escolar e o patrimérao. final desta pesquisa de graduacéo, a
percepcdo sobre o patriménio na escola refletia e reduzida, mas que poderia ser

ampliada, enriquecendo propria relacao entre egcalano.

As reflexdes acerca do patrimdnio continuaram niagh&s analises e me levaram na
seguinte questdo: como a escola entende a concepgdpatrimonio? Quando me
perguntaram sobre o patriménio de Duque de Caxiasgpnde responder porque na escola a
concepcao de patrimonio foi difundida, de formaayagpmo algo antigo, sagrado, etc. No
entanto, em Duque de Caxias temos as festas, ,fe@rasseja, manifestacbes que sao
apropriadas e significadas pela populacéo. E alaseatende isso como algo de valor
cultural que constitui um patriméni®@esta forma, pensar sobre os usos e sentidosidtgu
a palavra patrimoénio pode encaminhar para difesentgdes, de acordo com o contexto no
qual a mesma possa estar inserida. E comum endanassociada a ideia de posse ou
propriedade e, por extensdo, aquilo que precisagaardado ou conservado. Com a
preocupacdo em ampliar o entendimento do patrim@ste trabalho surge na intersecao

entre campos do conhecimento.

Por este motivo € que a complexidade do conceifpatiémonio, em Jeudy (1990), e
suas questdes sao abordagens deste trabalho, essioy o conceito de cultura e sua
construgdo na estrutura social. Outra questéo aelevneste trabalho € contribuicdo de
Vygotsky com o conceito de cultura e a medicdo éliod na constituicdo dos sujeitos, pois
possibilita perceber a importancia da cultura recuwisdo do patriménio. O dialogo entre
estes autores fornece bases tedricas para refdstianrelevancia do patriménio e suas
possiveis contribuicdes para 0 processo de enpiem@izagem, assim como, para discutir a
complexidade do conceito para além da ideia de mento, apontando para outras
possibilidades de apropriacdo do mesmo na escata.Jeudy (1990), o patrimbénio ndo se e
restringe ao monumento, ele busca um novo caminkaég das memarias coletivas. Desta
forma, existe uma relevancia do patrimonio como agnceito intrinsecamente educativo,
pois sua contribuicdo surge por permitir uma ralaeétre coletivo e escola, afetando
diretamente o processo de ensino-aprendizagemes$¥® caminho € possivel entender a
importancia de se levar tal discussdo para a esfecalar, pois o0 patriménio em sua
complexidade e amplitude pode ser um elemento wecafor do processo de ensino-

aprendizagem.
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Neste trabalho teremos focos de analise que cané para viabilizar a pesquisa,
trazendo um recorte determinado que permita alcaszabjetivos. No caso deste trabalho, o
recorte da pesquisa sera4, em um primeiro momergoandlise de alguns documentos
considerados importantes para a educacdo e comansia questdo do patrimoénio e
posteriormente a analise do relato de alguns poffes de Ensino Fundamental em fungéo de
suas concepgdes sobre patrimoénio. A pesquisa solugar e o sentido do patriménio sera
buscada, mais especificamente, com as professor&nsino Fundamental do primeiro e
quinto ano do Ciclo e também nos diversos docursenfiriais em que se baseiam o0s
planejamentos e as praticas pedagoégicas. A arddiskocumentos tem como foco perceber
como o patrimbnio aparece nestes documentos noresad nos documentos produzidos pela
escola, bem como analisar a relevancia do patrimdestes documentos e a orientacdes para
a insercdo deste na escola. Os documentos norgsasid muitos extensos, portanto, seréo
escolhidas as partes mais pertinentes a quest@ola®a e do patrimonio. A escolha do
campo de pesquisa, uma escola publica do munidpiduque de Caxias, bem como
abordagem tedrica e a tomada de posicédo, sdo marpaths experiéncias do pesquisador;
desta forma, a concepcao de patriménio € probleadsino referencial tedrico e pesquisada
na escola, mas sem deixar propiciar um didlogoeetdoria e empiria e explicitar as
contribuicdes deste trabalho. Neste primeiro momégrtemos a explicitagdo do referencial
tedrico, que procura ndo somente autores com rekvaontribuicdes para esta discussao,
mas problematizar e contextualizar a concepcaoattnnio tendo como base estudos do
campo da museologia, assim como, as contribuic@esuttura trazidas pelo campo da
educacdo. Neste contexto é possivel situar o trab® producdo do conhecimento, onde o
patrimonio surge como uma concepgao que aparecete@essao entre os campos do

conhecimento da museologia e da educacéao.
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Il — REFERENCIAL TEORICO

2.1. A questao do patrimonio.

Pensar a expressao patriménio € uma questéo caarpéas multiplicidades de vozes
qgue o definem. No caso deste trabalho é relevaiitmithr esta expressdo enquanto conceito,
mas explicitarmos, também, suas problematicas. dQu@ensamos na palavra patrimoénio
pode nos vir a mente um prédio antigo, um muse cesa de cultura, objetos preservados,
manifestacdes culturais — no sentido mais tradadjoem fim, aquilo que tem valor cultural
instituido. Nos transporta a propriedade privadgp anaterial herdado e pertencente a
alguém. Esta construcdo de patrimbnio pode nos teen necessidade de algo a ser
preservado e protegido pelo sujeitos sociais. Aaale patrimonio cultural mais tradicional
ligada a algumas correntes da museologia nos argénglor, algo que esta por se perder e
precisa ser retomado, uma producdo cultural codgetacralizada pelos monumentos e
colecdes preservadas nos museus tradicforRastanto, pretende-se trabalhar uma concepcéo
de patriménio no sentido de ampliar e acrescenta® dimensdes que procurem um dialogo
mais proficuo com as questdes da educacéo.

A palavra, em Bakhtin (2006), € um campo de luta pentido, desta forma, a palavra
e 0s conceitos sao polifbnicos em sua naturezae$&® caminho, podemos afirmar que o
conceito de patrimonio pode ser interpretado dereliites formas nos campos da ciéncia. A
complexidade do patriménio esta quando sua origegesnas coletividades. O conceito de
coletividade é utilizado diversas vezes por Jed®P(Q) que nos remete a ideia de grupos
sociais, estes em um espaco, tempo e contextardeéeto. O conceito de coletividade pode
nao aparecer de maneira objetiva em seus textos, émexplicitado muitas vezes para
expressar “memorias coletivas”, “coletividadesyéeintidades coletivas”, ou seja, algo em
comum entre sujeitos, onde os mesmo se unem coletvmtade. A necessidade de falar em
grupos, em determinado contexto e seus patrimémasa palavra coletividade, que aparece
de maneira fundamental para expressar a concepgdpaiiménio e sua dinamica no
contexto. Da mesma maneira que existem multipdéeticidades, conseqlientemente, temos

diferentes patrimonios que descentralizam o quevidor enquanto bem cultural. Tratando a

2 Museu tradicional significa instituicdo com espagdimitado onde se abrigam colecdes que sdo eqass
exemplos séo museus histéricos, museus de bedass jardim zooldgico, etc.
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guestdo do patrimbénio em sua complexidade, esé® viampe com a abordagem tradicional
de patrimdnio, e é por este lugar que caminharemo® a pensar quais questbes essa

abordagem coloca para a educacéo.

Assim como existe uma tenséo entre o tradiciormhevo em diferentes campos do
conhecimento, 0 mesmo acontece com o0 patrimbni@ €umarcado por rupturas e
continuidades. Segundo Abreu (2003), a ideia denpatio se desenvolveu ao longo da
historia com a ideia de propriedade privada, deeZq material de uma nacédo. Desde a
Revolucdo Francesa esta concepc¢éao se estender@gadps privada e nacional, na tentativa
de salvar os vestigios do passado ameacados deighst Da mesma época até a atualidade
0 patrimoénio ainda vem sendo associado a herartfstiGy e monumental, na qual a
populacdo poderia se reconhecer num “formato dedBdtacdo”. Em acordo com esta
perspectiva podemos pensar em um patriménio cddstpelas elites prédios monumentais,
museus e instituicbes culturais, que tentam praseps “rastros” culturais de uma
determinada cultura. Se pensarmos o0 patriménioeselBte olhar, no Brasil temos um
patrimdnio que nos remete aos primeiros bens hegios e reconhecidos “legalmente” como
bens culturais, como a Praca XV, o Paco Imperifjuseu de Belas Artes, &tdPor outro
lado, vem se desenvolvendo no Brasil uma ideiaatiénponio que pode ser entendido sobre
uma abordagem antropolégica voltada para o pationmaterial”, associada ao que esta
por se perder ou aquilo que se mantém ao longoistarih. Ambas perspectivas sdo
institucionalizadas atualmente pelas politicas #titincbes de preservacdo, que tentam
classificar suas producfes procurando caminho atltra de determinados grupos.
Segundo Gongalves (2003), atualmente, na perspativistituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN), o patrimbénio se divide em material e ieval, também
chamado de tangivel e intangivel. Essa classificagf a intencdo de ampliar o conceito
para além daqueles denominadosdra e cal ou seja, a producdo arquitetdbnica mais
tradicional, buscando os saberes e formas de esuregie ndo seriam materiais. Sobre esta
perspectiva, o patrimonio chamado ttadicional ainda se prende a questdo do objeto
historico, tornando-se importante a busca de uno tipe de patriménio que sao os imateriais

e antropoldgicos.

® Elites no sentido econdmico, grupos favorecidasmemicamente e politicamente.
* Estes monumentos citados estéo localizados noocgatcidade do estado do Rio de Janeiro.
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As discussdes sobre o patriménio e 0 museu surgecampo da museologia e se
estendem até a atualidade. Segundo Guarnieri (1pa865 o musedlogo a ideia de cultura,
patrimdénio e preservacao estédo intimamente ligalasa a autora, a cultura € o saber e vive
do cotidiano, e o patriménio existe na medida era gsl bens significados culturalmente
entram na hierarquia de valores dos sujeitos. Efm®dermos, na medida em que simples
“coisas” presentes na cultura passam a represeatar, passam a ser bens culturais,
patrimoénios. Considera, também, a preservacédo ttongaio como um ato politico e que
tratar a questdo do patrimonio significa pensarsestemas complexos. A complexidade do
conceito e suas tensfes sao citadas por Guarh@930), assim como, a necessidade de se
pensar a problemética de construir um conceitoatiénpbnio dividindo em cultura “material”

e “imaterial”. Nos primeiros documentos da museialggy se comeca a discutir o conceito de
patriménio e sua mudanca de direcdo politica, bemocsua funcdo em favor de grupos
sociais. Segundo Studart (2001), na Declaracdo atac@s, por exemplo, o conceito de
patrimonio comecga a ser gerenciado para o integgsseciedade e ndo exclusivamente para
instituicbes como os museus tradicionais. Da mefemma que 0 museu tenta se “libertar”
das paredes dos museus tradicionais, o patrim@nidesprende” da sua relacdo exclusiva
com a cultura material e com um passado histodoizée determinados grupos, procurando

novas instancias sociais marcadas de tensdeslgaonf

No campo museoldgico, segundo Scheiner (2009)teeniva visdo tradicionalista de
museu enquanto instituicdo permanente sem finatiuos, que remete a museus de “modelo
tradicional” (museus tradicionais ortodoxos, exalorios, jardins botanicos, zooldgicos,
aquarios, planetarios). Para a autora, 0 museerditio se opde ao museu tradicional, pois
a base conceitual do museu de territorio ndo é siemeobjeto musealizado, mas o espago
territorial e sua totalidade na relacdo com ositegie Se o museu tradicional delimita e
elabora uma selecao de producdes do homem, conpetovolae fazer um recorte da realidade
e encena-lo em um espaco definido, 0 museu d&t@rprocura a potencialidade do espaco,
com o fim de trabalhar de forma integral a meméria producédo do patriménio de forma
dindmica em sua complexidade. Esta forma de mu&ewestaria ligada ao passado, como
coisa acabada, pois 0 museu pode ser tudo. A eépaits pensamento museologico e o
surgimento de novos museus ampliaram o0 museu pErado museu tradicional — espaco
fechado que abriga um acervo - e comeca a bustarsoespacos. Os museus de territério
levam em consideracao a totalidade dos problema®dadade, aparecendo com uma face

dindmica nas mudancas sociais e na propria retasg@icas coletividades. A discussao leva a
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reboque a prépria ideia de constituicdo de patrimdpois a ruptura com o passado
sacralizado e bens monumentalizados comeca a @arinDs museus a céu aberto, sitios
patrimoniais diversos — histéricos, arqueologi@Bpgraficos, naturais — reservas ambientais
e de caca, cidades-patriménio e ecomuseus comegantrax na discussao. Desta forma,
podemos dizer que a busca por novos espacgos dosusn@s do patrimonio se inicia,
procurando uma relacdo permanente do museu corolesvidades e seus sujeitos, assim
como, a necessidade dos contextos culturais. AsigiSes entre patriménio, museu e a
preservacao parecem estar intrinsecamente ligaaasuseologia e da mesma forma, os
conceitos patrimonio e cultura ndo podem ser sdpara preservacao, no seu sentido mais
tradicional, mostra a face politica do patriméminde as decisdes do que tem valor e vai ser

preservado tendem a marcar a posicao culturalujesas na sociedade.

A trajetdria do patrimbnio é marcada por tenségsturas a continuidades no campo
da museologia. Assim como 0sS museus, 0 patrimamscé outros espacos e abordagens na
sociedade, dentre estes ndo podemos excluir eaethobh das abordagens sobre o patriménio
na educacdo na museologia é a Educacéo Patrimgméafrocura a possibilidade de insercéo
do patrimonio na escola. E importante trazer asdalgens sobre o patriménio da Educacéo
Patrimonial para o dialogo em funcéo da tradic&® ajmesma conquistou em alguns espacos
educativos como a escola. No entanto, apesar dolrecimento da importancia das questoes
trazidas pela Educacao Patrimonial na valorizagpatrimonio para o processo educativo
formal, € relevante observar que a discussédo tamdsie trabalho estd na ampliacdo do

sentido do patrimdnio, bem como nas possibilidageseu uso na escola.

Na educacédo discussfes sobre a cultura no curniémose desenvolvendo e, com
isso, diversas propostas curriculares surgem necagélo. Neste trabalho além das
contribuicdes do patriménio trazidas no campo daeulogia, acrescenta-se outra, NnA0 menos
importante, que é discussdo da cultura na educasgecificamente, no curriculo escolar.
Acredito que ambas situam este trabalho, expliddaa relevancia de elos entre educacgao
escolar e patriménio. A constituicdo de um curdocgntrado na cultura e, especificamente,
nos saberes e praticas culturais das coletividédesia questdo trabalhada por diferentes
autores na educacdo. Dentre estes, Apple (2005)dpeeite o curriculo escolar e suas
problematicas. Para este, a educacdo esta intiniargeda a uma politica da cultura, e que

o curriculo nunca é um aglomerado de conhecimer@ogos. Nesta perspectiva o curriculo é
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fruto da selecdo de conhecimentos de determinadg®g que o legitimam na escola, ou
seja, o curriculo é ideolégitdevido a ter esta visdo seletiva de determinangsosg.

Para Apple (2005), se o curriculo € ideologico @ llacdo com a cultura surgira da
mesma maneira, ou seja, a cultura de determinadpsgaparecera com um valor maior em
relacdo a culturas de outros grupos. Desta manéirpreciso pensar questdes sobre o
curriculo, tais como: a quem o curriculo favore&equem perderd e ganhard com essas
consequéncias? Quais os tipos reflexdo estdo temolddades no curriculo? Um curriculo
unificado culturalmente ndo sera aceito da mesnmmaacem diferentes grupos, pois cada
grupo terd seu contexto social. Para o autor, dcclm ndo deve ser objetivo, mas deve ao
contrério, subjetivar-se a todo o momento. A aitide Apple (2005) ao curriculo
culturalmente homogeneizado nos leva ao reconhetimdos diferentes posicionamentos
sociais e as diversidades culturais nas salas lde iaso significa que o curriculo de uma
cultura comum e homogénea € uma criacdo. Nestpgmtinga, pensar o curriculo homogéneo
sem refletir sobre as diversidades e a complexidadieiral das coletividades, significa
afirmar o seu carater discriminatério. Reconhecta eliversidade cultural € reconhecer a
cultura dos discentes e sua importancia para oicalor pois sdo apropriacbes que

caracterizam o coletivo culturalmente.

A intencdo de trabalhar a questao cultural na eseglesar de complexa, requer da
escola uma nova configuracdo, uma face orientada gmmultiplas culturas existentes em
um determinado espaco e tempo na sociedade. Seddodeira e Candau (2003), é
necessario uma orientacao “multicultural” na eseof® curriculo que se assente na diferenca
e na igualdade, que seria uma versao que os autmeezam de emancipatdria do curriculo,
com base na diferenca e no direito a diferencastdan o curriculo sobre esta base significa
requerer do professor uma nova postura, novos esmleecontetdos baseados na necessidade
de diferentes coletividades sociais. Os autoresndeim, em seu artigo, a cultura como algo
central no curriculo. Moreira e Candau (2003) exp@ee a centralidade da cultura na escola
significa admitir que as praticas sociais tém uin@edsao cultural, j& que toda pratica social
depende de significados e com 0s mesmos esta ménta associada. A cultura é condicao
de existéncia das praticas sociais e, por fim,cbbstivos que a praticam. Nessa perspectiva

as relacdes entre cultura e escola se tornam Emmque ndo ha educagdo que ndo esteja

® Para o autor, ideolégico no sentido de exigir tmmaada de posicdo, uma intencdo segunda dos qdezer
e orientam o curriculo.
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imersa em cultura. Os autores defendem esta almrdagltural na escola pela tenséo
existente entre cultura do aluno e cultura es®lproblematica reside quando as diferentes
culturas penetram no campo escolar, quebrando pararge estabilidade e instalando outras
realidades culturais. A escola, nesse contextosapaer um cruzamento de conflitos e

didlogos entre diversas culturas.

A questdo da diversidade cultural e a observacdcadia contexto cultural sdo
desafios tanto para o curriculo quanto para a a&sdseso vai demandar um esforco nas
politicas educacionais, dos professores e da pra@gscola. A questdo discutida aqui por
Apple, Moreira e Candau sobre o curriculo e a calta escola proporciona um panorama
das discussdes sobre a problemética da culturasoalae Acredito que tal discussao
relacionada a cultura explica a relevancia de sesgreo patrimdnio como instrumento
educacional, justificando cada vez mais a interagdtoe universo cultural do aluno e a
escola, assim como a possibilidade de didlogo @igmente e docente. Quando se discute a
questdo da cultura no curriculo a ideia de patrimd/em a reboque, pois, como nos
aprofundaremos adiante, o patrimbnio esta intren®ente ligado a cultura. A discusséo
sobre o curriculo enquanto produtor de cultura strumento ideoldgico contribui para
apontar o curriculo como inerentemente culturabmbém para o fato da presenca das
diversidades culturais mencionadas como aspeciosriantes do processo educativo. Porém
a questdo que se coloca é: até que ponto estas¢gpesd culturais sdo tomadas como

realmente relevantes para o processo de ensinneipagem na escola?

Outros autores como Giroux e Simon (2005) argumeradavor de uma pedagogia
gue leve em conta as trocas simbdlicas, como lmser@pensar como as pessoas dao sentido
as suas experiéncias e vozes. Ambos sao a favameepolitica da diferenca, que sirva de
base para uma pedagogia critica através das vopasaeas vozes dos que sdo sempre
silenciados. Esta problematica colocada pelos esitase mostra fundamental para
compreender os conflitos escolares entre gruposisae escola. Para estes autores, existe
uma tensdo entre cultura escolar e cultura do alonde a escola tende a legitimar e
transmitir os valores dominantes, em contraste casn culturas apropriadas pelas
coletividades, que validam suas vozes e experi€nigroposta dos autores € que a escola se
posicione de maneira diferente, reconhecendo estbsres, valorizando a cultura e os

sujeitos de cada coletivo.
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O curriculo e a expressao patriménio surgem comexéos em comum, pois ambos
sao produto de tensdes e conflitos em varios caspoais, tais como 0 econémico, politico
e o cultural. O que gostaria de assinalar € a bpsctanovas possibilidades sobre o
entendimento do patrimoénio, que podem se alcaras ggopostas discutidas na educacao
sobre o curriculo. No campo da museologia, a dorgdo sobre a complexidade da
expressao patriménio na sociedade permite esteedesentido aos grupos sociais. Por outro
lado, a discusséo sobre as tensdes entre curdautiura do aluno nos leva a refletir sobre a
necessidade de se pensar uma concepcao de patrivgdtsida para a cultura do aluno na
escola. Estes dois campos de reflexdo se tocam pesto do trabalho, pois a questéo trazida
pelos campos da museologia e da educacao residerastematizar, respectivamente, a
ampliacdo do conceito de patrimoénio e de culturaumwiculo em favor das coletividades.
Ambos lutam em oposi¢do a um conhecimento que tenddorizar e a adestrar os sujeitos.
Nesse sentido, as abordagens sobre o curriculadeguitidas se posicionam de modo critico
ao curriculo conteudista e a museologia problematizonceito de patriménio na tentativa de
ampliar o espaco museoldgico além da ideias do mento. Este trabalho surge na
intersecdo entre campos do conhecimento, procurantegrar as contribuicbes da
museologia, para discutir o patrimonio, e da eg@icapara pensar importancia da cultura no
processo de ensino e aprendizagem. Para autoresMoneira e Candau (2003) a cultura é
relevante por favorecer a compreensao sobre ax@ementre culturas, assim como, suas
multiplicidades. Em concordancia com os mesmo®ditcr que a atencéo a cultura do aluno
na escola poderia levar a expansdo do horizonteiralile o maior aproveitamento dos
recursos culturais presentes no contexto sociahldoo ao préprio processo de ensinar e
aprender.

A reflexdo sobre o patriménio na escola possibditampliagdo do conceito e seu
possivel dialogo com os conhecimentos escolaredtilwoindo, como retomaremos adiante,
para o desenvolvimento dos conceitos no procesenslro-aprendizagem. A relevancia do
trabalho caminha na problematizacdo da escola éenedies aspectos, um deles seria a
analise entre: 0 que a escola pensa sobre patongobomo € pensada a possibilidade da
insercdo deste patrimbnio no curriculo escolar p@imfessores. Outra contribuicdo seria
trazer a reflexdo do patriménio como uma peca itapte para a escola no sentido promover
uma rede de significados mais fluida entre conhectios dos alunos e conhecimento da
escola. Trabalhar com o patriménio no curriculogenificar estimular a compreensao da

complexidade cultural dos alunos, partindo do commhento de sua propria cultura.
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A questdo do patriménio tratada até o momento paoauwdiscussdo entre campos do
conhecimento, definindo o lugar deste trabalho, ap@rece na intersecdo entre educacao e
museologia através da discussdo sobre o conceifpatienénio. Seria o iniciar de uma
discussdo mais ampla sobre a relevancia do pation@®suas implicagcdes no processo de
ensino-aprendizagem. Para esta discussédo € funtidnr@zer ndo somente o conceito de
patriménio, mas, também, o conceito de cultura,iagd®d e memoaria, pois contribuem para
compreender o lugar do patrim6nio no contexto soaltural. A base conceitual deste
trabalho terd Vygotsky (2007) com sua discussaoesalcultura e a mediagdo simbdlica e
Jeudy (1990), com a problematizacdo sobre o canast patrimonio. Este autor traz,
também, a ideia de memoria que é fundamental pgratrondnio, onde a contribuicdo de
Benjamim (1996) entra em discussao, possibilitandoeflexdo sobre a importancia da
memoria na constituicdo do patriménio. A relevandisstes elementos contribui para
pensarmos um patriménio dinamico, inacabado e mitenga constituicdo das coletividades e

seus sujeitos.

2.2. A concepcéao de cultura em Vygotsky.

Antes de discutir o conceito de patrimonio é neméss$razer 0s conceitos de cultura e
a mediacdo simbdlica para compreender como seittwmsprocesso cultural e a importancia
do patrimbnio para a educacdo. A questdo da cuitusdevante para discutir o patriménio,
pois Jeudy (1990) coloca este conceito como idcasiente cultural sem utilizar as
denominacbes de patrimbénio cultural, patriménio rapulégico, patriménio natural,
patrimdnio etnografico, etc. O autor trabalha oipdinio sem definir o que € cultura em sua
especificidade, desta forma, delimitar o que éucalté fundamental para falar sobre o

patrimonio na medida em que podemos compreendéiomeimesmo na sociedade.

Segundo Pino (2000), para Vygotsky o sujeito passer cultural quando ele produz
suas formas de relacdo com o mundo, o culturaleestéposicédo ao que € dado pela natureza.
Para Vygotsky (apud. Pino, 2000), nem tudo queci&ké cultural, mas tudo que € cultural €
social. O social é condi¢cao para o surgimento dtarel porque sem a sociabilidade humana
a aparicdo da cultura seria impensavel. A socadidk natural (no mundo animal existem

sociedades que ndo séo culturais) antecede sadaaleil cultural, e sem a primeira nao
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existiria a segunda, desta forma, podemos percédorehém, que o cultural e o sujeito se
constituem historicamente com seus modos de prodeigérmas de significar. A questdo é
que as formas de socializagdo do homem sé&o cridpfr@ssecamente culturais e, desta
maneira, produtos culturais. Segundo Vygotsky (aput, 2000), o homem produz suas
condicbes de existéncia, e estas produzem a Sotsale humana, sejam estas as mais
simples ou as mais complexas, onde se integramodsigbes culturais humanas. Vygotsky
(2007) define cultura como um produto da vida doeida atividade do homem, ou seja, a
cultura é entendida como pratica resultante dasindoas das relacfes sociais que
caracterizam uma determinada sociedade, mas aaudfusobretudo, produto do trabalho
social. O autor, por esse caminho, explicita qimmem ¢é inerentemente social, mas, além
disso, é um ser cultural, pois o social e sua ezgaéo surgem, também, no reino animal. As
formigas e abelhas, por exemplo, sdo animais quenviem sociedade, mas ndo sao seres
culturais. O processo complexo da cultura sepdmantem de outras espécies sociais de vida
existentes no mundo, pois é pela cultura que o hopreduz e significa suas relagbes com o

mundo, atuando e transformando o mesmo em seufaveoelacdes mediadas.

A cultura em Vygotsky, segundo Oliveira (1997), m&ba exclusivamente no campo
da producdo material e fatores abrangentes comaisogm que o sujeito vive, seu padrdo
sécio-econdmico ou a profissdo de seus pais. Alreuktsta nas formas de significar e dar
sentido, onde existem grupos organizados e estddarque compartilham significados. Toda
a vida humana estéa impregnada de significacdesrdldéncia dos contextos, que acontecem
por meio de processos que ocorrem diferentes ni@digbalho € um conceito definido por
Engels (1990), que é fundamental para entendestanicia cultural em Vygotsky. O trabalho
surge pela necessidade de transformacdo do mundohpmem. O conceito de trabalho
refere-se a intervencdo do homem na realidadevajueste a construcédo dos instrumentos a

criacao da linguagem, aos sistemas simbolicosoenairicacao.

Apesar de Vygotsky ter suas bases filosoficas nienadismo historico e dialético de
Marx e Engels, e de ambos colocarem que a cultst@d mas producdes humanas e em
oposicado ao que é dado pela natureza. Vygotsky7{2861a mais orientado para questdo do
signo como instrumento psicolégico e seu papel orsstiduicdo das funcdes psicologicas
superiores como produto da inser¢do do homem nwersao cultural. Em ambas as
perspectivas o sujeito aparece como produto cuiliar@oletivo social e produtor de cultura

ao mesmo tempo, ou seja, se constitui e é comkiitud cultural e pelo social numa relacéo
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de constante dialética. A cultura neste olhar Sgma totalidade das produc¢des humanas, que

é resultado das relacdes intersubjetivas que manoaesociedade determinada.

Falar em cultura e sua producédo no meio socialfgigrpensar em outros conceitos
importantes para entender a cultura, tais como reeito signo, mediacdo, interacado e
internalizacdo. Estes conceitos contribuem paranelet como ocorre 0 processo da medigcao
simbdlica que constitui as formas significar doegoj na sociedade, assim como, para
reforcar a relevancia das diferentes interpretagobse as producdes culturais humanas na
constituicdo dos sujeitos. Por exemplo, a interap@na Vygotsky (2007), significa peca
chave para entender o processo de construcéo eitosé através das relagdes interpessoais
concretas entre sujeitos que o individuo vai coaseigteriorizar as formas estabelecidas
culturalmente de funcionamento psicoldgico. Destanf, as relagcdes entre sujeitos e o
contexto cultural sdo fundamentais para desenvelvim psicolégico do individuo e das
producdes culturais. A cultura produz uma relagétetica, onde o sujeito produz cultura e
produzido por ela, onde ha um processo de desem@ito mutuo das partes. Nesta
perspectiva, todas as relagcdes tanto entre sugbgetos quanto entre sujeitos, sdo mediadas
por significacdes produzidas pelo contexto socitical. A este processo Vygotsky (2007)
denominou mediacdo simbdlica, destacando trés forprancipais: a linguagem oral, a
linguagem escrita e o sistema de niumeros. Uma duesarcante, que nos aprofundaremos
adiante, é que a cultura surge como um elementand@o®, em constante renovagao,

interacdo e negociacdo na sociedade humana.
A mediacao simbdlica na construcao da cultura e cogeitos

_Compreender a ideia de cultura é uma questdo rdeyara entender o conceito de
patrimdnio que iremos tratar em outras partes deabalho, por outro lado, € importante
trazer para a discussadareediacao simbolicem Vygotsky, pois permite entender, também,
0s conceitos de signo, mediacéo e significaca@sbsds mostram que a cultura ndo é como
bloco uniforme, mas composta por uma complexidaerdducées do homem, que ndo se
estende somente a producdes de materiais, magtugmdyra producdo de signos que séo
matéria-prima para a construcdo de significadospeotithados socialmente nas relacdes
sociais entre sujeitos e do homem com o mundo.eSebta perspectiva, o homem se
relaciona com o mundo por relagcbes mediadas poumentos e signos e nao por relacbes
diretas com o meio social. Engels (1990) trabalbareepcéo de instrumentos como fruto do

trabalho na relacdo com a natureza, por outro Mggotsky (2007) pensa 0s signos como

25



instrumentos de mediacdo interna para atividadeslpgicas. Portanto, se 0 homem pega
uma simples casca de cdco na natureza para caédgggiou pegar agua do rio, ele modifica
0 Seu meio, esta casca nao € mais uma simplesamsbao, porque ao pegar esta casca e dar
funcdo a ela esta passou ser uma extensao dosugeitatureza. Nao € mais uma casca de
c6co, mas um instrumento mediador do homem comiwaaza. Estes instrumentos sao 0s
instrumentos externos, os instrumentos internog@rmemais complexos. Os signos sao
utilizados de diferentes formas, seja para fazea lista de compras, um diagrama para fazer
instalagbes elétricas ou construir um armario. @mos surgem como auxiliares das
atividades psicoldgicas, estando no lugar da aiser representada. Desta forma, ambos os
instrumentos tem diferengas inerentes em sua estrdtingéo e na relacdo do sujeito com o

mundo.

“A funcéo do instrumento é servir como um condgiinfluéncia humana

sobre 0 objeto da atividade; ele é orientado exerante; deve
necessariamente levar a mudanga nos objetos. @ansth meio pelo qual
a atividade humana externa é dirigida para o colgre@ dominio da

natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica eada o objeto da
operacgéao psicolédgica. Constitui um meio de ativeladerna dirigida para

o controle do préprio individuo; o signo é orientathternamente. Essas
atividades séo tdo diferentes uma da outra, queatraza dos meio
utilizados por elas n&o pode ser a mesma” (Vygot2@97, p.55).

Como anteriormente mencionado, 0 conceito de mé&djasegundo Vygotsky (apud,
Oliveira 1997), refere-se a um processo de intg&eme um elemento intermediario, ou seja,
a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mgubaddementasOs mediadores podem ser
divididos em instrumentos e signos, 0s primeirddcemais voltados para o exterior e para
criacdo de objetos materiais, ja 0s signos sdaa pagotsky (apud, Oliveira, 1997),
ferramentas que auxiliam principalmente no desemmeinto das funcdes psicoldgicas
superiores (processos mentais mais complexosemmvem comportamentos conscientes e
controle de comportamento. Na concep¢ao mais ekamda signo em Vygotsky (2007) este
é tomado como uma marca externa, no entanto, sigddumais importante é quando estas
marcas externas se transformam em sistemas simbdiais importante € a linguagem) e

sdo internalizados.

Na perspectiva de Vygotsky (2007) os signos inteados passam a ser
representacées mentais que substituem os objetosnwltdo real. Dessa forma, as
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representacées mentais servem como signos medadersua compreensao do mundo. Os
sistemas de representacdo da realidade sdo saui@lmados, principalmente através da
linguagem. Portanto, segundo Vygotsky (apud Olaek997) € no grupo social onde o
individuo se desenvolve que Ihe da formas de percelorganizar o real, numa espécie de

“filtro” através do qual o homem significa 0 munelepera sobre ele.

Sobre esta perspectiva, a contribuicdo de Vygoéskglevante, na medida em que
mostra 0 processo cultural como um processo ondsigmos mediam as significacdes
fornecidas pelo grupo cultural. Este processo ddorental para a constituicdo dos sujeitos e
para a relagdo do sujeito com o mundo, trazendm, isso, a relevancia de se pensar o
conceito de patriménio na escola, pelas suas plidades de multiplas significacdes. Se o
contexto social atribui um significado para o patmio, que é internalizado na forma de uma
ideia que significa o0 que seja patrimonio, € edt#ai ou concepcdo que vai mediar a relacao
do sujeito com o patriménio. Por exemplo, o comcdi patriménio pode ser diferente entre
diversos coletivos, um pode valorizar os bens ribumais legitimados e outro as formas de
plantar ou o prédio da prefeitura da cidade. A @iee® que construcdo do conceito de
patrimoénio vai determinar as relacbes destes esja@bm determinados bens culturais. A
representacdo pela medi¢cdo simbdlica se torna wst&p importante a ser pensada, pois
neste campo temos tensdes e conflitos, onde aligada de significados produzidos em
diferentes grupos € uma questdo a ser pensada.

Pino (2000) menciona que uma das caracteristicasgtlo € sua propriedade de ser
“reversivel”, em outros termos, de significar taptwa quem emite quanto para quem recebe.
Uma escultura, por exemplo, significa tanto parangeontempla, quanto para o artista que a
produziu. Para Pino (op, cit), ser emissor ou dsgdec constituem atributo de uma mesma
pessoa e operam no campo da consciéncia, ou sgaplura de arte pode ser reconstruida em
seu significado ao ser interpretada e nesse pmaegspectador se torna autor. Os signos,
como ja mencionamos, sdo mediadores de significadosepresentacdo e evidenciam a
constituicdo histérica do pensamento humano, e est@o orientados para “reagdo e
estimulo”, mas para mediar significados com o olapetle transmitir algo para alguém. A
“reversao” nos mostra as possibilidades de inteap&® do signo nas rela¢gdes, considerando
estas possibilidades de interpretacdo como relesamiostrando que o significado € um
campo de relagBes e tensdo entre signo e intempethlesta perspectiva, € importante
perceber que no campo simbdlico a possibilidadeet¢ido € algo inerente ao processo de
significacdo, e que um significado ndo € a Unicsipididade na constituicdo do sentido.
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No processo de internalizacdosamioseé um ponto chave para compreender o
processo de significacdo e apropriagdo na culiNwaconceito desemiose2xposto por Pino
(2000) existe uma relacdo entomnversao”, “reversao” e “interpretante” que formam um
ciclo de construcéo do significado, mostrando aifwmamento do signo até a significacdo na
representacdo. Aonversadmos remete a mudanca de estado, ou seja, alganséorma em
outro, por exemplo, o processo de internalizacaostorma relagcées concretas em relagbes
internas existindo uma converséao. dbamversacexiste uma mudanca, mas, segundo Pino (op.
Cit), algo essencial permanece constante, tornarmmversdoum processaeversivel Por
exemplo, as significagcdes sociais das relacbescsawvertidas em significagdo individual,
adquirindo sentido para este individuo. Para orawofuncdo mediadora da significacao
permite areversibilidadedeste processo de conversdo, ou seja, 0 quergailitado passa a
se externalizaconvertidoem relacfes sociais, € 0 que € social se coneentgessoal,
formando um ciclo que da coeréncia as relacdesaisochreversibilidadeaparece mais clara
quando surge mterpretante pois este é que permite que hegamversdoda significacdo do
signo para a significacdo pessoal, possibilitandorstrucado de outro signo pela distor¢cédo ou
compreensao fiel do significado, viabilizando adugéo de novos sentidos no signo. Assim,

para Pino:

“E o interpretante que permite que haja conversasinificacio do signo
em significacdo de seu intérprete. Como o saliesdte autor, ao ser
interpretado, o signo da origem na mente do intépra outro signo que,
ao ser interpretado, gera outro interpretante quagoutro signo e assim
indefinidamente. Essa cadeia da significagdo ctnshi que chamamos de
semiose: um processo de geracdo ou conversdo designdicacdo em

outra, que permite a constante producdo de sentids processos
dialégicos” (PINO, 2000, p. 69).

Por esse caminho, o simbdlico surge no ato dewdransformar o significado das
coisas, mostrando sua estrutura intrinsecament@mita nas relacdes sociais. Vygotsky
(2007) quando discute o desenvolvimento do simimalido brinquedo, define como ocorre o
processo simbdlico pela representacdo da criangta &emplificacdo explicita como o
processo simbolico surge nas brincadeiras da @ajdagendo refletir a liberdade da crianca

no processo de simbolizar e se relacionar com mundo

“O mais importante é a utilizacéo de alguns objetosno brinquedos e a
possibilidade de executar, com eles, um gesto septativo. Essa € a
chave para toda a funcao simbdlica do brinquedaidanca. Uma trouxa

28



de roupa ou um pedaco de madeira torna-se um jogobebé, porque os
mesmos gestos que representam o segurar uma criamcdar-lhe de
mamar podem ser aplicados a eles. O préprio movionda crianca, seus
proprios gestos € que atribuem a fungéo de signolgeto que lhe déo
significado. Toda a atividade representativa sindao€ plena destes gestos
indicativos: por exemplo, para a crianca, um calgovassoura transforma-
se em um cavalo de pau porque ele pode ser coloeatie as pernas”.
(Vygotsky, 2007, p.130).

O processo de significacdo € dinamico e composio pignificado e sentido
atribuido, ndo so as coisas, 0s gestos também pagesentar simbolicamente as coisas. A
representacdo simbolica surge com uma atividadeseéda ndo so para a crianga, mas para a
composicdo das representacfes que organizam ¢tmiémta os diferentes grupos na
sociedade, onde o interpretante (seja este indil/idu uma coletividade) significa, sendo
autor no processo dsignificacdo Este processo se complica quando a significagdo s
restringe aosignificado da representacédo. ©ignificado em Vygotsky (2005) surge na
estabilidade do sentido da palavra, o significaglodé a limitar os sentidos, como por
exemplo, o significado das palavras do dicionado palavras de significado estrito. O
sentido da palavra, por outro lado, depende daggity do contexto, do uso da lingua e das
experiéncias e motivos afetivos de seus usuariestaNreflexdo podemos pensar gaatido
e significadosao partes dsignificacdq onde o significado regula as possibilidades déde
e o sentido amplia as possibilidades de signifiGasignificado em Vygotsky (2005) € mais
generalizado, mais institucionalizado, o sentidoaés instvel e vai depender do contexto em
gue estdo inseridos 0s sujeitos que vao signifijgails as experiéncias surgem como um

elemento fundamental.

A perspectiva de Vygotsky contribui para entendsgstoes inerentes a cultura, e a
compreender melhor a reflexdo sobre o conceito alennio em Jeudy, que vai trazer
justamente a importancia do reconhecimento de ®s&atidos para o patrimonio, para além
de seu significado tradicional, em funcéo de diftge contextos sociais com suas diferentes
possibilidades de experiéncias e mediacbes. Se\pyaatsky (2005) os contextos culturais
produzem cultura que sao oxigenadas pelas possigdisrmas de significar, o conceito de
patrimonio e sua relacdo com o sentido, vao ampkadiferentes formas de significar o
patrimdnio nos grupos sociais. Nesta perspectiy@gtomonio € dinamico e renovavel, pois
as formas de compreendé-lo ndo sdo estaveis, pgém uma relacdo de sentido com

diferentes coletivos ndo apenas com o significado.
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2.3. O patrimbnio na perspectiva de Henri-Pierreudby.

Tratar a questdao do conceito de patriménio se itonsima tarefa complexa, pois
gquando pensamos neste conceito pode nos vir a raemtenuseu, ou um grande prédio
antigo, talvez uma escultura barroca do Brasil @ialéem fim, coisas antigas. A noc¢éo de
patrimdnio pode remeter aos bens privados que fioesuem nossa casa ou algo que
herdamos da familia. Estas concepcdes, mais conteraglizadas, ndo atendiam as minhas
presentes inquietacdes ndo sb sobre o patrimonisi ensua apropriacdo pelas coletividades
bem como a sua utilizacdo enquanto conceito pedaslas, restringindo seu potencial
educativo. Dessa forma, apesar de conhecer divesséantes e autores que falam sobre
patrimdnio optei por Jeudy, que busca explicitgue é patriménio em sua complexidade na

sociedade e nas rela¢des sociais entre grupos.

Trabalhar na instancia cultural é ter um grandepcade pesquisa para atuar. Neste
sentido tenho o interesse em falar especificangmgatrimonio, com a intengéo de observar
como este conceito é compreendido na escola, e geaonseqiéncias disso para 0 processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que cada veseamstata atraveés de outros autores a
importancia de uma articulacdo permanente entendmagem e contexto sécio-cultural. Em
funcdo disto, se optou por trabalhar e aprofunaarconceito de patriménio que pudesse
contribuir para esta importante questdo. O condtpatrimonio é problematizado por Jeudy
(1990), que discute a perspectiva de um patrimémimumentalizado ao lado do que ele
chama de “novo patriménio”, que estariam em permigngnsdo no campo da cultura. A
contribuicdo desta discussdo é pensar a ampliaggisehtidos de patrimdnio na escola e
explorar suas possibilidades na relagcdo entrerauéiyprocesso de ensino aprendizagem. Se
por um lado a ideia de monumento se restringe acdagitimado enquanto patriménio pela
politica de preservacédo, os “novos patrimoniosgenr pelo reconhecimento do patriménio

nas coletividades, ampliando o sentido sobre anpairio.

O conceito de patrimonio tratado por Jeudy (1990xplicitado com exemplos
praticos, argumentando em favor do sentido dadivioledes. A possibilidade de ampliar o
conceito de patrimbnio surge pela atencdo as mamdna constituicdo dos “novos
patrimonios”, mas o autor ndo exclui a possibileldé refletir a constituicdo do patrimonio a
partir do monumentalizado, onde o sentido dadoeamo bultural legitimado é reconhecido

como possibilidade de constituir um patriménio. tdefiscusséo, o patrimdnio € pensado em
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um lugar social ndo estavel, pois sua possibilidadge em diferentes posi¢des. Segundo o

autor:

“A positividade e a auséncia de equivocos do montmmeao esgotam a
ambigiidade da nocgéo de patrimdnio. Pois toda moigacdo atual acerca
do sentido do patrimdnio ndo se inscreve na petgsgeexclusiva da
monumentalidade. Ao contrario ela busca uma nosgera traduzir uma
valorizacdo das memorias coletivas. [...] Ao indésser considerado uma
aquisicdo, o patriménio apresenta-se como uma cstaje apropriacao
social, desafiando a regularidade do monumentadtist” (Jeudy, 1990,
p. 6-7).

A escolha pelo autor ndo foi ao acaso, pois 0 mebosra a valorizacdo das
coletividades e rompe com a mentalidade tradiciodal preservacdo e do passado
historicizad8, defendendo o patrimdnio que surge na coletividadas sem negar a
existéncia de um patriménio monumentalizado. Issm,meu ponto de vista, pode ser
fundamental para a escola, pois esta oOtica pasailzla escola dialogar com as coletividades
para a compreensdo dos sentidos dos bens culproalazidos e significados pelos alunos
nos contextos culturais. As contribuicbes de Je(d90) observam a importancia das
memorias coletivas na constituicdo do patriménésjra como, suas formas de ser significar
ligadas ao contexto. O que chama realmente a at@mgdleudy (1990) foi sua capacidade de
redirecionar a perspectiva tradicional do concegopatriménio, fazendo uma abordagem
etnoldégica e ndo somente historica, esclarecendifeeenca e limites entre patrimoénio e
monumento. O autor traz um olhar especifico aoirpétio, onde as possibilidades na
construcdo do conceito surgem enfatizadas na gal@o das coletividades culturais antes
ocultadas, contribuindo para uma perspectiva denp@tio que pode ser apropriada pela
escola, onde a cultura do aluno pode aparecer cetavante e algo a ser valorizado no
processo de ensino-aprendizagem. A etnolpgiesta perspectiva, é fundamental enquanto

estudo cultural para ampliar as possibilidadesadierpdnio, citando o autor:

® passado historicizado para Jeudy significa umssgmo com uma nocdo de continuidade que vem aenpees
esta abordagem ndo leva em conta as formas deficgnilas coletividades sociais, mas uma histdria
“congelada” sobre um ponto de vista.

" O autor em questdo ndo define especificamenteesgti@ssao, no entanto, etnologia, segundo Abbagnan
(2007), se liga aos estudos culturais e a antrgplultural; observando esta perspectiva a Ideidedidy pode
ser mais bem entendida, quando se refere a etaatogio um ponto para a ampliagdo do campo de ateaca
reconhecimento do patrimdnio na esfera social.
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“A etnologia faz com que as novas concepg¢des ddrinf@io
fundamentem-se na dindmica da memodria coletivalaFee assegura o
controle da irrupcédo de uma légica de conservacéma pluralidade de
modos de investigac&o cultural. A etnologia rompe © determinismo da
monumentalidade propondo um plano cientifico eatareza prospectiva a
génese dos ‘novos patrimoénios™. (Jeudy, 1990, p.8)

Jeudy (1990) tece sua critica sobre a construcdcodoeito de patrimdnio com
valores estéticos e historicos estabelecidos, apdatas probleméaticas de um patrimonio
legitimado. Por conta disso propde outras formasotdecimento para dinamizar e ampliar a
compreensao sobre o patrimonio. Para o autor, pengatrimonio exclusivamente nesta
perspectiva do monumento € complicado, pois estes lgulturais trazem a tomada de
posicdo e as marcas culturais de seus detentoneatriéndnio monumentalizado é criticado
pela imposicdo a uma determinada visdo de mundee smtoutra. A expressao: “isso é
patriménio e isso ndo €” exemplifica esta quest@oautor mostra a multiplicidade do
patrimdnio nos coletivos, defendendo um conceitds nrestavel que se constitui fora das
instituicdes culturais de preservacdo. Ao problezaato conceito sdo ramificados outros
conceitos como o de memdria, conservacao, presenadistoria. A etnologia e a memoaria
surgem como conceitos fundamentais para a concepgdoatrimonio de Jeudy, mas a
memoria torna-se especialmente relevante pela edlagéo intrinseca na constituicdo do

patrimonio.

Falar em conceitos sem mencionar as tomadas dedpodos sujeitos na sociedade
torna-se algo impenséavel, da mesma forma que isgpi@ssivel imaginar todo esse processo
sem a presenca da linguagem e das representagii@8lisas culturais em grupos sociais.
Bakhtin (2006) reconhece que a palavra é um carepdisphuta pelo sentido, e é neste ponto
que o0 proprio conceito de patriménio pode ser ofagkr como ideoldgico. A ideologia €,
para Bakhtin (2006), ndo somente compreendida dafea consciéncia ou como expressao
de uma ideia, mas expressédo de uma tomada de @oSEta questao dos diferentes sentidos
do patrimonio se explicita na sociedade quandcemitla 0 que € cultura, o que merece ser
conservado e o0 que tem valor como capital cultiisias distingbes caem por terra quando
Jeudy trabalha o patrimdénio a partir dos coletidesdiferentes maneiras, pois traz outros
sentidos a propria palavra patrimdnio que surgestatnente ligados aos contextos culturais.
O patriménio € tratado como ligado as producdesu@is e memorias coletivas,
possibilitando o olhar de valorizacédo sobre estadygdes culturais. Diferentemente de uma

perspectiva tradicional que traz exclusivamentesliembados, conservados e reconhecidos
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em quanto tal, a valorizacdo dos bens culturarm@iada as memoarias e formas de significar

ligadas aos contextos.

Para Jeudy (1990), o conceito de patrimoénio &atilb com a finalidade de garantir a
continuidade das representacdes de valores ao ldogempo, tanto de ideias quanto de
acontecimentos, por esse motivo o conceito pationpardura desde a Revolugao Francesa.
O equivoco estaria no que é patrimoénio para atiqgadide preservacao, porque, neste ambito,
existem critérios'estéticos e historicos’definindo o que seja patriménio. Embutido nesta
ideia € possivel refletir que existe todo um apatacnico, cultural e de linguagens de
determinadas coletividades, que se sobrepde, do@semnente, a outras culturas coletivas. E
importante percebermos que, nesta perspectiva, eo éqatriménio pode nao aparecer
refletido no plural coletivo, e a pergunta a secéa €: estes bens a serem preservados séo
patrimdénios para quem? Dizem respeito a quem? Bgiodarios de qual cultura? Qual grupo

é beneficiado e o que significam?

E relevante questionarmos, por exemplo, se as esaides culturais da favela est&o
embutidas no conceito de patriménio no social. Aguagem e os modos de vida da
populacdo sdo considerados patrimoénio para agsuigdies de preservacdo? Aquilo que as
instituiches de preservacdo, como museus e irt"itde preservacdo, entendem como
patrimdnio se encontra inserido no cotidiano ddstisidades? Em Vygotsky é possivel
refletir que as formas de significar e apropriaoreaecem de maneira fluida. Entdo, como
seria possivel apreender a complexidade da cudtaté mesmo dizer o que € patrimoénio? A
critica de Jeudy é ao conceito de patrimonio qaeemge como algo que tem origem e modelo
nas politicas de preservacdo, configurando umac&elantrinseca das instituicbes de
preservacdo como Unicas produtoras de patrimorio p®cesso de conservacdo. Neste
sentido temos um fator complicador, porque astuigfies de preservacdo se tornam um
instrumento de legitimacéo, pelo recorte de detsidos bens culturais. Tanto que o conceito
pensado por Jeudy (1990) vai nos mostrar que araulla favela, por exemplo, pode néao ser
um bem cultural para as politicas de preservac@s, com certeza 0 € para a coletividade
residente nas proprias favelas. Para o autor, aenger o conceito de patriménio significa
observar o que € apropriado enquanto cultura pieseligada as memarias, dai se apresenta
0 problema do conceito no seu sentido instituciopatque as instituicoes de preservacao
apresentam apenas um recorte do patrimonio de alevaade e ndo a complexidade dos
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diferentes bens culturais. O autor ndo procura mird@ da patrimonializacdo(2005)
generalizada dos bens culturais onde tudo é pationdnas o patriménio pelo sentido
coletivo. Isso nos faz questionar a necessidadsedpensar o conceito de patriménio na
relacdo dos sujeitos sociais com suas producOasaig] compreendendo ndo somente uma
l6gica diferente de origem e modelo de patrimbémias atentando as questdes coletivas e as

suas formas de se relacionar com 0 mundo

Em Jeudy (1990) o patrimdnio aparece como uma doacdo fluida, instavel,
atualizavel, em constante movimento e inacabamentte a tentativa de limitar o conceito a
determinadas coletividades significa seu empobreaim Para o autor, a lei e as politicas de
preservacao seriam ferramentas de legitimacéo e dadturais, que possibilitam a protecao
legal de determinados bens a serem preservaddargliddo o conceito de patrimdénio por
estes meios. Este processo de legitimacéo temetivabpe garantir a defesa e a valorizacao
de uma tradicdo incontestavel em detrimento daticmlades. Mas esta é uma via de mao
dupla, pois quando as instituichbes de preservadagitimam” e protegem valores
determinados, “deslegitimam” outros patrimonios. éfanto, este processo de legitimacao
nao é pacifico, pois 0 processo de apropriacdoalonmnio se entrelaca ao processo de
significacdo, que € marcado pelo significado e gelttido dentro da discussdo de Vygotsky
mencionada anteriormente neste trabalho. Portéintitar o significado dos bens culturais
significa excluir a possibilidade de didlogo, pais possiveis sentidos existentes na
coletividade sdo elementos fundamentais para gueoimento do conceito de patrimonio.
Em relagcdo a este, o patrimonio, inclusive na m@éd do monumento, o sentido e o
significado estdo em permanente tensao. Esta téns@aquecedora, por permitir o didlogo
nos possiveis sentidos que sao valorizados peabo. aut

O patrimoénio em Jeudy (1990) surge como resist@awsignificado instituido do bem
cultural, pois a constituicdo do patriménio esamhém, no sentido e na relacdo com o
coletivo. O autor argumenta que a constituicdo aorvinstituido de determinado bem se
desfaz, pois a relacdo de valor e sentido fogeodrale de seus emissores. Por exemplo,
qguando uma instituicdo de preservacdo como o IPKIAStituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional) legitima um monumento como adar XV, isto nao significa que seu

significado histoérico e artistico prevaleca e cibmatum patrimoénio. O sentido e a relagdo que

8 A patrimonializacdo é um processo de estetizagBana tratada no livro de Jeudy chamado Espelko da
Cidades, onde este conceito remete a um procersgangooraneo de especularizagdo das cidades pisimaour
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as coletividades estabelecem com estes monumendesser diferente, e é este sentido que
contribui para o surgimento do patrimoénio. O qusejle exemplificar € que a constituicdo do
patriménio ndo se da exclusivamente pelo recontettiondestes bens por determinadas
instituicdes de preservacao, mas pela relacdo gquéetivo mantém com estes mesmos bens
pelas experiéncias. Esta visdo contribui para el@sgois pode trazer uma ampliagdo sobre a
0 patrimdnio, permitindo busca ou outro olhar sabo®nceito de patrimonio.

As experiéncias dos sujeitos e suas apropriacGegslmoem para as memaorias e para a
constituicdo do patrimdnio, por este caminho o edoale patrimdnio pode ser enriquecedor
para a escola, pela observacdo e reconhecimentoretla®es dos sujeitos com suas
apropriacfes presentes em cada contexto cultusaleXx®mplo, muitas pessoas séo fiéis de
cultos religiosos da igreja catélica e do candondniédiferentes cidades do Rio de Janeiro,
estes lugares sdo templos religiosos que podem s&r monumentalizados, mas € a relacéo
com o coletivo que o faz o patriménio. O que sdas igrejas sem os fiéis, ou dos terreiros de
candomblé somente com sua estrutura fisica? As nesr®as relacdes de sentido sédo partes
fundamentais na composicdo do patrimoénio, que esnerguando 0S sujeitos com suas
memoarias, por exemplo, se lembram que se casarquelas igrejas assim como seus pais,
ou naquele terreiro de candomblé, onde determicabiivo frequentava/freqiientam e esta
totalmente modificado. Até mesmo os bares proxideosidade podem ser patriménio, pois a
condigdo do mesmo néo se reduz ao tombamento oogelamento da sua estrutura, mas a
possibilidade de trazer as memorias e fazer paatecutura pela experiéncia. Nesta
perspectiva, nao significa que os bens tradiciorageu significado instituido ndo sejam
patrimoénio, pelo contrario, o didlogo desta perdpactradicional com a coletiva é
fundamental para o enriquecimento do conceito tapanio.

A relacdo com as memoarias e as formas de signgigaoduzir a cultura constituem o
patriménio, pois mesmo que a estrutura fisica de hem cultural esteja totalmente
modificada o sujeito pode ser capaz de dar sentidter como era e 0 que mudou. Até
mesmo um terreno onde existiu uma casa ou umaaetteal as memdrias coletivas que
surgem mediadas pelas narrativas e fotografias,pprédio ndo existe mais, mas 0s sujeitos
sao capazes de dar sentido culminando num porelalEio. Na perspectiva de Jeudy (1990)
as manifestacdes da cultura sdo patrimdnios emmg@ate ou seja, podem vir a ser um
patriménio. As ideias de passado do patrimdnio esfadem nesta abordagem, porque a
relacdo estd no presente e ndo no passado, t@eiaade algo inacabado em constante
processo, onde as transformacfes sdo inexoravesta [groblematizacao trazida por Jeudy
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(1990) o patriménio e a memodria ndo sdo resgatagos estdo em processo nas
coletividades.

Para exemplificar a perspectiva de Jeudy aquidaat@ relevante citarmos uma
experiéncia recente de museus, que foi discutidaranperidédico produzido anualmente no
campo da museologia - a Revista Musas. Nestedievi€hagas e Abreu (2007) trazem uma
experiéncia de museu no complexo de favelas da.NEsté& experiéncia tem o caminho de
museus e patrimonio diferente do sacralizado ealadg no passado, mostra a dinamica do
patrimdnio constituido pela populacédo da Maré. patemonio se constréi, assim como em
Jeudy, nas coletividades e em suas memoérias. Mdatrdoém, que na constru¢cdo de um
patrimdnio a necessidade das narrativas é peddarfoental, pois € pela experiéncia vivida e
transmitida pelos moradores que narraram suasribst@ que emerge o sentido do
patrimoénio da favela da Maré. Sobre esta expeaépademos refletir que a narrativa € um
patrimdnio, por ser uma forma de linguagem de taristicas proprias e mediadoras das
memoérias. Para Jeudy (1990), o patrimbénio é ummdode gerir as memadrias e estas
garantem sua preservacdo do patrimbénio. A narradivge, intrinsecamente, como uma
mediadora de patrimbnio da populacao, pois é peastivas que 0s sujeitos da coletividade
podem falar de suas histérias, experiéncias e solee € apropriado e significado em suas
relagcdes sociais, ou seja, 0 seu patrimonio.

O Museu da Mare, segundo Chagas e Abreu (2007@fideslégica da acumulagéo e
de bens culturais e da valorizacdo monumental, gois necessidade ndo € a acgéo
preservacionista em seu sentido tradicional - queusa preservar a estrutura fisica dos
objetos musealizados -, mas a vida social dos rogadia Maré. O acervo iconogréfico, por
exemplo, é cépia de outros acervos, ndo ha compsormiom originalidade do objeto na
exposicdo, mas com a comunicacao deste patrimpara, dentro e para fora da Favela. A
originalidade ndo estd no acervo, mas no recotsbe@sgcido, que € atualmente uma das
principais fontes documentais sobre a memoria deslds. Este exemplo de museu rompe
com a logica de um patrimdénio do passado, poisoexgdtonteiras geograficas, temporais e
historicas presentes no cotidiano da favela da Mamuseu tem um acervo que se constitui
como patrimoénio na perspectiva de Jeudy, pois avacesta centrado nas memorias e
narrativas, que representam, significam a cultargpapulacdo da Maré. Se quisermos citar
um exemplo de patriménio apropriado pela coletde&l@omo ja mencionamos, temos no
Museu da Maré uma importante referéncia, pois cem@parece como um valor simbdlico
ligado as experiéncias, onde em cada canto do mesnmemncontram fragmentos culturais
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negociados pela coletividade residente na Marée@ido oposto desta reflexdo seria a
patrimonializacdo, que reduz o patriménio a0 momimeou seja, seria 0 Museu da Maré
sem a participacdo da populacdo da Favela da Nb&ra o mesmo que o Pelourinho da

Bahia sem os moradores do Pelourinho.

A discussdo sobre o patriménio trazendo o exendploMaré nos faz refletir o
patriménio por um caminho coletivo. O contexto erdt de cada coletivo esta impregnado de
manifestacdes culturais, e a producdo de um patror€urge na voz dos atores da cultura
que determinam o que é relevante a se constitaiogeatrimonio. A contribuicdo de Jeudy
para a educacao é a possibilidade de ver o combeifmtrimoénio nas coletividades em seus
contextos e memarias sociais, podendo usar contmepnatizacdo até o proprio patriménio

monumentalizado.

Segundo Jeudy (1990), o conceito patriménio aparggado a politicas de
preservacdo e ao mesmo tempo as coletividadesgjay s apresenta em um caminho
politico institucional e na vida do coletivo. Narpeiro caminho o autor contribui ao explorar
o sentido do patriménio monumentalizado nas cotitles sem nega-lo como tal, além de
trazer uma reflexdo sobre a ampliacdo de possadiigl do conceito, relacionadas a outras
instancias sociais. O sentido do conceito aparene ftuidez, pois reporta a nogédo de bens
culturais de valor a serem preservados e, a0 méempo, bens culturais em constante
modificagdo no coletivo. Sendo assim, legitimar asku de Belas Artes, por exemplo, e nao
legitimar as feiras livres ou o “camelédrothda Uruguaiana como patriménio, pode colocar
uma questdo. O Museu de Belas Artes, embora smahrecido como um patriménio dentro
da perspectiva do monumento pode significar menasa @ coletividade do que o

camelédromo, que na 6tica de Jeudy, passa a adggiatus de patrimonio.

Nesta discussao, a analise de Jeudy (1990) resideerceber que existem multiplas
fontes geradoras de bens culturais de valor nedade, e que o sentido institucionalizado é
estatico e excludente quando surge como Unico.eBtg motivo 0 autor acredita nas
produgdes culturais coletivas e memadrias como $odee patrimoénio, pois os bens culturais
sao fundamentais para a constituicdo dos colet@gmtriménio surge na relacédo dos sujeitos
com as coisas e nao simplesmente diante deles.itibacde Jeudy as instituicbes de
preservacdo € pelo fato das mesmas darem o tonmrodet@ras de patriménio, onde as
coletividades, implicitamente, surgem como consondgis. O importante desta discussao,

® Chamo de camelédromo o Mercado Popular situadmitoo Uruguaiana no centro do Rio de Janeiro.
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para a educacao, € a reflexdo de se explorar apregmdes, memoérias dos alunos e novos
sentidos para 0 monumento, com o interesse de anglcompreensao sobre os diferentes
patrimdénios, bem como sua valorizacdo ao seremaltratios na escola. Mais do que trazer a
problematizacdo do patrimoénio, Jeudy (1990) couiripara refletirmos a dimensao

polissémica do patrimdnio, fundamental para suaomApcia no processo educativo, mais
especificamente no processo de ensino-aprendizggerse pretende discutir neste trabalho.
Isto porque, a pedra de toque, para Jeudy, é am@aio vivenciado e significado pelo

coletivo e ndo exclusivamente seu o valor abstatstitucionalizado.

Memorias e coletividade: a constituicdo do patrimé.

Para Jeudy (1990) o patriménio é fundamental paexisténcia das coletividades,
devido a carregar as caracteristicas culturais elsma, onde as memodrias e representacdes
sao importantes para conhecer seu contexto culfuralacdo entre memdrias e as formas de
significar permitem a producédo de outras possinlets de sentido sobre o bem cultural e,
conseguentemente, emolduram o patrimbnio. Nestaspeetiva, as memoérias sao
fundamentais para a existéncia do patrimonio, poisesmo surge em funcdo das memoarias.
E através das experiéncias que as coletividadesfisign o contexto, nesse sentido, a
memoria seria uma espécie de bussola que orieatgedo no presente e o projeta para o
futuro. As memorias em Jeudy (1990) ndo sdo comgrgas como um tempo cronoldgico,
pois estdo em permanente gestacao, ou seja, esi@e@sente, nas diferentes possibilidades
de construcdo. Neste ponto as no¢bes de memorideady e Benjamin (1994) parecem
dialogar, pois estdo em permanente inacabamentccomextos culturais. Em Benjamin
(1994) a memoaria esta em constate relacdo comsemtes onde cada acontecimento presente
surge como uma possibilidade de “rememorar” expeld. As memorias e as formas de
significar dos sujeitos, para Benjamin (1994) s@ostruidas pelas experiéncias coletivas, e

estas experiéncias estdo em constante dialogo gresente.

A “memoria coletiva”, para Jeudy (1990), esta nespnte, surgindo como conquistas
sociais, sdo polimorfas, complexas, confusas eauitdrias, muitas vezes dando uma nocéo
de coletividade e, ao mesmo tempo, de individudéd&ara o autor, as memarias forjam um

edificio estranho de memodrias individuais e cobsjvonde os relatos e documentos sao
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fundamentais e mais essenciais que 0s lugaresetoebAs memoarias estdo em gestacgao,
num vir a ser das coletividades, em lugar de satizdas e consagradas. A memdria torna-se
arqueologia social, por estar intimamente reladana tradicdo e a oralidade (e né&o
exclusivamente ao consagrado que ndo da contandplexadade das memarias), pois estao
orientadas as experiéncias dos sujeitos. As memirifividuais se interligam e formam as
memorias coletivas como se fosse uma corrente dednes interligadas. De acordo com o

autor:

“As memodrias subjetivas, individuais convergemijdiar um estranho edificio
da memoria coletiva. Os relatos, os documentosatorse mais esséncias do
que os lugares e os objetos. E uma autobiografia s& esboca. Nio é
redutivel aos divertimentos de um clube de apodestaapesar de parecer
inscrita num vasto movimento cultural e da ‘midide contracdo de
genealogias ou de saga”.(JEUDY, 1990, p.16-17

A memoria e o patriménio em Jeudy se relacionaris p@atrimonio traz a tona as
memoarias, por outro lado, as memorias s6 podemssaurar como atividade permanente de
representacdo na génese do patrimoénio. Dai sdigast necessidade das politicas de
preservacdo, mencionada por Jeudy (1990), em ¢antte forma implicita as encenacdes
das memorias coletivas, que muitas vezes, recebéomode imutabilidade em favor do
turismo e do exético. A ligacdo entre patriménimemorias é importante ser pensada, pois a
referéncia de determinado patrimdnio vai suscitae@essidade de determinada memoria. A
complexidade da memoria reverbera nas acoes dividee, porque esta corrente que liga
patriménio e memoéria pode se transformar em meicafdrole social. A valorizacdo de
determinado patrimonio vai remeter a possibilidage “rememoracdo” de determinadas
memoarias, que pertence a determinada coletividadpie gostaria de ressaltar é que relacéo
entre patriménio e memaria na escola torna-se aatevpara pensamos outros sentidos ao
observar o patriménio e a memoérias, que podem tariealunos e professores em refletir
sobre o seu contexto social e cultural. E impoetal@stacar que ndo se trata de uma reflexdo
saudosista, mas uma reflexdo pela valorizacao wli@xio cultural coletivo e sua relagcdo com
outras culturas. A presenca do patriménio e da miensdrge como elemento de um todo no
coletivo e nas producdes culturais, desta formasgreem explorar o patrimoénio na escola
significa incluir e valorizar as memorias dos catde socioculturais, que ao lado das
memorias dos monumentos, podem se constituir naveposo didlogo para o processo de

ensino-aprendizagem. Por este caminho, a tomadaodiEgdo docente com relacdo as
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memoérias e ao patriménio se torna uma peca fundamgmis sua abordagem auxilia no

processo de significacdo deste conceito.

Para Jeudy (1990) o enfraquecimento das memoriastesxe quando a “ordem
natural” das producfes culturais se torna uma fardstabelecida”, ou seja, quando a
maneiras possiveis de estabelecer os tragos daériagmpassa a ser orientada a um sentido
anico. Uma organizacao sistemética da memoria seng maneira de negar a possibilidade
do acontecimento, pois as lembrancas podem selizatles dentro de um certo contexto.
Para o autor, a memoéria ndo pode ser tratada smplge como uma colecdo de lembrancas,
0S acontecimentos tornam-se coisas fixas, negamaesente e seu poder de transformacao.
A memodria coletiva surge ndo pelo passado em &,paka significagdo que as coletividades
dao hoje, pois, para Jeudy (1990), as memoriasapuisa vida das coletividades e se
relacionam com passado, presente e futuro, formandontexto das relacdes sociais. O
patriménio nesta perspectiva apresenta-se comdrajesoria de mudancas, que ndo se limita
ao congelamento do bem cultural, mas sim uma odagdo sobre o sentido das

transformacdes sociais dos diferentes contextos.

O patrimoénio, segundo Jeudy (1990), € diferentendoumento exatamente pela sua
relacdo com as memoérias. Nesta perspectiva do, autoremoria pode ser pensada como
parte do patriménio e ndo somente seu depdsite, ggoassim fosse seria um obstaculo aos
movimentos da prépria memoria. Desta forma, estia ide patrimbnio, assim como a prépria
memoria, acompanha as mudancas sociais que estapesmanente inacabamento. A
importancia do patriménio na escola € nesse pdgtoessencial, pois observar esse conceito,
em Jeudy (1990), significa perceber o passadogsepte e refletir o futuro, aparecendo como
uma importante rede de significacbes que se corgirstantemente. Para Jeudy (1990), o
patrimdnio tem possibilidades que se relacionameaconstituir: a primeira esta presente na
descoberta dos multiplos elementos que constituepatamoénio, que é construido na
intensidade e na vida da populacdo; a segundaaedase a um “retorno a cena”, que se
efetiva nos museus e que esta ligada ao monumeatopassado. Em ambos os casos as
memorias sado tomadas de formas distintas, masnteseafundamentais na construcdo do

patrimdnio em diferentes campos sociais.

O gque acredito ser interessante em Jeudy (1990% @sfe explicita uma tensao entre
as concepcgbes de memadria e patrimbénio. Se por dm patriménio e as memadrias sdo

complexas, renovaveis e em gestacao, tornando wgraEmpreendimento patrimonial do

40



passado algo a ser pensado, por outro lado, o méitonega a existéncia de uma memoaria e
um patriménio em si monumentais. A memdéria, na geativa do autor, aparece como
manifestacdo da destruicdo dos tracos congeladpassado sacralizado, pois ela se atualiza
constantemente no presente. Patriménio e memdéa ederligados nos contextos culturais
de forma dindmica, pois o patrimoénio contribui nadm¢cdo das memadrias e as mesmas
colaboram para a preservacéo do patrimonio, serarelacédo dialética rumo a construcéo de

uma rede de patrimdnios e memdrias.

As contribui¢cdes de Jeudy (1990) sao relevantee medbalho, sua tomada de posicao
em relacdo ao conceito de patriménio contribui fpemasarmos a complexidade do conceito,
mas tambeém, para refletirmos sua ampliacdo naséolda instancia coletiva. As discussdes
de Jeudy (1990) nos permitem ampliar as possildiéigale pensar o conceito de patriménio
na escola, observando a importancia da culturaredmas das coletividades na constituicéo
dos sujeitos e nos processos de conhecimento.Aepnatizacdo do patrimbnio na escola e a
reflexdo sobre suas consequéncias para o processustho-aprendizagem podem contribuir
para as praticas escolares, pois potencializamuac@d do patrimdnio na escola. Nesta
perspectiva, as manifestacdes culturais surgem gatrondénio em potencial, originando a
reflexdo sobre a cultura do aluno que ndo devegserada. Neste ponto a escola tem um
desafio de incluir essa discussdo no bojo do sejetpr politico pedagdgico e nas suas

reflexdes sobre processo de ensino-aprendizagem.

2.4. Um didlogo entre Jeudy e Vygotsky

Apos discutirmos sobre cultura em Vygotsky e oipginio em Jeudy com o objetivo
de entender melhor como o patriménio se constrdaboente, é necessario um dialogo das
contribuicbes de ambos os autores. Vygotsky e Jeladgnvolveram seus trabalhos em
contextos e épocas diferentes, porém suas pergectds fazem pensar a cultura enquanto
producao coletiva, social, dinamica e fruto dasg@&s sociais que sdo fundamentais na
constituicdo dos contextos culturais e sujeitos, permitindo ampliar o entendimento sobre a
propria complexidade do conceito de patriménio. &gy (2007) contribui para discutir a
cultura de maneira ampla e Jeudy (1990) problematizpatriménio enquanto produtor e

produto das coletividades, percebendo o valor dodegtos culturais e das memdérias na
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constituicdo do patrimonio. A contribuicdo dos aego na discussao da cultura e do
patrimdnio nos permite, também, maior clareza soldteyar do patriménio dentro da propria

cultura, assim como, a relevancia dos contextosonatituicdo dos sujeitos e nos processos
de ensino-aprendizagem. O contexto cultural em ami® autores surge como peca

importante, sendo que um aborda a questao do domdT®#o e o0 outro a do patriménio.

Um dos pontos importantes no encontro entre Jeudygetsky surge, também, no
que diz respeito a importancia da linguagem. Emotsky (2005) a linguagem media 0s
significados dos conceitos, que sdo atribuidos petacao dos sujeitos com o contexto
social. A linguagem ndo é um conceito abordadoJpady (1990), no entanto, a relevancia
das memodrias na constituicdo do patrimonio e arf@dplacdo entre patrimdnio e memorias
traz a tona a presenca fundamental da linguagei®,éppelos relatos e documentos que se
desencadeiam as memorias e, conseqientemente,seiwegi® patrimbénios. A busca dos
“novos patrimdénios” e a complexidade do conceittrip®dnio surgiriam das coletividades,
suas memorias, onde os bens culturais fazem sepéilbosignificado dado pelo contexto
cultural ao patriménio. A memoaria traz a linguageral como um elemento fundamental, que

se torna mais importantes do que os lugares eosbjet

A contribuicdo de Vygotsky € importante para a ksqela atencdo ao sentido e
significado atribuido aos conceitos. O significadlas palavras para Vygotsky (2005) é
compartilhado pelas coletividades, sendo dado psdogextos culturais. O significado das
palavras é mediador da relacdo entre sujeitos e c@wntexto social, esta relacdo com o
contexto ndo é uma relacao direta, mas mediada pajnificados das palavras atribuidas
pelo contexto social. Os conceitos de sentido aifgigdo sdo, em Vygotsky (2005),
fundamentais no processo de significacdo, ansignificadosurge na estabilidade do sentido
compartilhado no coletivo e sentidoestd mais ligado as experiéncias dos sujeitos. A
importancia, na perspectiva de Vygotsky (2005), dosceitos de significado e sentido é
contribuir para entender a importancia da linguagesmo produto da cultura e do
desenvolvimento dos sujeitos. Para o autor, a&elaptre um bem cultural e o sujeito &
mediada pelo significado que € compartilhado pelp@ social, ou seja, o objeto vai adquirir
sentido mediado pelas significagdes sociais dotegtos. Desta forma, quando o pai leva o
filno a uma festividade ou a um rito religioso, @xemplo, o filho vai construindo sentido
pelas significagbes sociais compartilhadas pelp@aique pertence. Nesta dire¢do torna-se

importante ressaltar que estas duas dimensdesiglaatjem encontram-se em permanente
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tensdo no processo de significagdo, inclusive mosegsos de significacdo das diferentes
producdes culturais.

Esta discussdo entre significado e sentido nasa®rde significar as producdes
culturais € um elemento importante que dialoga aafiscussédo de Jeudy (1990) referente ao
patrimonio mais tradicional, pois 0 mesmo traz law@cia do sentido na constituicdo do
patriménio. A contribuicdo de Jeudy referente a gstestdo € a atencdo ao sentido atribuido
ao monumento na constituicdo do patrimoénio. O p&@mio monumentalizado tem um
significado e “status” de bem cultural a ser pres#o, mas € o sentido que a coletividade da
a este bem que o constituird um patriménio paraesmma. Quando o autor define o que é
monumento e patrimbnio esta enfatizando a impodado sentido e das experiéncias
coletivas na constituicdo do patriménio, e € eg&stfio que torna o patriménio complexo. A
escola pode contribuir nesta questdo como uma anmdiale sentidos para este patrimoénio
monumentalizado, e ndo simplesmente trazer seifisggto instituido. O importante desta
discussé@o é que a escola tem a possibilidade hebalrelacdo entre sentido e significado,
transformando o patriménio em um instrumento edocat, onde o sentido coletivo e seu
significado podem dialogar. Outra contribuicdo @edy é a relevancia das memorias na
constituicdo patrimbnio, que amplia a nocdo do neesestendendo-o as coletividades e
consequentemente a valorizagdo dos processos mécaigio dos alunos nas situacdes de
ensino-aprendizagem. Para o autor o patrimoniosngiafica congelamento e preservacgao
fisica dos bens culturais, mas o sentido que estasam no coletivo. Nao € o bem material,
mas relacdo que o coletivo institui com este beftur@al. Por este motivo esta concepcéo

contribui para a escola, pois valoriza o sentiderf@o a ponte entre o sentido e significado.

Além da contribuicdo de Vygotsky (2007) na fundataefio do conceito de cultura e
a relevancia da medicdo simbdlica na constituicde dujeitos, o autor contribui na
construcdo dogonceitos cotidiano® conceitos cientificosVygotsky (2005) trabalha os
“conceitos cientificos® “conceitos cotidianos’no campo da comparacao e da relacéo entre
os dois conceitos. Os conceitos cotidianos saotrodss através das experiéncias dos
sujeitos no seu cotidiano, ja os conceitos ci@ugfindo sdo aprendidos pelas experiéncias,
mas na relacdo entre conceitos. Vygotsky (2005pbéamdenomina os conceitos cotidianos
de “conceitos espontaneos® os conceitos cientificos déo-espontaneos diferenca entre
estes conceitos reside na relagdo dos sujeitosocoamtexto, onde os conceitos cotidianos
estdo intimamente ligados a ndo-consciéncia dassaedos conceitos cientificos se orientam
para a atividade consciente.
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A relevancia do conceito cientifico, em Vygotsk¥@8), surge pela sua capacidade de
elevacdo do nivel mais concreto dos conceitos ieotid proporcionando um novo olhar
além do imediato e ampliando o entendimento sobreuado. Para o autor conceito
cientifico trabalharia no campo daonsciéncia onde a atividade consciente significa certa
compreensao e dominio das atividades, pois 0 sujeifa consciéncia de seus préoprios
processos mentais. Quando uma crianga opera caonositos cotidianos a crianga nao esta
consciente, isso porque sua atencdo estd maisadentio objeto do que em seu proprio
pensamento, assim, a crianca pode realizar uméa tacgretamente sem saber explica-la
quando questionada. Para Vygotsky (2005), a comp@&dapropriacdo dosonceitos
cientificos vai acontecer por um processo de inter-relacdce @mhceitos cotidianose
conceitos cientificosvdo se afetar mutuamente. Segundo Vygotsky (20053pnceito
cientifico se desenvolve de forndescendentee os conceitos cotidianos sascendentes
Para o autor, estes conceitos se encontram apessegiirem em dire¢cbes opostas, este
encontro pode resultar na apropriagdo do concpito,isso esta relacdo é relevante no

processo de ensino e aprendizagem. Segundo Vygotsky

“Embora os conceitos cientificos e espontdneos esem/olvam em
direcbes opostas, os dois processos estdo intintentehacionados. E
preciso que o desenvolvimento de um conceito éapemtenha alcangado
um certo nivel para que a crianca possa absorvercomceito cientifico
correlato. Por exemplo, os conceitos historicospedlem comecar a se
desenvolver quando o conceito cotidiano que a caatem de passado
estiver suficientemente diferenciado — quando avile e a vida dos que a
cercam puder adaptar-se a generalizacdo elemem@ampassado e agora’;
0S seus conceitos geograficos e socioldgicos deeedesenvolver a partir
do esquema simples ‘aqui e em outro lugar’. Aodosgua lenta trajetoria
para cima, um conceito cotidiano abre caminho pamaconceito cientifico
e 0 seu desenvolvimento descendente. Cria uma srieestruturas
necessarias para a evolucao dos aspectos maistimie elementares de
um conceito, que lhe dao corpo e vitalidade. O ednccientifico, por sua
vez, fornece estruturas para o desenvolvimentondgrge dos conceitos
espontaneos em relagdo a consciéncia e ao usoedatib. Os conceitos
cientificos desenvolvem-se para baixo por meioaheaitos espontaneos;
0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para dmagio de conceitos
cientificos.”(VYGOTSKY, 2005, p.135 - 136).

Para Vygotsky (2005) a formacao do conceito é maes uma determinada soma de
conexdes associativas formadas pela memadria. Oeitoné um ato real e complexo do
pensamento e que néo pode ser ensinado por meerEamento. O conceito faz parte de um
complexo de relacdes, onde 0 mesmo é expresso Ewrgs por generalizagcbes que se
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desenvolvem. Assim, as generalizacdes primitivascriinca expressas em palavras sdo
substituidas por generalizagbes mais complexas @wol do tempo, mas este
desenvolvimento dos conceitos € subjetivo, porcagadndividuo tem um modo e ritmo

diferenciado de desenvolvimento.

As possiveis contribuicdes de Jeudy (1990) para esscussdo deconceitos
cotidianose conceitos cientificogstdo em apontar a importancia das experiénciagais
significativas dos alunos, bem como, a importamaainteracdo destas experiéncias numa
rede de significados com @snceitos cientificqque observando a perspectiva de Vygotsky
(2005) podem incluir os conceitos de patriménio omentalizado ou tradicional. A
perspectiva do Jeudy (1990) potencializa as pdsksides educativas de ensino-
aprendizagem do patrimbnio tradicional como mediado processo do conhecimento,
trazendo, também, a possibilidade de se pensaphagéo do conceito de patriménio pelas

memorias e significacdo coletivas.

O patrimdnio pode surgir como um elemento fundaaig@ra a escola, no sentido de
viabilizar a articulagdo entre conhecimento escelaxperiéncias dos alunos, assim como,
outras relacbes de sentido e significado do montone3pobre esta perspectiva podemos
refletir que até mesmo o patrimdnio tradicional Kmnmento) adquirir mais sentido, na
medida em que a compreensao sobre o patriméniosage, também, no que € produzido e
significado nas coletividades. Se o aluno entende s experiéncias, memoérias e
apropriacfes também sdo formas de trazer o patieanmpade adquirir novas possibilidades
de didlogo com conceito de patrimoénio no seu sentidnumentalizado. Por outro lado, na
perspectiva dialética de Vygotsky, a compreenséceso patriménio monumentalizado pode
potencializar e ampliar o entendimento do patrim@ms contextos culturais de uma maneira
mais elaborada. Em outros termos, o patriménianstmncia cotidiana pode permitir melhor
apropriacdo sobre o que se constitui como patrimémdinumentalizado, e este possibilita
uma ponte para a compreensao sobre o conceitari@dao no sentido coletivo, ampliando
o entendimento mais generalizado da diversidadeatt@nonios. Por esta reflexao, trazer o
patrimdnio na perspectiva de Jeudy (1990) paraelapode ampliar a no¢cdo de patrimonio
para aléem do monumento, e potencializar, pela ateagrelevancia do sentido, uma melhor

relagéo entre conceitos cotidianos e conceitogiticos.
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2.5. Educacao Patrimonial e o patrimonio em Jeudiuas perspectivas em relacao.

O patriménio € um campo em discusséo onde exisifaredtes tomadas de posicao
que falam sobre concepc¢des de patriménio. Istafsigmue é um campo de disputa pelo
sentido que assume diferentes interpretacOes. Npgmtiva de Jeudy (1990), o patrimbnio
esta nas producdes culturais, inclusive nos montgeenmemarias, 0 autor critica a origem
do patrimbnio na logica exclusiva do monumento eworff de outras possibilidades de
sentidos do conceito de patriménio no social. A glexidade do patrimdénio na sociedade
nos traz a possibilidade de problematizar o cooceitchamar para o didlogo outras
perspectivas, entre elas a trazida pgelmcacdo Patrimonial A mesma surge, assim como
este trabalho, na intersecéo entre a prépria elaca@ museologia. E importante trazer sua
abordagem em funcéo da tradicdo que a mesma jaiistmgem alguns espagos educativos
como a escola e o museu. No entanto, apesar deheszr as questbes trazidas pela
Educacdo Patrimonial na valorizacdo do patriméracapo processo educativo formal, é
relevante observar que uma das preocupacdes setiste trabalho sera discutir o conceito
de patrimdénio no sentido de amplia-lo, bem como l@mps possibilidades de seu uso na
escola.

Na sociedade, os campos da educacgédo e da musepswgem se tocar na face do
patrimdnio, que surge na intersecao destes caropasgja, como lugar interdisciplinar onde
se apropriam do patrimdénio com fins educativos.dddacao Patrimonial € um dos exemplos
desta articulacdo, onde o patriménio, em sua nadittade, é explorado enquanto recurso
educativo. Nesta perspectiva, € uma pratica edutalcja solidificada na museologia e, de
certa forma, divulgada na educacédo. Desta mamngdisaytir no que ela consiste e qual a
diferenca em relacdo a proposta de Jeudy € releyaara a discussao que se pretende

realizar aqui.

A expressdo Educacdo Patrimonial foi introduzidaBnasil na década de 80, e foi
inspirada em trabalhos e experiéncias educaciatessnvolvidas na Inglaterra. Segundo
Horta (1999), a proposta da Educacdo Patrimoniainfiooduzida no Brasil, em termos
conceituais e praticos no Seminario sobfegso Educacional de Museus e Monumentesi
1983. A base dessa pratica tem como pedra de tegemperiéncia direta com o objeto,

buscando a “experimentacdo” deste como fonte piand® conhecimento. Por meio desta
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abordagem o aluno entra em contato com a produgéeral em sua materialidade com o

objetivo de entender, pesquisar, interpretar gosapaar dos significados e supostos valores
destes bens, que se tornam instrumento de aprdondieaescola. Segundo a autora, a partir
dessa proposta muitos trabalhos vém sendo reatizadm interesse de recuperar as

memodrias, a auto-estima de “comunidades” e a pras&0 de bens culturais.

Segundo Chagas (2004), a Educacao Patrimonial rssagmu no Brasil como um
campo de trabalho, acéo e reflexdo. Para o awgiar egpressao foi tdo “antropofagizada” que
reflexdes que tem como pratica e ponto de partideleggdo individuo/grupo social com o
patrimonio (objeto cultural) sdo entendidas combepdesse campo. A Educacéo Patrimonial
teria sido devorada e esta sendo “regurgitada” nowas significagbes em um campo de
conflitos e disputa de sentidos. Segundo Chaga®4j2(or esse motivo a Educacéo
Patrimonial ndo €& por si emancipadora, represst#dil, estéril, conservadora ou
transformadora; pois 0 novo nao estaria aprisiomadocoisas ou imagens, mas pode surgir
pela relagdo destas mesmas coisas ou imagens csujedss. Desta forma, assim como no
conceito de patriménio, a Educacdo Patrimonial esadis influéncias das diferentes
apropriacbes do termo, mas aqui a abordagem daaEdmdPatrimonial serd a do campo

museoldgico, que € onde surge esta discussao.

Para Horta (1999), a Educacao Patrimonial tem ereste de contribuir para a
ampliacdo de uma nova visédo do “patriménio cultbrakileiro” como fonte de conhecimento
e aprendizado a ser utilizada e explorada na edac&termo €, para a autora, instrumento
de motivacao para a pratica da cidadania e o dstanento de um dialogo entre as geracoes
pela experiéncia com os bens culturais, sua comgéeee valorizagdo. As criangas seriam
levadas a um processo de conhecimento e apropiacéioa heranca cultural, acreditando na

difusdo do conhecimento que estes carregam.

“Trata-se de um processgermanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural corfante primaria de
conhecimento e enriguecimento individual e coletivo partir da
experiénciae do contato direto com as evidéncias e manifestacdes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, gEnté significados, o
trabalho da Educacao Patrimonial busca levar asangas e adultos a um
processo ativo deonhecimentoapropriacéoe valorizagaode sua heranca
cultural, capacitando-os para um melhor usufrutostds bens, e
propiciando a geracdo e a producdo de novos comhecios, num
processocontinuo decriacdo cultural” [...] “A metodologiaespecifica da
Educacao Patrimonial pode ser aplicada a qualquadencia material ou
manifestacdo da cultura, seja um objeto ou conjud® bens, um
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monumento ou sitio histérico ou arqueoldgico, uragsagem natural, um
parque ou uma area de protecdo ambiental, um cerigtdrico urbano ou
uma comunidade de area rural, uma manifestacdo lpopde carater
folclérico ou ritual, um processo industrial ou esanal, tecnologia e
saberes populares, e qualquer outra expressao taggel darelacaoentre
os Individuo e seu meio ambiente”(HORTA, 1999)p. 6

A Educacdo Patrimonial € uma pratica com um fundgnitivo apoiado na
compreensao da trajetéria temporal dos objetosta ga sua criacao, funcdo, uso original e
sua transformacéo ao longo da historia. Para H@889) as interpretac6es dos objetos e
fendmenos culturais ampliam a capacidade de comgeeeo mundo, pois 0s objetos,
segundo a autora, sédo portadores de sentidosigcsidos, cuja forma, conteldo e expressao
“devemos aprender a decodificarEste processo de decodificacdo € um dos pilaaes d
Educacao Patrimonial, que busca a percepcao @hietacdo dos objetos. Neste processo de
registro de observacoes, vai ocorrer, segundocaiegdt apropriacao destes bens culturais. Em
um processo pratico de experimentacdo os alundigaoti a descricdo, o desenho, a
fotografia, etc. Assim como, medem, pesam e anatformas de sua constru¢cdo, ou mesmo

os reproduzem em diferentes tamanhos e materiais.

“Nada substitui oobjeto realcomofonte de informacdosobre a rede de
relacbes sociais e o contexto histérico em quepfoduzido, utilizado e
dotado de significados pela sociedade que o critado um complexo
sistema de relacdes conexdes esta contido em um simples objetoale us
cotidiano, uma edificagcdo, um conjunto de habita¢cdena cidade, uma
paisagem, uma manifestacdo popular, festiva owgimda, ou até mesmo
em um pequeno fragmento de cerdmica originario da aitio
arqueoloégico”. [...] “Cada produto da criacdo humanutilitario, artistico

e simbdlico, é portador de sentido e significadgadorma, contetudoe
expressaalevemos aprender a ler ou decodificar’. (HORTAQ9,D. 9).

O método da Educagdo Patrimonial, explicitado noarivbhl de Educacéo
Patrimonial®, surge com o interesse de fazer compreender éstes materiais que S&o
considerados patriménio, trazendo, com isso, assetade do significado (acabado) e a
escolha de um bem cultural na escola. No caso daagédo Patrimonial sua contribuicao
surge na tendéncia monumentalizada que se assnogia de patrimdnio, que tem o sentido
diferente daquele trazido anteriormente no discuiso Jeudy (1990), que procura a

constituicdo do patrimoénio pelo sentido e relacéds bens culturais com o coletivo. Na

% ver bibliografia
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pratica, a Educacdo Patrimonial busca abrir umdetu conhecimento escolar a partir dos
objetos culturais que se constituem como patrimounidizando-os como instrumento de

valorizacéo e reconhecimento da cultura no procedsoativo.

A perspectiva de patrimoénio trazida por Jeudy ()980diferente da Educacéo
Patrimonial, entre outras coisas, porque, Jeudyefdtoora um método educacional para a
escola e sim pensa o patrimbnio na perspectivabdalggia. Contudo, as contribui¢cdes de
Jeudy podem ser relevantes para o processo deo@amiendizagem, quando mostram a
importancia da inclusdo dos sentidos das coletilddana ampliacdo do conceito de
patrimonio. A perspectiva de Jeudy (1990) contrdmi dois pontos relevantes para a escola:
0 primeiro € sua atencdo ao que ele chama de “nuatosndnios”, que se constituem como
patriménio pelas memoarias e experiéncias, nestsppetiva o autor amplia o conceito de
patrimonio incluindo outros elementos fundamerpai® pensar a constituicdo do conceito na
escola; outra reflexdo € a importancia da relagcatre ecoletividade e patriménio
monumentalizado, onde o0 autor aponta na sua d@tuasrelevancia do sentido na
constituicdo do patrimonio. Nestas discussfes mftexificacdo” do patrimonio seria mais
uma das contribuicdes do autor, que atraveés daizaddo das memorias, traz uma outra

relacéo entre presente passado e futuro.

A atencdo as memorias para Jeudy (1990) traz mes duestbes para refletirmos
sobre a constituicdo dos patriménios na sociedageimeira € a relevancia da etnologia, que
traz a necessidade de se pesquisar na coletiviladepensar o que € patriménio a partir do
trabalho com o coletivo, a segunda € a importadeialinguagem na constituicdo das
memodrias e, consequentemente, do patriménio. Pandoo, memdarias e patrimodnio possuem
um elo, pelo qual as memodrias garantem a preservdgdpatrimonio e estes mediam as
memorias. A linguagem verbal, por este viés, sw@®o um elemento relevante porque
media as memoarias, e, a0 mesmo tempo, torna-seamm@nio dindmico que descobre
outros patrimdnios nos contextos sociais. Por emsenho é importante compreender o que é
patrimonio para os alunos, sem tomar como pontpasitda uma definicdo pronta para o
mesmo. Da mesma forma, o sentido do monumento pedexplorado como forma de
aproxima-lo do significado do monumento, pois piady (1990), o sentido apropriado de
um bem cultural pelo aluno constitui, também, urtripé@nio, e ndo exclusivamente seu
significado instituido. A origem do patrimdénio vemgsta compreensdo, das coletividades,

porque as memorias trazem a relacdo que os suj@itosom os bens culturais.
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Por outro caminho, retornando as observagOes deaEda Patrimonial, pode-se dizer
que a mesma contribui para a educacdo na formutkgéion método especifico para trabalhar
com o patrimbnio na escola, que permite entendgramimoénio pelo significado do
monumento. Esta compreenséo sobre o patrimonimnassoncretude de extrema relevancia
para ensino e aprendizagem, pois tem o objetiiazi compreender o que € definido como
patrimonio, se apropriando deste pela experimeotag&ontato direto. A perspectiva de
Jeudy (1990) contribui por ampliar ainda mais est&| de patriménio na escola, pois o autor
vai explorar a constituicdo do patrimoénio ndo sameelo seu significado social, mas pela
sua relacdo de sentido com os coletivos atravémdasorias e experiéncias. Por este motivo
€ que para Jeudy (1990) os relatos aparecem maikriientais que os objetos, pois 0s
sujeitos, pelos seus relatos explicitam suas foreaselacdo e significacdo com o mundo,
trazendo a reboque os patrimdénios coletivos e a&sipeis relacbes de sentido com o
monumento. O patriménio, para o autor, ndo sern@este um teatro das memoarias e nem seu
deposito, pois contribui para as representacoesemadria, sendo uma forma de geri-las e de
apropriar-se delas. A Educacdo Patrimonial tranlgetos e monumentos culturais como
ferramentas no processo de cognicao e apropriggsa@iaciplinas escolares bem como um
“resgatar” das memorias, Jeudy (1990) expande amaika as possibilidades de trabalhar com
0 patriménio na escola, pois a relacdo das mema@aasonstrucdo do patriménio traz a

perspectiva coletiva como questao a ser abordadanstituicao dos patrimonios.

Jeudy (1990) critica a excessiva estocagem de sigilturais e afirma a relevancia de
se pensar o0 patrimbénio a partir dos sujeitos e d#@ocoisas, apontando complexidade do
patrimbnio. Para o autor a “morte da cultura” serigua simples estocagem, pois seria o

esvaziamento do sentido. Citando o mesmo autor:

“E, entretanto, as palavras ‘patrimdnio’, ‘memoraletiva’ ou ‘identidade
cultural’ perderam seu poder conceitual, tornandoexpressdes vagas que
acabam designando o proprio esvaziamento do sdideekilas aparecem
como ‘palavras de ordem’ para programas sociosuwals cada vez mais
repetitivos e equivalentes entre si. Mas a molghpa social que
presumivelmente elas ocasionariam continua a sdiampas regides de
todo o paises do mundo, a busca das identidadagaisl acaba motivando
e dinamizando as praticas e politicas de consewada.] “Desde entéo,
conservar ndo quer dizer preservar ou salvaguardaas primeiramente
restituir, reabilitar ou reapropriar-se... O tom a@matico estd presente”.
[...] “Em seus préprios territérios, 0s grupos sefiam com o
desaparecimento dos seus referenciais culturai$.t@laonsenso em torno
de uma reproducdo ativa das imagens da cultura.i@s de serem
inerentes as materialidades, as representacdes diesentes culturas
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apresentam-se como objetos a serem percebidoss kBdestudados. A
cultura ndo se encontra mais na cabeca das pessoas, diante delas,
composta de um numero enorme de signos a serenobdess e
interpretados, ou ainda, revividos como a expresd@&ouma tradicdo
incontestavel. A necessidade da cultura traduzeseuma ‘objetalizacao’
das culturas.”. (JEUDY, 1990, p.2)

Como ja mencionado, Jeudy (1990) ndo fundamentamdétodo para trabalhar o
patrimdnio na escola, mas contribui para refletibre o patrimoénio, tendo em vista as
memorias e as apropriacdes coletivas. As memoraparimonio ndo seriam “resgatados”,
pois estdo em constante gestacdo e apropriados dindraica, onde patrimdnio e memaria
seriam como partes de um todo na constituicdo desividades. Por este motivo, Jeudy
(1990) critica “o tom dramatico” presente quand@alfticas de preservacao se esforcam em
simplesmente estocar e conservar uma cultura dadaepor se perder, pois é acreditando
que os tracos da cultura se transformam e queriongaio ndo se perde é que o0 autor pensa
estes conceitos numa perspectiva dinamica. Da migsma que o patriménio néo se reduz a
estocagem e a restituicdo de bens cultuais, as nasmao seriam reféns da teatralizacdo do
patriménio. Nesta perspectiva, o patrimbnio suagina relacdo, onde as memorias e
experiéncias tém um papel importante, e as calleiles ndo seriam exclusivamente
consumidoras de patrimoénio, mas produtoras. PardyJE990) existe uma dinédmica nos
contextos culturais, onde o patriménio esta em mewxio nas relacdes e manifestacédo
culturais e ndo se reduz a simples transmissamuloecimento, mas esta nas apropriacoes

culturais coletivas.

O conceito de patrimoénio, no seu sentido mais ¢radal e monumentalizado, séo
chamados a discusséao, inclusive, pela sua abordegremelacao as producdes culturais, que
se voltam para uma perspectiva que Jeudy (1990nahde historicizada. A ideias de
historicizacéo, em Jeudy (1990), estdo em oposigétnologia que fundamenta os chamados
“novos patrimbnios”. Para o autor a historiciza@@mdamenta a ideia de um “fio condutor” e
a ilusédo sobre o esclarecimento acerca do pregamezando a compreensao reduzida das
rupturas e das diferentes visGes sobre o fatos#iiitizacao acredita e valoriza o fato de que
uma sociedade re-encontre circunstancias proxirased desenvolvimento, colocando nas
“entrelinhas” uma direcdo rumo a um ideal de deskmmento. A ideia de historicizacao
estaria em um caminho diferente da l6gica das mas)opois esta Ultima surge em
permanente relacdo com o0 presente na constituigdopatrimoénio, abrindo outras

possibilidades de “contar a historia” e de dizgue possivelmente é patriménio.
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A propria ideia de ruina é fundamental para entecol®o as memaorias se relacionam
com o bem cultural, pois é pela percep¢édo da mét@coletivo que surge a possibilidade da
mediar das memarias no patriménio. A ruina ndoembido de congelar e reviver um passado
distante, mas de perceber as rupturas que cad@ocaatende como relevantes hoje, sem
excluir os proprios erros e esquecimentos destadmanTer uma relagdo com a ruina ndo é
sindnimo de nostalgia, mas uma relagdo sobre umdadato da histéria ndo ouvida, que a
propria historicizacdo ndo consegue abranger. Pamdy (1990), mesmo um edificio ou
manifestacao cultural por mais preservados qugested ganham sentido pela transparéncia
secreta de sua ruina. A ruina, para o autor, nAkesenta a degradacdo e fim de uma
identificacdo cultural, é a formacdo de um imadgm&ocial. Neste sentido, apenas a
conservacao dos objetos pode conduzir ao esvaziardersentido dos bens culturais, onde o

sentido do patrimdnio surge pela relacdo entratelgamemarias. Segundo o Autor:

“Com frequiéncia, o tratamento e a salvaguarda dasiménios orienta-se

para um ideal de memoria ‘ rdsea’. Os conflitos £ asquecimentos, 0s
erros e os acidentes acabam sendo excluidos daddb que o desejo de
‘reapropriac@o’ das culturas e de seus signos idénbs somente se detém
diante dos obstaculos técnicos ou politicos. Eégaca de patrimbnio néo

abriga conflitos internos, mas se desdobraria selgups principios de uma
restituicao ilimitada dos signos culturais e de uotmsagracdo ativa de

sua perenidade”. (JEUDY, 1990, p.3)

O olhar da Educacao Patrimonial e a abordagem uiy J#o fundamentais para a
escola, porque tocam em pontos importantes a spezsados. Se o patrimbnio estd nas
relacdes dos sujeitos com as producdes culturgiatromonio pode estar em qualquer lugar e
em qualquer coisa, desde de que se ligue ao aml&iypergunta mais intrigante sobre esta
guestdo é: quem escolhe os bens culturais na @sQuiais sdo? Tratar este patrimbnio na
escola vai valorizar qual grupo na sociedade? Rosdo escolhidos estes e ndo outros? E os
alunos, o que é patrimonio para eles e 0 que elapr®priam fora da escola? Suas memoarias
sdo patriménio ou trazem o seu patriménio? A problezacdo do conceito mostra que
diferentes perspectivas repercutem em diferentesstges no processo de ensino-
aprendizagem na escola. Desta forma, trabalhatrongaio na escola ndo significa trazer
uma abordagem neutra, significa trazer o bem alltselecionado, por esse motivo a
concepcao do professor com relagdo ao mesmo émamtal. Estas reflexdes para a escola e
professores podem evocar tanto o reconhecimentordeem cultural consagrado, como a

pesquisa sobre outros bens culturais nos grupd@soau melhor, contribuir para pensarmos
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um didlogo entre perspectivas que possibilitem raxamacdo entre escola e aluno para a

compreensao dos diferentes repertorios culturais.

Esta discussdo mostra que a questdo do patrimél@io de relevante, ndo é tao
simples na escola, no processo de ensino-apremdizagno processo de conhecimento. As
discussdes sobre a ruina, memoria e historicizagdatizam a relevancia do sentido na
construgdo do patrimoénio. A reflexdo sobre o painim e sua fluidez, mostra sua
complexidade quando € pensado até mesmo como nmesita educativo, pois existe a
possibilidade de valorizar e excluir bens cultugaé$a opcdo exclusiva a uma vertente de
patriménios. Buscar exclusivamente a exploracdo aljetos e prédios antigos garante a
tradicdo do significado do patriménio consolidaddango do tempo, por outro lado, trazer o
patrimonio pelo sentido atribuido pela coletividagde a dinamica e a permanente renovacao

da ideia de patriménio.

As perspectivas da Educacdo Patrimonial e de patrontrazida por Jeudy (1990)
contribuem na escola pelas diferentes possibilglade leitura sobre o mundo pelo
patrimdnio, incluindo o contexto cultural dos alsr® o patriménio no seu significado mais
reconhecido. O interessante desta questdo € abflidssie de pensar a articulacdo destas
abordagens, pois contribuiria para fazer uma penties a producao cultural das coletividades
com a producdo cultural reconhecida enquanto p@mionlegitimado, propiciando uma
ampliacdo sobre o entendimento do conceito patiomnérdas possibilidades de perceber o
cultural na escola. Pois, se o aluno compreende auapriacdes culturais e memorias como
patrimoénio, a prépria ideia de patriménio monumkrado pode fazer sentido enquanto
producdo cultural, abrindo até mesmo um didlogo omtnas culturas pela percepcdo das
diferencas e semelhancas.

O patrimoénio surge como um elemento importante peddilidade das diferencas
culturais que este proporciona, mostrando em qda cantexto existe uma multiplicidade de
caracteristicas culturais que podem co-existir ers@uecer mutuamente. Nesta questao,
olhar, mais uma vez, a perspectiva de patrimonigubdessor na escola publica é uma
questao relevante, pois € importante perceber eepgéo do professor para inclusive poder
recolocar a questéo do patriménio como um temgaqde ser de importancia para o processo
educativo. Desta maneira, uma abordagem sobre greensdo e o sentido dado ao
patrimdnio torna-se fundamental, pois traz paraistudsdo 0s possiveis caminhos e

problemas que este assunto carrega.
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Este trabalho ndo pretende dar uma solucéo deérsibbre a questdo do patriménio
na escola, mas sim a problematizar e desvelar acesteeito na escola, mostrando suas
possiveis consequéncias e contribuicbes para oegsocde conhecimento e ensino-
aprendizagem. Pois, trabalhar o patriménio na assighifica ampliar sua compreensao ate
as coletividades, e ndo se reduz a levar alunésitarvmuseus e monumentos histérico, mas
significa observar o contexto cultural dos alurms&s memoarias e apropriagdes, utilizando
este saber em favor da escola. O patrim6nio apa@oe um elemento fértil para a escola
por ndo tem um lugar fixo, ele emerge nas coleits$, sem se limitar a materialidade por se
estender as significacdes do sujeito. Por estentennconceito ndo esta exclusivamente na
restauracdo dos objetos, mas na ideias de ruindagi@ que ele provoca no coletivo,

surgindo como um conceito em constru¢ao no social.

Il - CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1. Andlise de documentos e o patrimdnio na escola

Para trazer a discussao o conceito de patrimOieng&ibuir para sua ampliacdo no
processo educacional formal na escola foi realizaid@almente uma analise de documentos,
0 que possibilitaria uma primeira aproximacao dierde significados na qual o conceito de
patriménio se apresenta na escola. Por este cargifilnadamental analisar como a ideia de
patrimonio se apresenta nos documentos orientadgeesis da educagdo, como 0sS
Parametros Curriculares Nacionai®CN’s) e aProposta Pedagogica da Secretaria de
Educacdo de Duque de Caxias,nos documentos elaborados pela escola, tais como:
Projeto Politico Pedagogica Plano de Acdo Pedagdgica Calendéario Escolare oPlano
curricular Anual 2008.0s documentos serdo analisados em trechos quéaranaecultura
nos PCN’s, na Proposta Curricular da Secretariaidfuad e nos documentos da escola. Em
um segundo momento € fundamental trazer qual eepgéo de patriménio dos professores e
como eles estabelecem relacdes entre patrimonioeegso de ensino-aprendizagem. Para

iSso sera realizada uma pesquisa junto aos proésssim primeiro ciclo de uma escola
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municipal de Duque de Caxias, onde os temas patiam® cultura no processo de ensino-
aprendizagem serdo abordados.

Pensar sobre o patrimbénio na escola através dasramtos pode ser uma discusséo
nova, pois significa lancar um olhar além da redeigdo processo educacional, observando,
também, a questdo da importancia da cultura nesmegso. Nesta analise os PCN’s séo
fundamentais por constituirem as referéncias maiaig para educagdo municipal e para a
escola, onde estas esferas observam possiveisagbosda serem incluidas nas atividades e
no curriculo das escolas. Segundo Falleiros (208§ das justificativas para a criagdo dos
PCN’s estaria na centralizacdo das politicas pablide educacdo, mostrando o carater
centralizador do documento com relacdo ao curridyéste sentido, € possivel compreender
também que a Proposta Pedagogica da Secretariaduteagéio de Duque de Caxias se
apropria dos PCN’s e proporciona outras possililedade organizacdo do curriculo escolar,
mas que, também, pode ser entendida como uma figroantralizar as atividades e projetos
nas escolas municipais. Entre estes dois documentusderados orientadores existem um
elo, pois os PCN’s surgem com um elemento oriemtaifs propostas curriculares
municipais. Na escola podemos observar que esteanumtos norteadores e oficiais
contribuem para orientar a composicdo de outrosurdentos, que sao 0s documentos
produzidos pelas escolas municipais. Em Duque déa§aespecificamente, os documentos
produzidos pela escola teriam o0 objetivo de adagatato os conhecimentos da proposta
pedagdgica municipal, quanto as orientacdes deectmento trazidas pelos PCN's. E
possivel entender que os documentos produzidospetda aparecem como produto de uma
linha de pensamento ligada aos PCN'’s e as dirstnzenicipais, sendo constantemente
repensados e acordados entre o corpo de docentes.

No caso desta pesquisa, a andlise sobre os PCHK&a merceber como os 6rgéaos
oficiais de uma maneira geral pensam a questaoattim@nio na educacdo, e também
algumas questdes sobre sua apropriagcdo. A coa@garcurricular de uma escola municipal
tem o compromisso com as orientacdes dos documefitias, mas, também, de adaptacao
ao cotidiano escolar. Desta forma, analisar a qoyéze de patrimbnio na escola é, também,
analisar como este € compreendido nos documentdsadores. A analise de todos os
documentos mencionados e a sua relagdo com o patardaria outro trabalho, desta forma,
nesta pesquisa serao feitos estudos de partes destamentos que se refiram ao patrimoénio,
com o fim de viabilizar a discusséo. Os trechosdimsimentos que vao abordar a questao do
patriménio e da cultura estdo assim localizados:caso dosPCN’s o Caderno da
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Pluralidade Culturaj no caso d@roposta Politica da Secretaria de Educacao de U2ude
Caxias aArea Curricular das Ciéncias Sociai®s documentos da escola serdo analisados
por inteiro estes sao: Brojeto Politico Pedagdgicoo Plano de Acdo Pedagogica

Calendario Escolae oPlano curricular Anual 2008.

3.1.1. A Pluralidade Cultural e o patriménio.

A andlise sobre os PCN’s busca compreender conmseee a ideia de patriménio
como instrumento educacional associada a culturpracesso de ensino e aprendizagem.
Como mencionado anteriormente, fazer uma analisedies os cadernos dos PCN'’s seria um
trabalho extenso, entdo, é necessario especifieaddise direcionado-a para o patrimonio.
Sendo assim, vamos nos ater aos PCN’pritaeira a quarta série doEnsino Fundamental
nos Temas Transversai®ortanto, até mesmo os Temas Transversais coumpaegama de
questbes, sendo assim, dentro dos Temas Transv&BaIN0S outro recorte ridaderno da
Pluralidade Culturaldevido a estar direcionado para cultura e paraestgo do patrimonio
na escola. Nesta primeira discussao vamos busegrrassao patrimoénio, com o objetivo de
compreender seu(s) sentido(s) e sua importancea @aocumento. Discutir a pluralidade é
uma questdo a ser colocada, mas é importante ,ttanebém, como a cultura do aluno é

entendida neste processo e como se associa asa@pgrimonio.

Os PCN'’s sao distribuidos atualmente por muitaslasgublicas no Brasil, € um
documento que serve de base para a fundamentagopstas curriculares e atividades na
escola. As proprias professoras da escola pesquisddtizam os PCN’s diversas vezes com
o interesse de legitimar e dar fundamentos parauroicalo, atividades e programas
trabalhados na escola. O documento é dividido dmrdeeis para a organizacdo curricular, o
primeiro contendo um nudcleo basico, que corresp@deaior parte do curriculo, e outro
diversificado que € dedicado a diversidade regioBsia parte diversificada sdo demas
Transversaisque no primeiro ciclo se dividem efffitica, Salde, Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente e Pluralidade CulturaD Caderno da Pluralidade Cultural tem a propdstmserir
de forma sistematica o tema da cultura na escoléanfAse na complexidade, diversidade,
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pluralidade e a insercdo de competéncias no cloriscolar expdem as bases tedricas e
metodolégicas dos PCN'’s, que sdo orientadas ppemsamento complexo de Edgar Morin,

assim como para a teoria das competéncias de Bed.en

A teméatica da Pluralidade Cultural é transversal @oriculo, abordando o
conhecimento e a valorizacdo das caracteristicasaét e culturais dos diferentes grupos
sociais do territério nacional, com toda a sua derigade, tensdes socio-culturais e
econdmicas, bem como o reconhecimento e afirmaedta dliversidade como um trago
importante para a construcédo de uma “identidadenalé. Segundo o documento, considerar
a diversidade ndo significa negar a existéncia atacteristicas comuns, mas de aceitar a
multiplicidade na cultura. A Pluralidade Culturalsgibilitaria, pelos conteldos e objetivos,
compreender e valorizar as diferencas étnicastaraid, que ndo é o mesmo que aderir aos
valores do outro, mas respeita-los como expresaadiversidade. O objetivo central deste
tema é eliminar a discriminacdo e o preconceittprizando o ser humano enquanto sujeito

com dignidade intrinseca.

No caderno da Pluralidade Cultural elementos coesorthecimento da diversidade,
valorizacdo e respeito aparecem com frequénciatext®s. O interesse em valorizar a
diversidade é pela preocupacao com as culturasmiessno territorio nacional, onde, de certa
forma, podemos perceber uma atencéo a culturauhm.aComo contraponto a filosofia da
pluralidade, aparecem num tom critico expressoasiocaesigualdade, discriminagéao,
dominacéo politica e econémica. Para o documendesegualdade social e a discriminacao
surgem como 0 que se convencionou chamaexgdisdo socialque significa, segundo o
documento, a impossibilidade de acesso aos bensriaite culturais produzidos pela
sociedade, e a participacdo na gestao coletivasjppiace publico, pressuposto da democracia;
Ou seja, 0 sujeito estad excluido quando ndo exereeesso aos bens produzidos pela
sociedade. Os PCN's reconhecem a pluralidade ®@aegso de hibridismo cultural e étnico
gue aconteceu no Brasil, mas explicita que esteepsw nao € simples, pois a pluralidade néo
significa o esquadrinhamento da sociedade em grupdturais fechados, mas o
enriguecimento de todos pelas diferentes forma®ldgedo com o mundo. Desta forma, um
trabalho educativo que se volte para a pluralidseléa um sinbnimo de valorizacdo das
culturas e seus sujeitos, se opondo a discriminagéoé um dos entraves para a “plenitude

da cidadania” para todos e para a prépria nacao.
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“O que se almeja, portanto, ao tratar de PluralidacCultural, ndo é a

divisdo ou esquadrinhamento da sociedade em grapldgrais fechados,

mas o enriguecimento propiciado a cada uma e adquita pluralidade de
formas de vida, pelo convivio e pelas opgfes pessaasim como O
compromisso étnico de contribuir com as transfordesc necesséarias a
construcdo de uma sociedade mais justa” [...] “Avdnda social existe a
muito tempo, a urgéncia é inadiavel. Esta propastasidera, do ponto de
vista social, os movimentos que héa tanto lutam ggsa valorizacdo. O
grande desafio proposto para a educacédo € estabeleanexdes entre o
que se aprende na escola e a vida da populacasileii@. (Parametros

Curriculares Nacionais 1997, p.20 - 2’1)”

Uma das justificativas citada em varios momentosddoumento € o combate a
discriminagdo e a exclusdo social, pois representanobstiaculo ao processo educacional,
pelo sofrimento e constrangimento que determingtogos sofrem e que agora podem ter
voz pela Pluralidade Cultural. Segundo o documemfgrasil € marcado por uma diversidade
de conflitos, mas, também, de culturas que convieemmesmos espacos, a pluralidade
cultural viva no territério nacional favorece o gumento de outras possiveis culturas. A
observacdo e reconhecimento da dinamica cultudal g@cumento dirigem a atencdo da
escola aos contextos culturais. Por este motivaaderno da Pluralidade Cultural considera
que o grande desafio proposto pela educacdo éekstab uma relacdo entre aprender na
escola e a vida da populagéo brasileira. Sobrepestpectiva, podemos ver a tentativa de se
inserir 0os saberes culturais apropriados pelagicol@des apesar da expressao patrimonio
nao aparecer diretamente associada a cultura tdidades. A questdo do patriménio € que
0 mesmo nédo surge explicitamente definido condeitelate neste documento, mas aparece
como um dos objetivos a ser alcangcado no Cadeurali@dade Cultural. O termo aparece de
forma bem geral dentro dos objetivos, se referindoultura de grupos de uma maneira
generalizada. Nos objetivos gerais da Pluralidadéu@l a expresséo patrimonio aparece da

seguinte forma:

“Conhecer a diversidade do patrimonio etno-cultubahsileiro, tendo

atitude de respeito para com pessoas e grupos queorapdem,

reconhecendo a diversidade cultural como um dirdits povos e dos
individuos e elementos de fortalecimento da dencita(Parametros

Curriculares Nacionais1997, p. 43).

' Todas a citacdes colocadas neste trabalho dossP@N'Pluralidade Cultural e de outros trechos foram
retiradas do portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdfilid1.pdf no periodo entre Junho e Novembro de 2008.
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O documento reconhece, explicitamente, a necelsida conhecimento sobre o
patrimonio brasileiro para conhecer e respeitaerdidade cultural brasileira, garantindo o
direito da diversidade nas expressodes culturaigliferentes grupos sociais. Desta forma, o
patriménio € importante para a educacao e paranbecimento da cultura brasileira, no
entanto, expressdo ndo € aprofundada como insttanedetivo nas praticas escolares. O
patriménio é entendido como a propria cultura beasiligada a determinados contextos, mas

seu aproveitamento como instrumento educacionabégtrabalhado no documento.

A expressao patriménio surge no Caderno da PladdidCultural de forma pouco
esclarecida, mostrando que a questdo ndo bem évdesda na propria elaboracdo do
curriculo, com possiveis conseqiiéncias para o @enmgal educativo. @atriménio cultural
surge no documento como um elemento de reconhetnaenvalor da cultura brasileira,
com o objetivo de desenvolver atitudes contra eridisnacdo e em favor da valorizacéo e do
convivio pacifico entre 0os grupos, mas ndo especifi que entende como patrimdnio, ou
como este poderia ser trabalhado na escola. Agasdefinicao superficial e pouco analisada
do que venha ser patrimoénio e como este poderiatdigado enquanto recurso educativo, 0
documento contribui, em seus conteudos, com aaemgultura do aluno em seu contexto.
Outra questdo é que mesmo o patriménio sendo umeate fundamental nos objetivos do
documento, a cultura do aluno ndo se associa aegptassédo, jA que ela surge de forma
pouco especificada e geral. Se a expressdo patansimge nos objetivos gerais deste
caderno dos PCN'’s, como apareceria nos conteudnggia documento traz? Desta forma,
0Ss conteudos e seus recursos educativos seriamoxampr passo de analise destes

documentos.

O patrimdnio: como aparece nos conteudos?

Os conteudos da Pluralidade Cultural valorizam eomhentos basicos que permitam
conhecer a diversidade cultural brasileira, divotiga suas contribuicbes para as culturas
presentes no territério nacional. Aqui a perspectie patrimdnio parece se aproximar da
defendida por Jeudy (1990), pois as producdes raigtudos contextos sdo enfatizadas e
observadas como contribuicdes para a formacao Itiaraunacional. Conhecer, respeitar e

compreender a diversidade cultural e seus sujeifms 0s objetivos dos conteudos da
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Pluralidade Cultural, que dialogam com a realidadkural de cada contexto. Segundo o

documento:

“Espera-se que 0s conteddos propostos sirvam derwugpara que o
professor possa contemplar a abrangéncia solicitagalo tema,
adequando-os, a0 mesmo tempo, aos objetivos e ledada do seu
trabalho, assim como as possibilidades de seusalufi..] “E importante
lembrar que o estreito vinculo existente entre @dtbs selecionados e a
realidade local, a partir mesmo das caracteristicatturais locais, faz com
que este trabalho possa incluir e valorizar quest@a comunidade
imediata a escola. Contudo, a proposta levantabtaim a necessidade de
referenciais culturais voltados para a pluralidadaracteristica do Brasil,
como forma de compreender a complexidade do Pas) bomo a
ampliacdo do horizonte para o trabalho da escolanooum todo”.
(Parametros Curriculares Nacionai$997, p. 47).

Os conteudos, segundo o documento, devem estastegiteerelacdo com a realidade
cultural, pois é pelas caracteristicas cotidiangssg busca a valorizacao da cultura na escola.
Por outro lado, os conteidos buscam uma compresosdie a cultura de forma geral com o
objetivo de ampliar horizontes. Em outras palavaapluralidade trata a questdo cultural de
maneira ampla, mas, também, procura aproximar ege@dos da pluralidade cultural
brasileira aos do cotidiano do aluno, bem como gressas constantes reformulacdes na
escola. A ligacdo destes conteudos no curriculprisheeiro e segundo ciclo se estende a vida
da crianca, ou seja, trazem elementos comuns agsogrsociais como: vida familiar,
temporalidade, espacialidade, organizacdo pol&ieaducacdo. Segundo o documento, tratar
aquilo que esta na vida da criancga significari@wzr as caracteristicas dos grupos sociais e
dos sujeitos que deles fazem parte, assim comoyisibilidade as misturas culturais e suas

novas configuracoes.

Os conteudos no documento estdo divididos em hlapes procuram perceber as
diversidades culturais a partir da realidade danca. Os conteudos da Pluralidade Cultural
para o primeiro e segundo ciclo séo divididos Bharalidade Cultural e a vida das criancas
no Brasi| Constituicdo da Pluralidade Cultural no Brasil esguacao atualo Ser Humano
como Agente Social e Produtor de Cult@apor ultimo,Pluralidade Cultura e Cidadania
Cada bloco tem uma abordagem referente a questéultdea, tendo como objetivo trazer a
diversidade cultural como instrumento de inclusdcescola. Nestes conteudos a expressao
patrimdnio ndo surge em seus objetivos, mas padebservado que as producgdes culturais
presentes em cada contexto sdo pecas fundamestisna incluidas no processo de ensino e
aprendizagem. Desta forma, o contexto culturalcaltura do aluno s&o questdes relevantes
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nestes conteltdos, mas o reconhecimento destasseseciais com produtoras de um
patrimdnio a ser valorizado ndo aparece, ou sejaltara é o elemento mencionado em todos

0s conteudos, o patrimoénio € colocado, de maneparfcial, somente nos objetivos.

Pluralidade Cultural e a Vida da Crianca

No bloco de contetdos da Pluralidade Cultural glee $obre avida da crianca por
exemplo, procura-se falar sobre o ciclo de vidacdanca tal como se apresentam em
diferentes grupos. A organizacao familiar € umaatasdagens que procura potencializar o
olhar sobre a vida familiar da crianca e obsenmana@ se organiza culturalmente em sua
estrutura e em sociedade. Procura-se uma compoesabé a relacdo entre sujeitos como
parentesco e quais as regras que regem estaseelagile € possivel mapear as estruturas
culturais. Os conteudos seriam recomendados commafde intercambio entre os alunos da
mesma classe e de classes e grupos diferentes) assio, criancas de outros estados.
Questbes como espacialidade sado abordadas, orulescse explorar como diferentes grupos
se relacionam com seu espaco cultural, bem comenarsas varias relacdes destes sujeitos
em diferentes espacos. Isso se observa utilizaxetoos de moradias cotidianas, tais como:
favelas, casa, apartamentos, moradias indigengsca@npreendendo as diferentes formas
sociais de organizacdo, adaptacdo, percepcao @ioeldom espaco. A compreensdo da
organizacdo em vilas, cidades, metropoles, etdyéam podem ser utilizadas para entender a
espacialidade global e regional. A relacdo caengporalidadeé também uma abordagem do
bloco de contetudos da Pluralidade Cultural quardprecura fazer uma relacdo com a vida
da crianca. A nocdo de continuidade de geracdo,egemplo, a marcacao de tempo,
calendario e datas relevantes que podem apareseciadas a vida cotidiana e serem

utilizadas como recurso didatico. Para o documento:

“Este bloco trata da diversidade sociocultural bilega, do ponto de vista
educacional, a partir de elementos que sdo comssgaupos culturais:
vida sociofamiliar, temporalidade, espacialidadeiganizacédo politica,
educacgdo. Tratar da singularidade do Brasil, nanf@ar como aqui se
apresenta uma populacdo de origem diversificadatapora de culturas
que se preservaram em suas especificidades, aoartesnpo em que se
amalgamaram em novas configuragbes. Trata de es&sitque sdo
comuns a todos, dos entrelagamentos sociocultguaspermitem valorizar
aquilo que é proprio da identidade de cada grupaibgqgue permite uma
construcdo comum, onde cabe pronunciar o pronomg @ objetivo
didatico, assim, é oferecer conteldos que podsibilia aproximagcédo da
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nogéo de igualdade quanto aos direitos, quantoghidade e que embasem
a valorizacdo da diversidade cultural”. (Parametro€urriculares
Nacionais 1997, p. 48).

Nesta parte relacionada a vida da crianca, a atend&ersidade e a singularidade dos
grupos, caracteristicos da cultura brasileira sfme@os enfatizados, onde cada grupo €
portador de uma especificidade cultural e, ao mesmpo, pertencem ao coletivo brasileiro.
A preocupacao com a igualdade e com valorizacabveasidade cultural seria um divisor de
adguas para a cidadania, bem como para a preserdagéatura brasileira e valorizagdo de
suas novas configuracoes. Além de tratar estastpse®s contetudos da Pluralidade Cultural
nao negam as origens mais tradicionais sobre aafffiondo povo brasileiro (negro, branco e
indio), pois trazem a proposta de ampliacdo dedeaas. Na proxima base de conteudos o
objetivo é mostrar a constituicdo do povo brasil@rsua situagdo atual, que propde trazer a

discussdo a multiplicidade étnica e sua trajegm@al na constituicdo da cultura nacional.

A Constituigédo da Pluralidade Cultural no Brasil 8ituag&o Atual

O bloco de conteudo€onstituicdo da Pluralidade Cultural no Brasil etuacao
Atual, propde perceber a pluralidade cultural e sua ¢éondao longo da histéria. A proposta
volta a atencdo aos pontos de vista dos gruposisam processo historico do Brasil e o
objetivo € mostrar a situagdo dos negros, indiosigrantes no Brasil ao longo da historia até
os dias atuais. Pensar nesta perspectiva sigméftetir sobre a composicdo da cultura
nacional pelas contribuicbes dos grupos que a ceng@ue ndo podem ser pensados
isoladamente, mas em seus entrelacamentos atsaiasemodificacbes na constituicdo da
cultura nacional. Estes contedudos consideram ququastfes étnicas e culturais sejam
pensadas e trabalhadas na escola, procurando gigmtss de atualizacdo. Os exemplos
citados pelo documento sdo: escravizacdo indiggue, € pouco mencionada; sobre 0s
movimentos de resisténcia negra e seus descendsudssformas criativas de sobrevivéncia
nas sociedades escravocratas dos quilombos. O dabtorpropde, nestes contetdos, nao
somente uma reflexdo sobre a origem continentaldess que contribuiram para formar a
cultura brasileira, mas a prépria trajetéria eagjfio atual destes no Brasil. Em trechos do

conteudaConstituicdo da Pluralidade Cultural no Brasil éusicéo atuakdefende que:
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“[...] Recuperar as origens dessas influéncias érxiaar os povos que as
trouxeram e seus descendentes, reconhecendo dasspiela defesa da
comunidade e da liberdade, atuando na construcadidiena da
democracia no Brasil, dando voz a um passado guazeo presente em
seres humanos que se afirmam e reafirmam sua dideicha heranca
cultural que carregam. [...] Embora as trajetoridas culturas e etnias no
Brasil ja facam parte do conteudo trabalhado petaaa, com referéncia
aos indios, aos negros, aos imigrantes, o que spgar SA0 NOVOS
conteudos, que tentam narrar a histéria do pontovikta dos grupos
sociais que a produziram. Por exemplo, pouco seftdato nas escolas
sobre escravizacdo dos indios e 0os movimentos lkdede destes ao
dominio europeu, sobre os mecanismos de resistélesanvolvido pelos
africanos escravizados e seus descendentes e amdocriativas de
sobrevivéncia na sociedade escravocrata dos quibahl{Parametros
Curriculares Nacionais1997, p.51).

A questao historica na formacdo do povo brasileimge neste trecho, a busca pela
visdo de outro povos com relacdo a histéria sdcaglas como instrumentos de valorizagéo
coletiva. O documento traz a heranca cultural derdenados grupos como instrumento de
construcdo da cidadania e a valorizagcdo destesogjrupue aparecem como relevantes
colaboradores na constru¢do da cultura nacionaésEsnteudos reconhecem o valor da
multiplicidade de perspectivas culturais ao longdistoria, afirmando que esta questao € um
elemento fundamental a ser tratado na escola. Nesteteidos a expressado patrimonio
também ndo aparece, mas se busca a valorizacaotrds pontos de vista sobre a histéria
como forma de enriquecimento do processo de ergirendizagem. Embora o patrimonio
seja citado como fundamental nos objetivos gereggeddocumento, este ndo é citado nos
conteudos da Pluralidade Cultural. E apesar danp@&tio ser destacado como aspecto
importante no documento, a sua concepc¢ao e o gan ha escola ndo € bem definido nos

contelidos dos PCN's.

A questdo da pluralidade cultural aparece nos adotge do Caderno da Pluralidade
Cultural, evidenciando a importancia das produgidisirais presentes na vida da populacéo
e sua importancia para a escola e o processo twmamendizagem. O préximo bloco de
conteudos vai trazer melhor esta questao, quedpeito aos sujeitos enquanto produtores de
cultura, onde se procura perceber a coletividadgiaaro produtora de cultura a ser levada
em conta na escola. Nesta discussao, o contextoalulo aluno surge como um elemento a
ser considerado, bem como a contextualizacdo deedifs culturas para os conhecimentos

produzidos pela escola.
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O Ser Humano como Agente Social e Produtor de Crdtu

O bloco de conteudd® Ser Humano como Agente Social e Produtor de Guttaz

para a reflexdo o respeito as diferentes linguagars desenvolver atividades de dialogo e
respeito entre a culturas da crianca em seu gropal< as diferentes culturas. Este bloco
oferece oportunidade de transversalizar a artejsican e a dancas, assim como, outras formas
de linguagem. O documento trabalha no sentido zir fama relacdo mais préxima entre as
manifestacfes culturais e 0s sujeitos, a intencginadizar e valorizar os diferentes contextos
na escola e observar os sujeitos como produtoresltiga. Segundo o documento, observar
0 sujeito como produtor de cultura significa traaemultiplicidades de relacées do sujeito
com o mundo, bem como suas producdes culturaigneafode significar nos contextos

culturais. O documento propde que:

“E muito importante que, ao propor a atividade, mf@ssor contextualize
seu significado para o grupo étnico ou cultural dede se originou a
proposta, para que o assunto ndo seja tratado cfootore, mas como um
elemento cheio de importancia para a estruturacdoamifestacdo da vida
simbdlica daquele grupo. E importante também tratas relacdes que se
estabelece entre o ser humano como produtor, e rodufms dessas
diferentes linguagens. Por exemplo, como deternoinadnsilio ou objeto
de grande valor cultural, de cunho sagrado, é gaala ou como se
precede sua limpeza e manutencdo, quem é o enedopgEomo O
boiadeiro cuida da sela que usa em seu cavalo,cbedrante que usa ou
lida com o gado”.(Parametros Curriculares Nacional®97, p. 54).

Atentar para estas questdes significa trazer asedifes culturas das coletividades a
tona, observando as producfes culturais a parr abmtextos. A diversidade cultural é
explicitada no reconhecimento da producado cultooal grupos sociais, onde cada coletivo €
percebido como ator da cena cultural brasileiraceg@®nalismos e sua linguagem oral podem
ser utilizados para perceber estas questdes, ias®@@s da lingua portuguesa sao instrumentos
importantes para exemplificar como os sujeitos gamlutores e produtos da cultura de
diferentes formas. Nesse bloco de contelidos pottars®/ersalizar a geografia, a historia e a
lingua portuguesa. A crianca pode perceber asptadtformas de construir conhecimento, de
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interpretacdo e de relagdo com o mundo, assim camonultiplos universos de vida

existentes no Brasil. E uma forma de compreenddifasntes manifestagdes culturais sem o
estranhamento e preconceitos, valorizando a pbdaite de ampliagcdo do universo cultural
dos sujeitos, onde o documento € uma carta deciieenque pode promover atitudes de

dialogo e respeito com relacdo a outras culturas.

A questdo de didlogo é muito presente neste blecoodteddos, que tem o interesse
de propiciar o respeito entre diferentes grupogasyevitando estereotipos e o tratamento da
cultura como folclore ou algo menor. O contextoatlno € uma questdo observada, pois a
necessidade de contextualizar e de manter a relBg&balogo suscita a aproximacao das
producdes culturais dos diferentes contextos, snau as do aluno. Por este motivo,
compreender e trazer para a educacdo as manifestagliurais de diferentes contextos e
grupos € o foco destes conteudos, assim como,staguéa diversidade como um elemento

fundamental.

Pluralidade Cultural e Cidadania

A énfase dos PCN’'s na cidadania se acentua no hleceontetdoPluralidade
Cultural e Cidadania que tém seus objetivos apoiados na organizacéiticpoe sua
pluralidade, bem como a pluralidade e direitossgumcao em relacao aos direitos da crianca.
Estes contetudos procuram uma relacéo entre pladaidultural e questbes politicas, com o
objetivo de garantir os direitos do sujeito na edade. Desta forma, informacgdes junto a
organizacdo de cada grupo que se pretende conkécergquestdes contempladas nos
objetivos, assim como, a compreensdo sobre oseditss meios de comunicacdo e as
informacfes que permeiam o0s grupos. O objetivo é gucrianca compreenda estes
mecanismos para melhorar sua capacidade expresaiveociedade e sua relacdo com
informac&o. A compreensdo das hierarquias de aagefnd social tais como nacional,
estadual e municipal; os direitos universais dasgediumana, os direitos e deveres para
exercicio da cidadania; os direitos individuaisidizs em relacdo a géneros, saude, meio
ambiente; a protecdo e a promocéao dos direitogiso@s formas de organizagao social e as
diferentes instituicbes sociais, bem como seusiduamentos para o “cidadao” e seus

direitos na sociedade sédo os destaques deste bloco.
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Neste bloco de conteddos se busca a integracaojeitosas questdes culturais que
permeiam a sociedade, bem como situa-lo na so@edach seus direitos e deveres. A
organizacao social e politica sdo enfatizadasem@da para a discussao os diferentes tipos de
organizacdo social em diversos grupos sociais e a pluralidade. Segundo o

documento:

“Neste bloco, as dinamizacdes dos trabalhos entetase com a
possibilidade de se oferecer uma abordagem fundadanetnicamente.
Trata-se de buscar informacdes junto as organizagde cada um dos
grupos que se pretende conhecer, nos quais a \a& auvida é a dos
representantes destas comunidades. Da mesma forowmtato direto com
0rgao publicos voltados para a defesa de direitasidladania permitira a
crianca construir novas formas de relacdo e esttielento de vinculos.
Também serd possiveis transversalizar o tema cduvimgua Portuguesa,
propondo atividades de correspondéncia, entrevistg”.[...] “A
percepcédo da possibilidade de interacdo efetiva omucial podera se dar
também com a vivéncia de proposicdo e estabeletimds normas e
regulamentos de convivio cotidiano. Uma possibil@didatica é exercitar
a capacidade de definicdo coletiva do uso de esga¢empos comuns,
escolha de atividades, definicdo de regras de ctndunde a disciplina
passa a ter significado de autonomia e respongidié mutua. Essa
vivéncia oferecera subsidios para que a criancapreenda 0S processos
pelos quais se passa em sociedade - local, estatkgibnal nacional -
para a definicdo de leis. Possibilitar4 introduzrtematica dos Direitos
Universais da Pessoa Humana, com uma necessidasiemata pela
humanidade, ap6s muitos dramas e tragédias, quianceas vidas de
muitos, de maneira brutal. Possibilitara, aindaygareender o sentido de
organizacdes governamentais voltadas para relagd@@&snacionais, como
a Organizacdo das Nagbes Unidas, criada com baseco@sciéncia
Mundial da independéncia Mutua”.(Parametros Curtemes Nacionais,
1997, p. 57-58)

Nesta parte do Caderno Pluralidade Cultural a pygagdo com a pluralidade de
modos de organizacdo social € um dos pontos destelzlo, em contrapartida, se tem a
preocupacao de que os conteudos contribuam pasegc@io dos sujeitos em uma sociedade
organizada socialmente. Por este motivo, a énfaseregras, tipos de instituicdes e na
pluralidade de relagGes entre grupos culturalmerganizados. A questao do plural surge no
sentido de relacdes do sujeito com o social e elifieeentes tipos de organizacéo social, esta
discussédo orienta para a necessidade de prepdiazee perceber a organizacdo social

regional, estadual e nacional.

A tematica da Pluralidade Cultural se caracterela palorizacdo das singularidades

culturais, regionais e étnicas que compde a culasileira, sugerindo sua inclusdo nas
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escolas e atividades dos professores. Sobre dsé¢ élpossivel perceber a tentativa de
ampliacdo sobre a compreenséo da cultura brasisssam como, sua relevancia na escola.
Quando os PCN's falam sobre essa multiplicidadeulteiras e seu hibrismo na composicao
da cultura brasileira, reconhecendo as cultura®opajidas por grupos em contextos
diferenciados, trazem a relevancia de se pensar penspectiva de cultura coletiva e
apropriada pelos contextos culturais. Mesmo quepaesséo patrimbnio ndo apareca de
maneira especifica associada a esta questdo, mmdatwtraz a atencdo aos saberes culturais
de diferentes grupos na sociedade. Por este cajrénpussivel perceber, de uma forma bem
geral, que o documento traz a expressao patrimaras,sem estabelecer uma relagéo entre a
ideia de patriménio e estes saberes e memdriasivesleO que se tem observado até o
momento € que a expressdo patriménio ou conceitgpaiemonio €, também, pouco
mencionado, aparecendo somente nos objetivos, anabpreocupacédo com a diversidade e

com a cultura seja ressaltada no documento, namtdialogo entre patrimdnio e cultura.

3.1.2. Proposta Pedagdgica Municipal: o curriculoumicipal e o patriménio

Apods discutimos os PCN’s passaremos a uma instamcinicipal, a Proposta
Pedagogica da Secretaria de Educacédo de Duque ad@€& um documento orientador das
atividades e contetudos do curriculo das escolasidkde. A analise sobre a proposta
pedagogica municipal tem como foco observar comg@atriménio € significado no
documento e a sua importancia para a educacioraoosspo de ensino e aprendizagem. E
importante dar atencdo, também, as possiveis kgadéste documento com os PCN’s e o

gue ambos tém em comum, pois este documento ézidodtom base no curriculo nacional.

As bases tedricas deste documento sao ligadases thas PCN'’s, com a filosofia que
se apodia na perspectiva da complexidade, na di\glsie nas competéncias. Na parte que diz
respeito a cultura, o documento traz as mesmastagi@es curriculares presentes no Caderno
Pluralidade Cultural dos PCN's, ou seja, a propastaicular da rede tem o objetivo de
adaptar as questdes trazidas pelos PCN'’s a realmadcular municipal. Desta forma, tanto

0os PCN’s quanto a proposta da rede estdo intedgyads bases filosoficas e nas orientacdes
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do que venham a ser relevante para educacéo, porlado, a possibilidade de adaptacao
desse conhecimento a realidade induz a determgiagialaridade nas propostas municipais.

Analisar toda a proposta curricular municipal dama novo trabalho, desta forma,
assim com na discussdo sobre os PCN’s, a area astatada especificamente, nesta
proposta, é &rea Curricular das Ciéncias Sociaigue foi escolhida porque a area menciona
a questdo do patrimdnio. A proposta curricular édarumento que tem uma estrutura, mas,
diferentemente dos PCN’s, sua organizacao se darpas curriculares e nao por cadernos e
temas. As areas curriculares séo divididas em Bredcular da Linguagem, Area Curricular
de Ciéncias, Fisicas, Matematicas, Quimicas e Gimboe Area Curricular de Ciéncias
Sociais. Dentro destas areas curriculares existarstges de base a serem discutidas, que séao
tratadas nos objetivos e conteudos. Os objetivosiséessarios para fundamentar nortes para
cada area curricular, estes se diferenciam em uoata das areas de conhecimento. Os
conteudos se diferenciam por areas, mas se difarentambém, por série de cada ciclo do
ensino fundamental. Estes conteldos além de semtfarem por areas do conhecimento e
por ciclos sdo divididos em conteudos de conhedibseatitudinais procedimentaise
conceituais E importante citar, também, que estes conheciyses@io orientados por eixos
estruturadoresia Linguagem, Eticae Pluralidade Cultural A andlise dos contetidos das
séries do primeiro ciclo sera mais enfatizada, psigprofessores sujeitos da pesquisa sao

professores das séries iniciais.

Os conhecimentos atitudinai®m o objetivo de formar atitudes no sujeito visand
uma sociedade mais justa. Estes conhecimentoses@&sgarios pela tomada de posicédo que
estes individuos desenvolveriam em cada sérieo@fsecimentos atitudinais desenvolveriam
conhecimentos para determinadas atitudes, comidbuipara formar um determinado
cidaddo. Osconhecimentos procedimentai8m o objetivo de ampliar os conhecimentos
atitudinais e conceituais pela utilizacdo de todssinstrumentos disponiveis no contexto
cultural escolar. Isto significa trabalhar o queédeslisponivel no contexto enquanto
instrumento de conhecimento escolar, tais como io imstérico, cultural e econémico. Os
conhecimentos conceituagsriam formas de ampliar as formas de compreandetidiano e
outras formas culturais de sociedade. A constrdg&aconceitos permitira uma compreensao
melhor sobre os fenébmenos histéricos e geografinosua complexidade. Para o documento,
0s conhecimentos atitudingisprocedimentais e conceituais se intercambiam e se
complementam no esforco de aproximacdo entre conbeto escola e conhecimento do
aluno.
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Area Curricular das Ciéncias Sociais e o patriménio

O processo de reestruturacdo curricular para atasstunicipais de Duque de Caxias
contou com colaboragao de diferentes profissiodaisducacédo, dentre estes professores,
equipes pedagogicas, diretores, entre outros. &iwbjera construir nortes para a educacao
publica em Duque de Caxias, contando com a paatjéip de profissionais da area da
educacdo. Os professores das Areas do Conhecindentoinguagem, Ciéncias Fisicas,
Quimica, Biologia, Matematica e Ciéncias Sociaisesmiram para o trabalho. Na parte da
cultura, a énfase na valorizacao da diversidade gudalidade cultural é algo presente e que
acompanha as questdes tratadas pelos PCN’s. Araufiumencionada em favor da
valorizacéo da diversidade, onde a educacdo mahioyscd'conhecer, respeitar e valorizar
a riqueza da diversidade culturalP(oposta Pedagogica da Secretaria de Educagdo dpuBule

Caxias, 2004p.3), assim como, a construgcao do cidadao pelo conleatimn

O modelo de documento na Area Curricular das Caér8bciais, do “Ciclo” a “quarta
série”, reproduz as abordagens que dizem respeitdtiira do Caderno Pluralidade Cultural
dos PCN's. Desta forma, questdes comexaressao patriménie combate a discriminacao
vao surgir da mesma maneira nos objetivos. O dootanenfatiza as produgdes culturais
como fundamentais para o processo de ensino-apeg@i na escola, por outro lado, a
expressao patriménio ndo € associada de formaadamst producdes culturais. Como
mencionado anteriormente, a Area Curricular dasicta@ Sociais é a que traz a expressao
patrimdnio nos objetivos e afirma a relevancia oieceito para a escola. A expressao exposta
nos objetivos acompanha a mesma linha dos Caddm®uralidade Cultural, pois a Area
Curricular das Ciéncias Sociais concorda, expho#ate, com os PCN’s no respeito a
diversidade cultural de diferentes grupos sociaisaevalorizacdo da pluralidade cultural
brasileira bem como a de outras nagdes. A exprgeg@inonio surge como uma palavra de
sentido generalizado, se referindo as diversidaddsurais do Brasil, podendo ser

compreendida tanto no sentido monumentalizado cwrepropriado pelas coletividades:

“Em concordancia com os Parametros Curricularescaais para o
Ensino Fundamental, foram selecionados, ao long@@k®, no municipio
de Duque de Caxias 0s seguintes objetivos da AveacGlar das Ciéncias
Sociais: 1. conhecer e respeitar o modo de vidaddlerentes grupos
sociais, em diversos tempos e espaco, em suasestagiies culturais,
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econbmicas, politicas e sociais, resgatando a dagke humana; 2.
reconhecer e valorizar a pluralidade dgatrimbnio socio-cultural
brasileiro, bem como o0s aspectos sécio-culturaisuteos povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseaa diferenca de
classes sociais, de crencas, sexos, ethia ou out@®mcteristicas
individuais e sociais, adotando atitude de soliddéde e respeito matuo
como forma de garantir o fortalecimento da demoag..]” (Proposta
Pedagodgica da Secretaria de Educagdo de Duque dea§a2004, p.
92/93)

No que diz respeito ao patrimoénio a expressao epaite maneira mais geral, sem
fazer uma abordagem aprofundada sobre esta questaoionada a importancia de se
conhecer o patrimdénio e as culturas que compdesriotio nacional. Assim como nos
PCN'’s, a expressdo € tomada como um elemento iamerpara escola, pois se torna um
instrumento para o conhecimento e reconhecimenso diferentes culturas no territorio
nacional. Neste ponto temos uma questao no doconrde a expressao patriménio pode se
direcionar para a complexidade e valorizacao dersiidade de culturas no territorio nacional,
mas que pode também correr o risco de se redimyages monumentalizados.

Os objetivos gerais estdo em concordancia com d8sP€dm relacdo ao patrimonio,
mas dentro deste documento a expressao surge maismd vez entre osonteudos
atitudinais procedimentaise conceituais.Portanto, a valorizagdo e o respeito a diversidade
sao pontos mais centrais nestes conhecimentosifesg@lo pouco a questao do patrimonio.

Segundo os conhecimentos atitudinais do ciclo aajsarie:

“Valorizacdo do patrimdénio socio-cultural e respeito a diversidade,
reconhecendo-a como direito dos povos e individuosmo um elemento
de fortalecimento da democracia; 8. reconhecimelattradicdo oral como
importante elemento de construcdo do pensamentiricis; [...] 10.
valorizacdo das acdes coletivas que repercutemidedas comunidades”
(Proposta Pedagogica da Secretaria de Educacdo dgub de Caxias,
2004, p. 93

Os conteudos das primeiras e quarta séries do cerfeimdamental revelam a
importancia do patriménio nos objetivos gerais & canhecimentos atitudinais. E importante
ressaltar que os conhecimentos atitudinais, prowttais e conceituais até a quarta série nao
se dividem claramente por eixos estruturadores, angartir da quinta série, 0S mesmos

comecam a ser orientados por eixos estruturad@esnduagem, Pluralidade Culturag¢
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Fticaa Cada eixo estruturador comeca a ter uma intagdiel com conhecimentos
procedimentais, conceituais e atitudinais prépri@s.patriménio é citado mais uma vez no
documento, colocando sua relevancia para a esd¢otaconhecimentos conceituaigntro do
eixo estruturadolEtica se pensa 0 conceito de patriménio de forma exglicitas este
conhecimento ja ndo estd nas séries iniciais dmerigndamental, mas a partir da quinta
série. O conceito de patriménio, segundo o documesaria fundamental para se pensar as
identidades e contextos regionais. Como o prépauchento diz:

s

“Identificar a importancia do conceito degatriménio é uma outra
necessidade decorrente da construcdo complexa darigridentidade do
cidaddo, no contexto local, regional, nacional miahd Reconhecer o
patriménio cultural e ambientalda comunidade a que se pertence, de
outras sociedades e aquelas compartilhadas por tadaumanidade é
fundamental. Essa reflexdo pode contribuir, sigaiivamente, para as
propostas de usufruto mais equilibrado das riqugzasluzidas tanto pela
natureza quanto pelo homem. Reconhegeaitdmaonio cultural possibilita
interiorizar o sentimento de saber viver a dife@ncom igualdade”
(Proposta Pedagogica da Secretaria de Educacdo dgub de Caxias,
2004, p.98).

Nos objetivos gerais da Area Curricular das Ci@@&aciais o patrimonio aparece

como uma expressdo mais geral, no entanto, somaepéetir da quinta série o conceito é
explicitamente tomado como importante para a esomladocumento. O conceito de

patriménio € associado de forma explicita a berturais que devem ser conhecidos e
valorizados, mas, além disso, é fruto das idenéisladlturais na instancia regional, nacional e
mundial. O documento n&o estende muita a discissd#e o conceito de patriménio e nem o
define, mesmo reconhecendo sua importancia. Esat@p evidencia uma lacuna sobre o
patrimdnio, que aponta a relevancia do patriménguanto instrumento educativo, mas sem

uma reflexdo aprofundada sobre a sua complexidadaia insercdo na escola.

7

Nos objetivos da Area Curricular das Ciéncias S®oia patrimdnio é algo a ser
conhecido e valorizado, podendo ser entendido gomduto de diferentes culturas, ou ser
pensado no sentido dos bens culturais preservadas ipstituicdes de preservacdo como 0s
existentes nos museus. A guestao polissémica elexa@o patrimdnio nos instiga a refletir
uma questdo mais profunda sobre este termo, conhegmio que entendemos enquanto tal.
Nos contetidos dos conhecimentos conceituais no Eskaiturador Etica a partir da quinta
série, por exemplo, o conceito € tomado como fumddah para a relacdo entre contextos

culturais, podendo aparecer como sinénimo de umiybooda cultura a ser conhecido. Seriam
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0S monumentos de cada coletivo? Seriam as mambestaculturais presentes em cada
contexto coletivo? Ou seriam 0s bens naturais pegtdes a determinado contexto? Como o
professor interpretaria isso? A questdo importguote o documento traz € a busca de uma
sistematizacdo da cultura e do patrimdénio na esgokacompanha a tendéncias dos PCN'’s,
trazendo estas discussdes para a realidade munigperspectiva da proposta curricular da
rede municipal o patriménio é trazido a discusa@g@ayecendo como um tema importante para
o curriculo do municipio de Duque de Caxias. Oip&inio remete a algo a ser conhecido,
que permite garantir o respeito a diversidade dusalplade da cultura nacional. Estas
guestdes sdo trazidas em principio pelos PCN’'pm®p@osta da rede insere esta discussao na
instancia municipal, tentando possibilitar nortes curriculo municipal referente a esta
questdo. No entanto, em ambos os documentos adquéstpatriménio aparece de forma
geral e sem especificacdes, sem orientacdes de serio inseridos na escola e as praticas

pedagdgicas.

3.1.3 O Patrimbnio no Projeto Politico e PedagégeEomo Plano de Acao Pedagdgica.

Apés discutir os documentos norteadores mais gdeaeducacdo é importante trazer
os documentos produzidos pela escola, dentre mssetemos drojeto-Politico-Pedagdgico
(PPP) Este documento tem a intencdo de organizar eemmitar acbes para gerir a
formacgéo dos educandos do Ensino Fundamental, tulseana conexao tanto com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) quanto com os ParametrosicDlares Nacionais (PCN'’s). E
importante ressaltar que este documento € apenasituentantos PPP’s, pois cada escola tem
seu PPP que procura atender suas peculiaridadse&e blso especifico, teremos apenas a
analise de um PPP de uma determinada escola neipgiarde Duque de Caxias no estado do
Rio de Janeiro, espaco onde também se deu a pegqoie aos professores, como sera
relatado adiante. A escola escolhida para a pesfpii® Escola Municipal Jayme Fichman,
que se localiza do centro do bairro de Saracuroensiumicipio de Duque de Caxias, mas €
importante ressaltar que o foco da andlise ndanétiuicdo, mas analisar a concepcéo de
patriménio na escola. A producédo do Projeto-PaliRedagdgico de uma escola movimenta
nao somente os professores, mas todos os profssique compdem a escola. Segundo o

documento:
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“A escritura deste documento reline em si muitapastae movimentos
desencadeados na unidade escolar junto aos seugspooes, alunos,
funcionario e familiares”. [...] “Ao longo de diagpermanecemos em
atividade de elaboracdo deste Projeto-Politico-Rgtlfico através da
promogdo de reunides, debates calorosos, exerdeigarticipacdo de
todos aqueles que a nds se juntavam e de quemamegmsse. Muitas
leituras, reflexdes e polémicas foram contempladasite do agir, do

pensar e do dizer dos sujeitos envolvidos” (Duqee Ghxias,Escola

Municipal Jayme FichmarRrojeto-Politico-Pedagdgico, 2068 p.1)

Segundo o documento, o PPP de uma escola é funtinpeis permite oxigenar nao
somente as atividades educacionais na mesma, oh@a® tprocesso de elaboracdo de novos
conhecimentos bem como a organizacdo destes paeaies como a do curriculo, plano
de aula dos professores e outras atividades. Ohttto permite organizar e nortear politicas
na escola e projetos ao longo do ano, consideraisdpossibilidades de mudancas das
mesmas politicas e de estratégia que atenda assitames da realidade da escola. Este
documento € construido de maneira autbnoma pelalagse sua funcdo € gerir 0s
conhecimentos norteadores da educacgao (PCN’s efeo@urricular da Rede Municipal de
Duque de Caxias) e adapta-los as necessidadesstaammas sem deixar de considerar os
sujeitos e coletivos que participam do processoedsino-aprendizagem. O documento

explicita esta questdo da seguinte forma:

“O fazer profissional da escola a todo instante foteragindo com as
diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo daqie de Caxias
através dos objetivos gerais formadores, dos ppsstos filosoficos,
materializados com a escola e movimento, principitateadores

curricular, da implantacdo do Ciclo de Alfabetizacg& de Educacédo de
Jovens e Adultos; e numa aproximacdo mais univesa os Parametros
Curriculares Nacionais e com a edicdo da LDB e canparticipacao

atuante dos professores nos Seminario, Encontrasaisf e reunides
promovidas pela SME”. (Duque de Caxidsscola Municipal Jayme
Fichman,Projeto-Politico-Pedagégico, 2008, p.2-3).

Este Projeto Politico Pedagdgico, provavelmente ccanuitos outros, tem suas

diretrizes gerais nos PCN'’s e a proposta curriqulanicipal. Isto pode ser observado através

2 Todas as citacdes séo referentes ao Projetodoefittdagdgico da Escola Municipal Jayme Fichman na
cidade de Duque de Caxias no estado do Rio derdari@idocumento analisado ndo possui uma data de
construcdo, como sdo documentos que sofrem atp@diganuais, preferimos colocar 0 ano em quedvida a
pesquisa, ou seja, 0 ano de 2008. Este documetthotea-se nos anexo.
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de questbes que se repetem como: importancia &rwpis da cidadania; a educacao para o
meio ambiente; producdo do conhecimento para exerdéd cidadania plena; a socializa¢ao
de conhecimentos para a emancipacao do sujeitqaisicdo de conhecimentos especificos.
Diferentemente dos PCN'’s e da proposta curricutaretle, aProjeto-Politico-Pedagodgico
analisado nao se refere em nenhum momento a edpreasimoénio e nem a cultura do aluno
como elementos a serem tratados nas estratégipsodesso de ensino-aprendizagem. Esta
observacdo mostra que tratar a questdo do pationm@sta escola municipal pode ainda ser
uma questao pouco pensada e relativamente distandeu cotidiano. Nos objetivos gerais
dos documentos analisados anteriormente a express@monio surge como um elemento
para a educacdo formal escolar, mas neste Proptic®-Pedagdgico esta questdo ndo é

privilegiada. Segundo o documento o0s objetivosigesido:

“Orientar as relagdes interpessoais, de conhecimertm a sociedade;
despertar em cada um a consciéncia de si como apdmsnana; levantar a
construcdo de uma cidadania auténtica; gerir a fagdo plena dos
educandos no ambiente escolar; aprendizagem sgniiiomover; acessar
a informacdo e a producdo do conhecimento necess#ui exercicio da
cidadania”. [...] “Objetivos especificos: Elaborarproduzir, socializar
conteddos emancipatorios; orientar a aquisicdo dastruturas da
linguagem, compreensdo e producdo textual; Orierdaaquisicdo do
Conhecimento Cientifico nas areas de Conhecimerdo Loshguagem,
Ciéncias, Matematica, Geografia e Historia; Congtrconhecimentos,
conceitos e valores mediados pelos diversos Compeméurriculares”.

(Duque de Caxiad€zscola Municipal Jayme FichmaRrojeto-Politico-

Pedagdgico, 2008, P. 4-5).

Estes fatores mencionados pelo projeto escolarrewantes, pois destacam a
importancia da educacdo na formacao da cidadawmiantanto, a questao do patrimonio na
instancia escolar € uma questdo nao mencionadab@a&;do destes objetivos, bem como a
desatencdo aos aspectos culturais na formacaoudo. @dpesar da questdo do patriménio
estar presente nos documentos norteadores da @dumapo os PCN’s, 0 mesmo nédo se da
neste Projeto-Politico-Pedagdgico, que também ra#o réferéncia nem a questdo da
pluralidade dos PCN’s. Esta analise nos faz reflgtie embora, este documento seja
claramente inspirado nas propostas oficiais (PGNjzroposta pedagogica municipal) ndo
inclui nenhuma mencdo a questdo do patriménio caspecto relevante na formacéo do

aluno.
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Plano de acao pedagdgica

Além da Proposta Politica da Secretaria de Educacdo de [Ruge Caxiase o
Projeto-Politico-Pedagdgicoexiste oPlano de Acdo Pedagdgica,qual tem o interesse em
planejar as possiveis estratégias e acdes, mostcamdo a escola se organiza e se orienta
pelas diretrizes municipais. Este documento tambemefere a escola de Duque de Caxias
anteriormente explicitada. O documento registnagabbjetivose metasa serem alcancadas
com o fim de propiciar aos individuos o “exercidacidadania”. O documento se divide em
consideragdesMissao (da escola)Objetivos Metase Eixos Os PCN'’s e a Proposta da
Secretaria de Educacéao seriam pilares de susterdagdano de Acdo Pedagodgicmas este
plano depende da participacdo de todos os envaelndoacdo pedagogica. A estratégia de
trabalho tem o interesse de fazer o grupo (profisss da escola) se perceber no seu fazer,
levantando as seguintes questdes: “Onde estamaos® Queremos? Para onde vamos?”. O

documento explicita Missdoda escola, e o que a escola propde:

“Considerando o exposto, a Escola Municipal X estabe como
Miss@oa constru¢do de um curriculo com uma trajetériafalenacado dos
alunos, dando cuidado especial a definicdo dosetaiis escolares. Eles
constituem peca importante para ser colocada sobse pilares de
sustentagcdo descritos anteriormente. Nenhum cuaipode se fixar por
muito tempo. E necessario haver um repensar cotestaobre sua
contemporaneidade, ou seja, sua atualidade e seguatdo ao que esta
acontecendo no mundo real. Os alunos precisam deeximentos que lhe
sirvam para melhor entender a sociedade global thoneconviver e agir
em sua comunidade e na suas relacdes de trabalboge de Caxias,
Escola Municipal Jayme Fichmahano de Acdo Pedagdgica, 2088

p-2)

O documento trata a questdo dassdoda escola, trazendo objetivos que véao
repercutir de forma bem prética nas questdes danme# énfase na importancia do
conhecimento nas praticas escolares e na confiibuilps professores no processo de

13 Este Plano de Acdo Pedagdgico pertence a Escoticidal Jayme Fichman e bem como o documento
anterior analisado, este sdo ndo possui uma datargdrucdo inscrita no mesmo, como sdo documeyies
sofrem atualizacBes anuais preferimos colocar o cu® de 2008, quando este foi trazido a pesquisi@ E
documento, como o documento anterior, estd em doeido caso deste documento a escola ndo o cedeu po
inteiro, somente a area referente a cultura.
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implementacdo e avaliacdo dos processos pedagd@i@satizado no documento, assim
como, questdes relacionadas a competéncias. Da anésma que outros documentos
produzidos pela escola, este se centra nas basiésase filoséficas e metodoldgicas dos
documentos oficiais. @Plano de Acdo Pedagodgiciaz competéncias especificas para o
aluno, comoaprender a fazer;, com o interesse da qualificacdo e adaptacao jddcsas
exigéncias sociais;aprender a convivel, para 0 sujeito ter a descoberta do outro e a
participacdo em cooperacdo no mundo da diferefmprender a ser’, que prega o
desenvolvimento do individuo e sua insercdo naeslacie. Estas orientacdes seriam para 0s
professores pensarem agfes praticas na escoligjgsertio na construcdo das mesmas e no
aprimoramento das praticas educacionais. No quefeee a cultura, os objetivos abordam a
questdo da cultura do aluno, bem como sua apro&megm a escola. Segundo objetivos

deste documento, o interesseRlano de Acédo Pedagogiéa

“Promover espacos para as diferentes manifestac@#arais dos alunos e
ao mesmo tempo possibilitar o acesso de todosacutiural organizada
através do conhecimento dos diversos grupos humdaosua pratica
social (atos, modos de proceder, costumes habitagicbes, etc),
concretizando, assim, a democracia da cultura”.] [."Contribuir na
discussédo para o aprofundamento de praticas eseslarais significativas
e que levem em consideracdo a cultura dos alunstsipelecendo uma
ponte entre a cultura popular e a cultura eruditgfDuque de Caxias,
Escola Municipal Jayme FichmaRlano de Acédo Pedagdgica, 2008,

p.3).

A guestdo da pluralidade cultural pode ser observesstes objetivos, que procuram
explicitar e orientar a cultura do aluno articulera® as praticas educacionais. A expressao
patrimdnio ndo apareceu em nenhum momento nosvagetomo elemento a ser levado em
conta nas praticas educacionais, mas € considareglavancia de se trazer um dialogo entre
cultura do aluno e a escola. A cultura se apreseoséauindo em dois aspectos, a cultura
popular e a cultura erudita, que a escola deveeidian estabelecendo uma ponte entre estes
dois tipos de cultura. Nesta questdo o que mavikencia é uma abordagem que pode
trazer para a escola uma dicotomia entre cultégsartir dai algumas questbes podem ser
colocadas e que se referem a rede de significedodas pelos documentos oficiais e da
escola em torno da cultura e do patriménio e sumEsequéncias para 0 processo de

atribuicdes de sentidos pelo professor.
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Como ja mencionado, neste documento existem v&ixss estes sdo: &ixos
Identidade o Eixo Meio Ambienteo Eixo Culturg o Eixo Esporte e Cultura oEixo Ciéncia
e TecnologiaDe todos estes eixos, que sao organizadoregmtanores de conhecimentos e
estratégias, d@&ixo Culturareconhece a diversidade cultural e a cultura camoelemento
inerente a vida do homem. No entanto, a expressdomg@nio ndo se faz presente,
aparecendo somente Bixo Esporte e Cultureonde o conceito de cultura é entendido como
produto da sociedade e dos coletivos. Desta foamalancas, esportes, lutas, jogos para o
documento compdem um vasto patriménio cultural deee ser valorizado, conhecido e
desfrutado. Segundo o documento, assumir esta &guesgnifica se colocar contra a
discriminagdo as diferentes expressdes culturaisn@ o documento traz estes eixos se
utiliza de recortes de outros documentos. AssimEoo identidade até o Eixo Cultura o
documento se apropria de citacdes de document&ed=®taria Municipal de Educacéo do
Rio de Janeiro (SME —RJ), ja no Eixo Esporte e (alsdo citadas partes dos PCN’s na
integra. Isso mostra queRlano de Acao Pedagdgicse apropria de outros documentos para
organizar suas acdes e métodos, que sdo acordattesos atores da escola. O tema
patrimdnio, assim como em outros documentos agautdos, € tratado superficialmente, e
mesmo que a questdo da cultura e o reconhecimergaalpluralidade sejam enfatizados, a
ideia de cultura se apresenta de forma polariadiura popular e cultura erudita) cabendo a
escola o processo de mediacao.

3.1.4 Calendario Escolar e o Planejamento Curricul2008.

Da mesma forma que uma escola produz um Projeiteg@aPedagdgoco e um Plano
de Acédo Pedagogica com o objetivo de tracar egteet@ se organizar, ao mesmo tempo, a
escola também se estrutura em suas atividades ciolug@ia e se posiciona com relacdo as
orientagcdes trazidas pelos documentos nortead@esos documentos contribuem como
organizadores das atividades na escola, dentre esBalendario Escolar e Rlanejamento
Curricular 2008, estes documentos tém uma orgaémzar@is nuclear. @alendario Escolar
busca a organizacédo de atividades e eventos pas dat escola ao longo do ano, e este
planejamento é acordado pelos professores, ormm@medagdgicos e educacionais e corpo
administrativo. O Calendario Escolar se divide etiwidades culturais, organizacdo de

77



relatérios, confraternizacéo entre professoressent@smos com os alunos, grupos de estudo,
feriados em geral, festa junina, datas comemoma{eamo o dia dos pais e maes), reunides
com os pais e conselhos de classe, grupos de ssamdee os professores e atividades.
Diferentemente ddPlano de Acdo da escola o Projeto Politico Pedagogico queao
documentos que tracam as politicas e estratégrasopganizar as atividades definindo os
contetdos relevantes para a escolaC&@endéario Escolaré responsavel pela organizagédo
destas atividades, com o objetivo de sua sisteagdiiz em datas. Algumas destas datas
presentes no calendario serdo mencionadas conideals culturais pelas professoras, onde
estas atividades culturais se restringem nestaedali® a festas de Sdo Jodo e a celebracéo de
Acao de Gracas que representa o Natal.

O Planejamento Curricular anual 2008diferentemente do calendario, € um
documento responsavel pelo planejamento dos cardquata o curriculo. Em seus conteudos
e objetivos sé@o reproduzidas as orientacOes clar@s municipais e nacionais no que se
refere ao curriculo. Como a abordagem deste trab@iim como recorte as antigas séries
iniciais do ensino fundamental (primeira a quagae3, lancaremos mao dos planejamentos
curriculares referentes a este periodo, que sdafivemCiclo de Alfabetizacde aos4° e 5°
anosde escolaridadé Estes dois planejamentos podem ser analisadaejunto, pois se
repetem em sua organizacao e escrita, com minirodsicacdes de um para o outro. O foco
desta analise esta em observar a insercédo e daeltipatriménio, suas articulagdes com a

questao da cultura bem como sua importancia ppracesso de ensino-aprendizagem.

A divisdo deste documento é semelhante a propostacipal, ou seja, por areas
curriculares com areas de conhecimento, que saetiivem quatro areas curriculares e quatro
areas de conhecimento. Por exemplo, a Area Cuaricdh Linguagem com Area do
Conhecimento da Lingua Portuguesa; Area CurricdierCiéncias Fisicas, Matematica,
Quimica e Biologia com a Area do Conhecimento déelatica e Area do Conhecimento de
Ciéncias; por ultimo, a Area Curricular de Ciéncsasiais, com a Area do Conhecimento de
Histéria e Geografia. Estas, por sua vez, thjetivos geraiscontetdo conceitual (saber),
conteudo procedimental (saber fazer), conteddo uditial (ser), procedimentos
metodoldgicos e processo de avaliag@odocumento, assim como as orientagdes curresilar
municipais, esta direcionado pelos PCN'’s, ou sgjampanha uma linha de pensamento que
visa disciplinas, conteado e competéncias. Destad, questdes como a Pluralidade Cultural

14 Estes documentos encontram-se em anexo.
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foram contempladas na Area Curricular das Cién8iasais no Planejamento Anual 2008.
Este Planejamento Curricular ndo é um documentnegt € bem direto no que se refere aos
objetivos, metodologia, aquisicdo de conhecimeatosnceitos. Assim como o documento da
rede, a expressao patrimoénio é mencionada noswaget contetdos atitudinais. A expressao
surge nos objetivos e nos conteudos, reproduzingim@osta curricular da rede da seguinte
forma:

“2. Reconhecer e valorizar a pluralidade culturab ghatrimoénio socio-

cultural brasileiro, bem como os aspectos socio culturaisuteos povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discrimimaghaseada em
diferencas de classes sociais, de crenca, de sektia ou outras

caracteristicas individuais e sociais, adotandduates de solidariedade e
respeito mutuo como forma de garantir o fortaleaitneda democracia”.

[...] “Valorizacdo do patrimbnio sécio-culturale respeito a diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e inddgidea como um
elemento de fortalecimento da cidadania” (Duque @axias, Escola

Municipal Jayme Fichman, Planejamento Curricula®038, p.10-11).

Os Planejamentos Curriculares de 2008 relativoBabétizacdo e aos 4° e 5° anos do
ciclo reproduzem na integra trechos que se refa@patrimonio de documentos norteadores
oficiais. A expressao patriménio é orientada comemento relevante a ser considerado pela
escola, sendo fundamental seu reconhecimento pamat@wa nacional. Os documentos
compreendem a necessidade da pluralidade e daacultu municipio, mas a expressao
patrimdnio ndo se associa de forma direta a estat@jnn Apluralidade culturalé marcada
nos objetivos no documento onde se enfatizenhecer e respeitar o modo de vida de
diferentes grupos sociais, em diversos tempos acespem suas manifestacdes culturais,
econbmicas, politicas e sociais, resgatando a dapghe humana” (Planejamento Curricular,
2008, p.10)No que se refere aos contetudos conceituais a f@onagtural do municipio é
enfatizada, com o interesse de descobrir suas fodma@xpressao e organizacao, destacando,
também, as transformacgdes que sdo produzidas redade. Nos conteudos atitudinais, se
busca o reconhecimento de producdes culturais Eletdificacdo de grupos. Segundo o
documento:

[...] 8. O reconhecimento da tradicdo oral como ompante elemento da
construgdo do pensamento historico. 9. Reconhetimele si como
pertencente a um grupo social, identificando e ipgrando de diferentes
papéis sociais. (Duque de Caxias, Escola Municipayme Fichman,
Planejamento Curricular, 2008, p.10-11).
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Por esta primeira analise é possivel pensar questdp do patrimdnio no calendario
e no Planejamento 2008 também é pouco aprofungemis,estes consideram as mesmas
questbes trazidas na Proposta Curricular MuniajgalDuque de Caxias. Os documentos
norteadores como os PCN'’s registram o interesserecanhecimento da relevancia de se
pensar o patriménio na escola, mas esta questdordagla de modo generalizado sem um
tratamento especial para a mesma. Pensar o patoiro@mo o que deve ser conhecido pode
reduzi-lo a gabinetes de curiosidades, ou uma reukxotica a ser consumida. Por este
caminho, os documentos reproduzem a ideia de gatranque emerge como meio de
conhecer novas culturas, que é relevante, mas gde porrer o0 risco de ser percebida

exclusivamente no marmore frio dos monumentosrestalgia do que se deixou de cultuar.

Desta forma, a concepcao do professor sobre onpatid surge como elemento
fundamental a ser pesquisado, pois a expressam@aio é registrada nos documentos como
uma peca importante para as préaticas educacidPaiém, mesmo nos varios documentos
analisados, a expressao patrimonio surge de magenexalizada sem a intencédo de ampliar a
discussdo da complexidade de seu sentido e denguartéincia para a educacdo. Desta
maneira, 0 proximo passo deste trabalho é procardrecer o sentido de patriménio para as
professoras que devem transformar as orientacOpeesericoes destes documentos em
praticas pedagodgicas, como percebem sua signiica@@portancia para o processo ensino-

aprendizagem.
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3.2. Patrimdnio na escola: um desafio para a peisagu

3.2.1. O Contexto da escola

A escola pesquisada é uma escola municipal em Dugu€axias, que possui
funcionarios contratados e concursados. Estes @@ntadores pedagogicos, professores,
orientadores educacionais, auxiliares de servigmaigy secretarias e a diretoria. A Escola
Municipal Jayme Fichman trabalha com o Ensino Foregdal, e funciona em quatro turnos.
Segundo o Projeto-Politico-Pedagdgico (PPP) ddasta mesma existem 1.800 alunos em
43 turmas, que se dividem em turmas de todas &s sy ensino fundamental pelos quatro
turnos. A escola funciona das sete horas da manhawe horas e quarenta e cinco minutos
da noite. E uma das mais antigas escolas do lm@r®aracuruna em Duque de Caxias, sendo
uma das primeiras escolas publicas do municipi@ulgue de Caxias no estado do Rio de

Janeiro.

A estrutura fisica da escola é formada por um pggfeitorio, sala de leitura, uma sala
de informatica e salas de aula em dois andaredpgagpandida na década de noventa. Onde
antes havia somente seis salas e um refeitérie, dxdgtem mais de dez salas e uma sala de
leitura e informética. As professoras mencionaraexiaténcia de um “aneX¥ em uma
escola particular, onde turmas da escola muniaifhtam o espaco com turmas da rede
publica. Segundo o PPP da escola, esta leva o donseu patrono Jayme Fichman, que
nasceu em 12 de abril de 1903 na Roménia e falenewde 15 de fevereiro de 1966.
Radicou-se em Saracuruna no ano de 1936, quandcaldhde era denominada como
Rosario. Segundo o histérico da escola, este mpsmsonagem tinha uma influéncia politica
na regido, onde convocou dirigentes municipais gleémentarem a¢fes publicas tais como:
iluminacdo elétrica para a populacéo de igrejascelas e a doacdo de terrenos para estas
instituicbes. Além de criancas do préprio bairro,escola atende criancas de Jardim
Primavera, Cangulo, Jardim Ana Clara, Parque Intgcia, entre outros lugares proximos

do bairro de Saracuruna.

15 Anexo é a expressdo falada muitas vezes pelasgsmfs para se referir ao colégio particular car@ESP,
onde turmas da escola publica utilizam o espaca qaas.
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O motivo pela escolha desta escola no municipiDulgue de Caxias € pelo fato do
autor deste trabalho ter estudado na mesma e welovsignificativas experiéncias como
aluno. A escola foi escolhida, também, por ser alas escolas mais antigas do bairro de
Saracuruna, e, portanto, uma das mais tradicialmamunicipio. O objetivo geral da pesquisa
procura analisar e discutir a complexidade do atmgaatrimbénio e seu potencial para o
processo educativo e de ensino-aprendizagem. Egédudisso pensou-se analisar algumas
redes de significacdo deste conceito no universolas lancando mao, para isso, da analise
de documentos oficiais em que o0 conceito aparetam&ém, sua significacdo junto a um

corpo de professores do Ensino Fundamental de soodagpublica.

3.2.2. Os sujeitos da pesquisa e uma abordagem dosigica

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professoreardasstdgrimeira a quartasérie do
Ensino Fundamental, os denominados, atualmentendeg quinto anos do ciclo. O motivo
deste recorte é por acreditar na importancia dpstéodo escolar para o processo de
conhecimento e aprendizagem dos alunos. Existemsvéurmas de primeiro ciclo nesta
escola, mas esta pesquisa abarca exclusivamenpecd@ssores que atuam no primeiro turno.
Dentre estes sujeitos da pesquisa nem todos sémfidnos da rede, alguns séo professores
contratados, mas todos tém um problema em comuempo. Os mesmos concordaram em
participar da pesquisa, no entanto, a disponildkdale tempo seria uma dos fatores
complicadores para sua participacéo. Os profess@ieslham geralmente com mais de uma
matricula, atuam em outras escolas, portanto, @dant uma disponibilidade maior. Esta
questdo demanda uma singularidade de métodosagégsds para alcancar os objetivos gerais
e especificos da pesquisa, tornando a definicAardequadro metodolégico um fator

importante.

O meétodo surge como um elemento relevante pararesi@ho, pois a metodologia
deve dar conta das necessidades e objetivos daiggsgm um primeiro momento, a analise
dos documentos foi um elemento importante paragmerss como a ideia de patriménio
surge na escola a partir dos documentos norteadaldes documentos da escola, mas neste
segundo momento um contato direto com os profesgoraa-se fundamental para trazer a

concepcao dos mesmos para questdes relacionadtara e ao patriménio. Os professores,
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como ja mencionado anteriormente, tinham probleroas a disponibilidade de tempo e uma

das poucas formas encontradas para conversar conesB0s era participar de reunides e
grupos de estudos, que séo periddicos. Estes ensd@m sempre o interesse de discutir
questbes pertinentes ao processo educacional dai®: catividades educacionais, festas,

estratégias educacionais, questdes conceituatsvaslano processo educacional entre outras
questdes relacionadas a escola. De inicio as &stagvndividuais estavam nos planos deste
trabalho, mas a pouca disponibilidade de temp@duafessores tornou este caminho inviavel,

no entanto, a possibilidade de reunir o grupo Bzegaa pesquisa através doupo focalse

apresentou como uma interessante possibilidade.

A opcdo por este caminho metodolégico gaupo focal foi uma estratégia de
viabilidade, pois todos os professores em um cpddodo falariam sobre as questbes
pertinentes a pesquisa. Por esta técnica de pasguditativa (denominada grupo focal) os
professores falariam como um grupo pertencente ramepo ciclo de uma das escolas
municipais, sobre suas experiéncias e compreensid¢isas a questdes do patrimonio. Desta
forma, o grupo focal € importante nesta pesquisaso@nente por dar voz a um grupo, mas
por garantir a viabilidade de tempo deste grupma possivel naturalidade na entrevista, pois
os professores falariam em grupo como nas suasiggdeunides. A técnica de grupo focal
nao deve ser confundida com entrevista grupal, pegundo Morgan (apud Gondim 2003), o
grupo focal tem o interesse de trazer dados poo aeinteracdes grupais ao se discutir um
determinado topico. Para a autora, esta técnicgaoauma posicdo entre observacéo

participante e as entrevistas em profundidade.

Segundo Gondim (2003), a técnica do grupo focalepser caracterizada como
recurso para entender o processo de construgOegedaepcoes, atitudes e representacgoes
sociais. Este instrumento de pesquisa pode traadosdpara perceber a concepcao das
professoras acerca da questdo do patrimonio e edag@do com o0 processo de ensino-
aprendizagem na escola. A ideia de grupos focapda no desenvolvimento de entrevistas
grupais, no entanto, ha diferenca emrepo focale entrevista grupal Segundo Bogardus e
Lazarsfeld (apud Gondim 2003) as peculiaridadetedanétodos recaem no entrevistador e
no tipo de abordagem. O entrevistador da entregistpal tem um papel mais “diretivo” no
grupo, a sua relacdo é com cada membro. O entduistie grupo pode ouvir opinides e
comparar as respostas, ou seja, seu nivel deagabsndividuo no grupo. O entrevistador de
um grupo focal é um facilitador das discussGesnd@u mais temas, sua abordagem esta nos

processos “psicossociais” que aparecem, em ouddasrps, na interinfluéncia da formacéao
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de opinides sobre determinadas tematicas. Destafaro grupo focal a abordagem esta no
proprio grupo, diferentemente do entrevistador gkupnde centra sua atencao no individuo

dentro grupo.

Por este caminho, a pesquisa tem o objetivo derteazoncepcao de patrimoénio dos
professores do primeiro ciclo do Ensino Fundamemdaiando o grupo, que contribui n&o
apenas com as falas de maneira individual, masé&angom o pensamento do grupo sobre 0s
temas tratados. Neste grupo focal a preocupacdoocgrapo € relevante, por este motivo,
nas citacdes preferimos nao utilizar nomes espesifmas colocar letras no lugar dos nomes

das professoras para garantir mais privacidadardisipantes da pesquisa.

O grupo focal neste trabalho nao utiliza pergundagstas, aborda temas, que
possibilitem os sujeitos da pesquisa falarem niaisrhente de suas concepcao e nao ficarem
presos a perguntas, que podem engessar as disuddfste caso, 0 pesquisador se
transforma em um articulador das discussodes, onena € lancado e desenvolvido pelos
participantes. Por exemplo, para tratar a questigatrimonio na escola, procuramos
inicialmente, levantar o tema das atividades caisuiO interesse era tratar as atividades, mas
refletindo suas orientacfes educacionais sobretram@aio. Depois 0os temas giraram em
torno de possiveis atividades relacionadas aonp@nid na escola, com o objetivo de trazer a
concepcdo de patrimbénio do professor através dudorela insercdo do mesmo em suas

atividades pedagdgicas.

Ao invés realizar perguntas diretas, as questda® soimportancia do patrimonio e da
cultura para a educacao, foram feitas em tornoatleslades e praticas escolares, ou seja,
algo presente na vida dos professores. Desta mar@guns temas foram lancados a
discusséo e os professores contribuiram na medidgue falaram de suas experiéncias,
estratégias e opinidbes sobre os temas e sua imp@rtgpara o processo de ensino-
aprendizagem. Apés a discussdo no ambito das adiesdique envolveriam o patrimonio, a
questao sobre o conceito foi encaminhada de forms direta. O objetivo desta aproximacao
paulatina do tema patriménio foi propiciar uma maeflexdo sobre o conceito, evitando

respostas prontas e padronizadas.

Os temas se organizaram da seguinte mangin@eiramente a importancia das
atividades culturais para a educacéo foi abordamaim segundo momento foi solicitado aos
professores que pensassem na organizacao de widadsi relacionada com o patriménio

cultural; por ultimo, foi solicitado que falassem sbas concepc¢des sobre patrimoénio. A partir
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destes encontros foi possivel perceber eixos teasatia fala dos professores, que estdo em
torno dasatividades culturais na escqlaos patriménios considerados importantes para a

educacace o patriménio e sua significacdo para os professores

As atividades culturais na escola

O grupo focal foi realizado com cinco professorasnga orientadora educacional,
estas professoras representavam o primeiro cicl&Emgno Fundamental. Ao entrar em
campo a boa receptividade das professoras foi ialgportante, as mesmas se mostraram
interessadas em participar, com a excecéo de afgumaioria do primeiro turno participou.

E importante ressaltar que antes de realizarmeampdgocal houve um primeiro contato com
as professoras, com 0 interesse apresentar a gasequnhecer as professoras e ver a
disponibilidade das mesmas para participarem. Nesteiro encontro foram explicitados os
objetivos da pesquisa e a relevancia da participad@s professoras e da orientadora
educacional, onde estas contribuiriam com suasriéxpes. Explicar o tema da pesquisa
parecia necessario para as professoras, pois pdr@eoér uma preocupagdo com o que seria
discutido, mas, além disso, parecia haver pougazadasobre o tema, que trazia interesse a
algumas e estranhamento a outras. Podemos pemsam @rimeiro momento, até que ponto
esta questdo é tratada e relacionada as discusgir@sicas pedagogicas da propria escola?
Apesar dos documentos oficiais tratarem a relesadei expressao patriménio como um
elemento importante para a escola, esta questd&xrepacoar pouco nas discussdes e
documentos da escola. Por este caminho, acreéitdiusdamental, inicialmente, trazer o
tema cultura para ser explorado, podendo abrir dawsi para uma abordagem mais direta

com relacdo ao patriménio no grupo focal.

Como mencionado anteriormente, antes de acontegarpom focal, outros encontros
com 0s componentes da escola foram necessarias,hpuia necessidade de conhecer as
professoras e saber de suas possibilidades de tparpoa participacdo da pesquisa. Os
objetivos da pesquisa foram apresentados em detalfrémeiramente, a Orientadora
Educacional, Orientadora Pedagdgica e a Diretortudm da manha e depois colocado as
professoras que participariam do grupo focal. Qaaasl professoras ficaram sabendo da

pesquisa demonstraram interesse em participar, ramiemham demonstrado sua pouca
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disponibilidade de tempo. As professoras que ppatiam da pesquisa eram do primeiro
segmento do Ensino Fundamental e lecionam difesehigeiplinas em uma mesma turma, ou
seja, uma mesma professora trabalha com as dmagplie Portugués, Matematica e Estudos
Sociais. Depois a apresentacdo da pesquisa fotamdotambém em um grupo de estudos,
acredito que o interesse era deixar um maior numer@ssores do turno da manha e outros
cientes sobre uma pesquisa que acontecia na eApdis.esses encontros e contatos com 0s
professores, ficou acordado que 0S n0SSOS encqrarasa pesquisa se dariam no espaco dos

grupos de estudo.

Como havia pouca disponibilidade de tempo por padate professoras, houve apenas
um anico encontro onde foram desenvolvidos os sdemas do grupo focal aqui relatados.
No primeiro momento do grupo focal o tema lancas@@fessorasdo era uma questéo
fechada, questionava como estas trabalhavam adaal®s culturais na sala de aula, com o
interesse de perceber o que as professoras cord@eenomo cultura, sua importancia no
contexto educacional e sua relagdo com o patrim@nrelevancia da cultura foi reconhecida
nas diferentes vozes das professoras, mas as melgoEsaram que sua experiéncia
profissional ndo as capacita para trabalhar dedaaequada com a questdo da cultura na
escola. Para as mesmas, um professor especiglisfagsores de arte e musica) em algum
tipo de atividade cultural seria um elemento funeliatal. As cinco professorasencionaram
a concentracdo de atividades que s&o atribuidgzadessor, que ndo da conta de tantas
questdes na escola, inclusive a questdo da cuegundo os depoimentos de algumas das

professoras:

“O que eu acho com relagéo a isso, é aquela coiga &y sempre luto e eu
sempre falo e que a gente tem que lutar mais gor E que tudo fica muito
concentrado no professor em sala de aula. E ew smtita falta do

professor especialista nessa area mais voltada pareultura, para a

musica e educacéo fisica, porque eu acho que aegeerde muito. Nés
temos que nos concentrar nas matérias, no contelUHoassim, Festa
Junina € a rotina e a gente faz, mas e o restoZrismcas perdem do
folclore, de musicas que eu me lembro que eu apmamd os professores
de escola publica, que eu sempre estudei em efmdiéical, entdo eu me

lembro que muita coisa era atribuicdo do professale® musica, do

professor... sabe? Que € aquele contato com oumsinto musical, que
nao existe mais”. (professora X)

“De fato, assim, no caso do professor ‘dois’, tuitlou como atribuicao
nossa. Trabalhar com artes, eles falam estas atiled diversificadas,
como se a gente tivesse, assim, total capacidadeigso. A gente ndo tem
formagédo para isso! A gente sabe uma coisa ou pfd UM tipo ensino
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normal: uma aulinha 14 das habilidades artisticAdas a gente ndo tem
total formacdo para estar trabalhando isso assimfolena adequada e
correta com o aluno, e fica assim um ensino muipeesicial. A gente nao
consegue ir a fundo naquelas questdes que podesgamalorizadas e ser
trabalhadas com o aluno. A gente trabalha: * vammabalhar com o

projeto do folclore’. Mas, ndo é tdo, assim... N&b a fundo, a gente ndo
tem toda aquela visdo do cultural mesmo, daqueia & gente trabalha
mais no superficial. E ensinar uma musiquinha peles, é ensinar o que é
um proveérbio. Mas o que representa tudo aquilo meda nossa sociedade

7

e tal, de repente é uma limitagdo até nossa. Qugerte ndo tem...”
(professora Y).

A gente ndo tem um trabalho voltado, especificameydra a arte e para
educacdo fisica. O professor de primeira a quagta que dar conta disso
tudo. Ai vocé tem que dar conta de conteudo, \euoé&jue dar conta destas
atividades extras, como ela [outra professora getipipava do grupo
focal] coloca, o aluno ndo esté preparado. A for@aartistica que a gente
tem € minima, a educacéo fisica: que tipo de adéd dar para o aluno?
Vocé tem que ter um cuidado, para saber que tipatd@&ade vocé pode
dar. Como vocé vai trabalhar isso? A gente ndo tena formacdo, nem
espacgo fisico. Aqui ndo tem quadra. Um profissiopetparado vai
trabalhar aquilo melhor. E a gente tem muita caa®amesmo tempo, e fica
um pouco perdido. Outros ritmos as criancas nacearm. (professora K)

Nestes depoimentos as professoras explicitam queiestdo da cultura e seu
tratamento no processo de ensino-aprendizagemas@ed relevantes, mas estas acreditam
que h& uma necessidade de um professor com formesg@ecifica para trabalhar estas
guestbes de maneira mais adequada na escola, esgborasintam de uma formacao maior
neste aspecto. E possivel perceber que as atigsidasideradas culturais pelas professoras
estdo relacionadas a atividades artisticas espesiiftomo musica e artes e até a educacao
fisica. A cultura tomada como relevante para agdaiiles escolares € a cultura no seu sentido
mais classico, que nos traz a ideia de culturaamqualgo a ser conhecido e apropriado e ndo
algo ja apropriado e produzido no cotidiano. Aswak das coletividades seriam elementos
nao mencionados como atividades culturais a semovetadas na escola, pois questdes
como a musica e o contato com instrumentos comarmpevidenciam uma concepg¢do mais
tradicional de cultura. Esta questao € trazidaspmlafessoras, que argumentam a necessidade
de ampliar horizontes dos alunos, trazendo a rebagn determinado formato de bens
culturais que seriam evocados nas atividades eidtua escola. A cultura surge como um
elemento a ser consumido como conhecimento e recmthpelo seu valor, mas sem uma
relacdo com a cultura do aluno. O processo de delsemento cultural ocorreria pela relagéo
do aluno com outras culturas, e as apropriacfa®adupdes culturais presentes na vida do

mesmo nao seriam consideradas. Segundo os retd@sasas atividades culturais:

87



“Toda escola publica tinha um piano, e ainda temasnsd ndo tem
professor. Pelo menos a escolas ‘na base’, peloegusaiba, sé ndo tem
professor de musica mais porque nao € mais obnigat®ois ai eu nado
entendo mais, eu ndo entendo porque as criangasgté@mparticipar de
programas extraclasse para poder ter acesso a @#tu’ipo, o crianca
esperanca, ndo sei 0 qué e ndo sei o qué... Partdaaca ter acesso a
cultura, que tem que ser uma coisa que € o dirdia. Entendeu? Da
escola publica. Entdo eu vejo que as coisas...&xigbrojetos que falam
sobre a crianca tempo integral, mas eu nédo vejgudm falando em tempo
integral incluindo este tipo de atividade, séo rasititividades até voltadas
para o mercado de trabalho como informética, essasas assim.
Entendeu? Mas ndo tem uma coisa cultural mesma. &0 que isso faz
muita falta, faz muita falta na sala de aula tambésssas coisas da
coordenacdo motora, faz a questdo do gosto a qoek&estética, na hora
de escrever uma redagédo. A crianga ndo sabe o gsteica, ela ndo sente
0 que é estética, ela ndo sabe. Hoje eu vejo, pemplo, minha filha de
quinze anos ela entende de musica, mas ai a atitwheescola particular,
ndo que a escola tenha dado uma cultura musicalmeulembro que
antigamente a gente tinha isso. A gente estudavesenlias musicais. E eu
acho uma coisa muito importante e que esta sucateptbfessor de
musica, professor de artes e professor de educhisi@a. Eu tive estes trés
profissionais a minha disposicdo quando eu estudavaescola publica
Entdo, eu ndo vejo porque que as coisas estao aBsimcho que de quinta
a oitava série o trabalho ndo € feito como antigateq..] “N&o
conhecem. A musica como manifestacdo cultural leiesimesmo, sabe?
Chorinho...Essas coisas, assim, mais... Sabe? éfagg me lembro que a
gente dancava roda de ciranda. Coisas culturais algros... Outras
regides, outros, sabe? N&o tem mais contato com isso faz uma falta.
Isso faz falta para a crianca de classe média ssdaalta, faz muito mais
para uma crianca de classe pobre. Porque ela n&o ¢endicdes de ter
isso fora da escola, a escola € o grande elo danca, a crianca ndo tem
essa ligacdo. E a escola ela ndo vai ter em cas@ém, principalmente
ela ndo vai ter em casa. Ai vai ficar dependendstade programas
alternativos, que sdo altamente excludentes. Euo,addo altamente
excludentes. Altamente excludentes. Peguei uma®réio grande desse
negocio de programa Crianca Esperanca” (professkja

A perspectiva de cultura das professoras bem colagas onde a cultura emerge no
social é colocado nos depoimentos. A reafirmacaguagendo ha possibilidade da crianca ter
uma experiéncia cultural em seu contexto socialsamcasa sdo questbes afirmadas pelas
professoras. A partir destes depoimentos € possitehder que para as professoras o lugar
de surgimento da cultura € exclusivamente no cangpwiderado erudito e classico da
cultura, onde se limita a musica classica e a ideifolclore. Neste sentido, a escola pode ser
entendida, na voz das professoras, como exclusiadiadora de cultura, um elemento

educador de formas culturais que seriam extremamegtessarias para o processo cultural
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coletivo, colocando na balanca determinadas cultupae teriam maior peso enquanto

experiéncia cultural.

Ao questionar sobre as atividades culturais presamb curriculo, dentro da discussao
sobre o tema atividades culturais, os professardsram se sentir mais a vontade para falar
sobre suas atividades. Por este caminho, o temdaates culturais foi ampliado na discusséao
até a Festa de Sao Joao, que € vista como umdaalivgue mobiliza toda a escola, mas que
teria uma caracteristica superficial. A Festa Jurnpara as professoras € uma atividade
cultural que tem o objetivo maior de arrecadar elirth Seu carater ndo seria exclusivamente
de uma atividade cultural, mas funciona com inssrete arrecadacao, que é demandado pelas
caréncias financeiras da escola. O que movimetdaagisidade cultural é mais a satisfacao
das necessidades imediatas da escola do que zac@alida atividade em si. Diferentes
questbes foram trazidas com relacdo a esta atwidaltlral na escola, segundo os relatos das

professoras:

“A Festa Junina fica tdo superficial, tdo superéite tdo superficial, que sé
tem o carater de ganhar dinheiro. Nao tem nenhutroaabjetivo se ndo o
arrecadar o dinheiro para ajudar a escola de algufoema. Entendeu? A
gente ensaia as criangas, nessa correria do nossa-dia, essa coisa da
Festa Junina esta tdo assim dentro da gente conafasta para ganhar
dinheiro que ‘ha, entdo, vamos la ensaiar as cramice pronto”.
(professora Y)

“Tanto que o carater cultura mesmo, que vocé vé afialancas. E um

Funk, é um Pop, qualquer outra coisa menos umaaaks Festa Junina,

um Forrd ou alguma coisa assim. Vocé vé que oseadehtes ndo dancam
mais Festa Junina, nada disso. Eles apresentamuwmk u qualquer outra

coisa, a coisa mesmo perdeu completamente... AaghRoegquanto tiver

assim, como aqui em Caxias € ai que se tem a atipaadta festa: aquele

dia, que vai arrecadar aquele dinheiro, que vaiotesr varios problemas

da escola. Enquanto estiver desse rumo, vai sexedegio”. (professora L)

Aqui os proprios professores parecem identificag,go que € considerado como
atividade cultural pelo calendério da escola at¢abdo outros objetivos, que deslocam o que
deveria ser finalidade principal. Os professordsretem que a atividade deveria ser tratada
de forma mais tradicional, entendendo que a presel®; outros estilos musicais mais
populares como o Funk desvirtuaria 0 aspecto @lldeg atividades como, por exemplo, a
Festa de Sao Jodo. Nesta perspectiva, as profeslocam em favor da valorizagdo da
festa de S&o Jodo no seu sentido miadicional, que procura preservar a festa pelas

caracteristicas tipicas que esta apresenta. Esteiggamento se coloca de forma critica em
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relacdo a outras interferéncias culturais que venheontecer nesta atividade, procurando

manter a uniformidade desta festa.

O aproveitamento das atividades culturais nas gasatpedagogicas seria um outro
elemento a ser tratado junto ao tema “atividadéisrais”. As professoras mencionam que as
atividades culturais acompanham o calendario esalestas seriam aproveitadas em sala de
aula. No caso da Festa Junina, esta era tratade tenmatica em sala de aula nos dias
anteriores ao evento, pois em seguida teria o secéds professoras trabalham cada bimestre
com uma tematica do calendario, que acompanha uemdzaio tradicional com datas
comemorativa e dias historicos. Quando questionadespecificamente, sobre o
aproveitamento destas atividades, as professorataram trabalhar as questbes da cultura
no processo de ensino-aprendizagem relacionadastigslades que acompanham o
calendario e mantém seu modelo de datas comenagdiam conhecidas na educacdo, tais

como o dia como folclore, dia das criancas e n&&gundo o depoimento das professoras:

“Hummmm... Ndo tem... E claro a gente trabalhasaa, como no ensino
de agosto, a gente trabalhou o dia do folclore. Masglo assim...”
(Professora X).

“A gente trabalha em sala, mas ndo é evento especiPor enquanto o
evento especifico que, digamos assim, vai mobitizzscola toda é a Festa
Junina” (Professora K).

“Todo... Acho que todo bimestre o trabalho é embassobre um tema.
Agora, por exemplo, a gente vai entrar na primayergente vai trabalhar
0 tema primavera. Agosto foi o tema folclore. Aubto 0 més da crianca
e novembro a gente trata do natal. Sempre a geatmlha com algum
tema”. (professora L)

“ Até porque, eu acho, que a questédo da cultura glara ser trabalhada
na questdo do dia-a-dia, como elas ja fazem. Callabja tem, assim, esse
foco. E trabalhar com textos, como as meninas f@sdras participantes
do grupo focal] ja falaram. E como ela [se referind professora X] falou,
eu acho se estivesse realmente um professor de [@ata dar esse apoio,
eu acho, que seria fundamental. Pena que a genttaaido tem isso. Na
escola e, eu acredito que muitos lugares, na regwlaando tém-”.
(Professora O)

BN

Este primeiro eixo relacionado a cultura contrilpara percebermos diferentes
questbes: que as atividades culturais se orientama @ calendario escolar mais
tradicionalmente conhecido, e estas atividadesndiwem aspectos culturais relacionados as

experiéncias dos alunos em seu contexto sdcioraidtuoutra questdo é que 0s proprios
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professores afirmam que sua formagcao ndo os capaaia tratar estas questdes, afirmacéo
esta que se relaciona ao fato de que a ideia desgr de trabalhar com a cultura remete a
atividades especificas como musica, arte, etc.addalas se observa a reproducdo de um
modelo, que acredita na questdo da cultura como eigerior ao aluno, como se as

coletividades fossem receptoras passivas destara&ulEvidentemente a cultura no seu

sentido tradicional tem extrema relevancia partrehos a cultura do aluno, mas néao seria
s6 isso, as producdes culturais presentes nosxtositedo fundamentais, pois como nos

mostra Vygotsky (2005), contribuem na apropriagd® @bnceitos presentes na escola.

A perspectiva de cultura dos professores é experasseus depoimentos, mas como
os professores tratam a questdo do patriménioaMesistao cultural a expressao patriménio
nao foi explicitada, mostrando, mais uma vez, gsta guestdo € pouco tratada enquanto
recurso educativo. O segundo tema abordado no dogpbencaminhou a discussao sobre o
patriménio que inicialmente sera tratado como igtde de atividade cultural, abrindo

caminho para a discusséo sobre a concepc¢ao deaiie sua importancia para a educagao.

Os patrimonios considerados importantes para a ealtfo.

Abordar a questdo das atividades culturais comoate® discussdo do grupo
contribuiu para que se evidenciasse a ideia ddegmores sobre a cultura e sua importancia
no processo educativo. Neste sentido, as mesmascapatendo como objetivo principal,
ampliar os horizontes dos alunos para além de eyaeyiéncias no cotidiano, embora estas
mesmas experiéncias nao sejam consideradas comgdmagultural. Nessa perspectiva, 0
que se destaca sdo atividades como musica clagsicire, etc. Mas e a questdo do
patrimdénio, como abordar? Como uma das questdeteriar compreender a concepcéao de
patriménio dos professores e que uma perguntaadpetieria tornar-se improdutiva no
sentido de induzir a respostas prontas, utilizow-securso de solicitar aos mesmos que
discutissem a seguinte questée:cada professor recebesse uma verba para trabaiimea
semana com uma atividade que tivesse relacao goatriondnio cultural, como vocés fariam
isso? Onde levariam seus alufo& questédo é colocada de modo que os professriamt
recursos e tempo para fazer isso em uma situagiética. Esta questdo trouxe a tona
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algumas concepcdes de patrimonio, porque paracéssporas pensarem uma atividade com

o patrimbnio é necessario que antes elas penserm cogsideram como patrimonio.

As professoras num todo pensaram a questdo donpaio monumentalizado e
reconhecido enquanto tal. O objetivo de conhecer aapliar horizontes dos alunos era uma
guestdo muito forte neste grupo. O conhecer nawgarés e aprender novos conhecimentos
surgiram a todo o momento, sem, no entanto, meacmpatrimonio de Duque de Caxias. A
énfase maior foi no conhecimento de lugares h@drimonumentos naturais e artisticos do

Rio de Janeiro. Segundo os professores

“Meu sonho € sair daqui. Sair de Saracuruna, mastavida la fora. E
sabe? Ir para o centro da cidade, rodar com ess&mncas. Porque eles
tém uma visdo de mundo... Uma tdo coisa limitadai.a@§ questdo do
espago de localizagdo, gente, ndo consegue congeeende mora, 0 que
¢é Rio de Janeiro, o que é Caxias, 0 que é Saraeurdruma dificuldade
tdo grande, ndo é? E achar que isso aqui é o munelemo. E o restante é
tudo muito no imaginario. Eles sonham como aqueladu ideal 14 fora:
‘a, quem ndo mora aqui é rico e que esté |a, tudoaés bonito’. Tudo é...
Sabe? Entdo, meu desejo mesmo era de sair, sairi.dagmostrar para
eles, conhecer outras coisas, mostrar alguns potdosidade. Acho que ja
ia ser um ganho muito grande”.[...] “N&o eu achoegjleu particularmente,
gosto muito do centro da cidade. Entdo, assim, gragelo centro da
cidade e poder estar mostrando: a aqui € o teatgui € o museu, aqui foi
onde aconteceu isso, aqui, ali 6. Esta vendo agoetde? E a ponte Rio e
Niterdi. Isso eu acho que seria muito bom, néo @pbdfessora X)

“Eu gostaria de ir a praia com os meus alunos. Msihdo conhecem e
nunca viram uma”.(professora L)

“Levar ao teatro seria legal” (professora K)

“L4& no Rio a gente tem muita oportunidade de passean as criancas,

ndo é? E 6nibus é bem mais liberado do que aqodest os eventos que
acontecem na cidade as escolas participam. A, endd@ssim muito

enriquecedor. J4 fui com meus alunos a Bienal, €k, ao Saldo do

Livro”. [...] “Tudo isso que a gente pode trabalhaComo se colocar nos
lugares, o nao falar no planetario: * 6 aqui ndodmfalar, tem que ficar

em siléncio, agora vai apagar a luz e tem que fisantado’. Todos os
habitos mesmo, que sdo construidos de como a demeese comportar em
cada lugar, isso é muito legal” (professora Y).

“E isso mesmo, conhecer lugares, eles precisamdsste mundinho de
Saracuruna. Eles ndo saem, eles ndo conhecem. c@efadar centro de
Caxias para eles € uma novidade, ndo sabem difierebairros, cidade,
Duque de Caxias é... Rio, entdo, para eles. A péemvile mundo, que a vida
ndo é limitada a s6 isso aqui, tem coisas e mamalque eles precisam
saber conhecer, buscar conhecimento, ndo é snassdinho que eles tem
de Saracuruna”.(professora K)
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Quando os professores foram solicitados a reflailire possiveis atividades que
envolvessem o patrimbnio o0 que veio a mente foramuaseus, monumentos e bens culturais
ja reconhecidos enquanto patriménio por institsode preservacao, reproduzindo uma ideia
mais tradicional de patrimdnio. Ao pensarem a ideigpatrimonio a ser trabalhado na escola
esta aparece sem uma definicdo especifica, senaldonados desde a ponte “Rio — Niteroi”
até pontos turisticos como praias e eventos adss# literarios como a Bienal. A concepc¢éo
de patrimbnio surge difusa, parecendo sinbnimo @ssgo, aula extraclasse, que
possivelmente enriqueceria o aspecto cultural dosoa que as professoras consideram
empobrecido. As varias ideias sobre patriménio sd@iam inicialmente ligadas a bens
culturais de Duque de Caxias, mas a monumentoslddecdo Rio de Janeiro, e apesar de em
Duque de Caxias haver patriménios de “pedra e remidnhecidos por 6rgaos de protecao,
estes sO surgiram quando especificamente pergumthids depoimentos das professoras, as
atividades relacionadas ao patriménio seriam sagneatmunicipio do Rio de Janeiro, ou
seja, a possibilidade de um patriménio dentro dpfo municipio de Duque de Caxias nao

foi mencionada.

Os depoimentos trazem o patriménio como algo seraer buscado e distante das
producdes culturais da cidade, com um valor cdltea si e como um produto
intrinsecamente educativo. Outra observacao irdandés foi que a ideia de trabalho com o
patriménio remeteu a uma oportunidade de “escagmpala de aula, de sua rotina e atividade
formal. As professoras escolheram os bens cultprasentes no Rio de Janeiro nas supostas
atividades imaginadas, explicitando que existe umpabrecimento cultural na vida dos
alunos. A ideia de que existe um empobrecimenttur@ilno contexto social do aluno é a
justificativa para a busca deste patriménio monuaiezado e fora da cidade, sem considerar
as producdes culturais dos alunos e seus contsgimais. As professoras mencionaram,
também, a importancia deste patriménio monumeaidizio Rio de Janeiro como fonte de
conhecimento histérico, artistico e geografico.phafessoras relatam as possibilidades de se
trabalhar de forma multidisciplinar a partir do henimento destes monumentos, explorando
as disciplinas de historia, arte, musica, geografiacologia. Quando as professoras sao
questionadas sobre a possibilidade de utilizar gestigmonio escolhido por elas nas praticas

pedagdgicas, as mesmas se colocam da seguinte forma

A mausica, a historia... Eu gosto que trabalheisidnia, a construcao do
teatro municipal, as formas, como ele é feito. Qleafoi construido. Em
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que periodo. E a mdsica em si, que atividades podemfeitas la.
(Professora K)

E que a principio a gente pensa, assim, que is$o € muito abstrato para

as criangas, ndo €? Mas acho muito importante egsastdo dessa
localizacdo deles no tempo e no espaco, € sabantgsiaanos atrds que
aquilo tudo foi construido, porque que ele é dagdeima, porque que ele
tem toda aquela arquitetura que ndo € mais de hdjerincipio a gente
fala assim: isso aqui € muito abstrato; mas vai awonstru¢gdo mesmo,
nao é? (Professora Y)

Comparar com as construgfes atuais, a casa d€legue eles vém aqui,
como seria a diferenca. Porque 14 é assim, porque agui ndo tem. D&
para trabalhar. (Professora K)

Se a proposta € multidisciplinar. A gente explorih coisas. Uma praia,
aquele ambiente, pegar fotos de como ela era agaies: era
subdesenvolvido como aqui. Vé ali a Barra (da H)ucomo era antes.
(Professora L)

O Jardim Botéanico, vocé vai o trabalho € mais ait para a area de
ciéncias, de ecologia de meio ambiente. Em cadal locé vai ver uma
coisa para trabalhar. (Professora K)

Neste ponto dos depoimentos, o patrimoénio da cidadBuque de Caxias ainda néo
havia sido citado pelas professoras, mas ao cessardiscussao foi perguntado sobre a
possibilidade de se trabalhar o patrimonio da &@dalgumas pareciam nao saber muito
sobre o patriménio em Duque de Caxias, nesse eerdid mesmo o patrimbnio mais
tradicional da cidade aparece em segundo planeneceato desconhecimento se comparado
ao conhecimento sobre o patriménio da cidade dodRidaneiro. Ao ser encaminhada uma
discussao sobre o patriménio de Duque de Caxiagradsssoras se mostraram surpresas e
com uma certa hesitacdo na resposta. Estas pramespostas refletiam pouco conhecimento
ou um desconhecer de alguns professores com retaghasténcia de um patrimonio na
cidade. No entanto, ao longo dos depoimentos, ®pafessoras mencionaram o “Caminho
do Ouro”, a “Igreja do Pilar” e a “Igreja de S&onB#®, que seriam considerados por elas
como patrimdénio. O interessante é que algumas kdesgoras até conhecem alguma coisa
sobre a histéria de Duque de Caxias, citando osumentos, mas estes ndo foram
mencionados a principio nos relatos, surgindo saudisdo somente quando perguntados de
forma mais direta e objetiva. Se a questdo dorpatrio surge como algo pouco tratado pela
escola, pensar o patriménio em Duque de Caxia®re@ um problema maior. Algumas
professoras conhecem alguma coisa da histériadd@e mas este conhecimento néo seria

utilizado e privilegiado de maneira efetiva nadipas escolares.
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As concepcdes sobre o patrimonio retratadas na@doselsobre as atividades se
referem, de modo geral, a aspectos historicos,rgssaltam a ideia de monumento e seu
significado historico, artistico, ecoldgico, etst& observacdo se mostra mais clara quando a
ideia de patrimdnio aparece diretamente orientaga @ pesquisa historica, desta maneira, se
ndo hé condi¢cbes para fazer um trabalho de pesgasa& possivel trabalhar o patriménio.
Esta seria uma das barreiras justificadas peldegsaras, que ja demonstraram interesse por
este “patriménio local” em algum momento da sua \acbfissional. Segundo as professoras,
este tipo de tema exigiria um esforco que as mesmiaspoderiam despender, pois a
dedicacdo para pesquisar e trabalhar estas questpessibilitariam a execucdo deste
trabalho na escola. E mesmo as professoras afioremelevancia desta pratica, enfatizam o
acesso precario a pesquisa, bem como a deficidacgua formacdo sobre estas questoes.

Segundo o relato das professoras:

“A histéria de Caxias em si € uma histéria interessaE eles (alunos)
estdo no caminho. A cidade ndo comecou no centroidiede, a cidade
comeco no Pilar, e poucas pessoas conhecem a ihistde
Caxias”.(Professora X)

“Poucas pessoas conhecem a histdria de Saracurdoabairro. Eu fui
pesquisar para trabalhar com eles e ndo consegdarsobre a histéria de
Saracuruna. O que eu fiz? Fiz |a um resumo da®itiést contadas pelas
pessoas mais velhas que vieram para ca, ai a gaoneeca a ter uma
nocao da historia do bairro, mas, assim, algo queévpossa pesquisar a
histéria do nosso bairro, que é uma coisa muitodrtgnte, eu ndo sei se
foi perdido. Mas aqui teve um professor de histani@o sei vocé chegou a
ver Y e L [outras professoras do grupo focal], diee, uma vez, um
trabalho aqui interessantissimo sobre a historia Saracuruna.” [...]
“Entdo é assim, para vocé estar trabalhando esssecalo patrimonio
cultural deles, a gente tem que estar desenvolveddterminadas
atividades, eles teriam que estar tendo acesso dtemais que tivessem
relagdo com o patriménio e o patriménio em si], @eevezes NGS Mesmos
ndo temos. Como valorizar 0 que eu tenho se nem@eé eu tenho, se eu
nem sei o que eu tenho e como se formou, comamgoenitituido. Como
gue essa sociedade local esta estruturada? Estatesido assim porqué?
Entendeu? Entdo, assim, quais os habitos, quai®s@mstumes que foram
assim se juntando a estas pessoas que tornou #iddde local assim?
Entendeu? A gente sabe que essa caracteristica tewaum fundamento,
tem um porqué, sdo varios porqués. E ai, assimergegndo tem esse
processo de pesquisa a esses porqués para esamadsendo. E a escola,
muitas vezes, ela se torna hipdcrita, e ela seatquarpetuadora dessa
discriminacao e dessa exclusdo. Porqué? Porquelando a gente fala, la
nas nossas teorias bonitas sobre formacédo holistichre estar atendendo
todas a dimensdes do aluno, todas as competéngge gluno deveria ter.
Serd que a gente, como escola, proporciona iss@ mde? N&o estou
falando escola espaco fisico. Sera que este sistienj@ito que ele esté ai,
ele ndo é sé um perpetuador da exclusdo? Entené#eis6 ndo € um
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massificador de opinido, uma massificador de agg®lPorque? Porque a
partir do momento que vocé, como as meninas estafalando
[professoras do grupo focal], ndo d4 uma série gertunidades para eles
estarem tendo contato com atividades que véo egtalando a formar a
personalidade dele, mas ndo aquela personalidadbajlde sentar em
cima da cadeira, ndo, de estar permitindo com gleecenstrua a sua
consciéncia e salve sua propria personalidade ertendo oferece isso a
eles enquanto escola. Entdo, no caso, eu achonassdiscurso € muito
bonito, mas nas nossas ac¢des, elas nada mais fdaeme perpetuar. Essa
coisa do ‘vamos seguir o modelo, vamos fazer igoainodelo, vamos ser
igual ao modelo’ e a gente ndo da abertura ao difée. A gente fala em
respeitar o diferente, a gente fala nessas relacdas tem que ter. Mas
sera que a gente permite que essas diferencas ggafePorque a gente
tem que ter cuidado, a ndo ser alguns casos espmRdue lutam contra o
sistema de tentar se impor do jeito que salva, altw jque acham que
querem. Porque na maioria a gente acaba adestrandsmo. (Professora
W)

Neste depoimento a professora reconhece a imp@tdacultura e do patrimonio do
bairro e da cidade, apontando que a falta desésewa € um problema. Uma das professoras
mencionou que ja se envolveu em pesquisas sobstdaidndo bairro, mas esta foi superficial
pela insuficiéncia de livros e documentos para gieag ha época. Segundo o depoimento, ja
houve um trabalho na escola sobre a historia doohbaiorém a professora explicita que este
nao existe mais. Para a mesma é fundamental a eengdio e o respeito a cultura e ao
patrimoénio “local” na escola, pois permite o respeis diferencas culturais. A questao da

pluralidade cultural trazida pelos PCN’'s é reprodaizneste depoimento, pois seria

importante conhecer e perceber as diferengas eatemddiscriminacéo e a excluséo.

Ao trazer para discusséo a reflexdo sobre aglatles com o patriménio de Duque de
Caxias, uma das professoras se posiciona com oelacésta questdo, se apoiando nas
questdes trazidas pelos PCN'’s. A pluralidade calli&mencionada por uma das professoras,
gue se coloca de maneira critica sobre o contesdolar. Neste depoimento € explicitado,
assim como em alguns documentos, a importancieedespeitar a diferenca cultural do
aluno, bem como a questdo de fazer relacdo erdgiElade do aluno e o conhecimento
escolar. Segundo as professoras, a contribuicamdrgela pluralidade ndo é transformada
em pratica pedagdgica, porque muitos profissioaaisla escolhem a reproducdo de um
“modelo” nas préticas escolares. Em outros termagspraticas escolares relacionadas a
questao da pluralidade ndo seriam refletidas ratscas pedagogicas, pois na escola muitos

profissionais preferem a simples reproducéo de wdelo, a expressao “adestrar’” mostra o

96



posicionamento critico com relacdo a esta quebiéste sentido, as professoras se colocam
de forma critica sobre esta questdo, embora sssintipotentes para resolver este problema.

Como ja mencionado, em um determinado momento @egpbfessoras se envolveu
com pesquisas sobre a historia local, mas o aeesste conhecimento apresentava-se dificil
e 0 contexto da escola néo facilitou o desenvolaimelesta pratica até mesmo com outros
professores. A professora se coloca de maneir&cacrtom relacdo a estas questdes
evidenciando a precariedade das condicdes e airftdt@sse da escola para com esse tema,
mas reconhece a importancia de se buscar estmfaini da cidade de Duque de Caxias nas
praticas docentes. Neste contexto, as professppagssam, a0 mesmo tempo, um sentimento
de impoténcia, como se a escola ndo se constitdisseeus componentes e fosse uma
entidade abstrata com vontade prépria com relagdmadelo”. Seria como se 0s professores
nao pudessem trazer questdes que 0s constituissepoentes ativos da escola e como se a

escola fosse um agente passivo e seguidor de nden&a® sistema escolar municipal.

Segundo os dados, apesar da concepcao de patrinm@baihada na escola estar
ligada a ideia de monumento histérico, se evideatdamesmo uma relacdo dificil entre
instituicdo educacional e de preservacao de pation&sta questdo mostra, também, que até
a concepcao mais tradicional e monumentalizadoaetie a0 municipio de Duque de Caxias
ainda chega de forma precaria na escola, trazenais barreiras para se trabalhar o
patrimonio como instrumento de ensino. Esta diflade de relagdo entre patrimonio e escola
se apresenta de outras formas na fala das pradssaona delas é pelo fato de que embora
haja um reconhecimento ndo ha uma clareza sobreparténcia do patriménio para o
processo educativo, nem de como inseri-lo nascasapedagdgicas e no processo de ensino-
aprendizagem. Outro ponto € que ao restringir ecequgéio de patriménio a patriménio
monumentalizado, a pesquisas historicas e a bersagmdos, que tem como destaque o0s
bens culturais localizados no Rio de Janeiro, irggrtambém outras possibilidades de

significacdo do mesmo, inclusive para os alunos.

Trabalhar o patrimoénio, entdo, segundo as profass@eria somente pesquisar a
historia e localizar estes monumentos, e esta pgAceencaminha a determinada postura de
ensino e pesquisa com relacao ao patrimoénio. Bstada de posicdo das professoras aparece

guando observamos este depoimento:
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E ai agente ndo tem uma coisa, assim, para estoudeirro. J& de Caxias

do municipio, encontram-se varias coisas, mas, éamlde uns anos para
ca. Eu lembro que em novembro de 2003, que eudt@lhar em Nova

Iguagu, queria trabalhar a histéria do municipiopelejei para conseguir

pesquisar la. Hoje ja € uma coisa mais facil, abvégoe tem IPHAB... Sei
que é o Instituto de Pesquisa do Patrimoénio Hismrila Baixada, que ja
foi criado. Entdo é assim, ja tem sites, vocé jdeppesquisar. Ja tem o
centro de Sao Jodo, que tém varios...Que tem upisascla em dvd e tal
para vocé pesquisa... Mas alguns anos atrds? N@m teempo assim, que
estamos em 2008, digamos, era muito dificil vot# eesquisando sobre a
historia de Caxias. (Professora W)

A concepcao de patrimoénio ligada somente a ideiand@umentos pode trazer
consequUéncias para o processo de ensino aprendizalgmtre estas limitar a ideia de
patrimonio bem como remeter somente a bens presenteoutras realidades. Em outros
termos, na escola esta questao pode colocar detetos bens culturais em escalas de valores
que podem néo incluir a cultura do aluno, ou sega restricdo do sentido pode se
transformar em um nao reconhecimento das diferentdiras como produtoras de
patrimonio. Desta forma, a preocupagdo com o comeato sobre o patrimbnio fora da
cidade pode gerar uma reafirmacéo de que em Dwgj@axias ndo existe um patrimonio, ou
pelo menos, pensar que 0 mesmo ndo seja consid&lagtante para o processo educativo e

ensino-aprendizagem.

Outra questéo interessante é a relacdo entre neeenpatrimonio, pois na concepcao
das professoras a constituicdo do patriménio nadigse a suas memorias. Uma das
professoras surpreendeu com seu depoimento aadhsdialas sobre o patriménio de Duque
de Caxias, onde desenvolveu uma questao interessamicionando sua historia de familia.
Esta professora falava das memoarias de familiagba@ue, os lugares de memoarias, que nao
sao considerados patrimoénio pelas professorase egbimento podemos constatar que uma
das professoras, tendo o espago, como o propodugoelo grupo focal, péde falar de suas
lembrancas e memdérias, embora estas ndo estivesseciadas diretamente a concepcgao de

patrimdénio. Segundo a professora:

“A estacgdo, tudo. Entendeu? Eu sei que a maioria para Saracuruna em
funcdo da linha do trem, ndo é? Ao trabalhar para&Rede Ferroviaria
vieram para aqui as pessoas, que vieram traballfaram os primeiros
moradores de Caxias”. [...] “Eu sei porqué, assiamaior parte da minha
familia veio...Tios e tias, que ainda tem oitengoecos anos, que contam
estas historias. Ai era, geralmente, retirante mattho que iam buscando
irmao do norte, busca um primo, um parente e o panoentrando, tanto
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gue a maioria que trabalhava na rede ferroviaria®r nordestinos”. [...]
“Vieram para Saracuruna assim, meu avd era... Tthhga na Rede
Ferroviaria e veio morar em Saracuruna. Acabou @ieveio trazendo
todos os parentes, no final estava todo mundo ndoragui. A maioria das
pessoas, por exemplo, das pessoas, também, la daque sao
[nordestinos] também, vieram morar em Saracurunsimas Meu pai da
Rede, ai veio morar aqui porque era mais pertotfofpssora W)

A concepcao de patrimonio na escola e sua impoadraca 0 no processo de ensino-
aprendizagem, assim como, uma relacdo entre paioni@d cidade e a escola € fruto de um
processo de significacao, onde, colaboraram agipsdponcepcdes dos documentos oficiais,
as trajetérias profissionais e as experiéncias ploprios professores e até mesmo a
oportunidade de pensar e refletir sobre este tAntpiestdo € que estas concepgdes sobre o
patriménio, ao se constituirem numa direcdo maedidional, podem dificultar o
reconhecimento de outras possibilidades de siggdic e, consequentemente, de utilizacao

pelo professor na sua pratica pedagogica, comdoupara seu engessamento.

As atividades elaboradas pelas professoras a gartjuestéo colocada no grupo focal
orientam suas experiéncias para uma concepcaotd@dao, que reproduz na escola uma
perspectiva mais conservadora sobre o patrimérsta guestdo se evidenciou pela proposta
de elaboracéo de atividade com o patriménio de cada das professoras, onde surgiram
concepgOes diferenciadas sobre ideia de patrimane, remete a monumento, a obras
arquitetbnicas e pontos turisticos. Esta concepgdpida pelas professoras ndo tem
preocupacdo com as apropriacdes, experiéncias eomasmdos atores da escola na
constituicdo de um patriménio, mas persegue, emtaiadidade, o significado historico,
artistico e ecoldgico dos monumentos. A relevadeite formato de patrimdnio é enfatizada
nas falas, justificando sua necessidade pelo canmdahampliagéo e reconhecimento de uma
cultura com padrdes determinados. Para acresceatardados a esta constatacao e contribuir
para este processo de analise, o proximo passousaaabordagem mais direta sobre o

préprio conceito de patrimdnio, contribuindo pamaauanalise mais ampliada de discussao.
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O patrimonio e sua significacao para os professaores

A palavra patriménio é polissémica, por este motivo elemento surpreendente. A
definicdo do que é patrimdnio pelos professoresritnm na determinacdo do que venha a ser
um bem cultural de valor, trazendo a concepcéoadengnio de forma mais direta. Ao
serem indagados de forma mais objetiva sobre ddsenb patriménio, os professores
trouxeram outras definicbes diferentes das apostads atividades pedagodgicas com o
patrimoénio. Neste sentido até mesmo o lugar epos tile patriménio mudaram nas falas de
cada professora, pois a expressao patrimonio apanats complexa pela sua diversificagao.
Os professores explicitaram uma pluralidade dendéfes sobre sua compreensédo do

conceito de patrimonio, se colocando da seguinteeira

“Era igual a gente estava discutindo |a no encont@uando vocé fala
patrimdnio, pelo menos para mim, € uma coisa nastpla. Eu ndo sei de
gue tipo... Porque é assim, vérias formas de pdtniom Entdo, assim, na
minha cabeca € uma coisa muito ampla, eu vou conaedalar de
patriménio fisico depois eu vou pular para o patimio cultural. [...] E até

0 aspecto fisico mesmo, a escola. A escola é ciodatrmas ela ndo foi
construida hoje, ela foi construida h4d algum tempo.ai sdo varios
esforgos, varias historias, varios relatos. Entari&ntdo eu acho que isso
ja € um patriménio cultural, no momento em quetede uma carga de
sentimentos, de historias, de acontecimentos, @do(Brofessora W)

“Pode ser publico, da coletividade, mas é minhaefalo parte desta
coletividade, pode ser patriménio privado algo @ueadquiri. Ou alguém
adquiriu e eu fago uso disso, de alguma forma” ofessora Y)

“Falo patrimdnio a gente lembra de possessdo. PosAe prépria
linguagem, a nossa prépria linguagem, a maneira fd@r. E um
patriménio. Diferenciar a cultura dos Estados Ursdale outro pais”.
(Professora L)

Os relatos registram que a no¢ao de patriménioteeenbens pertencentes a alguém, a
propriedade e a bens de valor cultural. Os professdividem o patriménio em bens usuais e
bens culturais, ou seja, ha uma amplitude no sedidpalavra. A concepcéo de “patriménio
cultural” esta ligada a histéria e a relacdo queswogitos tém com determinados bens
culturais, o exemplo citado foi o préprio prédioaetaola, que pode gerir memarias coletivas.
Esta nocdo mais ampla ndo aparece na fala de &mdasofessoras, que compreendem o

patrimdnio como algo ligado ao que é publico ourabem privado.
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Trazer a perspectiva de patrimbnio das professoeaforma mais direta significa
perceber como elas entendem o conceito, e tambéer &gumas relacbes com seus
depoimentos anteriores relacionados a pratica peizy E o interessante desta questdo é
que o conceito de patriménio foi tomado com amgétpelas professoras, sendo tratado de
uma forma até relevante. A abordagem do concettor@mio de forma mais direta parece ter
deixado as professoras mais a vontade para seseaprgois as mesmas falaram mais
livremente sobre o que entendiam sobre o conaegmcionando uma variedade de sentidos
gue nao estava presente quando foi solicitadaagdeldo patriménio com uma proposta de
atividade pedagodgica. Por esta reflexdo é imp@taessaltar dois temas interessantes: o
primeiro diz respeito a amplitude do conceito quando relacionado a educacao; o outro é
que para as professoras parece ser mais facildalaonceito de patriménio do que articular
este conceito com as praticas pedagodgicas. Desteinmaneste momento da pesquisa €
possivel perceber que o conceito de patrimdnio teeraebens de posse e bens culturais,
incluindo a escola e até a linguagem como patrimdéam contraste com os patriménios
monumentalizados escolhidos anteriormente pelafegsoras como alvo de uma possivel
atividade pedagogica. Por este caminho, o objeteyanossa proxima discussao é perceber
como dialogam as concepc¢des sobre o patrimoniemies nos documentos analisados e nos
depoimentos dos professores, contribuindo parflex@® sobre o processo de significacao de

patrimonio e suas formas de inser¢céo na escola.

3.2.3. O que nos dizem os documentos e 0s professor

Neste momento € importante trazer a articulacaouttasas analises referentes ao
patrimdnio, ou seja, o0 que os documentos e asvesttae no grupo focal registraram sobre a
questdo do patrimdnio, permitindo uma retomadaatadises. A ponte entre estas analises
contribui no sentido de pensarmos como estes regigdocumentos e o relato das
professoras) se colocam com relacdo ao concepatdenénio, bem como a existéncia de um
didlogo entre estas duas instancias no sentidaazir fum certo encaminhamento para a
insercao da questao do patrimdnio no processo edueade ensino-aprendizagem. Por este
caminho, teremos um dialogo centrado no patriméoiiservando o ponto de interseccao
entre documentos e voz das professoras.
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Os documentos analisados sao documentos de doptibiwo, organizados para as
escolas publicas acessiveis e reformulados comuérmip. Os documentos foram
classificados neste trabalho como norteadoresggeras da escola, onde os primeiros séo os
orientadores gerais da educacdo e os segundosngamsrte a escola. Os documentos
norteadores sdo os PCN’s e a Proposta Curricularidipal de Duque de Caxias, ja 0s
documentos da escola sdo: o Projeto-Politico-Pejlegdo Plano de Agdo Pedagogica, 0
Calendario Escolar e o Planejamento Curricular 2808nalise teve como foco a questdo da

atencdo a cultura e em especial a concepc¢ao dmaim, nos registro destes documentos.

Apoés esta andlise foi possivel perceber diferegtestdes referentes ao patrimonio,
dentre estas, o reconhecimento da relevancia ttatae a questéo da cultura e do patrimonio
na escola. Nos documentos norteadores, a questpatdimonio € desenvolvida como uma
expressdo de extrema relevancia para o processmgieo-aprendizagem na escola, pois
reconhece que o patrimbnio é um elemento que plitssib didlogo entre culturas e o
fortalecimento das identidades, sendo fundamental“‘aombate” a discriminacdo e a
desigualdade, possibilitando o reconhecimento darsidade cultural nacional e regional. Os
documentos norteadores mais gerais atribuem um geasgportancia do patriménio para a
educacao, no entanto, a expressdo aparece de $apedicial na Pluralidade Cultural e sem

mais explicitagcdes sobre o conceito.

Diferentemente dos documentos norteadores, quatnugcs/alorizagéo da pluralidade
cultural tendo o patriménio como um meio, nos doentos da escola a ideia de patriménio é
menos contemplada. Nestes documentos o que ha épraducdo dos documentos
norteadores, mas sem trazer a importancia do gatramo processo educativo na escola e na
realidade em que esta se insere. Neste ambito,estégu do patriménio se torna mais
superficial ainda e menos enfatizada enquantoumn&nto pedagdgico de valorizacdo da
cultura. A expressdo se esvazia em seu potencdaiertdo a reproducdo de um modelo
voltado para o contetdo e para a cultura enquantiupp a ser consumido pelos alunos. Se a
expressao patriménio era colocada, superficialmeoteno possibilidade de diadlogo e
valorizacédo da pluralidade nos documentos norteadda educacdo, esta € pouco pensada
nos documentos da escola, pois estes reproduzesoonsnentos norteadores sem refletir
sobre as possibilidades de um trabalho pedagégargado patrimodnio na escola. Em outros
termos, nos documentos norteadores da educacadrio@do é relevante, mas ha uma

superficialidade, porém, na forma como esta questitmrdada nos documentos.

102



De maneira distinta dos documentos, o grupo faoaixe de forma mais explicita a
posi¢cdo de um grupo de professoras do primeiro ciclEnsino Fundamental com relagédo a
questao da cultura e do patrimonio, pois as mesigi@nderam de que deveria haver outros
profissionais para trabalhar com determinadas gasdigadas a aspectos culturais bem como
atividades que se relacionem com a cultura. Segasgwofessoras, a cultura e o patrimonio
sdo atividades que sdo compreendidas de maneieaifisp, a cultura se liga a atividades
como arte e musica e o patriménio a monumentodrites e artisticos, destacando-se os que
se encontram no Rio de Janeiro. A ideia de cutjumé trabalhada como atividade na escola
se orienta para o calendario, e estas professooaspanham o mesmo com certa criticas ao
carater destas atividades. Estas atividades cigitpea os professores seriam um elemento
fundamental para a escola, mas, na maioria dassvede contemplariam finalidade
fundamentalmente pedagogica e cultural. O interedse arrecadar fundos para as
necessidades da escola seria 0 motivo primeiro gaealizacdo de determinados eventos.
Neste aspecto a atividade cultural seria um simpée® de fundo, que se distancia de sua

finalidade educativa.

O patriménio seria um elemento importante para adegsoras, o carater do
patriménio é evocado, exclusivamente, com a furdg@mpliar horizontes culturais e de
compreensao geografica dos alunos. Nesta quesi@n fttados monumentos, patriménios
naturais e museus, que ampliariam o aprendizadaldw pela via do patriménio no seu
sentido mais tradicional. A concepcdo de patrimédicompreendida na perspectiva do
monumento, onde 0s presentes no municipio do Ridameiro foram privilegiados nas
hipotéticas atividades elaboradas pelas professéi#s mesmo o patriménio historico e
monumentalizado de Duque de Caxias néo seria cpiddmem principio, mostrando que
reconhecer e tratar o patrimoénio da cidade (mesmngentido tradicional) € pouco pensado.
Neste sentido, a existéncia e reconhecimento davaretia do patriménio préximo ao
contexto dos alunos ndo seriam mencionados a ,ppois a existéncia de um patriménio

produzido e vivido pelos alunos nao surgiu nestkgaos.

Os monumentos considerados patriménios em Duqu€akas foram, também,
citados pelas professoras, reforcando que a naz@atdmonio ainda se prende a concepcao
mais tradicional, e que as experiéncias das praf@ssobre esta concep¢do se orientam a
lugares consagrados por alguma instituicdo de w&s®0. A relacdo entre constituicdo do
patriménio e experiéncias culturais dos alunos Bacolocada, reforcando a ideia do
patrimdnio como um bem cultural com uma informagémta e acabada para ser consumida
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e que precisa ser reconhecida como um valor cukumasi. A palavra de ordem é conhecer,

mesmo que este conhecimento ndo se conecte coltui@cle cada contexto social.

A concepcao de patrimbnio das professoras naslatigs parece refletir a concepcao
que os documentos trazem, pois ambos trazem umeepgio bem geral, onde ndo se
explicita de maneira clara como trabalhar o patnim@®a escola, bem como sua importancia
para o processo de ensino-aprendizagem. A afirmdgdielevancia do patrimonio é colocada
em todos os documentos e falas das professoras,ameakcao entre a constituicdo do
patrimdénio e a cultura do aluno parece ndo se apevx As analises dos documentos e do
grupo focal apontam ndo somente para a reducaondplexidade do conceito, como também
para uma nebulosidade sobre a compreensdo daagigortancia do patriménio para a
educacdo e para o0 processo de ensino-aprendizapgempermite perpetuar o sentido

monumentalizado na escola.

Esta analise contribui para entendermos que existdidlogo nem sempre facil entre
nortes gerais da educacao e realidade escolar,estelgialogo é canalizado por documentos
que séo interpretados e convertidos em praticasaethmnais. Entre estes aspectos, o dialogo
ocorre por um processo que exige trabalho e camgdbs de diferentes partes, onde os
documentos norteadores contribuem com nortes gdeat®nhecimento e os documentos da
escola sdo responsaveis pela adaptacdo deste inehtr a realidade escolar. Os
professores e a escola, como um todo, pensam@a&talms documentos da escola, que tem a
funcdo de organizar e planejar atividades e cooteUdara o processo de ensino-
aprendizagem. O dialogo € pelas adaptacdes dedgadstpatrimbnio € uma destas questdes)
que estes campos trazem, bem como a possibilidadendliagbes destas mesmas questdes a
realidade escolar. No caso da concepc¢do de paiore8ta € colocada de uma maneira geral,
e esta superficialidade ao ser traduzida em dociomela escola tende a aumentar, reduzindo
as possibilidades de discussao sobre o patrimé@niesnola, assim como a valorizacédo e a

interacéo deste no processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, ideia de patrimdnio surge como funcaheara a educacéo e para a
escola através dos documentos e dos depoimentgeupo focal, embora o seu tratamento
nos documentos norteadores e da escola ndo promoweamponte entre este conceito, 0
processo de ensino-aprendizagem na escola e osxtmmifculturais e as experiéncias dos
alunos. Assim, tanto nos documentos (0s norteadoossda escola) como nos depoimentos

dos professores, 0 que se encontra presente séepcdes de patrimonio que remetem a algo
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externo a escola e ligado a um padrdo culturaleseador. O que é possivel perceber neste
contexto é que existe uma superficialidade do tpataménio nos documentos norteadores
gerais, mas que esta superficialidade tende a dameos documentos que sdo produzidos
pela escola, ecoando na fala dos professores &psessando através do que consideram

patrimonios importantes para a escola.

IV — CONSIDERACOES FINAIS: UM DIALOGO POSSIVEL ENTR E ESCOLAE
PATRIMONIO.

A pesquisa tem como objetivo geral discutir a caxiglade da concepcédo de
patrimonio, principalmente em suas relacdes condwacagdo e 0 processo de ensino-
aprendizagem na escola, por este caminho, a metidoltilizada foi a analise de
documentos e o grupo focal, que seriam os instrtoeeade coleta de dados para a pesquisa.
Na pesquisa documental temos os documentos norésadodocumentos produzidos pela
escola, na analise do grupo focal temos as falegpdessoras do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental sobre a tematica da cultura e do paiion Em ambas as dimensdes
pesquisadas é possivel perceber que a concepgaatraednio € um elemento considerado
como importante, que no entanto, aparece de marggreralizada nos documentos
norteadores e esta generalidade aumenta quandecegt@pcio chega aos documentos da
escola. A questdo a ser mencionada é que estafisiaidade sobre a concepc¢do de
patriménio expressa nos documento chega as proéssgendendo a limitar este conceito

guando o mesmo € pensado na sua funcéo educativa.

A pesquisa contribui para percebermos que a cofoeme patrimbnio nos
depoimentos, apesar de aparecer como um elemeptotante para o processo de ensino-
aprendizagem e para a educacgao, parece nao faaeelagdo com os contextos culturais dos
alunos e até mesmo com as praticas pedagogicas. dBaprofessoras a concepcao de
patrimdnio relevante para escola remete a patriondanumentalizado, a pontos turisticos e
a eventos culturais fora da cidade de Duque deaSaru seja, trabalhar com o patriménio
parece significar aula extraclasse e passeios, @n@unos vao obter informagdes e cultura.
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A nocdo de patrimbnio para as professoras ndo gquerses memorias e sua relacdo com as
coisas, mas, somente, as coisas e seu signifiaatliritp, artistico e ambiental. O que se
orienta como patrimoénio é a ideia de monumento jgué reconhecido como patriménio,
mostrando a valorizacdo de um patriménio mais ¢radal, que, muitas vezes, esta fora do
contexto cultural dos alunos. O patrimdnio surga@am conceito voltado para o contetdo a
ser apreendido sem uma relagdo com as experiéneidas pelos alunos. Por este caminho,
as relacdes entre patrimbénio e contextos cultyraiscem se distanciar na escola, trazendo

consequéncias para o processo de ensino-aprenaiizage

7

Apés a andlise destas constatagfes, é interessms@tar os autores que ddo um
suporte teorico a este trabalho e que podem cairtpara discutir as observac¢des de campo,
estes sdo Jeudy e Vygotsky. Jeudy (1990) contnibata discussdo com a concepcao de
patrimoénio e Vygotsky com a ideia de cultura e tsabalho sobre dos conceitos cotidianos e
conceitos cientificos. A concepcao de patriméniemigida por Jeudy contribui para a melhor
compreensdo sobre o conceito como também explgi complexidade e possiveis
ampliacbes que podem ser relevantes para o prodessmsino-aprendizagem. Jeudy ndo
elabora uma proposta educacional, mas dialoga e poxtribuir com sua discussao, para
trabalhos sobre o patrimdnio que existem atualméhtedos exemplos € o campo de atuagéo
educacional da Educacdo Patrimonial, que se amwiabjeto como fonte “primaria” de
conhecimento. Nesta perspectiva, criangas tém twooten o patrimonio de heranca cultural
trazido as praticas educacionais, onde os alurloscpetato direto com estes bens culturais
produzem conhecimento pela exploracédo fisica dosmoe bens. A perspectiva de Jeudy
(1990) pode contribuir por ampliar ainda mais é#a de patrimbnio na escola, pois o autor
vai explorar a constituicdo do patrimonio ndo samerelo seu significado social, mas pela
sua relacdo de sentido com os coletivos atravéemdasorias e experiéncias. A relacdo entre
memoria e patrimonio pode trazer para a educaghoegitos para se pensar outras formas de
se trabalhar o patrimoénio, onde a fala dos alurame pser fundamental para se trazer o
patrimdnio no processo de ensino-aprendizagemeftermotivo é que para Jeudy (1990) os
relatos aparecem mais fundamentais que 0s objptos, 0s sujeitos, pelos seus relatos
explicitam suas formas de relacdo e significacém @ mundo, trazendo a reboque os
patriménios coletivos e as possiveis relacbes deidse até mesmo em relacdo ao
monumento. Nesta perspectiva, o patriménio é patoghela atencdo as coletividades sem
deixar de reconhecer a relevancia do patrimonidinegdo. Neste sentido, o patriménio pode

ser fundamental para a escola e para o processasii-aprendizagem, mas ndo somente
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pelo contato fisico entre aluno e bem cultural carotbca a Educacdo Patrimonial, que
explora significado historico e artistico dos moeates. O patriménio pode ser fundamental
quando explorado pela voz das coletividades, osdmemorias dos alunos podem trazer
possiveis patrimonios presentes nas coletividadas,que ainda ndo sao reconhecidos como

bem cultural.

Uma das questdes que Jeudy (1990) traz € a padsildlde se pensar uma concepgao
de patrimbnio que ndo se limita a concepcédo de mentos, pois a ideia de monumento &
mais orientada pelas politicas de preservacao.n8epgdo de patrimdnio se realiza pela sua
possibilidade de gerir memorias, tornando a padigdo do coletivo fundamental. Nesta
perspectiva, o patriménio estd muito mais proximaacdntexto cultural coletivo tornando-se
bem mais acessivel a escola, porque o patrimbn egtaria exclusivamente nos
monumentos consagrados e monumentalizados, maapnariacdes culturais e memaorias
coletivas. O sentido e o valor cultural que os isageatribuem ao bem cultural é que
constituem o patriménio, e ndo exclusivamente &srmacdes reconhecidas e catalogadas

destes bens culturais em instituicdes de presesvaca

E importante ressaltar que Jeudy (1990) ndo exxlpatriménio no seu sentido
tradicional, ele traz uma reflexdo sobre a congfitu do patriménio e contribui com outro
sentido para o conceito, ou seja, o sentido doettinge amplia. O autor menciona que o
monumento pode ser um patrimdnio, mas o0 monumeidala conta da ideia de patriménio.
A complexidade do patriménio ndo pode ser reduzidamonumento, pois os diferentes
sentidos do monumento € que o definem um patrimoé@iopatriménio pode ser um
monumento, mas nem todo monumento pode ser unm@aiin. Por esta reflexdo, o que é
patrimonio vai depender da relacdo de sentido quadetividade atribui. Nesta perspectiva, a
exclusiva atencao ao significado historico podetéimesta relacdo de sentido produzida pela
propria coletividade. A concepcao trazida por Je(BO0) percebe o patrimbnio na sua
complexidade, onde até mesmo a linguagem pode redmida como uma forma de
patriménio, podendo contribuir para a escola coenpier que cada coletivo tem um contexto
cultural com seus respectivos patriménios e que s@npre estes serdo monumentos. O autor
contribui com outros sentidos para o patrimbni@zendo mais possibilidades para
compreender e trabalhar o conceito na escola, aogiuséao de conhecimentos tanto sobre os

monumentos quanto sobre as experiéncias cultuvaisldtivo.
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A concepcao de Jeudy (1990) sobre o patrimonio podéibuir para a discussao de
ideias que restrinjam o trabalho com o mesmo dasisa lugares fora da cidade como
colocaram algumas professoras que participaramrdpogfocal. Pela reflexdo do autor,
trabalhar o patriménio nas praticas pedagogicase peignificar, também, explorar os
contextos culturais, as memorias e sentidos atlilsupelos coletivos, pois estes elementos
também constituem parte do patriménio coletivo.télegntido, o patriménio ndo € somente
um bem cultural tombado ou prédio antigo, mas éegado de sentido e experiéncias
coletivas. E esta relacdo entre bem cultural etigoleonstitui partes de um todo, ou seja,
ambos contribuem para a consolidacdo de um patiomGOfrazer esta questdo pode
possibilitar até uma melhor compreensao sobre ringatio consagrado e monumentalizado
trazido nos depoimentos das professoras, porque pothborar para que a ideia de
patrimdénio esteja mais proxima do contexto cultdid coletividades, onde o conceito pode
tornar-se mais claro por estar mais visivel nestgexto, cooperando para entender sua

complexidade na escola.

Permitir perceber os bens culturais presentes mrgextos dos alunos como
patrimonio pode significar fornecer para a escota wasto patriménio coletivo para ser
explorado como instrumento educacional. Nesta défm € importante colocar a cultura e a
memodria que trazem ndo somente o patriménio dasividbdes, mas, também, os saberes e
experiéncias coletivas. Estes saberes sado conhd@osnémportantes para o processo de
ensino-aprendizagem, reflexdo trazida por Vygot&d05) no que ele chama de conceitos
cotidianos e conceitos cientificos. O importantessaltar neste primeiro momento € que a
ideia de patrimbnio trazida por Jeudy pode coniribom a tese de Vygotsky, pois para
Jeudy, o patriménio esta ligado as memodrias calstibesta forma, evocar esta perspectiva
de patrimoénio pode viabilizar a insercdo dos cdnsecotidianos e sua relagdo com o0s
conceitos cientificos. Neste sentido, Vygotsky eudye podem dialogar com suas
contribuicbes para a escola, onde a ideia de paiorem questdo pode ser relevante para o
desenvolvimento dos conceitos trazido por Vygotsky exemplo seria 0 proprio conceito
de patrimdénio que potencializaria suas possibikda€lducativas e significativas através do
didlogo de seu sentido tradicional com os sentigdbuidos pelas coletividades. Desta
maneira, ampliar a concepcao de patrimonio ao®kto¥ culturais pode significar trazer as
experiéncias dos alunos, e estas estariam em di&lmm outras concepcdes de patriménio
presentes na escola, contribuindo para a compreelts@&onceito de forma mais elaborada,

bem como a ampliacéo das possibilidades de traloalimoo patrimoénio pela escola, como por
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exemplo, busca-lo no contexto cultural e memoéria dbunos e ndo apenas em aulas

extraclasse, pesquisas histoéricas, passeios, etc.

Vygotsky contribui para esta pesquisa também axeitrama concepcéo de cultura
ampla, pela qual a ideia de cultura estaria emigfo®0 que € dado pela natureza, ou seja, a
cultura é produto das relagfes entre sujeitos epogrorganizados socialmente. Para o autor,
o homem é produtor e produto da cultura, onde erdedvimento do sujeito ocorre pela
relacdo mediada por instrumentos e signos, quéusdamentais para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores. Estas quest@addsapor Vygotsky sdo fundamentais para
ampliar a ideia de cultura, onde € possivel peasaoncepcdo de cultura nos contextos
culturais coletivos e a relevancia desta na esbela, como o desenvolvimento dos conceitos

no processo de ensino-aprendizagem.

A ideia de patriménio e de cultura como algo preseas coletividades e na propria
vida do docente pode permitir ao professor tralbadhquestdo do patrimonio, aproveitando
tanto as memoérias dos alunos como as suas. Negixtm os alunos e os professores seriam
considerados como agentes ativos de sua cultigay €ontexto cultural reconhecido como
bem de valor cultural. A questéo a ser observadtmiscussao € que além de possibilitar e
trazer o patriménio mais proximo do contexto catumas contribuicbes dos autores em
guestdo podem possibilitar uma visdo mais amplauttera e da ideia de patrimoénio a ser
trabalhado no processo de ensino-aprendizagemlizaaiolo a insercdo destas questbes como
ferramentas educacionais para a escola. O contalttoal e memorias do aluno e até mesmo
as memoarias dos proprios professores sao poteradiak como um recurso para se trabalhar
o patrimbnio. A memoéria de uma das professorasciidida nos depoimentos, onde o0s
aspectos importantes da vida cultural do seu ctmtocial foram mencionados, porem, nao
reconhecidos como uma forma de explorar o patrimGhiabalhar o patriménio significa
trazer ndo somente um bem cultural, mas reconhggera memoria dos coletivos €
fundamental para este processo que é complexo senéeruz ao histérico e artistico. Esta
reflexdo pode proporcionar aos professores conslighe trabalhar e articular multiplas
dimensdes do conceito, tornando-o mais proximootamb nivel espacial quanto no
significativo. Em outros termos, o patriménio page aproximado pela percepcédo de bens
culturais préximos ao contexto cultural do alunayédndo uma aproximag¢do mais espacial,
mas pode, também, permitir uma aproximacao ao dévsignificacdo, onde o professor pode
trazer a constituicdo do patriménio pelas memaiagnificados compartilhados no contexto
cultural do aluno, e perceber que ndo necessitardeespecializacdo em artes ou em musica
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para poder trabalhar de forma pedagdgica com ast@gseculturais. Neste sentido, a partir
destas observacdes € possivel perceber que anekewdo patriménio para a escola €
fundamental, e que trazer o patriménio por outeaspectivas pode significar a construcéo de
um novo olhar da escola sobre os diferentes cargextlturais, bem como uma relacdo mais
proficua entre escola/contextos culturais e doséiteentes, contribuindo, também, para o
desenvolvimento das relagBes entre conceitos ficastie conceitos cotidianos pelo viés

cultural.
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Conservamos como clareza que este documento resulta de um encontro que
\ ¥
antecede a edi¢do da nova LDB. Traduz um encontro de um grupo de
profissionais da educagéo que ja revelava inquietagdes com o seu fazer e
sempre ponderou as suas agdes diante de um compromisso com uma
educacao publica de qualidade e democratica.Neste sentido, a escola abriu-se

para uma autoria conjugando reflexdes e sonhos.
«®

a7
Junarn
O refletir e 0 sonhar foram sendo concretizados em eventos que aram

expressao no interior da escola como a participagao ras reunioes pedagdégicas,
o fomento dos grupos de estudos, a ressignificagao dos conselhos de classe e
das reunides de pais e professores, os investimentos nas gestées de pessoas,
gestdo comunitaria e na gestao dialdgica entre as politicas administrativas,
pedagogiccs e comunitarias, nas visitas técnicas promovidas, na aproximacao
com novos parceiros, tais como O globo, Petrobras, Teatro Municipal
(ONG'S.Cinema BR &ém fﬁovimento, Corpo de Bombeiro e Defesa Civi_l- na
ampliagéo do universo cultural de professores e alunos:

O fazer da escola e de seus protissionais a todo estante foi interagindo com

as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagéo de Dugue de Caxias atraves

BN s B rrint
dos objetivos gerais formadores,do: pressupostos’ ¢ Do s2tt 7‘}1” =

EA e

fitesofiees, materializados,com a escola e movimento, principios nortead'ores
curricular, da implantacao do cicl» de alfabetizagdo e de Educacgao de Jcvens e

. T . . ] ~ .
Adultos; e numa aproximacao mais universal com os parametros curriculares
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'nacionais e com a edicdo da LDB e com a participagao atuante dos professores

nos Seminarios, Encontros oficiais e reunides promovidos pela SME.

“Um grupo (sujeitos em interag@o) na dinamica
da agédo reflexdo, buscando a verdade

e tendendo a transformacéo e ao crescimento.

eis a educacédo que deve estar em tudo.”

Danilo Gondin

Concluindc 2 precisofizer que a proposta apresentada matenalizou-se a partir
das narrativas de professores, alunos e com familiares.Esta persoectiva de
trabalhar com as narrativas sao muito relevantes uma vez gque ac narrar 0s

sujeitos produzem sentidos, reflexées e compreensoes subitos diante do agir.

JUSTIFICATIVAS

O presente projeto politico pedagogico gue ora apresentamos esta inserido no
contexto de democratizacéo do ensino da escola publica, oportunizando a todos
os educando enturmados nas classes do ciclo de al“abetizagao, da é e

série do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos, o acesso e.a

L3
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permanéncia em um projeto de escolarizacéo solidario e cumplice da formagao

para a exercicio pleno da cidadania .

A E.M. Jayme Fichman atualmente, acolhe 1,800 alunos em 43 turmas do
Ensino Fundamental, sujeitos com tramas e itinerarios da classe popular em um
territério marcado por muitas historias de exclusao, por movimentos de
afirmacao da sobrevivéncia e professores & funcionarios oriundos de varias
localidades do Estado do Rio de Janeiro também com suas trajetorias de
formac&o. de experiéncia, de valores, autores de préaticas pedagogicas
explicadas com os seus proprios estatutos de concepgdo de mundo e de

homem.
0 Projeto Politico Pedagdgico resulta da necessidade indicada de organizar e
implemsantar agoes intencionadas em gerir a formagao plena dos educandos no

Ensino Fundamental, na localidade de Saracuruna ,2° Distrito de Duqgue de

Caxias (RJ).

OBJETIVOS GERAIS

- QOrientar as relagoes interpessoais, de conhecimento coma sociedade;

-Despeitar em cada um a consciéncia de si ccmo pessoa humana;
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-Levantar a construgao de uma cdadania auténtica;
-Gerir a formagao plena dos educandos no ambiente escolar,
i
pprendizagem significativa premover;

-Acessar a informagao e a produgao de conhecimantos necessarios ao

exarcicio plena da cidadania,

OBJETIVOS ESPECIFICOS 4

I Elaborar produzir socializar conteddos emancipa torios;

+ Orientar a aguisiggo das estruturas de linguagem,compreensao, e
producao textual;

« Orientar 3 aquisican de Cenhecimento Cientifico nas dreas de
Conhecimento de Linguagem. Cigncias, Matematica, Gesgrafia e
Histaria:

i Construrr conhecimenlos, conceitos & valores Mediados pelos diversos

Componentes Curriculares.

BREVE HISTORIA DA UNIDADE ESCOLAR
Patrono:
Jayme Fichman, patrone da unidade, nascido em 12 de abril de
1803 pa Ruménia & falecido em 15 de feversiro de 1966 | radicousse em
Saracuruna no ane de 1936, localidade denominada até entao de Rosario,

com a sua familiar
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Com seu espirito de lideranca exerceu influencia politica na regido
convacando os dirigentes municipais para implementar actes publicas se
destacandd no empreendimento de iluninacao slétrica para a populagac de

rejas & ascolas com a doacao de lerrenos,

FUNDAGCAQ E ITINERARIO DA ESCOLA "

& E.M. Jayme Fichman iniciou suas atividades letivas no ano de 1968; no

Governo do prefeito Moacyr Rodrigues do Carmao.

Ineialmente funcionou com guatro ambientes (2 salas, 1 banheiro e 1 cozinha)
com 6 professores e 2 serventes que atendiam a 136 alunos nas series iniciais

sendo dirigente a professora Maria Madalena de Andrade Santiago.
g & e _ G

Ly 1969 assumiu a direcao a professora Zilda Maria Alves da Silva tendo
sidor a escola registrada sob o numero 568, em 14/10/1969. conforme
decisau do Conselho Estadual de Educacao. No final do ane letivo a escola
suspendeu suas atividades pé nac oferecer condigdes minimas de
funcionamento,

Mesta etapa os alunos foram lransferidos para a E.M. Saracuruna em predio

alugado pela Prefeiiura,
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uma eseola democratica e cidadd. preocupada em criar as condigdes necessarias para que todos se
construam. individualimente e coletivamente. como autores e sujeitos da histdria.

MISSAO:

Considerando o exposto. a Escola Municipal fayme Fichman estabelece como missdo a
construcio de um curriculo como uma trajetoria de formagao dos alunos. dando cuidado especial
3 definicao dos contendos escolares. Eles constituem pega importante para ser colocada sobre os
pitares de sustentagdo descritos anteriormente. Nenhum curriculo pode se fixar por muito tempo.
I necessario haver um repensar constante sobre sua contemporaneidade, ou seja. sua atualidade e
sua adequacdo ao que estd acontecendo no mundo real. Os alunos precisam de conhecimentos
que Ihes sirvam para melhor entender a sociedade global e melhor conviver e agit em sua
comunidade e nas suas relagdes de trabalho.

%

OBJETIVOS:

e Refletit sobre a importancia do conhecimento para todos os individuos. sobretudo o
adolescente. para enfrentar o presente e o futuro.

o Tt

rabalhar com os professores a concepgo de escola que desejam implementar e de
acordo cont essa concepgio, como se definicd o projeto pedagdgico da escola e a pritica
dos professores. de maneira a promover a aprendizagem continua dos alunes.

e Tragar metas para o desenvolvimento de atividades que propiciem uma agdio de apoio
sistematico. possibilitando subsidios ao corpo docente. objetivando o éxito de uma escola
que promova plena valorizagio da educacio.

e Rever os processos pedagogicos da escola, analisando os pontos pesitivos e os passiveis
de mudanga. com vistas a construgio de um projeto de traballio de um curricule que
atenda a proposta de escolarizagdo basica. de criangas e jovens.

e Desenvolver estratégias para a implementacio de uma proposta curricular que leve a
qualificagdo do ensino, baseado em agcdes coletivas. interdisciplinares e significativas.
TAlFEVES do redimensionamento do tempo e espago e dos contetidos existentes no curriculo
escolar.

e Provocar no grupo. discussio sobre um curriculo que valorize a diagnose como ponto de
partida para reconhecimento das diferengas e dos contetidos significativos.

e Promover periodo de reflexdo. no inicio do ano letivo. onde o coletivo escolar define
diretrizes ¢ possibilidades de trabalho, a partir de um balango mostrando quais metas se
realizaram e quais ndo. no anterior.
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Provocar a reflexdo sobre a necessidade de um curriculo que reconhega e introduza 08
alunos no estudo de conceito ambientais e valores que garantam uma vida mais humana.
segura ¢ sadia. partindo de situagdes de seu cotidiano para uma consciéncia critica de
uma justica ambiental.

Promover espagos para as diferentes manifestagdes culturais dos alunos € a0 mMesmo
tempo possibilitar o acesso de todos & vida cultural organizada através do conhecimento
dos diversos grupos  humanos da~ sua’ “pratica social  (atos. modos  de
proccdcr.costumes_hébitos,tradigﬁes ete).concretizando, assim. @ democratizagio da
cultura.

Pensar um curriculo gue se ajuste a0 mundo em que vivemos, com seus pmce?s
acelerados de mudanga. discutindo 0s triunfos alcancados e 2 necessidade de uha
sociedade mais justa e jgualitaria.partindo da tecnologia do cotidiano.

promover a reflexdo sobre a pratica da Educagdo Fisica na escola. percebendo-a como
contribuinte para o exercicio pi[éiib"da"cidadarﬁ'zi"'reﬂéifﬁdo sobre o desenvolvimento da
autonomia. a cooperagdo, a participagdo social e a afirmagdo de valores € principios
democraticos.

Contribuir na discussio para o aprofundamento de praticas escolares mais significativas e

que levem em consideragdo a cultura dos alunos. estabelecendo uma ponte entre a cultura
popular ¢ a erudita.

Repensar as Salas de Leiturae Informatica como espagos privilegiados de aprendizagem.

I'racar com os implementadores de leitura ¢ mediadores de tecnologia a proposta @ ser
desenvolvida na escola para atendimento a pro fessores e alunos.

Mediar parceria com a Psicologa Escolar na proposta de trabalho da escola.
Romper as barreiras de comunicacdo com as familias, construindo novas relagoes.
Discutir ¢ implementar formas de avaliacio. respondendo a necessidade que a escola tem

de obter um diagnéstico de sua atvagdo. para que possa reforcar seus pontos fortes ¢
corrigir seus rumos, quando necessario.

METAS:

® [nvestr na formagdo continuada do professor. que precisa de maior preparo para trabalhar
com o adolescente.
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@ Operacionalizar agges Junto ao corpo docente para que sejam autdnomos na construgio de
projetos de escola.

® Lnfatizar, a busca coletiva, através de estudo e reflexdo. de novas metodologias de ensino,

® Promover aprendizagem significativa aos 1n0ssos alunos. que sejam perceptiveis a todos
nos resultados apresentados . reduzindo o indice de repeténcia nas turmas do 6° a0 9° ano
de escolaridade.

® Promogio de uma avaliagdo critica numa perspectiva diagnostica.

EIXOS: %

~ EIXO I -~ IDENTIDADE

"I na escola quc o conhecimento socialmente produzido ¢ apresentado as criangas e
adolescentes. Mas afinal. o que € o conhecimento socialmente produzido e quem o produz?™,

Nossa visao de conhecimento €M eertos momentos, distancia-se de nossas proprias raizes.
Na realidade temos esquecido de falar sobre ngs Mesmos, isto ¢. nao levamos em conta a
pluralidade culweral e étnica de nossas origens ¢ a possibilidade de trabalho com a diversidade .

No cerne de toda questdo. além da identidade individual e grupal, coloca-se a necessidade
de se discutir a identidade do Sujeito na sua cultura, comegando pela construgio por cada escola ¢
por cada professor de seu propria projeto politico pedagdgico que deveria ter como efemento
central a nossa identidade como sujeitos singulares e miltiplos.”

(Fragmentos da Multieducacéo—ldentidade—SME—RJ)

» EIXO2-MEIO AMBIENTE

“Meio Ambiente, ¢ hoje. concebido como sistema no qual interagem natureza e
sociedade. portanto. um €spaco  socialmente construido nas relagdes cotidianas que sdo
permeadas por atividades econdmicas. sociais e politicas™,

Assim. a visdo fragmentada (dgua. ar, solo. plantas e animais) e antropocéntrica (natureza criada
pelo homem) do ambiente deve ser superada por uma visdo mais holistica e sistémica €. portanto.
nterdisciplinar.

A questdo ecologica nos remete a um novo patamar de consciéncia mundial: a importancia da
terra como um todo. o destino comum da natureza e do ser humano, a interdependéncia reinante
entre todos.

Nesta perspectiva. a escola S€ apresenta como instincia fundamental ha superacdo de conceito de
meio ambiente como algo abstrato, distante do 1n0sso cotidiano e das relagdes que travamos com
as maltiplas realidades que vivenciamos no nosso loca) de trabatho, moradia e [azer.

E importante que 0s 1ossos alunos conhegam os riscos de destruigio e de extingdo que
rondam as florestas distantes ou espécies de animais nunca vistos por eles? Sem davida, Mas serg
que eles estio tendo oportunidade de discutir questOes bem mais proximas como as valas negras.
a falta de dgua tratada e 3 ocupacao desordenada de espagos plblicos.
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o pr()pri(w meio escolar como estd sendo tratado? A escola esta suja, depredada ¢ pichada? Por
qué? A quem cabe a sua conservagio?

A consciéneia ecoldgica depende de todos nds.Surge assim a educagio ambiental com o
objetivo de contribuir com um cidadio capaz de refletir ¢ atuar na busca de solugoes para o0s
problemas ambientais. considerando.primeiramente a sua realidade mais proxima™.

( Multieducacao SME —Rl)

» EIXO 3-CULTURA

~Cultura ¢ o modo pelo qual as pessoas criam simbolos , vivem e aprendem no seu grupo social e
nas relacdes com os outros grupos. Na atividade cultural elas aprendem o sentido do tempo. do
espago. da élica. da estética e da sua identidade.

Linguagens. costumes. crencas, elementos misticos e miticos, modos de sentir, pensar.ver
¢ viver a vida sdo formas de viver a cultura. Homens, mulheres e criangas de cada canto de nos$
cidade. do nosso pais do nosso tempo desenvolvem praticas culturais diferentes. Ndo existem
pessoas cultas ou incultas. “com™ ou “sem™ cultura. como se diz por ai...

Tanto na pratica social (atos modos de proceder, costumes, habitos. tradigdes. etc.), como nas
representagdes simbolicas, as diferencas entre os diversos grupos humanos sdo visiveis, quer
vivam em pafses e estados diversos; no meio urbano ou no meio rural; no interior das matas ou
nas regides litordneas de pescadores; que pertencam a faixas etarias ou géneros diferentes. I
impossivel querer negar as particularidades de grupos humanos.”

{Multieducagio)

» EIXO 4 - ESPORTE E CULTURA

“0O ser humano. desde suas origens, produziu cultura. Sua historia é uma historia de
cultura. na medida em que tudo o que faz estd inserido num contexto cultural. produzindo e
reproduzindo cultura. Q_conceito de cultura € aqui entendido como produto da sociedade. da
coletividade & gual o iduos pertegc_g_m ameLedendo -0s e transcendendo -0S.

(...)Dentre as produg $5a cultura corpor algur r

em seus conteudos: o »|0g0. o_esporte. a danga. a ginastica ¢ a luta. Estes tém em comum a
representagfio corporal, com caracteristicas ludicas, de diversas culturas humanas; todos eles
ressignificam a cultura corporal humana e o fazem utilizando uma atitude Hidica.

{...)Assim. a 4rca de Educagio Fisica hoje contempla miltiplos conhecimentos produzidos e
usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento. Entre eles. se consideram
fundamentais as atividades culturais de movimento com finalidades de lazer, expressdo de
sentimentos, afetos e emogdes. e com possibilidades de promocfo recuperagdo e manutengao da
salde.

Trata-se. entdo. de localizar em cada uma dessas manifestagdes (jogo. esporte, danga,
gindstica e lutay seus beneficios fisioldgicos e psicologicos e suas possibilidades de utilizagao
como instrumentos de comunicagfio, expressdo, lazer e cultura, e formular a partir dai propostas
para a Educagdo Fisica escolar. (...) Para isso é necessario mudar a énfase na aptidao fisica e no
rendimento  padronizado que caracterizava a Educagdo Fisica, para uma concepgdo mais
abx angente, que contemple todas as dlmenmes envolvidas em cada pratica corporal,

LA concepedo de]wltu poral /mplia a contribuicdo da Educago Fisica escolar para o
p[eno exercicio da cidadania. na medida em que, tomando seus conteidos e as capacidades que
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s¢ propde a desemvolver como produtos socioculturais. afirma como direito de todos o acesso a
cles. Além disso. adota uma perspectiva metodolégica de ensino e aprendizagem que busca o
desenvolvimento da autonomia. a cooperacdo. a participacdo social e a afirmacido de valores e
principios democraticos. R
(...) As dangas. esportes. lutas, jogos e gindsticas compdem um vasto patriménio cultural que
deve ser valorizado, conhecido e desfrutado. Além disso, esse conhecimento contribui para a
adogdo de uma posiura nio preconceituosa e discriminatéria diante das manifestacdes e
expressoes dos diferentes grupos étnicos e sociais e as pessoas que dele fazem parte.

A pratica da Educa¢do Fisica escolar podera favorecer a autonomia dos alunos para
monitorar as proprias atividades. regulando o esforgo, tragando metas, conhecendo as
potencialidades € limitagdes ¢ sabendo distinguir situagdes de trabalho corporal que podem ser
prejudiciais.

A possibilidade de vivéncia de situagdes de socializacdo e de desfrute de atividades
ladicas. sem cardter utilitario. sdo essenciais para a saide e contribuem para o bem-estar
coletivo. (...)

(...)O lazer ¢ a disponibilidade de espagos para atividades ludicas e esportivas sao necessidades
basicas e. por isso. direitos do cidadiio. Os alunos podem compreender que 0s esportes e as
demais atividades corporais nio devem ser privilégio apenas dos esportistas ou das pessoas em
condicdes de pagar por academias e clubes. Dar valor a essas atividades e reivindicar o acesso a
elas para todos ¢ um posicionamento que pode ser adotado a partir dos conhecimentos adquiridos
nas aulas de cducagio Fisica.
() No que tange 4 questio do género. as aulas mistas de Educagio Fisica podem dar
oportunidade para que meninos e meninas convivam. observern. descubram e possam aprender a
ser tolerante. a ndo reproduzir estereotipadamente relagdes sociais autoritarias.
(...) Nos jogos. ao interagirem com os adversarios, os alunos podemn desenvolver o respeito
matuo. buscando participar de forma leal e nfio violenta. Confrontar-se com o resultado de um
Jogo e com a presenga de um arbitro permitem a vivéncia € o desenvolvimento da capacidade de
Julgamento de justiga (e de injustica). Principalmente nos jogos. em que ¢ fundamental que se
trabalhe em equipe, a solidariedade pode ser exercida e valorizada. Em relacdo a postura diante
do adversario podem-se desenvolver atitudes de solidariedade ¢ dignidade. nos momentos em
que. por exemplo. quem ganha € capaz de nfio provocar € ndo humilhar, e quem perde pode
reconhecer a vitoria dos outros sem se sentir humilhado.
Viver os papéis tanto de praticante quanto de espectador e tentar compreender, por exemplo. por
que ocorrem brigas nos estadios que podem Jevar a morte de torcedores favorece a construgdo de
uma atitude de repudio a violéncia,
(...} A aquisi¢do de habitos sauddveis. a conscientiza¢do de sua importancia. bem como a efetiva
possibilidade de estar integrado socialmente (...) sdo fatores que podem ir contra o consumo de
drogas. Quando o individuo preza sua satde e esta integrado a um grupo de referéncia com o
qual compartitha atividades socioculturajs e cujos valores ndo estimulam o consumo de droga.
lerd mais recursos para evitar esse risco.

(Parametros Curriculares Nacionais)

» EIXO 5- CIENCIA E TECNOLOGIA

“Durante séculos. toda a aprendizagem que um individuo necessitava para a sua vida inteira
podia ser adquirida através de sua propria familia... Mudangas ocorriam, mas eram lentas ao
contrario dos nossos tempos. onde mudangas vertiginosas ocorrem no espaco de uma geragao.
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linguagem de seu grupo
social como  instrumento
adequado e eficiente na
comunicaciio cotidiana, na
interagBes com pessoas de
putros grupos sociais.

Pogicionar-se
criticamente, utilizando as
diversas  formas  de
expressdo oral, corporal,
scrita, usando a
criatividade, 2 imaginagio
o raciocinio.

6

<

' ilizar as linguagens

como  ipsttumento  de
interagdo com 0 meio,
bictivando a construgdo
uma sociedade mais
solidaria, ética &
igualitaria.

Perceber a importincia
utilizaglo da
linguagem  para  uma
participagio  critica e
consciente na sociedade,
argumentande com
consisténcia na defesa de
seus pontos de vista, no
exercicio da cidadania.

M
|

sistema de pontuacio para
dividir o texto em frases,
separar discurso direto e
indireto, indicar
enumeragdes ou turnos do
dialogo.

5. Dedugiio das principais
regras  de  acentuagio,
relacionadas a tonicidade
da palavra,

relagdo entre  diferentes
textos ( verbais e ndo-
verbais).

6. Utilizagdo do dicionario
para tresolver duavidas

quanto & ortografia ¢
adequagdo vocabular, na

escrita, e para
compreensio de
expressdes ¢  palavras
desconhecidas, assim

como para a escolha do
significado mais adequado
ao contexto, na leitura,

7. Producio de textos
coerentes ¢ C0esos,
adequados a  diferentes
intengdes ¢ situagdes.

8. Construgdo de sinteses
e generalizagSes a parlir
da observagiio, leitura,
interpretagiio e discussdo
coletiva de textos ¢
documentos.

9. Revisdo dos proprios
textos, observando a
adequagio a0 registro
(formal ou informal) e 0
uso de TECUrsos
normativos, de coesdo ¢
de coeréncia.

de situagdes
compartilhadas de leitura
e escrita.

7. Empenho em utilizar a
linguagem para melhorar
a qualidade de suas
relagdes pessoais,
expressando por meio dela
sentimentos, sensagdes €
opinides.

8. Valorizagio do
posicionamento  critico
acerca dos textos lidos, do
confronto de idéias do
autor com suas Pproprias
idéias.

9, Reconhecimento de que
o dominio dos usos
sociais das modalidades
oral ¢ escrita pode
possibilitar a participaciio
politica ¢ cidadd do

sujeito, bem como
transformar as condigdes
dessa participagio,

conferindo-lhe melhor
qualidade.

e

televisivos (desenhos, novelas,
noticiarios,...).

; Quyvir, comntar [
recontar/dramatizar historias.

. Recitar versos, poesias ¢
parlendas.

. Cantar musicas de roda e MPB.

Explorar gravuras, fotos ¢
objetos descrevendo-0s € fou
criando wm enredo a respeito.

. EBstimular a  expressdo
dramatica, através do manuseio
de fantoches, imitagdo do aduito
¢ jogos de mimica.

Organizar aulas-passeio
(dependéncias  da escola ¢
arredores), incentivando
entrevistas  orientadas  com
professores ¢ funciondrios da
escola ( mome, fungdes....), com
observagdes ¢ relatos sobre o
ambiente fisico escolar.

Promover a participagio dos
alunos na “Ciranda da Leitura”
(manuseio ¢ cmpréstimo  de
Gibis/livros).

Explorar cantigas de roda
relacionadas ao folclore: e

2
L
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resgatar brincadeiras ~ COMO:
“Boca de forno”, “chicotinho
ueimad L

10. Utilizagdo de ACETVOS
¢ bibliotecas por iniciativa
propria ¢ pa realizar
atividades escolares
(pesquisas € consultas
diversas)-

Incentivar 2 “releitura”  de
musicas, poesias, historias em
quadrinhos, pariendas, lendas,
regras de um jogo, bilhetes para
08 fesponsaveis.,
38&&8\855538 208
professores, listas, noticias (e
cartazes, cadernos, TOUTas,...)-

13 Desenvolvimento de
critérios  para selecionar
leituras.

12. Desenvolyimento de
padrdes de gosto pessoal.

 Estimular a leituga (ou psendo-
leitura)  de correspondéncias
enviadas e recebidas (“Projeto de
troca de cartas™)-

1 Estabelecimento de
comparagdes enire 0 lido
¢ o vivido, para ampliagdo
de experiéncias ]
construgdo de  oul1os
textos.

Ler textos vatiados para 08
alunos,  com snfase 02
voz/interpretagao, de mode que
os alunos possam vivenciar 0
texto.

14, Utilizagio da
lingnagem oral ¢ escrita
para expressio de
gentimentos, sensagdes ©
idéias, inclusive €M
situaghes de maior
formalidade, que exijam
preparagio prévia ¢ defesa
de pontos de vista.

5
ko
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| ORJETIVOS GERAIS CONTEUDO CONTEUDO CONTEUDO PROCEDIMENTOS PROCESSO DE )
CONCEITUAL (SABER) PROCEDIMENTAL ATITUDINAL (SER) METODOLOGICOS AVALIACAO
L (SABER FAZER)
Compreender a | 1. Namero 1. Utilizagdo de diferentes | 1. Interesse ¢ | . Elaborar com os alunos um Resolver  situagoes-
| evolugio do | . Construgdo dos conceitos de | estratégias de andlise das curiosidade para | repertorio de situagdes que | problemas que envolvam

| combectmento  cientifico
iravés do tempo € em
diferentes  lugares na
usca de solugles para o8
problemas do cotidiano.

Aplicar  conceitos
| clentificos na resolugo de
situagdes-problema,

mdo 4 melhoria  da

| gualidade de vida.

| 3, Desenvolver o espirito

V investigador e 0
| pensamento logico-
4, observando,
_ hipoteses.

smalisando e

compreendendo os fatos.

Perosber as questdes
éticas  envolvidas  na
producio e utilizagdo da
iéncia ¢ da tecnologia
pela humanidade.

namero natural e racional e
sua utilizago no cotidiano.

Reconhecimento e
utilizagdo das  regras do
sistema  de  numeragio
decimal~ sua escrita, leitura,
comparagdo ¢ ordenagao.

Ampliagio das regras do
sistcma de numeragao
decimal para ©0s nlmeros
racionais na forma decimal.

. Utilizagio da reta numerica
para localizar os nimeros
racionais na forma decimal.

Construgio do conceito de
nameros  fracionarios ¢
decimais — leitura, escrita,
comparagio, ordenagio ¢
operagdes.

Identificagio do numero

escritas numéricas.

2. Utilizacio das regras do
nosse sistema de numeragio
decimal e ampliagio dessas
regras para 0§ NUMEros
racionais na forma decimal.

3. Resolugo de problemas
utilizando diferentes
estratégias de cileulo. Tanto
pessoais quanto
convencionais.

4. Coleta de dados para
construgo de listas, tabelas
¢ graficos.

3. Interpretagao ¢
construcdo de tabelas e
graficos em  diferentes
contextos sociais.

.o. Utilizagdo da calculadora
para a produgfio ¢ analise de

aprender Matemdtica.

2. Desenvolvimento de
atitudes coerentes para

uma aprendizagem
significativa em
Matematica.

3. Desenvolvimento de
uma postura soliddria e

cooperativa que
contribua para a
socializagdo dos
conhecimentos
desenvolvidos pelo
£rupo.

4. Valorizagdo da
produgio oral e escrita
das idéias matematicas
trabalhadas.

5. Utilizagio  dos
conhecimentos
conceituais e

envolvam numeros: pesquisa
individual ( os nimeros de
minha vida, como idade,
altura, peso, calgado. miimero
de componentes da familia, de
alunos na sala, nimero da
casa, CEP, placas de carro,
telefones, nimero da turma ¢
da sala, relogios).

Recortes de numeros em
jornais ¢ revistas e sua leitura
(do jeito que o aluno souber).

Trabalhar diariamente o
calenddrio para identificar o
dia ., més, ano.

Explorar  situagdes com
jogos ( Tangran, blocos
logicos, quebra-cabega....),
Bingo, domind,  boliche,
material dourado que
possibilitem a construgio de
conceitos  matematicos  (

contagem ¢  medida,

significados das
operagdes ¢ selegdo dc
procedimentos de
céleulos.

. Ler e escrever niimeros,
utilizando conhecimentos
sobre a escrita posicional.

Comparar e ordenar
quantidades que
expressem grandezas
familiares aos alunos.

. Interpretar ¢ expressar

08 resultados da
comparagio e da
ordenagao.

Medir, utilizando
procedimentos  pessoais,

unidades de medida nio-

convencionais ou
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geometricos. contagem...) convencionais (
dependendo da
familiaridade), atraves de
ingtrumentos disponivels
& conheeidos.

sacional em 5UAS diferentes
representagoes fracionArias.

E%&:REE para
expressal seu raciocinio
de forma a constrair
uma ﬁm;am:&mmo

coctente.

escritas numéricas ¢ pard 0
desenvolvimento de
diferentes estratégias  de
verificagio de calculos.

Organizar © cantinho  da
Matematica na sala de aula (
fita  métrica, maquina de
calcular, rena, abaco,
embalagens ¢ garrafas  em
virios tamanhos € Pesos,
palangas, caixas de fosforo,
parbantes, 1elogios).

_ Identificaco dos vArios
| significados das fragfies em
! desafios: patie-todo,
quociente © razfo.

7. Utilizago de estimativas
e calculo mental na analise
de resultados.

. Localizar a posigiio do
uma pessoa ou um 0b)
no espago.

6. Desenvolvimento de
atitudes para a
elaboragio de
estratégias pessoais
diante  de  situacBes-
problema.

) Reconhecimento e
utilizagio de calculos simples
de porcentagem em contextos
50CiAis.

g Caleulos simples  de
porcentagens do cotidiano.

. Identificar caracteristicas
nas formas dos objetos.

Estimular a resolugdo  de
desafios matemdticos & partir
do uso de material concreto,
roca de idéias em grupos
(dupla) ¢ explicagio em voz
alta e por escrito de como fol

9. TEstabelecimento de
comparagdes entre pessoas €
objetos do espage fisico ©
objetos geomélricos.

7 Motivagio para 2

Construgio do congeito das
aprendizagem.

, i operacdes matematicas-
! | adigio, subtragao,
| | multiplicagdo € divisdo- €

3. Reconhecimento da

| !
i | utilizagio  das técnicas | 10, Utilizagio de malhas Importancia da resolvido o problema.
! | operatorias cotvencionais nzm%oc_m%m para matematica.

Utilizar ~ wma grande
variedade  de recursos €
instrumentos ( trabalhos em
grupo, dupla, coletivo €
individual) ~ como: fichas,
materiais didaticos, tarefas
com ou sem consulta, aunto-
avaliagdo € explicagdo oral.

representagdo, no plano, de
pessoas ou objetos.

i 1 com  entendimento das
| mesmas. 9 Pparticipagio  1mas

atividades propostas.

11. Construgdo de maguetes
¢ plantas baixas.

| (Cleulo da adigho, subtragio
W ¢ multiplicacio de nimeros
| racionais na forma decimal,
utilizando-se  de estratégias
pessoais e téenicas
operatorias convencionais.

10. Colaboragdo 1as
realizaghes de tarefas
conjunias.

12, Composicio e
decomposicio de figuras
tridimensionais de
diferentes maneiras.

11, Organizagdo do
préoprio material escolar
para consulta.

. Explorar gituagdes o
cotidiano escolar: observar €
ordenar empresticos de livros
na sala de leitura; contagem 4e
|atas do projeto de reciclagem;
contagem  de pontos  em
atividade de recreagio, patd

comparagdo.

Utilizago da estimativa ¢/
ou do calculo mental de
acordo com a situagdo, com 0
objetivo  de obgervar 2

pstrafégia mals vantajosa.

13. Utilizagdo de
procedimentos B
instrumentos  de medir de
acordo com @ situacglo
proposta.

12, Apresentagao logica
de idéias.

13. Valorizagio €

2. Borma e eSpago utilizagdo de estratégias

i
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Reconhecimento ~ das
caracteristicas ¢ posigdes do
espago fisico em relaglo a0

seu proprio corpo,
descobrindo mno  ambiente
figuras planas,
bidimensionais e

tridimensionais, valotizando
as mesmas como referéncias
para sua orientacao.

 Construgio ¢ representagio
de formas geométricas.

. Representagdo do espago
cm maguetes e plantas
baixas.

, Composicio e
decomposigio de figuras
{ridimensionais.
reconhecimento de suas
semelhangas e diferenge

_Identificagiio de simetria em
figuras tridimensionais.

. Observacio de planificacdes
de algumas figuras
{ridimensionais.

. Ampliagdio e redugdo de
figuras planas utilizando-se
de malhas quadriculadas.

14, Coleta ¢ organizacdo de
informacdes.

15. utilizagdo de diferentes
tipos de registros das
informagbes coletadas.

de resolucio de
problemas para
obtengio de solugtes
satisfatorias.  Revisfo
das estratégias quando
os  resultados  ndo
satisfizerem.

14, Entendimento dos
varios caminhos na
resolugho  de  um
problema.

15. Aplicaglo colreta
de algoritmo,
propriedades,
definigdes e teoremas.

16. Utilizagio  de
modelos  matematicos
na solucdo de
problemas.

Propiciar 0 uso do jornal no
cotidiano escolar ( observacio
do tempo, obsetvagio de
graficos, suplemento esportivo
& econdmico).

Propiciar a construgio de
magquetes da escola ¢ praca.

. Comparagdo de pregos em
diversos  locais;  Jormais,
vitrines, encartes ( a vista ou a
prazo).

Utilizagéio de brincadeiras com
musica envolvendo o corpa.
explorando nogdes de
lateralidade. ritmo, e diregdo:
e que envolvam ordenagdo de
niiheros.

Atividades de ordenagdo ¢
inserciio: formar respeitando-
se o critério de tamanho,
incentivando o almo 4
verificar quem vem anies €
depois dele...

Atividades com  encartes:
claboragio  de  situagOes-
problemas, trilhas, atividades
de classificagio  .seriagdo
(envolvendo  quantidades e
valores).
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3, Medidas e grandezas

_ Identificagdo © comparagio
de grandezas de mesma
natureza, utilizando-se de
cstratégias  pessoais € de
instrumentos  de  medida
padronizados.

Identificacdo das principais
ynidades  de  medida  de
comprimento, capacidade,
massa , tempo ¢ temperatura.

 Estabelecimento de relagoes
entre as principais unidades
de medida trabalhadas.

Identificacio dos sistemas
de medida decimais ©
converstes usuais.

Reconhecimento e
utilizagio das medidas de
tempo e realizagdo de
converses simples.

Ulilizagdo do  sistema
monetdrio  brasileiro  em
desafios.

_ Tdentificacdo de elementos
das figuras tridimensionais:

faces, vértices ¢ areslas.

Cilculo e comparagfio de

Brincadeiras de loja, mercado,
banco.

Uso de Materiais com
seqiiéneia pumeérica:  fita
métrica, calenddrio, a genda,

jogos de trilha.

Atividades de seqiiéncia oral:
pular corda contando em voz
alia,...).

Uso de diversos materiais para
a obtengio de medidas ¢ régua,
batbante...) ¢ peso { cOmMO.
entre uma cadeira ¢ um
caderno . qual 0 mais pesado)-

Nameros itustrados.

Quadro dos 50 ¢ de centena (
ajuda a desfazer 08 “nds”,
como; ¢screver 20010 para
710, contribuindo para o aluno
visnalizar a forma correla de
escrita numérica).

Atividades envolvendo
contagem: comtar 0S livros
existentes na sala, © total de
alunos e alunas, materiais....

Jogos para (rabalhar com
adigio ¢ subtragio.

Qbservar caracteristicas
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e ~ [ perimetro ¢ de drea de figuras geometricas em Objetos g b i
! utilizando-se de  malhas a0 dia-a-dia (bringuedos,
, @ma:oamamm, materiais escolares, produtos
i caseiros...).

Atividades individuais, ¢ em
| Tratamento 42 Informagio pequenos grapos.

|

, . Leitwa € compreensdo de Desafios:  Contar objetos
i informagoes &0 ljstas, utilizando diversas estratégias
! tabelas ¢ graficos. (como: 3 em 5,10 em 10, de
,, modo que nao sobre nada.).
| ~ Construgio de tabelas € montar um problema (grupo)
| graficos A partir de pesquisas pata © restante  resolver,

de certos dados. registrando-se s diversas
estratégias usadas pelos alunos
para a obtengio (ou ngo) do

resuliado.

. Exposicio oral ¢ produgio

gscrita @ partir de listas .

tabelas ¢ graficos.

Registros em caderno, quadro

_ Observagio de informagoes Negro....
| coletadas pard anlise de

| P obabitidades.
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, ,, CONCEITUAL (SABER) PROCEDIMENTAL ATITUDINAL (SER) METODOLOGICOS AVALIAGAO
_ (SABER FAZER)

-

oy

| 1 “Compreender 2 | Ambiente ou @ vida na | L. Elaboragio de | L. Valorizagio da | Uso de informagoes atuais dos ?:._9?5?‘:_2: ¢
| evolugdo do | Terra perguntas sobre diferentes mvestigagio cientifica | meios de comunicagdo (jornais projetos de meio ambient

como meio de aquisigdo
do conhecimento  com
anfase no carater nio-
dogmatico ¢ provisorio da
Ciéncia.

2. Percepgao da
importancia da
observagio como meio de
descobrir as regularidades
da natureza.

ambientes © modos  de
vida dos seres Vivos.

| conhecimento cientifico
Jravés do tempo e om
diferentes  lugages 0
busca de solugbes para 08
| probiemas do cotidiano.

1. Identificacdo das
mudangas  dos estados
fisicos da agua c a relagdo
com troca de calor.

escritos, falados, revistas,
radio...) sobte 0 meio-ambiente €
satde (tabelas, listas, desenhos,
como estatisticas de doengas, por
exemplo)

¢ s
interdisciplinares.

2. Busca de informagdes
em  diferentes fontes:
observacio  de  camipo,
entrevistas, experimentos.
leitura de diferentes tipos
de  material- livros,
revistas, enciclopédias,
jornais, filmes etc.

_ Atividades reatizada
grupo € individualmente
(semindrios, debates).

2. Analise dos diversos
TECUNS08 naturais,
jdentificando suas
atilidades  © suas
{ransformac@es. sejam
elas naturais ou
provocadas pela agdo do
homem.

1. Aplicar conceitos
cienitficos na resolngio de
(tacoes-problema,
ieando 2 melhoria da
| qualidade de vida.

_ Atividades dirigidas em grUpo, e
individual ~ ( pesquisas -
experimentos) . com elaboragdo
de material escrito.

Atividades ~ escritas:
relatérios sobre notic
em rtecortes de jor
observagdes » entrevistas
experimentos,  pesqut
bibliograficas...

Aulas-passeio  ( visita 4
comunidade, entrevistas  Ccom
moradores....).

3. Aproximagio de uma
atitude  de  busca pelo
rigor, Mas {ambém  pela
imaginacido na construgdo
de wma hipotese.

3. Andlise de desenhos,
tabelas € Hstas.

 Desenvolver 0 espirito
westigador & o
engamento 1ogico-
dutivo, observando,
antando hipdteses,
ilisando &
| compreendendo 08 fatos.

3. Comparagdo de
diferentes 50108

4, Registio oral ¢ ou
escrito  das informages
coletadas, gtravés  de
textos individuais ~ ou
coletivos.

_ Desafios. como elaborar
solugdes para um problema que
atinge 2 comunidade local efou
mundial)

| 1o
He

4, Tdentificagdo das
relagtes de dependéncia
enfre o seres vivos em

4. Busca pela objetividade
e pelo desenvolvimento
do esplrito critico diante

. Perceber as questoes diversos ambientes; de informagdes Patticipagio em feira de
gicas  envolvidas  ma evidenciando a procedenics de diversas | ciéncias.

i
|

| ciéncia © da tecnologia

produgio e utitizagdo da R%cnmmgam% do ser fontes.
humarno em restabelecer €

conservar 0 equilibrio

| gela humanidade. Valotrizagdo
Lt &
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mportancia da utilizagdo
de modelos © teorias na
construgao do
conhecimento.

nessas relaces.
necessatio 2 sobrevivéneia
do planeta.

3. Identificagio  dos
habitos € comportamentos
dos seres Vivos.

6. Observagio da
gonstrugdo de modelos,
aprimoramento destes ou
substitni¢io  Por outros
nais adequados.

6. Ampliar 0 estudo ©
compatagio de diferentes
ambientes nagarais ¢
construidos € seus
clementos constituintes.

7. Tnsatisfagio diante de
explicacbes insuficientes a
partir de questionamentos
¢ proposigdo de solugdes.

7. Biodiversidade.

Sey humano € satde ou
Qualidade de vida

8. Interesse na realizagl0
correta  de experiéncias,
coleta de dados ©
confecgdo  de informes
cientificos.

g Identificagio do corpo
Jumane comMo W 1odo

integrado -
estabelecimento de 9.  Cumidado com
relages entre 08 instrumentos de

1aboratério ¢ com todo ©
material da escola.

diferentes aparelhos €
sistemas que realizam as
fungdes vitais,

10. Responsabilidade ¢
cooperagio 1148 fases dos
trabalhos em grupo-

0. Preservagio da saude
em seus aspectos
biologicos, afetivos,
gociais, culturais, socio-
econdmicos ¢
educacionais.

1}, Valorizagio da boa
aptesentagio dos
{rabalbos individuais ¢ em
grupo.

10. Reconhecimento do
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M DUOUY
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como fonte de

energia.

i Sexualidade -
de

estabelecimento
d rolaces entre 0S aspectos 13
g importancia das ciéncias
na vida diaria.

/ biologicos, culturais
afetivos, andlise de tabus ©
que

9@8_538
14

permeiam esie tema.
dos

Reeursos teenolbgicos

2 Comparagao dos
diferentes tipos de solo, da
4gua, do ar © dos seres
vivos  em diferentes

ambientes.

13, Identificagdo de
(écnicas de uso do 010,
nos ambienies utbano ©
rural.

14, 1dentificacdo de
técnicas de uso
ustentavel dos TECULS0S
paturals como agua, af ©
solo,  MOS ambientes

urbano e rural.

j Identificacdo das
diversas ~ formas de
poluicao, suas causas ©
conseqiencias.

s

12. Consciéncia da inter-

relagio
ciéneias ¢© delas com 2

tecnologia ¢ a SOCK

diante dos PO
yiabilizando 0 didlogo.

15. Respeito 88 normas de
convivéncia.

16. Oocmo._waﬁmcwo com

telagdo
processamento do lixo.

de todas as

iedade.
Al- 27 DISTRITO

Consciéneia da

Atitude recepliva
atos de vista
companhelros,

4 produgdo ¢
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6. Reconhecimento de
materiais recicliveis € 08
diferentes processos de
reciclagem do lixo.

17, Reconhecimento da
jmportancia da redugio ©
reutilizagio dos diferentes
materiais da natureza.

18. Comparagdo e
classificagdo de
equipamentos e
ferramentas.

19. FEstabelecimentio de
relagdo entre o
funcionamento dos
cquipamentos € das
ferramentas com O uso da
energia.

20.  Identificagdo das
fontes de encrgia
utilizadas por
equipamentos o que s30
resultados de suas
{ransformagdes.
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7 1. Conhecer ¢ respeilar o0 modo de | 1. Compreensio  dos | 1. Utilizagio de métodos | 1. Reflexdio sobre a8 | Uso de informagdes | Participagdio ativa
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vida de diferentes grupos sociais,

“&h diversos {empos e espacos, e
suas  manifestagdes  culturais,
ccondmicas, politicas e sociais,
! yesgatando a dignidade humana.

~ 9. Reconhecer ¢ valorizar a
| pluralidade _do patriménio_§6¢i0-
« | cuftural brasileiro, bem como 0s
aspectos socio-culturais de outros
pavos ¢ mnagbes, posicionando-se
conira  qualquer  discriminagdo
bascada em diferencas de classes
sociais, de crengas, de sexo, etnia
ou outra caracteristicas individuais
- sociais, adotando atitudes de
solidariedade e respeito mutuo
como forma de garantir ©
fortalecimento da democracia.

3. Compreender os  fatores
histoticos,  sociais,  econdmicos,
politicos, culturais e espaciais que
vém marcando as relagbes sociais,
reconhecendo-se  como  Sujeito

conceitos  de inclusio e

puisiutadan = )

espago geografico.

2. Compreensio  dos
coneeitos de tempo

histérico, identidade,
transformacdo €
permanéneia.

3. Identificagéio do préprio
grupo de comvivio e as
relagies que se
¢stabelecem com  outros
“lempos ¢ espagos’.

4. Organizagio de
repertorios histdricos,
culturais que lhes permitam
localizar  acontecimentos
numa mubtiplicidade  de
tempo, de modo a formular
explicagdes para algumas
questdes do presente ¢ do
passado.

de pesquisa com base na
leitura seletiva, para a
identificagdo de fontes
adequadas em diferentes
registros escritos,
iconograficos ¢ sonoros.

2. Producfio de textos de
contetido  histdrico e
geografico.

3. Desenvolvimento de
uma postura
investigativa frente aos
conhecimentos.

4. Utilizagdo da
linguagem grafica ¢ o0
desenvolvimento da
leitura cartografica com
a intengdo de representar
e  compreender 08
fendmenos  geograficos
¢ histdricos.

importdncia das regras de
convivéncia, para a criagio de
um ambiente democratico e de
respeito.

2, Reconhecimenio da

pluratidade cultural

puakamhaahan IR

destacando as transformacfes

qué sho produzidas pa yida das
sociedades.

jilafebeted et
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3. Reconhecimento da
liberdade de expressdo.

4. atuagfio de maneita critica

nas atitudes contrarias 4
harmonia social.

5. Percepgio de si proprio
como sujeito atuanie no meio
social, integrante, dependente
e agente transformador do
ambiente.

6. Reflexio sobre a
importdncia da _ superficie

atuais dos meios de
comunicagio  (jornais
€SCrilos, falados,
revistas, radio...} sobre o
meio ambiente . ©
(tabelas, listas,
desenhos, como os de
cunho  meteoroldgico,
por exemplo).

. Atividades dirigidas em
grupo e individual .

. Aulas-passeio ( visita 4
cofiunidade, entrevistas
comTaoradores.....).

Degafios:  como
elaborar solugles para
um problema que atinge

a comunidade local efou

mundial)

. Participagdio em feira
ou em _ atividades

em projetos dc
meio ambiente ¢
safide/

interdisciplinares.

Atividades
realizadas em
grupo c
individualmente,
(semindrios,
debates).

Atividades
escritas: . relatorios
sobre noticias em
recortes de jornal.
observagles .
entrevistas,
pesquisas
bibliograficas,
analise de mapas,
graficos, tabelas...
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Ciistorico.~ na consirugo  de 3. Combecimento do modo | 5- Construgio  do
allernativas para as questdes de seu | de  vida de _diferentes registros  de  tempo
tempo, com vistas intervengio FIiiHios sociais, em diversos diversos, como a linha

:o::n:w:_.sm :.ssmh.o_.awownumoowﬁ do tempo.
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culturais  (visitas 2
centros culturais
existentes na
comunidade ou eventos
realizados na escola).

terresire para o ser humano.

s
9, Valorizagio do_patriménio
gocio-cultural ¢ respeito
diversidade, reconhecendo-a
como uin direito dos povos &
individuos ¢ como um
clemento de fortalecimento da
democracia.

MANITESTAGHEs  culturais,
politicas, econdmicas €
sociais, reconhecendo
semelhancas ¢ diferengas
entre eles.

6. Comparagio de
informagtes e
perspectivas  diferentes
gobre  wm  MeSmMo
acontecimento, fato ou
6. Reconhecimento de tema historico.

mudangas ¢ permanéncias
nas  vivéncias hwmanas,
presentes na sua realidade
e em outras comunidades.
proximas ou distantes no
tempo e 1o espaco.

4. Reconhecer-s¢ €OmMo individuo
sécio-historico-cultural  deniro de
um espago geografico, atnando de
maneira  critica  nas atitudes

contririas 4 harmonia social, tais
como a dominagio ¢ exploragdo.

8. Reconhecimento da tradigdo
oral oMo __importante
clemento da consirugio do
pensamenio historico.

5 Defender a imporiancia dos
principios democraticos para 4
construcio de uma cidadania plena,
critica e participativa, contribuindo
como Sujeito Historico na atuagdo
politica em instituictes coletivas da
anciedade civil.

9 Reconhecimento de si
proprio como periencente @
um grupo social, identificando
¢ participando de diferentes
papéis sociais.

7. Andlise do
desenvolvimento do

]\)\'ﬂ\l\ll\'n
municiplo ¢SS
interlocugbes_ o
Jiigtoria do pais,

e

5. Compreender 2 interagio entre 08
fatores que compdem © meio
ambiente, defendendo uma acdo
I osponsavel € construtiva para 9
desenvolvimento  Sus niayel

comunidade, do pais e do nuundo

10. Valorizagho dag agles
coletivas_gue _repercutem na
vida das comunidades.

|
4
|
|
|
|
|

§. Andlise da dimensdo
cografica do _MUAICIDIo
(cada {strito), bem como &

seu historico social.

11. Adogdo de uma atitude
responsivel ¢ consirufiva em
relagio a0 meio ambiente,
reivindicando a melhoria da
qualidade de vida.

7 Reconhecer a importdncia da
interagdo dos processos am jentals,
S{oricos © culforais das diferentes
sociedades, no tempo ¢ 1o ¢spago,
come forma  de  construir
progressivamente a cidadania.

9 Identificagdo de
problemas de sua
realidade, refletindo sobre
suas possiveis solugdes.

10. Apdlise S
estabelecimento_de telagdo

Refletir sobre os impactos das
tecnologicas,
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da ocupagio dos diferentes
identificando seus desdobramentos | espagos (municipio, estado,
o suas interferéncias nas relagdes de | pais) com os inferesse
trabalbio e na vida social. $6cio-econdmicos.

9. Compreender histérica e | 11 Caracterizagio  do
geograficamente o mundo do | espago, as paisagens ¢ a
traballo e suas implicacdes | forma de ocupagdo do
cconbmicas, sociais ¢ politicas, | municipio, estado ¢ pais.
combatendo  as  injusticas ¢

To::m&oamm presenies nas relagdes [\ 12. Compreensio  da
/mc trabalho e de produgiio de | Yormacio cultural  do
|
4

tiquezas. / moumiclpio hoje,
descobrindo  formas  de
expressio e organizagio
social.

13. Construgdio da nogio de
vida em sociedade.

“CHMAN

HELAANAL BING
vA - 29 DISTRITC
I OKiA .

ey




ANEXO I

158



GRUPO FOCAL

Vocés (professores) trabalham atividades culturaigpa sala de aula? Como este

trabalho é feito?

X - O que eu acho com relacdo a isso, é aquela qois eu sempre luto e eu sempre
falo e que a gente tem que lutar mais por issaeetgdo fica muito concentrado no professor
em sala de aula. E eu sinto muita a falta do psofesspecialista nessa area mais voltada a
cultura, para musica e educacao fisica, porqueckea que a gente perde muito. NOs temos
gue nos concentrar nas matérias, no contetdossithaFesta Junina € a rotina e a gente faz,
mas e o resto? As criancas perdem do folclore, wsaas que eu me lembro que eu aprendi
com os professores de escola publica, que eu sesafurgei em escola, entdo eu me lembro
que muita coisa era atribuicdo do professore dacanudo professor...Sabe? Que é aquele
contato com o instrumento musical, que ndo existis.nfoda escola publica tinha um piano,
entdo vocé via e ainda tem, mas s6 nao tem prafd3si®o menos a escolas na base, pelo que
eu saiba, s6 ndo tem professor de musica maisu@argo € obrigatério. Pois ai eu ndo
entendo mais, eu ndo entendo porque as criancagu€marticipar de programas extraclasse
para poder ter acesso a cultura. Sabe? Tipo, nceriasperanca, ndo sei 0 qué e ndo sei 0
qué... Para a crianca ter acesso a cultura, quejtenser uma coisa, que é o direito dela.
Entendeu? Da escola publica. Entdo eu vejo queisasc.. Existem projetos que falam sobre
a crianca tempo integral, mas eu nao vejo ningwamdo em tempo integral incluindo este
tipo de atividade, sdo muitas atividades até valtagara o mercado de trabalho como
informatica essa coisas assim. Entendeu? Mas ndairte coisa cultura mesmo. E eu acho
que isso faz muita falta, faz muita falta na saadla também, essas coisas da coordenacgéo
motora, faz a questdo do gosto a questdo da estaachora de escrever uma redagao. A
crianca nao sabe o0 que é estética, ela ndo sanie 6 estética, ela ndo sabe. Hoje eu vejo,
por exemplo, minha filha de quinze anos ela enteledmuisica, mas ai a atitude é de escola
particular, ndo que a escola tenha dado uma cutiusacal, eu me lembro que antigamente a

gente tinha isso. A gente estudava em escolas amsISIE eu acho uma coisa muito
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importante e que esta sucateada, professor de an(miofessor de artes e professor de
educacéo fisica. Eu tive estes trés profissionarsrda disposicdo quando eu estudava na
escola publica Entdo, eu ndo vejo porque que asas@stdo assim. Eu acho que de quinta a
oitava série o trabalho ndo era feito como antigdaeneEu vejo professores da rede, de
educacéo fisica, dando aula em sala de aula, deldsoria e ndo sei o qué... Nao sei o
qué...Sabe?Entdo tem muita coisa que precisa nmpatar também, que a gente como
professor de sala de aula, tenha tempo para ptatejma tempo livre, enquanto as criancas
estdo fazendo uma outra atividade, para a genka tempo de planejar, ou discutir outro
assunto, de ver outras coisas ou prepara um mabtéfi@ tem mais isso, hao existe mais esse

espaco.

Y — De fato, assim, no caso professor “dois”, tuttbu como atribuicdo nossa.
Trabalhar com artes, eles falam estas atividadegrdificadas, como se a gente tivesse,
assim, total capacidade para isso. A gente nao ftemacao para isso, a gente sabe uma
coisa ou outra, faz um tipo ensino normal, umardndila das habilidades artisticas. Mas a
gente ndo tem total formacéo para estar trabalhaisdo assim de forma adequada e correta
com o aluno, e fica assim um ensino muito supalfiéd gente ndo consegue ir a fundo
naquelas questdes que poderiam ser valorizadas ¢ragalhadas com o aluno. A gente
trabalha: “ha vamos trabalhar com o projeto do flaie”. Mas, ndo é tdo, assim... Nao vai a
fundo, a gente ndo tem toda aquela visdo do cullmesmo, daquela raiz. A gente trabalha
mais no superficial. E ensinar uma musiquinha peles é ensinar o que é um provérbio.
Mas o que representa tudo aquilo dentro da noss&dade e tal, de repente € uma limitacao
até nossa. Que a gente ndo tem...

X — E um profissional diferente.

Y - Isso.

X — E um profissional diferente, um professor difee, € ndo existe isso.
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Y — E, o aluno néo tem essa possibilidade. Aquieda educac&o fisica, quando tem,
€ a partir do sexto ano, sem nenhuma condi¢cdo. @Quenimo se tem uma quadra para se
trabalhar de fato o esporte com as criancas. Agmsaeépoca da olimpiada, a gente falando
sobre a olimpiada, e, tipo assim, o conhecimentesgd® fato do que é o esporte e quais as

regras do esporte.

X - E conhecer a olimpiada é vocé conhecer o mundo.

Y — Com certeza. Eles conseguirem diferenciar issesim, da olimpiada do
campeonato brasileiro que esta acontecendo ao mesmpo. Saber que o flamengo nao
vai estar la na olimpiada, porque o flamengo nacsé&ecéo, sdo os paises do mundo. A
China n&o € um time, a China é uma selecéo que esf@resentando um pais. E o Brasil
gue esta representando o pais dele (aluno), ndoFdamengo e ndo é o Vasco. Entendeu?
E assim, a gente vé o0 quanto que se perde mesngoiaato essa criangas ficam perdidas.
Tem um monte de informacgéo, mas as, informacdes fjoam truncadas, que eles recebem
através da midia e tal, que a gente, também, nakesaem sempre consegue dar conta

disso por todas estas faltas que tem. Que é sa taltada vez mais falta e mais falta.

K - A gente ndo tem um trabalho voltado, espeatfieate, para a arte e para educacao
fisica. O professor de primeira a quarta ele temapr conta disso tudo. Ai vocé tem que dar
conta de conteudo, vocé tem que dar conta desvadades extras, como ela [professora do
grupo focal] coloca o aluno ndo estd preparadoomndécado artistica que a gente tem é
minima, a educacéo fisica: que tipo de atividadespdra o aluno? Vocé tem que ter um
cuidado, para saber que tipo de atividade vocé padeComo vocé vai trabalhar isso? A
gente ndo tem uma formacdo, nem espaco fisico zes tem. Aqui ndo tem quadra. Um
profissional preparado vai trabalhar aquilo melfi@m mais. E a gente tem muita coisa ao
mesmo tempo, e fica um pouco perdido. Outros rif@ggriancas nao conhecem.

X — Nao conhecem. A musica como manifestacdo @ultwasileira mesmo, sabe?
Chorinho...Essas coisas, assim, mais... Sabe? P&ggeme lembro que a gente dancava roda
de ciranda. Coisas culturais de outros... Outrg®es, outros, sabe? Nao tem mais contato
com isso, isso faz uma falta. Isso faz falta pamianca de classe média e classe alta, faz
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muito mais para uma crianca de classe pobre. Pelgqugo tem condi¢des de ter isso fora da
escola, a escola é o grande elo da crianca, quiareg& ndo tem essa ligacdo. E a escola ela
nao vai ter em casa também, principalmente, elavaéter em casa. Ai vai ficar dependendo
destes programas alternativos, que sédo altamerdleidextes. Eu acho, sdo altamente
excludentes. Altamente excludentes. Peguei umachrdéo grande desse negdécio de

programa Crianga Esperanca.

W — Ai vem. Aquilo que eu fico mais danada. Quaaide [na televisdo] comecam a
mostrar que tudo que da de errado na educacdontiaea carinha linda do Tony Ramos:
“porque o Criangca Esperanca....” ai mostra uma aeténcia perdida com o apoio do

crianca esperanca.

E vocé professora gostaria de falar também? Outfegsora responde: sobre o que?
O assunto € sobre as atividades culturais que ex@mt dentro da sala de aula. No seu
cotidiano escolar vocé costuma realizar algumaidaiile? O que vocé acha de realizar

atividade cultural dentro da sala de aula?

L — Acho que todo dia a gente realiza uma atividadeira em da sala de aula. Pode
ser pela leitura, pode ser por uma mausica, umaiggods alguma forma é realizado

diariamente uma atividade cultural na sala.

E com relacdo a estas atividades presentes no calério escolar, o0 que vocés
achant?

Y - A Festa Junina fica tdo superficial, tdo stipid e tdo superficial, que s6 tem o
carater de ganhar dinheiro. Nao tem nenhum oufetiob se ndo o arrecadar o dinheiro para
ajudar a escola de alguma forma. Entendeu? E & gashia as criancas, nessa correria do
nosso dia-a-dia, essa coisa da Festa Junina estas&im, dentro da gente como uma festa

para ganhar dinheiro que “ha, entdo, vamos la @naaicriancas” e pronto.
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L — Tanto que o carater cultura mesmo, que vocgswvdancas: € um funk, € um pop,
qualquer outra coisa menos uma musica de FestaaJumin forré ou alguma coisa assim.
Vocé vé que os adolescentes ndo dancam mais feesta,Jnada disso. Eles apresentam um
Funk ou qualquer outra coisa, a coisa mesmo peaiapletamente. Acho que enquanto tiver
assim, como aqui em Caxias €, ai que se tem a tatpacda festa: aquele dia, que vai
arrecadar aquele dinheiro, que vai resolver vgnioblemas da escola. Enquanto estiver desse
rumo, vai ser desse jeito. Eu trabalho em outréejoea, ndo tem, e a gente pode fazer festa
para arrecadar dinheiro, nada disso. E la (naipredeonde ela trabalha), também, acontece
ja de outra forma, por exemplo, a Talita (colega)deabalhava a Festa Junina mesmo, Unica
e puramente, mostra a crianca 0s costumes de umquoisa e tal. Ai tem esta diferenca, la
nao se faz a festa para arrecadar dinheiro, pelmsnagora, porque entes sim, de uns anos
para ca. Entdo ela acha que voltou meio que a®rwigara as criancas. Agora, aqui,
enquanto estiver sendo festa para arrecadar dmheairficar perdido e vai continuar perdido

cada vez mais.

Y — Até o momento que se tem... E para se consdigh@iro. E tendo dinheiro...

L — N&o estou dizendo que culpa é da escola owegat, ndo nada disso nio. E,
infelizmente, € uma caréncia, que é varias caréngige podem ser superadas com o dinheiro

da festa. Entdo, fazemos a festa.

E os outros eventos (culturais) gue a escola reaifora este pela Festa Junina?

Quais sdo 0s outros eventos culturais?

Y — Olha, aqui na nossa escola?

K - Dia das criangas?

L - E dia criancas, tem alguns eventos.

163



Além da Festa Junina?

X — Hummmm... Ndo tem... E claro a gente trabalimasala, como no ensino de

agosto, a gente trabalhou o dia do folclore. Madatassim.

K — a gente trabalha em sala, mas néo é eventocd®pe Por enquanto o evento

especifico que, digamos assim, vai mobilizar alesoola é a Festa Junina.

Y - A gente até tentou fazer o cha literario, né® Bo ano e tudo mais.

O — Posso falar também?

Claro

O — Esta previsto, no final do ano, a apresentadfacé lembra (falando comigo) no
dia do planejamento, que a gente estaria previgtoa final a gente estaria apresentando.
Isso ai ja esta previsto, SO que assim, a gentéacoom muitas... E, assim, coisas que vao
acontecendo, que a gente tem que dar conta tamdéyante vai estar fechando isso mais

para o fim do ano. Mas ai acontece dessa formalia@-dia como elas falavam mesmo.

Y — Chega um momento em que a gente vai estarempa@sio mesmo para a
comunidade escolar, né, uma producdo das crianpass voltada para a questdo da leitura,
né. E ai cada um e cada turma apresentam, podersedegrau ou apenas ler uma poesia,
recitar, né? Teatro. E apresenta para a comunidesienlar e expdes os trabalho, mostrando
o que foi produzido, mesmo, ao longo do ano. Qtmtiesse, a gente ja chegou a fazer. Foi
um ou dois anos que a gente fez? (perguntando paraolegas). Mas ai é assim, é a
dificuldade mesmo que a “O” estéa falando. E a géiesto dia-a-dia, mesmo, que sdo varias
coisas que vao acontecendo ao longo desse pro@Essigatas vao se perdendo, datas que a

gente tem que estar cumprindo, outras coisas qgerde tem que estar fazendo, obra na
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escola, falta de espaco fisico, né, e muitas v@ztwidade deixando de acontecer; mas, tipo
assim, é uma proposta de objetivo interessante Bsé® questao do valorizar a leitura, que é
uma coisa que esta muito perdida também, né. Aegantbém sabe na realidade de muitos
alunos, tem alunos que pais analfabetos, né? Eothabito de ler, de manusear mesmo um
livro acontece mais aqui dentro da escola, € aqé gles tém este habito de estar fazendo
iSso e a gente busca valorizar isso mesmo: o lier lpe, ler por gostar de ler, é de criar este

gosto.

Assim como eu havia perguntado para a professora “Oanteriormente, existe o
evento cultural da Festa Junina, que seria um “ritade passagem” entre semestres e que
leva a participacéo de vocés professores. Mas comacés aproveitas esta atividade, ou

qualquer outra atividade cultural, na sala de aula?

L - Com certeza, nesse més a gente sempre tralsélham o tema mesmo, Festa

Junina. A avaliacdo tem esse tema, geralmente.

Mas além destes temas, tem mais algum tema que v@déabalham: além do

folclore e da Festa Junina como vocés ja falaram?

L — Todo...Acho que todo bimestre o trabalho é eatha sobre um tema. Agora, por
exemplo, a gente vai entrar na primavera, a geatdrabalhar o tema primavera. Agosto foi
o tema folclore. Ai outubro o més da crianca e ndw® a gente trata do natal. Sempre a

gente trabalha com algum tema.

O — Até porque, eu acho, que a questdo da cultlaaéepara ser trabalhada na
questdo do dia-a-dia, como elas ja fazem, né? Oatho ja tem, assim, esse foco, né? E
trabalhar com textos, como as meninas ja falararnofo ela (X) falou, eu acho se estivesse
realmente um professor de artes para dar esse apai@ elas, eu acho, que seria
fundamental. Pena que a gente ainda nao tem igbNa escola e, eu acredito, que muitos

lugares na rede ainda néo tém.
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L — Mas vocé vé a maneira que a crianga chega,M@3egundo ano do ciclo mal
sabe manusear uma tesoura, uma cola, sabe? Po@mud¢iveram esse... Porque no Rio eles
tém os tem os dois anos de educacao infantil, ffeeedca faz, né? Porque eles trabalham
muito com esta questao da arte, do recorte, dagestg 0s nossos chegam, assim, totalmente,
sei la. Cortar, uma linha, colar, né? E até difimulna hora da a gente tentar fazer este

trabalho e trabalhar com a arte mesmo.

E claro que escola a tem dificuldades, vocés ja rfadaram aqui, e até com relagéo
a fazer outra atividade além daquela realizada naaga de aula. Mas se vocé pudesse...Se
cada professor recebesse uma verba para trabalhama semana com uma atividade que
tivesse uma relagcdo com o patriménio cultural. Com@é que vocés fariam isso? Como &

gue cada uma de vocés faria isso?

X — Meu sonho é sair daqui. Sair de Saracuruna,traps vida la fora. E sabe? Ir
para o centro da cidade, rodar com essas criangasrque eles tém uma visao de
mundo...Uma t&o coisa limitada aqui, né? A questdcespaco de localizacdo, gente, ndo
consegue compreender onde um mora, 0 que que @eRlianeiro, 0 que que é Caxias, 0 que
que é Saracuruna. E uma dificuldade tdo grandé®, Béachar que isso aqui é o mundo
mesmo, né? E o restante € tudo muito no imagin&tes sonham como aquele mundo ideal
la fora: “a, quem ndo mora aqui € rico e que esdatudo e mais bonito”. Tudo é... Sabe?
Entdo, meu desejo mesmo era de sair, sair daqgundstrar para eles, conhecer outras
coisas, mostrar alguns pontos da cidade é...Acloj@ia ser um ganho muito grande.

Mas teria algum lugar especifico, assim, que vocéstaria de ir?

X — N&o, eu acho que, eu particularmente, gostdamio centro da cidade. Entéo,
assim, passar pelo centro da cidade e poder modtraa aqui € o teatro, aqui € 0 museu,
aqui foi onde aconteceu isso, aqui, ali 6? Estédeeaquela ponte? E a ponte Rio e Niteroi.
Isso eu acho que seria muito bom, né. Assim, rra estola onde eu trabalhei la em Campos
Eliseos, a gente de vez em quando fazia uma loudargue a prefeitura oferece umas pecas
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teatrais na cdmara, mas s6 que nao oferece transpbra gente, entdo, enfiava as criancas
tudo no trem e ia. E era uma loucura aquilo, nogesriancas dentro do trem e a gente indo
junto. Mas, ao mesmo tempo, que era aquela louetaaassim...Embora fosse Caxias e tal,
de repente até um lugar que eles ja conhecessem, ema um ganho. Estar ali... No
movimento mesmo das pessoas, ir assistir a uma pé@aEu sinto muita falta disso aqui.

Ter a oportunidade de passear com as criangcasadala escola.

O - Ano passado nos tivemos até um teatro, ndges@pcés lembram, que os pais
também foram convidados. Até que alguns foramngegeuve algum interesse dos pais, com
meninos até do anexo também. Os pais procuraransatgoderiam ir, que eles eram do
segundo segmento. Estdo, assim, houve um inteMasee esta a dificuldade de transporte

aqui na rede.

L — Eles s&o tao limitados aqui, a Saracuruna mesgue o aluno falou que ia viajar
final de semana, que conseguiu viajar. (ela perguni € para onde, ele: “vou para a ilha,
la para casa de um parente na ilha’. Nao sei sell@ Ide Guaratuba se € Ilha do

Governador, ndo sei. Ele ia viajar.

E vocés (perguntando a outras professoras)? O quecés fariam? E importante

saber o lugar onde vocé gostaria de levar seus abm

L - Eu gostaria de ir a praia com os meus alunoslths ndo conhecem e nunca

viram uma.

K — Levar ao teatro seria legal.

X — Levar ao teatro municipal (referencia ao do BéJaneiro)

L - Passar um dia na praia, fazer um piqueniquésasy assim, bem...

167



Y — L4 no Rio a gente tem muita oportunidade desgrasom as criangas, né? E
onibus € bem mais liberado do que aqui e todosvestes que acontecem na cidade as
escolas participam. A, entdo, é assim muito endgder, né. Ja fui com meus alunos a
Bienal, Planetario, ao Saldo do Livro. E o contatteles com outras pessoas, 0
comportamento deles fora daquele ambiente, em gar la gente vé algumas criancgas, a
reacao deles, o0 medo de estar muito longe. Aigsera na professora, outros que nao tem
muita nocdo de espaco, que se vocé nao tomar cuid@abam se perdendo naquele mundo
ali. Entdo, é muito importante como eles se cotapor a questdo da educacgdo. Tudo isso
gue a gente pode trabalhar. Como se colocar noarkgy o ndo falar no planetario: 6 aqui
nao pode falar, tem que ficar em siléncio, agoraajagar a luz e tem que ficar sentado.
Todos os habitos mesmo, que sdo construidos de aayeate deve se comportar em cada

lugar, né, isso é muito legal.

L — Ha alguns anos a gente tem recebido aqui éavtkd caminhdo da leitura.

X -1sso

L — SO destaque, era na porta da escola, mas quandente entrava naquele
caminhdo, caramba, parecia que a gente era transglar para um outro lugar, sabe, pelo

fascinio deles, coisa fantastica mesmo.

E vocé (perguntando a professora K)?

K - E isso mesmo, conhecer lugares, eles precisam deste mundinho de
Saracuruna. Eles ndo saem, eles ndo conhecem.cBefalar centro de Caxias para eles é
uma novidade, ndo sabe diferenciar bairros, cidddegque de Caxias é... Rio, entdo, para

eles?
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Vocés acham que esta atividade seria um fator fatddor, para a gente poder
trabalhar...?

K — A previsdo de mundo, que vida ndo é limitada asso aqui, tem coisas e mais
além, que eles precisam saber conhecer, buscarecimento, ndo é s6 esse mundinho que

eles tem de Saracuruna.

L — Falou em Rio, e 0 que a “X” estava falando: maro Rio. Pronto, ja tem uma

situacao ja de superior a eles. Situacdo financei superior a eles.

Se vocés fossem a estes lugares que escolheram,ocaproveitariam o contetudo
escolar neste lugar de uma maneira bem geral? Pokemplo, no Teatro Municipal, o

gue vocé (falando com a professora) exploraria marseste monumento?

K - A mdasica, a historia... Eu gosto que trabathistéria, construcdo do teatro
municipal, as formas, como ele é feito, né? Qudndoonstruido. Em que periodo, né? E a

musica em si, que atividades podem ser feitas |a.

Y — E que a principio a gente pensa, assim, quetisso € muito abstrato para as
criancas, né? Mas acho muito importante essa quedtdsa localizacdo deles no tempo e no
espaco, é saber quantos anos atras que aquilo finidmnstruido, porque que ele é daquela
forma, porque que ele tem toda aquela arquitetwra gdo € mais de hoje, né. A principio a

gente fala assim: isso aqui ta tudo € muito abetratas vai numa constru¢gdo mesmo, né?

K - Comparar com as construcdes atuais, a casasd€eque eles vém aqui, como

seria a diferenca. Porque la € assim, porque queé ago tem. D& para trabalhar.
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L — Se a proposta é multidisciplinar, né? A gemtplara mil coisas. Uma praia,
aquele ambiente, pegar fotos de como ela era a@uites: era subdesenvolvido como aqui,

né? Vé ali a Barra (da Tijuca) como era antes.

W — L& vem ela com essa de subdesenvolvido.

L — E mais €, o sublrbio mesmo...O suburbio onderdge vive mesmo do Rio, era...

Ai 0 que se transformou, né? Naquilo ali, entdoegpadontecer aqui? Pode. Né?

K — O Jardim Botéanico, vocé vai o trabalho é maikado para a area de ciéncias, de

ecologia de meio ambiente. Em cada local vocé eraumna coisa para trabalhar.

E se vocé tivessem que trabalhar e escolher um patdnio cultural aqui em

Caxias. Como voceés fariam isso? Aqui em Caxias

K - Aqui? (tom de n&o existir)

X - Acho interessante o caminho do Lote Quinze,(X@aminho do Ouro.

K — Ali em Sao Bento é?

X —Aigreja do Pilar.

K — Aigreja de S&o Bento, ali a Fazenda. Da paveévfalar sobre a historia dali.

X - A historia de Caxias em si é uma historia iagsante. E eles (alunos) estdo no
caminho. A cidade (Duque de Caxias) nao comecatentyo da cidade, a cidade comeco no

Pilar (bairro), e poucas pessoas conhecem a hiatde Caxias.
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W — Poucas pessoas conhecem a histéria de Saramudanbairro. Eu fui pesquisar
pra trabalhar com eles e ndo segui nada sobre gh#&de Saracuruna. O que que fiz? Fiz
la um resumo das histérias contadas pelas pess@as velhas que vieram para ca, ai a
gente comeca a ter uma noc¢ao da historia do baimas, assim, algo que vocé possa
pesquisar a historia do nosso bairro, que € umaaaonuito importante, eu ndo sei se foi
perdido. Mas aqui teve um professor de histériay 8é vocé chegou a ver Y e L, que fez uma
vez um trabalho aqui interessantissimo sobre ah#tle Saracuruna. Professor...Olha ndo

sei se esta guardado isso...(embolou)

K — Ele era professor do segundo segmento?

W — Do segundo segmento. Professor de histérisagorglo segmento.

K - Sabe nome?

W - Esqueci o nome dele.

K — posso ver com a Marcia quando eu tiver com ela.

X - Ele fez com os alunos na Favela?

K — N&o.Ele fez com os alunos aqui. Ele fez coatur®s aqui 0s projetos.

W — Deixa eu ver, a Marcia. E sé vocé perguntaéoeprofessor que fez um trabalho
sobre a historia de Saracuruna. A estacao tudoelshtu? Eu sei que a maioria vieram para
Saracuruna em funcgéo da linha do trem, né. As tleyapara a rede ferroviaria e vieram
para aqui as pessoas que trabalhavam, que vierabathar aqui foram os primeiros

moradores de Caxias.
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W — Eu sei porque, assim, a maior parte da minhailfa veio...Tios e tias, que ainda
tem oitenta e oitenta e poucos anos, que contaas dsstorias. Ai eram, geralmente,
retirantes nordestinos, né, que ai buscando irmémadrte, busca um primo, um parente e o

povo ia entrando, tanto que a maioria (ndo entemli trabalhavam na rede ferroviaria
eram nordestinos.

K - A cabeca?

W - O como fica direitinho. Vocé sabe quando é Rar@u ndo. Se segurar é porque
tem o pé la Eu tenho todos os aspectos. No meudifiedinho o copo, gente. Fica. A ela
também tem [falando com outra professora]

L — Eu sou Cearense.

K — Meu pai tem Sergipe com portugués, minha mae é.

L — eu tenho um pé la na terrinha no Ceara.

W — Vieram para saracuruna assim, meu avo eraabdlhava na rede ferroviaria e
veio morar em Saracuruna. Acabou que ai veio trdaendos os parentes, no final estava
todo mundo morando aqui. A maioria das pessoas, g@mplo, la da rua que também

vieram morar em saracuruna assim. Meu pai da redejeio morar aqui porgue era mais
perto.

Y - E as criangas, também, sempre comenta algenassiminha avé mora |4 no

norte, ndo sei quem mora...Eles sabem que elesdéaraiz mesmo norte e nordeste, minas.
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W — E ai a gente ndo tem uma coisa, assim, pata@st bairro, jA de Caxias no
municipio j& encontra véarias coisas, mas, tambémuyis anos para ca. Eu lembro que em
novembro de 2003, eu fui trabalhar em Nova Iguagu,queria trabalhar a historia do
municipio e pelejei para conseguir pesquisar Igehé € uma coisa mais facil, até porque
tem IPHAB... Sei que é o instituto de pesquisaatampbnio da baixada, que ja foi criado.
Entdo é assim, ja tem sites, vocé ja pode pesquléaiem o centro grande de Sao Joao, que
tém varios...Que tem umas coisas la em dvd e talyaacé pesquisar, mas alguns anos atras,
nao tanto tempo assim, que estamos em 2008, digaemasmuito dificil vocé estar

pesquisando sobre a historia de Caxias.

X - S6 existe um livro falando que fala da hista@a Caxias, esse livro ai é antigo

para caramba.

W - Da escola a histéria de Duque de Caxias, sante Entendeu? Entdo é assim,
para vocé ta trabalhando essa coisa do patrimonidtucal deles, a gente tem que ta
desenvolvendo determinadas atividades, eles (aJurdam que estar tendo acesso, que as
vezes n0s mesmos temos. Como valorizar o queleugemem sei 0 que eu tenho, se eu nem
sei que, 0 que eu tenho como se formou, como querfstituido. Como que essa sociedade
local esta estruturada? Esta estruturada assim pe®jEntendeu? Entdo, assim, quais os
habitos, quais sdo os costumes que foram, assifunsEndo a estas pessoas que tornou a
identidade local assim?Entendeu? A gente sabe @sa earacteristica local tem um
fundamento, tem um porqué, sao varios porquési, &aim, a gente nao tem esse processo
de pesquisa a esses porqués para estar desenvolvdhdi a escola, muitas vezes, ela se
torna hipdcrita, e ela se torna perpetuadora dedszriminacdo e dessa exclusao. Porque?
Porque ai quando a gente fala 14 nas nossas tedriastas sobre formacao holistica, sobre
ta atendendo todas a dimensfes do aluno, todasme@ncias que o aluno deveria ter.
Seré que a gente, como escola, proporciona issa e? Nao estou falando é escola espaco
fisico, sera que este sistema do jeito que ele, ®lendo é s6 um perpetuador da exclusao?
Entendeu? Ele s6 ndo € um massificador de opinidomassificador de atitudes? Porque?
Porque a partir do momento que vocé, como as merestavam falando [professoras], ndo
da uma série de oportunidades para eles estaregdoteantato com atividades que vao estar

ajudando a formar a personalidade dele, mas nackgpersonalidade global de sentar em
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cima da cadeira, ndo, de estar permitindo com daeenstrua a sua consciéncia e salve sua
prépria personalidade e a gente ndo oferece isstea enquanto escola. Entdo, no caso, eu
acho, assim, o discurso € muito bonito, mas nasasacoes, elas nada mais fazem do que
perpetuar, essa coisa do “vamos seguir 0 modelmosafazer igual ao modelo, vamos ser
igual ao modelo” e a gente ndo d4 abertura ao diféae. A gente fala em respeitar o
diferente, a gente fala nessas relacfes que temtequdlas sera que a gente permite que
essas diferencas aparecam? Porque a gente temegusuidado, a ndo ser alguns casos
esporadicos que la lutam contra o sistema de teatanpor do jeito que salva, do jeito que

acham que querem, né. Porgue na maioria a gergdbaaadestrando mesmo.

Mas pela sua fala vocé acredita na importancia desgpatriménio (local)?

W — Muito. Nao, acredito. Até porque, eu acho aspamna vocé critica alguma coisa
vocé tem que conhecer. Nao acredito nessa cois&liiemo, do criticar por criticar. “A nao
esta bom”. Nao esta bom porque? O que a gente faze pra melhorar? Eu acho que isso
agui que a gente busca. Agora vou falar assim:reogtie grupo de professores. Eu acho que
todas nés acreditamos e é por isso que a genteaggtia e € por isso que se desenvolve o
trabalho e que eu acho que é de exceléncia. EnténHdevando em conta as condicbes de
trabalho, as condi¢es do local, as condi¢cdesT@dos os contras, eu acho que, assim, que o
trabalho que se faz ai na unidade, pelo menos imogimo segmento, € muito bom. Agora € a
gente precisa ter aguela consciéncia de que é sagdem que mudar, as coisas tem que
evoluir... O Unico recurso que a gente tem € reliciar, vocé tem que se apropriar de um
certo conhecimento para estar até questionando.n&e vira achismo. Questionar por
questionar. Questionar porqué? “A isso ndo esténhdE igual &s meninas estavam falando,
teria que ter varios tipos de atividades diversitios; “a, mas tem que ter porque?” Eu tenho
gue te explicar porque, qual o objetivo se ndo wim achismo. Eu sé estou criticando por
criticar? Entdo assim, a consciéncia tem que existas tem que ter um embasamento. E ai
eu acho que é por isso que acontece a capacitquai@ a gente estar adquirindo esse

conhecimento.

Bom, entdo, eu queria fazer uma outra pergunta, qué base para este trabalho,

gque tem eco ndo sO na escola, mas, também, na fog@ia de professores. O que VvOCeés,
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professores, trabalhando numa escola publica e muipal entendem quando vocé pensa

na palavra patrimonio enquanto instrumento educatio?

W - Era igual a gente estava discutindo la no etrmorQuando vocé fala patriménio,
pelo menos para mim, € uma coisa muito ampla. Eusefi de que tipo... Porque € assim,
varias formas de patrimoénio. Entdo, assim, na miohhe¢ca é uma coisa muito ampla, eu

vou comeca a falar de patrimonio fisico depois @u pular para o patriménio cultural.

L - De acordo com a conversa até agora vocé tanfidade patrimonio cultura, ndo

N&o necessariamente, a palavra é muito polissémic&ntendeu? O ideal é

entender a diferentes compreensdes de vocés sobtermo.

W - E até o aspecto fisico mesmo, a escola. Aascabnstruida, mas ela nao foi
construida hoje, ela foi construida ha algum tentpai sdo varios esforcos, varias historias,
varios relatos, isso. Entendeu? Entdo eu acho gge ja € um patrimbnio cultural, no

momento em que ele traz uma carga de sentimemdsgstbrias, de acontecimentos, ndo sei.

Vocé ndo estava quando eu perguntei esta questdo @efessoras. Mas se vocé

fosse fazer uma atividade cultural que envolvessepatriménio, onde e como vocé faria?

Por exemplo, assim, eu estaria igual a “X"[professao grupo focal], eu gostaria de
ir pro centro da cidade [Rio de Janeiro] levar oliaos, talvez observar toda a arquitetura,
porque aquilo dali contam varias histérias, é boartp da historia do Brasil... Algumas
coisas mais importantes aconteciam por ali, entafde pra estar resgatando isso com eles,
uma visita, depois, assim, uma exposi¢cao na tuananido um trabalho de grupo. Nao sei. Ai
a gente tem varios ganchos, assim, e eu, tambéetiscde quando vocé leva uma atividade
da turma vocé nado precisa estar, necessariamers ela toda pronta, com ela toda
fechada. Porque? Porque a partir daquele interegse eles forem levantando e das
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possibilidades, vocé ja pode esta encaixando vaiasdades. Entendeu? Vocé ndo precisa
ter, necessariamente, uma coisa fechada, organjzasi@matizada, entendeu? Vocé tem que
deixa, isso, também, aberto para o que eles dessjder, o que eles vao buscar. De repente
eu vou falar de historia do Brasil, mas |4 na netdgsde deles ali no momento surge uma
guestdo matematica. Entendeu? “A, entdo, ndo vdalas sobre isso aqui ndo porque néo

esta na hora”.Entéo, assim, vocé também tem queadespaco para que eles te déem uma
resposta do que eles necessitam saber. Do quecaiasam daquilo, que a gente sabe que
conhecimento € a partir de problematizacdes. Blesam acesso aquele conhecimento, mas
eles vao problematizar de uma maneira diferenteqae a minha. Do que cada individuo

com suas caracteristicas

Para vocés a palavra patrimbnio remete ao o que?

Y - Algo que € meu

K - Pdblico e privado

Y - Pode ser publico, da coletividade, mas é miflalzando parte desta coletividade,
pode se patriménio privado algo que eu adquiri. &guém adquiriu e eu fagco uso disso, de

alguma forma.

L — Falo patrimdnio a gente lembra de possessass€o

Para vocés enquanto pessoas e ndo como professoessim, qual o patriménio
cultural que vocés conseguem visualizar quando Ihgerguntam: qual o seu patriménio

cultural?
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L — A prépria linguagem, a nossa propria linguageanmaneira de falar. E um
patriménio. Diferenciar a cultura dos Estados Ursgdde outro pais.

Como vocés véem a relacéo entre esse patrimonio cugente discutiu, que VOCcés
levaria (os alunos) em tais lugares, com o procesge ensino aprendizagem, de maneira

que ndo fosse necessario ir |a em tais lugares?

Vocés consideram a Festa Junina como um patrimoénio?

L — Claro com certeza, um patrimdnio nacional. gasras s6 balancaram a cabeca).

Gostariam de acrescentar mais alguma coisa?

W — Séao opinides. Nao séo, necessariamente, ighelim que o mundo ele é aberto a
diversos tipos de opinido, que é bom, seria muiata se todo mundo fosse igual. E essa
coisa do cultural bem disso mesmo gente esta pegamdpouquinho de cada, esta pegando
um pouquinho da idéias de cada um, de valores #édsie quando junta, acho que ai da

esse.

Agradecimentos a elas, explicitando a relevancia dia participacéo e a garantia

do retorno da pesquisa e dos depoimentos transcrgo
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