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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo pensar a formacdo e a pratica profissional do
psicologo no Brasil. Com essa finalidade, contribui¢es de Bruno Latour, Isabelle Stengers e
Vinciane Despret foram recrutadas como aliadas. A partir da leitura de estudos realizados a
respeito do tema, de documentos pertinentes a regulamentagdo da profissdo e do curso, bem
como de material produzido durante o processo de definicdo das Diretrizes Curriculares para
0 Curso de Psicologia, buscou-se acompanhar os movimentos de actantes envolvidos e as
relacOes estabelecidas entre diferentes versdes do que € fazer psicologia no Brasil. Resultados
de pesquisa desenvolvida para o Conselho Federal de Psicologia sdo tomados como referéncia

para propor novos pontos para reflexao sobre o tema.

Palavras-chave: Formacao de Psicologos, Profissao de Psicologo, Teoria Ator-Rede.



ABSTRACT

This study aims at thinking over undergraduate psychology programs and professional
practice in Brazil. Bearing this purpose on mind, the contributions of Bruno Latour, Isabelle
Stengers e Vinciane Despret were considered as allies to develop this study. It took into
account the reading of papers approaching this theme and documents discussing the
accreditation of Psychology courses and professionals, as well as materials produced
throughout the process in which the Diretrizes Curriculares para o Curso de Psicologia (the
Brazilian Curricular Guidelines for Psychology Courses) were set forth. In view of the
aforementioned items, the purpose was to follow-up the movement of actants within this
scenario and the relations between the different manners of practicing Psychology in Brazil.
Results coming from the research carried out to the Conselho Federal de Psicologia
(Brazilian Federal Psychology Council) are taken as a reference to propose new subjects to be

discussed in relation to this theme.

Key-words: Undergraduate Psychology Program, Psychology Professional, Actor-Network
Theory

RESUME

La présente recherche a pour but réfléchir sur la formation et la pratique profissionnelle du
psychologue au Brésil. En ce qui concerne ce but, des contributions de Bruno Latour, Isabelle
Stengers et Vinciane Despret ont été récrutées étant des alliées. D’aprés la lecture d’études
faites a propos du théme, de documents pertinents a la réglementation du métier et du cours,
ainsi que du mateériel produit pendant le procédé de définition des Directives des Cours vers le
Cours de Psychologie, on a cherché a suivié les mouvements d acteurs engagés et les relations
établies parmi des différentes versions concernantes le cours de Psychologie au Brésil. Des
résultats de recherche développée vers le Conseil Fédéral de Psychologie sont des références

vers la proposition des nouveaux points de réflexion sur le theme.

Mot-clés: Formation de psychologues, profession de psychologue, théorie de I'acteur-réseau
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INTRODUCAO: TO TE EXPLICANDO PRA TE CONFUNDIR; TO TE
CONFUNDINDO PRA TE ESCLARECER!

Sempre evitei falar de mim, falar-me.
Quis falar de coisas, mas na sele¢do dessas coisas nao havera um falar de mim?2
Jodo Cabral de Melo Neto.

Tarde de sdbado nublado na primavera de 1968. O ambiente: um pequeno auditério de
um colégio israelita na Tijuca. Eu, o garoto (que amava a bossa nova e o tropicalismo) estava
14, sentado, ouvindo um psicologo e professor da Nacional — como era denominada, na época,
a atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Precisei de alguns anos para avaliar a grandeza daquele senhor que, naquela tarde,
explicou, para uma platéia interessada, o que vinha a ser Psicologia. De tudo o que foi dito,
ficou o impacto de descobrir que a Psicologia ndo era necessariamente uma profisséo que
servia para ajudar outras pessoas. Era mais que isso: a Psicologia era uma ciéncia, o estudo do
comportamento. A primeira interpretacdo, de acordo com o palestrante, era ingénua e deveria
ser abandonada. Até hoje, ndo estou certo de que o Professor Eliezer Schneider tenha,
explicita ou implicitamente, afirmado isso. Mas, com certeza, foi o efeito que me causou; é a
versao produzida em mim e comigo daquela palestra.

Estavamos em 1968 (e esse ndo é um ano qualquer), eu tinha pouco mais de 17 anos (e
essa ndo € uma idade qualquer, pois ha quem cante que a ela quer volver) e acreditava que
minha geracdo poderia mudar o mundo. Por tudo isso, confesso, ndo me agradou a idéia de
que eu era ingénuo. Tampouco fiquei contente ao saber que planejava algo “menor” para o
meu futuro: um consultério onde poderia auxiliar pessoas com problemas. Sai dali um pouco
transtornado, mas, depois, como era de costume... desobedeci. Resolvi apostar na chance de
conciliar o que aspirava com as obrigacdes que me esperavam. A ideia de que o curso de
Psicologia destinava-se a formar pesquisadores mantinha meu interesse no projeto, embora,
para mim, pesquisador ndo passasse de um profissional trajando jaleco branco e trabalhando
em um laboratdrio.

O primeiro livro de Psicologia que li com avidez foi Principios de Psicologia. Os
experimentos e seus resultados, com certeza, eram tdo interessantes quanto as cenas de

consulta que via nas telas de cinema. Psicologia era o que eu queria fazer. No ano seguinte,

! TOM ZE e HELTON MEDEIROS. Tb. In: Estudando o samba. S&o Paulo: Continental. 1976.
2 MELO NETO, Jodo Cabral de. Dividas apdcrifas de Marianne Moore. In: . Obras completas. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 2003, p. 554.
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estava matriculado em um curso pré-vestibular. Tinha de aprender Psicologia, pois esse era
um dos contetdos das provas aplicadas para admissédo na UFRJ.

O primeiro texto distribuido, uma apostila impressa com letras roxas € um pouco
borradas, caracteristicas das reprodugdes em mimedgrafo a alcool, provocou em mim uma
segunda surpresa. No primeiro paragrafo, a autora, professora Fernanda Costa, expunha suas
preocupacOes com possiveis decepgdes dos leitores. Antes de aprender sobre a Psicologia nos
laboratérios, era preciso conhecer a Psicologia como Filosofia. Havia um longo caminho a
percorrer antes de chegar a clinica. Essa era uma expectativa que compartilhava com meus
companheiros de turma. Quando os textos comegaram a discutir as teorias e sistemas, as aulas
esquentaram. Queriamos saber como a Psicologia explicava determinados comportamentos e
pensamentos. A professora era constantemente bombardeada com perguntas que demandavam
uma resposta objetiva e clara. Invariavelmente, ouviamos: “Depende da escola”. 1sso nos
deixava irritados. Como poderia depender da escola? A Psicologia ndo era uma ciéncia?
Como n&o havia uma resposta objetiva?

A medida que o curso transcorria, e as aulas do Professor Luiz Alfredo Garcia-Roza
aconteciam, fomos percebendo, eu e os companheiros de cursinho que me acompanharam,
que, decididamente, “depende da escola”. Mais que isso, com Luiz Alfredo aprendemos que
era “uma questdo de fé”. NO@s, que acreditdvamos tanto na ciéncia, haviamos caido em uma
armadilha. Essa incerteza, agora, ndo incomodava. Pelo contrario. Para quem estava
insatisfeito com a forma como o mundo estava construido, era 6timo saber que se transitava
em um terreno no qual nada era definitivo. Tudo valia a pena: psicanalise, gestaltismo,
behaviorismo, a psicologia humanista com suas criticas ao que era tradicional. Tudo era
interessante. E nada, definitivamente, verdadeiro.

O projeto de atuagdo em consultorio foi abandonado na metade do curso de Psicologia.
Na&o cabia no bolso do estudante suburbano que precisava trabalhar e que, apaixonado, queria
casar tdo logo pudesse. Havia, entdo, a possibilidade de trabalhar em escolas, em empresas, no
magistério ou em pesquisa. As trés ultimas alternativas, por motivos distintos, ndo me
atraiam. Sobrava a escola, espagco que me agradava e no qual poderia desenvolver atividades
interessantes, pois, na época, as agdes preventivas ganhavam importancia.

Antes, porém, havia que cumprir 500 horas de estagio. A oportunidade surgiu em uma
oferta do Instituto de Pesquisas Educacionais do Estado da Guanabara. Como 0 estagio era
ndo remunerado, em contrapartida, os estudantes participariam de um treinamento sobre
metodologia e técnicas de pesquisa em psicologia e educacdo. O Instituto passava por um

processo de reestruturacdo e a Secdo de Psicologia e Ortofrenia havia desativado o
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atendimento aos alunos da rede puablica estadual para dedicar-se exclusivamente ao
desenvolvimento de pesquisas.

O treinamento tinha o objetivo de preparar 0s psicélogos para as novas atividades e
correspondia a etapa em que uma professora do Instituto, na funcdo de multiplicadora,
reproduzia o curso promovido pelo Centro Nacional de Aperfeicoamento de Formacao
Profissional (CENAFOR). Os textos distribuidos eram, em sua maioria, tradugbes de
Foundations of behavioral research, de Fred Kerlinger, livro que também era utilizado pelos
estudantes do curso de mestrado da Fundacéo Getulio Vargas.

Fazer pesquisas se mostrava uma atividade instigante; a Educacdo, tambem. Os
assuntos das investigacdes eram 0s mais diversos: metodologias de ensino de alfabetizagéo, a
validade preditiva dos testes ABC, as fichas de identificacdo de alunos que mereciam atengéo
especial, as relacOes entre expectativas do professor e o desempenho dos alunos etc. A
Psicologia, como ciéncia, me arregimentava para sua rede.

Uma das psicologas do Instituto, Maria Cecilia Ani Cury, abriu para mim as portas do
ensino superior. Logo depois de graduado, iniciei minha carreira no magistério. Além de
ensinar Psicologia nos cursos de licenciatura, era responsavel, no curso de Pedagogia, pelas
disciplinas Medidas Educacionais e, como ndo podia deixar de ser, Metodologia e Técnicas
de Pesquisa em Educagao.

Alguns poucos anos depois, comecei a atuar na area organizacional, mais
especificamente, no setor de Recursos Humanos de uma Autarquia Federal criada no final da
década de 70. L4, também, o que contava era a légica da pesquisa. Era uma exigéncia que
todos o0s projetos apresentassem fundamentacgéo teodrica e fossem exaustivamente discutidos
pela equipe de profissionais de RH antes de serem encaminhados para aprovacdo pela
Diretoria. Mantinha-se a rotina de visitas a bibliotecas, leitura de livros e artigos, defesas de
argumentos nas reunides do grupo.

Em uma das universidades em que trabalhava (Universidade Gama Filho), fui
chamado para participar de um grupo de pesquisas criado pela Vice-Reitoria Académica. Em
sintese, ela estava em todos os lugares. Sem que eu me desse conta, havia cantado para ela
“vocé vai me seguir aonde quer que eu va”? Ou era eu que a seguia nos caminhos pelos quais
ela passava sem ver seu vigia catando os dados objetivos que entornava no chdo?

Para que, nessa altura da trajetdria, se preocupar com determinismos, sobretudo se

Bruno Latour?, utilizando uma tira de Mafalda®, convida o seu leitor a abandonar essa pris&o?

® LATOUR, Bruno. Factures/fractures. De la notion de réseau a celle d’attachment. Disponivel em:
< http://www.bruno-Ilatour.fr/articles/article/076.html>. Acesso em: 16 maio 2004.
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O mesmo Latour — a quem, anos mais tarde, fui apresentado pelo professor Ronald
Arendt e seu grupo — sugere outras formas de fazer ciéncia e de fazer pesquisa que poderiam
ser Uteis para enfrentar um dilema com que me deparei em 2002.

Naquele ano, na condi¢do de coordenador de curso de Psicologia, participei de uma
reunido promovida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) para discutir os resultados obtidos pelos alunos em uma prova (Exame
Nacional de Cursos — ENC) cujo objetivo era avaliar, por intermédio do desempenho do
estudante, a qualidade do curso de formagdo. O ENC era um dos instrumentos criados para
atender um fato novo que havia sido criado na educacgéo brasileira em 1996: a avaliacdo dos
cursos de graduacdo e das instituicdes de ensino superior. Essa iniciativa promoveu uma
modificagdo substancial nas relagdes entre o Estado e essas institui¢des, as quais, pela
primeira vez em sua historia, passaram a ficar subordinadas a controles externos e ndo-
universitarios.

Embora a organizacdo do ENC primasse pela logica de fornecer dados para a tomada
de decisOes e de consultar os setores representativos da sociedade, os resultados produzidos a
cada ano eram divulgados, porém ndo eram alvo de debates pela comunidade académica.
Assim, o encontro promovido pelo INEP correspondia a criagdo de um espaco para refletir
sobre os dados coletados até aquele momento. Em outras palavras, tratava-se de uma meta-
avaliagdo, pois se pretendia verificar se o0 ENC fornecia indicadores para aperfeicoar a
qualidade do ensino, objetivo ultimo do processo avaliativo.

Uma vez que todos os coordenadores ja tinham conhecimento dos baixos indices de
desempenho observados nas provas aplicadas em 2000 e 2001, das informacbes novas,

destacaram-se as referentes as respostas dos alunos as questBes abertas propostas no

4 QUINO. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 360.
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instrumento aplicado em 2001°. Tais itens abertos, em nimero de trés, propunham situacdes
envolvendo o atendimento a um jovem, a elaboracéo de uma proposta de intervencdo em uma
comunidade cujas caracteristicas eram descritas e a formulacdo de um esboco de projeto de
pesquisa. A perspectiva tedrico-metodologica para construcdo das respostas poderia ser
escolhida pelo aluno, que a explicitava na resposta. De acordo com a analise dessas respostas,
foi significativo o quantitativo de estudantes que se orientavam pelo senso comum e
empregavam discurso de auto-ajuda para estabelecer e explicar as estratégias de intervengao
escolhidas.

Se a existéncia dos cursos de Psicologia historicamente se justifica, entre outros
motivos, pela necessidade de se criar uma distin¢do entre o que é conhecimento psicolégico
de base cientifica e os demais saberes, o conjunto de dados informava, portanto, que 0s cursos
de formagé&o de psicologos ndo estavam cumprindo seus objetivos. Os resultados, todavia, ndo
geraram impacto nos meios académicos, e isso me intrigou. Comecei a desconfiar de que
aquilo que eu julgava ser um fato ndo passava de uma ficcao.

Latour® recomenda que os estudos sejam iniciados enquanto os fatos estdo em
construgdo, isto é, enquanto ainda sdo controversos, ndo foram estabelecidos em sua rigidez,
naquela consisténcia que permite o encerramento de um debate com a afirmativa: “isto € um
fato”. Um fato permite a elaboracdo de uma sentenca que, por sua seguranca, serve de base
para outras que expressam conseqliéncias logicas da primeira. Sentencas fracas, por sua vez,
permitem que sejam levantadas questdes acerca do processo como foram construidas. No caso
em tela, ficou abalada a certeza de que o0s cursos estdo organizados para formar psicologos
que atuam fundamentados cientificamente. E, por isso, foi despertada a curiosidade de saber
como se consolidou essa certeza. E, aqui, entram as contribui¢es de Latour com a Teoria
Ator-Rede (TAR).

Em um dialogo ficticio com um estudante que procura um professor adepto da Teoria
Ator-Rede, Latour explicita, inicialmente, o que a teoria ndo é (relativista, determinista,
estruturalista), assim como fornece orientacfes a respeito de estudos conduzidos de acordo
com ela e as dificuldades que o termo tem gerado. Optei por seguir o dialogo a fim de expor
0s principios que serdo tomados em consideragdo no presente trabalho. Eventualmente, foram
acrescentados comentarios de autores a fim de facilitar a compreensdo de como 0 presente

trabalho sera desenvolvido.

® Estes resultados foram divulgados oralmente. Tive acesso a eles por ser coordenador de curso.
® LATOUR, Bruno. Ciéncia em ac&o: como seguir engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: UNESP, 2000.
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O primeiro conselho do professor é que o estudante ndo se preocupe em purificar as
informacdes obtidas, mas tente seguir as ligacdes que os informantes estabelecem entre 0s
elementos “que teriam parecido completamente incomensuraveis se vocé houvesse adotado as

categorias académicas habituais™’

(traducdo nossa). Em outras palavras, o foco da atencgéo
recai nas relacbes (as articulacdes) e ndo nos elementos ou categorias (resultantes da
purificagdo dos dados). A segunda dica é mais uma adverténcia: a TAR é uma teoria sobre
como deixar que os actantes® exercam suas agOes, expressem-se por si mesmos; dito em
outras palavras, tecam por si mesmos a rede, as articulagdes. Em funcdo disso, fica evidente
uma das deficiéncias da denominacdo escolhida, pois, de fato, ator-rede d& margem a
interpretacdo de que se trata de descrever a rede de que o ator participa (0 que outras
propostas teoricas desenvolvem). O desafio é elaborar uma descricdo que ndo tem
necessariamente a aparéncia de uma rede (“um estado de espirito individual, uma peca de

méquina, um personagem de ficgdo™®

) (traducdo nossa), pois dependera dos efeitos
provocados pelo comportamento dos actantes, dos fluxos que eles criam entre si. Assim,
segundo Latour, “realmente, deveriamos dizer ‘worknet” em vez de ‘network’” *° (traducéo
nossa).

Provocar efeitos é também a peculiaridade da TAR. Nas palavras do autor, a teoria
“permite a vocé [o estudante, o investigador] produzir alguns efeitos que vocé jamais
conseguiria por intermédio de qualquer outra teoria social”*!. A TAR, portanto, ndo é uma
perspectiva, um enquadre, mas uma forma de trabalhar que permite aos actantes exercerem
sua acao e, se for o caso, criarem o seu préprio quadro de referéncia. Em virtude dessa
concepcao, cabe ao investigador descrever as diregdes que sao instauradas pelos actantes sem
se preocupar em buscar uma explicacéo para elas.

Encontrar qualquer explicacdo € adicionar a descricdo (& rede) algo externo a ela, e,

por conseguinte, incluir um actante inexistente, engendrando uma nova rede. Para o autor, a

" LATOUR, Bruno. A prologue in form of a dialog between a Student and his (somewhat) Socratic Professor. Disponivel em:
<http://www.bruno-latour.fr/articles/article/090.htmlI>. Acesso em: 25 set. 2006.

O texto em lingua estrangeira é: “that would have looked completely incommensurable if you had followed normal academic
categories”.

8 Latour entende que o projeto da modernidade, em sua ansia por controlar o mundo, tem desenvolvido processos de purificar
as entidades. Para isso, criou oposi¢des que tém servido mais para confundir do que para esclarecer. Uma delas é a dicotomia
sujeito-objeto. Com o intuito de recuperar o que foi desnecessariamente dividido e distribuir a acdo igualmente entre os dois
elementos desse par, Latour prefere utilizar o termo actante ao termo ator, ja consagrado para expressar o0 homem que age. O
termo actante é tomado de empréstimo a semidtica para se referir a um ser ou coisa que tem acao na estrutura da narrativa. Os
contos de fadas sdo, com certeza, a melhor ilustragdo de narrativas em que as intera¢des dos actantes (humanos e ndo
humanos) dificultam ou favorecem a trajetdria do hero6i (humano ou ndo-humano).

°® LATOUR, Bruno. Op. cit. O texto em lingua estrangeira é: “an individual state of mind, a piece of machinery, a fictional
character”.

10| ATOUR, Bruno. Op. cit. O texto em lingua estrangeira é: “Really, we should say ‘worknet” instead of ‘network’”.

1 LATOUR, Bruno. Op. cit. O texto em lingua estrangeira é: “allows you to produce some effects that you would have never
obtained by any other social theory”.
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demanda pela explicacdo € um indicador de que a descri¢cdo ainda ndo atingiu o tamanho
satisfatorio, isto é, ela mesma ainda ndo é satisfatdria. Em sintese, ndo se procura por nada
fora da descri¢do: uma ideologia, um espirito do tempo, o contexto externo, a estrutura, 0
fator de ordem econdmica, psicoldgica etc. que provoca a acdo. N&o se trabalha, por
conseguinte, com a idéia de identificar as causas geradoras de determinadas consequéncias.

O professor fornece outra orientacdo relevante quando afirma que a descricéo, o texto,
ndo é uma simples narrativa, mas “é o equivalente funcional de um laboratério. E um lugar
para tentativas, experimentos e transformagdes. Dependendo do que acontece nele, havera ou
ndo um actante, e havera ou ndo uma rede sendo delineada”*2. Fica, por conseguinte, evidente,
que a elaboracdo do texto corresponderd a cenarizacdo, imprescindivel no laboratorio, para
que os “objetos de estudo” atuem e se transformem (e, em decorréncia, modifiquem o préprio
pesquisador); atuagdes que correspondem as informagdes que serdo registradas nos relatorios
da pesquisa. A descricdo ndo se refere aos elementos, mas as suas a¢bes. Dai ndo haver
interesse em desvelar a identidade de elementos invisiveis, mas acompanhar e narrar 0s tragos
visiveis que deixam.

A aparente simplicidade dessa orientagéo deixa o estudante confuso, pois coloca em
pauta a relevancia social de seu trabalho. Afinal, para que servird o estudo se, por principio,
nada de novo serd explicado; ndo sera produzido um conhecimento diferente daquele ja
possuido pelos informantes? Como a investigagdo poderd contribuir para ampliar a
compreensdo das pessoas envolvidas na pesquisa, tornando-as mais conscientes das causas
que as impulsionam, de forma que “elas, agora, possam tomar 0s seus destinos em suas
m&os”*3? Dito em outras palavras, como elaborar uma pesquisa que faca diferenca para a vida
das pessoas?

Diante da pergunta do estudante, o professor, entdo, questiona a “reflexividade” que os
estudos sociais pretendem promover, pois eles tomam como ponto de partida perguntas feitas
pelo investigador e ndo pelos sujeitos que serdo investigados. Nas palavras de Latour: “Muito
do que os cientistas sociais chamam ‘reflexividade’ assemelha-se a perguntar sobre questdes
totalmente irrelevantes para as pessoas, as quais formulam outras questfes para as quais o

analista ndo tem o mais insignificante ponto de partida para a resposta”. Intersecdes de

2 LATOUR, Bruno. A prologue in form of a dialog between a Student and his (somewhat) Socratic Professor. Disponivel
em: <http://www.bruno-latour.fr/articles/article/090.html>. Acesso em: 25 set. 2006.

O texto em lingua estrangeira é: “it’s the functional equivalent of a laboratory.It’s a place for trials, experiments and
simulations. Depending on what happens in it, there is or there is not an actor and there is or there is not a network being
traced”.

¥ LATOUR, Bruno. Op. cit.

O texto em lingua estrangeira é: “They can now take their fate in their own hands”.
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interesses do pesquisador e dos investigados séo raras. Em resumo, ndo ha qualquer garantia
de que um texto elaborado de acordo com os principios da TAR possa produzir algo
socialmente relevante.

Apesar dessa conclusdo tdo pouco alentadora, a leitura do didlogo ndo é infrutifera,
pois evidencia que o trabalho a ser desenvolvido reivindica por modalidades de articulagéo
entre pesquisador e pesquisados capazes de produzir efeitos.

Outra contribuicdo de Latour, que serd importante para o presente trabalho, refere-se
ao sistema circulatorio da ciéncia. Com ele, o autor evidencia como a construcdo dos fatos
n&o esta restrita ao espaco entre as quatro paredes do laboratério. A ciéncia é uma construcao
coletiva que engloba desde os pares do cientista, reunidos nos conselhos e sociedades
profissionais, até o pablico.

Ao acompanhar Latour, fui por ele apresentado a Isabelle Stengers e a Vinciane
Despret. Das contribuicdes oferecidas por Stengers, interessei-me, sobretudo, pelas que dizem
respeito as diferentes formas de fazer ciéncia. Das propostas por Despret, destaco as nogoes
de verséo e de visdo, bem como as que abordam as relagdes entre pesquisador e pesquisados.
Resolvi, ent&o, recorrer ao trio como meus aliados para a aventura de tragar um caminho que
aplacasse minha perplexidade.

Ao fazé-lo, certamente os trai com minhas traducgdes. “Coisas do mundo, meus
negos!” cantaria eu se fosse o Paulinho da Viola. Sei que eles ndo se importam, pois sabem
que essa é a regra inevitavel do jogo e é ela que o torna interessante. Quando langaram suas
afirmativas, torceram para que alguém, mais adiante, as retomasse. Como afirma Latour

acerca das maquinas e das afirmacoes cientificas:

Deixados a propria mercé, uma afirmagdo, uma maquina, um processo se perdem. Atentando
apenas para eles, para suas propriedades internas, ninguém consegue decidir se sdo
verdadeiros ou falsos, eficientes ou ineficientes, caros ou baratos, fortes ou fracos. Essas
caracteristicas s6 sdo adquiridas pela incorporagédo em outras afirmacfes, outros processos e
outras maquinas. Essas incorporacdes sdo decididas por nés, individualmente, o tempo todo.
Confrontados com uma caixa-preta, tomamos uma série de decisdes. Pegamos? Rejeitamos?
Reabrimos? Largamos por falta de interesse? Robustecemos a caixa preta apropriando-nos
dela sem discutir? Ou vamos transformé-la de tal modo que deixara de ser reconhecivel? E
isso 0 que acontece com as afirmacfes dos outros em nossas maos, e com as nossas
afirmagdes nas maos dos outros. Em suma, a construcdo de fatos e maquinas é um processo
coletivo.* (grifo do autor).

O presente estudo, entdo, tem o propdsito de lancar méo das contribuicGes desses
autores para acompanhar 0 que aconteceu e o que vem acontecendo com as afirmacdes a
respeito das formas como deve ser feita a Psicologia no Brasil. Além disso, pretende langar

afirmativas que, espero, sejam tomadas e transformadas por outros.

4 LATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: UNESP, 2000, p. 52-53.
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O ponto de partida do percurso é uma questdo formulada em pesquisa conduzida pelo
Instituto Brasileiro de Opinido Publica (IBOPE) a pedido do Conselho Federal de Psicologia
(CFP). A resposta a pergunta, que solicita a indicagdo do autor que o entrevistado admira ou
usa como referéncia, possibilita que se deduza o alinhamento do psicologo as abordagens
tedrico-metodoldgicas da Psicologia e, conseqiientemente, como o entrevistado faz
psicologia. Nesse sentido, a indagacéo ratifica que, no campo da Psicologia brasileira, esta
estabelecido que o profissional atua em consonancia com uma determinada vertente de
pensamento. O ponto de chegada é uma reflexdo acerca do quadro configurado com as
respostas dos entrevistados.

Apresentar o trajeto desse modo induz o leitor a entender que parti de um fato, de uma
controvérsia encerrada, para suas consequéncias. E ndo aconteceu assim. Essa foi a légica do
pesquisador responsavel pela pesquisa do CFP. Admitiu que os psicélogos admiram ou usam
como referéncia um determinado autor, formulou a pergunta, coletou os dados e 0s organizou
em uma tabela. Eu, contudo, para elaboracdo do trabalho, executei dois movimentos: no
primeiro, considerei fraca a premissa do pesquisador e fui em busca do processo que a
construiu; no segundo, caminhei na direcdo adotada pelo investigador e refleti sobre as
respostas obtidas com o intuito de propor alguns encaminhamentos. Pretendi, com esse duplo
movimento, permanecer no presente, mas aproximéa-lo do passado e do futuro, entendendo,
como Michel Serres, que “o tempo se dobra, ou se torce™™.

Assim, esse € um dos efeitos que espero produzir com 0 meu texto, meu laboratério.
Além disso, buscando provocar outros efeitos, experimentei tratar, em conjunto, o referencial
tedrico que sustenta o trabalho e os dados que fui colhendo no trajeto percorrido, explicitando
a teoria a medida que foi se tornando necessario para fundamentar meus argumentos. Tomeli
como modelo os guias de museu que, ao descrever a obra exposta, explicitam as
caracteristicas do autor e seu engajamento as escolas de artes. Com essa estratégia, esforcei-
me para avizinhar o que costuma ficar distante, concretizando a sugestdo oferecida pela
professora Marcia Moraes, durante a qualificacdo do projeto do presente estudo. Algumas
vezes, portanto, obedeco. Assumo, entretanto, a responsabilidade por uma possivel exploséo
do laboratorio.

Uma vez que o roteiro € longo e sinuoso, e nele se encontram muitos actantes
(humanos e ndo humanos), procurei ser gentil com o leitor e encaminhei para o rodapé as

referéncias bibliograficas e as observagGes importantes que poderiam desviar a atencdo do

15 SERRES, Michel. Luzes: cinco entrevistas com Bruno Latour. S&o Paulo: Unimarco, 1999, p. 79.
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texto. Tambeém, com o intuito de tornar a leitura mais fluida, e porque busquei como aliados
diferentes textos do mesmo autor, a cada primeira vez que 0 texto aparece na pagina,
apresento integralmente as referéncias bibliograficas. Desejei evitar que o leitor, ao encontrar
um Op. cit., tivesse que folhear o material até encontrar a primeira referéncia ao texto. A
respeito das referéncias, para dois actantes humanos que serdo importantes para a narrativa,
emprego nome e sobrenome: Icami Tiba e Sylvia Leser de Mello que é tratada como Sylvia
Leser.

O trabalho foi dividido em duas partes. Na primeira, migalhas e restos me interessam
ou tu pisavas nos astros distraida, o foco restringe-se as discussdes ocorridas nos circulos
académicos e profissionais brasileiros da Psicologia, isto &, ao grupo que, segundo Stengers™®,
entende ter autoridade para definir o que conta, o que interessa para 0s debates acerca de um
determinado tema (em nosso caso, ao que é fazer Psicologia no Brasil). No primeiro capitulo,
é possivel acompanhar os principais actantes implicados no processo de regulamentacdo da
profissdo e dos cursos de formacdo de psicélogos no Brasil. Se todos os envolvidos tinham
em comum O interesse em consolidar o psicologo como homem de ciéncia, havia
controvérsias quanto ao que isso representava e a como ele deveria ser formado nos cursos de
nivel superior. Durante o percurso, chamei a atencdo do leitor para as convergéncias e
divergéncias das propostas apresentadas, para as contribuicbes que foram rejeitadas e,
sobretudo, para as manobras empregadas pelos actantes e os efeitos promovidos por suas
acOes enquanto as negociagdes aconteciam.

Nesse capitulo, também, estdo explicitados os principais conceitos utilizados no
trabalho. Tomado o trabalho metaforicamente como museu, o capitulo ¢ uma sala que da
passagem para muitas outras: o Conselho Nacional de Educacdo, o Congresso Nacional,
Universidades, Sociedades Cientificas, instituicdes prestadoras de servicos de Psicologia. O
visitante também poderd ter contato com as acdes de Mira Y Lépez e Annita Cabral.
Ratificando a importancia que Latour da aos actantes ndo-humanos, quem recepciona o
visitante para iniciar o percurso € um pedido de registro de consultério psicopedagogico.

O segundo capitulo abre a caixa-preta que fundamentou a proposta de formar
psicologos como homens de ciéncia em consonancia com o modelo experimental, proposta
que orientou a redacdo dos primeiros documentos legais sobre a formacao do psicélogo no
Brasil. Aqui, encontrei em Max Weber, particularmente em sua nocéo de desencantamento do

mundo, os aliados que me deram a chave para compreender os efeitos que esse modelo de

16 STENGERS, Isabelle. GUATTARI, Félix, CASTEL, Robert. Transmissdo de saber e de técnicas e novas formagdes de
poderes. In: ELKAIM, Mony (org.). Formages e praticas em terapia familiar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988. p. 49-62.
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homem de ciéncia aspira a produzir. Acompanhar o raciocinio de Weber e como 0 mundo se
desencanta é se dar conta de que o homem de ciéncia descende do homem religioso, mas
renega veementemente suas origens. E também vislumbrar as aproximacdes e os afastamentos
executados por cientistas, feiticeiros e sacerdotes em seus empenhos para se diferenciarem
entre si pelos conhecimentos que possuem e pelo que almejam engendrar com suas agoes.

Em um segundo segmento desse mesmo capitulo, acompanhei os movimentos do
cientista que o levaram a criar um fosso entre ele e a opinido publica. Para isso, recrutei o
texto de Bernadette Bensaude-Vincent que aborda as lutas da ciéncia contra a opinido em sua
cruzada para converter os credulos. Figurativamente, o segundo capitulo é a sala onde se
encontram as obras que retratam a ciéncia e seus sonhos.

O terceiro e quarto capitulos foram destinados aos estudos realizados sobre o curriculo
minimo do Curso de Psicologia. Neles, podem ser acompanhadas as transformacdes pelas
quais passaram as proposicoes apresentadas por Sylvia Leser de Mello, no primeiro estudo
sobre a profissdo, reconhecido por seus impactos. Sdo enfatizadas as a¢Oes do CFP, mas
particularmente as empreendidas pelo Programa de Estudos e Debates sobre a Formacéo e
Atuacdo do Psicologo. Por intermédio delas, o CFP derruba as barreiras que o confinavam no
terreno da regulamentacdo profissional e conquista posicdo de relevo como o actante que
convoca e articula outros para, em conjunto, examinarem 0s cursos de graduacdo em suas
articulagbes com o exercicio da profissdo. Os produtos desses encontros viabilizam que seja
observado o processo de nascimento de uma nova versdo de psicologo que responde as
proposi¢cdes de Sylvia Leser: um profissional comprometido socialmente. Essas duas salas
expdem nascimento e morte. Nascimento e morte do curriculo, assim como a gestacdo do
psicologo comprometido socialmente.

Por fim, no quinto capitulo, podem ser acompanhados os embates que aconteceram
durante a formulacdo de um novo texto legal (as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Psicologia), assim como as pistas de perdas e ganhos dos contendores, registradas nas
diferentes redagdes do documento. S&o igualmente abordadas as estratégias para estabelecer
determinacfes legais que orientassem o0s cursos de graduacdo a formarem psicologos cuja
atuacdo visasse a construcdo de uma sociedade mais justa. Mais uma vez, merecem destaque
as acOes do CFP em suas estratégias de negociacdo. Corresponde a sala de arte
contemporanea, pois suas obras foram produzidas na passagem do século XX para o seculo
XXI.

Pequeno intervalo para descanso e para lembrar que, enquanto a primeira parte

caminha das concepgdes de psicélogo existentes no momento da regulamentacao da profissdo
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e do curso em direcdo as atuais, a segunda parte comenta o presente e aponta para futuros
trajetos. Seu titulo, inventando o cais ou quero que vocé me dé a méo, tem o claro intuito de
refletir sobre o atual momento da Psicologia no Brasil e apresentar uma proposta. Dessa
forma, no primeiro capitulo do segmento, a caixa-preta correspondente a nocdo de
compromisso social foi, parcialmente, aberta, e foram apresentadas e discutidas as respostas
dos psicélogos a pergunta da pesquisa encomendada pelo CFP e que deu inicio ao roteiro.
Nesse capitulo, especial destaque é concedido as proposi¢des formuladas por Igami Tiba,
autor brasileiro mais admirado ou indicado como referéncia pelos psicélogos entrevistados. O
altimo capitulo foi reservado para reflexdes acerca do que se observou na trajetoria
empreendida e para apresentagdo de proposi¢es que visam produzir a versdo de psicologo
diplomata, caracterizado por relagdes simétricas com seu publico. Ou seja, um profissional
bastante diferente do almejado quando da regulamentacéo dos cursos.

Finalmente, antes de iniciar o trajeto, duas adverténcias: a primeira diz respeito a uma
das regras sempre recordadas por Latour, Stengers e Despret: ndo denunciaras criticamente.
Isso é possivel porque, como ndo estamos em busca da verdade, a procura de entidades
purificadas, ndo ha motivos para acusar o outro por sua credulidade. Implica, todavia, admitir
que também somos crédulos: acreditamos que ndo temos crencas. Portanto, devemos abrir
mé&o de nossa superioridade (ingénua) de que nds sabemos e os outros acreditam.

A segunda diz respeito a proposta do presente trabalho. Nao pretendi oferecer
respostas aos problemas que os psicologos enfrentam. Ao contrario, pretendi chamar a
atencdo para a denuncia que, sutilmente, dirigimos aquilo que ndo corresponde as nossas
crencgas profissionais particulares, aquilo que temos rejeitado sob a alegacao de que “se néo €
Psicologia, ndo nos diz respeito”. Mas, o que € Psicologia hoje? Néo e, certamente, aquilo que
o professor Schneider ensinou a platéia reunida naquela tarde de sabado de 1968, nem
exatamente o que aprendi no meu curso de graduagédo, ainda que nédo despreze o que me foi
legado. Assim, tal como a professora Fernanda, advirto os leitores para uma possivel
decepcgédo. Néo pretendo chegar a conclusdes — resultados, decisdes, palavras finais —, mas
trazer para o centro do debate aquilo que temos preferido esquecer na tentativa de instituir a
pratica psicolégica como um fato. Os objetivos do trabalho podem ser assim definidos:
confundir para esclarecer; esclarecer para confundir e convidar o leitor a correr o risco de
navegar mares diversos. Pretensiosos? Com certeza. Mas pouco para quem continua

acreditando gque “o0 mundo vai raiar s6 porque uma cantiga anunciou”.
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1 POIS QUEM TIVER NADA PRA PERDER VAI FORMAR COMIGO O IMENSO
CORDAO: DA NECESSIDADE DE RECRUTAR ALIADOS PARA CONSTRUIR
UMA VERSAO FORTE

Ninguém vai me surpreender

Na noite da soliddo

Pois quem

Tiver nada pra perder

Vai formar comigo o imenso cordao®’
Chico Buarque de Hollanda

Em 2004, o Instituto Brasileiro de Opinido Publica (IBOPE) publicou o relatério da
pesquisa realizada a pedido do Conselho Federal de Psicologia (CFP) com o objetivo de
“levantar opinides sobre a revista Psicologia: Ciéncia e Profissdo, bem como sobre o
exercicio da profissdo de psicologo, junto aos psicologos inscritos no Conselho Federal de
Psicologia”. Por telefone, 2.000 psicélogos, aleatoriamente escolhidos no cadastro do CFP,
foram entrevistados por pessoas devidamente preparadas para 0 emprego da técnica.

No conjunto de perguntas formuladas, que dizem respeito, principalmente, as acdes do
CFP e ao exercicio profissional, uma solicita especificamente informacgdes sobre o referencial
que orienta o trabalho do entrevistado: “De modo geral, qual é o profissional ou académico
que desenvolve trabalhos na area de psicologia ou em area relacionada, que o(a) Sr.(a) mais
admira ou usa como referéncia?”. Essa pergunta ndo remete diretamente nem a uma opinido
sobre a revista publicada pelo CFP nem tampouco a uma sobre o exercicio da profissdo. Sua
inclusédo, entretanto, pode ser justificada por aquilo que comporta em termos de implicagdes
acerca das profissdes que, nas sociedades modernas, alcangaram prestigio social, articulando
profissionais, cientistas e o orgdo regulador da profissdo. Ou seja, a pergunta aponta,
especificamente, para a existéncia de uma rede da qual o profissional faz parte e que ajuda a
tecer.

Tais profissdes ttm comum o desenvolvimento de um trabalho especializado cuja
referéncia sdo as ciéncias modernas com seus conceitos.® A posicdo de destaque é alcancada
por intermédio da apropriagdo do poder conquistado pela ciéncia, que, ao demonstrar a
eficacia da racionalidade na solucdo de problemas praticos do homem comum, tem
influenciado fortemente a imagem do mundo construida no Ocidente. Em consequéncia, a

legitimidade das profissdes que reivindicam a racionalidade de suas préaticas apresenta, como

" HOLLANDA, Chico Buarque. Cordao. In: Construgo. Rio de Janeiro: Phonogram, 1971.
18 \er a esse respeito: PEREIRA, Fernanda Martins; PEREIRA NETO, André. O psic6logo no Brasil: notas sobre seu
processo de profissionalizagdo. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 8, n. 2, p. 19-27, 2003.
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primeiro requisito, a existéncia de um conjunto delimitado de conhecimentos complexos que
as fundamente e que deverdo ser transmitidos em cursos de preparacéo de novos profissionais.

A obrigatoriedade do cumprimento dessa condicdo é patente no processo que conduziu
a regulamentacéo, no Brasil, da profissao de psicologo e de seu respectivo curso de formacao
universitaria (Lei n. 4.119/62'°). A legitimagdo se apoiou na condicdo da Psicologia como
disciplina cientifica, atributo indispensavel para a atuagdo profissional, conforme se observa
no Parecer n. 403/62 do Conselho Federal de Educacdo,? relativo & resolucdo que fixa o
curriculo minimo e a duracdo do Curso de Psicologia. O citado Parecer, ja em seu paragrafo

1°, sublinha “as caracteristicas muito especiais da nova profissao”, as quais demandariam

elevar esse curso a um nivel de qualificagdo intelectual e de prestigio social que permita aos
seus diplomados exercer os misteres do trabalho psicologico de modo eficaz e com plena
responsabilidade. Para isto, é imperativo que se acentue o carater cientifico dos estudos a
serem realizados, que s6 assim ha de ser possivel assegurar a Psicologia, a posi¢do de relevo
que lhe cabe no concerto das chamadas profissdes liberais e, pari passu, evitar as
improvisacdes que, do charlatanismo, a levariam, fatalmente ao descrédito. (grifo nosso).

A mencdo ao fantasma do charlatanismo e a importancia dos conhecimentos
cientificos para o trabalho do psicologo evidenciava a atribuicdo de uma tarefa urgente:
escavar um fosso entre eles. A necessidade de diferenciagdo nitida é também destacada por
Sylvia Leser de Mello,?* para quem o dominio do saber cientifico pelo profissional facilita ao
leigo diferenciar os servicos disponibilizados por quem tem formacdo apropriada daqueles
oferecidos por praticos ou curiosos. O profissional, portanto, se posiciona diante dos leigos
como detentor de um conjunto de conhecimentos e habilidades que eles ndo dominam. A eles,
em contrapartida, caberia referendar a autoridade do profissional a partir do grau de expertise
demonstrado na atuacdo do psicdlogo como intermediario e intérprete entre o mundo
cientifico e 0o mundo comum com seus problemas de ordem prética. Nesse sentido, a condi¢do
do psicologo é bastante delicada, pois, como ressalta a autora, ele “atua num campo em que
sdo particularmente operantes e persistentes as praticas pré ou anti-cientificas (sic) e o
conhecimento do senso comum”.?? N&o foram impensadas, portanto, as palavras de Valnir
Chagas no Parecer n. 403/62 a respeito do charlatanismo (“evitar as improvisacfes que, do
charlatanismo a levariam fatalmente ao descrédito”) e a énfase no cientificismo dos estudos

da Psicologia.

19 BRASIL. Lei n. 4.119, de 27 de agosto de 1962. Dispde sobre os cursos de formagdo em Psicologia e regulamenta a
profissdo de psicélogo. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/export/sites/default/pol/legislacao/legislacaoDocumentos/lei_1962_4119.pdf >. Acesso em: 8 fev.
2006.

2 BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Conselho Federal de Educacéo. Parecer n. 403, de 12 de dezembro de 1962.
Relator: Valnir Chagas. Documenta, Rio de Janeiro, n. 11, p. 66-69, jan./fev. 1963.

2L MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983.

2 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 63.
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Segundo Deise Mancebo as caracteristicas desse terreno em que transitam 0s
psicologos, movedico por suas fronteiras indiferenciadas, ndo foram alteradas pela
regulamentacdo profissional no Brasil, momento em que, pelo menos em principio, a
distincdo entre praticas e conhecimentos cientificos, pré-cientificos e anticientificos deveria
ser um assunto encerrado. Para a autora, ndo é encontrada, nas redacgdes da Lei n. 4.119/62 e
na exposicdo de motivos do Parecer n. 403/62, a delimitagéo precisa e clara do novo saber que

se institucionalizava:

Sem maiores problematiza¢des ou conflitos, 0s conhecimentos psicolégicos acumulados por
profissionais médicos, educadores, engenheiros, filésofos, desenvolvidos dentro ou fora do
espaco académico, foram assimilados acriticamente.

Do mesmo modo, naturalmente que sem o aval explicito da corporacdo, muitas praticas
consideradas misticas, logicamente infundadas, também foram trazidas para a nova profisséo.
Esta “matriz” ndo-cientifica era (ou é) especialmente detectada guando se tratava “do-que-
fazer” da préatica psicolégica em sentido estrito. Nestas, a sobreposi¢do de técnicas
dissociadas de um corpo tedrico, que ndo tém a possibilidade de se submeter a uma
problematizagdo e confronto com outras argumentagdes teoricas, transformaram-se, com
muita facilidade, num pensamento obscurantista e mistificador, cujo Unico critério avaliativo
era 0 senso comum. 2 (grifo nosso).

A perigosa mistura, para Mancebo, contém também outros elementos além do
charlatanismo: ha& saberes de outras areas e cujas origens ndo sao necessariamente
académicas. Mas, talvez, ainda de acordo com a autora, seja, acima de tudo, mais grave para
0s psicélogos a harmonia com que esses componentes convivem. Portanto, de acordo com a
perspectiva assumida pela autora, os psicologos brasileiros tém um pedigree nada
recomendavel. As circunstancias sdo ainda mais criticas quando se trata da préatica
psicolOgica, para a qual o “pensamento obscurantista e mistificador” representa uma ameaca
permanente.

A preocupacdo com a indiferenciacdo expressa igualmente o empenho que 0s
profissionais tém de exibir para reforgar o vinculo com a ciéncia, explicitando de forma
indubitavel a especificidade e singularidade dos servigos que podem prestar. A sociedade tem
que se interessar pela profissdo, dar valor a ela, recorrer aos servigos dos profissionais e
desvalorizar os leigos, cuja atuacdo, mesmo que eficaz, ndo pode ser explicada e
compreendida por eles. Dessa forma, o destaque que Deise Mancebo da a assimilagéo acritica
reforca a seriedade das condi¢fes que cercaram o reconhecimento da profissao, ja que aponta
para a incapacidade dos psicélogos de, a partir de debates, caracterizar o conhecimento
psicoldgico cientifico em sua pureza a fim de distingui-lo dos demais.

A mencédo que Mancebo faz a auséncia de um aval explicito da corporagéo remete para

outro elemento da rede constituinte das profissdes modernas: associa¢Ges que padronizem,

2 MANCEBO, Deise. Formagéo do psicélogo: uma breve analise dos modelos de intervencéo. Psicologia: Ciéncia e
Profisséo, v. 17, n. 1, p. 20-27, 1997. p. 21.
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via auto-regulacdo, o comportamento de seus associados e que assumam o papel de
mediadoras entre o publico e o profissional, principalmente veiculando uma imagem da
profissdo com relevancia social. As associa¢fes desempenham, entdo, um papel fundamental
no reconhecimento da imprescindibilidade da profisséo para a sociedade e para o Estado e, em
conseqiéncia, para o processo de legalizacdo do exercicio da profisséo.

Nesse processo, segundo Fernanda Pereira e André Pereira Neto uma estratégia
indispensavel € valorizar o tipo de conhecimento cientifico que alicerca a profissdo:
“inatingivel e incompreensivel por leigos”.?* Dessa forma, tdo importante quanto especificar
as particularidades do tipo de saber que € mobilizado pelo profissional, a fim de excluir todos
aqueles que ndo o dominam (dai, a preocupacdo de Mancebo exposta no paragrafo acima) é
institucionalizar a expertise, credenciando os que exibem o dominio do conhecimento
requerido. A partir do momento em que a profissdo é legalmente regulamentada, a
permanéncia de sua condicdo de destaque fica na dependéncia da atuacdo dos profissionais
que, por medida de seguranca, passa a ser normatizada e supervisionada pelos Conselhos
Profissionais. O monopolio do exercicio da atividade e a legitimacdo da exclusividade da
posse de um determinado saber ndo se fazem, portanto, em um sé golpe: é necessario manté-
los por intermédio de mecanismos sofisticados permanentemente em operacao.

Esse entendimento a respeito da estrutura e funcionamento das redes profissionais
modernas é ratificado por Antonio Virgilio Bastos e Rosemary Achcar ao alinharem tanto os
elementos mais especificos — isto é os internos ao mundo profissional — quanto os sociais e,

citando Kast e Rosemberg, sublinharem as articulagdes existentes entre eles:

(@) a existéncia de um corpo sistematico de conhecimento que requer lento processo de
formacdo e treinamento, envolvendo tanto aspectos intelectuais como atividades praticas; (b)
um grau de autoridade conferida pelos clientes em funcdo do conhecimento técnico
especializado; (c) um amplo reconhecimento social como base para o exercicio da autoridade;
(d) um codigo de ética que regula as relagdes entre os pares e entre o profissional e 0s seus
clientes; e (e) uma cultura profissional que é mantida pelas organizacdes.”®

Marilena Chaui, por sua vez, assinala as relacbes de forga implicadas no
credenciamento, pois ele se institui a partir do reconhecimento de que o conhecimento &
propriedade do expert. Com isso, sO ele é competente para falar sobre aquele assunto e, dessa
forma, “ndo € qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa em qualquer lugar

e em qualquer circunstancia”.?®® Assim, o leigo, mesmo naqueles temas que dizem respeito

% PEREIRA, Fernanda Martins; PEREIRA NETO, André. O psicologo no Brasil: notas sobre seu processo de
profissionalizagdo. Psicologia em Estudo, Maring4, v. 8, n. 2, p. 19-27, 2003. p. 23.

% BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt; ACHCAR, Rosemary. Dinamica profissional e formagéo do psicélogo: uma
perspectiva de integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: praticas emergentes e
desafios para a formagéo. 2. ed. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1994. p. 245-271. p. 246.

% CHAUI, Marilena. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. Sdo Paulo: Moderna, 1980, p. 7.
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diretamente a sua vida, deve se calar diante das afirmacGes emitidas pelo credenciado, Unico
referendado para discorrer sobre aquilo que o leigo vive e que, por suposicdo, ele deveria
conhecer.

No caso do psicologo como cientista, seu discurso reproduz a distin¢do entre crenca e
conhecimento, sustentada na superioridade do saber cientifico sobre os demais, difundindo a
idéia de que as pessoas acreditam que conhecem 0s seus pensamentos e sentimentos, mas s
0 psicllogo é capaz de saber o que eles verdadeiramente significam, ou escondem. Ou seja,
uma crenca é empregada para combater outra. Além disso, para reforcar a distancia entre
profissionais e leigos, entre conhecimento e crenca, e cristalizar as relacbes de poder,
complementa-se o discurso com a alegacdo de que, em virtude da complexidade do
conhecimento psicoldgico, o 6rgao de credenciamento tem a responsabilidade de proteger a
populacdo de falsos profissionais que ofereceriam servicos sem a base cientifica
imprescindivel ou se utilizariam inadequadamente dos conhecimentos profissionais. Esse
papel desempenhado pelo Conselho Profissional espelharia 0 compromisso dos profissionais
com a sociedade. Assim, a pergunta formulada na pesquisa do CFP apenas aparentemente diz
respeito aos psicélogos em seu exercicio profissional.

Esse movimento executado pelas profissdes reflete diferentes pressupostos do projeto
da modernidade que, em sua cruzada contra o caos, almeja restabelecer a ordem do mundo.
Para tanto, € preciso, em primeiro lugar, identificar as entidades discretas que constituem o
mundo em sua esséncia e segregar os elementos impuros que as contaminam. Esse ato inicial
é seguido de outros que vdo cada vez mais fragmentando o mundo e, paradoxalmente,
tornando cada vez mais arduo o trabalho de ordenamento.

Nesse sentido, e acompanhando os cortes demandados pela modernidade, geradores de
maultiplas dicotomias, cabe as profissdes com status de cientificidade defender o carater
exclusivo de seu territorio, demonstrando-se Unicas, ndo dando margem a que sejam
confundidas com outras, principalmente aquelas com as quais tém algum parentesco. Os
limites de cada classe devem estar delimitados com nitidez, de maneira que 0s movimentos de
inclusdo dos pertinentes e exclusdo dos indesejados sejam operados sem hesitagdes. Em
consequéncia, a insercdo no terreno das ciéncias € uma estratégia conveniente de
diferenciacdo, mas implica assumir a responsabilidade de construir conhecimentos
especificos, de privatiza-los e de transmiti-los apenas aos que atenderem a pré-condicdes
estabelecidas (no caso dos psicologos brasileiros, formag¢do em ensino meédio, aprovagdo em
concurso vestibular, rendimento académico acima de um determinando nivel durante o curso

etc.).
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Concluida a formacéo e concedido o credenciamento, 0s processos de manutencdo da
ordem e de diferenciacdo continuam, agora a cargo dos conselhos, a quem cabe a tarefa de
zelar pelo controle do exercicio profissional, preferencialmente tornando algumas atividades
exclusivas e interditando outras, promovendo, com isso, a demarcacdo dos limites do
territorio e facilitando o trabalho de punir credenciados que ultrapassem as barreiras e 0s ndo
credenciados que as invadam. Qualquer ambivaléncia deve ser imediatamente dissolvida com
0 intuito de manter inabalado o indispensavel divércio entre os saberes cientificos e os
demais.

Assim, o CFP, ao perguntar quais os autores que psicologo brasileiro admira ou utiliza
como referéncia, cumpre sua funcdo de identificar se a pratica profissional vem sendo
conduzida em bases cientificas e, simultaneamente, procura mapear os alinhamentos dos
psicologos as abordagens tedrico-metodoldgicas, sinalizadores do grau de acordos ou
controvérsias no campo. Essa preocupacdo faz sentido numa éarea que o0s psicologos
brasileiros caracterizam pela “dispersdo do saber”.%’

Para os leigos, quanto maior o grau de concordancia entre os profissionais, mais
adiantado é o estagio de desenvolvimento da area, mais sélida € a imagem que ele constroi
acerca da profissdo. O que esté sendo veiculado para o publico &, todavia, apenas uma face da
profissdo, aquela capaz de transmitir uma convergéncia de opinides inexistente no territorio
das profissdes de base cientifica.

A prop6sito dessa Gltima, Stengers® destaca que uma imagem bastante difundida — e
totalmente equivocada — € a do cientista isolado em seu laboratério, concentrado em realizar
descobertas. Os cientistas, ao contrario, atuam em conjunto porque necessitam assegurar a
objetividade de suas afirmacdes e isto requer controvérsias, oposicdes e debates gerados no
interior do campo. De acordo com a autora, para que iSSO acontega, os cientistas devem se
interessar por questdes comuns, sendo a palavra interesse tomada em suas origens latinas, de
situar-se entre, inter-esse. O interesse, por conseguinte, € 0 que associa pessoas porque as
conquista, atrai sua atencdo para um mesmo ponto. Estar interessado em algo € estar ligado,
conectado.

Transposto o raciocinio, o CFP, ao buscar identificar que autores despertam o interesse
dos psicdlogos brasileiros, pretende saber quais sdo as articulagGes (0s inter-esses) que

sustentam a préatica desses profissionais, elos essenciais para assegurar a cientificidade da

2T A expressdo, empregada por Luis Alfredo Garcia Roza, alcangou status de fato. Ver: GARCIA ROZA, Luis Alfredo.
Psicologia: um espaco de dispersdo do saber. Radice, Rio de Janeiro, v. 1, n. 4, p. 20-26, 1977.

2 STENGERS, Isabelle. La volonté de faire science: a propos de la Psychanalyse. Paris: Les Empécheurs de penser en rond,
1992.
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profissdo, promotora de uma imagem forte do psicologo junto a populacdo. Ou seja, para
constituir uma profissdo com prestigio ndo basta procurar os interessados em exercé-la, é
preciso executar um movimento extremamente delicado que € interessar o publico, gerando,
todavia, uma tensdo em nivel adequado & manutencdo da necessaria distancia entre ele e 0s
profissionais. Isto &, o grau de atratividade ndo pode ser téo fraco a ponto de o leigo afastar-se
dos temas proprios a area, porém, ndo pode ser tdo forte a ponto de o leigo supor que também
domina esses temas, porquanto nos dois casos a imprescindibilidade da profissdo esta em
risco: ou porque trata de problemas excessivamente abstratos ou porque eles séo
demasiadamente banais. O equilibrio pode ser alcancado por intermédio de discursos e
instrumentos compreensiveis apenas pelos profissionais.

Dando continuidade & aproximagao entre o que acontece no terreno dos cientistas e o
que sucede no espaco das demais profissdes interessadas na ciéncia, pode-se recorrer a Bruno
Latour®® que, ao formular a Teoria Ator-Rede, amplia os atores envolvidos, inter-essados, na
trama, incluindo também os que ele denomina ndo humanos. Por isso, para descrever 0s
integrantes da rede, Latour preferiu utilizar o termo actantes, ja que a palavra ator encontra-se
associada aos humanos. Posteriormente, Latour passou a empregar a no¢ao de coletivo, para
contornar alguns desentendimentos provocados pelo termo teoria-ator-rede®® e, sobretudo,
para enfatizar que a ciéncia ndo se faz apartada da politica®. No presente trabalho, em
decorréncia dos textos tomados como referéncia, sera mantida a palavra rede.

Com o intuito de explicitar o que esta subentendido na nocéo de rede, Marcia Moraes

afirma:

Na teoria ator-rede, a nocdo de rede refere-se a fluxos, circulaces, aliancas, movimentos, em
vez de remeter a uma entidade fixa. Uma rede de atores ndo é redutivel a um Unico ator nem a
uma rede; ela é composta de seres heterogéneos, de elementos animados e inanimados,
conectados e agenciados. Por um lado, a rede de atores deve ser diferenciada da tradicional
categoria socioldgica de ator, que exclui qualquer componente ndo-humano. Por outro,
também nédo pode ser confundida com um tipo de vinculo que liga de modo previsivel
elementos estaveis e perfeitamente definidos, porque as entidades das guais ela é composta,
sejam naturais ou sociais, podem a qualquer momento redefinir sua identidade e suas mutuas
relacBes, trazendo novos elementos.* (grifo nosso).

Nesse sentido, ndo ha como falar da profissdo de psicélogo como uma entidade fixa,
imutével, ainda que ela assim busque se apresentar. Ndo que haja a intencdo de enganar o
publico ao se transmitir uma imagem de solidez, mas tal consisténcia é obtida como produto

dos fluxos, das circulacdes, das aliangas e dos movimentos que caracterizam a rede. Assim,

2| ATOUR, Bruno. A esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.

% Ver a propésito: LATOUR, Bruno. Keynote speech: on recalling ANT.

Disponivel em: < http://www.lancs.ac.uk/fass/sociology/papers/latour-recalling-ant.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2004.

3L Consultar a respeito, LATOUR, Bruno. Politicas da natureza: como fazer ciéncia na democracia. Bauru: EDUSC, 2004.
%2 MORAES, Marcia. A ciéncia como rede de atores: ressonancias filoséficas. Historia, Ciéncias, Satide — Manguinhos, v.
11, n. 2, p. 321-333, mai-ago. 2004, p. 322-323.
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nas redes, o que é significativo sdo os elementos e as conexdes, 0s inter-esses, que eles
estabelecem entre si, que se modificam permanentemente, produzindo um determinado efeito.

Trabalhar com a nogédo de redes — e consequentemente, com a peculiaridade de que a
rede tem de se redefinir a partir de novas relagdes e da arregimentacdo de novos elementos —
pressupde a obrigacdo de admitir a impossibilidade de um mundo fixo, estavel. Nele, tudo é
cambiavel, tudo pode aparecer ou desaparecer — inclusive o objeto de estudo — em decorréncia
dos fluxos da rede. Por exemplo, se, em 1998, era bastante comum encontrarmos, nas ruas das
principais cidades do Brasil, pessoas carregando um pager; hoje, 10 anos depois, ele
desapareceu, dando lugar ao telefone movel. Inquirido, o antigo usuério de pager pode alegar
a praticidade como o principal motivo para justificar a substituicdo e a extin¢do do aparelho
obsoleto.*® Essa praticidade tdo 6bvia, sabemos bem, é produto de uma vasta rede que inclui
instituicdes governamentais, empresas de telefonia mével, antenas etc. O exemplo serve para
chamar atencdo para outro aspecto a ser considerado nas redes: o efeito que elas provocam, ou
seja, o0 que elas criam. Assim, aceitar a inexisténcia de um mundo fixo e que a sobrevivéncia
de uma rede depende dos efeitos que ela promove, tem como conseqiiéncia abrir mdo de que
ha perspectivas (vises) distintas de um mesmo mundo e reconhecer que ele é o produto de
diferentes redes, de possiveis articulacdes de elementos que nele estéo.

N&o se trata aqui de optar entre a posi¢do dos realistas, que buscam retratar o mundo
da melhor maneira, e a dos construcionistas, que defendem a ideia de que o mundo resulta dos
processos de construcdo desencadeados pelos seres humanos. As duas posi¢des apresentam
diferencas marcantes no que diz respeito a definicdo do que é realidade; todavia, ambas
comungam a premissa da existéncia de sujeitos e de objetos previamente definidos e que
estabelecem relagGes entre si. No caso dos realistas, as perguntas véao se dirigir para o objeto
(a realidade em si); no caso dos construcionistas, para o sujeito que cria a realidade.

Como ndo ha necessidade de se trabalhar com estratégias excludentes, pode-se manter
as duas perguntas: tanto a dirigida para o objeto quanto a encaminhada para o sujeito, pois,
segundo Vinciane Despret, “juntas, elas formam o instante do equilibrio, 0 melhor momento
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para pensar as coisas em termos dindmicos, relacionais e complexos™” (traducdo nossa).

Assim, é possivel pensa-las como redes. Para tanto, a autora prefere considerar que ha versdes

% Uma discussdo detalhada a respeito é encontrada em LAW, John. Objects, spaces and others (disponivel em:
<http://www.lancs.ac.uk/fass/sociology/papers/law-objects-spaces-others.pdf>), texto em que o autor utiliza o
desaparecimento das caravelas portuguesas como exemplo.

% DESPRET, Vinciane. Naissance d’une theorie éthologique: la danse du cratérope écaillé. Paris: Les Empécheurs de penser
en rond/Synthélabo, 1996, p. 136-137.

O texto em lingua estrangeira é: “Ensemble, elles forment I’instant de I’équilibre, le meilleur moment pour penser les choses
em termes dynamiques, relationnels et complexes”.
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de mundo (em contraste com visdes do mundo)®, instauradas a partir de relacdes, de
articulacOes entre sujeitos e objetos; isto &, entre os actantes da rede. Trabalhar com a nogéo
de versdo do mundo ndo demanda desprezar o que ja foi construido (inclusive o que foi
produzido em nome de visdes), mas toma-lo como produto de formas diferentes de articular
elementos e construir redes. Como afirma Despret, “a versdo remete, também, para além dela
mesma, a existéncia de outras versdes, aquelas que ndo contam a mesma historia, ou que a
fazem variar; ela guarda na memdria aquilo a que ela se opde, e contra o qual ela continua a

se constituir”®

(traducdo nossa). Uma versdo, por conseguinte, se faz como herdeira de
outras versdes que a antecederam e com as quais ela se articula (coexistindo com elas,
negando-as, ampliando-as etc.). Em outras palavras, o mundo ndo é criado do nada ou por
algum sujeito isoladamente. A riqueza das herancas estd naquilo que sua problematizacdo
engendra.

Entendido como elemento da rede, o CFP tem como uma de suas principais
atribuicdes assegurar uma determinada versdo de profissional da Psicologia: o psicélogo
como expert, como profissional que atua fundamentado na Ciéncia. Isso implica, em alguns
casos, evitar a inclusdo de elementos considerados ndo cientificos e a instauragdo de conexdes
que possam descaracterizar a versdo que se deseja sustentar. Preservar o efeito que a rede
promove — a concepgao de psicologo como um profissional estavel, que age fundamentado no
conhecimento cientifico — é, como visto anteriormente, essencial para que a profissao nao se
confunda com outras tantas e nem venha a ser extinta.

Por outro lado, uma rede restrita tende a fragilidade, pois a consisténcia da rede (e,
portanto, sua sobrevivéncia) é um atributo dependente da variabilidade dos actantes que a
constituem e da qualidade das articulagbes que eles mantém entre si. Quanto mais actantes
envolvidos, mais extensa serd a rede e maiores serdo suas chances de permanéncia e,
paradoxalmente, maior a probabilidade de que ela se modifique em decorréncia da insercao de
um novo actante ou da acdo de outro que altere os lacos, os pontos de inter-esse. Falar de
redes é, também, descrever seus fluxos, tarefa que Latour’” empreende ao discutir a
transmutacdo de afirmagdes pessoais em fatos cientificos — robustos e incontestaveis em

funcdo do caréater de realidade que lhes é atribuido.

% As visdes de mundo séo tipicas das propostas que afirmam a existéncia de objetos independentes do sujeito. As visdes
corresponderiam as diferentes perspectivas que podem ser assumidas para apreender esse objeto. Nesse caso, as visdes
cientificas seriam mais “verdadeiras”, ja que buscam apreender o mundo sem distorcé-lo.

% DESPRET, Vinciane. Ces émotions qui nous fabriquent. Paris: Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2001. p. 38.
O texto em lingua estrangeira é: “la version renvoie aussi, au-dela d’elle méme, a I’existence d’autres versions celles qui ne
racontent pas la méme histoire, ou qui la font varier; elle garde en mémoire ce a quoi elle s’oppose, et contre lequel elle
continue de se constituer”.

3T LATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.



33

Com esse intuito, Latour formula o que denomina esquema de “vascularizacdo dos
fatos cientificos”. Com ele, é possivel seguir os fluxos que, simultaneamente e em conjunto,
criam um metafdrico sistema vascular, assegurando o ponto de sustentagdo para as afirmacdes
do cientista que podem ganhar consisténcia a ponto de perder sua condi¢cdo de afirmacao
autoral (estagio em que a mencéo as idéias vem acompanhada do nome do autor e da data de
sua publicacdo nos trabalhos académicos) e tornar-se um fato (anénimo). Acompanhar esse
fluxo é ter a oportunidade de constatar como os fatos (as versdes) sdo construcdes coletivas,
dai, anbnimas.

O autor enumera cinco fluxos, cujas existéncias sdo interdependentes (excluir um
deles € fazer desaparecer o sistema): 1. mobilizagdo do mundo — relativo a atividade que
possibilita ao cientista “dirigir-se para 0 mundo, torna-lo movel, trazé-lo para o local da

»38 & envolve 0 uso de

controvérsia, manté-lo empenhado e fazé-lo suscetivel de argumentacéo
métodos de investigacdo, instrumentos, equipamentos, questionarios, levantamentos,
diagnosticos, enfim, tudo aquilo que reunindo informacdes, insere 0 ndo humano no discurso
cientifico, mobilizando os objetos em torno do cientista (e ndo o cientista em torno dos
objetos), intermediando a conversdo do mundo em argumento; 2. autonomizagédo — diz
respeito ao modo como uma classe (de profissionais, de disciplinas, de sociedades cientificas,
de perspectivas teoricas etc.) se torna independente, gerando seus préprios critérios para
avaliar e consagrar seus estudos. Nesse fluxo, aléem de o cientista ser eximio no dominio de
técnicas e de metodologias, deve ser igualmente habil em persuadir seus companheiros, em se
articular com eles; 3. aliancas — referem-se aos territorios externos a classe profissional,
exigindo do cientista a maestria em atrair para a discussdo outros grupos além daquele que lhe
serve de referéncia; isto é, a competéncia em disseminar o interesse, ampliando a rede que
assegura a continuidade de suas atividades e de seu objeto; 4. representacdo publica —
circuito correspondente ao territério, apenas aparentemente, exterior e oposto a ciéncia: o
mundo cotidiano, do senso comum, englobando os impactos das contribui¢des cientificas nas
crengas e opinides, as representacdes sociais a respeito das “novas descobertas”, o uso da
terminologia cientifica no vocabulario do leigo, assim como os reflexos desses rebatimentos
nas concepcdes dos cientistas acerca de seus objetos de estudo; e 5. vinculos e nés — na
imagem de um sistema vascular, o termo *“vinculos e nds” corresponderia ao coracéo (Latour

assim o denomina para evitar a palavra “conceito”), sendo o principal responsavel pela

% | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001. p.
119.
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manutengdo do fluxo nos outros circuitos em decorréncia da robustez das conexdes
estabelecidas entre eles.

Pelo que foi descrito até aqui, a mesma imagem pode ser adotada para seguir uma
profissdo na rede que a legitima; processo que envolve desde a demonstracao da capacidade
dos profissionais para mobilizar o mundo até a conquista de condicdo de atividade
indispensavel para a manutencdo da sociedade. Transposta para a profissionalizacdo dos
psicologos brasileiros, a rede inclui, entre outros actantes os Conselhos Regionais e o Federal,
as publicacOes por eles vinculadas, seus sites na Internet, acOes que essas entidades
desencadeiam em nome dos profissionais, 0s instrumentos e procedimentos de trabalho,
associagdes de psicologos e de outras profissdes, instituicdes de ensino superior, documentos
legais, assim como a sociedade para quem os servigos profissionais sdo destinados.

A pesquisa realizada a pedido do CFP pode ser entendida como uma tentativa de
cartografar a rede da Psicologia como profissé@o no Brasil, com o intuito de dar continuidade
a versdo de Psicologia que se pretende sustentar? Em caso positivo, isto dependera da
habilidade do Conselho em manter a circulagdo dos fluxos que vascularizam a profissdo de
psicologo no Brasil. Nesse sentido, a tarefa ndo é de facil execucéo, principalmente porque,
em cada um desses fluxos podem se movimentar outras versdes de psicologia indignas de
portar o adjetivo cientifica.

Essa titulagdo, como ja visto, foi de extrema importancia para que os psicologos
brasileiros conseguissem instaurar seu Conselho Profissional no segundo circuito do esquema
proposto por Latour, o da autonomizacéo, e, com ele, cumprir o ritual de reconhecimento da
profissdo. Nesse fluxo, o CFP tem sido um actante de peso, ndo sé porque sua ac¢ao credencia
0s psicologos e estabelece os critérios para avaliar e afiancar a atuacdo dos profissionais, mas,
principalmente, porque tem possibilitado o permanente debate sobre os rumos da profissao e
da formacéo do psicologo no pais. A investigacdo conduzida a seu pedido pelo IBOPE é um

exemplo de suas a¢cdes mobilizadoras.

1.1 Seu moco, preste atencdo pra historia que eu vou contar: das conexdes entre ciéncia,
profisséo e curso de formacéo.

A fim de compreender melhor o que a pesquisa do CFP pode produzir, é importante
conhecer os percursos da profissdo de psicélogo, principalmente da formacéo profissional,
histéria que pode ser contada a partir dos lacos e dos elementos produtores da teia que a

constituem. Iniciar essa narrativa pelos momentos que antecederam a obtencdo da autonomia
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profissional é expor embates e negociagdes entre duas versdes fortes que conviviam desde a
primeira metade do século XX e uma terceira que ganha consisténcia por sua capacidade de
articular aliados externos a profissao. Essas duas versfes mais antigas tém sido designadas de
diferentes modos: Deise Mancebo® emprega os termos psicologia tedrica e psicologia
aplicada, enquanto Jane Russo* prefere académicos e psicotécnicos. Aqui, serdo utilizados
0s adjetivos teorico-filosofica e aplicada, para enfatizar o tipo de Psicologia que cada uma
delas produzia.

Denomina-las como Russo, implica desconsiderar que alguns actantes que
produziam a versdo aplicada também desenvolviam a versédo teorico-filosofica. Além disso,
havia actantes humanos académicos participando também da rede que produzia a terceira
versdo, que sera denominada tedrico-experimental, por valorizar os efeitos da Psicologia
Experimental na produgdo dos profissionais. Quanto aos locais geograficos em que as
versdes eram construidas, € importante salientar que a préatica psicologica voltada para a
populacgéo (isto &, a psicologia aplicada) ndo era exercida no interior da universidade.

Elaborar a historia da profissao e da formacdo do psicélogo no Brasil como produto
da forma como redes e versdes dialogam e se antagonizam implica, todavia, encontrar outras
redes e versdes menos pregnantes que as trés citadas. O foco do presente estudo, porém,
estara limitado aquelas versdes mais fortes.

A versdo teorico-filoséfica foi produzida, principalmente, no territorio das
instituicdes de ensino superior, como herdeira de ideias que ja circulavam nas praticas de
médicos e educadores brasileiros. Quando, em 1890, a Reforma Benjamim Constant
introduziu o estudo da Psicologia nos curriculos das Escolas Normais, o conhecimento de
Psicologia era requerido, também, no exame seletivo para os cursos de Direito — nos quais a
compreensdo da dimensdo subjetiva era considerada propedéutica a teoria e pratica juridicas —
e ensinado no curso de Medicina — em que a Psicologia era tomada como auxiliar da
Psiquiatria ou da Neurologia. Havia ainda o ensino de Psicologia nos seminérios catolicos,
confirmando os espacgos que essa disciplina assumia na educacdo formal como conhecimento
subsidiario.

Os conhecimentos psicoldgicos, entretanto, ndo se restringiam ao ensino. Em 1906,
no Pedagogium, criado em 1897, organizou-se o primeiro laboratério de Psicologia

Pedagogica e comegaram a ser promovidos pesquisas e cursos de Psicologia. Segundo Isaias

% MANCEBO, Deise. Da psicologia aplicada  institucionalizag&o universitaria. Cadernos do IPUB, n. 8, p.161-188, 1997.
40 RUSSO, Jane Russo. O mundo psi no Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.



36

Pessotti*', o compromisso do Pedagogium era com a implementacdo de uma Psicologia
voltada para a educacdo. Seguindo o raciocinio desse autor, a rede produtora da verséo
tedrico-filosofica s6 comecou a se articular de maneira mais consistente, a partir de 1934, com
a criacdo da Universidade de Sdo Paulo — USP, momento em que a Psicologia passou a ser
disciplina obrigatoria nos cursos de Filosofia, de Ciéncias Sociais, de Pedagogia, bem como
nas licenciaturas. A Psicologia, que até entdo era um dos actantes da rede constituinte da
pratica médica e pedagogica, ao conquistar autonomia como area de conhecimento, acarretou
a absorcdo, pelas catedras universitarias de psicologia da USP e de outras instituicfes, de
profissionais e laboratdrios ligados a hospitais e escolas. Dessa forma, com esse movimento,
actantes humanos e ndo humanos da rede aplicada invadiram a universidade, mas tiveram sua
acdo atenuada, ja que a finalidade precipua dos cursos € o0 ensino.

Um quadro de profissionais atuantes em diversas areas da psicologia — clinica,
educacional e organizacional — convivendo com profissionais mais voltados para a teoria,
associado a oferta de cursos de especializacéo, de mestrado e de doutorado, que congregavam
pessoas de diversas partes do pais, tornou a USP uma rede mais complexa. Com isso, um dos
mais importantes actantes para a producdo e disseminacdo das versdes teoricas (filoséfica e
experimental) para outras instituices de ensino superior brasileiras.

No Rio de Janeiro, a versao teorico-filoséfica comegou a ser construida por actantes
da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, principalmente aqueles que migraram da
Escola Superior de Psicologia, fundada por Waclaw Radecki. Suas origens, portanto,
localizam-se fora dos muros das instituicdes de ensino superior e em uma rede na qual a
Psicologia Experimental era valorizada.

Para alguns autores, o primeiro movimento para a regulamentacdo profissdo de
psicologo no Brasil ocorreu nos anos 1920, quando da instalagdo do Laboratorio de
Psicologia Experimental da Col6nia de Psicopatas do Engenho de Dentro. Ao estruturar a
instituicdo, Radecki*” ja enfatizava a necessidade de contratacdo de um psicélogo profissional
e, com o objetivo de formar seus proprios quadros, prop0s transformar o Laboratério em
Instituto de Psicologia, projeto que se concretizou em 1933 quando do inicio de

funcionamento da Escola Superior de Psicologia. O Decreto-lei que a criou (n. 21.173) a

41 PESSOTI, Isaias. Notas para uma histéria da psicologia brasileira. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem
¢ 0 psicologo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p. 17-31.

42 A respeito das contribuicdes e do pensamento de Radecki, ver: CENTOFANTI, Rogério. Radecki e a Psicologia no Brasil
(1982). In: ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino. Historia da Psicologia no Brasil: primeiros ensaios. Rio de Janeiro:
EdUERJ, 2004. p. 177-208, e ESCH, Cristiane Ferreira; JACO-VILELA, Ana Maria. A regulamentacéo da profissdo de
psicologo e os curriculos de formacéo psi. In: JACO-VILELA, Ana Maria, CEREZO, Antdnio Carlos; RODRIGUES,
Heliana de Barros Conde (orgs.). Clio-Psyché hoje: fazeres e dizeres psi na historia do Brasil. Rio de Janeiro: Relume-
Dumara: FAPERJ, 2001. p. 17-24.
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estabelecia como “Nucleo de pesquisas cientificas de Psicologia geral, individual, coletiva e
aplicada; centro de aplicacéo; e Escola Superior de Psicologia”; isto &, previa, em uma mesma
instituicdo a conjuncdo de atividades que burocraticamente eram desenvolvidas em separado:
a pesquisa em Psicologia, a aplicagdo dos conhecimentos psicolégicos e a formacdo
profissional; modelo que correspondera ao preconizado, mais tarde, pela legislacdo
educacional ao atribuir as Universidades as funcGes de pesquisa, ensino e extensdo. A
instituicdo, portanto, tinha todas as chances de desenvolver uma verséo hibrida da Psicologia,
na qual teoria e aplicagéo se confundissem.

Os objetivos da Escola, entretanto, ndo foram alcancados, pois suas portas foram
cerradas, possivelmente em decorréncia de pressdes da Igreja Catolica que denunciou a
orientacdo “materialista” das préaticas e do ensino ali desenvolvidos. Ndo havia novidade na
acusacdo, pois também o laboratério do Pedagogium foi combatido por promover “inovacdes
fantasticas”.*> Com a regulamentacéo profissional, esse temor do pensamento catélico pelos
perigos representados pela Psicologia experimental serd invertido e transformado em zelo
para que a préatica do psicélogo fique isenta de quaisquer tracos de religiosidade.

A oposicdo religiosa sinaliza que a versdo produzida pela Escola Superior de
Psicologia compartilhava, na época, espaco com aquela resultante de uma rede em que a
Igreja Catdlica era o actante protagonista. Essa versao religiosa, segundo alguns historiadores
da psicologia brasileira,** havia se constituido desde a chegada dos jesuitas ao pais, em 1549,
e se manteve até a primeira metade do século XX, abrigada, por exemplo, na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, em uma verséo de “Psicologia Catequizada”.*> A
versdo religiosa, contudo, ndo compareceu ao forum de discussdes sobre a regulamentacédo
do curso e da profissao, pois, nele, a base de argumentacédo era a fundamentacao cientifica da
Psicologia. Isso, contudo, néo significou seu desaparecimento, mas, antes, sua exclusé@o da,
digamos, arena oficial de debates.

Com a extin¢do da Escola, professores e instrumentos de laboratorio encontraram,
em 1937, abrigo na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil (UB). A partir de 1948,

3 A respeito, ver: CENTOFANTI, Rogério. Radecki e a Psicologia no Brasil. In: ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino.
Historia da Psicologia no Brasil: primeiros ensaios. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2004. p. 177-208, e JACO-VILELA, Ana
Maria; BITTAR, Ana Paula de Mello. Tensdes entre o fisico e o moral na constitui¢io da psicologia no Brasil. In: JACO-
VILELA, Ana Maria; CEREZZO, Antbdnio Carlos; RODRIGUES, Heliana Barros Conde. Paradigmas: historiografias,
psicologia, subjetividades. Rio de Janeiro: Relume-Dumara: FAPERJ, 2003. p. 19-25.

44 Essas idéias estdo expostas, principalmente em, PESSOTI, Isafas. Notas para uma histéria da psicologia brasileira. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem ¢ o psicélogo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988, cap. 1, p. 17-31 e
MASSIMI, Marina. Historia da Psicologia brasileira: da época colonial até 1934. Sao Paulo: EPU, 1990.

45 MANCEBO, Deise. Formagao em Psicologia: género e primeiros desenvolvimentos. In: JACO-VILELA, Ana Maria;
JABUR, Fabio; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. Clio-Psyché: histdrias da Psicologia no Brasil. Rio de Janeiro:
UERJ; NAPE, 1999. p. 93-120.
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com a ascensédo de Nilton Campos, os trabalhos com a utilizagdo do método experimental, que
ja eram escassos, foram desestimulados. Na Universidade do Brasil valorizava-se a reflexao
filosofica a respeito de temas da psicologia. De acordo com Antonio Gomes Penna,*® apesar
da qualificacdo para realizar pesquisas, recebida durante o periodo em que trabalhou com
Radecki, assim como da experiéncia adquirida como diretor do Instituto Médico-pedagdgico
Paulista, Nilton Campos entendia que, por lecionar Psicologia em um Departamento de
Filosofia, deveria se concentrar mais nos aspectos tedricos e filoséficos, valorizando
especialmente a perspectiva fenomenoldgica e os estudos desenvolvidos pelo movimento
gestaltista. Assim, a versdo produzida predominantemente na UB era tedrico-filosofica, ainda
que em suas origens, na Escola Superior de Psicologia, ela fosse teorico-experimental.

Paralelamente ao modo de fazer Psicologia no territério académico, havia uma rede
que, langando mé&o da cientificidade da Psicologia cientifica, envolvia actantes diferentes e
pretendia promover efeitos distintos. Nela engenheiros, médicos, educadores,
administradores, associagdes profissionais, servicos de psicologia, empresas, escolas,
publicacbes e novos instrumentos se articulavam para produzir “efeitos praticos”. Ela
ultrapassava as fronteiras do mundo académico e criava a versao da psicologia aplicada, que,
coexistia com as versdes tedricas, engendradas na universidade. Tomando como referéncia o
esquema proposto por Latour, a versdo aplicada mobilizava também outros actantes distintos
dos professores e profissionais de Psicologia, fluxo ao qual se limitavam as redes tedricas.

A versdo aplicada comecou a ser produzida de maneira explicita na primeira metade
dos anos 1920, quando Roberto Mange — um dos fundadores do Instituto de Organizagdo
Racional do Trabalho — IDORT, em Séo Paulo — e um grupo de engenheiros comecaram a
aplicar provas psicologicas para selecionar os candidatos aos cursos mantidos pelo Liceu de
Artes e Oficios de Sdo Paulo, exames que foram, posteriormente, estendidos aos aprendizes
de duas ferrovias paulistas. A tentativa de organizar, em S&o Paulo, uma instituicdo que
divulgasse os principios da racionalizacdo administrativa e 0 emprego da psicotécnica para
esse fim aconteceu, em 1929, por iniciativa da Associacdo Comercial de Sao Paulo, que
convidou Leon Whalter para ministrar cursos fundamentados em sua experiéncia com a
psicotécnica. Em funcdo da crise econdmica de 1929, o projeto so foi se concretizar dois anos

depois, com fundacdo do IDORT.

46 PENNA, Antonio Gomes. Histéria da Psicologia no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Imago, 1992 (ver especialmente o
capitulo 6, Nilton Campos e a divulgacdo do método fenomenoldgico e do gestaltismo, p. 129-142).
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Roberto Mange*’ relata que, no periodo entre 1936 e 1940, a psicotécnica ganhou
espaco em Sao Paulo, com a criagdo do primeiro Gabinete de Psicotécnica no Instituto
Profissional Masculino (posteriormente denominado Escola Técnica Getulio Vargas) e sua
utilizacdo na selecdo de pessoal para empresas ndo industriais. Em seguida, foram
promovidos cursos de formacdo de especialistas em testes e medidas e apareceram as
primeiras clinicas de orientacdo, uma delas instalada no IDORT.

Todavia, apesar do pioneirismo do IDORT, quando do processo de
regulamentacédo da profisséo e do curso de formagéo, o principal actante humano da rede
produtora da versdo aplicada era o secretario-geral da Associacdo Brasileira de
Psicotécnica, Emilio Mira y Lopez, que também exercia o cargo de diretor do Instituto
de Selecdo e Orientagdo Profissional — ISOP, 6rgdo da Fundacdo Getulio Vargas. As
historias da criacdo do ISOP e da vinda de Mira y LOpez ao Brasil, consequéncias
indiretas do processo de industrializacdo e dos ideais de modernizacdo do pais
preconizados pelo movimento revolucionario de 1930, ilustram com perfei¢do os efeitos
que essa rede produzia e 0s elementos heterogéneos que a constituiam.

Historicamente, a década de 1930, no Brasil, marcou a passagem do modelo
agroexportador para 0 modelo de substituicdo de importacdes. A fim de inserir 0 pais na
modernidade, era preciso implantar o modelo de organizacéao racional do trabalho e, para isso,
0 mundo empresarial procurava mao-de-obra qualificada. “O homem certo no lugar certo”
era a palavra de ordem. Em consequiéncia, o sistema educacional era incentivado a preparar
empregados,*® o que suscitou a busca da identificacdo das potencialidades e das limitagdes
dos alunos. Para os administradores publicos e os das empresas privadas, a modernizagdo
aconteceria, entre outros caminhos, pela solugdo de problemas de pessoal e pela criacdo de
condi¢Oes para a instauragdo de um clima favoravel ao estabelecimento de boas relacfes entre
os trabalhadores.

Para a configuracdo de uma rede capaz de produzir o que estava sendo demandado,
eram essenciais 0s procedimentos de recrutamento e selecdo engendrados de acordo com a
I6gica da racionalidade, assim como a criacdo de condi¢cOes ideais para 0 aumento da
produtividade dos empregados. As empresas e o trabalho, como areas, respectivamente, de
atuacdo e de estudo, conquistaram adeptos e demandaram a participacdo de profissionais

especializados como aliados. Paralelamente, nas escolas, as praticas de orientacdo e

4T MANGE, Roberto. Evolugdo da psicotécnica em Sdo Paulo. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 8, n. 1, p. 5-7, mar.
1956.
“8 Projeto que vai ser assumido diretamente pelas empresas, na década de 1940, com a criagdo do SENAI e do SENAC.
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aconselhamento instalavam-se sob a sombra do escolanovismo. A psicologia aplicada, na
primeira metade do século XX, ja estava a tal ponto difundida que permitiu a Manoel

Lourenco Filho afirmar em 1957:

No Brasil, ja existem mais de mil pessoas ocupadas em servigos psicoldgicos, de Organizacao
Escolar, Orientacdo Educacional, Organizacdo do Trabalho, Selecdo de Pessoal,
Reajustamento de Menores, Publicidade e Servi¢o Social. No quadro de servidores da Unido,
como nos de alguns estados, figuram cargos e funcdes, cujas denominages presumem que SO
possam ser ocupados por pessoas devidamente habilitadas em Psicologia Aplicada. Nada
menos de quatro grandes associagdes funcionam: “A Sociedade Brasileira de Psicologia” e a
“Associacdo Brasileira de Psicotécnica (Psicologia Aplicada)”, ambas com sede no Rio e
filiadas as entidades internacionais de seus respectivos titulos; e a “Associacao Brasileira de
Psiclogos” e a “Associagdo Paulista de Psicologia”, com sede em Sdo Paulo. Mais

) w e . . . 49
recentemente criou-se a “Associacdo Mineira de Psicologia”.

Na administracdo publica, a conquista de espacos se consolidou com a criagdo do
DASP (Departamento de Administracdo do Servico Puablico), responsavel pela
democratizacdo do acesso aos quadros do servico publico, assim como pela preparacdo de
técnicos que conduzissem a maquina governamental. A eficiéncia alcancada pelo DASP no
desempenho de suas tarefas redundou na criacdo de uma entidade agregadora de especialistas
dedicados & modernizacdo do pais em diferentes niveis: a Fundacdo Getulio Vargas, cuja
missao seria o estudo dos problemas de administracéo e o ensino das solucGes adequadas.

Nessa rede, em que técnicas e instrumentos psicologicos eram actantes essenciais,
ganhava forca o grupo de profissionais dedicados a estuda-los e a utiliza-los. Para oferecer
suas contribuicdes a esse grupo, Mira y Lopez, profissional da Psicologia aplicada ao trabalho
internacionalmente conhecido, foi convidado, em 1945, por diferentes instituicbes
brasileiras,>® para ministrar um curso sobre selecio, orientacdo e readaptacéo profissionais.
Em decorréncia do sucesso do empreendimento, Mira y Lopez foi posteriormente contratado
para organizar o setor de orientagdo profissional da FGV, germe do ISOP, 6rgdo que
desempenhou um papel historico na Psicologia do Brasil, ao solidificar a versao aplicada.

O ISOP, portanto, alistava-se como um novo e forte actante na rede da psicologia
aplicada. Deise Mancebo®, Suely Braga da Silva e Paulo Rosas®, em suas descricdes do que
acontecia no ISOP, transmitem a dinamica que ali reinava e os efeitos que sua acéo produzia.

O Instituto prestava servicos a populacdo, para colégios cariocas conceituados e para

49 BRASIL. Ministério da Educacéo e Satde. Conselho Nacional de Educacéo. Comisséo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 95.

% O convite foi feito pelo Instituto de Organizagdo Racional do Trabalho (IDORT), Diviséo de Ensino e Selegdo da Estrada
de Ferro Sorocabana, pelo SENAI e pela Universidade de S&o Paulo (A respeito, ver: ROSAS, Paulo. O ISOP no tempo de
Mira. In: SILVA, Suely Braga; ROSAS, Paulo (orgs.). Mira'y Lopez e a Psicologia Aplicada no Brasil. Rio de Janeiro:
Editora Fundacédo Getulio Vargas, 1997. p. 11-56).

% MANCEBO, Deise. Formagdo em Psicologia: género e primeiros desenvolvimentos. In: JACO-VILELA, Ana Maria;
JABUR, Fabio; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. Clio-Psyché: histérias da Psicologia no Brasil. Rio de Janeiro:
UERJ; NAPE, 1999. p. 93-120.

52 SILVA, Suely Braga da; ROSAS, Paulo (orgs.). Op. cit.
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empresas; a imprensa o enaltecia. Mira y Lopez divulgava conhecimentos de Psicologia para
0 publico leigo, em publicacdes e em jornais, conquistando assim o reconhecimento da classe
média do Rio de Janeiro, sendo bastante comum que jovens dessa classe buscassem o servico
de orientacdo vocacional que o Instituto oferecia. No meio “psi”, o prestigio do ISOP era
extraordinario, pois promovia cursos de preparacdo de pessoal técnico, realizava pesquisas,
publicava um periddico (os Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, depois, Arquivos
Brasileiros de Psicologia), organizava congressos e encaminhava seus integrantes a eventos
promovidos por outras institui¢oes.

Enfim, o ISOP mobilizava actantes interessando-0s por assuntos de psicotécnica e
atraindo-os para a rede de psicologia aplicada. Com isso, incentivava o debate sobre
Psicologia, a producéo e a aplicagdo de seus conhecimentos, fortalecendo 0 movimento que
pretendia tornar a profissdo de psicotécnico imprescindivel para o desenvolvimento do pais.
Um evento que ilustra bem essa capacidade de mobilizacdo ocorreu em 1953, envolvendo a
suspensdo dos exames psicotécnicos para motoristas profissionais no Rio de Janeiro por
decisdo de Edgard Estrela, Diretor do Servico de Transito, e que foi celebrizado como
“Batalha do Rio de Janeiro”. A polémica, alimentada por diferentes jornais da época,
abrangeu esse diretor, 0 anterior — que institui o exame —, o Diretor do Servico Médico da
Policia e, claro, Mira y LOpez, na condicdo de encarregado do Servico de Selecdo
Psicotécnica do ISOP. Os titulos das matérias exprimem bem o calor dos debates e o que
estava em jogo: “Loucuras de abril”, “Falho o exame psicotécnico”, “Assassinos ao volante”,
“Nao sou louco nem irresponsavel”, “Estrela entrega carteiras aos loucos do volante”, “Um
motorista pode ter salde e néo ter aptiddo”, “Estrela soltou a morte nas ruas”, “Quanto vale
um carioca”, entre outros. No numero de junho, a redacdo dos Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica apresentou a documentacdo da matéria que foi produzida ao longo da batalha.

Na nota de abertura, afirmava:

Apds trés meses de intensa campanha, a Imprensa falada e escrita carioca logrou excepcional
éxito, vendo vitoriosa sua tese da obrigatoriedade dos exames psicotécnicos em todo o
territorio nacional e nas condicdes técnicas recomendadas pelos especialistas do assunto.
Muito contribuiram para essa resolugdo do Conselho Nacional de Transito o espirito
esclarecido de seus Membros; a atuagdo conciliadora e autorizada de S. Excia. o Ministro da
Justica e Negdcios Interiores; o julgado do Egrégio Tribunal Federal de Recursos,
considerando que ‘os exames de capacidade fisica e sanidade mental a que se referem o0s
artigos 3.° e 4.° do Decreto-lei n.° 9.545/46 caracterizam o chamado exame psicotécnico,
necessario a apuracgao da capacidade fisica e mental dos condutores de veiculos automotores’;
a manifestacdo da Associagdo Brasileira de Psicotécnica e, finalmente, as resolugdes
aprovadas pelo 11 Congresso Americano de Medicina do Trabalho.*

58 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA. Seleco psicotécnica de motoristas. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 5, n. 2, p. 87-132, jun. 1953. p. 87.
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A quantidade de actantes fora da rede mobilizados no evento da nog¢éo do empenho
do ISOP para que fosse reconhecida a importancia da psicotécnica no cotidiano das pessoas.
Mira y LOpez aproveitava qualquer oportunidade para despertar o interesse de seus leitores e
ouvintes para a psicotécnica, recrutando-os para a rede que produziria a profissionalizagdo do
psicotécnico. Assim, é que, em palestra proferida na Bahia, patrocinada pelo Departamento de
Servico Publico baiano,® o autor desenvolveu argumentacdo, segundo a qual, as
contribuicdes da psicotécnica eram essenciais para que o Estado pudesse cumprir suas tarefas.
O propésito da palestra foi demonstrar a psicotécnica como ponto de passagem obrigatdrio
dos fluxos da administracdo publica, envolvendo os servicos de educacdo, da salde,
judiciarios etc., e ndo apenas no que se referia a selecdo e treinamento de pessoal, atividades
que o ISOP desenvolvia. Ndo ha, portanto, como negar os efeitos que a rede do ISOP
produzia e sua relevancia para a regulamentacéo da profissdo no Brasil.

Observa-se, nesses dois eventos, a habilidade de Mira y LOpez para atrair o publico
para a psicotécnica, criando a imagem de “ou a psicotécnica ou 0 caos”, mantendo-a,
contudo, por suas especificidades, como area reservada para profissionais. A psicotécnica
com sua capacidade de produzir a ordem, era a expressdo maxima da modernidade, e as
conexdes do ISOP com outros actantes, principalmente com os integrantes de outras redes
(governo, empresas e escolas), permitiam a introducdo da psicotécnica no cotidiano e a
mobilizagdo de recursos financeiros. A eficacia dessas agOes era sentida no ambiente
movimentado e instigante do ISOP, bastante distinto do universitario em que a pratica ndo era
exercida. Nao é a toa, por conseguinte, que o ISOP e principalmente a acdo de Mira y Lépez
incomodassem tanto a academia, gerando, no decorrer do processo de regulamentacdo do
curso e da profissdo, reacdes de oposicdo, principalmente por parte do Diretor do Instituto de
Psicologia da Universidade do Brasil (atual UFRJ) — professor Nilton Campos. Essa rejeicdo a
Psicologia Aplicada, especialmente a conduzida por Mira y LOpez, é comentada, em
depoimento, de Eliezer Schneider, segundo o qual o Professor Nilton Campos, Diretor do
Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil, enfatizava os estudos tedricos da Psicologia
e criava obstaculos para a realizagdo de pesquisas experimentais na instituicao.

Essa oposicdo é confirmada em depoimento prestado por Hans Lippmann a Miriam

Langenbach:

% O texto taquigréafico da conferéncia encontra-se em MIRA Y LOPEZ, Emilio. Aplicac8es da Psicologia no campo das
atividades estatais. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 7, n. 2, p. 115-126, jun. 1955.

% MANCEBO, Deise. Formagao em Psicologia: género e primeiros desenvolvimentos. In: JACO-VILELA, Ana Maria;
JABUR, Fabio; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. Clio-Psyché: histdrias da Psicologia no Brasil. Rio de Janeiro:
UERJ: NAPE, 1999. p. 93-120.
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O Nilton Campos se mostrava preocupado comigo em conversas e me fez ver a necessidades
que haveria de colocar algum contrapeso ao desenvolvimento do ISOP e a atuacdo de Mira.
Mira na F.G.V. — ISOP tinha verbas a disposi¢do, era um homem dinamico, sobre certas
pessoas exercia uma forte atracdo pessoal, e as Universidades, que ndo tinham nem verba nem
condigdes — ainda que tivessem uma formacgao filoséfica sdlida como Milton (sic) Campos —
ndo tinham condicBes de fazer frente a ele. Ele comegou a formar psicélogos, que ele
precisava para o desenvolvimento de seu préprio servico, a revelia da Universidade. E fez um
movimento relativamente grande. A Universidade sentiu isso como uma espécie de ameaga
para sua sobrevivéncia.*®

Os efeitos da versdo aplicada produzida pelo ISOP repercutiram na versdo da
Psicologia engendrada pelo curso oferecido pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro — PUC-RJ, considerado o primeiro de nivel universitario no Brasil. L& a versdo
proposta ndo correspondia a existente no Instituto de Psicologia da UB. Na PUC-RJ, a versdo
aplicada encontrava espaco para ingressar no territorio académico.

Ao criar o curso, Hans Ludwig Lippmann, com acentuada formacao em filosofia,
mas também atuando como psicologo no Ministério da Educacdo e Saude e em uma
instituicdo particular, promoveu uma transformacéo radical na rede existente na PUC. Até
entdo, ela era constituida principalmente por académicos voltados para a concretizagdo da
missao religiosa de uma instituicdo catdlica e para o estabelecimento de conexdes entre a
Psicologia e a religido. Para a constituicdo do curso, Lippmann aliou-se a Nilton Campos, pois
ambos tinham o interesse comum de conter os avangos da forma de psicologia promovida
pelo ISOP, considerada por eles, tal como pelos professores paulistas, meramente técnica.
Para alcancar esse objetivo, o curso da PUC buscou estabelecer aliangcas com estudantes
atraidos pela possibilidade de uma formacdo universitiria que conjugasse as dimensdes
tedrica e técnica, permitindo-lhes atuacdo como profissionais da Psicologia cientificamente
mais consistente.”’

Essa intencdo de conjugar a formagéo profissionalizante com o desenvolvimento de
estudos cientificos da Psicologia também era contemplada na proposta do Curso de Psicologia
da USP. A justificativa para a criagdo do curso mencionava tanto a demanda de organizagoes
publicas e privadas pelo profissional — isso €, 0 mercado de trabalho que se abria — quanto a
necessidade de valorizagdo dos fundamentos cientificos de uma profisséo que se configurava
em passos rapidos e de forma insatisfatoria, pois os cursos oferecidos ndao eram de nivel
universitario:

Considerando que constitui um prejuizo cientifico, social e moral a progressiva constituigao,
dessa forma, de um corpo de praticos psicologistas, em nivel muito inferior ao requerido pelo

% | ANGENBACH, Miriam. A Psicologia Aplicada no Rio de Janeiro: inicio de uma profissdo (1938-62). Dissertacio
(Mestrado em Psicologia) — PUC/RJ. Rio de Janeiro, 1982.

5 MANCEBO, Deise. Formagao em Psicologia: género e primeiros desenvolvimentos. In: JACO-VILELA, Ana Maria;
JABUR, Fabio; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. Clio-Psyché: histdrias da Psicologia no Brasil. Rio de Janeiro:
UERJ: NAPE, 1999. p. 93-120.
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estado atual da ciéncia, bom como pelas altas responsabilidades de uma auténtica profissdo
psicolégica.>®

Na USP, todavia, o processo de institucionalizacdo do curso foi turbulento. Annita
Castilno e Marcondes Cabral, professora da USP, que havia realizado cursos de poés-
graduacdo nos EUA e centrado seus estudos na teoria gestaltista foi a principal figura a
esforcar-se para a criagdo do curso de Psicologia naquela institui¢do. Ela pertencia ao quadro
docente do curso de Filosofia e, com seu retorno ao Brasil, defrontou-se com a tarefa de
ensinar psicologia como ciéncia, tal como havia aprendido em sua pos-graduagdo. Como
desejava formar pesquisadores nos moldes em que havia observado nos laborat6rios norte-
americanos, defendia a idéia de constituir um curso autbnomo para a Psicologia, no qual os
métodos experimental, estatistico e clinico fossem valorizados.® Assim, na USP, desde seu
inicio, em 1957, a rede constituinte do curso de Psicologia como curso autbnomo contava
com a Psicologia Experimental como um actante de peso, produzindo uma versdao de
psicologia que ndo se confundia com a teorico-filosofica, e que, para efeitos de identificacdo,
no presente trabalho, esté sendo denominada tedrico-experimental.®

A inexisténcia do curso da USP no momento em que comecgaram a ganhar densidade
as discussbes a respeito da regulamentagdo da profissdo e do curso de Psicologia néo
significou a inoperancia da rede produtora da versdo tedrico-experimental. Ela se construia
principalmente na Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo e na Associacdo Brasileira de
Psicologos, fundadas com a participacéo ativa dos professores da USP que trabalhavam com
Psicologia. Essa presenca era tdo marcante que a instalacdo da Sociedade de Psicologia, em
1945,%* ocorreu em ato realizado, simbolicamente, no Saldo Nobre da Faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras de S&o Paulo, assinalando o local de sua origem. De acordo com seu
primeiro presidente, Roberto Mange, no discurso de abertura e de apresentacdo da Sociedade,
ela teria como finalidade precipua “concorrer para o desenvolvimento da Psicologia e suas
aplica(;(”)es”.62 Embora a Sociedade tivesse o intuito de congregar grupos diversos de pessoas

que realizavam, em Sao Paulo, estudos sobre Psicologia, com diferentes finalidades e em

%8 Citado em MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissédo em S&o Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983. p. 25.

% Uma transcricéo de um fragmento do texto em que essas idéias sdo desenvolvidas é apresentada na pagina 38 de
RAMOZZI-CHIAROTTINO, Zélia. Annita Castilho Cabral. Rio de Janeiro: Imago; Brasilia, DF: Conselho Federal de
Psicologia, 2001. Ver também: BORI, Carolina Martuscelli. Carolina Martuscelli Bori: entrevista. Canal Ciéncia. Entrevista
concedida a Maria Amélia Matos e Vera Rita da Costa. Disponivel em:
<http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/txt.php?id=26>. Acesso em: 2 ago.2007.

8 E interessante notar como um mesmo actante, a Psicologia da Gestalt, produz efeitos totalmente distintos como
participante da rede da USP e como integrante da rede do Instituto de Psicologia da UB. Enquanto Annita Cabral valorizava
os experimentos, Nilton Campos centrava-se na perspectiva filos6fica da mesma abordagem.

810 ISOP, portanto, é dois anos mais novo que a Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo.

82 DIRETORIA DA SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. O predecessor do Boletim de Psicologia: O
Boletim de Psicologia da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo. Boletim de Psicologia, v. XLX , n. 111, p. 35-69, jul./dez.
1999. p. 37. (Publicado originalmente em Boletim de Psicologia, v. 1, n. 1.)
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campos variados, a aplicacdo dos conhecimentos sobressaia como divisa do empreendimento,

pois, ainda nas palavras de Mange:

Realmente, num pais em plena evolugéo, com influéncias étnicas das mais diversas e com
intensos problemas de aproveitamento do fator humano, a Psicologia e suas aplicagdes
representam uma contribuicao de valor para a resolugdo das questdes suscitadas pela interacao
dos grupos, pela adaptacao eficiente do homem ao seu ambiente e para a melhor utilizagdo do
fator humano em prol de seu bem-estar e no da coletividade.®®

A Sociedade promovia reunides cientificas, cursos e seminarios. Seus integrantes
participavam de congressos e simpdésios. Considerando o jogo de aproximagfes com outros
actantes que compartilham interesses, a Sociedade resultou de um movimento inverso aquele
realizado pela PUC-RJ alguns anos mais tarde. Enquanto no curso da PUC-RJ, a psicologia
aplicada foi absorvida, no caso da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo, os professores que
desejavam institucionalizar a Psicologia rompiam os muros da Universidade e reforcavam
suas aliangas com o grupo mais forte, o de praticantes da Psicologia Aplicada, ao qual alguns
também pertenciam. Era um golpe de mestre, pois, fundaram a Sociedade e ocuparam seus
principais postos na Diretoria. Se Roberto Mange, professor de psicotécnica na Escola Livre
de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, foi o primeiro presidente, logo depois, assumiriam a
préxima diretoria, entre outros professores da USP, Durval Marcondes, Otto Klinenberg,
Oswaldo Barros dos Santos e Annita de Castilho e Marcondes Cabral.

Gracas a iniciativa de Annita Cabral, em 1954, fundou-se a Associagdo Brasileira de
Psicologos, tendo como proposito a legalizacdo da profissdo no Brasil. Dela participavam
igualmente docentes da USP e da PUC-SP, indicando que as duas instituicbes compunham
redes hibridas, ou seja, contavam com actantes produtores das duas versdes, ainda que 0s
professores universitarios ocupassem 0s principais cargos. Assim, ndo parece tdo seguro
afirmar que a demora na aprovacao da regulamentacdo da profisséo tenha se dado em virtude
de contendas entre as versdes tedricas e a versdo aplicada, ja que elas ndo existiam em formas
puras. Como a Associacdo Brasileira de Psicotécnica possuia entre seus associados
professores universitarios, a denominagdo aqui empregada para designar redes e versdes faz
referéncia ao predominante em cada uma delas.

Quando se retomou o projeto de regulamentar a profissdo e os cursos de psicologia,
podiam ser identificadas trés redes atuantes que partilhavam desse interesse comum: a
teorico-filosofica, a teorico-experimental e a aplicada. Esse projeto de regulamentacdo tdo
almejado comecou a ser construido, em 1951, no Conselho Nacional de Educagdo (CNE) do

& DIRETORIA DA SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. O predecessor do Boletim de Psicologia: O
Boletim de Psicologia da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo. Boletim de Psicologia, v. XLX , n. 111, p. 35-69, jul./dez.
1999. p. 36-37.
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Ministério da Educacéo. Dele participava Manuel Lourenco Filho, também integrante da rede
teorico-filosofica — como professor de psicologia educacional — e da rede aplicada — foi,
inclusive, diretor da Associagdo Brasileira de Psicotécnica. A rede comeca a ser tecida, se for
levado ao pé da letra o texto do Parecer inicial do processo de construgdo, por um actante ndo
humano insolito: um pedido de registro de consultorio de psicopedagogia, enderecado, em
1951, ao CNE. Como era membro da Diretoria de Ensino Superior, Louren¢o Filho foi
nomeado relator da comissdo responsavel pelo assunto.

Diante da situacdo, a Comissdo convocou todos os actantes que ela julgava
interessados no assunto. Assim, atraiu para a rede, por intermédio de consultas, a Associacdo
Brasileira de Psicotécnica, o Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil, a Sociedade de
Psicologia de S3o Paulo assim como outras instituicdes.®* O Diretor do Instituto de
Psicologia, por sua vez, julgou importante a inclusdo das Faculdades de Filosofia na rede e,
encaminhou-lhes o convite de participacdo, com a intencdo clara, ainda que ndo explicitada,
de aumentar a forca dos académicos na discussao.

Ao decidir formular o convite e organizar as sugestbes, a Comissao optou por
coordenar a execucdo de movimentos daquilo que Latour denomina translagéo, nogao que o
autor define como “a interpretacdo dada pelos construtores de fatos aos seus interesses e aos
das pessoas que eles alistam”.®® A Comissdo seguia & risca o principio que facilita a
translacdo em que os actantes envolvidos comungam o mesmo interesse: alistar pessoas,
deixando alistar-se por elas. Segundo Latour, desta forma, “um contendor mais fraco pode
entdo tirar proveito de um outro, muitissimo mais forte”.®® A desvantagem dessa estratégia é
n&o ficar assegurada a autoria do trabalho porque ele resulta da contribuicdo de muitos.

O exame das relacdes de forcas das redes envolvidas na formulacdo do documento
indica que, a principio, a Comissdo de Ensino era o contendor mais forte, o que a dispensaria
da necessidade de “tirar proveito” dos outros actantes. Seu poder suplantava em muito o
exercido pelos demais. A ela, e sO a ela, cabia o direito de redigir o Parecer e apresentar a
proposta de regulamentacéo. Ou seja, ela ndo precisaria se subordinar as condi¢des que regem
as construcdes coletivas. Poderia, se quisesse, adotar uma postura autocratica, pois sua
decisdo era soberana e o produto final ndo dependia, em absoluto, da agdo dos outros

integrantes. Se ela optava pelo caminho participativo era porque pertencia a uma rede na qual

8 BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Conselho Nacional de Educagdo. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959.

8 LATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. S&o Paulo: Editora UNESP,
2000, p. 178.

% LATOUR, Bruno. Op. cit., p. 181.
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eram comuns processos participativos. Além disso, seus integrantes sabiam que seu poder
estava restrito a elaboragdo de um anteprojeto cujo percurso atravessaria outras redes nas
quais a distribuicdo de forcas talvez ndo lhe fosse favordvel. Dessa forma, com a estratégia
adotada, a Comissdo parecia estar interessada em distribuir, pelas diferentes redes, a
responsabilidade pela autoria do produto para com isso imprimir-lhe maior grau de solidez.

O processo de construcdo coletiva apresenta algumas peculiaridades que se
refletiriam na translagdo efetuada pela Comissdo. A primeira dizia respeito ao fato de que
estavam em jogo dois interesses articulados: pela regulamentacdo da profissdo e pela
regulamentacdo do curso de formacdo. Para a rede aplicada o interesse principal era
regulamentar a profissdo, j& que a formacdo, certamente, aconteceria nas instituicdes de
ensino superior. Isso, todavia, ndo significava abrir mao de exilar-se integralmente das
negociacdes acerca dos cursos. Para as redes teoricas, por outro lado, o interesse relevante era
a formacdo, sendo a atuacdo profissional importante para determinar a verséo de profissional
a ser engendrada.

Uma segunda caracteristica das construcdes coletivas € a possibilidade de “presenca
oculta” de outras redes. No caso em tela, havia a rede dos médicos, ndo convidada a participar
do processo, mas nem por isso inerte. A ela interessava manter a exclusividade de algumas
acOes e a primazia de sua atuacéo profissional nos assuntos relativos a Psicologia Clinica. A
Comissao de Ensino Superior, por sua vez, tinha o interesse de construir um documento legal
que conciliasse 0s propositos dessas redes, e, por isso, as alistava, deixando-se alistar por elas.

A producéo ndo se fez de forma tdo tranquila quanto se esperava e a compreensao
dos acontecimentos pode ser auxiliada pela contribuicdo do pensamento de Michel Callon.®”’
Ao se promover o encontro formal entre as versdes da psicologia, comecou a ficar mais claro
que o interesse poderia ser comum, mas nao era homogéneo. Havia concordancia quanto a
definicdo do problema (a regulamentacdo), mas ndo quanto & maneira de soluciona-lo,
principalmente no referente a formagéo profissional. Desse modo, a resisténcia das redes foi
colocada em xeque no processo de negociacdo que se iniciava. Negociagcdes malsucedidas
poderiam ser fatais. Além disso, havia a rede dos médicos, bastante forte e atuando de forma

marcante, embora sua presenca nao fosse explicita.

7 CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the sociologic translation. In:
KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl Publishing Company, 1981. p.
197-219.
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Hildeberto Martins®® comenta que, para alguns estudiosos da histdria da Psicologia
no Brasil, o processo de regulamentacdo da profissdo foi demorado exatamente em
decorréncia das disputas entre as redes produzidas na universidade e a promovida pela
Associacdo Brasileira de Psicotécnica. Essa hipdtese parece ndo se confirmar se for
acompanhado o processo longitudinalmente, pois a versdao aplicada, defendida pela
Associacao Brasileira de Psicotécnica, foi enfraquecida, logo no primeiro movimento, quando
ficou decidido que os cursos de formacéo ficariam integralmente sob a responsabilidade da
academia.

Para Arrigo Angelini®® e Elisa Dias Velloso™, o impasse se concentrava na formagéo
de psicélogos para a atividade clinica, indicando que a construgcdo teve que passar também
pela rede dos profissionais médicos, contraria a idéia de que os psicdlogos atuassem, com
autonomia, em clinica e em psicoterapia. Oswaldo de Barros Santos caminha na mesma
direcdo, mas entende que as maiores dificuldades se localizavam no Congresso Nacional,
exigindo muito trabalho, “principalmente o de convencimento dos deputados que né&o
entendiam direito o que estavamos querendo. Confundiam a psicologia com a medicina”.”

Uma terceira interpretacdo, associada a segunda, ganha consisténcia, a medida que
se acompanham as transformacdes da versao inicial do projeto de lei no percurso que se inicia
na Comissdo de Ensino Superior do CNE e termina no Congresso Nacional com a
promulgacdo da Lei n. 4.119/62. Nesse processo, a versdo teorico-experimental mostrou-se
politicamente bem articulada, principalmente, com os integrantes da rede que compunha o
Congresso Nacional, imprimindo novos caminhos & formacdo profissional no pais, ao
defender a necessidade de se construir uma Psicologia em que ndo predominasse a filosofia
ou a aplicacdo pura, mas a atitude experimental, Unica habilitada para exterminar o
charlatanismo no campo das praticas psicologicas.

O trabalho de coordenar as propostas envolveu negociac;ﬁes72 indiretas entre as

redes envolvidas, que foram conduzidas pela Comissdo. Em setembro de 1957, Manuel

8 MARTINS, Hildeberto Vieira. A Psicologia e o Instituto de Seleg&o e Orientagdo Profissional na época de Emilio Mira 'y
Lépez. In: DUARTE, Luiz Fernando Dias; RUSSO, Jane; VENANCIO, Ana Teresa A. (orgs.). A psicologizacdo no Brasil:
atores e autores. Rio de Janeiro: Contracapa, 2005.

8 ANGELINI, Arrigo. Depoimento. In: Subsidios para a Histéria da Psicologia no Brasil. disponivel em:
<http://www.bvs-psi.org.br/ArrigoAngelini.pdf>. Acesso em: 6 mar. 2007.

" VVELLOSO, Elisa Dias. Psicologia clinica no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 34, n. 1, p. 21-35, 1982.

™ SANTOS, Oswaldo Barros Santos. Depoimento. 30 anos de regulamentacéo. Psicologia: Ciéncia e Profissgo. v. 12, n. 2,
p. 7-8,1992. p. 7.

2 para Callon, em uma problematizagéo ha diferentes formas de as partes envolvidas se comportarem. A negociagio ocorre,
quando ha discordancias quanto a forma como o problema foi formulado ou quando elas se referem as estratégias de solugao.
Foi 0 que aconteceu no processo de regulamentacéo da profiss@o e dos cursos de psicologia nesse primeiro momento.
(CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the sociologic translation. In:
KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl Publishing Company, 1981. p.
197-219).
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Lourenco Filho, na qualidade de relator do processo, apresentou o Parecer n. 412 da Comisséo
de Ensino Superior, sugerindo ao Conselho Nacional de Educagdo que recomendasse ao
Ministro da Educacédo e Cultura o encaminhamento de mensagem e de anteprojeto de Lei ao
Poder Legislativo com vistas a regulamentacéo da profissdo e da formacéo de psicologistas.”

No Parecer, € mencionada a consulta a materiais ja publicados a respeito do tema em
revistas especializadas e aqueles produzidos em simp0sios e congressos, bem como sdo
apresentados comentérios sobre a formacdo de profissionais de Psicologia em outros paises.
Sao destacadas como centrais as contribui¢cbes da Associacdo Brasileira de Psicotécnica e as
do Diretor do Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,
Professor Padre Antonius Benkd, assim como s&o mencionadas como subsidios as
manifestacbes da Associacdo Brasileira de Psicologos, da Sociedade de Psicologia de Séo
Paulo e o texto elaborado no | Simpdsio das Faculdades de Filosofia. Isto é, se as
contribuigdes dos trés ultimos sdo consideradas subsidios, a verséo tedrico-experimental, pelo
menos na primeira fase de negociagdes, teve seu poder enfraquecido.

De acordo com as palavras de Lourenco Filho no Parecer n. 412, a anélise dos
documentos relativos ao processo aponta para uma convergéncia de interesses: regulamentar a
profissdo e o curso de formacéo, ja que a Psicologia vinha conquistando seu espaco no Brasil
como importante instrumento para a resolucdo de problemas de desajustamento em diversas
areas. O pedido do CNE, se, por um lado, atendia aos anseios dos profissionais que ja
atuavam na area e que se deparavam com dificuldades para a criagdo da lei, por outro,
buscava criar condi¢des que permitissem ao governo cumprir a legislacdo vigente. Tanto era
assim que a Associacdo Brasileira de Psicotécnica, na exposicdo de motivos que
acompanhava a sua proposta de projeto de lei, mencionava atos do proprio Ministério da
Educacdo, obrigando a existéncia de gabinetes de psicologia experimental nos ambulatorios
de doencas mentais, e leis organicas de ensino que determinavam a instalacdo de servigos de
orientacdo educacional nos estabelecimentos de ensino secundario. Era invidvel atender a
esses dispositivos porquanto ndo havia profissionais formados, o que, segundo o documento,
“tem facilitado a improvisacdo, e, 0 que € pior, 0 desembara¢o com que muitas pessoas se
arrogam o titulo de especialistas, nos mais diversos e delicados ramos da psicologia aplicada,
com graves danos de ordem individual e social, e sensiveis prejuizos para 0 progresso

»74

cientifico”"" (grifo do autor).

™ Termo que foi utilizado nos primeiros documentos para fazer referéncia ao profissional que trabalhava com Psicologia.
" ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA. O problema da regulamentacéo da profissdo de psicologista e da
formacdo regular de profissionais nesse género. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 6, n. 2, , p. 45-50, jun. 1954. p. 46.
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A possibilidade do charlatanismo era um dos pontos caracteristicos daquilo que
Callon™ denomina &rea de certezas das problematizacdes para se referir ao que ndo é mais
alvo de controvérsias.”® A freqiiente mencdo ao charlatdes sugere a existéncia de uma quarta
versdo de psicologia — que sera denominada leiga — produzida por uma rede a ser dizimada,
combate para o qual as outras trés (a aplicada, a tedrico-filosofica e a tedrico-experimental)
juntavam suas forgcas. O relator acompanhava essa preocupacdo com a garantia da
cientificidade das praticas psicoldgicas e com a necessidade de serem formados profissionais
qualificados, chamando atengéo para as misturas e ambiguidades que tanto horror causam aos

modernistas:

0 crescente nimero de pessoas que sem qualquer preparagdo especial arvoram-se em
psicologos, psicanalistas, especialistas em relagdes humanas e atividades semelhantes; e, ndo
raro, pretensos institutos, gabinetes e agéncias “Cientificas” anunciam o0s seus servigos pela
imprensa, salientado que empregam recursos de Psicologia Experimental unidos aos de
Quiromancia, Astrologia e Frenologia.”

A estabilidade da Psicologia como ciéncia era outra questdo localizada na area de
certezas, permitindo supor que havia mais uma versao de psicologia — a metafisica (uma
quinta versdo, portanto) —, que, nas palavras de Lourenco Filho, ao relatar o Parecer n. 412, ja
estava extinta. O autor reforcava a argumentacgéo da cientificidade da psicologia e enfatizava
as contribuicOes das redes convidadas a participar da constru¢do do documento para que isso

tivesse acontecido:

A fase da confusa mistura entre problemas de ordem metafisica e de natureza cientifica parece
agora encerrada, e para consolidacdo desses novos rumos operam com éxito alguns centros
universitarios. Antes, porém, que tais centros passassem a assim atuar, outras condi¢des
haviam surgido no pais para que maior aproximacéo se viesse a dar entre diversos grupos de
cultores da Psicologia objetiva. Provieram, especialmente, dos esforcos no sentido da
renovagdo escolar e da racionalizagdo do trabalho. Educadores, por um lado, e
administradores, por outro — sobretudo engenheiros —, interessados nos problemas de
formacdo de pessoal para as industrias e sua conveniente selegdo, muito rapidamente, entre si,
e com especialistas médicos, estabeleceram liames de entendimento e colaboragéo.”™

O relator colocava em primeiro plano os actantes das trés redes principais, mas
reservava espaco para citar “liames de entendimento e colaboragéo”, evidenciando que, na
historia da autonomizacdo da psicologia como profissdo, houve mais negociacbes que

oposicoes (entendidas as Ultimas como rejeicdo tanto dos problemas formulados quanto das

™ CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the sociologic translation. In:
KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl Publishing Company, 1981. p.
197-219.

" para Callon (Op. cit.), o processo de problematizacéo gera uma situagdo que se caracteriza por demarcar trés areas ou
zonas: a de certezas, a de suspeicao (correspondente as dimensdes do problema que serdo analisadas) e a que diz respeito as
dimens6es que serdo desconsideradas. Para se referir a essa Gltima, sera empregado, aqui, o termo area de siléncio.

" BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Conselho Nacional de Educagdo. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 95-96.

8 LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrém. A Psicologia no Brasil. In: ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino. Histéria da
Psicologia no Brasil: primeiros ensaios. Rio de Janeiro: EAUERJ; Brasilia: Conselho Federal de Psicologia, 2004. p. 71-108,
p. 74.
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sugestdes apresentadas para supera-los).”” As redes, como foi mencionado, ndo eram
homogéneas e, tampouco, constituidas por actantes que nela atuassem com exclusividade. Se
a versdo de psicologia aplicada, sustentada principalmente pela Associacdo Brasileira de
Psicotécnica, havia se constituido pela acdo de actantes ndo necessariamente graduados em
ciéncias humanas ou sociais, mas que ja exerciam suas atividades em organismos publicos ou
privados, dela também participavam actantes que integravam quadros universitarios,
produtores das outras versoes.

A leitura da exposicdo de motivos que acompanha o anteprojeto de lei elaborado
pela Comissdo de Ensino Superior evidencia as aliancas que o relator, Lourengo Filho,
mantinha simultaneamente com a rede teorico-filoséfica — na qualidade de professor da
Faculdade de Filosofia — e com a rede aplicada — ao subscrever, na condi¢do de diretor, 0
documento formulado pela Associacdo Brasileira de Psicotécnica. Para se ter idéia de como
Lourenco Filho transitava por diferentes redes, principalmente as da educacdo, do governo e
da Psicologia, cabe mencionar que, nas primeiras, ao lado de Anisio Teixeira e de Fernando
de Azevedo, assinou o “Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova”; foi Presidente da
Associacdo Brasileira de Educagdo; implantou o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
sendo seu diretor de 1938 a 1946; ocupou o cargo de Diretor Geral do Departamento de
Educacdo etc. Na rede da Psicologia, é considerado responsavel pela criagdo do primeiro
servigo oficial de psicologia aplicada no Brasil; foi catedratico de Psicologia na Faculdade
Nacional de Filosofia; criou os Testes ABC, que mensuram a prontiddo para a aprendizagem
da leitura e da escrita; foi membro da Associacdo Brasileira de Psicotécnica, da Associacdo
Brasileira de Psicologia e um dos criadores e fundadores do IDORT, assim como, presidiu a
comissdo que planejou o curso de mestrado em Psicologia da FGV.%° Dessa forma, sua
escolha para relator do Parecer n. 412 da Comissdo de Ensino Superior do CNE néo foi
fortuita.

Essa participacdo mdaltipla ficou clara em diferentes pontos do Parecer. Se, de
acordo com o relator, havia consenso quanto a importancia e a preméncia de regularizacéo da

profissdo, assim como quanto a organizagcdo do curso e poucas controvérsias quanto as

™ A propésito, ver: CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the
sociologic translation. In: KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl
Publishing Company, 1981. p. 197-219.

% Dados extraidos de GANDINI, Raquel Pereira Chain; RISCAL, Sandra Aparecida. Manoel Bergstrdm Lourenco Filho. In:
FAVERO, Maria de Lourdes Albuquerque; BRITTO, Jader de Medeiros (orgs.). Dicionario de educadores do Brasil: da
coldnia aos dias atuais. Rio de Janeiro: Editora UFRJ; MEC-Inep-Comped, 2002. p. 746-754, e de ANTUNES, Mitsuko
Aparecida Makino. LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom (1897-1970). In: CAMPQOS, Regina Helena de Freitas (org.).
Dicionario Biografico da Psicologia no Brasil: pioneiros. Rio de Janeiro: Imago; Brasilia: Conselho Federal de Psicologia,
2001. p. 209-211.
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disciplinas a oferecer,® o mesmo n&o se podia dizer a respeito da denominacdo do
profissional e, principalmente, no que tangia as atividades que seriam exercidas. Quanto a
denominacdo, havia a sugestdo de psicotécnico, apresentada pela Associagdo Brasileira de
Psicotécnica, e de psicologo, oferecida pela Associacdo Brasileira de Psicologos e pela
Sociedade de Psicologia de Séo Paulo. Lourenco Filho, no Parecer n. 412, por sua vez, tentou
retirar a questdo da area de suspeicdo (que, nos termos propostos por Callon®, refere-se & que
concentra 0s assuntos controvertidos), recomendando intitular o profissional de psicologista,
ndo s6 porque “psicologo” tem conotagdo muito ampla e “psicotécnico”, muito restrita, mas
também porque, segundo o relator, psicologista era a denominacgéo ja consagrada pelo uso em
outros paises.

Os diferentes documentos que fundamentam a proposta do anteprojeto de lei -
exceto o produzido no | Simpésio das Faculdades de Filosofia, realizado em 1953% —
sugerem que 0 curso se organize em dois segmentos: um primeiro, destinado a fundamentacéo
tedrica e um segundo, a psicologia aplicada. Tal organizacdo, segundo o Parecer era adotada
também em cursos de outros paises. Tratava-se, por conseguinte, de estrutura ja
institucionalizada. Essa distin¢do foi ratificada também na redacdo dos objetivos da formagéo
que, segundo o anteprojeto, seriam “em psicologia cientifica e aplicada”.®*

Ao longo das diferentes modificacdes que o projeto foi sofrendo, a organizacéo se
manteve inalterada, embora os objetivos da formacdo se modificassem, indicativo de estarem
colocados na &rea de suspeicdo. A respeito da organizacdo, € importante lembrar que a
manutencdo de dois segmentos estanques ilustra a preocupagdo moderna de definir territorios
proprios para objetos distintos e de clarificar hierarquias. Portanto, ao tratar da organizacéo
dos cursos, a versdo tedrica deveria ocupar um espaco diferente da versdo aplicada e ser
contemplada nos primeiros anos do curso. A psicologia aplicada, como indica o adjetivo esta

subordinada a teoria.

8 0 acompanhamento do processo de embates e negociages ndo confirma essa interpretagéo de Lourenco Filho. As
diferencas, em termos quantitativos, poderiam ser minimas, mas os efeitos que elas provocavam nao eram despreziveis, pelo
menos para os defensores da verséo tedrico-experimental.

8 CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the sociologic translation. In:
KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl Publishing Company, 1981. p.
197-219.

8 0O documento resultante do Simpésio das Faculdades de Filosofia, realizado em 1953, néo fazia mengéo a aplicacéo da
Psicologia. Ver a prop6sito: CABRAL, Annita de Castilho e Marcondes. Problemas da formacéo do psicologo. Boletim de
Psicologia, v. 5 e 6, n. 18/20, p. 64-68, 1953.

8 BRASIL. Camara dos Deputados. Comisséo de Educacéo e Cultura. Projeto n. 3.825-A, de 4 de agosto de 1958. A
formacdo de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 87-91, jul./dez. 1959. p. 87.
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As controvérsias, ou seja, 0s pontos da problematizacdo que, nos termos propostos
por Callon®®, localizavam-se na &rea de suspeicdo, referiam-se: a) ao perfil do psicélogo, que
poderia corresponder a um generalista ou um especialista, sendo que, no caso das
especialidades, a relativa a psicologia clinica era alvo de obje¢des; b) a instituicdo promotora
do segmento relativo a licenca, pois as instituicdes de ensino ndo desenvolviam, naquela
época, trabalhos de psicologia aplicada e havia necessidade de estagios onde a pratica fosse
ensinada, e ¢) a obrigatoriedade de o graduando ser submetido a testes psicolégicos no
processo de selecdo e & psicoterapia durante o curso.

Quanto ao perfil profissional, a proposta encaminhada pela Associacdo Brasileira de
Psicotécnica previa a formacdo em trés areas de aplicagédo: psicotécnica escolar, psicotécnica
do trabalho e psicologia clinica. SupBe-se que nas propostas da Associacdo Brasileira de
Psicologos e da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo as modalidades fossem as mesmas, e
que o termo “psicotécnica” fosse substituido por “psicologia aplicada”.®®

Apesar de os estudos acerca da formacdo em outros paises confirmarem a
localizacdo da psicologia clinica na area de certezas, a Comissdo a tratou como questdo
polémica e, na redagdo do projeto, a excluiu do conjunto de areas de atuacao do psicologista,

justificando que:

julgou a Comissdo que essa parte [especialistas em Psicologia Clinica] deve ser do ambito da
regulamentagdo da profissdo médica com a qual tem relagBes muito estreitas. A Comissao
formula um voto no sentido de que as Faculdades de Medicina estabelecam logo que oportuno
as bases de estudos necessérios, disciplinando a especialidade.t’

Nesse ponto, Lourengo Filho, no Parecer, manifestava sua aliangca com a academia,
entre outros momentos, ao dar relevo as palavras de Nilton Campos, Diretor do Instituto de
Psicologia da Universidade do Brasil, e opositor da ideia de que os graduados em Psicologia

exercessem atividades de psicologia clinica:

reveste-se, porém, de especial gravidade o exercicio da préatica terapéutica por alguns mais
audaciosos, constituindo uma séria violagdo legal e moral. Na verdade, é inadmissivel
permitir-se tal pratica sem prévia formacdo universitaria e sem obediéncia a indeclindveis
imposicBes de ordem ética.®

A Comissao, contudo, ndo chegava a excluir totalmente a atividade clinica do campo
de atuacéo do psicologista. Apenas cassava a autonomia profissional que era concedida para o

8 CALLON, Michel. Struggles and negotiations to define what is problematic and what is not: the sociologic translation. In:
KNORR, K. et al. The social process as scientific investigation. Dordrecht, Holland: D. Reidl Publishing Company, 1981. p.
197-219.

% Como néao foram localizados os documentos encaminhados por essas instituiciies ao CNE e tendo em vista a reagdo
demonstrada por elas diante do produto resultante da tramitacdo no Conselho, partiu-se da suposi¢ao de que o texto do
substitutivo reflete suas propostas iniciais.

8 BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Conselho Nacional de Educagdo. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 102-103

8 BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Op. cit , p. 96.
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exercicio nas outras areas. Ela poderia ser exercida desde que o psicologista assumisse a
condicéo de assistente técnico do médico “devidamente capacitado” responsavel pelo servico.
Com esse movimento, a proposta da Comisséo previa apenas duas modalidades de licenca:
aplicacao (restritas a psicologia aplicada ao trabalho e a educacao) e pesquisa e ensino.

A inclusdo dessa Ultima modalidade abria a formacgéo profissional para atividades
ndo mencionadas no documento da Associacdo Brasileira de Psicotécnica, que estava
centrada na habilitagéo de profissionais da psicologia aplicada. Com esse encaminhamento, a
Comissao acompanhava 0s movimentos observados em cursos promovidos em outros paises,
respondia as recomendacdes do grupo designado pelo Congresso da Associacdo Internacional
de Psicotécnica no sentido de a formagé&o possibilitar o estudo da Psicologia como disciplina
cientifica e como aplicacdo dos métodos cientificos, e, provavelmente, ainda atendia a

sugestdes de outros actantes da rede, entendendo, segundo o Parecer, que

uma associagdo entre estudos praticos e tedricos pode ser dada pela pesquisa; a participagdo
num programa de pesquisa permitira ao estudante tomar contato com os problemas gerais da
Psicologia, em ampla perspectiva, dando-lhe a informacdo metodoldgica basica para os
dominios da aplicacéo.®®

Entre as fungBes que o psicologo licenciado na modalidade ensino e pesquisa
poderia exercer encontrava-se a de orientador educacional. A regulamentacao de seu exercicio
visava a cumprir a legislacdo que ja determinava sua presenca obrigatdria em escolas
secundarias, o0 que a colocava na area de certezas da problematizacdo. Merece ser destacado
que sua inser¢do na modalidade pesquisa e ensino a retirava do rol da modalidade aplicacéo,
marcando uma clara distingdo entre o orientador educacional e o psicologista que, no
exercicio de suas atividades, utilizasse a psicologia aplicada a educagdo. A Associacdo
Brasileira de Psicotécnica ndo propunha essa diferenciacdo nem enfatizava a orientacéo
educacional.

A reacdo de professores universitarios contra a idéia de que a formacédo préatica do
curso (o segmento licenga) fosse realizada em instituicbes de Psicologia Aplicada, ainda que
reconhecidamente iddneas, evidenciava um dos embates entre as versdes existentes. Diante da
polémica, a Comissao desconsiderou o artigo 14 do documento encaminhado pela Associacao

Brasileira de Psicotécnica, que estabelecia:

Art. 14. Os cursos de licenciado s6 poderdo ser autorizados a funcionar mediante mandato
universitario, em institutos ou servicos de psicologia aplicada, com dois anos, pelo menos, de
funcionamento regular, reconhecida idoneidade, e especializados em cada ramo, a saber:

a) os cursos de psicologia aplicada a educagdo, em centros de orientacdo educacional, ou em
institutos de pesquisas educacionais, em que se realizam atividades de orientacdo educacional,

8 BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Conselho Nacional de Educagio. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 101.
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b) os de psicologia do trabalho, em servigos ou institutos de orientacdo e selecéo profissional,
com suficiente movimento de casos;
¢) os de psicologia clinica em servigos de psiquiatria, ou em clinicas psicolégicas.*

Essa segunda deciséo resultava das pressdes exercidas pelo grupo universitario para
que a condugdo dos cursos ficasse totalmente a cargo dos Orgdos de ensino.
Consequentemente, a decisdo do Conselho era no sentido de tornar a formacgédo profissional
um assunto privativo das instituicdes de ensino superior, as quais, por sua vez, deveriam
oferecer servicos de psicologia aplicada ao publico, idéia sugerida por Antonius Benkd, que ja
a havia adotado no curso da PUC-RJ. Essa estratégia viabilizaria a expulsdo definitiva de

organizagOes ndo académicas do terreno da formag&o. O Parecer, entdo, determinava:

Serdo necessarios servigos abertos ao publico a fim de que neles se reflitam as exigéncias
reais da vida social a que a Psicologia Aplicada procura atender. A boa formagdo ndo depende
apenas de habilitagdo no emprego de tantas provas, em que a Psicologia Aplicada é téo fértil;
ndo se poderd fazer, no entanto, unicamente com a discussdo de doutrinas e teorias. A
desejada formacdo humana de psicologista requer casos concretos, dentro de realidades
sociais concretas a serem examinadas segundo os melhores principios da ciéncia e da ética.*

Aqui, como na questdo referente a psicologia clinica, foi encontrada uma solugédo
intermediaria, pois a Comissdo havia examinado as condi¢cbes do pais quanto as
“possibilidades de formacdo de modo realista” e acolhido as preocupacdes constantes do
relatério do grupo designado pelo Congresso da Associagdo Internacional de Psicotécnica a
respeito das condi¢Oes das instituicbes de ensino para proporcionar a pratica dos futuros
psicologistas. Dessa forma, a Comissdo entendia que: “Sem prejuizo da obrigacdo de manter
um instituto de psicologia, com servigos abertos ao publico, cada faculdade podera permitir
que 0s estagios de observacdo e pratica de seus alunos se completem em servigos de
psicologia aplicada existente na localidade” (Art. 12, § 39).%?

Em outro paragrafo do Parecer, o relator afastou a possibilidade de que essa
exclusdo das instituicdes promotoras da psicologia aplicada pudesse ter como efeito um
estudo meramente tedrico. Com isso, valorizava a versdo aplicada e reforcava a importancia

da implantacdo, nas instituicdes de ensino, dos servigos de atendimento ao publico:

N&o se trata, no caso, de formar eruditos, mas pessoas capacitadas a bem aplicar
conhecimentos e técnicas. Admitir a existéncia dos cursos especializados sem tais servigos de
aplicacdo, serd& o mesmo que admitir a formacdo de médicos em faculdades que ndo
disponham de hospitais e ambulatorios.”

% ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA. O problema da regulamentacéo da profisséo de psicologista e da
formacdo regular de profissionais nesse género. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 6, n. 2, p. 45-50, jun. 1954. p. 49.
1 BRASIL. Ministério da Educacéo e Satde. Conselho Nacional de Educagio. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 101.

%2 BRASIL. Camara dos Deputados. Comissio de Educagéo e Cultura. Projeto n. 3.825-A, de 4 de agosto de 1958. A
formacdo de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 87-91, jul./dez. 1959. p. 89-90.
% BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Op. cit., p. 101.
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Conquanto valorizasse a aplicacdo dos conhecimentos, o relator, em consonancia
com as negociacbes que efetuou, alertava para possiveis intengBes politicas que o0s
profissionais alinhados com a psicologia aplicada pudessem alimentar, afirmando que a
versdo de psicologia a ser construida deveria abrir mao de qualquer efeito politico e manter-se
conectada “a reflexdo filosofica e a logica das ciéncias”, entendidas, portanto, como

“neutras”. Assim, destaca no ultimo paragrafo das consideracdes finais que

A Comisséao deve deixar claro que esta convencida de que os conhecimentos da Psicologia e
as praticas deles decorrentes, quando bem orientadas, sdo Uteis a organizagdo escolar comum,
a do trabalho em fabricas e oficinas; a selecdo e a orientagdo profissional; a educagdo
emendativa e ao servico social a profilaxia do crime, aos problemas de organizagdo das
grandes empresas, a publicidade, e ainda outros. Ndo participa, porém, da idéia de que a
Psicologia Aplicada, por si s6, possa assumir papel dominante na melhoria da vida social e da
reforma do mundo, como pretendem fazer acreditar alguns, levando a criagdo de uma Nova
Utopia, e para a qual ja se criou mesmo um nome — o de Eupsiquia. Nenhum ramo do
conhecimento constitui remédio completo para os males da humanidade. A Psicologia, como
o reconhece um grande sistematizador de suas aplicacOes, Viteles, pode e deve ser utilizada
para fins Uteis, desde que ndo se desligue, porém do que possa significar a cultura geral, a
reflexéo filosofica e a l6gica das ciéncias. Assim o reconheceu, também, o ultimo Congresso
Internacional de Psicologia Aplicada, reunido em 1955.* (grifo do autor em itéalico. Grifo
nosso sublinhado).

|95

Em sintese, o projeto encaminhado ao Congresso Nacional®™ estabelecia que a

formacdo se desse em curso de bacharelado, seguido de curso de licenga. O curso de
bacharelado, com trés séries anuais, habilitaria o portador do diploma a atuar como
“psicologista, na categoria auxiliar, em servigos de psicologia oficiais ou privados”. O curso
de licenca, por sua vez, com a duracdo de dois anos, previa duas modalidades: pesquisa e
ensino e aplicacdo (sem qualquer especificacdo de area). O concluinte da primeira

modalidade estaria habilitado ao

ensino de psicologia e filosofia em escolas de ensino médio, bem como, ap6s estégio de 4
(quatro) meses em servicos na espécie, em estabelecimentos oficiais ou colégios de aplicagao
anexos a faculdades de filosofia, ao exercicio das funges de orientador educacional (art.
10).96

Quanto aos concluintes da modalidade aplicagéo, o artigo 11 do Projeto n. 3.815-A

estabelecia:

Os portadores de diploma de licenga em psicologia, apds registro do titulo, poderdo organizar
e dirigir servigos de psicologia aplicada, atendidos os seguintes limites:

I — O licenciado na modalidade aplicagdo podera organizar e dirigir servigos de psicologia
aplicada a educacdo e ao trabalho;

Il — O licenciado na modalidade pesquisa e ensino, apds um ano de exercicio nas fungées de
orientador educacional, podera dirigir servigos de psicologia aplicada a educacao;

% BRASIL. Ministério da Educacéo e Sadde. Conselho Nacional de Educagio. Comissdo de Ensino Superior. Parecer n. 412,
de 20 de setembro de 1957. Relator: Lourenco Filho. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de
Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 94-104, jul./dez. 1959. p. 103.

% BRASIL. Camara dos Deputados. Comissio de Educagéo e Cultura. Projeto n. 3.825-A, de 4 de agosto de 1958. A
formacdo de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 87-91, jul./dez. 1959.

% BRASIL. Camara dos Deputados. Op. cit., p. 89.
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Il — N&o poderdo os licenciados de uma ou outra modalidade responder pela organizacéo e
direcédo de servicos de psicologia clinica, os quais requerem a direcdo de médico devidamente
capacitado; poder#o, entrentanto, nesses servigos exercer fungdes de assistentes técnicos. ¥’

Os artigos 10 e 11 expressam, portanto, as versdes de profissionais de psicologia que
a Comissao de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educacdo defendia: auxiliar técnico
(os bacharéis), professor e orientador educacional (licenciados na modalidade ensino e
pesquisa), psicologistas da educacéo e do trabalho (licenciados na modalidade aplicagéo), os
quais poderiam dirigir servigos nas suas respectivas areas.

Quanto aqueles que ja exerciam as func¢bes, ndo havia grandes diferencas entre a
proposta da Comissdo e a da Associacdo Brasileira de Psicotécnica, Unica a encaminhar
sugestdes. Localizava-se, dessa forma, na area de certezas a regularizacdo da condicdo dos
profissionais atuantes por mais de dois anos. A Comissdo, contudo, propunha que, para
examinar os pedidos, fosse composto um grupo com dois professores universitarios e trés
especialistas sugeridos em lista triplice pela Associacdo Brasileira de Psicotécnica,
Associacdo Brasileira de Psicologia e Associagdo Brasileira de Psicdlogos. Com isso, ela ndo
s0 ampliava o quantitativo, como abria espago para outras instituigcdes, ja que, no documento
da Associagdo Brasileira de Psicotécnica, o grupo seria constituido por trés integrantes: dois
professores da Universidade do Brasil e um especialista escolhido em lista encaminhada pela

prépria Associacgéo.

1.2 VVocé corta um verso, eu escrevo outro: da maneira como actantes excluidos exercem
sua forca.

Apesar de a Comisséo de Ensino Superior, segundo o Parecer, ter buscado interpretar
“0 pensamento das entidades de ensino superior e outras”, assim como ter dado destaque ao
modelo experimental, o documento resultante ndo atendeu aos interesses dos actantes da rede
tedrico-experimental que, em S&o Paulo, integravam as instituicdes cujas contribui¢es foram
consideradas “subsidios”.

O projeto ja havia sido examinado e aprovado pela Comissdo de Constituicdo e
Justica da Camara dos Deputados, mas, ao chegar a Comissdo de Educacdo e Cultura, seu
caminho foi obstruido pela Associacdo Brasileira de Psicdlogos e pela Sociedade de

Psicologia de S&o Paulo, que, reagindo com firmeza, encaminharam um substitutivo ao

% BRASIL. Camara dos Deputados. Comissdo de Educacéo e Cultura. Projeto n. 3.825-A, de 4 de agosto de 1958. A
formacdo de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 11, n. 3 e 4, p. 87-91, jul./dez. 1959. p. 89.
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Anteprojeto de Lei n. 3.825/1958.% A nova configuracdo da rede, com a substituicdo do CNE
pela Camara dos Deputados, permitia a continuidade das negociacfes em outras bases e a
volta a cena de interesses desconsiderados pela Comissdo. As duas instituicdes procuravam
fazer com que a versdo do projeto fosse mais apropriada aquela que defendiam.

A translacdo que deveria ser executada pelas duas instituicfes envolvia também
interesses ndo explicitos. A Comissdo de Educacdo e Cultura, obviamente, representava, na
aprovacao do projeto, interesses implicitos decorrentes de sua participacdo na rede politica.
Dessa forma, as duas instituicOes de Psicologia tinham diante de si a tarefa de se tornarem
elementos indispensaveis para que a Comissao elaborasse o projeto, fazendo, dessa forma,
com que os trajetos da Comissdo e das instituicdes coincidissem, pelo menos, nos pontos
essenciais. Essa era a maneira de garantir os efeitos desejados com a translagdo: que um
contendor mais fraco tirasse “proveito de um outro, muitissimo mais forte”.%

Assim, se a Comissdo de Educagdo e Cultura tinha como objetivo examinar o
documento que havia recebido, as duas instituices deveriam engendrar um obstaculo
suficientemente resistente para impedir a aprovacgao do projeto tal como estava formulado, e,
simultaneamente, oferecer a solugdo para o problema criado. Ou seja, a Comissdo deveria
abdicar da idéia de simplesmente aprovar o documento e aceitar o convite para desviar-se de
seu caminho a fim de que também fossem atingidos os objetivos das outras duas instituicoes.
Aqui, entrava em jogo uma alianca ja existente entre as duas instituicdes e o Congresso
Nacional, pois, de acordo com Domenico Hur,'® as articulagdes entre elas aconteciam ha
muito tempo, e a nomeacgédo de Adaucto Lucio Cardoso como relator do projeto se deu a partir
da acéo do chefe da bancada paulista, o Deputado Carlos de Castilho e Marcondes Cabral.

Os dois primeiros paragrafos do Parecer do relator evidenciam a estratégia que as
instituicdes de Psicologia empregaram: tornar também de interesse da Comissdo a
importancia do trabalho do psicologo, ponto de apoio incontestavel de todo o processo de

reconhecimento da profissdo e do curso de formacgéo:

E indiscutivel a afirmacéo do brilhante parecer do relator da Comisséo do Ensino Superior,
que acompanha o Anteprojeto sobre Curso e Profissdo de Psicologista, quando diz que a
Psicologia ndo pretende o direito de salvar a humanidade. Mas, por outro lado, é forgoso
reconhecer que, pelo menos no mundo ocidental, vivemos numa época em que a Psicologia
exerce influéncia decisiva em todas as formas de pensamento humano.

% ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacédo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958.

% | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. S&o Paulo: Editora UNESP,
2000. p. 181.

100 HUR, Domenico Uhhg. Politicas da Psicologia de S&o Paulo: as entidades de classe durante o perfodo do regime militar.
2005. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia)- Instituto de Psicologia da USP. S&o Paulo, 2005, p. 61 (citando MORAIS, Sara
Teresa Péres. Professores universitarios e psicdlogos contam suas vidas. Tese (Doutorado) - Instituto de Psicologia da USP.
Séo Paulo, 1999).
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Dai a necessidade imprescindivel de atribuir a formacéo de Psicologistas, no Brasil, o carater
de educacdo aprimorada, talvez mais séria e exigente que a de qualquer outra profissdo. Num
pais em desenvolvimento, um setor que atinge todos os outros campos de informacéao e de
acdo tera de fechar suas portas a toda espécie de aventura literaria ou empreguista. Para a
criagdo de privilégios, dignidades e titulos dessa natureza, num pais que morre pelo excesso
de pomposas aparéncias e pela pobreza de sua realidade em matéria educacional, mais valera
se fazer obra séria e grave, fundada em alicerces seguros.*®* (grifo nosso).

A argumentacdo do relator coincide com a de Nicolas Rose,** para quem o século
XX foi 0 século da Psicologia. Na justificativa que acompanhava o documento, as duas
entidades defendiam a inclusdo de um maior numero de disciplinas a fim de que fosse
alcangado o grau de profundidade imprescindivel a uma formacdo de qualidade, sindbnimo de

formacédo cientifica, assim como manifestavam clara oposi¢do “ao patrocinio ou tutela de

outros profissionais”,*® o que colocaria o psicélogo em situagdo de inferioridade, negando a

relevancia social da Psicologia:

O projeto n.° 3.825/1958 ndo atendente as exigéncias de formacdo intelectual. A
Psicologia vem adquirindo significacdo intelectual e importancia social & medida que os seus
resultados se fundamentam na pesquisa € nos métodos cientificos. Os psicélogos superaram,
através desses métodos e dessas pesquisas, 0 sentido exclusivamente humanistico da
Psicologia do passado, e a improvisacdo dos leigos que permanece até nossos dias. A direcdo
filos6fica e humanistica da Psicologia é necessariamente, valiosa apenas para um pequeno
grupo de intelectuais, capazes de vivé-la e estuda-la. A formacdo de um psicélogo — no
sentido contemporaneo da palavra — ndo deve, obrigatoriamente, deixar de lado a Psicologia
classica, mas precisa fundamentar-se, de maneira ampla e arejada, no conhecimento cientifico
de nossos dias. Enfase deve ser dada, portanto, as disciplinas cientificas, fontes da
informacado e da formacao do psicélogo. Por isso o presente substitutivo faz exigéncias
severas quanto ao curriculo: a Psicologia Experimental, a Estatistica, a Fisiologia, sdo
estudadas durante dois anos, no curso de bacharelado. As disciplinas psicolégicas mais
amplas — como Psicologia Social, Diferencial, da Aprendizagem, da Personalidade — sdo
estudadas obrigatoriamente.' (negrito do autor. Grifo nosso).

A versdo de psicélogo que o substitutivo pretendia criar procurava trazer para a area
de certezas a versdo tedrico-experimental, diluindo qualquer semelhanca entre ela e outras
duas existentes na época: a humanistica — defendida pela academia (e que esta aqui sendo
designada como teorico-filosofica), como permite supor o fragmento “a direcéo filoséfica e
humanistica da Psicologia é necessariamente valiosa apenas para um pequeno grupo de
intelectuais”; e a versdo leiga, produzida por uma rede cuja informalidade inviabilizava sua
participagdo nos processos de negociacdo. A versao leiga, que agia na sombra, deveria, por

conseguinte, ser exterminada pelos novos profissionais, 0s quais, para isso, precisavam estar

101 BRASIL. Camara dos Deputados. Comissdo de Educago e Cultura. Parecer do Relator do Projeto n. 3.825-58, de 10 de
junho de 1959. Relator: Adaucto Cardoso. A formag&o de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v.
11,n.3 e 4, p. 105-107, jul./dez. 1959. p 105.

102 ROSE, Nikolas. Psychology as a Social Science. Disponivel em:
<http://www.psych.lse.ac.uk/socialpsychology/Events/2006-07/other/documents/NikRose_05_02_07.pdf>. Acesso em: 17
jul. 2008

103 ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacéo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958. p. 397.

104 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Op. cit., p. 397-
398.
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bem preparados (leia-se, cientificamente embasados). A semelhanga entre a argumentacao
apresentada pelas duas instituicbes e a que justificou a criacdo do curso da USP permite
formular a hipotese de que a versao leiga corresponderia a desenvolvida pelos institutos que
ja ofereceriam cursos de formagé&o de psicologista ou psicotécnico.

O combate a versdo leiga se deu ao longo da redacdo do substitutivo, com sua
colocagéo na area de suspeicao, e alcangou seu auge na redacao dos artigos que estabeleciam
as “disposicdes gerais e transitorias” referentes aqueles que ja faziam Psicologia no Brasil. A
proposta do substitutivo preservava a exigéncia de comprovacgdo de dois anos de experiéncia,
e abria a possibilidade de reconhecimento dos portadores de diploma de cursos de
especializacdo em Psicologia e em Psicologia Educacional, obtidos em instituicbes de ensino
superior.

O substitutivo, portanto, era nitidamente guiado pelo propdsito de preservar a
Psicologia como ciéncia, criando dispositivos impeditivos do exercicio de préaticas
psicoldgicas por pessoas consideradas despreparadas. Segundo Oswaldo Barros Santos, na
década de 1950, eram muitos os charlatdes (“estava cheio deles”).'®

Os interesses da versdo tedrico-experimental em combater igualmente uma
formac&o profissional que privilegiasse a verséo aplicada transparecem também no elenco de
conteudos propostos no substitutivo e na énfase a cientificidade que deveria orientar 0s cursos
de Psicologia. Os contetdos correspondiam aos que constavam da proposta do curso da USP,
com a consequente idéia de cientificidade associada ao método experimental, a fisiologia e a
estatistica. A formacdo de psicélogos deveria acontecer levando em consideracdo o preparo
teérico, o experimental e o pratico, tal como defendido por Annita Cabral.**

De acordo com a justificativa que acompanhou o substitutivo, o psicologo (*no
sentido contemporaneo da palavra”) deveria fundamentar a sua a¢do na pesquisa e no método
cientifico, necessarios a informacdo e formacao do profissional, o que ndo seria alcancado

pelo conjunto de disciplinas previsto no anteprojeto:

A comparacéo deste curriculo [proposto no substitutivo] — de marcadas exigéncias cientificas
— com aquele proposto pelo Executivo, nos mostra que este, ao contrario, da pouco
informacdo cientifica, diluida no estudo prematuro de aplicagbes de Psicologia. Mais
importante ainda, o projeto do Executivo, exigindo apenas quatro disciplinas obrigatorias em
cada série, permitird a organizacdo de curriculos faceis na medida em que se pode evitar o
estudo dos fundamentos teéricos da Psicologia.”” (grifo do autor).

105 SANTOS, Oswaldo Barros Santos. Depoimento. 30 anos de regulamentagéo. Psicologia: Ciéncia e Profiss&o. v. 12, n. 2,
p. 7-8,1992. p. 7.

106 Consultar fragmento de texto escrito por Annita Cabral, em 1953, e transcrito na pagina 37 de RAMOZZI-
CHIAROTTINO, Zélia. Annita Castilho Cabral. Rio de Janeiro: Imago; Brasilia, DF: Conselho Federal de Psicologia, 2001.
107 ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacédo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958. p. 398.
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A objetividade caracteristica da ciéncia, na versdo a ser consolidada, era igualmente
empregada para uma definicdo clara das atribuicdes profissionais; isto €, para que a atuacédo
do psicélogo passasse a ocupar a area de certezas e, com isso, modernamente demarcasse 0
papel do novo profissional. Na justificativa do substitutivo, isso correspondia a outra critica
ao anteprojeto: a ambiguidade na delimitacdo dos direitos e responsabilidades do psicélogo.

Para tanto, o substitutivo determinava:

Art. 8° O portador do diploma de Psicologo, registrado na reparticio competente do
Ministério da Educagdo e Cultura terd as seguintes atribuicdes privativas:

1 - Direcdo e execucéo de servico de diagnostico psicolégico;

2 — Aplicacéo, avaliagdo e interpretacdo de provas e testes psicoldgicos;

3 — Realizagao de aconselhamento psicologico;

4 — Emprego de técnicas psicologicas no tratamento dos distirbios emocionais;

5 — Selecéo e orientacéo profissional.*®® (grifo nosso).

O estabelecimento de atribuicbes privativas e a especificagdo de tecnicas,
instrumentos e procedimentos era uma estratégia clara para o efeito que o substitutivo
intencionava produzir: uma versdo de profissional nitidamente descolada de toda e qualquer
outra existente, inclusive a de médico. Para evitar que essa questdo fosse remetida a zona de
suspeicdo, a justificativa ndo deixava qualquer espago para duvidas quanto as diferencas
marcantes entre os dois profissionais, as especificidades de suas formagdes, assim como

quanto a fixacdo precisa das atividades que cada um deles, por direito poderia exercer:

O erro mais grave do projeto governamental estd na inovacdo que faz em nossa legislagéo
profissional: os psicologos, uma vez diplomados, “ndo poderdo ... responder pela organizagao
e direcdo dos servicos de psicologia clinica, os quais requerem a direcdo de médico
devidamente capacitado; poderdo, entretanto, nesses servigos exercer fungdes de assistentes
técnicos” (Cap. NI, art. 11, HI0. Quais 0s requisitos exigidos do “médico devidamente
capacitado” ndo os define o projeto; o parecer n® 412 da Comissdo de Ensino Superior (item
38, pg. 12) da a entender, claramente, que as Faculdades de Medicina ndo os oferecem: “A
Comisséo formula um voto no sentido de que as Faculdades de Medicina estabelecam, logo
que oportuno, as bases de estudos necessarios, disciplinando a especialidade”. Chega-se,
entdo, a uma conclusao inevitavel: o psicdlogo que, de acordo com o projeto governamental,
teria estudado cinco anos de Psicologia e de disciplinas correlatas, seria assistente técnico de
um outro profissional que, segundo esclarece o Parecer, se formado por algumas de nossas
Faculdades de Medicina (porque em outras nem esse minimo receberia), tem um semestre de
Psicologia Geral, como elemento propedéutico da Psiquiatria. Ora, se um semestre de
Psicologia — entendido como propedéutica da Psiquiatria — € suficiente para formar um
psicélogo clinico, parece contraditorio que o governo se proponha a despender consideraveis
recursos para formar psicélogos com cinco anos de estudos, e que ndo estardo capacitados,
segundo o projeto 3.825, ao exercicio de sua profissdo. Esta contradicdo esta evidente na
Exposicdo de Motivos n° 112 (item 11, pg. 5) onde se 1€ “... 0 anteprojeto ... prudentemente,
deixou ao médico o exercicio da psicologia clinica a ser considerada na formagdo das
faculdades de medicina”. Note-se, inicialmente, que, neste caso, teriamos a seguinte situacéo:
os psicologos “ndo clinicos” a se formarem nas faculdades de filosofia; os clinicos, a se
formarem nas faculdades de medicina. Esta situacdo verdadeiramente andbmala em nosso
ensino ndo é, entretanto, o mais grave. O aspecto fundamental a ser discutido é a possibilidade
de as faculdades de medicina realizarem essa tarefa.’®® (grifo nosso).

%8 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacéo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958. p. 396.

109 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Op. cit., p. 398-
399.
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A argumentacdo em defesa da peculiaridade da psicologia, como se ndo bastasse a
sua assertividade, era fortalecida com o apelo a distingdo Obvia entre os propositos dos
métodos adotados pela psicologia — educar ou reeducar individuos, modificando suas
expressdes e facilitando a autocompreensdo — e 0s proprios a medicina — voltados para
interferir no organismo bioldgico. Os autores do substitutivo afirmavam, entdo, que “... é

possivel pensar que uma das fontes de equivocos esta apenas na expressao clinica”*

(grifo
do autor) e que, portanto, a clinica deveria ser definida pelas atribui¢des ligadas ao
diagndstico psicoldgico e ao tratamento de disturbios emocionais. A preservacdo do territério
da psicologia clinica nas maos dos profissionais j& atuantes era imprescindivel uma vez que a
maioria deles se concentrava nessa area.**!

Quanto as modalidades de psicologia aplicada, o substitutivo previa, além da clinica,
a psicologia aplicada ao trabalho e a psicologia aplicada a escola. Porém, excluia a
modalidade de psicologia aplicada a pesquisa e ao ensino, entendendo que a formacao de
professores deveria seguir as regras previstas para as outras licenciaturas e que a pesquisa
seria desenvolvida ao longo do curso, quando a vocagdo dos futuros pesquisadores seria
despertada. O substitutivo, portanto, reforcava a idéia de que a investigacdo cientifica ndo
poderia ser descolada da pratica psicologica ou ser tratada como uma especialidade,
enfatizando o que ja acontecia na rotina de quem trabalhava com psicologia: a realizacdo de
pesquisas e a aplicacdo de seus resultados. A estratégia visava a instituir a pesquisa como
ponto obrigatdrio de passagem dos estudantes, evitando que algum curso pudesse construir
uma trajetdria para o aluno em que a pesquisa ocupasse a area de siléncio.

A importancia da presenca da investigacao cientifica nos cursos de formacéo é
acentuada no ultimo paragrafo da justificativa que acompanha o substitutivo, onde se ressalta
a necessidade de construcdo de uma Psicologia brasileira a fim de assegurar a eficacia de

suas contribuicdes para a construgéo da tdo almejada sociedade desenvolvida:

Ja em outros dominios do conhecimento, o nosso pais foi imensamente prejudicado,
economicamente, porque se acreditou numa ciéncia de baixo custo que consistisse apenas na
aplicacdo do que foi estudado em outros paises. No caso especifico da Psicologia, essa
aplicacao (tdo dificil em outras ciéncias) é praticamente impossivel: as condi¢Ges de nossas
escolas e de nossas industrias somente poderao ser efetivamente aprimoradas, se dispusermos

110 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacéo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958. p. 399.

11 segundo Antonius BENKO, “uma inspegéo rapida dos processos de pedido de registro de psicélogos, indica que a grande
percentagem das pessoas que pleiteavam seu reconhecimento como psic6logo, poderia ser considerada como trabalhando na
area da psicologia clinica”. (BENKO, Antonius. Como se tem feito e como devera ser feito o treinamento do Psic6logo
Clinico? Arquivos Brasileiros de Psicologia Aplicada, v. 22 , n. 2, p. 21-35, abr./jun. 1970. p. 22).
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de solugdes cientificamente obtidas, a partir da analise de nossas condigdes concretas.™?
(grifo do autor)

O substitutivo mantinha na area de certezas a possibilidade de a institui¢cdo de ensino
aplicar provas de personalidade no processo seletivo,*** mas impunha como requisitos para
graduacao no curso de licenga a submissdo dos alunos a psicoterapia de grupo €, no caso dos
clinicos, também a psicoterapia individual (art. 6°). A medida era justificada por ser “a
psicoterapia do estudante, aspecto indispensavel na formacdo do psicologo, a fim de que,
compreendendo e vivendo 0s seus problemas emocionais, possa orientar e auxiliar os seus

clientes”!

e por ser essa a experiéncia “dos grandes centros de ensino de psicologia” que
adotam a medida. A proposta reforgcava, portanto, a premissa de que o profissional de
psicologia, apesar de agir fundamentado em principios cientificos — 0 que pressupde a
objetividade de seus procedimentos — deveria estar atento a sua dimenséo subjetiva.

Por tudo isso, fica claro que os interesses da Associagdo Brasileira de Psicélogos e da
Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo ndo se restringiam a simples regulamentacdo da
profissdo. Implicitamente, elas buscavam delimitar o perfil profissional, tanto em termos das
atribuicGes privativas, quanto dos fundamentos cientificos de suas agdes, o que implicava
interferir no processo de formagdo desse profissional. Ndo é de todo inutil lembrar que os
principais responsaveis pelo substitutivo eram professores universitarios.

Qualquer incerteza quanto a eficicia da estratégia das duas instituicbes em alistar o
Relator a Comisséo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados, Adaucto Cardoso, na
rede que sustentava o substitutivo, é dirimida com a leitura do paragrafo 3° do Parecer: “ entre
0 anteprojeto encaminhado & Cémara e o substitutivo de autoria de duas Associaces de
Psicologia de S&o Paulo, demos preferéncia a este ultimo, que nos parece mais homogéneo e
mais exigente”.**> O projeto do relator, em conseqiiéncia, preservava 0 proposto no
substitutivo, principalmente no que dizia respeito ao primeiro capitulo, no qual eram fixadas
as disciplinas do curso e sua distribuicdo pelas séries.

A admissdo de portadores de diploma de curso de nivel superior no curso que seria

criado, diferente do estabelecido no anteprojeto e na proposta da Associacdo Brasileira de

112 ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Substitutivo ao
anteprojeto de Lei 3.825/1958 do Ministério da Educacédo e Cultura. Revista de Psicologia Normal e Patoldgica, v. IV, n. 3 e
4, p. 394-401, jul./dez. 1958. p.400-401.

113 Na proposta da Associacdo Brasileira de Psicotécnica, o art. 7° estabelecia como obrigatério o “julgamento de suficiéncia
em provas de personalidade”. Mira y Lopez defendia que a selecdo a partir de critérios psicoldgicos fosse uma pratica
adotada para a escolha de alunos de qualquer curso e profissionais de qualquer area (MIRA Y LOPEZ, Emilio. Aplicacdes da
Psicologia no campo das atividades estatais. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v. 7, n. 2, p. 115-126, jun. 1955).

114 ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE PSICOLOGOS; SOCIEDADE DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO. Op. cit., p. 400.
115 BRASIL. Camara dos Deputados. Comisséo de Educacéo e Cultura. Parecer do Relator do Projeto n. 3.825-58, de 10 de
junho de 1959. Relator: Adaucto Cardoso. A formacédo de psicologistas no Brasil. Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, v.
11,n.3 e 4, p. 105-107, jul./dez. 1959. p. 105
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Psicotécnica, ndo concedia privilégios aos graduados em Pedagogia ou Filosofia.**°

Qualquer
profissional poderia pleitear a Comissdo Técnico-administrativa do curso o aproveitamento de
disciplinas ja cursadas. Igualmente, ndo havia a possibilidade de diplomados de outros cursos
virem a exercer as atividades do psicélogo, como os outros documentos previam.'’ Para os
redatores do substitutivo, a formacéo em Psicologia ndo poderia ser equiparada a de qualquer
outro curso, ja que ela far-se-ia seguindo um modelo de ciéncia distinto dos adotados nos
cursos de filosofia ou de educacdo da época. Fortaleciam-se as barreiras quanto a uma
possivel invasdo da versdo tedrico-filosdfica.

A comparacdo do texto do substitutivo proposto pelas duas instituicbes com o
encaminhado pelo relator da Comissdo de Educacdo e Cultura mostra que as propostas das
duas instituicGes ndo foram incorporadas na integra, embora aceitas em sua grande parte, 0
que revela um mecanismo essencial para a construcdo de versdes: os modos de responder as
proposicdes. O termo proposicéo é aqui empregado no sentido formulado por Latour'®, que,
originalmente, tirando proveito do pensamento de Whitehead (efetuando uma translacéo,
portanto) o utiliza em sua campanha anti-representacionista. Latour sugere o abandono do
projeto moderno que representa 0 mundo 1& fora, na linguagem, por intermédio de assertivas
que, submetidas a testes de realidade, tém sua verdade ou falsidade certificadas. O autor o
substitui por outro em que o relevo é concedido as articulagdes estabelecidas entre os actantes.
O termo proposicdo, entdo, serve para fazer referéncias aqueles actantes cuja funcdo €
encaminhar convites (tentar atrair, oferecer de oportunidades) para outros actantes a fim de
mobilizar a rede e produzir algo novo. Para Latour, as proposi¢cdes designam também
dispositivos e redes que, ao se articularem, se modificam, alterando os efeitos que provocam
e, assim, fabricam novas versoes.

Nesse sentido, as duas instituicdes de Psicologia lancaram sua proposicdo a
Comissdo de Educacdo e Cultura, a qual, em comportamento tipico do processo de
negociacdo, aceitou a parte relativa a problematizacdo, mas rejeitou as sugestdes de
operacionalizacdo. Das alteracdes efetuadas pelo Deputado relator, merecem destaque: a) a

retomada da denominacdo psicologista; b) a ampliacdo do nimero de horas de pratica em

116 para a Associacao Brasileira de Psicotécnica, os pedagogos poderiam pleitear o ingresso nos cursos de licenca desde que
aprovados em exame de estatistica e em prova de personalidade. No anteprojeto, 0s exames seriam de estatistica,
psicopatologia e histéria da psicologia e, para os portadores de diploma do curso de Filosofia, 0s exames seriam em
estatistica, psicopatologia e psicologia diferencial.

17 0s graduados em Pedagogia ou Filosofia tinham ainda outras prerrogativas, além da prevista para o ingresso no curso de
licenca. Na proposta dos psicotécnicos, os pedagogos aprovados nos exames poderiam exercer as atividades de psicologista-
auxiliar (tal como o bacharel em Psicologia); no anteprojeto, o direito seria concedido uma vez que o candidato obtivesse
resultados satisfatorios nos exames e em estagio de quatro meses em servicos oficiais ou privados de psicologia aplicada.

118 | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
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laboratério e em servigos abertos ao publico; c¢) a inclusdo do requisito apresentacdo de
monografia ao final do curso (que também constava da proposta da Associacdo Brasileira de
Psicotécnica); d) a recomendacdo de psicoterapia para os alunos que pretendessem exercer a
psicologia aplicada ao trabalho e/ou & educacdo; e) a exigéncia de andlise pessoal conduzida
por profissional credenciado pela Sociedade Internacional de Psicanlise para os graduados na
modalidade clinica; e f) a limitacdo das atribui¢Ges privativas do psicélogo, ao emprego de
métodos e técnicas psicoldgicas, com o objetivo de diagndstico psicologico, orientacdo e
selecdo profissional, orientacdo educacional (retomada do projeto original) e “solucdo de
problemas de ajustamento que ndo se enquadram na area da psicopatologia, especifica da
profissdo médica” (art. 7°).

Observa-se, portanto, que a psicologia clinica, para o relator, ainda se localizava na
area de suspeicdo, exigindo cuidados na definicdo das atribuicdes, a fim de evitar qualquer
conflito com os médicos, aos quais ficaria reservada a solucdo dos problemas na area da
psicopatologia. A estratégia adotada, entretanto, ndo atendia aos interesses das proponentes do
substitutivo, pois, em ultima instancia, colocava o psicélogo em uma posicao de profissional
incapaz de lidar com os problemas mais sérios de ajustamento, que estariam na area da
psicopatologia privativa dos médicos.**

Além disso, a Comissdo estipulava um nivel mais elevado de exigéncias para o
processo de reconhecimento do profissional em exercicio, pois requeria comprovacao de,
pelo menos, cinco anos de exercicio profissional (ndo apenas dois anos, como vinha sendo
proposto) e estabelecia que a comissdo responsavel pelo exame dos pedidos de
reconhecimento fosse composta por cinco membros, sendo dois professores universitarios e
trés especialistas em psicologia aplicada escolhidos em listas fornecidas pela Associacédo
Brasileira de Psicologia e pela Associagdo Brasileira de Psicologos. A proposta encaminhada
pelas duas instituicBes, por sua vez, recomendava dois professores universitarios de
Psicologia ou Psicologia Educacional.

A redacdo do texto final encaminhado para aprovagdo ndo agradou aos psicologos
que trabalhavam no ISOP. Em memorial dirigido aos deputados, apontaram para a exclusao
da Associacdo Brasileira de Psicotécnica do grupo de entidades representadas na comissao
que examinaria os pedidos de profissionais ja atuantes; discordaram da ampliacéo de dois para

cinco anos de experiéncia como critério para regularizacdo da situacdo profissional, bem

119 Os embates com a classe dos médicos continuam. Desde 2002, esta em tramitagio, no Congresso Nacional, projeto que
concede ao médico determinadas prerrogativas como, por exemplo, a exclusividade no exercicio de praticas atualmente
exercidas por outros profissionais da area da salde.
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como se opuseram a inclusdo da orientacdo profissional como atividade privativa do
psicologista. Propuseram ainda que a expressdo “problema de ajustamento”, empregada na
definicho de uma das atribuicbes do profissional, fosse substituida por “assisténcia
psicologica”. Tais reivindicacbes ndo foram atendidas, sendo que, na redacdo da Lei n.
4119/62 foi vetado o artigo referente as instituicbes que integrariam a comissao de
regularizacéo da situacao profissional.

O sucesso da acdo das duas instituicdes se constata, principalmente quando, em
1962, a Lei n. 4.119 foi aprovada e, nela, foi adotada para o profissional a denominacdo de
psicologo. Entretanto, foi mantida a duragdo do curso em cinco anos, divididos em dois
segmentos: o primeiro destinado a graduacdo do bacharel e do licenciado (professor de
psicologia) e, 0 segundo, a formacéo do psicélogo que ocorreria durante um ano letivo (e ndo
em trés como propuseram as duas institui¢des e havia sido acatado pelo relator). Além disso,
foram vetados os artigos do anteprojeto que faziam referéncia aos contetdos do curso e a
necessidade de o aluno submeter-se a psicoterapia, aspectos em que a Associacdo Brasileira
de Psicologos e a Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo haviam oferecido contribuices
peculiares. No que se refere as atribuigdes dos psicologos, manteve-se o contido na proposta
do Deputado Adaucto Cardoso, exceto no que diz respeito a solucdo de problemas
psicoldgicos, sendo excluido o adendo “que ndo se enquadram na area de psicopatologia,
especifica da profissdo medica”.

Quanto a concessdo de registro dos profissionais ja atuantes, a lei acompanhava o
substitutivo da Comissédo de Educacgdo e Cultura, exigindo o exercicio da atividade por, no
minimo, cinco anos. Poderiam também pleitear o registro profissional, os portadores de
diploma de especialistas em Psicologia (Educacional, Clinica ou Aplicada ao Trabalho)
expedidos por institui¢cfes de ensino superior e com duragdo minima de dois anos, nos cursos
de pos-graduacdo e de quatro anos, nos caso de curso de graduacéo.

A forca da rede teorico-experimental amplificou-se com a criacdo do curso de
Psicologia da USP e, principalmente, com o ingresso de professores estrangeiros convidados
pelas instituices de ensino, viabilizando a importacdo de idéias psicoldgicas norte-
americanas e européias (principalmente francesas). Sylvia Leser'?® destaca que os cursos da
USP e da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP) foram construidos em
consonancia com a psicologia norte-americana e seus modelos causais, positivistas. Um bom

exemplo do que se produzia e se propagava € a Analise Experimental do Comportamento,

120 MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissédo em Sao Paulo. Séo Paulo: Atica, 1983.
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implementada com a vinda de Fred S. Keller para o Brasil no inicio da década de 1960.
Nessas instituicdes, contudo, a versdo tedrico-experimental ndo era exclusiva, convivendo
com a tedrico-filosofica. De acordo com lsaias Pessotti, nessa época, “os contetdos dos
cursos inclinam-se para a teoria gestaltica, o funcionalismo, a teoria psicanalitica, a
psicofisica, as diferencas individuais, teorias da aprendizagem, do desenvolvimento e da

personalidade etc.”.'?

1.3 Apesar de vocé: o curriculo minimo, os aliados e a versdo aparentemente fraca

ContribuicGes significativas das diferentes redes, principalmente, para a definigdo
dos contetdos, da estrutura e do funcionamento dos cursos de formacdo foram abolidas na
redacdo final da lei. A problematizacéo a esse respeito foi remetida a outro momento, no qual
coube a Universidade decidir o que seria ensinado, ja que os cursos de formacdo estavam sob
a sua responsabilidade. Com isso, ficavam assegurados 0s poderes das instituigdes de ensino
superior em oficializar os modos de fazer Psicologia que passariam a vigorar & proporcéo que
0s novos psicologos fossem se graduando. A centralizacdo do controle do processo em um
unico agente procurava Vviabilizar a formacdo de psicélogos cuja atuacdo fosse
incontestavelmente cientifica.'*> Valnir Chagas, ao relatar o Parecer n. 403/62, que
estabeleceu os conteudos imprescindiveis para a formacdo do profissional habilitado para

exercer as func@es de psicélogo, confirma essa interpretacdo e alinha os motivos para tal:

Como ainda ndo dispomos de uma experiéncia nacional a ser levada em conta, valemo-nos
dos subsidios que podem oferecer os centros do Pais onde algo ja se fez no campo do ensino
psicoldgico. Assim, 0 que a seguir propomos traduz, queremos crer, a média do pensamento
dominante nesses centros, captada através de sucessivas reunides em que tivemos a valiosa
colaboragdo dos professores M. B. Lourenco Filho e Nilton Campos, da Universidade do
Brasil, Carolina Martuscelli Bori, da Universidade de Sdo Paulo; Padre Antonius Benkd, da
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, e Pedro Parafita Bessa, da Universidade
de Minas Gerais.*?® (grifo nosso).

Coerente com esse raciocinio, no grupo de profissionais convidados, ndo havia quem
tivesse se sobressaido por seus vinculos exclusivos com a psicologia aplicada promovida em
instituicdes publicas ou privadas. Seus interesses ndo combinavam com os que o relator do

Parecer desejava atender. Mesmo 0s actantes que n&o militavam apenas na universidade,

121 PESSOTI, Isafas. Notas para uma histdria da psicologia brasileira. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem
é o psicdlogo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988. p. 17-31, p. 28.

122 A proposito dessa tentativa de purificar o psicélogo, consultar FONSECA, Sérgio Corréa da Fonseca. Uma histéria da
profissionalizagdo do psic6logo no Brasil. 2008. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) — Instituto de Ciéncias Humanas e
Filosofia. Universidade Federal Fluminense. Niteréi, 2008.

123 BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Conselho Federal de Educagéo. Parecer n. 403, de 12 de dezembro de 1962.
Relator: Valnir Chagas. Documenta, Rio de Janeiro, n. 11, p. 66-69, jan./fev. 1963. p. 67.
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como Lourenco Filho, Antonio Benkd e Carolina Bori,*** participavam do grupo na condicéo
de representantes académicos. De qualquer forma, ao afirmar que “como ainda ndo dispomos
de uma experiéncia nacional a ser levada em conta, valemo-nos dos subsidios que podem
oferecer os centros do Pais onde algo ja se faz no campo do ensino psicoldgico...”, o relator
negava aquela que havia sido acumulada por instituicdes como o IDORT e o ISOP, ao
oferecer cursos para formacdo de profissionais da area. Admitia apenas a adquirida por
centros académicos, considerados os Unicos capazes de fornecer a base da qual seria inferida
“a média do pensamento dominante”.

Se for tomada como parametro as propostas das diferentes versdes que participaram
da regulamentacdo da lei e do curso, essa meta foi plenamente alcangcada. No exame do
curriculo minimo, fica transparente a reproducdo das negociacBes ocorridas durante o
processo de regularizacdo da profissdo e do curso: a manutencdo dos pontos de concordancia,
as concessoes possiveis e 0 reconhecimento da influéncia da psicologia experimental estdo ali
contemplados. Os esforcos despendidos durante os embates para a regulamentacdo do curso
néo foram em véo.

Com efeito, os conteddos obrigatérios para o curso de bacharelado correspondem
quase integralmente aos mencionados nas propostas. No documento encaminhado pela
Associacdo Brasileira de Psicotécnica, ndo constavam Psicologia Experimental, Fisiologia e
Psicopatologia. Enquanto Psicologia Diferencial aparecia como novidade, contetdos de outras
areas de conhecimento e sugeridos ndo eram considerados obrigat6rios. Quanto aos conteddos
da formagéo propriamente dita (GItimo ano do curso), Etica ndo fora mencionado e Técnicas
de Exame e Aconselhamento Psicologico havia sido contemplado na proposta das
instituicOes paulistas. Das eletivas profissionalizantes, trés eram consensuais: Pedagogia
Terapéutica, Teorias e Técnicas Psicoterapicas e Selecdo e Orientagdo Profissional. Psicologia
Escolar e Problemas de Aprendizagem era, provavelmente, um titulo novo para abranger o
conteudo antes pertinente a Orientacdo Educacional, habilitacdo retirada quando da
promulgacéo da lei.'®

Os conteudos de Estatistica, Fisiologia, Psicologia Geral e Experimental e Psicologia

do Desenvolvimento, de acordo com o Parecer, forneceriam a base de sustentagcdo para

124 Antonio Benko pertencia aos quadros da Associacao Brasileira de Psicologia Aplicada e Carolina Bori, aos da Associacéo
Brasileira de Psicologia e da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo. A respeito de Carolina Bori, ver os textos publicados, na
Revista Psicologia USP, v. 9, n. 1, 1998.

125 A retirada das atribuices pertinentes ao orientador educacional resultou, provavelmente, de negociagdes conduzidas pelo
grupo de profissionais que ja a exerciam. Formados em cursos de pos-graduagdo em Pedagogia, opuseram-se a idéia,
alegando que o carater pedagdgico de sua profissdo ndo seria contemplado em um curso de Psicologia. Ver a respeito:
LANGENBACH, Miriam. A Psicologia Aplicada no Rio de Janeiro: inicio de uma profissao (1938-62). 1982. Dissertagao
(Mestrado em Psicologia) — PUC/RJ. Rio de Janeiro. 1982.
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provocar o efeito significativo esperado dos cursos de formacdo: a capacitacdo dos alunos

para realizar pesquisas e conduzir sua pratica, preservando o carater cientifico da Psicologia.

A Fisiologia explica-se como estudo basico para compreensdo do comportamento humano e
animal que, além disto, proporciona um treinamento metodoldgico valido em si mesmo A
Estatistica encontra a sua justificacdo seja na pesquisa, seja no setor de aplicagdo. Por isto,
repelindo a mera deducdo de formulas de remota utilidade, deve consistir na apresentagdo de
técnicas diretamente vinculadas ao objetivo dos estudos psicoldgicos.

A Psicologia Geral e Experimental, como analise dos processos fundamentais do
comportamento (cognigdo motivagdo e aprendizagem), servira de apoio para o treinamento do
estudante no campo da experimentagdo. O mesmo, em outro plano, é possivel dizer da
Psicologia do Desenvolvimento. Entendendo com as modificagdes por que passa 0 ser
humano, ao longo do seu processo evolutivo, dard uma visdo tedrico-experimental desse
processo e suscitara, destarte, investigacdes originais que levardo a novas descobertas.’?®
(grifo do autor).

Os motivos para a inclusdo das disciplinas de Estatistica, Fisiologia e Psicologia
Geral e Experimental obedeciam ao mesmo raciocinio empregado pela Associacédo Brasileira
de Psicologia e pela Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo na justificativa do substitutivo do
anteprojeto, reafirmando a interpretacdo a respeito da superioridade da versdo teorico-
experimental.

Quanto as disciplinas constituintes do segmento referente a formacao do psicologo,

encontra-se no Parecer a seguinte justificativa:

A parte destinada a formacdo do Psicélogo, que se assenta sobre aquele ndcleo comum,
compreende duas matérias fixas e uma variavel, além de estagios supervisionados. Séo fixas
as Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolégico e a Etica Profissional. A primeira
identifica-se com o trabalho mesmo do Psicélogo, expresso na analise e solugdo dos
problemas individuais e sociais, enquanto a segunda flui da natureza desse trabalho, que tem
profundas implicacbes éticas, por desenvolver-se num plano de relagfes interpessoais e
atingir, ndo raro, as esferas mais profundas da personalidade. As matérias variaveis, em
nUmero de trés, permitirdo ao estabelecimento diversificar a formacéo profissional, conforme
as suas possibilidades e as necessidades do meio, para atender as caracteristicas proprias da
atividade do Psicologo na escola, na empresa e na clinica e onde quer que a sua presenca seja
reclamada.’?” (grifo do autor em itélico. Grifo nosso sublinhado).

E interessante destacar que, nesse rol dessas disciplinas, o ndmero de optativas
caracteriza ser facultativa a oferta de disciplinas para cada uma das trés modalidades previstas
no projeto original. Dessa forma, reforcando a versdo de profissional a construir, o que
proporcionaria a identidade comum ao psicélogo ndo seriam os contedos ministrados no
curso de formagao, mas aqueles obrigatorios previstos para a formacdo do Bacharel. Todavia,
ao fixar, como obrigatorios, os contetdos de Aconselhamento Psicoldgico e de Técnicas de
Exame, associando o segundo ao “trabalho mesmo do PsicOlogo”, a vertente clinica da
psicologia aplicada ganhou destaque para a caracterizacdo do profissional e,
conseqlientemente, passou a ser aquela a receber maior relevo na formacdo. A énfase,

provavelmente, buscava resolver de vez qualquer controvérsia ainda existente que colocasse a

126 BRASIL. Ministério da Educago e Cultura. Conselho Federal de Educago. Parecer n. 403, de 12 de dezembro de 1962.
Relator: Valnir Chagas. Documenta, Rio de Janeiro, n. 11, p. 66-69, jan./fev. 1963. p. 67-68.
127 BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Op. cit., p. 68.
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habilitacdo do psicélogo para o exercicio da clinica na area de suspei¢do. Em caso de duvida,
havia o estagio para assegurar a qualidade da formacao profissional:

Resta o estagio supervisionado. O trabalho do Psicélogo é sempre, no fundo, uma tarefa de
educacdo ou reeducacdo que se vale de técnicas prdprias cujo dominio é impossivel sem o
devido treinamento pratico. Assim, tal como ocorre no ensino médico e agora se exige para
qualquer modalidade, de licenciatura, a sua formacdo tedrico experimental tera de completar-
se com um estagio que se desenvolva em situacéo real - ao longo de pelo menos 500 horas de
atividades - e obedeca & imediata supervisdo dos 6rgéos por ela responséveis.*?

A poténcia da versado teorico-experimental pode ser mais uma vez observada, pois 0
texto acima transcrito ratifica a diferenciagdo entre 0 médico e o psicologo apresentada pela
Associacdo Brasileira de Psicologos e pela Sociedade de Psicologia de Séo Paulo, na
justificativa do substitutivo do projeto de lei. Além disso, destaca que a capacitacdo do
psicologo € produto de uma “formacdo tedrico-experimental” (complementada pela
experiéncia e conhecimento obtidos pelos profissionais integrantes da rede aplicada),
obedece aos mesmos principios adotados para a formagdo do médico e visa objetivos
proprios. Para confirmar esse ultimo aspecto, inclusive é transcrita a mesma expresséo
utilizada no substitutivo (tarefa de educacao, ou reeducacéo).

Todavia, o paragrafo relativo ao estagio serve também para se constatar que 0s
efeitos da versdo aplicada repercutiram na formagdo profissional de maneiras mais sutis.
Ainda que a pratica estivesse alicercada na esfera tedrica dos conhecimentos, o Parecer
reconhecia que o exercicio profissional “se vale de técnicas prdprias cujo dominio é
impossivel sem o devido treinamento pratico”. Outro exemplo desses efeitos é encontrado na
mencao as fei¢cbes da Psicologia como profissdo liberal, questdo que, durante as negociagdes
iniciais, havia permanecido na area de siléncio.

O proposito de assegurar um padrdo uniforme para a formacao profissional era um
desafio com possibilidades minimas de ser concretizado, pois a promulgagdo de um
documento legal ndo tem o poder de encerrar controvérsias; ele pode, no maximo, delimitar
0s assuntos que serdo objetos de problematizacdo. Porém, esse ndo é o Unico motivo.
Diferentemente do que supde a ldgica moderna, a formacdo profissional ndo é produto
exclusivo do curso, pois os estudantes participam de outras redes que produzem as suas
préprias versdes da profissdo para a qual eles estdo sendo formados. Outrossim, o curriculo
minimo, como aponta 0 nome, indica aqueles pontos da rede pelos quais o0 curso tem

obrigatoriamente que passar, mas ndo elimina outros tantos.

128 BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Conselho Federal de Educagéo. Parecer n. 403, de 12 de dezembro de 1962.
Relator: Valnir Chagas. Documenta, Rio de Janeiro, n. 11, p. 66-69, jan./fev. 1963. p. 69.
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O que se procurou no processo de definir o curriculo minimo foi identificar aqueles
conteudos que se encontravam na area de seguranca. Assim, embora o0 nimero de matérias
fixadas para o curso de Psicologia fosse bastante inferior ao previsto no projeto original
encaminhado ao Congresso, o Parecer n. 403/62 confirmou como obrigatérias aquelas a
respeito das quais havia um razoavel acordo. Havia, contudo, uma margem bastante extensa
para que, na concretizacdo do curriculo (distribuicdo do conteudo por disciplinas, carga
horéria destinada a cada uma delas etc.), fossem introduzidas modificagdes que matizariam a
passagem pelo ponto obrigatoério. Isto, como foi visto, é inevitavel, pois faz parte da forma
como as redes se constituem.

Além do mais, o controle do processo nédo estava totalmente nas méos da academia.
Se, em Ultima instancia, a versdo aplicada produzida pelas instituicdes ndo universitérias foi
desqualificada, pois os diplomas por ela concedidos ndo foram aceitos como comprobatdrios
para o reconhecimento do profissional e elas ndo se responsabilizariam diretamente pela
formacdo, isso ndo significou sua exclusdo do processo. Ao contrario, elas seriam actantes
com efeitos significativos, pois participariam da rede, proporcionando estagios aos alunos, ja
que os cursos ndo tinham condi¢Bes para assumir essa tarefa. A formacdo pratica de um
contingente numeroso de psicologos, ao fim e ao cabo, acabou sendo concretamente assumida
por elas.

Isso talvez ndo fosse problematizado porque o0s estagios aconteceriam,
principalmente no Gltimo ano, momento em que, acreditava-se, ja havia se produzido o
psicologo cientista, formado a partir do conteudo de matérias obrigatdrias, as quais bem ou
mal, também povoavam os locais onde os estagios aconteceriam: os laboratorios e gabinetes
onde se desenvolvia a psicologia aplicada.

Latour'?® emprega o termo caixa-preta para designar os objetos que ndo suscitam
mais problemas, aquelas redes em que os actantes tém um razoavel grau de controle uns sobre
0s outros, diminuindo as chances de geracdo de efeitos indesejados. O curriculo minimo
estava longe de ser uma caixa preta produtora de uma versao forte de psicologo cientista.
Havia muitos elos fracos possibilitando encaminhamentos inesperados. Apesar disso, por ser
resultado de negociagOes intensas, ele buscava atender aqueles interesses para 0s quais
convergiam as versdes de Psicologia circulantes na época, principalmente ao reafirmar a
condicdo de psicologia como ciéncia e, com isso, seu status de profissdo autbnoma, com

atividades privativas.

129 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em acdo: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. S3o Paulo: Editora UNESP,
2000.
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2 TUDO O QUE VOCE QUERIA SER:
O PSICOLOGO CIENTISTA COMO TIPO IDEAL

Com sol e chuva, vocé sonhava

que ia ser melhor depois.

Vocé queria ser o grande herdi da estrada.
Tudo que vocé queria ser, ou nada.*®

L6 Borges

A escolha dos conteddos obrigatérios no curriculo minimo, como maneira de
assegurar a formacdo necessaria ao psicologo, reitera o raciocinio fundador da Psicologia
como ciéncia, segundo o qual, para iniciar a procura pelas leis que governam seu objeto de
estudo, ela deveria se aproximar das ciéncias da natureza e incorporar a metodologia que elas
adotavam. Consequientemente, a Psicologia, de acordo com Michel Foucault, teria assumido
como premissas que “a verdade do homem esta exaurida em seu ser natural, e que o caminho
de todo 0 conhecimento cientifico deve passar pela determinagédo de relagdes quantitativas,
pela construcdo de hipéteses e pela verificagdo experimental”.**

Tal concepgdo de homem ndo era um privilégio da rede tedrico-experimental.
Também frequentava a rede na qual gabinetes e servicos de Psicologia concretizavam a
versdo aplicada. Isso fica patente quando se examinam as redes constituintes de alguns de
seus actantes. O Instituto de Pesquisas Educacionais, por exemplo, criado em 1937 para
realizar estudos e atender aos alunos da rede publica, contava em sua estrutura, entre outras
secdes, com a de Medidas e Programas e a de Ortofrenia e Higiene Mental (posteriormente
denominada de Ortofrenia e Psicologia). Na organizacdo do ISOP, havia a Se¢do de Exame
Fisiossomatico — responsavel pela realizacdo de exames medicos e fisioldgicos a fim de que a
orientacdo profissional levasse em conta as indicagbes e contra-indicacbes de trabalho
profissional e incluisse “um plano de vida higiénico relacionado com a ocupagéo finalmente

1132

escolhida pelo candidato” ™" — e a Secdo de Sintese Seletiva — para a qual convergiam “todos

os dados obtidos nas diversas fases dos processos de selecdo profissional para sua integragdo
estatistica e psicolégica”.*®

O curriculo minimo, portanto, era o produto de um consenso em torno daquilo que ja
estava estabelecido, mas ndo declarado explicitamente, até porque, desnecessario: a

Psicologia se fazia ciéncia a partir da versdo que constituia 0 homem pertencendo a ordem da

130 BORGES, LO. Tudo que vocé podia ser. In: Clube da esquina. Rio de Janeiro: Odeon, 1972.

31 FOUCAULT, Michel. A Psicologia de 1850 a 1950. In: Ditos e escritos | — Problematizag&o do sujeito:
Psicologia, Psiquiatria e Psicandlise. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002. p. 133-151, p. 133.

32 O INSTITUTO de Selegéo e Orientagdo Profissional da Fundagdo Getdlio Vargas. Arquivos Brasileiros de Psicologia
Aplicada, v. 1, n. 1, p. 7-16, set. 1949. p. 8.

1330 INSTITUTO de Selegéo e Orientagdo Profissional da Fundagéo Getdlio Vargas. Op. cit., p. 15.
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natureza — logo, universal —, passivel de ser conhecido em suas leis, de ser mensurado,
classificado e, por isso, administravel.*** Era a ele que as perguntas deveriam ser dirigidas;
seria ele o fornecedor das respostas e o principal beneficiario dos avancos da Psicologia.
Embora a versdo tedrico-experimental reivindicasse o titulo de cientifica com exclusividade,
todas as outras se declaravam também portadoras de cientificidade.

E por esse motivo que, durante o processo de regulamentacio da profissio e do curso
de Psicologia, os movimentos observados sdo de negociagdo, nunca de oposi¢do, pois a
definicdo do problema a ser solucionado esteve o tempo todo na area de certezas. A
Psicologia era cientifica e isso justificava a necessidade de um acordo acerca dos
procedimentos para a legalizacdo de seus profissionais e a organizacdo dos cursos de
formacdo. Isso também era motivo suficiente para sustentar a idéia de confinar a formacao
profissional no territorio universitario e para justificar a definicdo de um conteddo minimo
que procurava garantir uma versao de psicélogo que pautasse sua acdo em consonancia com a
racionalidade cientifica, embora essa versdo correspondesse aquela consagrada como
cientifica no século XIX.

Se 0 acompanhamento dos embates e negociagOes ocorridos, durante o processo de
regulamentacdo da profissdo e do curso de Psicologia, evidencia a luta para confinar a
formacdo no territorio universitario, o exame da justificativa para a definicdo do contetido
minimo manifesta a clara intencdo de garantir uma versdo de psicologo que atuasse segundo
0s parametros da ciéncia. Havia razdes de sobra para autenticar a superioridade da proposta
que substituia o conhecimento vulgar, socialmente partilhado, pelo conhecimento cientifico
produzido por um numero reduzido de pessoas consideradas suficientemente dotadas,
intelectual e economicamente, para freqiientar os ambientes académicos.*® Segundo Sylvia
Leser, “a grande vitoria da Lei n® 4.119 seria ndo a regulamentacdo profissional, mas a
criacdo dos cursos superiores como a Unica via de acesso a profissdo™ (grifo do autor). 3

Mas, no interior das muralhas da universidade, um segundo deslocamento de
interesses deveria se efetivar a fim de substituir o conhecimento humanistico pelo teérico-
experimental. De acordo com a proposic¢ao legalizada, esse era o verdadeiro representante da

psicologia cientifica capaz de contribuir para a organizacdo social desejada e ndo aquele que

134 « Administravel”, aqui, esta sendo utilizado tanto no sentido de que o ser humano poderia ser administrado por outro
(como, por exemplo, nos processos de sele¢do, treinamento, administracdo de pessoal, corre¢des de desajustes), quanto por
ele mesmo, por intermédio do autocontrole que propicia o uso adequado da liberdade e a geragdo de um estado de bem-estar.
185 A respeito, ver: MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983, e BOTOME, Silvio
Paulo. A quem noés, psicélogos, servimos de fato? Psicologia, v. 5, n. 1, p. 1-15, mar. 1979.

1% MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983, p. 42.



74

alimentava interminaveis discussfes ou se reduzia a aplicacdo irrefletida de técnicas
importadas.

A concretizacdo desse projeto seria indiscutivel, bastando que, nos cursos de
formacéo, fosse transmitido o conhecimento legitimo, aquele que havia se mostrado o Unico
suficientemente forte para enfrentar e eliminar as manifestacbes de dogmatismo e de
autoridade. Para isso, a Psicologia nos paises mais desenvolvidos j& havia incorporado, entre
outros pressupostos, o da existéncia de nitida distincdo entre ser humano e natureza; o da
eternidade e regularidade dos fendbmenos naturais determinados por mecanismos acessiveis ao
conhecimento e traduziveis na forma de leis gerais; bem como o da permanente suspeita em
relacdo a experiéncia imediata, fundamento do conhecimento ordinario e, por isso, ilusorio e
irrelevante. Esse tipo de conhecimento exigia do cientista a atividade organizada, a
observacdo descompromissada, atenta e sistematica da natureza. Como destaca Boaventura de
Sousa Santos, o trabalho do cientista “nédo dispensa a teoria prévia, 0 pensamento dedutivo ou
mesmo a especulacdo, mas forca qualquer deles a ndo dispensarem, engquanto instancia de
confirmagdo Gltima, a observacéo dos factos”.**” Tudo isso, entdo, deveria ser ensinado aos
estudantes de Psicologia ja nos primeiros anos do curso, de forma que, quando eles se
iniciassem na pratica — isto é, quando comecassem a aprender Psicologia Aplicada e a realizar
estagios, provavelmente fora da Universidade — ja tivessem adquirido os conhecimentos,

habilidades e as atitudes requeridas para o exercicio da pratica psicologica cientifica.

2.1 Espero que a natureza faca vocé mudar de opinido: a natureza como juiz das
contendas

Ora, essas idéias sdo produtos de uma rede cujas raizes repousam no que Isabelle
Stengers™® denomina “o acontecimento Galileu”. O nome de Galileu Galilei é citado na
origem das ciéncias modernas, associado a criacdo e ao desenvolvimento de uma versao
singular de ciéncia para resolver controvérsias, na qual ndo humanos desempenham o papel
fundamental para a derrota dos argumentos de autoridade. A situacdo criada por Galileu,
fazendo esferas deslizar em um plano inclinado, promove um acontecimento, termo definido

por Stengers e Léon Chertok como:

O produto simultaneamente improvavel e 1dgico de um encontro. Um acontecimento ndo se
prevé nem se planeja, mas embaralha as categorias mais bem estabelecidas e distribui novas
cartas, instaura novos possiveis. Um verdadeiro encontro é sempre um acontecimento, pois
ndo reGine parentes nem tampouco, associa, a0 sabor das circunstancias, diferencas que
tenham interesse em se adicionar. Cria uma relacdo de proximidade inesperada, que confere

17 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 26.
138 STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2002.
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as palavras e aos saberes de cada um ressonancias que ele mesmo ndo domina e o leva a
aprender, a explorar um mundo que, sem dudvida, nunca sera seu, mas que, doravante, ele ndo
pode abstrair. ** (grifo dos autores).

Se um acontecimento, ao instaurar novos possiveis, cria uma diferenca entre um antes
e um depois, tdo ou mais importante que os significados atribuidos a essa diferenca é a
relevancia de seus desdobramentos ndo previsiveis: as problematizagdes dai resultantes, com
questdes, sugestdes de alternativas de solucdo e criticas a elas dirigidas. Por conseguinte, 0
acontecimento em si ndo indica quem sdo seus representantes legitimos, nem, tampouco,
aqueles que sofrerdo as conseqiiéncias de seu engendramento; ele se prolonga em suas
criagdes futuras e em seus herdeiros que o manterdo vivo, desdobrando-o sem cessar, ou
buscardo sufoca-lo, imobilizando-o. A Psicologia, portanto, em suas tentativas de seguir o
modelo experimental, buscava incluir-se na lista de herdeiros do acontecimento Galileu.

Mas, o que se pretendia com a insercdo da versdo experimental de Psicologia no
curriculo minimo era, até certo ponto, paradoxal: ensinar aos psicologos o modelo galileano
aplicado a Psicologia, sem, contudo, provocar um acontecimento. Afinal, tudo o que se
desejava com a versdo era desembaralhar categorias (psicologia aplicada, psicologia
cientifica, psicologia leiga), agregar a ela novos conhecimentos com 0s quais tivesse
parentesco, evitar relacbes promiscuas com outros que a maculassem; enfim, a pureza e
precisdo esperadas dos produtos resultantes dos projetos elaborados em consonéncia com o0s
principios da modernidade. Ndo havia a pretensdo de estimular os futuros psicélogos a
provocar um acontecimento na Psicologia.

Para Stengers,**° o brilhantismo de Galileu esta em ter feito as esferas deslizarem
sobre o plano inclinado — produzir com isso um acontecimento — e, a0 mesmo tempo, explorar
as consequiéncias da situacdo por ele engendrada. Galileu, concretamente, apenas provocou e
descreveu o movimento das bolas em um plano inclinado na presenca de pessoas interessadas;
porém, o fez de tal modo que os significados atribuidos ao evento tornaram-se
desproporcionais aquilo que efetivamente ocorreu. Isto é, o fato de as esferas percorrerem o
plano inclinado e as mensuragdes realizadas por Galileu durante o trajeto ndo sdo suficientes
para expressar o acontecido em sua plenitude. Com Galileu, a natureza falou — confessou suas
leis diante do tribunal dos homens — e, com isso, opinides e pontos de vista dos adversarios

viram-se obrigados a calar. Porém, e acima de tudo, Galileu foi ainda mais além, pois logrou

139 STENGERS, Isabelle; CHERTOK, Leon. O coracdo e a razdo: a hipnose de Lavoisier a Lacan. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1999, p. 15.
%0 STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. So Paulo: Ed. 34, 2002.
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arquitetar um arcaboucgo argumentativo que, por ultrapassar o experimento em si, permitiu a
construcao de uma nova versao de mundo.

Uma primeira ressonancia do acontecimento diz respeito ao que passou a ser
denominado ciéncia moderna. Galileu, para Stengers, ndo s6 estabeleceu as suas bases,
singularizando-a como prética assentada no experimento e na mensuragdo, como instaurou a
pergunta “isto é cientifico?” como aquela cuja resposta tem o poder de provocar atitudes
diferentes diante do que é afirmado. Respostas positivas fazem calar os opositores; respostas
negativas criam o terreno para o debate ou, na pior das hipoteses, para a desqualificagdo de
quem fez a afirmativa. Como cabe aos fatos legitimar as afirmativas, a seriedade e a solidez
dos enunciados andam de méos dadas com os fatos.

Para a autora, os cientistas modernos néo estdo nem um pouco preocupados em definir
0 que é ciéncia, mas em estabelecer se um conhecimento novo pode ou néo receber o rétulo
de cientifico. Dai a pergunta capital “isto € cientifico?” promover o encontro dos cientistas
interessados em respondé-la em relacdo a uma afirmacdo emitida por um de seus colegas.
Dessa forma, Galileu ndo reuniu pessoas simplesmente para que elas observassem um evento
tdo trivial e cotidiano quanto a queda de corpos, nem tampouco essas eram pessoas quaisquer.
Eram os seus pares interessados no tema e a quem foi outorgado o poder de legitimar o
experimento galileano.

A resposta positiva, capaz de silenciar quem se opGe ao enunciado, demanda para ser
atingida a obediéncia a um conjunto de procedimentos extremamente austeros, ndo
circunscritos ao mero rigor na definicdo do objeto de estudo ou da metodologia empregada na
investigacdo. Logo, a presenca de observadores reconhecidos e envolvidos com a questéo era
essencial para a realizacdo do experimento.

Mas, e isso era extremamente importante para o projeto de profissional de psicologia
implantado, entre os que Galileu faz calar encontravam-se aqueles cujas adverténcias
alertavam sobre os perigos da ficcdo. Se, em uma disputa, h& apenas oposic¢éo de argumentos
verbais, ndo ha como saber quem esta com a verdade, pois ha sempre o risco de o julgamento

se apoiar no poder de persuasao, naquilo que Stengers denomina o poder da ficgao:

0 poder que a linguagem tem de inventar “argumentos racionais” que submetem os fatos, que
criam ilusbes de necessidade, que produzem a aparente submissdo do mundo a definices
“elaboradas no abstrato”. Toda definicdo ou toda explicacdo que, ultrapassando os fatos e a
l6gica, pode, por isso mesmo, ser inculpada de usurpacdo da plena liberdade de Deus, ja
cedeu ao poder da ficgdo. X

11 STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. S&o Paulo: Ed. 34, 2002, p. 98.
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Assim, outro desdobramento importante do “acontecimento Galileu” foi oferecer um
ponto de referéncia externo aos argumentos (a realidade com esferas rolando sobre um plano
inclinado), suficientemente poderoso para enfrentar o poder da ficcdo exercido pela
linguagem, e decidir, com seguranga, entre os enunciados verbais, qual deles afirmava a
verdade. E este juiz ndo era um humano passivel de ser iludido por ficgdes.

Outro evento, dessa vez envolvendo Boyle, ilustra com propriedade a sagacidade
contida nesse desdobramento. Na segunda metade do século XVII, Boyle — um filésofo
experimentalista (um fisico, para alguns) — e Hobbes (um filésofo politico) buscavam a paz
em uma Inglaterra marcada pelas guerras. Porém, por utilizarem argumentos divergentes e se
incluirem na disputa entre vacuistas (que afirmavam a existéncia do vacuo) e os plenistas (que
a negavam) alimentavam a polémica acerca da partilha entre poderes politicos e cientificos.

Com o intuito de demonstrar o vacuo, e abrindo méo do pensamento fundado na l6gica
e na matematica, Boyle constréi um dispositivo gerador de vacuo (a bomba de ar) capaz de
produzir o fendmeno em situacdes artificiais sob os olhos de qualquer pessoa interessada €, ao
mesmo tempo, inventa o matter of fact. O desvio promovido por Boyle para resolver a
controvérsia também visava a conhecimentos objetivos, isentos de fic¢Bes, crencas e opinides,
buscando uma resposta cuja solidez autorizava sua colocagdo na area de certezas de futuras
problematizagdes.

Hobbes, por sua vez, esforgava-se em construir a paz por intermedio da unificagdo do
corpo politico, 0 que exigia a defesa da idéia de que a escolha do soberano ndo pode ser
justificada por argumentos transcendentais, por decisdes de entidades sobrenaturais, mas deve
ser a resultante de um contrato social que liberte todos os cidadaos de seu estado natural.

O laboratorio de Boyle, porém, fugia ao d&mbito do contrato, porquanto promovia
experiéncias que ndo estavam sob a jurisdicdo do Estado e, para piorar a situacdo, a Royal
Society “decide concentrar seus trabalhos sobre uma bomba de ar que produz novamente
corpos imateriais, 0 vacuo, como se Hobbes ja néo tivesse tido problemas suficientes para
livrar-se dos fantasmas e dos espiritos!”.**> Hobbes opunha-se a Boyle, alegando que o
laboratério engendrava uma divisdo do poder, porquanto o que la acontecia independia do
contrato estabelecido, fazendo estremecer o pressuposto de um poder Unico constante da
concepcao de politica proposta por Hobbes.

A resolucdo da querela entre Boyle e Hobbes tambem serve para explicitar o relevo

que as ciéncias modernas concedem aos ndo humanos para a compreensdo dos fenbmenos

12 | ATOUR, Bruno. Jamais formos modernos: ensaio de antropologia simétrica. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994, p. 25.
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naturais. Boyle lancou mao do comportamento de um ndo humano (uma pena de galinha) para
encerrar as polémicas acerca do vacuo, demonstrando a inexisténcia do vento de éter presente
nas declaragOes de Hobbes. A pena de galinha, colocada no interior da bomba, ndo apresentou
qualquer movimento, ao contrario do que se esperava, caso Hobbes estivesse com a razéo.
Com essa estratégia, ou seja, obter o testemunho de um ndo humano, Boyle, tal como Galileu,
calou os humanos e instituiu um tribunal em que reina a objetividade, inaugurando a situagédo

experimental. Nas palavras de Stengers, comentando a astlcia de Galileu:

E a singularidade desse dispositivo, como veremos adiante, é que ele permite ao seu autor que se
retire, que deixe o movimento testemunhar em seu lugar. E 0 movimento encenado pelo dispositivo
que fara calar os outros autores, que desejariam compreendé-lo de outro modo. O dispositivo opera,
portanto, em um duplo registro: “fazer falar” o fenémeno para “calar” os rivais. 1** (grifo do autor).

Diante desse quadro, Latour afirma que “estes ndo-humanos, privados de alma, mas
aos quais é atribuido um sentido, chegam a ser mais confiaveis que o0 comum dos mortais, aos
quais é atribuida uma vontade, mas que ndo possuem a capacidade de indicar, de forma
confiavel, os fenémenos”.**

Com esse movimento, segundo Stengers, Galileu institui um novo uso da razéo,
combatendo o poder da ficcdo com o proprio poder da ficcdo, tornando indissocidveis 0s
lacos entre poder e ficcdo. Para a autora, “as ciéncias positivas ndo exigem de seus enunciados
que eles sejam de esséncia distinta das criaturas de ficgdo. Elas exigem — e € ‘motivo’ das
ciéncias — que se trate de ficcdes muito especiais, capazes de fazer calar aqueles que
pretendessem que “isto ndo passa de ficcdo™.*** E fazem calar porque, ao ter a natureza como
avalista de um enunciado, criam uma distin¢do entre verdade e argumento racional; o que,
inicialmente, era ficcdo (uma definicdo, uma hipotese experimental, por exemplo), com o
experimento ganha status de realidade.

O novo uso da razdo possibilitou, desse modo, a invencdo de um fato,
simultaneamente produzido pelo homem e dele independente, capaz de fazer capitular o poder
da ficcdo. E essa aparente autonomia do fato (a natureza falando por si, sem a presenca do
experimentador) que d& ao fendmeno condigdes de ser tomado como fiel da balanga entre
contendores, como juiz capaz de sentenciar sobre a objetividade necessaria ao conhecimento
para que seja considerado cientifico.

A tarefa de descobrir o fato cientifico, entretanto, é muito mais complexa do que pode
parecer a primeira vista. Nao basta ao pesquisador fazer a natureza falar. 1sso ele consegue de

diferentes maneiras, porquanto ela respondera sempre que inquirida. O testemunho da

3 STENGERS, Isabelle. A invencéo das ciéncias modernas. S&o Paulo: Ed. 34, 2002, p. 104.
144 |_ATOUR, Bruno. Jamais fomos modernos: ensaio de antropologia simétrica. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994, p. 29.
145 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 99.
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natureza, na situacdo experimental, ha de ser fidedigno; caso contrario, ndo sera acatado pela
comunidade cientifica como um depoimento digno de ser levado em conta. O problema,
entdo, estd em como construir essa situacdo de forma a garantir a preservacdo dos principios
da racionalidade cientifica.

S&o esses principios, alicercados nas nocdes de leis naturais e de causalidade, que
conferem a um ndo humano o poder de decidir contendas entre humanos. As polémicas acerca
da legitimidade dos testemunhos obtidos em uma determinada experimentacdo giram em
torno do contexto em que o testemunho foi prestado, pois sua configuracdo deve reproduzir as
“condicdes iniciais”, aquelas, e somente aquelas, que determinam a ocorréncia do fenémeno,
do fato. As controveérsias experimentais sao resolvidas quando ndo restam duvidas acerca da
relacdo estabelecida entre sujeito e objeto, quando se pode assegurar que a for¢a do primeiro
subjuga o segundo exatamente até o ponto necessario para que ele se manifeste em sua
pureza; isto €, de que a submisséo ndo se deu sob uma forca de tal magnitude que compeliu o
objeto a manifestar-se diferente do que ele é, denunciando um testemunho fabricado para
atender aos desejos do pesquisador.

O desafio para o cientista €, entdo, efetuar recortes na realidade a fim de torna-la
menos complexa, e, consequentemente, manipuldvel, preservando, todavia, os elementos
essenciais presentes nas “condicOes iniciais”. Para isso, ele constréi um dispositivo cuja
finalidade é excluir todas e quaisquer influéncias ndo determinantes do fendmeno; ou, em
outras palavras, um aparato que expurgue da situacdo real os elementos aleatorios que
confundem a observagdo dos fatos em sua simplicidade sem, com isso, excluir os
imprescindiveis para provocar o fenémeno.

Tal dispositivo criado para a manifestagdo do fendmeno devera ser sancionado pela
comunidade académica como dotado da capacidade de fazé-lo, ndo deixando em pé qualquer
duvida quanto aquilo que foi observado como resultado do experimento: um fato. E como o
fato obedece a leis da natureza que o transcende, na situacdo experimental, ele deve se dar a
conhecer com extrema legibilidade, permitindo a atribuicdo de uma causa Unica para suas
multiplas e diferentes manifestacbes. Dessa forma, embora se afirme que a racionalidade
cientifica esta intrinsecamente vinculada & observacdo de fatos (pois um fato resiste aos
argumentos racionais do homem), para autenticar o fendmeno como fato, ao avaliar as
condicdes experimentais, o foco das aten¢des converge ndo para a manifestacdo do fato em si,
mas para as operacOes desencadeadas para purificar o fendbmeno e para a clareza com que ele

se manifesta.
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Em sintese, o trabalho experimental de conduzir a testemunha a falar € um exercicio
de purificacdo e de controle, de eliminacdo de qualquer coisa supérflua que, por afetar a
operacdo da lei geral, dé margem a mais de uma interpretacdo para o fato. Assim, ndo basta a
natureza depor sem a presenca do experimentador (criador do artefato): o testemunho deve ser
univoco. Testemunha fidedigna, portanto, para os cientistas, é aquela cujo relato ndo pode ser
deturpado, pois permite tdo-somente uma unica interpretacao.

Para indicar a complexidade caracteristica da situacdo experimental e os jogos de
ocultamento/revelacédo que as caracteriza, Stengers e Bernardette Bensaude-Vincent advertem
que “etimologicamente, a palavra ‘fato’, factum, designa a agéo, a producédo, a fabricagcdo”

(tradugdo nossa).**

Ainda segundo as mesmas autoras, “artefato significa inicialmente ‘fato
da arte’, subentendida ‘humana’. Nesse primeiro sentido, podemos dizer que todos os fatos
cientificos sdo artefatos na medida em que sdo construidos como obras, de maneira

intencional” (traducdo nossa).'*’

Assim, um experimento bem-sucedido é aquele em que o
experimentador e os demais observadores podem afirmar que o fato (artefato no primeiro
sentido) ndo foi por ele produzido; ou seja, ndo é uma invencdo sua (um artefato em um
segundo sentido).

Assim, o dispositivo, o artefato, disponibilizado especialmente para a testemunha
falar, ndo pode influenciar o testemunho. Ainda que o fendmeno, o fato, seja tomado como
“neutro” — isto €, independente da acdo humana como tantos outros — ele, de fato, ndo ostenta
essa condicdo de autonomia. Um fato experimental comporta uma neutralidade inteiramente
distinta daquela que reveste um fato da natureza por si (por exemplo, uma tempestade), pois o
primeiro resulta da acdo de um artefato — uma invencdo humana cujo objetivo é “fazer a
natureza falar”, isto é viabilizar a manifestacdo de um relato isento de imposicGes; acao
dispensavel para a ocorréncia de um fato natural.

Por conseguinte, se, em um experimento, € exigido da natureza que ela se manifeste
em sua naturalidade, ela, em contrapartida, para ocupar seu lugar de autoridade responsavel
pelo término das controvérsias, demanda liberdade de expressdo, pois uma sentenca
extorquida € desqualificada por sua artificialidade, sua ndo fidedignidade. Desse modo, ao

construir o artefato, o cientista deve estar disposto a correr o risco de que o fenbmeno

146 STENGERS, Isabelle; BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. 100 mots pour commencer & penser les sciences. Paris: Les
Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2003, p. 152.

O texto em lingua estrangeira é: “Etymologiquement, le mot “fait’, factum, désigne I’action, la production, la fabrication”.
147 STENGERS, Isabelle; BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. Op. cit., p. 20.

O texto em lingua estrangeira é: “Artefact signifie d’abord “fait de I’art’, sous-entendu ‘humain’. En ce premier sens, on peut
dire que tous les faits scientifiques sont des artefacts dans la mesure ou ils sont construits comme des ceuvres, de maniere
intentionnelle”. (grifo das autoras)
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observado ndo o legitime, oferecendo como resposta um fato construido (isto &, um artefato
no sentido de fato ndo purificado, ndo controlado) e ndo um fato que “responde por si” e, por
isso, atende as exigéncias de um experimento verdadeiro. Nada mais desmerecedor para um
cientista do que ser acusado de ter engendrado um fato por intermédio da propria operagdo
empreendida para purificar e controlar o fendmeno. Ao fim e ao cabo, se ao fenébmeno sdo
impostas exigéncias para sua performance, ao cientista sdo imputadas as obrigacdes de
pensar, de hesitar diante da decisdo quanto ao tipo de artefato (aqui, no sentido de
invencionice) que o experimento pode produzir.

Enquanto um fato alheio a vontade humana pode voltar a acontecer sem obrigar
ninguém a nada, o “fato experimental”, como portador da histéria singular de sua criagéo,
obriga o experimentador a satisfazer as condi¢Oes produtoras do fato, garantindo com isso a
cientificidade do fendmeno produzido, agora, autenticada por sua reprodutibilidade. Dito em
outras palavras, uma resposta so ndo basta: um fato purificado e controlado pode (e deve) ser
reproduzido a exaustao, fornecendo sempre os mesmos resultados, desde que, na reproducao,
sejam cumpridas as obriga¢Ges que a producdo de fatos cientificos imp&e ao investigador.
Dessa forma, se um cientista pretende contestar uma afirmacdo de um adversario apoiada
pelos fatos, tem a obrigacdo de reproduzir a situacdo experimental tal como originalmente
aconteceu, garantindo a possibilidade de estabelecer a diferenca entre os dois sentidos
presentes na palavra artefato, o que significa sua capacidade de provocar um fato capaz de
provar que o oponente criou um artefato (uma invencgéo).

Um fato é uma rede na qual os vinculos entre seus actantes alcangaram tal densidade
que ela pode ser reconstruida, ao longo do tempo e por outros actantes humanos (que nao
podem participar da rede a fim de n3o afeta-la), produzindo sempre os mesmos resultados. E o
atendimento a essas exigéncias e obrigacbes — cujo conjunto caracteriza 0S
constrangimentos'*® balizadores da pratica cientifica — que autorizara o cientista a se nomear
porta-voz do fendmeno. Para Stengers, “este € o proprio sentido do acontecimento constituido
pela invencdo experimental: a invencé@o do poder de conferir as coisas o poder de conferir ao

149

experimentador o poder de falar em seu nome” (grifo do autor). E esse poder que,

outorgado ao psicologo, lhe concederd o direito de fazer afirmacbes sobre o fendmeno

198 |sabelle Stengers utiliza a palavra contrainte a fim de destacar o pré-fixo cum (com) denotador de estar junto, associado.
Sublinha que a palavra ndo deve ser tomada no sentido de limitagdo ou imposicao externa. (Ver: STENGERS, Isabelle.
Cosmopolitique 1. Paris: La Découverte, 2003. cap. 4). Dessa forma, no presente trabalho constrangimento esta sendo
entendido como aquilo que conecta, que articula, diminuindo o espago entre elementos.

% STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2002, p. 108.
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psicoldgico, sobre o outro que se submeter a procedimentos cuja idoneidade ¢é afiancada pela
ciéncia.

Por tudo isso, a situacdo experimental ndo pode ser interpretada e reduzida a uma
relacdo de poder do sujeito sobre o objeto. Este testemunha, mas, para que o sujeito faca uso
da razéo que lhe viabiliza efetuar o salto do argumento para o fato, da ficcao para a realidade,
ele tem que se submeter a um conjunto de regras. Nesse sentido, a resposta a pergunta “isto €
cientifico?” subentende interesses comuns tanto por parte do sujeito quanto por parte do
objeto, a fim de que ambos se articulem atendendo aos constrangimentos da situacdo
experimental. Da qualidade da articulacdo estabelecida entre o sujeito e o objeto, a partir da
pergunta que o primeiro dirige ao segundo, depende a naturalidade com que a resposta sera
fornecida. Se, como ja foi mencionado, o objeto sempre responde, somente sdo cientificas as
respostas oferecidas por um objeto interessado na questdo, comprometido com ela e, por
extensdo, com o sujeito que a formulou.

Porém, os dominios da racionalidade cientifica sdo ainda mais amplos, pois vao além
da situacdo experimental em si. Embora Galileu haja demonstrado “como” e ndo “por que” 0s
corpos caem, ao instituir o “como” de maneira incontestavel, o “por que” passou a ser uma
decorréncia obrigatoriamente definida em coeréncia com o “como” ja instituido. Assim, se a
resposta ao “como” € suficiente para os cientistas, quem desejar encontrar resposta ao “por
que” sabe, de antemdo, que ela, necessariamente, devera estar coordenada ao “como” ja
instaurado; ou seja, ela devera se subordinar ao conhecimento cientifico ja institucionalizado,
sob o risco de ser desqualificada.

Como um experimento bem conduzido confere ao pesquisador o poder de falar em
nome do fendmeno, a distin¢do entre afirmacdes que podem ser feitas e as que ndo podem &
estendida a quem a formula. O mundo se divide, a partir dai, entre os autorizados a falar e o0s
condenados a permanecer mudos. Logo, a prética cientifica, ao se definir por sua objecéo ao
poder da ficcdo, confere aos cientistas um poder politico que muitos deles, em nome da
neutralidade, tém preferido negar, o que é motivo gerador de novos embates.

De qualquer maneira, esse poder s6 pode ser aspirado por aqueles que foram admitidos
no territorio das ciéncias modernas; aqueles que, portanto, aceitaram cumprir as obrigacoes
impostas pela comunidade. Para estes ha um Unico caminho para alcancar a verdade: agir em
consonancia com a nova légica e dar continuidade a ela, produzindo novos experimentos.

Como a ciéncia, para se constituir, exige a participacdo de muitos, o oficio de ensinar
aos estudantes de Psicologia a l6gica do modelo experimental, passivel de ser traduzido na

tarefa de interessa-los em obedecé-la no exercicio profissional, deveria ser desempenhado a
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contento a fim de n&o colocar a nova profissdo em risco. A justificativa para a regulamentacéo
da profissdo e do curso de Psicologia deveria ser ratificada com a inscri¢do, na rede, de novos
profissionais preparados para seguir ao pé da letra o protocolo para a conduta cientifica.
Afinal, como participar do projeto de construir uma nagdo mais desenvolvida sem oferecer
contribui¢des verdadeiramente cientificas? O psicélogo ndo poderia ser um profissional com
formacdo humanistica nem um aplicador de técnicas importadas incapaz de refletir sobre o
saber gque as fundamenta.

Se a descoberta de uma lei se confirma com o trabalho de muitos, a imagem de um
cientista trabalhando sozinho em seu laboratério e sendo apossado por idéias brilhantes,
insights inovadores ou de um profissional agindo de acordo com as suas singularidades ou
saberes pessoais ndo passa de uma fantasia. Uma controvérsia sé pode ser encerrada quando
uma proposi¢do houver resistido ao conjunto de contra-interpretacdes formuladas por criticos
competentes. Por isso, as ciéncias modernas sao aventuras, pois, enquanto houver
controvérsia, havera o reconhecimento da legitimidade do ceticismo de cada um dos
opositores da proposicdo e da competéncia que eles tém para formulé-la. A verdade, no
sentido cientifico, é essa proposi¢do que suporta todas as objec6es que Ihe sdo contrapostas.

Uma profissé@o cientifica, como a de psicélogo, também se consolida com o trabalho
coletivo. Nesse caso, contudo, as aventuras ndo podem ser incentivadas. A dimensdo
profissional demanda por uma unidade, uma certa padronizacdo de comportamentos e
discursos para ndo confundir a opinido publica. Por isso, as problematizages acerca de um
fenémeno — como eles sdo definidos e analisados, bem como sdo conduzidas as investigaces
para encontrar respostas para as questdes formuladas — inter-essam, em primeiro lugar, 0s
cientistas ja mobilizados pela davida. Inter-essam depois todos aqueles que se aproveitam das
descobertas de leis para tornar o seu cotidiano mais confortavel. Dessa forma, a resposta a
pergunta “isto é cientifico?” tem significado diversos de acordo com aqueles que estdo por ela
interessados.

Mas, essa logica so faz sentido se todos estiverem, de alguma forma, interessados no
assunto. Ora, a fixacdo dos critérios para participar da aventura e da consolidagdo das
profissdes promove um duplo movimento: de incluséo dos que aceitam as obrigacdes e,
simultaneamente, de exclusdo daqueles que se recusam a cumpri-las, ainda que polidamente.
Com isso, cria-se um impasse: como provocar os efeitos da exclusdo em quem ndo esta
solicitando ser incluido no grupo autorizado a produzir ou aplicar conhecimentos cientificos?
Quem ndo pretende participar do grupo porque € portador de um saber eficaz para resolver as

questdes de seu interesse proprio? Como atrair os excluidos, tornando-os interessados pelas
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mesmas questdes e, a0 mesmo tempo, proclamar a insignificancia dos procedimentos que eles
adotam para a obtencdo de respostas? Como convencé-los de que hd uma estratégia mais
simples e racional para resolver problemas?

O ¢ Latour™, a estratégia é tornar interessante para todos a

Segundo Stengers™
pergunta que mobilizou os cientistas e para a qual ja encontraram a resposta; ou seja,
transforma-la em um problema comum a todos e, paralelamente, converter em irrelevantes as
questdes que fascinam a opinido publica, mas ainda ndo foram decifradas pelos cientistas. A
estratégia de desqualificacdo ndo se limita ao assunto, atingindo igualmente aqueles que a ele
se dedicam: ambos sdo acusados de irracionalidade. Com isso, os cientistas, ao delimitarem
seu territorio, mantém a crenca e os crédulos longe de suas fronteiras, assegurando o principio
da modernidade de ndo confundir, de ndo misturar, os desiguais. Como reflexo, os grupos
profissionais executam o mesmo movimento, credenciando aqueles que, supostamente, se
apropriaram do conhecimento por eles legitimados, e desconsiderando os que atuam sem o
seu aval.

Como afirma Stengers, um conhecimento cientificamente fundamentado corresponde
a passagem da crenga para o saber: antigamente acreditdvamos que...; hoje, sabemos que...,
subtendendo, com a operagéo, a exclusdo, como crenga, de tudo que ndo seja cientifico. A
principio, foi esse o poder reivindicado pelos psicologos brasileiros quando do
reconhecimento da profissdo e, para tal, conhecer o método experimental e proceder de
acordo com a racionalidade que o orienta era 0 ponto de passagem obrigatério para a
formacéo profissional. Supunha-se que os psicologos, no exercicio profissional, cumpririam
as obrigagdes implicitas na modalidade de ciéncia que haviam aprendido e que se
comprometiam a desenvolver.

Essa concepcdo de exercicio profissional orientado pela neutralidade e objetividade,
provavelmente, justifica a excluséo dos artigos constantes nas propostas de regulamentacdo
dos cursos que faziam referéncia a exames de personalidade dos estudantes ou a
procedimentos proprios da Psicologia Aplicada. Para qué? A subjetividade do psicologo como
cientista ndo contava para o exercicio profissional, pois, necessariamente deveria ser
descartada como influéncia perturbadora. Mas esse raciocinio, paradoxalmente, poderia servir

de argumento para justificar a submissdo aos métodos psicologicos e/ou a psicoterapia ou

150 STENGERS, Isabelle. La vierge et le neutrino. Paris: Les Empécheurs de penser em rond/Le Seuil, 2006.
131 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. S&o Paulo: UNESP, 2000.
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concluir a analise pessoal®?

como estratagema para evitar possiveis contaminacdes no
contexto de acdo promovidas pela subjetividade do psicologo.

Se 0 ensino obrigatorio da Psicologia Experimental tinha a finalidade de habilitar o
psicologo a agir como cientista, ele deveria ser complementado pelo contetdo fornecido pela
estatistica, pois ndo bastaria criar situacdes experimentais e observar os fenémenos, era
necessario, tambem, mensurar os resultados obtidos. Ainda aqui, encontra-se um dos
rebatimentos do acontecimento Galileu, pois, como destaca Boaventura de Sousa Santos,
“para Galileu, o livro da natureza esta inscrito em caracteres geométricos”.*3

Como as ideias matematicas proporcionam as ciéncias modernas o modelo de
representacdo da natureza, elas fornecerdo o instrumental privilegiado de analise dos
fendmenos. De acordo com elas, conhecer é quantificar, é reduzir o complexo ao simples, por
intermédio das operacBes de dividir, classificar e estabelecer relagcdes entre os elementos
classificados. Para que esse objetivo seja alcangado, as qualidades devem ser traduzidas em
quantidades. Fendmeno ndo passivel de quantificacdo € fendmeno cujo conhecimento é
impossivel. Assim, a estatistica tera um papel vital na construcdo da Psicologia cientifica, por
viabilizar a descricdo dos fendmenos psicolégicos em linguagem matematica (estatistica
descritiva) e avaliar a existéncia de possiveis vinculos entre eles (estatistica inferencial).
Como as caracteristicas do fendmeno psicologico ndo admitem medidas diretas nem
derivadas, foi criado um ramo da estatistica, a psicometria,">* destinado a possibilitar a
medida de constructos psicologicos.

A competéncia em trabalhar com os conceitos estatisticos forneceria ao psicélogo as
condicdes indispensaveis para realizar pesquisas e compreender relatorios de investigacoes. O
dominio da psicometria, por sua vez, seria essencial para a compreenséo da logica que orienta
a construcdo das medidas dos fenémenos psicoldgicos, necessaria para decidir que
instrumentos utilizar em uma determinada situacéo e para traduzir os resultados dos testes em
termos de caracteristicas individuais e posi¢es ocupadas pela pessoa que respondeu ao teste
em seu grupo de referéncia. Por isso, era bastante comum que as disciplinas responsaveis
pelos conteldos de estatistica se distribuissem ao longo dos quatro anos previstos para a

formacdo do bacharel.

152 Terminologias empregadas no substitutivo proposto pelas instituicdes paulistas e no anteprojeto encaminhado para
aprovacdo no Congresso Nacional.

188 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 2004, p. 27.

154 A proposito da psicometria e sua importancia para a psicologia, ver: PASQUALL, Luis. Psicometria: teoria e aplicacdo. A
teoria classica dos testes psicoldgicos. Brasilia: Ed. UNB, 1997.
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Quanto ao conteudo de fisiologia, as aulas se concentrariam nos temas diretamente
relacionados as investigacfes empenhadas em estabelecer relagdes entre os estimulos fisicos
do ambiente e os fendbmenos psicoldgicos. Seria enfatizado o estudo dos processos
neurofisiologicos e principalmente dos mecanismos fisioldgicos da percepc¢do sensorial, pois
0s estudantes seriam reiteradamente solicitados a realizar, nos laboratorios experimentais,
exercicios nos quais as experiéncias classicas seriam repetidas integralmente ou promovidas
com a introducdo de pequenas modificacbes. A categorizagdo do homem como um dos
elementos da natureza — e dai, passivel de ser estudado tal como os outros fendmenos naturais
— se confirmava com o estudo da Psicologia do Desenvolvimento, o que, segundo o Parecer n.
403/62, permitiria compreender as modificacdes sofridas pelo “ser humano ao longo do seu

113

processo evolutivo”, a partir da perspectiva tedrico-experimental, suscitando, “... destarte,
investigacOes originais que levardo a novas descobertas”.

Em conjunto com os conhecimentos de psicologia experimental e de estatistica, os de
fisiologia, portanto, almejavam reproduzir no interior dos cursos 0 mesmo cenario que Viu
nascer a Psicologia como ciéncia, preservando, até mesmo, o ambiente universitario. Nesse
sentido, o futuro psicologo, desde sua formacdo estaria compromissado com a busca pelo
universal humano, fonte de explicacdo e compreensédo dos fatos psiquicos.

Esses movimentos de repartir e aglutinar, de atrair e repelir, de atuar em sitios
exclusivos e em campos abertos sdo os executados quando se acompanham os fluxos de
“vascularizacdo dos fatos cientificos” sugeridos por Latour.’® Os fluxos de autonomizacéo
podem ser percorridos nas universidades, nos conselhos regionais, nas associacfes e
sociedades profissionais, poréem o profissional deve demonstrar sua competéncia em circular
fora dos limites de seu habitat, conseguindo recursos e apoio para continuar a desempenhar
suas funcbes de primordial importancia para a sociedade e, finalmente, confirmar essa
imprescindibilidade junto ao publico.

Em sintese, a proposicio legalizada®®

para a organizacdo dos cursos e para a atuacdo
dos psicdlogos brasileiros entendia que esse percurso deveria, e sé poderia ser, percorrido se 0
psicologo fosse portador de conhecimentos e técnicas cientificas. Para tanto, ela foi formulada
com base nos principios e procedimentos adotados pelas ciéncias modernas cuja

racionalidade, segundo Santos,

admite variedade interna mas que se distingue e defende, por via de fronteiras ostensivas e
ostensivamente policiadas, de duas formas de conhecimento ndo cientifico (e, portanto,

1551 ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: estudos sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
156 E mais adequado denomina-la oficial e ndo vencedora, pois ela ndo extinguia ou mesmo impedia os efeitos das versées
que ndo haviam conseguido se impor na luta pela regulamentacdo. A lei poderia estipular a organizagéo formal dos cursos,
mas ndo sua operacionalizagao.
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irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas: o senso comum e as chamadas
humanidades ou estudos humanisticos (em que se incluiram, entre outros, 0s estudos
histéricos, filolégicos, juridicos, literérios, filos6ficos e teoldgicos). **

2.2. Este ano, esta combinado, nds vamos pular separados. Cientistas, sacerdotes e
feiticeiros, cada qual no seu bloco

Admitir que a natureza fornece as respostas determinantes do fim ou da continuidade
das controvérsias humanas € produto de uma versdao moderna elaborada a partir da ficcdo de
que existe um mundo natural distinto de outros possiveis. Ficcdo que ganha consisténcia de
realidade a proporcdo que o acontecimento Galileu vai se desdobrando em experimentos
“confirmadores” da existéncia das leis naturais, um dos pontos de partida de sua ldgica
constituinte. Ficcdo que, tornada realidade, permite a ciéncia arvorar-se como a unica forma
legitima de conhecer o mundo.

Essa passagem se fez e se confirma sob a permanente tenséo entre 0 conhecimento
cientifico e os demais. A fim de manter a precisao das classificacbes demandadas pelo projeto
moderno, é imperiosa a fixacdo de critérios nitidos para as acGes de triagem e diferenciacéo
de saberes semelhantes. Como ¢é caracteristico das versdes, elas nunca estdo desconectadas.
Uma versao, vale recordar, sempre se refere as outras e, aqui, a versdo cientifica se coloca em
oposicéo integral & forma como as outras versdes problematizam, pois ndo admite que 0s
problemas sejam definidos nos moldes em que elas fazem e, consequentemente, rejeita as
estratégias propostas para soluciona-los.

Stengers evoca, que, se confirmado o que afirmam acerca das ciéncias, elas “sdo
oriundas de uma historia cujo primeiro ato foi a ruptura com o mito, mas, da mesma forma e
também, a ruptura com os sofistas” (traducdo nossa).”®® Um dos desdobramentos do
acontecimento Galileu foi ratificar esse corte e, simultaneamente, demarcar o territorio das
ciéncias modernas, deixando no exterior, em companhia dos filsofos, os religiosos, 0s
feiticeiros e os iletrados acusados de irracionalidade.

A logica experimental reconhece como legitima apenas uma determinada relagdo do
cientista com seu objeto, critério viabilizado por aquilo que Max Weber denominou
desencantamento do mundo. Se isso vale para o cientista, vale igualmente para o psicélogo.

Logo, para o sucesso da versdo, € condicdo sine qua non que, nos cursos de formacao, 0s

157 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 2004, p. 21.

158 STENGERS, Isabelle. Cosmopolitique 1. Paris: La Découverte, 2003, p. 10.

O texto em lingua estrangeira é: “[Les sciences, dit-on,] sont issues d’une histoire dont le premier acte a été la rupture avec le
mythe, mais également, et aussi bien, la rupture avec les sophistes”.
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estudantes se interessem em assumir essa atitude de desencantamento do mundo; isto €, de
torna-la uma proposicao articulada, suficientemente forte para transforma-los e inseri-los no
universo da ciéncia.

Para Antonio Flavio Pierucci®®®, embora Weber ndo empregue com freqiéncia a
expressdao desencantamento do mundo, ela atravessa toda sua obra, constituindo um elemento
impar de sua escrita e de seu pensamento acerca do desenvolvimento da racionalidade
ocidental, a ponto de se tornar uma de suas marcas registradas. Em seu estudo aprofundado
sobre os usos da expresséo, Pierucci indica que Weber a emprega, simultaneamente, com dois
significados: a) como desmagificacdo do mundo, resultado da rejeicdo ético-religiosa da
magia e b) como perda de sentido do mundo, resultante da racionalidade cientifica, voltada
para 0 dominio do mundo natural, como ilustra o0 acontecimento Galileu. Embora a segunda
acepcdo corresponda aos interesses da Psicologia Cientifica, vale a pena acompanhar a
consolidacdo da primeira, ja que o desencantamento como perda de sentido foi se construindo
em paralelo. Ou seja, a desmagificacdo cientifica foi se fazendo a proporcdo que se dava a
desmagificacéo religiosa.

Para melhor compreender desencantamento do mundo, como produto da
desmagificacdo via moralizacéo religiosa, é necessario comecar pela forma como, de acordo
com o pensamento weberiano, religido se diferencia de magia. Inicialmente, & importante
destacar que Weber emprega o termo religido para se referir as religibes monoteistas
ocidentais, considerando 0 protestantismo em suas diferentes manifestacdes como o
paradigma religioso para efeitos de comparagdo com a magia. Além disso, trata religido e
magia como “tipos ideais”, isto é, meras formulacbes com fins de analise socioldgica,
significando que raramente elas serdo encontradas, na realidade concreta, com a pureza que a
nogdo tedrica as reveste. Com efeito, na “vida real”, na “realidade”, religido e magia
convivem e, em algumas praticas, até se mesclam.

A ciéncia se opde tanto a magia quanto a religido. Todavia, 0s movimentos para
estabelecer as diferencas entre as trés acabam provocando aproximacOes e afastamentos,
tornando as distingdes pouco nitidas. Por exemplo, uma primeira e significativa diferenca
refere-se a concep¢do de mundo: enquanto a magia € monista, a religido é dualista. Entretanto,
nesse caso, a ciéncia se aproxima da religido, pois também tem uma concepcao dualista de
mundo. Ocorre que, para a religido, a concepcao dualista implica dois mundos distintos cujos

limites sdo claramente demarcados: 0 mundo dos homens, terreno, profano, e o0 mundo do

159 p|ERUCCI, Antdnio Flavio. O desencantamento do mundo: todos os passos do conceito em Max Weber. Sdo Paulo:
USP, Curso de P6s-Graduagdo em Sociologia: Ed. 34, 2003.
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espirito, celestial, divino, sagrado, o que colocara em questdo as relagbes que o homem
estabelece com o mundo do espirito. Aqui, religido e magia se aproximam, pois ambas
aceitam a existéncia de um invisivel, enquanto a ciéncia, como se sabe, a nega, nao a
problematizando, colocando-a na area de siléncio. Para a ciéncia, a medida que os eventos
sdo traduzidos em suas leis naturais, o invisivel deixa-se transparecer. No caso da magia e da
religido, ao contrario, as relagdes com o invisivel sdo o nucleo de suas problematizagdes.

No mundo da magia, homogéneo, desordenado, em que homens e espiritos convivem,
essa proximidade ndo garante uma relacdo direta entre os primeiros e os ultimos. Ela
demandard a acdo do feiticeiro, um humano detentor de carisma (dons pessoais e
extraordinarios) e de um conhecimento especializado, geralmente secreto e transmitido
somente para os escolhidos, que lhe asseguram a posi¢do de mediador imprescindivel entre o
visivel e o invisivel, pois conhece o0s procedimentos praticos capazes de garantir os resultados
desejados pelo homem (ndo obstante sejam encontradas formas de magia exercidas por ndo
iniciados, por intermédio, por exemplo, de rezas e de simpatias).

Apesar de os psicologos, como cientistas, se posicionarem em territorio blindado as
idéias magicas, ha quem defenda que eles, tal como os feiticeiros, deverdo desenvolver
caracteristicas pessoais (talvez, extraordinarias) fundamentais para o0 sucesso de sua agéo.
Quando os psicologos criam a imagem de profissionais habilitados a desvelar para o outro
algo a respeito dele, mas por ele desconhecido, ou de profissionais capazes de apreender
caracteristicas que o outro pretende esconder, eles ndo se afastam muito daquela que os
feiticeiros veiculam. H4, evidentemente, algumas diferencas entre os feiticeiros e 0s
psicologos: o papel de mediador entre o visivel e o invisivel, tomados no sentido méagico, néo
é, obviamente, exercido pelo psicdlogo como homem de ciéncia. Entretanto, se visivel e
invisivel forem entendidos com passivel e ndo passivel de observacdo direta, o psicélogo
como cientista pretende fazer essa mediacéo. Afinal, para que servem os testes psicologicos e
as entrevistas?

Uma segunda distin¢do entre psicologos e feiticeiros é que, no caso dos psicélogos,
ndo ha uma escolha intencional daqueles que irdo receber os conhecimentos, como acontece
com os feiticeiros. Inexiste uma pré-selecdo de psicélogos, conduzida pelos professores e
baseada em caracteristicas pessoais dos candidatos ao curso de formacdo em Psicologia. O
emprego do verbo no tempo presente nas sentencas anteriores s6 € possivel porque, no
processo de regulamentagcdo, os resultados obtidos em provas de personalidade foram
desconsiderados como critérios de ingresso no curso de formag&o, assim como a submissdo a

métodos e tecnicas psicoldgicas foi descartada como critério para a permanéncia do estudante
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no curso. As propostas de utilizacdo desses procedimentos, todavia, evidenciam a
preocupacdo de que o psicologo ndo seja um qualquer: ele deve possuir algumas
caracteristicas pessoais que o tornam apto para o exercicio da profissdo. Pode-se argumentar,
como Mira y LoOpez, que a identificacdo das aptiddes, interesses e tracos de personalidade
fazia-se necessaria para proporcionar a exceléncia no desempenho das atividades,
principalmente daquelas que envolvem relagdes humanas, bem como para impedir que
pessoas sem vocacgdo as exercessem. Aceita a justificativa, a dedugdo imediata é: “para cada
magia, um feiticeiro determinado pela natureza”.

No que diz respeito aos papéis profissionais, confrontando as versdes ndo cientificas,
observa-se que o sacerdote, tal como o feiticeiro, exerce o papel de mediador entre os dois
mundos. Todavia, entre o sacerdote e o feiticeiro ha diferencas marcantes. A esse respeito,

Cecilio Santiago Alcalde afirma que

A instituicdo de um “sacerddcio”, como algo distinto dos “feiticeiros”, constitui o lado
sociolégico da separagdo entre religido e feiticaria. Podemos distinguir o sacerdote,
observando uma série de pontos primordiais: 1) o sacerdote adora deuses e o feiticeiro exerce
coercdo sobre os demonios; 2) o sacerdote pertence a uma associagdo, enquanto o feiticeiro
exerce sua profissdo livremente; 3) o sacerdote é um profissional da religido, enquanto o
feiticeiro, como o profeta, possui dons pessoais, carisma; e 4) aos feiticeiros falta um culto
continuo e uma racionalizacéo das concepcdes metafisicas e uma ética religiosa.*® (grifo do
autor. Tradug&o nossa).

Se, por um lado, esses critérios servem para diferenciar o sacerdote do feiticeiro, por
outro, esmaecem os limites entre o sacerdote e o cientista, caso a natureza substitua um dos
polos da relagdo: o invisivel. O cientista e o sacerdote sdo profissionais, pertencem a
associacOes e atuam em consonancia com uma ética. Dai, ser indispensavel para o psicélogo
cientista, o vigor na demarcacdo dos limites territoriais, assim como a desqualificagcdo e
exclusdo do invisivel, acolhido somente pelos sacerdotes.

Ainda no sentido de acentuar as distingdes entre magia e religido, William J. Goode®
retne, em uma lista, predicados de cada uma delas, com destaque para:

a) a natureza dos fins — enquanto a magia é promovida visando a objetivos concretos,
mundanos, praticos, imediatos; a religido acena com finalidades abstratas, sagradas, remotas,

tais como a paz espiritual e a salvacgéo eterna;

160 ALCADE, Cecilio Santiago. La religién segin Max Weber.

Disponivel em: <http://ocdm.galeon.com/>. Acesso em: 4 maio 2004.

O texto em lingua estrangeira é: “La institucidn de un ‘sacerdocio’ como algo distinto de los ‘magos’ constituye el lado
sociolégico de la separacidn entre religion y magia. Podemos distinguir entre sacerdote fijandonos en una serie de puntos
primordiales: 1) el sacerdote adora dioses, y el mago ejerce coercion sobre los demonios; 2) el sacerdote pertenece a una
asociacion, mientras que el mago ejerce su profesion libremente; 3) el sacerdote es un profesional de la religion, mientras que
el mago, al igual que el profeta, posee dones personales, carisma y; 4) a los magos les falta un culto continuo y una
racionalizacion de las concepciones metafisicas y una ética religiosa”.

161 Citado por PIERUCCI, Antdnio Flavio. A magia. Sdo Paulo: Publifolha, 2001.
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b) o significado da pratica, dos rituais — o significado dos rituais magicos esta
associado ao alcance de um determinado objetivo. Os rituais religiosos, por sua vez, séo
intrinsecamente significativos, pois sdo celebracOes de algo acontecido, contendo, geralmente
um cunho social que justifica a reunido dos fiéis (cultos, batizados, casamentos etc.);

c) as relaces feiticeiro/cliente e sacerdote/fiel — o cliente relaciona-se com o feiticeiro
buscando a producdo de um efeito imediato e de seu interesse, estabelecendo, portanto, uma
relacdo utilitaria, marcada pela temporalidade e pela individualizacdo. A relagéo do fiel com o
sacerdote, por sua vez, inscreve-se na esfera das idéias religiosas, da atemporalidade e do
institucional.

d) a relacdo com o sagrado — o ritual magico busca, por intermédio de formulas que
invocam os deuses, coagi-los a fim de que os desejos humanos sejam concretizados no mundo
terreno, ou seja, € uma rela¢do instrumental, manipulativa, autoritaria. O ritual religioso, por
seu turno, implica aceitar com resignacao os designios divinos, servir com o intuito de obter
as gracas de Deus, sendo, portanto, uma suplica respeitosa, de veneracdo, de submissao.

Essa diferenciacdo fica nitida ao se comparar a acdo de um benzedor com a de uma

assembléia de fiéis que reza:

Benzedura para curar cobreiro

Enquanto benze com um raminho de funcho ou de vassourinha-de-varrer molhado em agua
benta a parte do corpo afetada, o benzedor fara essa reza:

“Na protecgao do Senhor, que fez o céu e a terra,

eu entrei em Roma, em romaria,

benzendo cobra, cobraria.

Corto cabega, corto meio, corto cobreiro,

Mal entrei em Roma, romaria,

Benzendo lagartixa, lagartixaria,

Corto cabeca, corto meio, corto rabo, corto cobreiro,

Mal entrei em Roma, romaria,

Benzendo sapo, saparia,

Corto cabeca, corto meio, corto rabo, corto meio, corto cabega,
Corto cobreiro com os poderes de Deus e da Virgem Maria.

Em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo. Amém”. 62

Oracdo constante do ritual de uma missa:

Pai-Nosso

Pai Nosso que estais no céu,

Santificado seja 0 vosso nome,

Venha a nds 0 vosso reino,

Seja feita a vossa vontade, assim na terra como no céu.

O péo nosso de cada dia nos dai hoje,

Perdoai as nossas ofensas assim como nos perdoamos a quem nos tem ofendido,
N&o nos deixeis cair em tentacdo

Mas livrai-nos do mal.

162 pJERUCCI, Antonio Flavio. A magia. S&o Paulo: Publifolha, 2001, p. 38.
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Na benzedura, os verbos na primeira pessoa indicam que o feiticeiro € o sujeito de sua
acdo, da série de procedimentos de cortes e de benzeduras cuja eficacia deriva dos poderes
sagrados (de Deus e da Virgem) que ndo estdo mais na dependéncia das entidades, mas,
apropriados pelo feiticeiro (“Corto cobreiro com os poderes de Deus e da Virgem Maria”). E
gracas a esse conjunto de condutas e do poder sagrado detido pelo feiticeiro que o cliente sera
curado do cobreiro. Na prece religiosa, entretanto, a acdo do fiel é de pedido, de rogo. Ele
assume uma posi¢cdo passiva, reconhecendo sua impoténcia, ja que o resultado da oracdo
depende do desejo divino. Isso fica claro com a colocagdo dos verbos na segunda pessoa do
plural, confirmando Deus como o verdadeiro sujeito da acdo, como o detentor dos poderes. O
carater social da acdo do fiel, denotando sua relacdo ética com a assembléia transparece no
uso dos verbos na primeira pessoa do plural e, principalmente, no fragmento “assim como
nos perdoamos a quem nos tem ofendido”. Ou seja, os fiéis reconhecem o seu lugar no mundo
e a forma de nele agir.

Transferir a logica do ritual para as acdes do cientista, a principio, nos permitiria
afirmar que a impessoalidade é o registro do discurso do cientista tedrico-experimental. Ele,
para cumprir com suas obrigacfes, no experimento, ndo pode agir sobre a natureza, porém,
unicamente criar as condicdes ideais para que ela, em sua autonomia, testemunhe suas leis,
livre de qualquer coercdo. Essa imagem tdo difundida ndo implica, porém, a passividade do
cientista diante da natureza, pois, como foi visto, ele tem que preparar um cenario (o artefato)
para o fenébmeno se manifestar. Um excerto de um relatério de Pasteur ilustra a atuacdo do

cientista:

No decorrer desta lembranca, refleti sobre a hipotese de que a nova levedura esta organizada,
que se trata de um ser vivo e que sua agdo quimica sobre o aclcar é correlativa de seu
desenvolvimento e de sua organizagdo. Se me dissessem que nestas conclusdes vou além dos
fatos, responderia que isto é verdade, a medida que me posiciono francamente em uma ordem
de idéias que, falando rigorosamente, ndo podem ser irrefutavelmente demonstradas. Eis
minha maneira de ver. Toda vez que um quimico ocupar-se destes fendmenos misteriosos, e
se tiver a felicidade de dar um passo importante, ele sera instintivamente levado a colocar as
causas primeiras de tais fendbmenos em uma ordem de rea¢fes em relacdo aos resultados
gerais de suas préprias pesquisas. E 0 movimento l6gico do espirito humano em todas as
questdes controversas. (Pasteur citado em Latour)'®, (grifo de Latour).

A figura do cientista frio, calculista, impessoal que se afasta da cena para que a
natureza atue em sua plenitude e pureza ndo se sustenta. Como temos representado 0s
cientistas, entdo? Como eles tém se apresentado para nds? Como tipos ideais (tal como Weber
estipulou para a magia e para a religido) parece ser a melhor resposta. E nessa representacéo,
além da relagdo com a natureza, a racionalidade tem servido para diferenciar o cientista do

sacerdote e do feiticeiro.

163 | ATOUR, Bruno. Reflexo sobre o culto moderno dos deuses fe(i)tiches. Bauru: EDUSC, 2002, p. 38.
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No entanto, a acusacdo de irracionalidade pura e simples como critério para excluir a

magia e a religido do territério da ciéncia carece de fundamento. Para Weber'®*

, como ja foi
mencionado, sacerdotes e feiticeiros empregam racionalidades singulares. Assim, para ele,
ndo se pode afirmar que a magia seja irracional em decorréncia dos fins objetivos que ela
persegue (os efeitos imediatos, terrenos, de saude, dinheiro, longevidade), nem tampouco de
seus procedimentos ritualisticos. A religido também incentiva a busca de fins concretos e
lanca mao de rituais.

Logo, a atitude prética na relacdo com o mundo é um terceiro critério que aproxima
religido e magia e as mantém em um campo a parte do destinado a ciéncia. Um dos
argumentos levantados por alguns cientistas, durante aquilo que se chamou Guerra das
Ciéncias, apoiou-se na despreocupacdo que eles devem ter quanto & aplicagdo de suas
descobertas. Essa indiferencga, segundo os cientistas, seria imprescindivel para a producdo do
conhecimento em sua pureza. Um pensamento utilitarista, para eles, daria margem para
contaminacgdes nas pesquisas, para interesses espurios, invalidando as investigacdes pela
ilegitimidade do testemunho. O acompanhamento dos cientistas em suas atividades, assim
como das discussbes que alimentaram a Guerra das Ciéncias, revelam, contudo, a
consideravel distancia existente entre o discurso e a agdo, bem como as aliangas com 0s
empresarios que o0s cientistas procuram resguardar quando advogam as especificidades (quase
sacras) de seu trabalho.’®® E dificil imaginar empresarios destinando fartos recursos para a
realizacdo de pesquisas, mas nem um pouco preocupados com os resultados por elas obtidos.

O que distingue radicalmente os trés territérios € que a racionalidade da magia é
precaria, pois, em seu utilitarismo, ndo imprime ordem ao mundo cadtico. O ato magico é
uma acao subjetivamente racional em relacdo aos fins, ja que, por meio dele, os individuos
esforcam-se para atender as suas necessidades imediatas. Para Weber, essa peculiaridade do
interesse imediatista mantém a magia no territério da tradicdo, das organizacbes pré-
capitalistas, pois, no capitalismo, a acumulacdo de bens visa a satisfacdo de possiveis
necessidades futuras.

A religido, ao contrario da magia, € guiada por uma racionalidade pratico-ética, a qual,
em Ultima instancia, visa tanto a ordenar o mundo, dando-lhe sentido, como a ordenar a vida
humana, fornecendo-lhe orientacbes capazes de instituir para o fiel uma conduta de vida

coerente. Para a consecucao desse duplo fim, a religido conta com um grupo de pessoas que,

164 WEBER, Max. A ética protestante e o “espirito” do capitalismo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004.
165 Bruno Latour, em Vida de laboratério e em A esperanca de Pandora, desmancha essa distincdo entre o que os cientistas
falam de suas praticas e como efetivamente agem.
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tal como no fluxo de autonomizacéo, a sistematiza em um corpo doutrinario, empreendimento
que requer um grau sofisticado de racionalidade a ponto de afastar a magia, isola-la, com
vistas a elimina-la, e, junto com ela, 0 mundo cadtico que ela preconiza.

O movimento essencial para os religiosos criarem essa versdao de mundo ordenado &,
portanto, desmagifica-lo. E, para realiza-lo, a concepc¢édo dualista, propria da légica religiosa,
fornece a base necessaria. Ao anunciar um segundo mundo, é viabilizado um lugar proprio
para 0 ndo tangivel (o invisivel), promovendo um primeiro ato de alijamento da magia. O
dualismo é uma brilhante estratégia que cria as condicGes ideais para a separar o Céu da
Terra, 0 natural do sobrenatural, preparando o golpe final de erradicacdo da magia, desferido
pela proposigdo de um Deus Unico, supramundanamente ético, que imprime ordem aos dois

mundos. Como destaca Pierucci:

No dualismo construido e proposto pelos profissionais da religido, a superioridade e a
autonomia do “mundo superior” sdo progressivamente exponenciadas em sua propria logica
até se tornarem absolutizadas — como se pode verificar, por exemplo, na idéia da relagéo entre
o Deus Unico e 0 mundo posta em termos de “Providéncia Divina”, crenga religiosa que,
segundo Weber, outra coisa ndo é sendo a “racionaliza¢do consistente da adivinhacdo magica”
e, por isso mesmo, “antagonista de toda magia”, tendo-se constituido em passo estratégico na
direcéo do desencantamento do mundo.®

A religido, portanto, ao banir a magia e propor uma ética de conduta, se consolida
como instrumento que permite ao homem “ultrapassar” o mundo natural, porquanto ha algo
que o transcende e lhe é superior. Entretanto, esse segundo mundo elevado, no discurso
religioso, ndo esta apartado do cotidiano como poderia parecer a primeira vista, dado que
houve um divdrcio. Ao contrario, a existéncia de um Deus Unico, com seus mandamentos e
exigéncias éticos, impregna a vida diaria de um sentimento de religiosidade, tornando-o
parametro para a conduta individualizada. Esse mecanismo de incorporacdo da viséo religiosa
ao mundo opera a distin¢éo entre o que € (a natureza em si, sem sentido proprio) e o que deve
ser (a moralizacédo da vida cotidiana).

Segundo Weber, essa dupla a¢éo é necessaria porque

Quanto mais o intelectualismo repele a crenga na magia, e com isso 0s processos do mundo
ficam “desencantados”, perdem seu sentido magico e doravante apenas “sdo” e “acontecem”
mas ndo “significam” mais nada, tanto mais urgente resulta a exigéncia, em relacdo ao mundo
e a “conduta de vida” como um todo, de que sejam postos em uma ordem significativa e

“plena de sentido™ 1%’

Em outras palavras, o expurgo da magia, ao provocar 0 esvaziamento, a
desvalorizacdo da realidade, instaura a perda de sentido do mundo e da vida humana na Terra.

As dimens0es de tal perda, por sua vez, demandam a cria¢do, na linguagem religiosa, de um

186 p|ERUCCI, Antdnio Flavio O desencantamento do mundo: todos os passos do conceito em Max Weber. Sdo Paulo: USP,
Curso de P6s-Graduagdo em Sociologia; Ed. 34, 2003, p. 72.
167 Citado por PIERUCCI, Antonio Flavio. Op. cit., p. 105.
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artificio que, simultaneamente, denuncie a corrup¢do do mundo e aborde o extracotidiano
como fonte de recuperacdo do sentido da vida e do mundo. Recuperacdo que nao se da mais
em consonancia com a légica da magia, mas em conformidade com a ética religiosa. Para
isso, 0 Deus Unico inundard o cotidiano, dando-lhe o sentido verdadeiro, alcancavel pelo fiel
que agir de acordo com os preceitos ético-religiosos. Ou seja, a religido cria uma versdo de
mundo em que valores religiosos geram uma conduta racionalmente organizada.

De acordo com tal discurso, o0 homem religioso, diferentemente daquele que vive no
mundo monista, ndo tentard mais submeter, via magia, as poténcias da “natureza” aos seus
desejos pessoais. Se ha uma lei (emanada de Deus) a ser cumprida, observada, o Unico meio
de obter as benesses e a protecdo divinas € atendendo a vontade Dele. SO Ele tem poder de
decidir sobre os destinos da vida humana. Sé Ele é poder.

Porém, como faz questdo de enfatizar Weber, a moralizacdo religiosa, ainda que
voltada para a salvagdo da alma, convive com os fins econdmicos e politicos do capitalismo.
O desenvolvimento do espirito capitalista € influenciado diretamente pela conduta ascetica
intramundana, concretizada, principalmente, no exercicio profissional que rejeita
ostensivamente 0 gozo descontraido, com tudo o que ele possa trazer de alegria e de ofertas
propiciadoras de desvios da vida correta. As suspeitas e condenagdes recaem sobre tudo que
dé margem a diversdo: a pratica esportiva pelo deleite, a cultura supérflua (sem valor
religioso), a arte pelo puro prazer estético. O trabalho profissional é a atividade religiosa por
exceléncia. Para Weber, o protestantismo entende que a riqueza, como fruto do exercicio de

uma profissdo, significa a bencéo divina, l6gica que sustenta o capitalismo:

a valorizacdo religiosa do trabalho profissional mundano, sem descanso, continuado,
sistematico, como 0 meio ascético simplesmente supremo e a um sé tempo comprovacdo o
mais segura e visivel da regeneragdo de um ser humano e da autenticidade de sua fé, tinha que
ser, no fim das contas, a alavanca mais poderosa que se pode imaginar da expansdo dessa
concepcao de vida que aqui temos chamado de “espirito” do capitalismo. 16

Assim, o possivel paradoxo que o processo de desmagificacdo do mundo comportaria
é superado pela logica moralizadora que invade todos os vaos da vida terrena e se entroniza
no centro daquilo que interessa ao sistema capitalista: o exercicio da profissdo como meio de
producéo de bens. A vida cotidiana ganha sentido com a adog&o das idéias religiosas que, com
0 seu carater de ascetismo intramundano, organiza o universo de forma sistemética. Gragas a
religido, portanto, vive-se em um mundo que € imperfeito e deve ser evitado e,

simultaneamente, é pleno de sentido se nele a religiosidade esta incorporada.

168 WEBER, Max. A ética protestante e o “espirito” do capitalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004, p. 156-157.
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Dessa forma, se o ponto de partida da desmagificacdo € o reconhecimento e a negagédo
de um universo mégico e, por isso, irracional, cadtico, cuja compreensao escapa ao homem, o
ponto de chegada, via intelectualizacdo religiosa, ¢ um mundo cujo significado depende da
acdo humana coerente com os designios de Deus (e em conformidade com a légica do
capital). A retomada do significado abolido pela desmagificacdo se da pela acdo guiada por
principios gerados por um processo de racionalizagéo ética de acordo com o mandato divino,
instaurando a ordem inexistente no mundo magico.

Em sintese, essa colocagdo em ordem, via discurso e préatica religiosos, desencanta o
mundo, diluindo seu sentido, mas estabelece diretrizes para a manutencdo de uma permanente
relacdo com o divino capaz de orientar as a¢des cotidianas, ou seja, de dar significacdo a vida.
N&o se trata de fugir do mundo ordinario por intermédio da vida passiva, da contemplagéo
mistica, para encontrar o significado ultimo. Ao contrario, a norma visa a transferir o que esta
restrito a esfera religiosa para as atividades diarias, saturar com a ética religiosa cada espaco
das acdes humanas, principalmente aquelas relacionadas ao exercicio de uma profissdo. Dessa
forma, diferente da pratica méagica, ndo basta a realizacdo de rituais religiosos extracotidianos,
nos momentos de crise. A salvacdo estd em importar para o territério profano do trabalho e
dos negocios o valioso que ha no universo divino.

Isso sera efetivado por intermédio da nocdo de vocacao, que tem, simultaneamente, 0
significado de chamado divino e de tomada de posi¢do do individuo no mundo, o que se
concretiza com a ocupacgdo de um determinado lugar no universo profissional. A realizagéo
dos designios divinos se efetiva, por conseguinte, no exercicio daquela profissdo escolhida
por Deus para o individuo. A profissdéo é um dever, cujo cumprimento conduz a auto-
realizacdo moral.

A conjugacéo da atividade profissional com a certeza da salvacdo da alma, advinda do
préprio ato de trabalhar, cria uma unidade entre os fins que ela busca (racionalidade pratico-
técnica) e os valores que a orientam (racionalidade pratico-etica), o que, como foi
mencionado, ndo é encontrado na magia. E essa associacio que dard consisténcia e
durabilidade ao mundo dualista que a religido preconiza.

A generalizagdo temporal e social de a¢Oes desse tipo institui uma vida marcada pela
conduta metddico-racional de tal forma que a associacdo fins-valores ndo se limite a esfera
religiosa. Nessa extensdo, contudo, sdo apagados quaisquer vestigios que evidenciem
facilmente a presenca da ética religiosa: todas as acgles e instituigdes, em sua aparéncia,
passam a pertencer ao mundo natural. Com isso, é desencadeado um processo histérico, com

espectro suficientemente amplo para impregnar a cultura e a sociedade ocidentais,
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imprimindo-lhes seus contornos caracteristicos, sua “evoluc&o”.’®® Nelas, portanto, em um
primeiro momento, o0 mundo é esvaziado de magia para, posteriormente, ser objetivado,
naturalizado, e, por intermédio da expansao da l6gica da racionalidade, finalmente dominado.
Estava preparado o terreno para a ciéncia, pois esse dominio sera exercido via conhecimento
cientifico.

Para isso, contudo, € necessario um segundo movimento de desencantamento do
mundo, agora em um gesto ainda mais radical. Se a religido atribui ao trabalho e ao seu
produto um valor que transcende a mundanidade, a ciéncia possibilita estruturar a organizacéo
produtiva por intermédio da racionalizagdo do trabalho e da criag&o de instrumentos tecnicos
que superam as limitacbes do organismo humano, redundando em maior produtividade. Por
conseguinte, o desenvolvimento do capitalismo e o progresso cientifico-tecnoldgico sdo 0s
herdeiros da sistematizacdo e disseminacdo de uma cultura que valoriza a conduta de vida
racional e se assenta no discurso ético-metafisico das religides ocidentais.

Esse é o caminho que leva Weber a empregar o termo “desencantamento do mundo”
também para expressar a idéia de perda de sentido, a qual foi explicitada e reforcada na
palestra proferida pelo autor em 1917, para uma platéia de estudantes universitarios e que
originou o texto “A ciéncia como vocacdo”. O primeiro segmento da palestra, dedicado a
discussdo das peculiaridades da carreira académica nas universidades alemas, foi construido a
partir da comparagéo entre os sistemas universitarios dos Estados Unidos (democratico) e da
Alemanha (plutocréatico) e suas repercussdes na vida profissional do docente iniciante. No
encontro, Weber aponta para as similaridades entre o novo modelo que estava sendo
implantado na Alemanha e o modelo norte-americano, principalmente no que se refere a
estratégia de sustentacdo da instituicdo, j& que os grandes institutos de ciéncia e medicina
estavam as voltas com as demandas por recursos financeiros necessarios a sua manutencao.
Apesar do novo modelo, a relacdo de poder tradicional na Alemanha prevalecia, ja que o
jovem assistente dependia do diretor do instituto, que considerava o estabelecimento “sua
propriedade”, tal como nos padrdes capitalistas em que o trabalhador ndo dispde dos meios de
producao.

Em seguida, Weber aborda a vocacgdo cientifica propriamente dita, enfatizando dois
pontos caracteristicos da ciéncia: a especializacdo e a sua constante evolucdo. Weber

estabelece um interessante contraste entre esses dois itens: por um lado, afirma que sO a

169 Em A ética protestante e o ““espirito” do capitalismo fica evidenciado que Weber considera que os avangos do Ocidente,
quando comparado aos do Oriente, procedem da racionalidade presente na constitui¢do das religides ocidentais. A
racionalidade cientifica, que sustenta o desenvolvimento tecnolégico, é, entdo, para o autor, produto da racionalidade
religiosa.
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especializacdo estrita dard ao trabalhador da ciéncia a satisfacdo de apresentar uma

contribui¢do permanente (“Em nosso tempo, obra verdadeiramente definitiva e importante é

1170

sempre obra de especialista” ") e, por outro, assinala que nenhuma obra cientifica é eterna,

pois sempre serd ultrapassada. Ao discorrer sobre esse ultimo topico, o autor traca
comparacgOes entre as obras de arte e as obras da ciéncia e sua permanéncia ao longo do
tempo, cujas conclusdes sdo de extrema relevancia para a compreensao do desencantamento

do mundo como perda de sentido:

Uma obra de arte verdadeiramente “acabada” ndo sera ultrapassada jamais, nem jamais
envelhecerd. [...] No dominio da ciéncia, entretanto, todos sabem que a obra construida terd
envelhecido dentro de dez, vinte ou cinglienta anos. Qual é, em verdade, o destino, ou melhor,
a significacdo, em sentido muito especial, de que esta revestido todo trabalho cientifico, tal
como, alis, todos os outros elementos da civilizagdo sujeitos & mesma lei? E o de que toda
obra cientifica “acabada” ndo tem outro sentido sendo o de fazer surgirem novas
“indagacdes”: ela pede, portanto, que seja “ultrapassada” e envelheca. Quem pretenda servir a
ciéncia deve resignar-se a tal destino.*™ (grifo do autor em italico. Grifo nosso sublinhado).

A ciéncia, portanto, ndo é portadora de uma significagdo que transcenda seu territério.
Diante dessa constatacdo, Weber, na mesma obra, argumenta: “Com efeito, ndo €, de modo
algum, evidente que um fendmeno sujeito & lei do progresso albergue sentido e razéo”,*? e,
mais adiante, ainda no mesmo paragrafo, indaga: “Que obras significativas espera 0 homem
da ciéncia realizar gracas a descobertas invariavelmente destinadas ao envelhecimento,
deixando-se aprisionar por esse cometimento que se divide em especialidades e se perde no
infinito?”.*"®
Para enfrentar essa interrogagcdo, Weber amplia sua anélise, tomando como ponto de
partida a segunda caracteristica da ciéncia — a sua permanente evolucdo. Para o autor, 0
progresso cientifico é apenas uma das manifestacdes do processo de intelectualizacdo que
vem marcando a evolu¢do humana ao longo do tempo e cuja face mais visivel € a utilizacéo
pratica do conhecimento cientifico. Mas a dimenséo utilitaria ndo esgota esse processo nem
tampouco é a primordial. Para o autor, a intelectualizacdo e a racionalizag¢do crescentes tipicas

do conhecimento cientifico

significam, antes, que sabemos ou acreditamos que, a qualquer instante, poderiamos,
bastando que o quiséssemos, provar que nédo existe, em principio, nenhum poder misterioso e
imprevisivel que interfira com o curso de nossa vida; em uma palavra que podemos dominar
tudo, por meio da previsdo. Equivale isso a despojar de magia 0 mundo. Para nds ndo mais se
trata, como para o selvagem que acredita na existéncia daqueles poderes, de apelar a meios
magicos para dominar os espiritos ou exorciza-los, mas de recorrer a técnica e a previsdo. Tal
¢ a significacdo essencial da intelectualizacdo.'™ (grifo do autor em italico. Grifo nosso
sublinhado).

10 \WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocages. 12 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2004, p. 24.
"1 WEBER, Max. Op. cit., p. 28-29.

72 WEBER, Max. Op. cit., p. 29.

1 WEBER, Max. Op. cit., p. 29-30.

74 WEBER, Max. Op. cit., p. 30-31.
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Mas, continua Weber em seu raciocinio, se a ciéncia em si ndo tem significacao, resta
saber se 0 progresso cientifico que ela proporciona Ihe da algum significado que ultrapasse o
seu puro exercicio. Fundamentando-se nas reflexdes de Tolstoi sobre o0 sentido da morte para
o homem civilizado, segundo as quais a este é negada a vida plena, ja que, a cada momento,
um novo desafio se apresenta, Weber conclui: “E porque a morte ndo tem sentido, a vida do
civilizado também ndo o tem, pois a ‘progressividade’ despojada de significacdo faz da vida
um acontecimento igualmente sem significacéo”.!"”

Como que para ilustrar e tornar concreta a sequiéncia interminavel de questionamentos
que o processo de intelectualizacdo promove (“o surgimento de novas indagac6es”), Weber
lanca uma nova interrogacdo que amplia o debate sobre o significado da ciéncia, ao

estabelecer uma ponte entre ela e a vida cotidiana:

Qual a posicao possivel de adotar a esse respeito [0 significado do progresso propiciado pela
intelectualizacéo]? Tem o “progresso”, como tal, um sentido discernivel, que se estende para
além da técnica, de maneira tal que por-se a seu servigo equivaleria a uma vocagdo penetrada
de sentido? E indispensével levantar esse problema. A questdo que se coloca ndo é mais a que
se refere tdo-somente a vocacdo cientifica, ou seja, a de saber o que significa a ciéncia,
enquanto vocagdo, para aquele que a ela se consagra; a pergunta € inteiramente diversa: gual o
significado da ciéncia no contexto da vida humana e qual o seu valor?*' (grifo do autor em
italico. Grifo nosso sublinhado).

Weber destaca que o interesse dos gregos pelo conhecimento, em virtude da categoria
politica que orientava seu pensamento, visava ao ensino e a aprendizagem de formas de agir
corretamente na vida (ou seja, a cidadania). Esse objetivo € abandonado no Renascimento,
periodo em que a experimentacdo racional passa a representar o principio basico da pesquisa
pela busca do conhecimento. Mas, para Weber a experimentacdo poderia ser o caminho, por
exceléncia, para conduzir a verdadeira natureza. Essa expectativa ganhou dimensdes ainda
maiores com 0 surgimento das ciéncias exatas. Acreditava-se que a ciéncia (influenciada
indiretamente pelo protestantismo e pelo puritanismo) propiciaria 0 caminho em direcdo a
Deus, pois ela descobriria, pelo exame da natureza, as leis transcendentais, manifestagdes
divinas.

Que contribui¢des a ciéncia pode oferecer para que seja trilhado esse caminho, ao fim

do qual seria encontrado um possivel sentido do mundo? Para Weber:

Se existem conhecimentos capazes de extirpar, até as raizes, a crenga na existéncia de seja la
0 que for que se pare¢a a uma “significacdo” do mundo, esses conhecimentos sdo exatamente
0s que se traduzem pela ciéncia. Como poderia a ciéncia nos “conduzir a Deus”? N4o é ela a
poténcia especificamente a-religiosa? X'

5 WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocagdes. 12. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2004. p. 31.
6 WEBER, Max. Op. cit., p. 31-32.
Y7 WEBER, Max. Op. cit., p. 35.
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Em sintese, para o autor, o caminho para a felicidade néo foi, ndo sera e ndo podera ser
aberto pela ciéncia. O que, entdo, interpela Weber, levaria alguém a tomar a ciéncia como
vocagdo? A encard-la como missdo divina que da significado & vida mundana e garante a
salvacdo da alma? Quem faz tal escolha, responde o préprio autor, deve admitir que a ciéncia
nédo tem sentido, pois ela “néo possibilita responder a indagacdo que realmente nos importa —
‘Que devemos fazer? Como podemos viver?’”.*"® Portanto, se a ciéncia, que pretende prever e
dominar os movimentos do mundo, ndo é capaz de responder as inquietacfes humanas mais
cruciais, para que ela serve afinal?

Weber encerra sua exposi¢do, argumentando que a ciéncia, apesar de sua falta de
sentido, apresenta contribuicdes positivas para a vida pratica e pessoal, viabilizando o
dominio técnico da vida; fornecendo instrumentos e métodos que redundam em uma forma
disciplinada de agir; bem como criando condic¢des para que seja definida com clareza e,
conseqlientemente assumida, a posicao pessoal diante de problemas que envolvem juizos de
valor. Para Weber, essa Ultima contribuicdo, por criar a possibilidade de esclarecer para o0s
homens as visdes de mundo, isto €, de identificar os valores que fundamentam a escolha por
uma determinada tomada de posi¢édo, acaba vinculando a ciéncia a questdes relacionadas com
0 sentido da vida.

Entretanto, a ciéncia so pode esclarecer as visdes de mundo porque ela mesma néo é
mais uma visdo. As concepg¢des de mundo tém essa qualidade de visdo exatamente porque
procuram dar um sentido a0 mundo, uma significacdo a vida. Se a ciéncia ndo é uma viséo e
se as concepgdes de mundo o sdo, ndo se pode falar que exista uma concepg¢éo cientifica do

mundo.”

Weber, portanto, dispde em esferas distintas a ciéncia e as concep¢fes de mundo
calcadas na religido, na filosofia, na metafisica, na histéria, na politica ou em qualquer outro
pensamento diferente do cientifico. Para Weber, ao pretender estudar a natureza de forma
objetiva, a ciéncia assumiu a pretensdo de ser a Unica forma possivel de pensar o0 mundo e,
simultaneamente, abandonou a aspiracdo de produzir sentido, ja que a natureza ndo tem
sentido em si mesma. E é exatamente por isso que a ciéncia desencanta o mundo ao revela-lo
tal como ele é: sem significacéo.

Essa auséncia de significado promovida pela ciéncia deve ser suportada pelo cientista
no exercicio de sua profissdo. Ndo ha ainda, e Weber € bastante enfatico neste ponto, a

possibilidade de se mesclar ciéncia com qualquer visdo de mundo, principalmente a politica.

78 WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocagdes. 12. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2004. p. 36.
178 O que n&o significa que a ciéncia esteja isenta de pressupostos, pois nas palavras de Weber “ciéncia alguma tem
condicdo de provar seu valor a quem lhe rejeite os pressupostos” (WEBER, Max. Op. cit. p. 49).
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N&o sO porque isso e totalmente estranho ao exercicio da ciéncia, mas porque é eticamente
insustentavel, pois o professor, em sua catedra (e aqui Weber dirige-se aos futuros docentes),
encontra-se em uma posicao de poder que o coloca acima dos alunos. Tentar persuadi-los com
fundamentos em premissas ndo cientificas é um ato de coacdo. Aqueles que consideram essa
tarefa impossivel, Weber, em sua palestra, aconselha buscar outra vocacdo e fazer o
“sacrificio do intelecto”, retornando ao territorio em que as crengas, que imprimem

significacdo ao mundo e & vida, sdo admitidas.

A ciéncia é, atualmente, uma “vocacdo” alicergada na especializacdo e posta ao servico de
uma tomada de consciéncia de nés mesmos e do conhecimento das relagdes objetivas. A
ciéncia nédo é produto de revelagGes, nem é graga que um profeta ou um visionario houvesse
recebido para assegurar a salvacdo das almas; ndo é também porcéo integrante da meditagao
de sabios e fil6sofos que se dedicam a refletir sobre o sentido do mundo.*® (grifo do autor).

Ciéncia, religido, magia e politica, por conseguinte, sdo incompativeis. Admitir a
versdo de mundo produzida pela ciéncia moderna implica reconhecé-lo como dividido, mas
também aceita-lo pleno embora uma de suas fracfes tenha de ser desprezada. Acarreta, ainda,
consentir em viver um modo de existéncia sem sentido, impessoal, j& que orientado pelos
resultados objetivos das investigacdes cientificas. Isso € ser uma pessoa racional.

Esse era, consequentemente, o modelo a ser produzido por uma bem-sucedida
formacéo profissional do psicologo. Assim, os cursos de formacdo de psicélogos visariam a
modificacdo do modo de existéncia de seus alunos. Sylvia Leser alinha dois motivos para
justificar a preméncia extrema dessa transformacdo, no momento em que a profissdo estava
comecando a se consolidar no pais. O primeiro dizia respeito ao reconhecimento recente da

Psicologia como area do conhecimento cientifico:

No que respeita a Psicologia os problemas aos quais se aplicam as suas técnicas ndo séo de
facil definicdo. Foram necessarios muitos séculos para que o comportamento do homem,
desembaracado das explicagBes teoldgicas ou magicas pudesse ser tido como um objeto
adequado de conhecimento cientifico, e o proprio conhecimento, ou ciéncia, desse origem a
uma tecnologia suscetivel de aplicagdo. 1

O segundo fazia referéncia a Psicologia como profissdo nova e que, por isso, tinha
necessidade de construir uma imagem publica na qual transparecessem as bases cientificas

como marca de sua singularidade, visto que

de alguma forma, sempre existiram figuras tradicionalmente encarregadas de lidar com o
comportamento humano, dirigindo-o para padrdes socialmente desejaveis de conduta, seja
através da educacdo familiar ou escolar, seja através da aprovagdo e da punigdo em todas as
modalidades, seja pela exemplificacdo moral e religiosa. Para 0 senso comum, destituido de
nuangas, o trabalho do psic6logo sobrepde-se, de modo supérfluo, ao de outros profissionais e
mesmo as funcdes familiares.'®?

180 \WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocages. 12. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2004, p. 47.
181 MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissédo em S&o Paulo: Sdo Paulo: Atica, 1983, p. 32.
182 MELLO, Sylvia Leser de, Op. cit., p. 35.
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Desencantar o0 mundo para 0s novos psicologos era, entdo, tarefa fundamental para

alunos e professores de cursos de Psicologia no Brasil.

2.3 S&o dois pra la, dois pra ca: as relagdes da ciéncia com a opinido publica

Para se consolidar, a versdo de psicélogo como cientista deveria ser capaz de construir
socialmente a representacdo de um profissional que, nos momentos de controvérsias sobre
assuntos da Psicologia, estivesse capacitado para resolvé-las com suas palavras de
especialista. Essa era uma tarefa ardua, pois esse espago ja se encontrava ocupado por pessoas
que ndo tinham necessariamente o aval da ciéncia, mas que, como Sylvia Leser evoca, vinham
desempenhando as mesmas fungdes reivindicadas pelo psicélogo. Embora a Psicologia
Aplicada ja houvesse tragcado um caminho com o0 uso de métodos e técnicas consagrados
como cientificos, ela havia sido considerada uma versao menor; Gtil, mas precaria porquanto
ndo demandava de seu praticante a reflexdo sobre seus atos a luz dos conhecimentos
cientificos, bem como possibilitava a facil captura de seus procedimentos pelos leigos.

O psicologo, como homem de ciéncia, deveria ser capaz de pensar livre dos
preconceitos, supersti¢des, crencas e opinides do homem vulgar, sendo, por isso mesmo, um
forte critico dos argumentos do senso comum ou das figuras de autoridade do mundo ndo
cientifico. Mais que isso, ele seria detentor de uma certeza cuja solidez resistiria a toda e
qualquer contestacéo, j& que suas bases estavam cal¢adas na verdade inquebrantavel. Dai seu
poder para esclarecer duvidas, resolver contendas. Era, portanto, simultaneamente, critico e
juiz.

Bensaude-Vincent*®

salienta que essa versdao de cientista como pensador livre e,
paradoxalmente, dogmaético comecou a ser produzida pelo Illuminismo e ganhou seus matizes
de arbitrariedade com o Positivismo no seculo XIX. A consisténcia da versdo foi alcancada
com a instauragdo do modo de sociabilidade cientifica, delimitadora do lugar social do
cientista e determinante de suas atitudes diante do publico. Aceita a proposicdo da autora,
trata-se, agora, de examinar as distin¢des entre o cientista, com seu conhecimento peculiar, e
0 homem comum, detentor do conhecimento vulgar, principalmente porque a atuagdo do
psicologo como homem de ciéncia far-se-a junto a esse homem comum.

Apartar 0 homem da ciéncia do homem comum implica realizar diferentes e

sofisticados movimentos, pois o cotidiano de ambos ndo foge do usual: trabalham, pagam

183 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre Iopinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs de
penser en ronde/Le Seuil, 2003.
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contas, fazem compras, tém problemas de salde, alegrias e decepcbes. Os dois também
sabem; isto é, ttm conhecimentos distintos, 0 que, portanto, desautoriza a afirmacgéo de que o
homem comum é ignorante. O cientista € detentor de um saber especifico, especializado, mas
0s que exercem profissGes ndo cientificas também tém a posse de saberes especiais que Ihes
viabilizam a construcao de uma estante de livros instalada na casa do cientista ou o preparo de
uma refeicdo saboreada com deleite pelo mesmo cientista, ignorante nas artes da movelaria e
da culinéria. E, embora saber e ignorancia sejam igualmente partilhados, o cientista é
colocado, por seus conhecimentos, em um patamar socialmente superior e, por isso,
respeitado como a autoridade, tanto pelo marceneiro quanto pelo cozinheiro. Nesse sentido,
pode-se contestar a logica que rege o curriculo minimo: o dominio de conhecimentos
cientificos efetua a clivagem entre dois tipos de homens (0s sabios e 0s ignorantes).

A ciéncia moderna se divorcia da opinido publica, desqualificando-a, retirando-lhe até
mesmo a concepcao de forma de pensamento caracteristico da condi¢cdo humana, (aquilo que,
na Antiguidade era reconhecido pela nocdo de doxa). Na modernidade, a opinido € um
inimigo a exterminar, pelos perigos de contaminagdo que representa. Vale a pena acompanhar
0 processo de cavar o fosso entre ciéncia e opinido para compreender como se construiu a
distancia entre elas — com que artificios, artimanhas; por que ela € necessaria; que efeitos
provoca.

O fosso entre ciéncia e opinido publica € preparado a partir da criagdo de uma
permanente tensao entre os dois lados. As versdes de ciéncia e de opinido se constroem em
um jogo no qual as referéncias matuas sdo imprescindiveis, em uma danga com movimentos
de afastamento e de aproximacdo milimetricamente calculados. O fosso €, nesse sentido, mais
uma criacdo do que uma condicdo prévia para que a ciéncia se constitua em sua versao
diferenciadora de outros saberes. Sua manutencdo, por sua vez, serd um desafio permanente.

No século XVIII, a ciéncia é a mais pura expressdo do espirito critico das luzes: saber
é um dever a ser cumprido por todo cidaddo em busca de sua autonomia, de sua condicéo de
homem racional e livre das imposic¢des das autoridades (fossem elas temporais ou espirituais).
Para que a ciéncia contribuisse para a constituicdo desse espirito, foi necessaria a criagdo de
um espaco de debates no qual o publico participasse.

Diferente do modo de fazer ciéncia na Antiguidade, no século XVIII, a atividade do
cientista ndo era, e nem podia ser, exercida no espaco privado, pois sua funcéo era esclarecer
0 publico para que ele alcancasse a maturidade. O saber compartilhado tornava exequivel o
plano de desacreditar as tradigdes herméticas, principalmente a alquimia, cujo saber, como o0

da magia, estava reservado para uns poucos. Para essa empreitada, a imprensa desempenhou
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um papel de destaque, pois os textos cientificos, ao passaram a circular em maior volume e
sem as distor¢Bes que as copias manuscritas produziam, asseguravam a confiabilidade que o
texto original pretendia despertar. Adicionalmente, a no¢do de autor também se modificou,
porguanto, com a imprensa, passou a ser viavel assegurar a autoria do documento, identificar
possiveis alteracdes indesejadas, assim como criar dificuldades para atribuir indevidamente a
uma figura de autoridade a origem de um documento com o intuito de fortalecer uma
determinada versdo de mundo. Posteriormente, a divulgacdo de saber ganhou a forca de
obrigacdo a ser cumprida pelo cientista.

A imprensa, entdo, promove a passagem do conhecimento pelos diferentes fluxos do
modelo proposto por Latour,'® facilitando a articulagdo do autor com seu publico,
transformado, aqui, em potencial actante direto da rede cientifica; isto é, alguém capaz de
tomar parte da aventura de buscar a verdade pelo caminho da ciéncia, pois se considerava que
ele, tal com o cientista, era dotado da faculdade de utilizar a razéo, por intermédio da qual
conquistaria sua autonomia. Um colega, portanto, como todos 0s demais do circuito
autonomizacdo. Os relatorios das investigagdes deveriam ser detalhados, precisos e
completamente descritos em linguagem acessivel, lancando méo, se fosse o caso, de
ilustragdes, com o intuito de tornar o leitor igualmente uma testemunha, habilitada a refazer o
experimento, se assim o desejasse. O empreendimento era privado, mas também publico, pois
a autonomia humana, por sua extensao, seria um projeto a ser concretizado coletivamente.

Bensaude-Vicent destaca que o empreendimento € publico em mdltiplos sentidos:
“porque ele utiliza uma faculdade igualmente distribuida na sociedade; porque ele engaja uma

sociedade ou um corpo de sabios trabalhando juntos” *

(traducdo nossa). O publico
implicado na administracdo das provas (o publico testemunho), porém, nédo era qualquer um,
Ele compartilhava um sistema de valores republicanos (liberdade, igualdade e democracia) e
era selecionado a partir de critérios relacionados com os status social e cultural. Isto €, o
publico se restringia a pessoas componentes da elite, as quais, em virtude dos valores que
tinham em comum, articulavam ciéncia e politica.

Assim, 0 uso publico da razdo pode ser entendido como essa participacdo de nédo
cientistas na vida das ciéncias. Publico tomado como conjunto de pessoas dotadas de razdo e

que, por isso, podiam e deviam ndo somente ter acesso ao conhecimento como forma de

18 ) ATOUR, B. A esperanca de Pandora: estudos sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.

18 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre I’opinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs de
penser en ronde/Le Seuil, 2003, p. 39.

O texto em lingua estrangeira é: “parce qu’elle met em ceuvre une faculte également distribuée dans la societé; parece qu’elle
engage une societé ou un corps de savants ceuvrant de concert”.
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ganhar autonomia, como também desempenhar o papel de observadores da prova
experimental e de legitimadores dos resultados por ela produzidos. Por outro lado, a
organizacdo do forum publico de discussdo exigia o acordo entre 0 homem da ciéncia e 0
homem publico quanto as regras que seriam ali seguidas. Nessa época, por conseguinte, ainda
ndo havia sido criada a distancia entre 0 homem da ciéncia e o homem publico.

O divorcio comeca a ser arquitetado a medida que o Positivismo vai ganhando forca
na rede cientifica e construindo a versdo de cientista como profissional — isto é, a versao
defendida por Weber, de fazer ciéncia como oficio — articulado ao publico. Pablico, agora
entendido como o0 conjunto de pessoas ingénuas, que acreditam no que Ihes contam, que
“consomem” acriticamente os saberes circulantes. O comportamento da Academia diante da
difusdo do mesmerismo ilustra com propriedade essa versdo gque execra a opinido publica,
retira as discussdes dos féruns publicos, reservando o espirito critico para si e os debates para
0 espaco privado da Academia.

O mesmerismo representava uma ameaca ndo por defender a existéncia de um fluido
universal. O perigo era a paixao e 0 encantamento despertados no publico pelas curas que ele

promovia. Bensaude-Vincent destaca que

O mesmerismo é percebido como uma epidemia que se propaga por toda a Franca, perturba a
ordem e desafia a ordem moral: crises, convuls@es, toques de caricia, imitacéo..., as multiddes
em delirio em torno da cuba confunde os dois sexos e misturam as classes sociais. Em
resumo, 0 mesmerismo era percebido como um fendmeno de contaminagdo da opinido
plblica. A Academia é convocada como médica da opini&o.'®® (tradugéo nossa).

Essa descrigdo do que acontecia (ou pelo menos, do que se via acontecer) incitava a
indignacdo dos modernos, pois apontava para: ambigiidade, mistura do que devia estar
apartado; aproximacgOes consideradas perigosas, pois rompiam com 0s protocolos
mantenedores da ordem social. Por esse motivo, 0s membros da Academia, como integrantes
da Comissdo designada pelo rei para examinar o problema, ndo podiam, nesse caso, seguir 0S
procedimentos triviais e limitar-se a ouvir o testemunho do publico, principalmente das
pessoas que se diziam curadas. Se elas estavam contaminadas, eram portadoras exatamente
dos efeitos parasitas que deveriam ser descartados para a constituicdo das “condicOes
iniciais”, cuja pureza era exigida para a realizagdo de experimentos confiaveis.

Os integrantes da Academia escolhidos para “curar” a opinido, mais do que compor

uma banca de médicos, integraram um tribunal de julgamento. A comissdo, apos também se

18 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre I’opinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs de
penser en ronde/Le Seuil, 2003, p. 56.

O texto em lingua estrangeira é: “Le mesmérisme est présenté comme une épidémie qui se propage par toute la France,
dérange I’ordre et défie d’ordre moral: crises, convulsions, attouchements, imitation..., les foules en délire autour du baquet
confondent les deux sexes et mélent les classes sociales. Bref, le mesmérisme est pergu comme um phénomene de
contamination de I’opinion. L’ Académie est convoquée como médecin de I’opinion”.
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submeter ao tratamento, e tentar, sem sucesso, encontrar, em uma investigacdo conduzida
segundo a logica experimental, relacGes entre cura e classe social dos pacientes tratados,
enuncia a sentenca final: a opinido publica € condenada por sua ignoréncia e credulidade,
responsaveis pela epidemia. Aqui, a comissdo evidencia, pelo deslocamento do objetivo da
pesquisa, a funcdo de juiz a que se atribuia, pois, de acordo com os resultados obtidos, ndo foi
posto a prova o fluido, porém, a opinido publica.

Mais adiante, dando continuidade a investigagdo, e tentando encerrar as controversias,
outro experimento foi executado. Desta vez, para verificar se a cura era efeito do fluido ou da
imaginacdo, criou-se uma situacdo experimental envolvendo mulheres enfermas que eram
submetidas, de olhos vendados, ao tratamento criado por Mesmer. E, para garantir a
veracidade das conclusdes, observaram-se os resultados provocados em uma crianga de
quatorze anos. Os dados colhidos confirmaram a sentencga: a imaginagdo promove a cura.
Aqui, mais uma vez, fica patente que a Comissdo, ao contrario do que era esperado de
cientistas, ndo se esforcava para explicar o fenémeno, mas para julgar um evento.™®’

Como desdobramento dos exames da comissdo, a opinido publica é colocada sob
suspeita, é desacreditada como testemunho dos experimentos. As virtudes da livre discussao e
do espirito critico, entretanto, continuaram sendo valorizadas, mas a opinido publica, apesar
de comungar os mesmos valores, foi banida da rede produtora de ciéncias.

Bensaude-Vincent!®®

associa o fendbmeno de expulsdo da opinido publica aos locais
onde a ciéncia é cultivada, levantando a hip6tese de que seja a Academia o actante
responsavel pela producdo da face autoritaria e dogmaética da ciéncia. Para ela, hd uma
conexdo entre os locais em que as pesquisas sdo desenvolvidas e os programas e estilos de
investigacdo. Por exemplo, as instituicbes académicas do século XVII forneceram recursos
financeiros e materiais para a conducdo de experimentos produtores de uma versao de ciéncia
da qual sdo excluidas as idéias escolasticas. Embora admitissem que o publico participasse
dos debates e dos experimentos na condicdo de testemunha, elas estavam na dependéncia do
poder de Estado porque, em sua maior parte, foram criadas para concretizar a vontade de um
principe. Dessa forma, desde entéo, os académicos estdo longe da condi¢cdo de homens livres-

pensadores.

187 Segundo Bensaude-Vincent, um dos integrantes da comissdo néo assina o relatério e publica outro préprio, colocado na
area de siléncio, no qual ndo aceita nem a existéncia do fluido, nem a imaginagdo como causa suficiente das curas
observadas (BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre I’opinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs
de penser en ronde/Le Seuil, 2003, p. 60).

188 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. Op. cit.
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Assim, a Academia, ao legitimar somente os saberes produzidos experimentalmente e
sem a participacdo de testemunhos humanos, engendra mais um dos desdobramentos do
acontecimento Galileu: utiliza a experimentacdo para desacreditar a opinido publica,
transmutando-a em crengas a descartar como obstaculos no caminho para a verdade. A
Academia conquistaria sua legitimidade apoiando-se na racionalidade dos experimentos e

definiria seu préprio publico, opondo-se aos saberes ndo cientificos. Assim, para a autora,

a criacdo de espacos académicos transforma o status da opinido. Face a palavra unanime de
um coletivo de sabios, a opinido torna-se opinides. O plural, oposto ao singular da pesquisa
“da verdade” nas ciéncias, é pejorativo: a opinido ndo é outra coisa que a expressdo de
interesses particulares, filoséficos ou religiosos, opostos a universalidade assumida pelos
resultados cientificos. Longe entdo de se contentar, como o filésofo antigo, em dividir o
mundo entre episteme e doxa, longe de os distinguir por seus objetos ou modos de estar-no-
mundo, o sabio académico entra em guerra contra as opinides, busca bani-las ou exclui-las.
As ciéncias abrem seu préprio caminho em dire¢do a verdade, abatendo as arvores, e mesmo
as florestas de opinides.’® (tradugio nossa).

Esse objetivo ndo é alcangavel em um movimento Unico, pois ndo basta cavar o fosso
que separa a fortaleza da ciéncia da opinido publica. E necessario manté-lo e, se possivel,
aumenta-lo, ja que entre a racionalidade e a irracionalidade existe um espaco onde
sobrevivem terceiros também a excluir. “O reinado da raz&o soberana ndo se instaura em um
gesto inaugural de ruptura. Ele exige antes de tudo gestos repetitivos de exclusdo e um jogo
de negociagbes com as opinides ruidosas e pensantes” (tradugédo nossa).'*

Em sintese, as relacbes entre a ciéncia e o publico percorrem um trajeto no qual
praticas e valores aproximam ou afastam a opinido pablica. Assim, ainda que a Academia
tenha provocado a ruptura, o publico continuou a se interessar pelas ciéncias e a ter um papel
importante a desempenhar na instituicdo dos fatos, como ilustra 0 modelo proposto por
Latour. Ha de se instituir regras para manter a opinido publica em seu devido lugar, pois,
afinal, a versé@o de ciéncia implica duas proposicdes: a) a que convida o publico a exercitar
seu espirito critico e, assim, libertar-se das trevas da ignorancia, e b) a que convida o publico
a calar-se e submeter-se & verdade revelada cientificamente.

Enclausurar a opinido publica na area de siléncio é afastar-se das questdes do

cotidiano, dos interesses menores. Evidentemente, esse objetivo ndo é alcangavel em sua

18 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre I’opinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs de
penser en ronde/Le Seuil, 2003, p. 66.

O texto em lingua estrangeira é: “la création des espaces académiques transforme le statut de I’opinion. Face a la parole
unanime d’un collectif de savants, I’opinion devient les opinions. Ce pluriel, opposé au singulier de la recherche de ‘la verité’
dans les sciences, est péjoratif: I’opinion n’est rien d’autre que I’expression d’intéréts particuliers, philosophiques ou
religieux, opposeés a I’universalité assumée des résultats scientifiques. Loin donc de se contenter, comme le philosophe
antique, de partager le monde entre épistémé et doxa, loin de les distinguer par leurs objets ou leurs modes d’étre-au-monde,
le savant academcien entre en guerre contre les opinions, cherche a les bannir ou les exclure. Les sciences tailler leur propre
chemin vers la vérité en abbatant les arbres, voire des foréts d’opinions”.

1% BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. Op. cit., p. 67.

O texto em lingua estrangeira é: “Le régne de la raison souveraine ne s’instaure pas dans un geste inaugural de rupture. Il
exige bien plut6t des gestes répétitifs d’exclusion et un jeu de négociations avec des opinions bruyantes et pensantes”.
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plenitude, pois o cientista diferencia-se do homem comum apenas no exercicio de um oficio,
como destacou Weber. De qualquer forma, significa uma atitude de desqualificacdo das
questdes levantadas pela opinido publica por sua irrelevancia, por sua distorgdo da realidade.
A tarefa ndo € solitaria, pois é compartilhada pelo coletivo composto pelos pares do cientista
(o fluxo de autonomizacdo do modelo de Latour), os quais também deverdo ser imunes aos
preconceitos, crencas, e opinides do homem comum.

Para justificar esse isolamento, é necessario construir para o publico a imagem de
comunidade cientifica como um grupo de pessoas extraordinarias, interessadas em problemas
abstratos, humildes, despreocupadas com os jogos politicos, centradas em um mundo no qual
circulam apenas os valores elevados, em que a descoberta de novos conhecimentos para a
humanidade constitui o projeto de vida de cada individuo em particular e da coletividade
como um todo. Mais uma vez, o paradoxo: a comunidade trabalha para o publico que ela
desqualifica.

Aprender a ser cientista, entretanto, ndo implica somente aprender a desqualificar a
opinido, mas também a instituir uma atitude ética diante da vida. Construir um psicélogo
nesses moldes pressupfe tanto identificar os vocacionados para a profissdo — e para isso
poderiam servir, se aceitos pela legislagéo, os testes de personalidade e de aptiddo aplicados
no processo seletivo para ingresso no curso —, quanto prepara-los para dominar um conjunto
especifico de conhecimentos e, de certa forma, inicia-los em um novo mundo. Atingir esse
objetivo contando apenas com o curriculo minimo como ponto de passagem obrigat6rio na
rede da formacdo profissional era o desafio a ser enfrentado pelos professores dos cursos de

Psicologia.
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3 0 CURRICULO MINIMO: A
UMA BIOGRAFIA NAO AUTORIZADA (INFANCIA E PUBERDADE)

Quando eu nasci, veio um anjo safado
O chato dum querubim

E decretou que eu tava predestinado
A ser errado assim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim.*%

Chico Buarque de Hollanda

O curriculo, como produto da modernidade, imprime uma estrutura ao curso com o
intuito de exercer o controle sobre a ocorréncia de eventos escolares e, com isso, aumentar a
probabilidade de que o produto gerado corresponda ao planejado. O ideal seria que o curriculo
funcionasse como uma caixa-preta, usando o termo no sentido que Latour'®? emprega para
designar uma rede que funciona de maneira praticamente inalterada, promovendo sempre o
mesmo resultado, a mesma versdo, pois os actantes alistados ndo se desviam para outros
objetivos.

A continuidade no tempo de uma verséo requer, as vezes, a constituicdo de uma rede
distinta daquela que a criou originalmente, pois, nesse caso, o0 problema que se coloca diz
respeito ao alistamento de aliados interessados em reproduzir a versdo. Para Latour'®, ha um
aspecto critico quando os aliados sdo humanos, porque eles tém como caracteristica a
volubilidade de seus interesses. Assim, a versao aumenta suas chances de se manter inalterada
quando, na rede que a produz, os papéis atribuidos a humanos sdo exercidos por ndo
humanos, cujos comportamentos podem ser previstos. Dai as maquinas substituirem tdo bem
as pessoas na execucdo de trabalhos repetitivos. Porém, ha ainda uma segunda condigéo para
que tais redes se constituam como caixas-pretas: seus integrantes devem estar conectados de
maneira que cada um possa exercer controle sobre os rumos dos demais. Construidas, as
caixas-pretas ndo serdo abertas enquanto seu funcionamento atender aos interesses daqueles
que as empregam.

Como foi visto no capitulo anterior, o curriculo minimo de Psicologia, embora
comportasse muitos acordos entre os professores que o formularam, ndo tinha a pretensao de
encerrar as controvérsias quanto a formacdo do psicologo e, por isso, estava longe da
configuracéo tipica de uma caixa-preta. Por conseguinte, independente do grau de consenso

alcangado em sua formulacdo inicial, sofreria modificagdes inevitaveis. O proprio relator

1 HOLLANDA, Chico Buarque. Até o fim. In: Chico Buarque. S&o Paulo: Polygram. 1978.
192 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ac&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 2000.
1% | ATOUR, Bruno. Op. cit.
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reconhecia isso ao afirmar: “De qualquer forma, o curriculo que se veio a elaborar tem o
sentido de uma ‘primeira aproximacao’ a ser progressivamente enriquecida com os dados que
a sua propria execucdo decerto oferecera”.® O curriculo minimo, portanto, deve ser encarado
como uma versdo inicial do curso de formacgdo condenada, ja no nascimento, a expirar.

O curriculo minimo indicava tdo-somente aqueles conteidos que deveriam ser
ministrados durante o curso; ou seja, sinalizava apenas 0s pontos da rede relacionados com o
ensino por onde todos os alunos deveriam passar. Nao eram, dessa forma, questdes relevantes,
como essa passagem aconteceria (por exemplo, que disciplinas seriam oferecidas, a carga
horaria de cada uma etc.) ou mesmo que outros pontos da rede os estudantes atravessariam.
De acordo com a logica do curriculo minimo, o ensino e a aprendizagem dos contetdos de
Fisiologia, Psicologia Experimental, Estatistica e Psicologia do Desenvolvimento bastavam
como garantia para o alcance do principal objetivo: a atuacdo profissional fundamentada no
carater cientifico da Psicologia.

Antes que se critique essa ldgica por sua ingenuidade, é importante lembrar que, no
momento de elabora¢do do curriculo minimo, predominava, no campo educacional, o que
José Carlos Libaneo'®® denomina tendéncia pedagdgica liberal tradicional. O autor, levando
em conta os condicionantes sociopoliticos da escola, classifica as praticas pedagdgicas em
dois grandes grupos: as liberais e as progressistas. No primeiro grupo, como sugere a
denominacdo, encontram-se as praticas orientadas pelos principios de igualdade, liberdade e
fraternidade defendidos pelo Liberalismo e que se identificam com o modelo capitalista. A
escola e a sociedade, de acordo com a Idgica dessa tendéncia, sdo redes distintas e a primeira
tem a funcdo de preparar individuos para exercer fun¢Bes mantenedoras da ordem social
estabelecida.

Por outro lado, as tendéncias progressistas constroem-se a partir das idéias socialistas,
segundo as quais € injusta qualquer sociedade que incentive o individualismo e legitime as
desigualdades sociais, justificando-as como reflexos de diferencas individuais determinadas
pela natureza. Para as tendéncias pedagogicas progressistas, a realidade é dindmica, tem suas
configuracGes determinadas pela agdo humana e a escola desempenha papel primordial para a
manutencgdo ou transformacdo do real. Entendendo que escola e sociedade sdo dois actantes
de uma mesma rede fortemente conectados, elas propem que os efeitos da escola sobre a

sociedade sejam no sentido de torna-la mais igualitaria.

1% BRASIL. Ministério da Educago e Cultura. Conselho Federal de Educago. Parecer n. 403, de 12 de dezembro de 1962.
Relator:AVaInir Chagas. Documenta, Rio de Janeiro, n. 11, p. 66-69, jan./fev. 1963. p. 67.

15 | IBANEO, José Carlos. A democratizacéo da escola ptblica: a pedagogia critico-social dos contetidos. Sdo Paulo:
Loyola, 1985.
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Dermeval Saviani'®®, dando continuidade as idéias de Libaneo mapeia as
fundamentagOes filosoficas das diferentes manifestacbes das tendéncias e considera a
tendéncia liberal tradicional como manifestacdo da filosofia da educagdo “humanista”, cujas
raizes repousam no essencialismo. A proposta da escola tradicional, por conseguinte, se
concretiza na transmissdo de conhecimentos humanisticos, voltados para a cultura geral e 0
desenvolvimento das potencialidades do estudante. Nesse projeto, o professor é responsavel
por orientar o aluno, ilumina-lo, conduzi-lo das trevas da ignorancia para as luzes do
conhecimento. Os conteudos, a disciplina do aluno e a preparacédo intelectual e cultural dos
professores sdo actantes protagonistas dessa rede. Adotar a compreensao de Saviani implica
admitir que o curriculo minimo, apesar de objetivar a formacdo de psicélogos cientistas,
estava filosoficamente apoiado exatamente na perspectiva humanistica que combatia no
ensino da Psicologia. Essa contradicdo ndo chega a causar perplexidade, pois, segundo os
autores acima, a convivéncia de perspectivas pedagogicas conflitantes faz parte da pratica
escolar.

Coerente com a logica da tendéncia liberal tradicional, ndo haveria motivos para
duvidar do alcance dos objetivos fixados para o curriculo minimo, ja que o percurso do aluno
seria determinado pelos conteddos, cuja definicdo e ensino estariam sob o controle de
professores bem preparados. Vale recordar que a argumentacéo de que a escola integra uma
rede maior — e, por isso, 0s produtos do curriculo ndo podem ser garantidos — € rejeitada de
imediato, pois, de acordo com a tendéncia pedagdgica tradicional, escola e sociedade séo
dominios distintos. Para os adeptos dessa tendéncia, no que se refere a educacao, os efeitos
produzidos pela escola devem superar os de outros actantes, pois é essa sua funcéo social.
Assim, no planejamento escolar, a atencdo ao contexto social é valorizada para que sejam
identificados, eliminados ou contornados os obstaculos que estejam no caminho da escola.
Resultados dos processos escolares inesperados ou indesejados indicariam sempre a

necessidade de rever e ajustar a organizacao curricular aos fins pretendidos.

3.1 Jodo, Teresa, Raimundo, Maria, Joaquim, Lili e a quadrilha: o curriculo minimo e
as redes

Trabalhar com a nogdo de redes implica opor-se a essa forma de problematizar o
ensino em virtude de sua simplicidade excessiva. As redes tém a peculiaridade de poderem se

desdobrar interminavelmente, j& que participam, na condicao de actantes, de outras redes. 1sso

1% SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.
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significa que uma rede é composta de redes e que, simultaneamente, compde outras tantas
redes. Os limites de uma rede, por conseguinte, admitem apenas defini¢Ges arbitrarias.

Nesse sentido, o curriculo minimo era uma rede que, como actante da rede
universitaria, conectava-se a actantes de outras redes ndo necessariamente educacionais,
sofrendo, conseqiientemente, os efeitos das alteracbes nelas promovidas. Na época da
implantagcdo dos novos cursos de Psicologia, os efeitos sob o curriculo eram ainda mais
intensos, pois as proprias relacdes existentes entre 0s actantes da rede universitaria estavam
em plena mutacdo em virtude de mudancas em outras redes. Nela, por exemplo, faziam-se
sentir os efeitos das mudancas na rede econdmico-social, introduzidas durante a década de
1930, com o proposito de concretizar o projeto urbano-industrial e que haviam recrutado a
Psicologia como actante. Como foi visto no capitulo anterior, a inser¢do da Psicologia nesse
projeto foi responsavel pela abertura de espacgos para o surgimento da profisséo de psicélogo.
A nova configuracédo politica interessada em promover a transicdo do modelo agroexportador
para 0 modelo de substituicdo de importagdes, a fim de alcancar os resultados esperados,
necessitava recrutar actantes humanos que compartilhassem o interesse pelo aumento de
consumo de bens e servigos e que, para tanto, se dispusessem a produzi-los, a serem
remunerados para isso, e a consumirem aquilo que eles mesmos fabricavam. A Psicologia
havia se mostrado um aliado importante para esse processo de alistamento.

Arregimentar, entretanto, era uma tarefa bastante complexa, porque, como as redes
politica e econdbmica também tinham o interesse ndo explicitado de aumentar a concentracéo
de renda e de propriedades nas mdos de uns poucos actantes humanos, haviam obstruido o
caminho mais simples a ser percorrido por quem estivesse interessado em consumir bens e
Servigos: poupar e investir em pequenos negocios. A negociagdo exigia, entdo, em primeiro
lugar, convencer os aliados a se desviarem da trajetoria mais direta para a satisfacdo de seus
interesses. Em segundo lugar, persuadi-los a criar dois novos interesses: por novas carreiras
profissionais, correspondentes as ocupacgdes burocraticas técnicas ou liberais que estavam
sendo abertas pelo novo modelo econdmico, e por buscar, preferencialmente em nivel
universitario, a formacao profissional requerida pelos novos postos de trabalho.

Como em todo processo de negociacdo, alguns ajustes deveriam ser promovidos na
principal parte interessada no processo. Como as articulagdes entre economia e politica
demandavam por aliados humanos com qualificacdo profissional, a rede educacional deveria
ser ampliada, via investimentos financeiros nas instituicdes publicas ou pelo incentivo a
abertura de cursos em instituicbes privadas. Isso, por sua vez, implicava negociar com 0s

actantes humanos constituintes da rede universitaria que ja vinham apresentando suas
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reivindicacdes. Eles propuseram um pequeno desvio na rota do Estado: para que a insercao
no mercado de trabalho que se inaugurava ocorresse de maneira rapida e eficaz, ndo bastava
investir no ensino superior ou expandi-lo; era imprescindivel reformula-lo. E as mudancas ndo
eram poucas.

A populagdo como um todo deveria ter acesso livre a Universidade; essa entidade
passaria a gozar de autonomia didatico-financeira; nela, haveria maior participacdo docente e
discente nos processos decisorios; e 0s programas e curriculos estariam em consonancia com
a proposta de desenvolvimento do pais. A resposta do Estado, para atender as reivindicacdes
dos estudantes e professores, se deu, em 1968, por intermédio da Lei n. 5.540" que
estabelecia normas para a organizacao e funcionamento do ensino superior.*®

Ainda como produto das negociagdes visando a atender os interesses das redes politica
e econdmica, a partir dos anos 1970, ampliou-se 0 nimero de instituicdes universitarias,
principalmente as mantidas pela iniciativa privada. A quantidade e as caracteristicas dos
novos actantes — estudantes, professores e coordenadores, s para citar os humanos —
arregimentados pela rede, modificaram-na significativamente. Ela passou a contar com
estudantes pertencentes a camadas econdmicas da populacdo que necessariamente nao
buscariam o curso superior, até entdo destinado ao restrito grupo da elite. Adicionalmente, em
virtude da velocidade acelerada com que se criavam vagas nas institui¢cbes de ensino superior,
os docentes eram recrutados entre os recém-formados com desempenho académico acima da
média. O curriculo minimo de Psicologia, por conseguinte, insere-se em uma rede bastante
diferente daquela para o qual foi concebido.

As transformagdes, porém, ndo ocorriam apenas nas redes politica, econdmica e
universitaria nacionais. Na rede das ciéncias, da qual a Psicologia participa, seus produtos e as
relacbes existentes entre seus actantes também estavam sendo problematizados,
principalmente como efeito da desilusdo com a racionalidade cientifica, cujos compromissos
ndo haviam sido cumpridos. O discurso cientifico constantemente afirmava que a pratica dos
cientistas era guiada por uma racionalidade superior, fiadora de métodos de investigagéo cujos
resultados promoveriam o progresso social. Ndo era isso, todavia, 0 que a opinido publica

vinha observando. O uso da ciéncia e da tecnologia nas Guerras Mundiais deixou patente que

17 BRASIL. Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacéo e funcionamento do ensino superior e sua
articulagdo com a Escola Média, e da outras providéncias. Disponivel em:

< http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=102363 >. Acesso em: 7 mar. 2007.

198 Os ideais da lei, todavia, ndo se concretizaram, mantendo a Universidade sua estrutura de poder autoritaria e distanciada
da realidade do pais A respeito da Reforma Universitaria e dos efeitos por ela provocados no funcionamento das instituigdes
de ensino superior, ver: GRACIANI, Maria Stela Santos. O ensino superior no Brasil: a estrutura de poder na universidade
em questdo. Petrépolis: Vozes, 1982.
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os frutos do trabalho do cientista poderiam conduzir a extingdo da humanidade. A felicidade
prometida ndo havia sido alcangada; muito pelo contrario, estava ameacada pelos progressos
cientificos e tecnoldgicos destrutivos da espécie humana. As negociagcdes entre sociedade e
cientistas comegavam a tomar novos rumos.

As aplicacOes intensivas das descobertas cientificas pela inddstria fizeram emergir as
relacdes entre cientistas e empresarios, desmanchando a imagem de ciéncia descomprometida
social e politicamente, preocupada apenas em produzir o conhecimento pelo conhecimento.
O vinculo ciéncia-virtudes revelava-se uma crenga ingénua, uma aparéncia, que a propria
racionalidade cientifica havia tdo bem ensinado a combater. Provavelmente o front no qual
ocorreram as batalhas mais acirradas foi o que dizia respeito ao divércio entre ciéncia e
politica (ou objetividade e valores), enfraquecendo a distin¢do entre ciéncia pura e ciéncia
aplicada. Os argumentos de que os conhecimentos proporcionados pela ciéncia pura eram
objetivos, impessoais e racionais e por isso ndo comportavam questdes politicas ou sociais
comecaram a ter suas raizes abaladas. Entendia-se que esse discurso servia exatamente para
ocultar alguns vinculos pouco nobres mantidos pelos cientistas com organismos politicos e
sociais, mas que eram indispensaveis para a sustentacdo econdmica das praticas cientificas. A
concepgao de cientista isolado em seu laboratdrio, interessado apenas em realizar descobertas,
era atacada pelo flanco de seu comprometimento politico.

Perplexa, a sociedade se dava conta de que todo conhecimento produzido e acumulado
as suas expensas podia ser utilizado contra ela. O projeto cientifico ndo era neutro; mas servia,
como agora estava claro, para concentrar o poder nas maos de uns poucos — ja poderosos — a
fim de subjugar e explorar os demais. As barreiras levantadas pelos cientistas para proteger
suas praticas da opinido publica comegavam a ruir. E isso acontecia, ndo porque a opinido
publica desejasse polemizar sobre o conhecimento ja instituido, denunciando a inutilidade das
descobertas ou os equivocos da logica balizadora das pesquisas. O foco das questdes era o
cantado e decantado divorcio entre préaticas cientificas e praticas politicas. Era indubitavel que
elas se encontravam fortemente atadas e que os produtos das investigacdes originavam-se dos
interesses por elas partilhados.

O fosso cavado pelos cientistas para manter a opinido publica afastada de seus
dominios ndo era inexpugnavel. A ponte que o atravessava estivera sempre la, abaixada. E era
isS0 0 que saltava aos olhos e tanto incomodava pela obviedade: a ciéncia ndo se fazia
apartada do social. Os cientistas sempre souberam disso, embora preferissem que o assunto
ficasse na area do siléncio. Quando propagavam os méritos do que fabricavam, o faziam com

0 claro objetivo de angariar recursos financeiros que sustentassem a continuidade de suas
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atividades e, para isso, alguma passagem deveria existir, permitindo o transito entre os dois
territorios.

Mas, ironicamente, esse quadro de problematizacdo da atividade cientifica era
igualmente produzido pelos avangos propiciados pelo modelo tedrico-experimental. O volume
e a sistematizacdo dos conhecimentos por ele engendrados fez proliferar interesses voltados
para o estudo do proprio modelo. Dai a expor as fragilidades de seus pressupostos foi um
pulo. Santos alinha entre outros responsaveis pelas mudancas, Einstein e seus
questionamentos sobre espago e tempo que trazem para o debate o rigor da mensuracéo e a
atemporalidade dos fendmenos, bem como Ilya Prigogine e as estruturas dissipativas, 0s quais
recuperaram conceitos aristotélicos considerados vencidos e apontaram para caminhos nos

quais prevaleciam:

Em vez da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a imprevisibilidade; em vez do
mecanicismo, a interpretagdo, a espontaneidade e a auto-organizacdo; em vez da
reversibilidade, a irreversibilidade e a evolugdo; em vez da ordem, a desordem; em vez da
necessidade, a criatividade e o acidente.'®

Ou seja, 0s proprios cientistas passaram a, filosoficamente, problematizar sua pratica,
dando continuidade a um movimento iniciado pela sociologia das ciéncias interessada na
andlise dos contextos sociais e culturais, assim como no exame dos modelos de organizagao
cientifica. Com isso, as nogdes de lei naturais e de causalidade foram polemizadas. A primeira
— fundada na idéia de que os fendbmenos séo determinados pelas “condi¢fes iniciais”, cujos
efeitos sdo medidos — é criticada pela artificialidade promovida pelo ato de defini¢do de tais
condi¢bes. Em consequéncia, a nogdo de causalidade foi contestada, porque as leis poderiam
ter sido estabelecidas em condi¢Ges nas quais foram eliminados fatores possivelmente
relevantes. Dessa forma, ganharam consisténcia as duvidas a respeito da existéncia real do
nexo causal identificado pela investigacdo. Tais ponderacBes criaram versdes cientificas em
que as nogdes de sistema, estrutura, modelo e, mais recentemente, de processo comecgaram a
substituir as de lei, probabilidade e determinacéo.

Adicionalmente, alguns humanos da rede cientifica revelaram-se actantes rebeldes,
pois iniciaram um movimento de oposi¢do ao enclausuramento das ciéncias justificado pela
necessidade de os cientistas realizarem seu trabalho longe das atribulacdes do cotidiano. Nos
anos 1960 e 1970, proliferaram as tentativas de democratizar as ciéncias, fundamentadas,
principalmente, nas teorias marxistas. Para Bensaude-Vincent, esses movimentos visavam a

denunciar “a influéncia do capitalismo sobre a pesquisa, a distribui¢do desigual dos beneficios

1% SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 48.
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das investigacOes, a militarizacdo da ciéncia, a proletarizacdo dos pesquisadores” (traducéo
nossa).?%

A veracidade do conhecimento cientifico, entdo, passou a ocupar o primeiro plano dos
debates. Ele, em sua supremacia, havia blindado as articulagdes com outros saberes, tolhendo
as relagcbes do cientista com seu objeto de estudo, tornando-se restrito e impeditivo de
construcbes mais ricas. Ademais, 0s constrangimentos impostos pela logica da
experimentacdo criavam obstaculos para superar os problemas que eles mesmos ocasionavam.
Dessa forma, os criticos entendiam que a solucdo ndo estava no incremento das pesquisas
experimentais e tampouco na criagdo de instrumentos mais precisos, mas na valorizacao de
outras formas de conhecimento.

A crise, nesse sentido, marcava o inicio do fim da hegemonia da concepgéo de ciéncia
defendida por Weber. De acordo com Santos, tal concepgéo é totalitaria, pois “nega o caracter
racional a todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus principios
epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas”.?* A face dogmética da ciéncia estava em
questéo.

No campo especifico das ciéncias humanas, tais questionamentos vieram se adicionar
a outros tantos que ja a atravessavam. O sucesso alcancado pelas ciéncias modernas no
controle e previsdo de fendmenos naturais havia sido considerado motivo suficiente para
transportar a mesma logica para a descoberta das leis que regem os fenbmenos sociais; por
conseguinte, a sociedade também poderia ser controlada e prevista em sua evolug&o. Santos®®
identifica duas vertentes nessa ampliacdo da racionalidade cientifica: uma primeira, que
defende a transposicdo dos mesmos principios e métodos adotados pelas ciéncias da natureza,
e uma segunda, que advoga a criacdo de um estatuto proprio para as ciéncias sociais, sob 0
argumento de que as particularidades do ser humano o distinguem dos demais entes naturais e
sdo tdo singularizadoras que o colocam em oposicao a natureza.

Para a primeira vertente, que, na Psicologia, tem o behaviorismo como principal
representante, 0 modelo empregado pelas ciéncias naturais € o Unico valido e as diferencas
entre fenbmenos naturais e fendmenos sociais tornam os ultimos mais complexos, sem que
isso inviabilize o emprego da mesma logica. A fim de observar e mensurar com o minimo de

distorcBes os fendbmenos que estudam, ndo resta as ciéncias humanas e sociais sendo enfrentar

200 BENSAUDE-VINCENT, Bernardette. La science contre I’opinion: histoire d’un divorce. Paris: Les Empécheurs de
penser en ronde/Le Seuil, 2003, p. 219.

O texto em lingua estrangeira é: “I’emprise du capitalisme sur la recherche, la distribuition inégalitaire des profits de la
recherche, la militarisation de la science, la prolétarisation des chercheurs”.

21 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 21.

22 SANTOS, Boaventura de Sousa. Op. cit.
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os desafios da tarefa de restringi-los a dimensdo externa. Para o estudo dos fendémenos
psicoldgicos, os testes foram considerados instrumentos privilegiados para traduzir em fatos
observaveis 0s eventos internos ao organismo e a estatistica era primordial para descrever 0s
fenémenos psicoldgicos em linguagem matematica. Mas, na execugdo desse movimento todo
cuidado é pouco, pois hd sempre o risco de as operacOes de recorte, para estabelecer as
condic¢Bes iniciais, tornarem os fendmenos irrelevantes ou objeto de outra &rea de
conhecimento. Assim, no caso da Psicologia, as criticas aos experimentos centravam-se no
uso de animais, na criacdo de condicGes de laboratorio extremamente artificiais, ou, ainda, na
reducdo dos objetos da Psicologia a Biologia.

A segunda vertente denuncia esse processo de ‘“objetificacdo”, tendo como
pressuposto que os fendmenos humanos e sociais ndo podem ser compreendidos e explicados
a partir de suas dimensdes externas. O movimento humanista em Psicologia, originado nos
Estados Unidos da América, 0 concretiza integralmente. Segundo esse projeto, 0 primeiro
plano dos estudos sobre o homem deve ser ocupado pela subjetividade, pois, como 0 mesmo
comportamento pode ter significados completamente distintos para cada pessoa, ndo basta
observa-lo em sua exterioridade. E imprescindivel conhecer o sentido que a pessoa Ihe atribui.
Com isso, o principio da objetividade é colocado em discussdo. Como, para essa vertente, 0
homem é concebido como ser em relacéo, a neutralidade do pesquisador é contestada por sua
impossibilidade. As criticas estenderam-se também aos métodos quantitativos, denunciados
por mascarar e distorcer a observagdo dos fendbmenos. Apesar das diferencas existentes entre
as duas vertentes, elas se irmanam, pois ambas sdo filhas da modernidade, compartilhando
dicotomias tais como natureza e cultura e individuo e sociedade.

Na Psicologia, as polémicas acerca das ciéncias se manifestaram de forma ainda mais
aguda na chamada “crise de relevancia da Psicologia Social”, desencadeada na década de
1960 e que, como resultado dos acirrados debates sobre os aspectos tedricos e metodoldgicos
das investigacdes conduzidas nessa area de conhecimento, alcangou seu ponto culminante na
segunda metade da década de 1970. Especificamente, no Brasil, ganhava corpo a decepcao
com a Psicologia cuja imagem dominante, construida na primeira metade do século XX, era a
de uma éarea de conhecimento capaz de oferecer contribuicdes significativas para solucionar
problemas humanos e sociais. Ela estava se mostrando incompetente para intervir, explicar ou
prever comportamentos sociais e, mais grave ainda, no periodo de autoritarismo militar
vigente na América Latina de entdo, servia como instrumento de manipulacdo politica, de

opressdo e de manutengdo de uma ordem que interessava a poucos. Iniciaram-se, entdo, as
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tentativas para a construcdo de uma Psicologia Social politicamente comprometida com a
transformacéo social.

O fundamento tedrico para esse empreendimento foi encontrado no pensamento de
psicologos soviéticos — especialmente Lev Vigotski, Alexis Leontiev e Alexander Luria —
construtores de uma psicologia com inspiragcdo no materialismo historico-dialético. Com esses
aliados, seria possivel superar o positivismo dominante na Psicologia Social brasileira
(decorrente de suas origens na Psicologia estadunidense) e entender os fendmenos humanos
em sua multideterminacéo, levando em consideragéo as relacdes dialéticas do homem com a
natureza e a sociedade. A proposta de construir uma versdao diferente da Psicologia tinha
como actantes protagonistas versdes de homem e de mundo que se contrapunham a versdo
positivista dominante. Principalmente, a concep¢do de homem como produto e produtor de
relacfes sociais historicamente construidas fornecia o lastro necessario para legitimar uma
Psicologia cuja acdo estivesse voltada ndo para ajustar o homem ao meio, mas para
transformar a sociedade tornando-a mais justa.

De acordo com o0 novo projeto para a Psicologia, a concepcdo positivista de ciéncia,
orientada para a descrigdo de comportamentos que, por sua independéncia do espaco e do
tempo em que se manifestavam, podiam ser tomados como naturais e universais, servia para
reproduzir, no corpo dos conhecimentos, a ideologia dominante. A institucionalizagdo dessa
versdo de homem natural e universal, por sua vez, atendia as necessidades de reproducao das
relagbes sociais, essenciais para a manutencdo das relagbes de produgdo material,
sustentadoras do capitalismo.

A tradicdo bioldgica da Psicologia, e que justificava a Fisiologia entre as disciplinas
obrigatdrias do curriculo minimo, sofreu, evidentemente, a oposi¢do mais acirrada. De acordo
com a nova proposta, ndo havia como falar de abstragdes como esséncia ou natureza humana,
mas somente de condi¢do humana, porquanto a subjetividade (objeto de estudo da Psicologia)
ndo é dada a priori, porém constituida nas relagdes concretas da existéncia, nas acoes

coletivas. Ao explicitar as bases do projeto, Silvia Lane afirma:

N&o negamos a psicobiologia nem as grandes contribui¢des da psiconeurologia. Afinal, elas
descrevem a materialidade do organismo humano que se transforma através de sua propria
atividade, mas elas pouco contribuem para entendermos 0 pensamento humano e que se
desenvolve através das relagdes entre os homens, para compreendermos o homem criativo,
transformador — sujeito da histéria social do seu grupo.?

23 |_ANE, Silvia Tatiana Maurer. A Psicologia Social e uma nova concepgéo do homem para a Psicologia. In:
CODO, Wanderley (orgs.) Psicologia social: 0 homem em movimento. 5. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1987, p. 10-19, p. 15.
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Embora Lane tivesse como foco a Psicologia Social, descreveu, sinteticamente e com
propriedade, a rede, na qual, o curriculo minimo era o actante a quem se conferia a principal

responsabilidade pela formagé&o profissional dos psicologos:

No Brasil, a repressdo militar e o movimento universitario de 68 obrigaram-nos a uma
reflexdo critica sobre a universidade e seu papel social, sobre o conhecimento que cabia a ela
produzir. Teses como 0 ensino tedrico-pratico, uma nova relagdo aluno-professor
(extinguindo a dominacéo institucionalizada), uma universidade voltada para os problemas
sociais e ndo para a teoria dissociada da realidade, nos fizeram repensar a psicologia social
que ensindvamos e enfrentar “cara a cara” a crise que se anunciava. A euforia dos anos 50
havia acabado e se questionava como a Psicologia Social poderia dar subsidios para uma
transformacéo social. ?*

A medida que as polémicas se acumulavam, criticas & versdo de psicdlogo e aos cursos
de formacdo comecaram a ganhar corpo na rede universitaria. Aquilo que durante o processo
de regulamentacdo do curso e da profissdo ou quando da defini¢do do curriculo minimo havia
sido langado na &rea de certezas era deslocado para a area de suspeicdo, disputando espaco

com controvérsias emergentes.

3.2 Ariadne, Teseu, Jodo e Maria: a analise do curriculo minimo e o caminho sem volta

Silvia Leser de Mello, apoiada em dados de pesquisa realizada com psicologos
graduados em instituicBes paulistas até 1970, ja anunciava, em um artigo e em um livro,
publicados em 1975, as criticas sobre a formag&o profissional que nos anos seguintes seriam
ratificadas. No artigo, a questdo estimuladora das reflexdes da autora ndo emergiu da atuacao

profissional em si, porém

do mal-estar e da inquietagdo, perceptiveis nos alunos do curso de graduagdo em Psicologia
da USP, que se evidenciam, mais concretamente, pela freqiiéncia instavel e escassa as salas de
aula, ou de forma menos palpavel no desinteresse que demonstram pelos trabalhos escolares,
tidos como “obrigacdes” desagradaveis, a serem resolvidas no fim dos periodos letivos e a fim
de “passar de ano”. Mas a inquietacdo ndo é apenas dos alunos e as sucessivas reformas do
curriculo indicam que também os professores estdo procurando maneiras novas de conceber
um “bom” curso de graduacéo em Psicologia.?®®

Para ela, a forma como 0 curso estava organizado permitia a compreensdo desse
desassossego, porquanto os alunos, diferentemente da proposta curricular, estavam “voltados
para o futuro, o seu, o da sua profissdo e, ndo raramente, o do seu pais”.?®® A autora, portanto,
aponta para o “des-interesse”, para 0 espago vazio existente entre o caminho que o grupo de
humanos (alunos e professores) pretendia seguir e aquele que o curso (ndo humano) o

obrigava a percorrer. Especificamente, no que dizia respeito aos alunos, o descompasso era

204 ANE, Silvia Tatiana Maurer. Avancos da Psicologia Social na América Latina. In: : SAWAIA, Bader Burihan
(orgs). Novas veredas da Psicologia Social. Sdo Paulo: Brasiliense: EDUC, 1995. p. 67-81, p. 68.

25 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. A formagéo profissional dos psicélogos: apontamentos para um estudo. In: PATTO,
Maria Helena de Souza. Introdugéo a psicologia escolar. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1983. p. 424-430, p. 424. (Publicado
originalmente em Psicologia, n. 1, p. 15-20, 1975).

206 PEREIRA, Silvia Leser de Mello. Op. cit., p. 430.
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consideravel, pois 0 que 0s movia ndo eram apenas as preocupacdes com a formacdo
profissional pessoal, mas as com a profisséo como um todo e, com freqiiéncia, com 0s
destinos do pais.

O artigo € iniciado com a exploragdo desse abismo e com a denuncia da dificuldade
dos cursos em articular a teoria com a realidade. Para a autora, se o psicologo é profissional
que atua na realidade concreta, as oportunidades de estagios oferecidos pelos cursos deveriam
ser amplas e propiciar o contato com a populagdo em sua variabilidade. Entretanto, em virtude
das dificuldades encontradas pelas instituicdes, 0s estagios ndo passavam de meros
“apéndices de cursos tedricos”.?®” Além disso, a clientela que procurava os servicos de
psicologia das institui¢cdes de ensino pertencia a classe média, o que restringia ainda mais as
chances de o estudante conhecer outras realidades diferentes da sua.

Comecava a ficar claro, entdo, o preco a ser pago pela concentracdo, nas maos da
universidade, do poder de conduzir, com exclusividade, a formacdo profissional. O alijamento
das instituices prestadoras de servicos (tais como o ISOP e o IDORT) atendia aos principios
da modernidade de assegurar a ordem, mantendo o poder decisério nas maos de uns poucos
pertencentes a um territorio cujas fronteiras estavam bem definidas. Exigia, porém, que 0s
cursos assumissem uma responsabilidade para a qual ndo estavam preparados. A concentragdo
das ofertas de estagio em atividades clinicas indicava ndo so as limitacdes das experiéncias
profissionais do corpo docente, mas, igualmente, a inabilidade das instituicbes de ensino
superior em se articular com o0s espagos institucionais j& ocupados pelos psicologos antes
mesmo da regulamentacdo do curso e da profissdo. Saiam perdendo os alunos e a profisséo.

Com o intuito de chamar a atengcdo para a gravidade dessas deficiéncias, a autora
enfatizava que 0s cursos, preocupados em formar tecnicos, também ndo abordavam
conhecimentos a respeito do ambiente onde os futuros profissionais atuariam. Limitavam-se
ao ensino de técnicas que, pretensamente, habilitariam o profissional “a consertar a maquina
mental, mas esquecido de que essa maquina tem seu mecanismo, em grande parte,
determinado pela sociedade”.?®® Durante o curso de formacéo, portanto, a dimensdo social
para o exercicio da profissao de psic6logo ndo merecia o relevo devido.

Diante desse quadro, a inquietacdo de alunos e professores podia ser compreendida

como resultante da fragilidade das respostas dos cursos acerca do emprego e da utilidade dos

27 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. A formagéo profissional dos psicélogos: apontamentos para um estudo. In: PATTO,
Maria Helena de Souza. Introdugdo a psicologia escolar. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1983. p. 424-430, p. 425.
28 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. Op. cit., p. 427.
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conhecimentos desenvolvidos na formacgdo. Para a autora, a insatisfacdo dos alunos se

expressava em diferentes niveis:

Ha o nivel imediato, ou seja, a possibilidade de encontrar trabalho, razoavelmente bem pago,
como psicologo. Ha o nivel um pouco mais profundo que aspira a um trabalho satisfatério
segundo as preferéncias pessoais e a capacidade intelectual e criadora de cada um. Ha, ainda,
o nivel da consciéncia ética e social que indaga do valor do servico a ser prestado a uma
comunidade ampla, de acordo com o nimero de anos despendidos no estudo e a qualidade e
quantidade dos conhecimentos recebidos.?*®

O terceiro nivel era valorizado no artigo, pois mesmo diante do estreito mercado de
trabalho existente quando o estudo foi realizado, a autora ja indicava para a necessidade de
problematizar acerca de espagos de atuagdo desprezados, nos quais se concentrava a
populacdo de baixa renda. A autora trazia o tema para a area de suspeicdo, inquirindo a

respeito de como os psicologos lidariam

com escolares, em escolas publicas da periferia, com as familias desses escolares, com 0s
professores e diretores dessas escolas, com menores 6rfaos e abandonados, nos recolhimentos
dos menores, nos orfanatos, com as pessoas que cuidam desses menores, com delinglientes
nas prisdes, com os policiais e 0s juizes, com migrantes e suas familias, chegados ha pouco
em S&o Paulo.?*

Sugeria, entdo, que os psicdlogos abandonassem o ideal de atendimento psicoterapico
individualizado e de medio ou longo prazos e, principalmente, revissem o conceito de
“comportamento normal”, pois o emprego da modalidade e do conceito poderia servir como
estratégia de adaptacdo ou, talvez, de repressdo. Ou seja, ndo se tratava de uma critica
superficial ao que passou a ser denominado modelo hegemonico de atuacdo — o modelo
clinico, mas as implicacdes politicas que ele comportava.

A duvida que incomodava alunos e professores quanto as aplica¢fes do conhecimento
psicoldgico certamente ndo perturbaria Mira y Lopez que, no periodo de 1940 a 1960, estava
seguro da utilidade dos recursos que a Psicologia proporcionava. A hesitacdo de estudantes e
professores, entdo, indica que, em 1975, como efeito das mudancas que aconteciam em outras
redes, o comprometimento politico presente nas praticas profissionais havia se tornado um
actante de peso na rede universitaria. Entretanto, paralelamente, o actante tecnicismo, que
supostamente havia sido neutralizado nas discussdes sobre a regulamentacdo da profisséo,
continuava ativo e, acompanhado pelo individualismo contido nas abordagens teorico-
metodoldgicas ensinadas nos cursos de Psicologia, se presentificava na atividade pela qual a

classe profissional tanto propugnou: a clinica.

29 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. A formagéo profissional dos psicélogos: apontamentos para um estudo. In; PATTO,
Maria Helena de Souza. Introdugéo a psicologia escolar. Séo Paulo: T.A. Queiroz, 1983. p. 424-430, p. 425.
210 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. Op. cit., p. 427-428.
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A autora, em seu “pequeno trabalho”?*

mobilizou um mundo com poucos aliados:
informacdes sobre areas e locais de trabalho de 198 psicologos graduados, até 1970, em trés
instituicOes paulistas; um instrumento de levantamento de dados com questdes objetivas,?*? e
sete artigos cientificos, tomados como referéncia, nenhum de autor nacional e apenas um da
area de psicologia. Apesar de despretensioso, nas palavras da autora, o artigo, principalmente
por mobilizar o mundo real por intermédio do levantamento de dados que servia de ponto de
partida para as reflexdes, causou um forte impacto e foi arregimentado para a construcdo de
outros trabalhos.

A proposicdo contida no artigo, convidando para a discussdo sobre as implicagdes
politicas da profissdo, foi reforcada e melhor explicitada pela autora em livro editado no
mesmo ano.”*®* A obra, que retomava a pesquisa realizada com os psicélogos, foi
desenvolvida a partir de duas premissas: a de que a profissdo de psicélogo é “uma modalidade

1214

de aplicacdo de conhecimentos cientificos”=" e a de que “uma profisséo se define através da

atuacéo dos profissionais ao nivel do social”.”*® Para a autora, uma profissdo incapaz de
oferecer solucGes para 0s problemas e necessidades sociais esta com seu futuro em risco. Em
termos latourianos, Sylvia Leser chamava a atencdo dos psicologos para o fluxo da
representacdo publica. Eles poderiam ter sido habilidosos em convencer os politicos a
legalizar a profissdo, os administradores a apoia-los, os adultos a buscar psicoterapia e
também encaminhar seus filhos, mas esse era um grupo restrito. E esse grupo limitado
cercearia o desenvolvimento da profisséo.

Assim, com a segunda premissa, Sylvia Leser retomava o eixo de interesse em
promover uma Psicologia cuja pratica tivesse utilidade, tema que havia sido silenciado
durante o processo de regulamentacdo da profissdo e do curso.?!® Entretanto, o fazia
entendendo “problemas e necessidades sociais” de modo bastante diferente do vigente na
época da regulamentacdo da profissdo. Mais que isso (e a partir disso), a autora, em seus

trabalhos, construia uma versdo de psicélogo em cuja atuacdo, ciéncia, aplicabilidade de

211 pEREIRA, Silvia Leser de Mello. A formagéo profissional dos psicélogos: apontamentos para um estudo. In: PATTO,
Maria Helena de Souza. Introdugéo a psicologia escolar. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1983. p. 424-430, p. 424.

212 0 instrumento dividia-se em duas partes. Na primeira, eram solicitadas informagdes sobre a primeira experiéncia
profissional apds a concluséo do curso, envolvendo os seguintes dados sobre a ocupacéo principal e outras porventura
existentes: nome da empresa onde trabalhou, ramo de atividade da empresa, 0 que o entrevistado fazia na empresa, 0 cargo
inicialmente ocupado. Na segunda parte, coletavam-se as mesmas informacdes sobre a experiéncia atual do entrevistado. A
propdsito, ver o anexo 4 de MELLO, Silvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983.

213 MELLO, Silvia Leser de. Psicologia e profissdo em Sdo Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983. (Observacéo: para o presente
trabalho, foi consultada a 5% impressdo.)

214 MELLO, Silvia Leser de. Op. cit ., p. 12.

215 MELLO, Silvia Leser de. Op. cit ., p. 12.

218 Apesar de destinado & Psicologia Aplicada, cabe lembrar a propésito o comentario de Lourenco Filho no Parecer n. 412 de
que a Comissdo ndo “participa, porém, da idéia de que a Psicologia Aplicada, por si s6, possa assumir papel dominante na
melhoria da vida social e da reforma do mundo”.
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conhecimentos cientificos e comprometimento politico da profissdo estavam intimamente
entrelacados. Isto é, Sylvia Leser incorporava a rede da formacdo de psicélogos os actantes
cujos efeitos provocavam a problematizagcéo desses nexos, acompanhando o movimento que
se observava na rede da ciéncia.

O livro pretendia responder a trés questfes, passiveis de serem levantadas naquele
momento, pois, segundo a autora, a regulamentagédo profissional ja havia completado uma

década:

1. Quais as condicdes de desenvolvimento que a Psicologia encontrou em Sao Paulo apdés a lei
federal de 1962?

2. Que significado se pode atribuir a preferéncia tdo marcada dos profissionais pela Psicologia
Clinica?

3. Quais as implicacdes da orientacdo clinica, que permeia a formagdo dos profissionais,
quando queremos representar a Psicologia ao nivel da sua atuagéo social?*’

Para tanto, Sylvia Leser dividiu o livro em trés capitulos. O primeiro destinou-se a
examinar as atividades profissionais do psicélogo, o ensino e aplica¢fes da Psicologia. Nele,
inicialmente, sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa empirica com os 198
psicologos graduados, até 1970 — logo, que haviam realizado o curso ja na vigéncia da
legislagdo —, em instituicGes paulistanas. Posteriormente, € exposto um breve historico do
curso de Psicologia, antes, durante e depois da promulgacédo da Lei n. 4.119/62, com destaque
para 0 que acontecera em Sdo Paulo, especialmente na USP, a fim de salientar alguns
relevantes problemas dos cursos de formagéo que ndo estavam merecendo a atencao devida, e,
finalmente, sdo propostas interrogacdes sobre os destinos da profissdo de psicélogo no Brasil.
Sylvia Leser, portanto, partia de uma situacdo localizada na cidade de Sdo Paulo para
problematizar o papel social do psicologo e sua formacéo profissional no Brasil.

O segundo e o terceiro capitulos discutem as relag@es entre o psicologo e a sociedade,
abordando, respectivamente, a imagem da profissdo e a ética profissional. No segundo
capitulo, sdo evidenciados como problemas a énfase na formagdo de clinicos, o pouco
interesse dos cursos e dos alunos por outras areas de aplicacdo, assim como a reduzida
preocupacdo com a realizacéo de pesquisas durante a formacao.

No que se refere a investigacdo empirica discutida na primeira parte do livro, os dados
foram coletados em entrevistas com os psicologos ou obtidos por intermédio de “informacGes
que aqueles forneciam sobre as atividades dos seus colegas”.?'® Para analisar o material

adotaram-se como categorias principais para a apresentacdo dos resultados, as *“areas

2T MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissio em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983, p. 15.
28 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 17.
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1219 220

mencionadas pela lei federal: Ensino, Clinica, Escolar e Industrial e Outras Atividades™".
A categoria Ensino abarcava “todas as atividades docentes e de pesquisa dos psicélogos,
inclusive as atividades de supervisdo e treinamento de alunos”;?** Clinica, as de diagnéstico e
de terapia “quando realizadas em clinicas e consultorios particulares, hospitais, servi¢os
pUblicos e assistenciais”;??? Escolar, as que “visam a utilizacdo de técnicas psicolégicas, com

1223

finalidade de promover a eficiéncia do ensino em todos o0s seus aspectos”<“ e sdo promovidas

em escolas ou em instituicdes a elas vinculadas; Industrial, as de aplicacdo de “técnicas

2224 e

psicoldgicas a fim de promover a eficiéncia e a produtividade no trabalho “realizadas

em empresas industriais, comerciais ou em outras instituicdes”;?* e Outras Atividades,
aquelas ndo compreendidas pelas categorias anteriores ou ndo relacionadas com a Psicologia.
Para denominar as categorias, a autora executou um movimento de aproximagao ao
que estava estabelecido no texto legal, o qual ndo menciona especificamente areas de
trabalho. O artigo 13 da Lei 4.119/62 concede aos psicélogos o direito de ensinar Psicologia

e, em seu paragrafo 1°, fixa que:

Constitui funcdo privativa do Psicélogo a utilizagdo de métodos e técnicas psicolégicas com
0s seguintes objetivos:

a) diagnostico psicologico;

b) orientacdo e sele¢do profissional;

c) orientacdo psicopedagdgica;

d) solucéo de problemas de ajustamento.

Além disso, € importante destacar que, em suas defini¢des, Sylvia Leser utilizou dois
critérios: a atividade em si, com sua finalidade especifica, e o local onde ela € exercida. Foge
a essa regra a categoria Ensino, que prescinde da discriminacdo do local. A autora reconhece
que “embora correspondam as areas em que 0s proprios informantes se situam, permitindo
identificar as principais modalidades de atuacdo da Psicologia, elas acabam por simplificar
excessivamente os dados, pois sd0 muito gerais”.??® A classificacdo, por conseguinte, era
imprecisa, por isso, teve que contornar muitas dificuldades, principalmente porque as fungdes
explicitadas ndo se diferenciavam com clareza entre as categorias. Como, por exemplo,
classificar uma informagdo como: “trabalho com orientagdo vocacional em uma clinica
particular”? Clinica corresponderia ao local, mas ndo atenderia ao critério da atividade

“diagnostico e terapia”; Industrial poderia atender ao critério da atuacdo (“técnicas

29 MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983, p. 17.

220 Havia, ainda, a categoria exterior, na qual foram incluidos treze psic6logos que n&o se encontravam no pais na época da
coleta de dados, e sem informagdes.

221 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 17.

222 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p.17.

222 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 17.

224 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 18.

225 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 17-18.

228 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 17.
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psicoldgicas a fim de promover a eficiéncia e a produtividade no trabalho™), mas néo o faria
quanto ao local (“empresas industriais, comerciais ou em outras instituicdes”), a ndo ser que a
clinica particular fosse considerada “outra instituicdo”.?*’

Assim, a categorizacdo atendeu mais a necessidade de organizar o material coletado
com vistas a analise da atuagéo profissional quanto ao significado social que ela representaria,
foco de preocupacdo da autora. Essas observacbes sdo relevantes ndo porque se pretenda
suspeitar dos resultados apresentados, ou mesmo invalida-los, mas porque os critérios de
classificacdo arbitrados serdo posteriormente institucionalizados, isto é, ganhardo o status de
inquestionaveis, ndo sendo, por conseguinte, alvos de futuras  controvérsias.’® A
correspondéncia local-atividade alcancara tal solidez que, mais tarde chegara a ser empregada
para denominar futuras areas (psicologia hospitalar, comunitéria etc.) e para justificar a
existéncia de técnicas de atuacao especificas.

Ainda a respeito das funcdes do psicologo fixadas por Lei, Sylvia Leser salienta que
elas podem ser classificadas em duas modalidades de acordo com suas caracteristicas e
objetivos proprios. A primeira corresponderia ao ensino, que, “de forma ideal, deveria estar
vinculado & ciéncia e a pesquisa e onde as fungGes profissionais ndo sdo, na esséncia,
diferentes das dos profissionais ligados ao ensino de qualquer outra area de conhecimento”??
(grifo do autor). A segunda, peculiar ao psicologo, encontraria apoio na modalidade ensino e
compreenderia as fungdes relacionadas com a aplicagdo dos conhecimentos e técnicas
psicologicas. Sylvia Leser, ao seguir esse raciocinio, acompanhou o adotado na redacdo do

230 rastaurando as redes

texto legal que também criou espagos para tratar de cada modalidade,
distintas presentes na época da regulamentagéo da profissdo e do curso (tedrica e aplicada).

O trabalho “partiu do pressuposto inicial de que a modalidade de atuacdo clinica

particular, que representa a maioria das escolhas profissionais dos psicologos, ndo € um fator

que venha facilitar o reconhecimento social da profissao” 2%

(grifo do autor em italico. Grifo
nosso sublinhado). A afirmativa indica uma suposi¢do, uma conjectura, ndo uma constatacao,
de que a consolidacdo da clinica em consultorio particular como campo de atuagédo

preferencial do psicélogo é obstaculo para o futuro da profissdo no pais, como viria a ser

227 sylvia Leser aborda essa dificuldade quando discute o que vem a ser Psicologia Clinica, afirmando: “N&o compreendemos
a orientagdo profissional e vocacional como atividade clinica propriamente dita. Temos dlvidas em classificar o
aconselhamento inteiramente nessa categoria, como a orienta¢ao psicopedagogica e, certamente, a selegdo de pessoal e 0s
exames psicotécnicos nao sdo atividades clinicas” (MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissdo em S&o Paulo.. Sdo Paulo:
Atica, 1983,p. 47. Grifo do autor).

228 A respeito, ver: BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuagfo: em questio nosso modelo de profissional. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem € o psicologo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p. 163-193.

229 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 23.

20 A primeira no caput do artigo 13 e, a segunda, no paragrafo 1° do mesmo artigo.

21 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 45.
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institucionalizado depois em trabalhos de outros autores. Havia ainda uma segunda hipotese
relativa a transitoriedade da posicdo ocupada pela clinica particular como principal espaco no
mercado de trabalho do psicélogo. Sylvia Leser entendia que as condigdes da época
permitiam ao psicologo escolher a area de atuacdo, mas a tendéncia era de que, tal como
ocorrera com outras profissdes, o0 psicologo ampliasse seu espaco nas instituicdes,
principalmente em funcdo do numero crescente de pessoas que estavam se graduando.

A forma como ocorria a ocupagdo do mercado de trabalho, para Sylvia Leser, era
entdo, apenas uma das faces momentaneas da questdo, pois, naquele momento, ela podia se
fazer de acordo com as preferéncias individuais do psicologo. Esse ponto, para a autora,
envolveria tanto os aspectos subjetivos quanto os objetivos da escolha do psicologo. Os
aspectos objetivos foram analisados tendo em vista o curriculo do curso de Psicologia da USP
e a formacdo que ele propiciava, a qual, ao enfatizar a preparacdo para o exercicio da clinica,
produzia uma profissdo quase unidimensional. Com isso, a autora manifesta seu entendimento
quanto aos efeitos que a organizacgéo curricular produzia nos estudantes dirigindo suas opcdes
profissionais.

Quanto aos aspectos subjetivos, na analise das informacdes coletadas, ficou claro que
0s psicologos entendiam que seu ramo de atividade era a Psicologia Clinica apenas quando
atuavam em clinicas particulares. Isto €, eles associavam sua especialidade profissional ao
local onde a exerciam. A ambiguidade, para Sylvia Leser, parecia estar no uso do termo
clinica para designar a agéncia onde o servico era prestado pelo psicélogo com profissional

autdbnomo. Por tudo isso, a autora compreendia que:

Assim como o psicélogo prefere o exercicio autdbnomo de sua profissdo, assim também ele
deixa bem clara a sua preferéncia pela Psicologia Clinica, rotulando dessa forma as atividades
mais diversas, quando realizadas na clinica particular, ou mantendo dois ou trés empregos em
clinicas de outros psicélogos ou psiquiatras, mesmo quando esses empregos ndo sdo nem
econdmica nem profissionalmente compensadores.?* (grifo do autor).

Ainda quanto ao dominio subjetivo, Sylvia Leser recorreu a pesquisa realizada por
Annie Thebaud com estudantes de Psicologia do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Recife acerca de
suas aspiraces e dos motivos que os levaram a escolher o curso.?** As respostas, que também
serviram para tracar a imagem da profissdo, porquanto é ela que determinaria a eleigdo do
curso, manifestavam, principalmente, a vontade de autoconhecimento e de conhecer o outro,
sugerindo que os estudantes, muitas vezes, buscavam o curso para “a resolucdo de seus

proprios problemas”.?** A analise qualitativa dos depoimentos dos alunos revelava ainda certa

22 MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissio em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983. p. 48.
233 A referéncia 6: THEBAUD, Annie. Aspirations des étudiants de psychologie. Rio de Janeiro, mimeo., 1969.
24 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 68.
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ingenuidade nessa motivacdo, pois 0s estudantes acreditavam que o psicologo tinha algo de
adivinho, demonstrando nao conseguir diferenciar nitidamente o psicologo do feiticeiro, o que
dificultava as distingdes entre o cientista e o charlatdo. Essa imagem sofria uma pequena
alteracdo ao longo do curso, mas ndo chegava a se transformar completamente nas respostas
dos alunos da ultima série. Elas faziam mencdo apenas ao trabalho do psicologo como
profissional que resolve problemas individuais. Para Sylvia Leser, esse quadro era sinal da
deficiéncia do curso em oferecer ao estudante modelos que refletissem as diferentes funcbes
que o psicologo pode exercer, desmistificando, assim a imagem que o leigo tem do
profissional. Com essa conclusdo, a autora admitia que os aspectos subjetivos para a escolha
da clinica sdo condicionados pelos aspectos objetivos.

Para Latour,?* uma rede é tdo forte quanto o seu elo mais fraco, ou seja, a manutengao
da configuracdo da rede depende do vigor das conexdes mantidas entre seus actantes. Nesse
sentido, as conclusbes de Sylvia Leser sugerem que o elo entre a Psicologia Clinica e o
exercicio do psicélogo era um dos mais fortes porquanto definia a imagem profissional. Para a
autora, isso representava um sério obstdculo para que o psicologo assumisse
responsabilidades junto & sociedade, pois 0 modelo clinico restringiria as fungbes sociais da
profissdo. Além disso, a inexisténcia de servigos publicos onde a clinica fosse oferecida
impedia sua difusdo para uma parcela significativa da populacdo, ja que, no pais, a classe
economicamente desfavorecida é constituida por um consideravel nimero de pessoas. Assim,
a imagem que o psicélogo havia desenvolvido criava um impasse para a Psicologia como
profissdo no Brasil. Seria necessario romper as conexdes instauradoras de um circuito no qual
a auto-imagem do psicologo determinava 0s servi¢os que ele prestava a sociedade (e, por
conseguinte, configurava a imagem social da profissdo) e era determinada pelos cursos de
formacdo, os quais, por sua vez, produziam (e reproduziam) a imagem profissional
correspondente aquela que os alunos procuravam nos cursos.

Sylvia Leser entendia que consideravel parcela de responsabilidade sobre os
problemas impostos pelos cursos derivava da forma como a legislagdo havia sido concebida,
pois 0s cursos de Psicologia existentes na época seguiam uma tradicdo tedrica que
negligenciava a realidade concreta e encontravam dificuldades para promover estagios. O
modelo clinico acabou sendo o predominante por ser o que oferecia mais chances de superar
os obstaculos enfrentados. Adicionalmente, a demanda do mercado por psicélogos ndo so

obrigou os professores a concentrar 0S cursos na preparacdo de novos profissionais como 0s

25 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ac&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2000.



128

atraiu para as ocupacOes abertas, afastando-os das atividades de pesquisa, imprescindiveis
para a consolidacdo de uma formacao cientifica. Assim, a Psicologia Aplicada ainda triunfava
apesar dos esforcos de abafa-la durante o processo de legalizacéo dos cursos de formagéo.

Esse quadro expressava que as conexOes estabelecidas entre os actantes da rede
haviam constituido uma maquina que, por reproduzir o psicélogo como clinico, seria, para
Sylvia Leser, fatal para a profissdo. Ela, entdo, com ousadia, propds a abertura da caixa-preta
e a alteracdo dos mecanismos existentes. Com essa finalidade, trouxe para a discusséo a
relacdo psicologo-sociedade a partir da perspectiva ética retomando o que, no artigo,
correspondia ao terceiro nivel de preocupacédo dos estudantes.

Para Sylvia Leser, o psicologo como homem de ciéncia deve, antes de tudo,
reconhecer as repercussdes sociais de seu trabalho, isto €, as implicagdes politicas e
econdmicas de sua atuacdo. Isso demanda do profissional “uma aguda consciéncia do
momento histérico e da importancia vital da ciéncia na elaboracéo do futuro”.?*® Ao ampliar a
discussédo, Sylvia Leser a conduziu para além do espaco do exercicio profissional em si ou do
mercado do trabalho, advertindo que o horizonte para a profissdo seria definido a partir de

decisdo de

mantermos e fortalecermos suas tendéncias atuais; deixarmos o ajustamento entre as
necessidades da profissdo e as necessidades da sociedade aos cuidados do préprio processo de
crescimento de ambas, ou procurarmos modificar os fatores que criaram e sustentam suas
tendéncias atuais com vistas a expansdo e a diversificagdo dos servicos prestados pelos
psicologos a comunidade. Parece, por si mesmo evidente, que o aparecimento de uma nova
profissdo esta relacionado com problemas e necessidades sociais, para 0s quais se busque
solugdo.?®’

Sylvia Leser reconhecia que identificar quais seriam o0s problemas e as necessidades
sociais ndo era tarefa facil e sugeria como caminho possivel enfatizar as contribui¢fes sociais
que podem ser oferecidas pelos psicélogos atuantes nas instituicdes de ensino. A autora,
todavia, ndo se dedicou a demonstrar como promover uma maior inser¢do dos psicologos nas
escolas, nem a explorar a atuacdo adequada. Ao contrério, preferiu abrir um amplo espaco
para refletir a respeito das relagfes do psicologo com a sociedade, destinando uma secao para
problematizar o texto do Codigo de Etica do Psiclogo Brasileiro proposto por algumas
sociedades de Psicologia e aprovado na Assembléia Geral da Associacdo Brasileira de

Psicologos, realizada em 1966. A respeito, Sylvia Leser destacava:

a um exame mais pormenorizado, somos levados a considerar que a necessidade de proteger a
profissdo foi a preocupagdo dominante dos elaboradores do codigo, preocupacdo que
transparece em todos 0s momentos, emprestando s regras e normas um carater ambiguo e
que permeia a formulacéo até mesmo dos itens relativos & boa conduta do profissional 2

2% MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983, p.107.
27 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 12.
28 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 99.
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E, mais adiante:

o0 Caodigo pode ser considerado como um artificio formal que procura assegurar a autoridade
no campo profissional, insistindo na superioridade, racionalidade e objetividade do
profissional em relagdo ao leigo, uma vez que o seu dominio das técnicas especificas € fruto
de longo aprendizado. Nesse sentido, poderiamos também falar do processo de sacralizagdo
que integra a formacéo profissional.Z** (grifo do autor).

Com suas consideragdes, Sylvia Leser enfatizava os riscos de acreditar que a
relevancia social da profissdo dependeria das aliancas estabelecidas apenas entre 0s
psicologos e encaminhava a discussdo para a importancia de se criar articulacbes com a
populacdo (ou seja, para o fluxo da representacdo publica). A Psicologia como ciéncia se
constituia afastada da opinido publica; como profissdo seria esvaziada de seu significado caso
servisse apenas para reproduzir os problemas sociais. Dessa forma, Sylvia Leser colocava em
Xeque a versao de psicologo adotada para orientar os cursos de formacao e os profissionais em
exercicio, deixando claro no ultimo capitulo (Conclusdes: uma defesa da Psicologia) seu
interesse em fortalecer a profissdo por outras vias.

Ainda nesse capitulo final, ressaltava que o desenvolvimento de um campo nao deve
ser avaliado somente a partir do namero de profissionais que nele atuam (isso €, tomando
como parametro a inser¢do do psicélogo no mercado de trabalho), mas, principalmente, pelo
quantitativo de pessoas que tém acesso aos servigos profissionais colocados a disposi¢do da
comunidade. A afluéncia dos psicologos a area clinica, observada na pesquisa, ndo deveria,
assim, ser tomada como sinal inconteste de expansdo da Psicologia no pais; era apenas uma
informag&o de como os psicdlogos se distribuiam no mercado de trabalho.

A observacdo acima servia para ratificar o que ja havia sido afirmado quanto aos
equivocos de se entender que o pleno emprego dos graduados e a procura pelo curso de
Psicologia seriam indicadores adequados para avaliar o desenvolvimento da profissdo de

psicologo. A orientagcdo de Sylvia Leser a respeito ndo deixava margem a dividas:

Mais importante do que esses numeros seria analisar em que medida a profissdo vem
atendendo as necessidades reais e mais urgentes da populagdo, isto €, em que medida ela vai
se tornando um instrumento indispensavel na solucdo dos problemas sociais que exigem a
intervencdo do psicélogo. Essa é, porém, uma tarefa dificil, a comecar pela determinagdo do
que designamos necessidades reais e urgentes, face a outras que n&o o seriam.*® (grifo do
autor).

Em dltima instancia, Sylvia Leser pretendeu verificar e refletir como a profissdo de
psicologo estava caminhando na direcdo que também Mira y Lopez entendia como o alvo a
ser alcancado: tornar-se instrumento indispensavel para a sociedade. A diferenca estava na

amplitude e nos fins dessa indispensabilidade. Se, para Mira y Lopez, o alvo era o individuo e

2% MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983, p. 100-101.
20 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 60-61.
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sua adaptacéo aos espacos produtivos, viabilizando a instauracdo de uma sociedade moderna,
para Sylvia Leser, a meta era a sociedade como um todo visando a sua transformacdo em
busca de igualdade entre as pessoas. Para ela, o psicologo deveria ser um ponto de passagem
obrigatdrio na rede construida para resolver problemas sociais, e ndo meramente individuais.

Diante da abrangéncia da area de questionamentos produzidos por Sylvia Leser, €
curioso atentar para o titulo de seu livro: “Psicologia e Profissdo em S&o Paulo” (grifo
nosso). A escolha do titulo, portanto, servia para indicar apenas o ponto de partida para a
problematizacdo: o mundo real que havia sido mobilizado pela pesquisa empirica. O ponto de
chegada, contudo, era bem mais complexo. Porém, tdo ou mais importantes que ele, foram os
desdobramentos das diferentes proposi¢des, dos distintos convites enderecados pela autora ao
longo do trajeto de suas reflexdes. Pode-se afirmar, de uma maneira bastante esquematica,
que a autora, no artigo e no livro urde a seguinte teia argumentativa:

1.  Os estudantes de Psicologia da USP estavam insatisfeitos com o curso porque se
preocupavam com o seu futuro, com o da profissdo e, freqiientemente, com o do pais,
enguanto o curso procurava formar psicélogos técnicos desvinculados da realidade.

2. Os cursos formavam profissionais para a clinica, o que restringia a area de
atuacao dos psicélogos e sua funcdo social, bem como criava uma imagem de psicologo que
colocava em risco a profissao.

3. A relevancia da profissdo de psicologo esta intrinsecamente associada a
responsabilidade assumida pelo profissional em direcionar sua agdo para a resolucdo de
problemas sociais.

Por pretender, com seu trabalho, fortalecer a relevancia social da profissdo, motivo
que havia sustentado e justificado, principalmente, a criacdo do curso superior de
Psicologia,?** Sylvia Leser considerava imprescindivel discutir a imagem e a auto-imagem da
profissdo de psicologo. A cada um desses pontos correspondia um problema. Para a imagem
da profissdo, o problema era: “como o0 psicélogo podera construir uma imagem de
profissional que utiliza conhecimentos psicoldgicos cientificamente fundamentados?”. Para a
auto-imagem, a questdo era: “como 0s psicdlogos vao construir para Si mesmos essa
imagem?”. Para responder as questdes havia que se problematizar o processo de formacao.

Para o primeiro problema — a construgdo da nova imagem — era necessario levar em

conta as dificuldades de uma profissdo que pretendia “introduzir praticas novas em dominios

21 vale a pena lembrar que, para Sylvia Leser, conforme mencionado, a importancia social da profissio ja havia sido
demonstrada no processo de regulamentacdo da profissdo e dos cursos de formagéo.
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tradicionais ou considerados como o centro privativo da vida dos individuos”.2** Mas isso ndo

era suficiente para explicar os obstaculos encontrados pela profissdo e pelos cursos. Havia

profissbes e campos de atuacdo tradicionais, assim como 0s gerados pelo progresso

tecnoldgico, para os quais era facil definir a profissdo e seu papel social. A Psicologia no

Brasil ndo se encaixava em qualquer um desses casos, pois ainda ndo havia construido essa
1 243

tradicdo e tampouco resultava “de uma ciéncia complexa e progressista”. O problema era

mais dificil porque, acima de tudo, vale repetir,

de alguma forma, sempre existiram figuras tradicionalmente encarregadas de lidar com o
comportamento humano, dirigindo-o para padrdes socialmente desejaveis de conduta, seja
através da educacdo familiar ou escolar, seja através da aprovagao e da punicdo em todas as
sua modalidades, seja pela exemplificacdo moral e religiosa. Para 0 senso comum, destituido
de nuangas, o trabalho do psicélogo sobrepde-se de modo supérfluo, ao de outros
profissionais e mesmo as funcdes familiares.?*

Discutindo as alternativas de solugéo, a autora entendia que divulgar os conhecimentos
psicologicos, por intermédio dos meios de comunicacdo, requer superar os obstaculos de
traduzi-los em linguagem simples sem perder a cientificidade, sem revestir o discurso com
misticismo ou, 0 que é mais desafiador, sem cair no senso comum, isto é, sem banalizar 0s
conhecimentos e técnicas psicoldgicos. Diante desses empecilhos, Sylvia Leser afirmava que
o melhor caminho era o exercicio das atividades que demonstram concretamente a
importancia do psicologo para a populagdo. Dai a importancia de discutir profundamente o
modelo hegemonico, o que implicava atacar dois pontos: a) a auto-imagem do psicélogo, isto
é, a imagem que ele construia e difundia sobre as fung¢des sociais que Ihes cabia exercer, e, a
partir de sua desconstrucdo, b) efetivar a prestacdo de servicos diversificados e Uteis para a
solucdo de problemas sociais de uma faixa da populagdo a mais ampla possivel.

A auto-imagem era um problema de maior complexidade, pois sua solucdo exigia
romper o circulo que permitia as condigdes sociais determinar a forma como 0S cursos se
organizavam, 0S quais, por sua vez, geravam produtos mantenedores dessas condigdes e,
simultaneamente, fortaleciam a imagem que se desejava modificar. Essa imagem, todavia, era
fator atrativo de novos alunos que tinham interesse pelo curso exatamente em decorréncia do
profissional que formavam. Altera-la, portanto, implicava intervir na propria demanda pela
formacéo.

Por isso, Sylvia Leser colocava os psicologos interessados em discutir 0s cursos de
formacdo diante de caixa-preta, na qual o comportamento de um actante mantém sob controle

0 comportamento dos outros. Mais que isso, ao levantar a polémica sobre o modelo

222 MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. Sdo Paulo: Atica, 1983, p. 35.
28 MELLO, Sylvia Leser. Op. cit., p. 35.
24 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 35.
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hegemonico, ela abria a controvérsia que franqueava 0 acesso a caixa-preta dos cursos de
formacdo, permitindo modificar o que eles produziam. Com esse movimento, pretendia
recrutar outros tantos psicologos que partilhavam do interesse de interferir nos mecanismos
dos cursos com o intuito de viabilizar a construgédo de um modelo de profissional com fungdes
sociais mais amplas.

Todavia, como as finalidades ultimas para serem alcangadas obrigavam a percorrer um
caminho onde outros propositos também se localizavam, haveria sempre a possibilidade de
que os actantes “se perderem no percurso”, locomovendo-se apenas até o ponto onde
encontravam uma meta parcial que Ihes satisfizesse. Uma dessas finalidades intermediarias
poderia ser, por exemplo, a ampliagdo do mercado de trabalho, viabilizado por uma atuacéo
profissional inovadora, diversificada, voltada para as camadas da populacdo até entdo nédo
atendidas, sem que isso significasse, necessariamente, a transformacéo social almejada por
Sylvia Leser.

Assim, se o fio de Ariadne havia permitido a Teseu percorrer o labirinto e retornar a
salvo, o que Sylvia Leser de Mello oferecia assemelhava-se mais as migalhas que Jodo deixou
cair ao longo do trajeto para a casa de chocolate e que, comidas pelos passaros, ndo
permitiram achar o caminho de volta. Sylvia Leser, ao abrir a caixa-preta da formacéo e da
atuacao profissional do psicologo, instaurava a polémica, porém apresentava 0 Minotauro aos
interessados no tema. O que estava em jogo, a partir de entdo, era se eles o enfrentariam ou

criariam estratégias de esquiva.

3.3 Dona Flor e seus dois maridos: os trabalhos de Sylvia Leser de Mello como aliado de
redes distintas

Latour faz questdo de recordar que 0s rumos tomados por uma proposta dependem das
decisOes dos actantes que a aceitam. Dessa forma, diante da proposicdo de Sylvia Leser, 0s
psicologos preocupados em discutir sua profissdo poderiam: a) ser indiferentes ao convite
formulado; b) iniciar o debate acerca do valor da Psicologia “como um instrumento de

modificacdo social”,*® o que implicava admitir que o psicélogo atua ndo desvinculando “a

ciéncia da sociedade e a técnica dos seus propdsitos”;?*® ou, finalmente, ¢) modificar os
objetivos iniciais da proposta adequando-os a seus interesses particulares, o que se faz
fragmentando a proposicdo e redistribuindo as fracOes resultantes pelas areas de certezas,

suspeicao e siléncio.

25 MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983, p. 113.
28 MELLO, Sylvia Leser de. Op. cit., p. 106.
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Cada uma dessas respostas produz uma versdo distinta do exercicio profissional e da
formacéo do psicologo. Aqui, 0 objetivo é acompanhar a construcgéo de tais versées em alguns
textos a respeito do tema que foram elaborados por diferentes autores.?*’ N&o esta em questdo
decidir qual € a versdo mais correta, mais verdadeira em sua correspondéncia com a realidade,
uma vez que a prépria nogdo de versao nao permite esse tipo de julgamento. Versdes podem
se analisadas em termos de suas articulagbGes internas, assim como em termos de suas
conexdes com outras versdes; isto é, quanto aos modos de convivéncia que estabelecem, seja
de coexisténcia, de conflito, de negagdo, de apropriacdo de partes, de prolongamento. O
destino de uma versé@o depende das modalidades e do quantitativo de articulagGes instauradas
com outras versdes; ou seja, da forma e do nimero de proposi¢cdes que lanca e recebe.
VersOes fortes e estaveis sdo versdes complexas por seu alto nivel de capilaridade.

Especificamente no caso dos psic6logos que acolheram o convite formulado por
Sylvia Leser pode-se afirmar, de uma maneira simplificadora, que eles se organizaram em
duas redes. A primeira tem procurado dar continuidade a proposicéo original, entendendo que
o fortalecimento da profissdo ocorrerd a medida que os psicélogos atuem visando a resolucao
de problemas sociais, 0 que demanda uma versdao de psicélogo comprometido com as
transformacdes da sociedade. A segunda rede esfacela a proposicao original e associa-se a um
dos fragmentos (isto €, ndo chega a percorrer todo o labirinto e encarar 0 Minotauro),
justificando que o caminho da relevancia social da profissdo esta, principalmente, na
ampliacdo dos campos de atuacdo, e, para isso, os cursos de formacdo devem produzir
psicologos competentes para analisar 0s contextos nos quais deverdo agir e, se necessario,
para construir os conhecimentos cientificos adequados a tais contextos. Essa segunda rede,
cabe salientar, ndo chega a colocar a atuacdo social na area de siléncio, mas, também, ndo a
coloca na &rea de certezas, isto €, como motor a conduzir as problematizacfes a respeito da
formacéo e do exercicio profissionais.

Assim, enquanto a primeira rede tem como estratégia problematizar os efeitos
promovidos pelo actante politica na formacéo e atuacdo profissionais, a segunda rede concede
relevo ao actante conhecimentos cientificos, problematizando, conseqientemente, sua
construgdo e utilizacdo no desempenho profissional. Em fungdo daquilo que concederd
relevancia a profissdo e, portanto, dos efeitos que almejam produzir, essas redes serdo aqui
denominadas, para efeitos de fluidez do texto, respectivamente, comprometimento social e

campo de atuagao.

247 Nesse caso, tal opcéo implicou deixar de lado 0 acompanhamento do processo de fortalecimento do “modelo
hegemdnico”, ja que isso implicaria dar um outro rumo ao trabalho ou torna-lo excessivamente extenso.
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Retomando a idéia de Latour®”® de que uma rede é tdo forte quanto o seu elo mais
fraco, a constituicdo dessa segunda rede evidencia a fragilidade do elo que ligava o
compromisso social aos demais integrantes na versdo proposta por Sylvia Leser. Foi a
debilidade desse elo que possibilitou, no transcorrer das discussdes acerca da formacdo de
psicologos, a configuracdo de uma rede (campo de atuacéo), na qual o carater politico da acao
do psicologo € desconsiderado ou relativizado e sdo fortalecidas as conexdes dos actantes com
outros integrantes ndo politicos. Com isso, 0s interesses originais da proposicdo de Sylvia
Leser foram devidamente transladados para atender aqueles dos defensores da versdo de
psicologo positivista, isto €, politicamente neutro.

Produtos dessas duas redes sdo encontrados nas publicacdes do CFP, sobretudo, nas
provenientes do Programa de Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuacdo do Psicdlogo,
organizado, em 1984, com o objetivo de criar um espagco para a autarquia participar
formalmente das discussdes sobre formacdo profissional, opinando sobre a estruturacdo de
cursos e curriculos. Para tanto, o CFP buscou se articular com as Universidades a fim de
promover debates e estudos a respeito do tema. A finalidade do programa era ousada, pois

implicava ultrapassar as barreiras de competéncias do Conselho. Adriano Holanda?*

, atento
as relacbes que as instituicdes de ensino e o Conselho Profissional devem manter em prol
tanto da formacdo adequada quanto do desenvolvimento da Psicologia como ciéncia e
profissdo, defende a indissociabilidade da atuacdo destas duas instancias, o que para muitos é
inaceitavel, porquanto significa uma intromissdo dos conselhos (responsaveis pela atuagdo
profissional) em assuntos académicos.?®

O Programa previa o desenvolvimento de trés subprojetos: a) o perfil do psicologo:
formacdo, campo de atuacdo e condi¢cbes de trabalho; b) a demanda social do psicologo —
campo de atuacdo, caracteristicas e potencialidades; e c¢) a demanda social e a formacao
profissional do psicdlogo. Para a realizagcdo do primeiro projeto, foi promovida uma pesquisa,
no periodo compreendido entre o final de 1985 e inicio de 1987, envolvendo cerca de 2.450
psicologos inscritos nos diferentes CRPs, que deu origem a “Quem € o psicologo brasileiro?”,
publicado em 1988%! e considerado um marco na histdria dos estudos sobre a formacéo e o
exercicio profissionais por resultar de pesquisa em nivel nacional com grande nimero de

respondentes.

28 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. S&o Paulo: Ed. UNESP, 2000.
2 HOLLANDA, Adriano. Os conselhos de Psicologia, a formagéo e o exercicio profissional. Psicologia: Ciéncia e
Profisséo, v. 17, n. 1, p. 3-13, 1997.

%0 A propésito, ver, no capitulo 5, resposta do CNE & consulta formulada pelo CFP.

5! CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicélogo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988.
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Esse primeiro trabalho compreende quinze capitulos reunidos em quatro partes, as
quais retomam os temas explorados por Sylvia Leser. Assim, na primeira parte, abordaram-se
a historia da profissdo no Brasil, os motivos para a escolha da profissdo e a expansdo da
categoria profissional. A segunda parte destinou-se a discussdo da formacao profissional e da
producdo cientifica na area. A terceira tratou do exercicio profissional e, finalmente, a ultima
parte foi reservada para a avaliagdo da profissdo a partir da perspectiva dos psicélogos e o
encaminhamento de propostas para o futuro.

Dos artigos apresentados, destaca-se o elaborado por Paula Gomide®®?

, pois foi um
aliado constantemente requisitado pelos integrantes da rede que luta pela ampliacdo do campo
de atuacdo, posicionando na area de certezas as deficiéncias do curriculo minimo na
formacéo profissional. O estudo é valorizado principalmente por fundamentar-se na opinido
de um numero significativo de psicologos atuantes no territério nacional (cerca de 5% dos
que estavam em atividade na época) e por empregar dispositivos estatisticos para analisar 0s
resultados obtidos. Gomide, portanto, granjeia adeptos por mobilizar o mundo utilizando os
recursos da estatistica, que imprimem um carater de objetividade aos argumentos que alinhou.

A investigacdo partiu das avaliagdes dos psicologos a respeito de seus cursos de
formacéo e ratificou empiricamente as reflexdes de Sylvia Leser acerca da inexisténcia de
formacdo em pesquisa; da reduzida variedade dos estagios oferecidos; da ado¢do do modelo
clinico como hegemonico; da saturagdo da area clinica, assim como da énfase nas técnicas de
intervencdo. As relacbes do psicologo com a sociedade, entretanto, sdo tomadas a partir de
temas como ampliacdo do mercado de trabalho e constituicdo de novas areas de atuagéo.
Embora o actante politico seja mencionado, seus efeitos na rede sdo desconsiderados nas
conclus@es da autora.

Gomide iniciou o trabalho advertindo o leitor avido por respostas objetivas que o
quadro configurado pelas informacBes coletadas ndo permitia ir além da formulagdo de

hipoteses. Na concluséo, todavia, afirmou:

Esta pesquisa entrevistou cerca de 5% dos psicdlogos em atividade no Brasil, e no que se
refere & avaliagdo de sua Formacdo Académica o resultado ja era esperado. O conjunto dos
dados mostrou que o psiclogo esta Bastante Insatisfeito com a sua Formagdo, o que
conseqiientemente revela o baixo nivel de aprendizado existente em nossas InstituicGes de
Ensino Superior.?®® (grifo nosso).

Poderiamos, diante deste quadro, concluir que o ensino de Psicologia oferecido no pais é
bastante fraco, insatisfatdrio, e que, além disso, observa-se uma tendéncia negativa, ou seja,
aparentemente, vem piorando ao longo do tempo.?* (grifo nosso).

252 GOMIDE, Paula Inés Cunha. A formacao académica: onde residem suas deficiéncias? In: CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA. Quem é o psicologo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p. 69-85.

%% GOMIDE, Op. cit., p. 84.

%% GOMIDE, Paula Inés Cunha. Op. cit., p. 85.
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Em virtude desse salto de uma hipdtese a concluséo cabal, e do peso que os resultados
da investigacdo receberam como comprovacédo da deficiéncia dos cursos de formacao regidos
pelo curriculo minimo, vale a pena abrir a caixa-preta em que se constituiu o artigo de
Gomide, acompanhando a constru¢do que deu consisténcia a essa versao.

O estudo partiu das respostas dos entrevistados ao convite para avaliar 14 categorias
referentes aos conhecimentos e habilidades adquiridos na graduacdo em Psicologia,

® Para efeitos de analise, as

expressando sua opinido em uma escala de cinco pontos.”®
avaliagdes foram reunidas em trés classes: insuficiente, suficiente e em duvida. Analisando 0s
dados obtidos, a autora concluiu que, de acordo com a Otica dos sujeitos da pesquisa, a
formac&o é insatisfatoria, pois foi encontrado “um baixo nivel de conhecimento, muita técnica
e pouco guestionamento sobre o contexto em que se vai atuar”.>*® Além disso, os profissionais
se percebiam preparados para a discussdo de problemas éticos, mas incapacitados para uma
acdo mais efetiva, pois 0s cursos ndo favoreceriam a construcdo de um conceito amplo de
atuacdo. Dado o carater quantitativo da investigacao, era impossivel, para a autora, explorar as
concepcdes de ética norteadoras das respostas dos psicologos.

Ao afirmar, na conclusdo, que “o conjunto dos dados mostrou que o psicologo esta
Bastante Insatisfeito com a sua Formacao, o que conseqlentemente revela o baixo nivel de
aprendizado existente em nossas Instituicdes de Ensino Superior”,”>’ Gomide efetua um
movimento de translacé@o bastante sutil. A pergunta formulada aos entrevistados se dirigia ao
grau de satisfagdo pessoal com a aquisi¢édo de um determinado conhecimento ou habilidade e
ndo a qualidade da formacdo. Estar insatisfeito com o que foi adquirido ndo significa
necessariamente que o curso tenha se eximido de oferecer oportunidades para a aprendizagem
de determinados conhecimentos ou para o desenvolvimento de alguma habilidade, mas
somente que o nivel alcangado ndo atendeu as expectativas do graduado. Isso, sem considerar
que o estudante também esta implicado nesse processo. Dessa forma, a conclusdo envolve
duas inferéncias a partir da resposta de insatisfacdo: a primeira é que insatisfacao corresponde
a baixo nivel de aprendizagem; a segunda é que baixo nivel de aprendizagem significa

qualidade de ensino deficiente.

%5 As categorias avaliadas diziam respeito a conhecimentos e habilidades filoséficos, metodolégicos, ciéncias basicas,
processos psicoldgicos, éticos, técnicas de observacao, testes psicolégicos, técnicas de entrevistas, investigacgéo cientifica,
experiéncia em pesquisa, pratica clinica, pratica escolar, pratica organizacional e papel social. Os pontos da escala de
avaliacdo correspondiam a: totalmente insuficiente, bastante insuficiente, bastante insuficiente, totalmente insuficiente e em
duvida.

26 GOMIDE, Paula Inés Cunha. A formac&o académica: onde residem suas deficiéncias? In: CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA. Quem é o psicologo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988. p. 69-85, p. 78.

57 GOMIDE, Paula Inés Cunha. Op. cit., p. 84.
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Compreender essas passagens exige que se recorde que, na época da realizacdo da
pesquisa, 0 behaviorismo exercia forte influéncia no ensino brasileiro. Essa abordagem
tedrico-metodoldgica que, na educacdo se manifesta no que Libaneo®® denomina tendéncia
liberal tecnicista, centraliza no professor o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
a racionalidade tecnicista tudo pode ser aprendido desde que o professor organize
adequadamente as situacOes de ensino e o aluno possa aprender em seu ritmo, ldgica
concretizada na proposta da instrugdo programada. Alunos insatisfeitos com o que
aprenderam seriam, por conseguinte, indicadores de deficiéncias no planejamento de ensino.
Essa é uma possivel linha de raciocinio para dar sustentacéo as conclusdes da autora.

A respeito da forma como as respostas dos psicélogos consultados podem ser
compreendidas, é interessante observar que uma sintese do trabalho de Gomide foi publicada
na revista Psicologia: Ciéncia e Profissédo, dedicada aos “dilemas da formag&o do psicélogo”
e que, desse mesmo numero, consta trabalho desenvolvido por Ana Maria de Almeida
Carvalho sobre avaliacdo dos cursos de formagdo promovidos por institui¢cbes universitarias
paulistas.®® No artigo, Carvalho apresentou algumas reflexdes sobre os cuidados na
interpretacdo das respostas obtidas em estudos avaliativos de cursos e que, portanto, podem
ser estendidas ao trabalho de Gomide. A autora alerta que:

1. “Parece ser mais facil uma atitude critica em relacdo a aspectos particulares do
curso do que ao seu conjunto”.?®® No estudo de Gomide, essa avaliagdo global do curso ndo
era solicitada dos sujeitos da pesquisa.

2. “E preciso lembrar, ao trabalhar com dados de entrevista deste tipo, que 0s
resultados refletem tanto o que é avaliado (no caso do curso) quanto os avaliadores (que, alias,
s30 em alguma medida fruto do avaliado...)”.?** Conseqiientemente, na avaliacdo, os aspectos
ressaltados pelo avaliado tendem a refletir dimensbes valorizadas pela agéncia formadora.
Essa pertinéncia é confirmada pelo estudo de Gomide, no qual, tendo em vista a multiplicacdo
dos cursos promovidos por instituicdes particulares (70% dos existentes na época da
pesquisa), foram comparadas as respostas de profissionais nelas formados com as dos
graduados em instituicGes publicas. O confronto levou a autora a concluir que ha diferengas

estatisticamente significativas entre os percentuais de todos os itens avaliados. As avaliagdes

%8 | IBANEO, José Carlos. A democratizagdo da escola ptblica: a pedagogia critico-social dos contetidos. Sdo Paulo:
Loyola, 1985.

2% CARVALHO, Ana Maria Almeida. A visio dos alunos sobre sua formacdo. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 1, n. 9, p.
19-21, 1989. A respeito do artigo, cabe destacar que a pesquisa a que ele se reporta fazia parte das atividades da disciplina
“Psicologia Geral”, na qual se discutia exatamente o livro Psicologia e profissdo em Sdo Paulo de Sylvia Leser de Mello.
%60 CARVALHO, Ana Maria de Almeida. Op. cit., p. 20.

%1 CARVALHO, Ana Maria de Almeida. Op. cit., p. 20.
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satisfatorias se distribuiam entre os dois tipos de instituicdo, diferenciando-se, todavia, em
funcdo do conhecimento e das habilidades objeto da avaliacédo; isto €, a valorizacdo das
categorias dependia das caracteristicas da instituig&o.

3. Os entrevistados alimentam a expectativa ingénua “de que 0 curso possa ser
onipotente e realizar maravilhas em todas as areas possiveis da Psicologia”,?®* e finalmente

4. “a provavel heterogeneidade dos respondedores e de seus critérios introduz
variagOes que dificultam a anélise. Em ultima instancia, pode ser que essas variagdes reflitam
também a auséncia de um consenso sobre o que deve ser um bom curso de formagdo”,?
comentario que pde na area de suspeicdo qualquer afirmativa decorrente de estudos
conduzidos nos moldes adotados na investigacdo do CFP.

Tais consideragdes, entretanto, ndo foram levadas em conta pelos pesquisadores que,
interessados em criticar a operacionalizacdo do curriculo minimo, utilizam como aliados o
trabalho de Gomide e outros desenvolvidos de acordo com a mesma logica.

No trabalho de Gomide, destaca-se a elevada concentracdo de respostas na classe “em
davida”, o que, segundo a autora, € um ponto digno de atencdo, porquanto “em média,
21,97% dos psicélogos (sigma=3,93) sentem-se incapazes para avaliar se adquiriram ou ndo
conhecimentos e habilidades, em pelo menos um determinado tépico, durante a sua formacéo

» 264

académica”.

Diante desse dado, a autora se posiciona afirmando:

Uma andlise simplista destes dados nos indica, inicialmente, duas hipdteses possiveis: ou o
contetido dessas disciplinas foi ministrado superficialmente dificultando a compreenséo da
relevancia do tema para a atuacdo profissional, ou a atuacdo profissional, por limitacdo de
mercado, ou por opcéo tedrica, ndo demanda este tipo de conhecimento ou habilidade. A
segunda hipétese nos leva a acreditar gue, para quase % dos psicologos, a proposta, até certo
ponto propedéutica, para a formacédo do psicdlogo, ndo tem sido avaliada de maneira positiva,

pois parte considerdvel dos individuos sequer sabe se aprendeu conhecimentos naquela
area.”®® (grifo nosso).

Ou seja, apesar de a segunda hipdtese apontar para uma provavel dificuldade de
avaliar o grau de suficiéncia em virtude da nédo utilizagdo do conhecimento ou da habilidade
no exercicio profissional, a autora preferiu acreditar na baixa qualidade da formacéo oferecida
— 0 que corresponde a primeira hipotese. Dessa forma, a divida em avaliar o grau de
suficiéncia do dominio do conhecimento e da habilidade transforma-se em ddvida quanto a

ter aprendido ou n&o aquele tema, que, por fim, transmuta-se em insatisfacdo. Ou seja, a

262 CARVALHO, Ana Maria Almeida. A visio dos alunos sobre sua formacéo. Psicologia: Ciéncia e Profissédo, v. 1, n. 9, p.
19-21, 1989, p. 20.

%63 CARVALHO, Ana Maria Almeida. Op. cit., p. 20.

264 GOMIDE, Paula Inés Cunha. A formac&o académica: onde residem suas deficiéncias? In: CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA. Quem é o psicologo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988. p. 69-85, p. 72.

%5 GOMIDE, Paula Inés Cunha. Op. cit., p. 72.
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incapacidade de oferecer a resposta ndo foi interpretada como insegurancga quanto a posse do
conhecimento ou habilidade, mas como a certeza de que o0 conhecimento ou a habilidade nédo
foram adquiridos.

Destacando que os estagios em clinica eram 0s que concentravam o maior percentual
de avaliacdo suficiente (48,3% dos respondentes) e que os critérios relacionados com as
técnicas utilizadas em clinica também estavam entre os percentuais mais elevados de
concentragdo, Gomide reiterava as criticas & hegemonia do modelo clinico na formacao
profissional. Recrutando como aliados artigos de Sylvia Leser e de Ana Maria de Almeida
Carvalho, assim como a dissertacdo de Mestrado de Vera Lucia Menezes Silva,®® Gomide
enfatizava que os cursos de Psicologia estavam centrados no ensino de técnicas, valorizando a
repeticdo e ndo a construcdo de conhecimentos, o que criava dificuldades para o estudante
elaborar um conceito amplo de atuacao psicologica.

O trabalho reforca as idéias de Sylvia Leser quanto a existéncia de uma atuacéo
profissional voltada para o individuo e ndo para a sociedade, bem como pautada por técnicas,
procedimentos e conhecimentos aprendidos e ndo pela situagdo-problema. Entretanto, Gomide
ndo se aproxima da rede preocupada com o compromisso social do psicélogo, pois, ao
desenvolver seus argumentos, defende a necessidade de ampliar o nimero de disciplinas que
digam respeito aos campos escolar e organizacional.

Finalmente, outro ponto a ser observado diz respeito aos dispositivos estatisticos
utilizados para verificar a inexisténcia de diferenca significativa entre percentuais de
satisfacdo demonstrados por profissionais graduados em instituicdes publicas e os formados
por instituicdes privadas. Stengers®’ alerta para os riscos envolvidos nas conclusdes sobre
resultados de pesquisas quando se empregam tais testes estatisticos, ja que eles tém como
objetivo substituir a prova experimental. Nesta, 0 que é submetido a prova é o efeito positivo
de uma determinada variavel, isto é, o experimentador de posse de uma possivel relagcdo
causal (definida na hipotese), toma a iniciativa de criar as condi¢Ges exigidas para que a causa
“demonstre seus efeitos” de maneira categorica, ndo ambigua. Por conseguinte, é aceita ou €
rejeitada a hipotese que afirma a acgdo efetiva de uma variavel sobre outra. Os dispositivos
estatisticos, ao contrario, foram criados para submeter a prova o efeito negativo, ou seja, 0

investigador testa a auséncia de efeitos provocados por uma suposta causa expressa em uma

266 Os trabalhos citados sdo: CARVALHO, Ana Maria Almeida. A profissdo em perspectiva. Psicologia, v. 8, n. 2, p. 5-17,
1982; PEREIRA, Sylvia Leser de Mello. A formacéao profissional dos psicélogos: apontamentos para um estudo. Psicologia,
v.1,n. 1, p. 15-20, 1975, p. e SILVA, Vera Lucia Menezes. A percepgéo do trabalho do psicélogo clinico em depoimentos
de estudantes de psicologia. Dissertacdo de Mestrado. PUC-Campinas, 1984.

%7 STENGERS, Isabelle. Le médecin et le charlatan. In: NATAN, Tobie; STENGERS, Isabelle. Médecins et sorciers. Paris:
Les Empécheurs de penser en rond, 2004. p. 127-177.
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hipotese denominada, por isso mesmo, hipotese nula. Dessa forma, 0 que Se aceita ou se
rejeita é a auséncia de acdo. Ora, rejeitar a hipotese de que ndo ha diferenca entre avaliagdes
positivas ou negativas acerca de um determinado objeto, ndo é o mesmo que aceitar se ha
diferenca significativa entre eles.

Dessa forma, quando Gomide afirma existir, em algumas categorias, diferencas
significativas entre as avaliacbes de graduados em instituicdes publicas e graduados em
instituicdes privadas esta, como € de héabito, quando esses dispositivos estatisticos s&o
empregados, afirmando a existéncia de uma relacdo que efetivamente néo foi testada.”®®

Outro texto significativo de Quem € o psicologo brasileiro? e que da continuidade a
uma das proposicOes parciais de Sylvia Leser é o capitulo sobre atuacéo profissional, que
ficou sob a responsabilidade de Ana Maria Carvalho. A autora, que tinha o tema como foco
de seus trabalhos, j& vinha desenvolvendo investigacGes a respeito a partir da distribui¢do de
psicologos no mercado de trabalho em S&o Paulo e de informagdes colhidas em entrevistas
com profissionais recém-formados em universidades paulistanas no periodo compreendido
entre 1976 e 1979.%°

Os estudos de Carvalho com psicélogos de Sdo Paulo confirmaram os achados de
Sylvia Leser acerca da supremacia da area clinica, apesar de sua saturagdo. Para compreender
a organizacdo do campo profissional, a autora, em um de seus artigos*”® ampliou 0 modelo
criado por Sylvia Leser, mantendo a composicdo de elementos que se retroalimentam, mas,
ultrapassando as relagGes entre imagem profissional, curso de formacédo e psicologo, incluiu
dois novos elementos: as necessidades sociais e 0 espaco para atuacdo. A aplicacdo do modelo
permitiu identificar a existéncia de necessidades sociais ndo atendidas em decorréncia do
circuito que envolve curso, psicélogo, atuacdo e imagem profissional. Carvalho, entéo,

confirmando a proposicéo de Sylvia Leser, conclui que:

concretamente, a distribuigdo dos psicélogos no mercado é funcdo do tipo de profissional
formado — é o profissional que se dirige para as varias areas. Estamos sustentando que o
profissional é fruto, por um lado, do curso e, por outro daquilo que ele vai buscar nos cursos,
ou seja, da imagem da profisséo que a sociedade Ihe transmite.?”

Para combater a hegemonia do modelo clinico, Carvalho propde como solu¢do mudar
0S cursos e, simultaneamente, pressionar a sociedade para a abertura de novos espacos, tarefa

que pode ser desempenhada pelas AssociagOes Profissionais, alertando que “em qualquer

268 segundo a autora, havia um percentual de satisfacdo estatisticamente superior nas categorias conhecimentos filoséficos e
processos psicoldgicos basicos no grupo de graduados em institui¢@es privadas e nas categorias investigacao cientifica e
experiéncia em pesquisa no grupo de graduados em instituicdes publicas.

%69 CARVALHO, Ana Maria Almeida. A profissdo em perspectiva. Psicologia, v. 8, n. 2, p. 5-17, 1982.

210 CARVALHO, Ana Maria Almeida. “Atuaco psicolégica™: alguns elementos para uma reflexdo sobre os rumos da
profisséo e da formacg&o. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 4, n. 2, p. 7-9, 1984.

2"t CARVALHO, Ana Maria Almeida. A profissdo em perspectiva. Psicologia, v. 8, n. 2, p. 5-17, 1982. p. 16.
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intervencdo que vise a alteracdo do quadro atual da profisséo, a existéncia e a natureza dos
circuitos de retroalimentagdo ndo podem ser esquecidas”.?’? Ou seja, a extensdo dos campos
de atuagdo demanda operar mudangas nos pontos do circuito, ndo cabendo, portanto, limitar a
discussdo a forma como 0s cursos universitarios se organizam.

Todavia, a influéncia daquilo que os cursos ensinavam era marcante e isso ficava
bastante claro quando se examinava a forma como os entrevistados conceituavam o termo
“atuacdo profissional”. As respostas obtidas confirmavam as observacOes de Sylvia Leser a
respeito do modelo hegemodnico e do carater tecnicista dos cursos de formacdo. Como a
pergunta ndo foi formulada diretamente aos sujeitos da pesquisa, Carvalho partiu da maneira

como eles caracterizaram o trabalho que executavam para inferir que:

O que esses fatos [as descricBes das atividades exercidas] sugerem é que o conceito de
atuacdo psicoldgica ndo é claro para estes psicdlogos ou mesmo que ndo existe para eles um
conceito da atuacdo psicoldgica por equiparacdo a um modelo aprendido — as atuagdes
claramente percebidas como psicoldgicas sdo as que envolvem as técnicas especificas e
problemas especificos com os quais o psicélogo entrou em contato durante sua formagéo.””
(grifo do autor).

A incapacidade de defini¢do, segundo a autora, era reflexo da formacdo tecnicista
recebida, impeditiva do desenvolvimento da capacidade de analisar as situagcfes com que o
psicologo se defronta no cotidiano e, diante delas, estabelecer as atuagBes psicologicas

possiveis. Essa formacdo técnica, “entendida como treinamento do profissional no uso de

instrumentos prontos, designados para cada situacdo especifica de trabalho”,?”* todavia,

parecia ndo incomodar os psicologos que, em suas criticas, destacavam o carater
excessivamente académico dos cursos que realizaram e manifestavam a frustracdo de suas

expectativas quanto & preparacao técnica especializada. Para a autora:

Se a formacdo em psicologia ndo transmite ao aluno — ou néo o leva a elaborar — um conceito
amplo de atuacdo psicologica, abstraido dos modelos especificos de trabalho aos quais é
exposto nos cursos, parece-nos que ndo estamos formando profissionais capazes de construir a
psicologia, mas apenas de repeti-la — 0 que é mais um entre os multiplos fatores que
emperram a expansdo da profissdo em nosso meio. 27 (grifo do autor em negrito. Grifo nosso
sublinhado).

Se Carvalho aproxima-se de Sylvia Leser ao ratificar a suspeita quanto aos maleficios
do tecnicismo, simultaneamente afasta-se ao entender que a consequéncia significativa €
impedir a expansdo dos espacos de atuacdo. Outrossim, ndo sdo encontrados, de forma
explicita, em seus trabalhos argumentos em defesa de uma acgdo profissional voltada para a

construgdo de uma sociedade mais justa e igualitiria. Esse movimento é observado

212 CARVALHO, Ana Maria Almeida. A profissdo em perspectiva. Psicologia, v. 8, n. 2, p. 5-17, 1982. p. 17.

213 CARVALHO, Ana Maria Almeida. “Atuaco psicolégica™: alguns elementos para uma reflexdo sobre os rumos da
profissdo e da formac&o. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 4, n. 2, p. 7-9, 1984. p. 8.

2" CARVALHO, Ana Maria Almeida. Op. cit., p. 8.

215 CARVALHO, Ana Maria Almeida. Op. cit., p. 9.
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igualmente na conclusdo do capitulo de autoria de Carvalho que compde Quem € o psicélogo
brasileiro?.

Nele, apesar do quantitativo de profissionais envolvidos na investigagdo (2.200
psicologos) e da abrangéncia nacional, Carvalho observou um quadro em nada distinto do
encontrado nos estudos restritos a institui¢cbes paulistanas, nem tampouco do que foi exposto
por Sylvia Leser em 1975. Ou seja, 0s contextos de atuagéo restritos e a pouca variedade de

situagBes com que se defrontava o psicdlogo, levaram Carvalho a concluir que:

O que define uma situacdo abrangente ndo é, necessariamente, a utilizagdo de uma grande
diversidade de técnicas ou o desempenho de uma grande diversidade de atividades; pode-se
imaginar uma profissdo que se caracterize pelo emprego de apenas uma ou poucas técnicas e
atividades, mas cuja atuacdo seja abrangente do ponto de vista de alcancar uma parcela
relevante da populagéo, ou de situaces em que é potencialmente Util. Nesse sentido, o que
define uma atuagdo abrangente é o quanto essa atuacdo reflete o potencial de utilidade e
contribuigéo da profissdo & sociedade.?”® (grifo do autor).

Com certeza, sdo palavras que aparentemente remetem ao discurso de Sylvia Leser.
Todavia, a acdo do actante politico como elemento transformador da realidade foi
neutralizada, o que impediu a formulagdo de questionamentos e reflexdes acerca do
significado de expressdes tais como potencial de utilidade e contribui¢éo a sociedade. Dessa
forma, os artigos de Carvalho sdo actantes aliados da rede que critica o curriculo minimo sem
contemplar no debate possiveis rebatimentos da atuacdo dos psicélogos interessados em
modificar a ordem social.

Buscando responder a proposi¢do formulada por Sylvia Leser quanto a imagem
profissional, a pesquisa também delineou o mapa a respeito do tema, confirmando a
concepcdo de que ela é construida a partir do modelo hegeménico. Carvalho e colaboradores,
com base nos motivos declarados pelos informantes da pesquisa para a escolha da profisséo,
apresentaram uma proposta de reflexdo acerca da microcultura e dos valores que
contextualizam o psicologo como profissional. As respostas foram classificadas em trés
blocos principais de motivos: motivos voltados para si (caracteristicas pessoais,
desenvolvimento pessoal, satisfagdo pessoal/profissional e solucdo de problemas pessoais);
motivos voltados para o outro (conhecer o ser humano, gostar/valorizar o ser humano,
interagir com o ser humano e ajudar o ser humano); motivos voltados para a profissdo
(interesse pela area, interesse pela Psicologia, interesse pela pratica profissional, condi¢es
para o exercicio da profissdo, compatibilizacdo da formacdo com o exercicio profissional).

Foram criadas ainda duas outras categorias: motivos extrinsecos a profissao e outros.

218 CARVALHO, Ana Maria Almeida. Atuago psicoldgica: uma analise das atividades desempenhadas pelos psicélogos. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem € o psicélogo brasileiro? Séo Paulo: EDICON, 1988. p. 217-235, p.
235.
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Para a reflex&o, foram mobilizados a bibliografia pertinente ao tema, um dos itens de
resposta aberta do formulario empregado na pesquisa, assim como 0S recursos da estatistica
para organizar os dados colhidos. Os resultados do trabalho indicam maior concentragdo nos
motivos voltados para si, seguida de motivos voltados para o outro e motivos voltados para a
profissdo. Para os autores, essa distribuicdo evidenciava a forgca do modelo clinico na imagem
do psicologo, j& que o desenvolvimento pessoal, a solucdo de problemas individuais, 0
conhecimento do ser humano e a ajuda ao proximo estdo presentes no discurso da clinica,
quando tomada como sinénimo de psicoterapia.

Os autores concluem afirmando que “conhecer a mente humana para melhor ajudar
as pessoas e a si proprio parece sintetizar os elementos mais fortes dos trés valores extraidos
neste trabalho do conjunto de motivos apontados pelos psicdlogos para a escolha da

profissao”?’’

(grifo do autor). Por conseguinte, transcorrida quase uma década, a imagem
profissional permanecia inalterada.
Outro aliado dessa rede é o capitulo de autoria de Antonio Virgilio Bittencourt

Bastos,’’®

tambeém constante da mesma publicacdo do CFP. O autor, no texto, vinculava-se a
proposicdo de Sylvia Leser que problematizava o modelo clinico como hegemdénico na
formacéo e no exercicio profissionais. Nos paragrafos introdutdrios, Bastos ponderava que 0s
problemas levantados nos estudos acerca do exercicio da profissdo de psicologo no Brasil
poderiam, sob o risco de simplificacdo, ser condensados em um tdépico: o modelo de atuacéo
que preponderava ao longo do tempo. Gragas a ele, haviam se intensificado as criticas a
adequacdo dos servicos prestados a realidade da populacdo brasileira e ao contingente
limitado e especifico que vinha sendo alvo desses servicos.

A solidez do modelo sustentava-se historicamente no contexto que cercou a
regulamentacdo e as fases iniciais de desenvolvimento da profissdo (periodo da ditadura
militar); na origem social de seus primeiros estudantes, assim como na economia excludente
adotada pelo governo. Esses fatores, segundo Bastos, criaram as condi¢Oes necessarias e
suficientes para que a atuacdo do psicAlogo se concentrasse nas camadas
socioeconomicamente mais favorecidas e ndo implicasse compromisso social com o0s
segmentos majoritarios da populagéo.

Mas, se, no artigo, o autor, inicialmente, parecia alinhar-se com a rede interessada em

produzir a versdo psicologo socialmente comprometido, vai, aos poucos, se afastando dessa

2T CARVALHO, Anamélia Araljo e col. A escolha da profissio: alguns valores implicitos nos motivos apontados pelos
psicélogos. In: Conselho Federal de Psicologia. Quem é o psicologo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p. 49-68, p. 64.
218 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuac&o: em questio nosso modelo de profissional. In: CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicdlogo brasileiro? S&o Paulo: EDICON, 1988. p. 163-193.
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proposta, mobilizando outros artigos cientificos. Dessa forma, com o intuito de “melhor
elucidar a forca do modelo de atuagdo profissional dominante”,%”® assumia duas perspectivas:
uma tedrica, na qual o conceito de area de atuacdo, como um dos componentes essenciais do
modelo hegemdnico, era questionado; e uma segunda, na qual os dados da pesquisa do CFP
serviam para tragar a trajetoria dos psicologos no mercado de trabalho.

Quanto a primeira perspectiva, Bastos destacou que a legislacdo alude a duas funcbes
para o psicologo — o ensino de Psicologia e o exercicio da profissdo —, discriminando, para a
segunda, atividades do psicologo e ndo areas de atuagdo. As denominagdes que estavam sendo
habitualmente empregadas para as ultimas corresponderiam a traducGes das atividades
previstas em lei: clinica (entendida como psicoterapia e psicodiagndstico) associou-se a
solucdo de problemas de ajustamento; escolar, a orientagdo psicopedagogica, e industrial
correspondeu a atividade de orientacdo e selecdo profissional. Ou seja, concretizava-se a
I6gica seguida por Sylvia Leser para categorizar as respostas de seus informantes.

Todavia, em decorréncia da ampliacdo do espaco de atuacdo do psicélogo, tais
denominacdes deixaram de ser Unicas e termos como Psicologia da Salde, Psicologia
Educacional e Psicologia Organizacional ou do Trabalho comegaram a ganhar corpo. Além
disso, vinham surgindo novas areas como a Psicologia Comunitaria, possibilitando a extensédo
do trabalho do psicélogo as parcelas populacionais ainda ndo atendidas. A respeito, o autor

comentava:

E interessante como 0s novos nomes associam-se a um conceito ampliado de atuago
psicolégica e trazem, em comum, o0 rompimento com uma intervencdo apenas a nivel
individual; rompe-se, também, a nocdo restrita do psicélogo como mero aplicador de
instrumentos de mensuragdo. Inserindo-se em equipes multiprofissionais de salde, com
intervencdo a nivel primario, secundario e terciario, ou trabalhando junto a outros
profissionais da area de recursos humanos nas organizagdes, com a possibilidade, inclusive,
de participar da definicao de politicas para esses setores, tem-se um perfil do profissional que
ndo cabe nas definicdes restritas das areas que apresentamos anteriormente.?®

Para Bastos, portanto, a profisséo estava em pleno processo de expansao na diregéo de
atuacbes mais sociais. Com isso, a definicdo de area profissional tornava-se ainda mais
complicada e imprecisa. Como j& estava consagrado entre os profissionais categorizar sua
area de atuacdo a partir do tipo de local onde se dava o exercicio da profissdo, empregava-se
clinica, para quem atendia em consultdrio; escolar ou educacional, para os que trabalhavam
em escolas, e organizacional para os que realizavam suas atividades em empresas. 1sso €,

havia se institucionalizado aquilo que Sylvia Leser j& havia observado no inicio da década de

29 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuag&o: em questio nosso modelo de profissional. In: CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicdlogo brasileiro? S&o Paulo: EDICON, 1988, p. 163-193, p.168.
20 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 165.
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1970: o tipo de agéncia prestadora do servi¢o servia para designar a area de trabalho do
psicologo.

Tal critério era insatisfatério, pois, por exemplo, o psicologo podia atuar clinicamente
em uma escola e classificar seu trabalho como atuacdo em Psicologia Escolar. Uma vez que
outros critérios, tais como objetivos do trabalho, tipo de problema que se pretendia resolver,
alvos da intervencdo e procedimentos adotados, também se revelavam insuficientes para a
delimitacdo clara e precisa das areas, Bastos colocava a seguinte pergunta: “Se ha dificuldade
em delimitarmos tais areas, mesmo lancando-se mé&o de critérios variados e centrados no
‘fazer psicoldgico’, significa assumirmos que existe uma identidade béasica do profissional,
independente de &rea de atuacéo?”. %

Com a interrogacdo, Bastos trazia para a area de suspei¢do o psicélogo como
profissional generalista ou como especialista. Responder afirmativamente significava
defender uma formacgéo generalista e acirrar controvérsias, porquanto, nem todos admitiam
definir a identidade do psicélogo a partir dos objetivos mais gerais da atuacdo e do
instrumental empregado. O grupo defensor do especialismo alegava que inexiste a presumivel
unidade no fazer do psicologo, justificando que o surgimento de novos campos acarreta a
definicdo de objetivos e de procedimentos especificos, engendrando, em muitos casos, a
necessidade de conhecimentos singulares. O extremo dessa diferenciacdo acontece quando a
area se torna autbnoma, configurando uma nova profissdo, como ocorreu com O
psicopedagogo e o profissional de recursos humanos.

Em dltima instancia, a pergunta de Bastos, mais uma vez, trazia para a area de
suspeicdo a formacdo tecnicista, pois a justificativa dos defensores das especialidades
fundamenta-se em um provavel vinculo entre areas de atuagdo e técnicas e instrumentos de
trabalho. Diante do impasse, Bastos se colocou em uma posicao intermediéria, alegando que
objetivos e recursos técnicos comuns conviveriam com procedimentos singulares ao local

onde se opera. Para ele, as areas:

Devem ser vistas como contextos diversos que criam circulos de relagdo, padrdes de
referéncia e avaliacdo do trabalho distinto; tais diferengas, por seu lado, se apdiam e geram
valores diversificados, moldam padrdes de relacdo entre profissionais e destes com a sua
clientela especifica. Aceito tal pressuposto, o conceito de area de atuacdo pode se revelar
bastante Gtil para investigar de que forma aspectos do individuo e do contexto de trabalho
interagem na determinacéo de padrdes de conduta profissionais proprios.

Pode-se entender area de atuacgdo profissional como espagos de campo profissional, cujos
limites vdo além das caracteristicas técnicas de intervencdo psicoldgica propriamente dita e
englobam um conjunto de relagGes sociais, valores e papéis, dentro do ambiente de trabalho,
que se traduzem em cultura prdpria.

21 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuag&o: em questio nosso modelo de profissional. In: CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicdlogo brasileiro? S&o Paulo: EDICON, 1988. p. 163-193, p. 166.
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Existiriam, portanto, caracteristicas pessoais similares, a nivel de valores, visdo do mundo,
concepgdo de homem etc., que levariam o psicélogo a dedicar-se a uma determinada area.?
(grifo nosso).

Ou seja, com seus comentarios, Bastos salientava a complexidade que envolve a nogao
de area de atuacdo, pois exigia 0 exame do contexto em que o exercicio profissional se da,
bem como das caracteristicas pessoais do psicélogo. E, com isso, destacava, simultaneamente,
dois actantes da rede construida inicialmente por Sylvia Leser: o exercicio profissional e as
caracteristicas psicologicas do profissional.

Ainda reproduzindo os movimentos de Sylvia Leser, na elaboragdo de seu artigo,
Bastos acompanhava, também, por intermédio dos dados coletados em pesquisa empirica, a
trajetoria profissional dos psicélogos consultados. No que se refere a esse aspecto, os dados
da Pesquisa do CPF indicaram que, quando da inser¢do no mercado de trabalho, mais de 2/3
da amostra conseguira seu primeiro emprego em menos de um ano de formado. O autor,
todavia, destacou que esse percentual transmitia uma imagem falsa do quadro de realidade,
pois o calculo havia sido efetuado tomando como referéncia apenas o0s psicologos
devidamente inscritos nos Conselhos Regionais, grupo que correspondia a apenas um pouco
mais de 50% dos formados até 1985. Diante dessa constatacdo, 0 autor suscitou como

questdes a investigar:

Deve-se tal fato a varidveis do mercado de trabalho? Estaria ele saturado a ponto de nao
absorver tamanho contingente de profissionais? Ou tal defasagem pode ser melhor
compreendida & luz dos motivos que levam as pessoas a fazerem Psicologia? Assim, a
realizacdo do curso ndo estaria necessariamente associada a expectativa de
profissionalizag&o?°%®

Bastos, entdo, continuando no caminho percorrido por Sylvia Leser, comegava a tecer
uma rede em que o mercado de trabalho e os motivos para as escolhas profissionais do
psicologo eram os principais actantes. No que concerne a carreira, a maioria dos psicologos
consultados informara que havia tido apenas um emprego antes daquele que exercia na epoca
da pesquisa. Quanto a atividade exercida no momento, confirmava-se a distribuicdo por areas
encontrada para o primeiro emprego: predominio da clinica, seguida de organizacional e
escolar. A andlise da trajetoria ratificava o quadro de supremacia da atividade em clinica: era
a que absorvia o contingente mais numeroso de profissionais & proporgdo que eles iam
desenvolvendo suas carreiras. Observava-se também que empregos em outras areas eram
mantidos como base para a dedicagdo futura a clinica. Havia, entdo, como Sylvia Leser

alertara, uma preferéncia dos psicologos pela clinica. Essa era a area que 0s inter-essava.

22 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuag&o: em questio nosso modelo de profissional. In: CONSELHO
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Assinalando as implicacGes dos resultados do trabalho tanto para o contexto de
trabalho quanto para a formacao do psicologo, Bastos concluia que:

Ha de fato um modelo hegeménico de profissional e esse modelo confunde-se com a clinica.
O crescimento de areas novas ndo chega, ainda, a ameacar o poder que a clinica exerce sobre
o0 psicologo. Talvez ndo seja exagero creditarmos a esse fascinio pela clinica (em grande parte
responsabilidade do processo de formagdo), as dificuldades que o profissional enfrenta nas
demais areas. Os dados da trajetoria e, em especial, os niveis de satisfacdo indicam ser a
clinica a rea em que se realiza mais plenamente o ideal de atuagéo psicolégica.?®

Para o autor, os cursos tinham uma parcela de responsabilidade nesse quadro em que o
modelo hegeménico obstruia o desenvolvimento da profissdo, pois tendiam a preparar
profissionais limitados ao exercicio da clinica, o que dificultava a sua atuacdo em outras
areas, assim como a luta para que estas fossem abertas. Retomando o raciocinio de Sylvia
Leser, observava-se que a dimensdo objetiva, concretizada na organizagdo do curriculo,
exercia uma forte pressdo nas escolhas profissionais dos psic6logos.

Para finalizar seu texto, Bastos retomou a polarizagdo profissional generalista-

profissional especialista levantando as seguintes questdes:

Em que medida os cursos deveriam oferecer alternativas mais concretas de especializacéo
para o psicologo? Devemos formar um profissional generalista para que possa aturar em
varios campos ou devemos forcar algum nivel de especializagdo? Onde encontrar o ponto de
equilibrio de forma a garantirmos uma qualidade maior dos servicos que ele presta a
populagdo? Mais do que isso, 0 que 0s cursos podem fazer para aumentar consideravelmente
0 movimento dos psicologos em direcdo a um trabalho ndo elitista e mais comprometido com
as necessidades populares??®

Aqui, vale a pena atentar que se comprometer com necessidades populares ndo
equivale, necessariamente, a estar engajado em um projeto no qual o atendimento as
necessidades sociais visa a transformacéo das relagdes sociais, como Sylvia Leser propunha.
Afinal, pode-se entender que as necessidades populares também podem ser atendidas por
intermédio de uma clinica enderecada para o individuo e suas expectativas. Caminho que, a
proposito, era trilhado por muitos psicologos, conforme se vera mais adiante.

“Quem é o psicologo brasileiro?”, porém, espelhando as controvérsias existentes,
apresenta em sua composi¢do também um actante da rede defensora da versdo de Psicologia
socialmente comprometida. O capitulo, que encerra a publicagédo, tem, entretanto, um titulo
que, aparentemente, aponta para a rede oposta (“Em busca de perspectivas para a Psicologia

|,1286

como area de conhecimento e como campo profissiona ). Nele, Silvio Paulo Botomé,

buscando tracar perspectivas para a Psicologia como conhecimento e como profisséo,

24 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Areas de atuag&o: em questio nosso modelo de profissional. In: CONSELHO
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analisou investigacdes promovidas por outros autores com psicélogos e estudantes de
Psicologia. O texto aprofundava as idéias defendidas pelo autor em conferéncia na VIII

287 realizada em 1978, trabalho considerado

Reunido Anual de Psicologia de Ribeirdo Preto,
emblematico e freqlientemente recrutado para integrar a rede interessada em produzir a versao
de psicologo socialmente comprometido.

No material apresentado na VIII Reunido Anual de Psicologia de Ribeirdo Preto,
Botomé mobiliza dados numéricos relativos & concentracdo de renda no pais, ao nivel
econdbmico dos estudantes dos cursos de psicologia e da clientela que os profissionais
atendiam, bem como os levantados por Sylvia Leser, a fim de apoiar seus argumentos de que
“0s determinantes sociais, politicos e econdémicos precisam ser examinados em relagéo ao que
fazemos hoje como parte da classe dominante, seja como membros ativos, seja como
servidores dela ou aspirantes a participar da mesma”.?

Com isso, Botomé realizava um movimento de translacéo, pois mantinha a rede criada
por Sylvia Leser em sua integridade, mas, ao ter os estudantes como mote, concentrava, no
territorio da formacdo, a problematizacdo acerca da funcdo social do psicologo. O autor
alegava que, se, como afirmam diferentes estudos de Psicologia, interesses e experiéncias
pessoais sdo 0s principais motivos para a escolha da profissao, os cursos deveriam incorpora-
los como temas de reflexdo, pois sdo igualmente produtos das classes sociais a que o
estudante pertence. Botome dava prosseguimento ao seu raciocinio, argumentado que, se esse
pertencimento condiciona as oportunidades que a pessoa tem, ele igualmente condiciona as
oportunidades que ela propicia aos outros e a maneira como utiliza os conhecimentos
cientificos. Botomé, entdo, incorporava a questdo das caracteristicas pessoais, que Bastos
havia apontado (no caso, o0s interesses e experiéncias dos estudantes), para colocar na area de

suspeicdo a neutralidade do conhecimento cientifico:

Repetimos a nossa pergunta: serd o conhecimento cientifico uma arma de dominagdo a
instrumentar autbnomos para a “cura” dos problemas? Ou devemos alterar isso e ensinar, nas
escolas de psicologia, a prevenir os problemas e a promover melhores condi¢es para obter
comportamentos humanos mais significativos? Qual o caminho que escolheremos??%®

Botomé, portanto, acentuava as provocagOes de Sylvia Leser ao implicar o0s
professores nos rumos que 0 curso seguiria. Paralelamente, criava controvérsias para
desestabilizar ndo s6é a dimensdo aplicada da Psicologia, mas também a destinada a
construcdo de conhecimentos, na época ainda bastante reticente quanto as discussdes a

respeito de sua neutralidade politica. A solucdo para o problema da formacéo tecnicista dos

287 BOTOME, Silvio Paulo. A quem nés, psicélogos, servimos de fato? Psicologia, v. 5, n. 1, mar. 1979, p. 1-15.
288 BOTOME, Silvio Paulo. Op. cit., p. 7-8.
2% BOTOME, Silvio Paulo. Op. cit., p. 12.
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Ccursos, por conseguinte, segundo o0 autor, ndo requereria somente aprender a pensar a respeito
dos espacos existentes para o exercicio profissional e acerca dos conhecimentos psicoldgicos
como instrumentos de trabalho, mas, necessariamente, aprender a pensar acerca de como
esses conhecimentos ndo sdo puros e, por conseguinte, podem e devem ser utilizados para
servir “a populacdo que produz as condigdes que sustentam o cientista e ndo apenas servir aos
intermediérios que pagam o cientista e o psic6logo”.*® A definicdo do que é “atuagdo
psicolégica”, portanto, implica mais que a simples analise e decisdo quanto ao que é possivel,
pois exige ponderar sobre o quanto a intervencao contribui para a melhoria das condicdes de
vida da populagdo atendida, assim como sobre as implicagdes sociais dos conhecimentos
cientificos que a fundamentam.

A forma como Botomé trazia para a discussdo 0os comprometimentos da profissdo de
psicologo como cientista é distinta daquela adotada por Bastos. Para Botomé, a intervencéo
do psicélogo acontece incontestavelmente no plano da realidade social e para que o0s
estudantes aprendessem efetivamente essa pratica, ndo bastariam a leitura de textos e os
debates sobre as condi¢fes sociais. Seriam imprescindiveis as experiéncias diretas com a
realidade e os desafios ao estudante para ousar e arriscar agdes inovadoras e transformadoras
das condicOes de vida. Dessa forma, seria possivel, igualmente construir uma psicologia
voltada para a solucdo dos problemas brasileiros, o que, provavelmente, responderia as
preocupacOes dos alunos e professores da USP quanto ao futuro do pais, conforme Sylvia
Leser havia observado na década de 1970.

Caminhando em direcéo a concretizacdo da proposta, o autor reforcava o argumento
de Sylvia Leser de que como 0s estagios estavam centrados nas areas tradicionais, 0s
estudantes eram levados a perceber de forma muito reduzida o campo de atuagéo profissional,
pois ndo vislumbravam a gama de realizacBes passiveis de serem desenvolvidas com base nos
conhecimentos que a Psicologia dispée. O modo de operar essa ampliagdo, contudo, obrigaria
as agéncias de formacéo a levar em conta que o conhecimento exigido pelas intervengdes nas
areas nao convencionais ndo se restringe ao “saber psicologico”. Logo, a formacao deveria
abandonar a preocupacdo em ensinar técnicas que solucionavam problemas psicologicos ja
instalados e passar a valorizar o fenédmeno psicoldgico e 0s conhecimentos de outras areas.
Com isso, as disciplinas e atividades do ensino de graduacgéo iriam convergir para a analise
dos eventos e para a identificacdo e criacdo de estratégias de intervencdo em todos o0s niveis

possiveis, 0 que cobriria:

20 BOTOME, Silvio Paulo. A quem nés, psicélogos, servimos de fato? Psicologia, v. 5, n. 1, p. 1-15, mar. 1979, p. 12.
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desde atenuar sofrimento, compensar parte de dano ja produzido, limitar o dano, eliminar o
dano ou, mais proximo ao que se chama de atuacdo preventiva, impedir a existéncia de danos
psicoldgicos para a populagdo, até manter a qualidade ja considerada boa nos eventos
psicolégicos ou melhorar a qualidade desses eventos.?*

Orientar-se por esse proposito, evidentemente, demandaria a modificacdo completa na
forma como os cursos estavam organizados e vinham sendo conduzidos, assim como exigiria
dos professores a habilidade para reconhecer e trabalhar com conhecimentos e tecnologias de
ensino ja existentes, mas desprezadas. A complexidade da resolucdo, porém, nao se limitaria
a essa escolha, porquanto a opgdo por um modo de agdo centrado na analise de eventos
concretos, segundo o autor, obrigaria a uma segunda decisdo: entre o desenvolvimento
autdbnomo ou a modernizacéo reflexa (termo utilizado por Darci Ribeiro). Aqui, a deliberacdo
implicaria manifestar a preferéncia entre trabalhar com conhecimentos importados de centros
considerados mais avangados ou produzir conhecimentos e tecnologias a partir da realidade
nacional com o proposito de modifica-la, beneficiando com isso a maioria da populacdo. Para
Botomé, a escolha da segunda concepgdo ndo implicaria ignorar a producdo internacional,
mas também nao se tratava simplesmente de copiar e “adaptar” modelos que tiveram éxito em
outros contextos, muito menos, deixar de fazer Psicologia cientifica.?* Essa é uma alternativa
que, com certeza, acarretaria alteracdes ainda mais radicais no planejamento e na execucgéo
dos cursos porque os obrigaria a incentivar a realizagcdo de pesquisas, pratica onerosa que,
certamente, ndo receberia apoio das instituicdes privadas de ensino.

Em seu trabalho, Botomé, além de trazer a tona a necessidade da construgdo de um
saber psicoldgico diretamente relacionado com a realidade brasileira, propunha perspectivas
para rever e reorientar a formagdo, ndo mais a partir de conteudos como prevé a Resolucéo
403/62 que estabelece o curriculo minimo, mas em funcdo do perfil profissional a ser
delineado.”® Ou seja, Botomé lancava na &rea de suspeicdo temas até entido pouco
explorados nas discussoes, tecendo uma rede mais intrincada de relagdes entre actantes.

O conjunto de textos publicados revelava o quanto as proposi¢des de Sylvia Leser
continuavam instigantes ainda que o compromisso social do psicélogo ndo merecesse ocupar

a posicéo central nos debates. O quadro da profissdo, agora em nivel nacional, evidenciava a

21 BOTOME, Silvio Paulo. Em busca de perspectivas para a Psicologia como 4rea de conhecimento e como campo
profissional. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicélogo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p.
273-297, p. 284.

292 0 autor, junto a outros, durante a X Reuni&o Anual de Psicologia (ocorrida em 1980), promoveu um curso com o objetivo
de contribuir para a construcdo de uma Psicologia cientifica nacional preocupada com a solugéo de problemas sociais. Ver a
respeito: BOTOM E, Silvio Paulo; SOUZA, Deisy das Gragas de; WILLIAMS, Lducia Cavalcanti de Albuquerque;
WILLIAMS, Wilfred Lawrence. Por uma Psicologia cientifica nacional: critérios para avaliacdo de prioridades. Psicologia,
n. 6, vol. 3, p. 1-11, 1980.

293 A respeito, cabe ressaltar que, em decorréncia da promulgagéo das Diretrizes Curriculares, essa escolha deixou de ser
possivel, pois sdo compulsédrias as nogdes de habilidades e de competéncias como determinantes do projeto pedagdgico de
qualquer curso de nivel superior.
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inexisténcia de avancos em relacdo ao que havia sido detectado por Sylvia Leser em Séo
Paulo, na deécada anterior, com a permanéncia de questdes ainda ndo respondidas,
principalmente, na formagdo. Os estudos comegavam a consolidar a versdo de cursos de
formacdo deficientes e tecnicistas, bem como a versdao de modelo de atuacdo clinica como
responsavel pelas dificuldades no desenvolvimento da profisséo, tornando incontestavel o
que, no texto de Sylvia Leser, eram pressuposicdes. A problematizacdo sobre a formagéo e o
exercicio profissionais se enriquecia com a inser¢do ou a valorizagdo de temas como: atuacdo
psicologica, areas de atuacdo, polaridade formacgdo generalista-formacdo especializada, as
conexdes entre caracteristicas pessoais e atuacao profissional, assim como a neutralidade dos

conhecimentos cientificos.
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4 O CURRICULO MINIMO:
UMA BIOGRAFIA NAO AUTORIZADA (A FASE ADULTA)

E foi assim que cheguei a clausula dos meus dias; foi assim que me encaminhei para o
undiscovered country de Hamlet, sem as ansias nem as dividas do moco principe, mas pausado e
trépego, como quem se retira tarde do espetéculo.?®

Machado de Assis

A segunda publicacdo do CFP — Psicélogo brasileiro: construcdo de novos espagos —
foi construida em uma rede bastante diferente da existente quando da primeira publicacdo. No
que se refere a politica, os brasileiros haviam conseguido, apds 25 anos eleger seu presidente
com o voto direto, em uma acirrada disputa entre duas propostas completamente distintas de
governo, e ainda viviam o0s impactos de uma crise politica cujo desfecho havia sido
surpreendente. Afinal, a deposicdo de um presidente eleito democraticamente causada por
denuncias comprovadas de corrupcdo era um fato novo na histéria politica do pais. A queda
do muro de Berlim colocava em debate o socialismo, o marxismo e a luta armada como
instrumentos para a construcdo de uma sociedade igualitéria.

Na rede educacional, travava-se uma luta acirrada entre conservadores e progressistas
na elaboracdo de uma Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Na rede da
economia, 0 Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional seguiam a risca em suas
negociagcbes com os paises latino-americanos os principios do que foi denominado o
Consenso de Washington. Termos como internacionalizacio do capital, globalizacao, Estado
minimo e leis do mercado circulavam com desenvoltura.

Especificamente, na rede da psicologia nacional, trabalhos fundamentados no
marxismo ganhavam forca e ndo representavam mais uma novidade, como havia acontecido
na decada anterior. As intervencdes profissionais dirigidas para o ajustamento e a adaptacéo
de individuos eram problematizadas intensivamente. Os psicélogos identificados com a
versdo de profissional comprometido socialmente solidificavam suas posi¢des em entidades
de classe, coroando um movimento que havia sido iniciado em S& Paulo em 1980. Nas

palavras de Ana Mercés Bahia Bock, uma das protagonistas deste movimento:

Em 1980, encerrava-se um periodo de intervengles e lutas eminentemente corporativas de
nossas entidades; terminava uma época em que a histéria de nossa categoria foi escrita de
maneira voltada apenas para seu umbigo; um periodo marcado pela crenca de que psicélogo
ndo tem nada a ver com os trabalhadores brasileiros e suas lutas, a crenca de que “Sindicato é
coisa de trabalhador de macacdo sujo de graxa”. Encerrava-se também, um periodo que teve
como resultado a consolidagéo de uma profissio no Brasil.2%

2% ASSIS, Machado de. Memérias péstumas de Bras Cubas. 19. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 1996, p. 15.
2% BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bardo de Miinchhausen na psicologia. S&o Paulo: Educ: Cortez, 1999, p. 81.



153

Diante dessa descricdo do quadro da Psicologia nacional, esperava-se que oS
psicologos houvessem aceitado integralmente a proposicdo de Sylvia Leser e estivessem
atuando dirigidos para transformar a sociedade. Na pior das hipoteses, porque haviam
percebido que ndo eram diferentes dos demais trabalhadores e atuavam ligados na realidade.
O segundo trabalho do Programa de Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuagdo do
Psicologo promovido pelo CFP, entretanto, ndo traga um perfil profissional assim definido.
Um possivel motivo para isso é que os textos ali apresentados tenham seus alicerces em
investigacdes realizadas no periodo de 1980 a 1992 e, com isso, 0 cendrio eshogado seja mais
conservador.

E bem verdade que, se o convite formulado por Botomé, ratificando o proposto
inicialmente por Sylvia Leser, e apresentado no ultimo capitulo de Quem é o psicélogo
brasileiro?, ndo teve forca atrativa suficiente para desviar a rota das problematiza¢bes sobre
0 curso de formacgdo e o exercicio profissional, servia, contudo, para abertura do texto, de
autoria de Ana Lucia Francisco e Antonio Virgilio Bittencourt Bastos, que sintetiza a segunda

publicacdo do Programa de Estudos e Debates:

Ao longo destes trinta anos de regulamentacdo da profissdo ja acumulamos uma quantidade
razoavel de estudos sobre aspectos do exercicio profissional e do processo de formagdo do
psicologo. Botomé (1988) traga esse movimento crescente de tomada da profissdo como
objeto de estudo, desde o cléssico trabalho de Silvia L. Mello no final dos anos sessenta.
Dessa trajetOria 0 autor extraiu, entre outras, as seguintes informagdes gerais: (a) é limitada a
percepcao das possibilidades de atuacdo do psicologo, quando este é visto quase que como
sinbnimo de psicoterapeuta; tal percepgdo reflete-se, inclusive, nas expectativas e demandas
apresentadas pelos estudantes aos cursos de Psicologia; b) as deficiéncias do processo de
formagcdo fortalecem ou direcionam os alunos para “papéis, conhecimentos e tecnologias mais
tradicionais e mais difundidos ou populares (e nem sempre 0s mais sélidos) em relagdo a
atuacdo do psicélogo” [...] ¢) ha pouco alcance social na a¢do dos psicdlogos, com énfase no
trabalho isolado ou em pequenos grupos; predomina o modelo médico desconhecendo, em
grande medida, “os determinantes politicos, econdmicos, sociais e administrativos de

conduta, da percepcio, dos sentimentos e dos problemas psicoldgicos”.2%

4.1 Assim ¢ se lhe parece: da necessidade de transladar objetivos para atender aos
parametros cientificos

Mas, se no projeto do Programa, a publicacdo, a principio, deveria se concentrar
naquilo que interessava Botomé e Sylvia Leser — a demanda social do psicologo — campo de
atuacdo, caracteristicas e potencialidades — e, portanto, fortalecer a rede compromisso social,

o titulo da publicacdo — Psicélogo brasileiro: construcéo de novos espacos®’ — indica, com

2% FRANCISCO, Ana Ldcia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac&o e pratica: o necessario
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 211.

27 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: construcéo de novos espacos. Campinas: Atomo,
1992.



154

clareza, o tema que orientou a investigacdo e a decorrente translagdo de interesses. De

acordo com as palavras das organizadoras da publicacio:*®

Dada a extensdo da tematica a ser pesquisada e as possiveis defini¢des operacionais do que se
poderia considerar Demanda Social, inimeros problemas metodoldgicos surgiram logo de
inicio, desde a caracterizacdo da amostra até a forma de coleta e analise de dados. Apds uma
série de discussoes, realizadas, inclusive, sob a supervisdo de um especialista em metodologia
de pesquisa, optou-se por, de inicio, realizar resenha bibliografica sobre os estudos
relacionados a Mercado de Trabalho, pretendendo-se a partir dos dados levantados,
caracterizar a situacdo atual do mercado e as tendéncias gerais que se afiguram no futuro
imediato, identificando-se novas préaticas profissionais em exercicio, em novos ou antigos
espacos profissionais.?*® (grifo nosso).

Ou seja, a fim de assegurar que fossem atendidos os ditames da metodologia
cientifica, e de encontrar uma definicdo operacional satisfatoria para Demanda Social, optou-
se por abandonar o objetivo inicial — debater sobre esse tipo de exigéncia — e caracterizar a
situacdo do Mercado de Trabalho, considerando que os avangos da profissdao poderiam ser
avaliados a partir da forma como os psicélogos se colocavam no mercado profissional. Assim,
a finalidade do estudo passou a ser a identificacdo de “novas praticas profissionais em
exercicio, em novos ou antigos espacos profissionais”, ja que essa havia sido a definicédo
operacional sancionada pelo grupo de autores.

Essa proposicéo, certamente, néo se articulava com a de Sylvia Leser e tampouco com
a de Botomé, pois ndo implicava problematizar a formacdo do psicologo socialmente
comprometido. Discutia-se, sim, a profissdo, porém para “caracterizar a situacdo atual do
mercado e as tendéncias gerais que se afiguram no futuro imediato”. Os possiveis impactos
sociais da atuacdo profissional permaneceriam na area de siléncio, fortalecendo a rede
produtora da versdo de psicélogo atuante em diferentes campos.

Além disso, ao se optar pela resenha bibliografica como metodologia do estudo, foram
excluidas as opinides dos psicologos e admitidas no forum de debate apenas as consideracoes
emitidas pelos pesquisadores que haviam realizado investigagcdes e publicados 0s respectivos

0 isso foi feito em “em nome da

relatérios. Empregando-se uma expressdo de Stengers,*
ciéncia”, ou seja, para criar o cenario desejado, eliminavam-se todas as condigdes que
pudessem, de alguma forma, criar dificuldades para a construcdo de versées que fossem
reconhecidas como cientificas. Se havia sido assim, quando houve a necessidade de definir
operacionalmente demanda social, ndo havia motivos para que ndo fosse incorporada a

mesma logica.

2% Ag organizadoras sdo: Ana Lucia Francisco, Carolina de Rocio Klomfahs e Nadia Maria Dourado Rocha. i

2% CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: construgdo de novos espacos. Campinas: Atomo,
1992, p. VIIL.

%0 STENGERS, Isabelle. Quem tem medo da ciéncia?: ciéncia e poderes. S&o Paulo: Siciliano, 1990.
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Ao decidir que, em vez de consultar os psicologos, como ja havia sido feito e dado
origem a primeira publicacdo, os estudos seriam conduzidos a partir de outros ja promovidos,
optou-se por mobilizar o mundo por intermédio das mobilizagBes ja realizadas por outros
pesquisadores. Com isso as traducbes de mundo que ja haviam sido engendradas foram
concentradas em um ponto: a mesa do pesquisador escolhido para examinar os estudos acerca
daquela area da Psicologia. A partir desse exame, nova traducao seria executada, permitindo
que, de resultados parciais, surgisse um quadro nacional. 1sso é possivel gracas ao que
Latour denomina referéncia circulante.

Segundo Latour, no trabalho cientifico, 0 mundo é traduzido em palavras sem que
entre eles exista uma relacdo de correspondéncia, ndo ha também lacunas, “nem sequer
dominios distintos, mas um fendmeno inteiramente diverso: referéncia circulante”.*** O autor
rememora que a origem da palavra referéncia é referre, que, em latim, significa “trazer de
volta”, “levar consigo”. Assim, quando se afirma que os cientistas mobilizam o mundo ao
redor deles, isso € possivel desde que eles consigam transformé-lo em inscri¢bes, ou, em
outras palavras, materializ&-lo “num signo, num arquivo, num documento, num pedaco de
papel, num tra(;o”.302 As inscrigdes permitem ao pesquisador ir até um determinado lugar,
conhecé-lo e inscrevé-lo, e, ao retornar ao seu local de origem, levar consigo o lugar visitado.
Com isso, 0 mundo pode ser trazido na volta; pode circular.

Como o trabalho dos cientistas € realizado em conjunto, ndo é necessario que 0 mesmo
pesquisador va e volte varias vezes para que se acumule o conhecimento a respeito dos locais
visitados. Pode-se determinar um ponto ao qual as inscricdes devem retornar porque,
efetivamente, sdo elas os actantes com valor para que as informacfes se acumulem e néo
exatamente os cientistas. Dessa forma, a inscricdo do mundo dos psicélogos clinicos de
Salvador, por exemplo, pode viajar, sem problemas, até a mesa de Maria do Carmo Guedes,
em S&o Paulo, onde se reuniu as inscricBes realizadas em outras regides do pais,
possibilitando que a psicologia clinica no Brasil passasse a ter uma inscricdo — no caso,
materializada em um dos capitulos da publicacdo do CFP.

As inscricOes, portanto, permitem que o mundo seja, confortavelmente, reorganizado
de tantas formas quanto as desejadas pelo investigador que centraliza as inscrigdes. Com isso,
se transformam o mundo e o pesquisador. Da pratica do psicélogo entrevistado para uma

determinada pesquisa até a mesa do centralizador de informacdes, varias transformacdes

301 ) ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Sdo Paulo: EDUC, 2001, p.
39.
%2 | ATOUR, Bruno. Op. cit., p. 350.
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ocorrem e espera-se que a informacgéo chegue ao seu ponto final com o minimo possivel de
interferéncia. O conhecimento, entdo, ndo é a representacdo do mundo, mas o resultado desses
movimentos, dessas passagens que ficam obscurecidas quando se afirma que ha uma
representacdo. Em outras palavras, cada capitulo de Psicologo brasileiro: construcdo de
NoVOoS espacos representa uma verséo produzida a partir de versdes fabricadas em diferentes
condicdes.

No livro, os resultados dos estudos s&o apresentados em duas partes intituladas: Areas
de atuagdo: tradicionais e emergentes e De hoje para amanhd. A primeira parte € composta
por cinco capitulos, cada um deles destinado a uma area classica, um referente a Psicologia
Social, tomada como uma area recente, e um para discutir 0s espagos e movimentos da
atuacdo profissional identificados nos capitulos precedentes. A segunda parte é constituida
por dois capitulos: o primeiro discute a formacao e os estagios académicos e o segundo foi
reservado para apresentar uma sintese dos capitulos integrantes da publicacéo.

Apesar de existir uma proposta comum, 0s capitulos destinados as areas de atuacao
revelam que os autores adotaram diferentes mecanismos de producgdo. Se, no capitulo sobre

3

psicologia clinica,®® o tratamento das informagdes € qualitativo, servindo para a autora

fundamentar seus questionamentos acerca dos movimentos observados na area, no capitulo

4 estabelecem, além do

reservado para a psicologia escolar e educacional, as autoras®
objetivo comum — levantar a producdo textual publicada no Brasil — mais trés objetivos:
“comparar a contribuicdo de autores masculinos e femininos; analisar a tipologia geral dos
trabalhos produzidos e levantar onde o psicélogo escolar aparece atuando nestes textos, o

que ele faz e a quem atende™* (

grifo do autor). Ou seja, ampliam o escopo do trabalho, além
de apresentar dados numéricos e aplicar testes estatisticos.

A andlise das producgdes na area clinica indica que os psicologos, rompendo com a
identidade clinica-psicoterapia, estavam saindo do consultério para trabalhar em instituicées,
0 que promovia transformacdes no exercicio da atividade. Assim, esbocava-se a tendéncia de
o0 termo clinica passar a ser utilizado para definir um modo de agir e deixar de ser usado para

designar uma area de atuacdo do psicologo.

%3 GUEDES, Maria do Carmo. Atuacéo do psicélogo clinico. Andlise de dissertacies em peri6dicos brasileiros e de
dissertagdes e teses defendidas no pais no periodo de 80/92. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicdlogo
brasileiro: construcio de novos espagos. Campinas: Atomo, 1992. p. 11-21.

304 WITTER, Geradina Porto; WITTER, Carla; YUKIMITSU, Maria Terezinha C. P; GONCALVES, Carmem Lucia C.
Atuacdo do psicélogo escolar e educacional no Brasil: perspectivas através de textos (1980-1992). In: CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicdlogo brasileiro: construgo de novos espacos. Campinas: Atomo, 1992. p. 23-53.

35 WITTER, Geradina Porto; WITTER, Carla; YUKIMITSU, Maria Terezinha C. P; GONCALVES, Carmem Lucia C. Op.
cit., p. 25.
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Nas conclus@es do capitulo sobre psicologia escolar e educacional, as autoras iniciam

advertindo para o fato de a pesquisa bibliografica permitir apenas:

retratar a atuacdo e o mercado de trabalho na medida que os mesmos estejam refletidos nos
textos. Nao € viavel pressupor que cubra tudo o que o psic6logo escolar vem fazendo em sua
préatica, nem que se evidenciem todas as areas ou instituicdes em que vem atuando, ou
mesmo, a totalidade de clientela que atende no seu cotidiano. Esta restri¢do é particularmente
relevante306em um pais onde a tradicdo de pesquisa e as possibilidades de publicacdo sdo
restritas.

O que as autoras destacam € que as representa¢fes de mundo que elas utilizaram nao
permitirdo abranger o que acontecia na realidade completa, pois elas eram parciais. O uso da
nocdo de versdo possibilita, todavia, outra compreensdo do que foi produzido. Nesse caso, 0
capitulo corresponde a versdo engendrada pelas autoras a partir das versbes que foram
recolhidas. Por isso, uma versdo ndo € uma representacéo idealista do mundo: ela se constroi
tendo como ponto de partida outra versdo (ou outras versées) com a qual se articula com
diferentes propdsitos, como, por exemplo, complementé-la, confirma-la ou negéa-la.

Embora as autoras assinalassem restricdes para que se formasse um quadro completo,
podiam ser constatados na area: a) a busca de definicdo legal da psicologia escolar e
educacional como campo de atuagdo; b) a escola como o principal local de atuagdo; c) o
predominio das atividades clinicas; e d) os alunos como o principal alvo de atuagdo. Ou seja,
tal como na clinica, ndo sdo mencionadas atuacdes voltadas para a reorganizagdo social,
apesar de ser o campo no qual Sylvia Leser depositava maior esperanca para o exercicio do
compromisso social.

O capitulo reservado para a Psicologia Organizacional seguiu um terceiro caminho.
Segundo seu autor — Antonio Virgilio Bittencourt Bastos — o principal objetivo era
“identificar eixos basicos nos quais sdo perceptiveis mudancas nas praticas profissionais do
psicologo organizacional, discutindo o sentido dessas mudangas e em que medida elas estdo
permitindo a construcdo de modelos de atuacdo mais ampliados ou inovadores”.**" Para isso,
sdo mobilizados, além dos estudos brasileiros sobre Psicologia Organizacional, investigaces
nacionais e estrangeiras sobre administracdo de recursos humanos, a fim de analisar “algumas
macrotendéncias econdmicas, sociais e politicas cujos reflexos nas organizagdes compdem
cenarios possiveis para a insercdo do psicélogo e que demandam mudancas nas suas

capacitacbes e modelos de atuacio”.®”® Nesse sentido, também é confrontada a configuracéo

%08 WITTER, Geradina Porto; WITTER, Carla; YUKIMITSU, Maria Terezinha C. P; GONGALVES, Carmem Licia C.
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do exercicio da psicologia organizacional no Brasil com os quadros encontrados em paises
industrializados. A partir dai, sdo descritos 0s rumos observados para a ampliacdo e/ou o
redirecionamento das “acGes de recursos humanos nas organizages, ai se incluindo o trabalho
do psicélogo”.** Ou seja, os caminhos de transformagoes vislumbrados ndo sdo exclusivos do
psicologo organizacional, tomado como um dos profissionais da area de recursos humanos,
porquanto, segundo Bastos, o trabalho dos psicologos em organizacgdes € interdisciplinar.

Nesse capitulo, como no destinado a psicologia escolar e educacional, sdo
apresentados levantamentos numeéricos a respeito das atividades desenvolvidas pelo psicélogo
organizacional, assim como discutidas as novidades nos trabalhos nessa area e 0s espacos que
se abriam. Quanto aos movimentos observados, Bastos chamou a atencao para as intervencoes
no nivel das politicas organizacionais e para o debate sobre as implicacdes politicas do
trabalho do psicdlogo organizacional que, muitas vezes, acentuam um dilema para o
profissional: aderir a ideologia dos detentores do capital ou recusar-se a trabalhar em
organizagOes. Havia, aqui, por conseguinte, um vinculo com a proposi¢do de discutir o
comprometimento social do psicélogo.

O autor assim explicita sua posicao:

Sem despolitizar as relagdes no ambito do trabalho, partimos da idéia de que existe um espaco
legitimo de atuagdo para o psicélogo nas organizag@es. Tal legitimidade advém do fato de que
a conquista de condigBes de trabalho mais saudaveis, mas realizadoras dos potenciais dos
individuos, que rompam modelos autoritarios e ampliem a participagdo do trabalhador nas
decisBes, que diminuam as tensdes e stress gerados pelo trabalho, conquanto possam se
traduzir em possiveis ganhos de produtividade e competitividade para as organizagfes, sdo
conquistas importantes para os trabalhadores e para a sociedade. Lutar por tais transformacgdes
no contexto das organizages brasileiras constitui, ao nosso ver, uma misséo politica para o
profissional de RH.**° (grifo nosso).

Dessa forma, diferente dos capitulos relativos a psicologia clinica e a psicologia
escolar e educacional, para tratar da psicologia organizacional, é tecida uma rede da qual
participa o actante politica, o que possibilita acompanhar os caminhos da produgéo da verséo
do psicdlogo socialmente comprometido. Deve-se observar que o autor trata o psicélogo
como profissional de RH, atividade exercida por graduados de diferentes areas.

A versdo de psicélogo socialmente comprometido aparece também no capitulo
dedicado a psicologia social, no qual as autoras assinalaram as ddvidas que cercam a
caracterizacdo da face pratica da area, j& que ela sempre se apresentou como &rea de

conhecimento, e destacaram ainda que: “é a visdo de sujeito que emerge das principais

concepcOes teodricas contemporaneas em Psicologia Social — 0 sujeito historico concreto,

%9 BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Psicologia no contexto das organizagdes — tendéncias inovadoras no espago de
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constituido e constituinte da cultura — que permite considerd-la como abordagem baésica na

formacao do psicélogo™™!

(grifo nosso).

Ou seja, a mobilizacdo do mundo das praticas de psicologia social ndo podia se fazer,
segundo as autoras, sem que se levasse em conta o territorio da teoria. Nesse sentido, seria um
campo com caracteristicas peculiares, distintas das encontradas nos mundos das praticas
classicas. As autoras, todavia, ndo fogem da tarefa que lhes foi atribuida e, a fim de atingir o
objetivo do capitulo — descrever a evolucdo das praticas em Psicologia Social no Brasil,
agrupam-nas em quatro categorias: convencionais, em consolidacéo, emergentes e outras. Na
ultima categoria, estavam classificadas aquelas voltadas para o transito, para o esporte, para a
politica etc.

Em suas conclusdes, as autoras consideram que a amplia¢do do exercicio profissional
do psicélogo no campo da psicologia social ocorre em consequéncia da implementacdo das
politicas governamentais de saude publica, de educagéo e de desenvolvimento comunitario,
assim como dos movimentos sociais que eclodiram nos anos 1980. A politica, entdo, era um
actante de relevo na rede, porquanto “em todos esses novos campos, busca-se
predominantemente compreender os efeitos de relagdes de dominagdo macro-estruturais no

cotidiano das pessoas, e contribuir para a instituicio de formas de convivéncia mais
312

igualitérias e solidarias™**“ (grifo nosso).

Geraldina Porto Witter, Antonio Virgilio Bittencourt Bastos, Elizabeth de Mello
Bomfim e Maria do Carmo Guedes, que j& haviam participado da elaboracdo dos capitulos
especificos para as diferentes areas, responsabilizaram-se pela apresentacdo de sintese da
primeira parte do livro. Nesse sentido, a tarefa era construir uma versdo a partir de versdes
produzidas tendo como ponto de partida outras versdes. Ou, na terminologia latouriana, uma
inscricdo de inscricOes fabricadas com outras.

Nessa sinopse, alinharam suas observagdes acerca dos espagos (novos e tradicionais)
de atuacdo do psicélogo e, buscando integrar a constru¢cdo de conhecimento ao exercicio
profissional, afirmaram que ambos eram influenciados por variaveis que podem ser

categorizadas

nos trés eixos da competéncia profissional: formagdo, ambiente e caracteristicas pessoais. Na
formacgdo entram: conhecimento cientifico especifico existente na area, impacto curricular no
desenvolvimento de capacidades e de habilidades pessoais, atualizagdo e educagdo
permanente do profissional entre outras. No ambiente entram a necessidade social e especifica
da propria existéncia da profissao, sua valorizagao social, a qualidade de vida global existente

311 BOMFIM, Elizabeth de Melo (coord.); FREITAS, Maria de Fatima Quintal; CAMPOS, Regina Helena de Freitas. Fazeres
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no meio de atuacdo, e principalmente, a capacidade e habilidade do profissional para atuar e
trabalhar com essas varidveis. No que diz respeito as caracteristicas pessoais vale destacar
ainda maior ou menor facilidade de incorporacdo de informacdes cientificas, criticidade e
criatividade no que concerne ao saber e ao fazer da profissdo, motivacdo e envolvimento
profissional, entre outras.**® (grifo nosso).

O reconhecimento e a valorizacdo do elo integrador que as caracteristicas pessoais
mantém com a formacdo e o ambiente sugerem que, nos cursos de graduacao, a preparacao
dos estudantes no que se refere as suas capacidades pessoais é critica para o desenvolvimento
da profissdo. Assim, se Botomé®!*, em 1979, havia chamado a atencdo para a necessidade de
se problematizar a classe social dos alunos em suas relacbes com a forma como o
conhecimento cientifico era utilizado, agora, Witter, Bastos, Bomfim e Guedes acrescentam
0s tracos pessoais dos estudantes aos itens de pauta de discussoes.

Para os autores, as relacOes estabelecidas entre os trés eixos sdo extremamente
relevantes porque imprimem a profissdo uma dindmica que condiciona o aparecimento, a
reformulacdo ou o desaparecimento de modelos de atuagéo, de procedimentos, de teorias e de
praticas, assim como a criacdo ou extin¢do de areas de exercicio profissional. Idealmente,
esperava-se que areas novas surgissem a partir da identificacdo de necessidades sociais, assim
como do desenvolvimento de novos conhecimentos e de sua incorporacgéo pelo profissional.

Todavia, destacaram o0s autores, em ciéncias e profissdes recentes, ainda néo
consolidadas, como € o caso da Psicologia, esse processo padrdo nem sempre ocorre. Nelas,
novos procedimentos sdo adotados sem o suporte do conhecimento cientifico ou mesmo sem
grandes cuidados em identificar necessidades sociais que os justifiquem. As préaticas, entdo,
ou ficam sujeitas a modismos ou custam a ser modificadas ou abandonadas em fungédo de
resisténcias em se renunciar ao que ja esta estabelecido.

Em paises avancados, segundo os autores, procurava-se superar as dificuldades de
modificar os modelos consagrados incentivando a formacdo do profissional pesquisador, a
fim de eliminar a distancia entre o saber e o fazer. Observava-se, ainda, nesses paises, uma
tendéncia a integracdo de teoria, modelos e ciéncias em consonancia com uma perspectiva
interdisciplinar. No Brasil, em que a formag&o do pesquisador na graduacdo é negligenciada,
0 mercado de trabalho continuava sendo o principal vetor das modalidades de atuagdo. Assim,
0 modelo hegeménico de atuagdo dos psicologos encontrava sua principal sustentagdo nas
oportunidades de insercdo no mercado, pois a area clinica continuava sendo a que absorvia o

maior numero de profissionais.
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De acordo com os autores, esse quadro vinha se modificando e, talvez, o incentivo a
pesquisa no campo da clinica pudesse ser responsabilizado por algumas modificacfes
observadas no modelo de atuacdo. A expansédo da area, revelada nas publicacGes brasileiras no
periodo compreendido entre 1980 e 1992, provavelmente decorria da consolidagdo de
programas de pos-graduacao, nos quais se exigiam a reflex@o sobre a préatica que era ensinada,
bem como a sistematizacdo de experiéncias fora de consultorio. Notavam-se, ainda, nessas
publicacdes, o questionamento do modelo médico e que os atendimentos clinicos passaram a
se destinar ndo sé ao individuo (ou grupo) com problemas, mas a todos aqueles que de alguma
forma pudessem prevenir eventuais dificuldades. “O que se viu € que psicologos clinicos mais
conscientes de sua insercdo social e da insercao social de seu cliente podem tornar diferente o
mercado de trabalho deste profissional”.®'® Para esses autores, hospitais e postos de salide
deixaram de ser oportunidades de emprego e se tornaram espagos para 0 exercicio do
compromisso social. Mais uma vez, cabe colocar em divida o que os autores designavam com
compromisso social, pois ndo ha, nos textos, referéncias explicitas a agdes transformadoras da
sociedade.

Apesar de as areas escolar e educacional serem das primeiras a se estruturar e a
alcancar reconhecimento de sua necessidade por parte dos profissionais de ensino, muitos
obstaculos do sistema de educacédo dificultavam sua expanséo, principalmente nas escolas da
rede publica, onde a flexibilidade era menor. No sistema puablico, o psicélogo atuava de uma
forma genérica, pois, geralmente, encontrava-se lotado nos 6rgdos responsaveis por triagem e
atendimento. Na rede escolar privada, havia uma maior variedade de atividades, destacando-
se a assessoria prestada a administradores, professores e pais. Observava-se, ainda, a
substituicdo do atendimento psicologico por atividades de prevencdo desenvolvida junto a
outros profissionais escolares. Era, todavia, uma area que apresentava regides a consolidar.

A investigagcdo sobre Psicologia Organizacional demonstrou que os psicologos nas
organizagdes fundamentavam sua acdo em modelos gerados a partir de outros conhecimentos
que ultrapassavam os psicolégicos, com destaque para os oriundos da Sociologia e da
Administracéo. Isso acontecia, porque as modifica¢cbes no mundo do trabalho repercutiram na
area de Recursos Humanos, produzindo alteragdes significativas nas atribuicdes do psicélogo
organizacional. Assim, praticas consolidadas (como, por exemplo, analise do trabalho,
recrutamento, selecdo, treinamento) haviam sofrido mudancas radicais, com destaque para o

abandono dos testes psicoldgicos, instrumento de uso privativo do psicélogo. Por outro lado,
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surgiam desafios — como, por exemplo, cultura organizacional, qualidade de vida e higiene no
trabalho — que estavam demandando ac0es criativas do psicologo.

Finalmente, na area social, os autores constataram que 42,7% dos relatos de pesquisa
referiam-se a praticas de Psicologia emergentes (Psicologia Ambiental/Ecologia Humana;
Trabalho e Salde; Movimentos Sociais, Praticas Psicossociais com Mulheres; Praticas
Psicossociais com Meninos de Rua; Praticas Psicossociais com a Terceira Idade). Para eles,
tal concentracdo refletia 0 momento politico da época do estudo (final da década de 1980,
inicio da década de 1990), a partir da qual se passou a “enfatizar a ética nas relacdes humanas,
buscar um contrato social mais justo e igualitario, compreender os efeitos das relaces de
dominacdo macro-estruturais no cotidiano das pessoas e contribuir para formas de

convivéncias mais solidarias”>

, conforme havia sido destacado no estudo especifico da area.

Dessa forma, havia sinais de avangos da rede interessada na producdo da verséo
socialmente comprometida e para isso contribuiam o momento historico e 0s novos campos
de atuacdo, principalmente os da Psicologia Comunitaria que, de certa forma, encontrava-se
em expansdo em decorréncia dos debates politicos que voltavam a acontecer no pais. De
qualquer forma, é importante destacar que, se as conquistas dessa rede concentravam-se na
Psicologia Comunitaria, era possivel que isso ocorresse sob a sombra do tecnicismo: haveria
métodos e técnicas proprios a esta area sustentando acfes profissionais propiciadoras de
transformacdes sociais?

Como a configuracéo da rede promove efeitos peculiares, havia indicios de que a rede
da Psicologia Social apresentava particularidades que a levavam a produzir uma verséo
caracteristica de atuacdo. Assim, por que ndo cairia especialmente sobre a Psicologia
Comunitaria a denuncia de tecnicismo? Provavelmente porque se entendia que as situagoes
enfrentadas pelo psicologo comunitario inviabilizavam a aplicagdo de técnicas
descontextualizadas ou porque, e essa hipotese implica assumir uma determinada posicao
tedrico-metodoldgica, o psicélogo comunitario ndo estava interessado em recolocar na ordem,
recuperar a harmonia de quadros desorganizados, mas, ao contrario, promover disrupturas que
propiciassem a criagdo de condig¢des sociais mais justas.

No que dizia respeito aos pontos comuns entre os estudos fundamentados na produgéo
bibliografica acerca das areas tradicionais e das novas, Witter e colaboradores destacavam a
ampliacdo do campo de atuagdo, decorréncia, talvez, de uma assungdo mais consistente do

papel de agente de mudanca social pelo psicologo, o que ndo significava consenso quanto ao
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caminho a seguir. Ao contrario, em todas as areas, havia “contradi¢des internas em termos de
direcdo a seguir, de como trabalhar, gerando posturas distintas”. **’

Observaram ainda a expansdo dos cursos de pos-graduagdo, um maior nimero de
profissionais formados (o que implicava competicdes mais acirradas entre eles no mercado de
trabalho), o fortalecimento da perspectiva dialética na abordagem das questdes sociais, assim
como 0 momento histérico em que havia maior abertura para a manifestagdo de movimentos
sociais nos quais a populacdo explicitava suas necessidades de forma mais veemente. Assim,
de acordo com os autores, a meta da ampliacdo do campo devia necessariamente passar pela
democratizacdo dos servicos prestados pelos psicélogos, ou seja, pela a inclusdo das camadas
menos favorecidas, o que implicaria mudancas na atuacéo do psicologo, principalmente com a
realizacdo de trabalhos inter e transdisciplinares, os quais exigem maior flexibilidade do
profissional. Os impactos na formacdo seriam significativos porque intervengdes com essas
caracteristicas sao tipicas de profissionais qualificados em nivel de exceléncia.

Essa configuracdo, segundo o0s autores, requeria “uma discussdo aberta e

1318

cientificamente sustentada em dados a fim de que fossem implementadas reformulagdes.

A recomendacédo enfatizando o empiricismo tinha relagdo com a difusdo da l6gica dialética,
que havia contribuido para trazer a tona o cotidiano das pessoas e suas crengas, mas que
chegava, “algumas vezes, a gerar perspectivas exotéricas, acriticas, que correm o risco de

grandes distorcdes carecendo de sustentacéo cientifica”.**° E concluiam:

Parece evidente neste quadro e face a rica producdo de conhecimento cientifico sobre as
varias modalidades do comportamento humano que é praticamente inviavel que um
profissional possa dispor de conhecimento e competéncia profissional para resolver todos os
problemas nas areas de clinica, escolar, organizacional, social, lazer, esporte ou outra
qualquer que ganhe corpo oportunamente na realidade brasileira. Isto pede, por um lado, uma
constante reavaliagcdo e definicdo de area ou de especializacdes, por outro lado, pede uma
atualizacdo permanente do profissional na ativa, e por um terceiro lado, um repensar constante
da formacdo académica, dos programas de graduacdo e de pds-graduacdo, dos cursos
oferecidos por entidades de classe. Mais ainda, requer uma reorganizacdo do préprio
conhecimento psicoldgico. Neste Gltimo caso, a dindmica das areas emergentes nas obras de
referéncia pode ser uma pista relevante.®?° (grifo nosso).

Se as afirmagbes acima traziam a tona, mais uma vez, a formagéo profissional
generalista, isso era apenas a face mais branda dos desafios. Colocava-se na mesa de debates
um assunto bastante polémico: a organizagdo do conhecimento psicolégico. Os estudos
acerca do mercado de trabalho do psicélogo, entdo, permitiam aos autores da sintese lancar

uma nova proposicdo no sentido de aprofundar as problematizacdes a respeito do exercicio e
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da formacéo profissionais trazendo para a area de suspei¢do a organizacdo do conhecimento
psicologico.

O capitulo sobre formacao e estagios académicos, de autoria de Geraldina Porto Witter
e colaboradores,**! que poderia abordar tais implicacdes, apesar de, no primeiro paragrafo,
mencionar 0s papéis sociopoliticos como variaveis relevantes para o estudo de profissoes,
recorta seu objeto de estudo restringindo-o a grade curricular e ao estadgio académico dos
cursos de Psicologia no Brasil. Por conseguinte, ndo haveria como constatar possiveis
avancos da rede interessada no compromisso social, pois este tema foi langado na area de
siléncio, em funcdo da redugéo, ao minimo, dos limites do objeto de estudo.

Fugindo do modelo adotado para a redacdo dos trabalhos da primeira parte do livro,
centrados em pesquisa bibliogréfica, para o estudo da formagdo académica e dos estagios, foi
realizada investigacdo na qual se utilizou questionario encaminhado para as 101 agéncias
formadoras existentes na epoca do estudo. Destas, aproximadamente, 40% atenderam ao
pedido, ainda que o preenchimento apresentasse problemas, tais como itens sem respostas,
incompreensdo do que era solicitado, informacdes incompletas etc., que dificultaram a analise
dos resultados.

Apesar dos obstaculos encontrados, os autores concluiram que o maior grau de
atencdo dirigido a prética, deixava a formacdo académica em segundo plano, o que refletiria
“as condigOes precarias do ensino superior e do proprio desenvolvimento da Psicologia no
Brasil”,**> bem como que a grande maioria dos cursos estava se esforcando para “ajustar os
vérios aspectos do curriculo a realidade em que atua”,*?* embora estivesse longe de alcancar
essa meta. N&o fica claro, contudo, ao longo do texto, o que foi considerado “realidade”.
Aparentemente, o0s autores estdo fazendo referéncia as alteracbes promovidas pelas
instituicdes de ensino nas disciplinas e estagios oferecidos com vistas a contemplar as novas
areas de atuacdo e ndo necessariamente a preparar os alunos para intervirem nas condicfes
sociais, porquanto ndo e problematizado o papel sociopolitico (usando expressdao dos autores)
do psicologo.

A constatacdo de que a rede produtora de uma versdo de psicélogo socialmente

comprometido ndo havia passado do estdgio de tendéncia, fica patente no ultimo capitulo.
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Nele, Francisco e Bastos*** problematizam a integracdo entre geracdo de conhecimentos,
exercicio e formacdo profissionais, destacando que as investigacOes a respeito da atuacao do
psicologo enfatizavam as dificuldades e limites tipicos da profissdo. Entretanto, por
empregarem, preponderantemente, as metodologias quantitativas, tracaram retratos
significativos, mas mostravam-se incapazes de apreender os pequenos e delicados
movimentos que vinham imprimindo novas faces a pratica do psicélogo; movimentos que
correspondiam ao objeto de estudo da publicagdo do CFP sobre a construcdo de espacos para
o0 psicélogo brasileiro.

A analise dos capitulos sobre o exercicio profissional, que compdem a primeira parte
do livro, permitiu aos autores depreenderem que, se as mudancas descritas ndo chegavam a

ameacar os modelos dominantes, novos rumos eram indicados para a profisséo:

Ao romper os limites impostos até mesmo pela regulamentacdo da profisséo e pelas imagens
geradoras de demandas pelo mercado de trabalho, os psic6logos buscaram consolidar uma
atuacdo que nao se restringe as atividades de mensuragdo de caracteristicas psicolégicas e
intervencdo frente a problemas de ajustamento dos individuos. Esse movimento é perceptivel
inclusive na area clinica, com a emergéncia, por exemplo, da Psicologia da Saude, que amplia
0 seu eixo de intervenc&o.*?

Fazeres profissionais que demandam maior qualificagdo e amadurecimento ganham mais
expresséo, a exemplo das atividades de consultoria ou assessoria.®?®

A busca em trabalhar com fendmenos mais globais, mais complexos ou menos fragmentados,
abre perspectiva de um trabalho menos tecnicista, com maior poder de intervencdo e
articulado com fazeres especificos de outros profissionais.*?’

A leitura desses fragmentos sugere um campo profissional em plena expansdo e
aperfeicoamento, o que, obviamente, contrasta com as conclusdes de Witter e colaboradores
acerca das limitages encontradas nos cursos de formacao, ratificadas por Francisco e Bastos.
Pode-se depreender, por conseguinte, que a ocupacdo de novos espagos acontecia
independentemente de preparacgdo prévia. Por isso, para Francisco e Bastos, as oportunidades,
ao surgirem, exigiam do profissional a criacdo de estratégias de intervencdo nao aprendidas e
0 abandono do modelo hegemdnico. As modificacbes também envolviam o contato com
fendmenos mais complexos, tal como Botomé®?® havia defendido. Os autores, contudo,

alertavam:

S6 ha pouco tempo os cursos de Psicologia comegcam a entender a necessidade de uma
intervencdo social-politica para além da individual. Nesse sentido, a compreensdo de como se
concretizaram a ciéncia e a pratica psicoldgica entre nés é fundamental para apreender que

324 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formagdo e prética: o necessario
caminho da integragdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicdlogo brasileiro: construgédo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227.

5 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 212.

%6 FERANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 212.

%7 FERANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 212-213.

328 BOTOME, Silvio Paulo. Em busca de perspectivas para a Psicologia como 4rea de conhecimento e como campo
profissional. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicélogo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p.
273-297.
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novos rumos se afiguram num momento de intenso questionamento de paradigmas
dominantes nas diversas esferas sociais.*?® (grifo nosso).

Porém, se Francisco e Bastos apontavam para a intervengdo sociopolitica, questdes a
ela relacionadas ndo mereceram maior atengdo ao longo do texto. Nele, predominam com
exclusividades as reflexdes acerca da atuacdo profissional no mercado de trabalho. De acordo
com 0s autores, novos rumos ndo sao efeitos apenas das pressdes das condigdes concretas nas
praticas profissionais, mas resultam igualmente da producdo de novos conhecimentos pelas

agéncias formadoras, o0 que representava um problema para os cursos de Psicologia, pois:

Ao se estudarem os vinculos do exercicio profissional com o processo de formagdo, contudo,
a énfase normalmente recai nos aspectos curriculares que determinam a existéncia de um
modelo hegemdnico de fazeres profissionais que veda a possibilidade de diversificagdo do
exercicio da psicologia. Como fator importante — ao formar o psicélogo cujo leque de
competéncias ndo amplia a sua insercdo no mercado e ndo transforma campo potencial em
demanda de servicos — 0s processos formativos reproduzem o modelo hegeménico e ampliam
o isolamento do psiclogo.**° (grifo nosso).

A partir desse momento, a problematizagdo passou a se concentrar na defasagem
existente entre o conhecimento produzido nos grandes centros e o que € ensinado nas agéncias
formadoras. Os autores estavam, portanto, interessados em refletir sobre a formagéo
profissional, tema indireto da segunda parte do livro, e fazé-lo levando em conta a dificuldade
que o psicologo enfrentava em ampliar a sua “inser¢cdo no mercado” e transformar “campo
potencial em demanda de servigos”. Isto é, o psicologo deveria saber como se mostrar Gtil a
fim de que seu servico fosse requisitado.

Para Francisco e Bastos, as mudangas que estavam sendo constatadas nos curriculos
apontavam para a conservacdo do modelo tradicional, porquanto eram acanhadas e
concentradas em pontos inexpressivos (alteragdo de carga hordria, substituicdo de disciplinas

331

etc., conforme apontado em outro capitulo constante da mesma publicacdo®™"). Apesar disso,

as modificacdes curriculares ndo aconteciam a esmo, pois obedeciam a algumas tendéncias
encontradas também “em outras ciéncias socio-comportamentais aplicadas”:*% atuacdo em
equipes multiprofissionais que enfrentam problemas concretos; atuacdo voltada para a
prevencdo ou capacitagdo de individuos ou grupos para lidarem com esses problemas;
continuo aperfeicoamento profissional a fim de ter acesso aos novos conhecimentos gerados

pela Psicologia e pelas ciéncias que se articulam com que ela; geracdo de novas estratégias

32 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formacao e pratica: o necessario
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 220.

%0 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit, p. 213.

L WITTER, Geraldina Porto e col. Formagao e estagio académico em Psicologia no Brasil. In: CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construcéo de novos espacos. Sdo Paulo: Atomo, 1992a, cap 6, p. 181-210.

%2 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 214.
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para lidar com os problemas e 0s contextos socioecondémicos e culturais em que se insere.
Havia, entdo, um caminho sendo percorrido.

Por isso, os autores entendiam que se esbogava um novo desenho de profissional, o
que demandava o debate em torno da integracdo de trés dimensGes: a geracdo de
conhecimentos, o exercicio profissional e a formacédo de profissionais. Essa era uma discussao
dificil, pois esbarrava em uma série de obstaculos engendrados pela adogdo das idéias
positivistas que haviam imposto uma direcdo autoritaria & Psicologia. Para sustentar suas
criticas ao positivismo reinante, os autores recrutaram Gregory Adams Kimble, Lisa Tsoi
Hoshmand e Donald E. Polkinghorne como aliados®®.

Para Kimble, ha duas culturas distintas, mas coexistentes, no campo da Psicologia: “a
cultura dos cientistas” e a “cultura humanistica”, sendo o clinico o exemplo tipico desta
altima. A “cultura do cientista” encontrava profundas dificuldades para se enraizar porque 0s
cursos haviam assumido a posicdo de consumidores de conhecimentos, crise que era
acentuada pela auséncia de producdo cientifica nos cursos de graduagdo. A solugdo para
superar o fosso entre as duas “culturas” ndo estaria, segundo 0s autores, em meramente
ressaltar o cientifico sem qualquer critica, pois, de acordo com Hosmand e Polkinhorne, o
modelo vigente de ciéncia calcado no positivismo impunha uma quantidade consideravel de
dificuldades a integracdo entre elas. O modelo positivista ndo estabelecia apenas divisdes
entre 0os campos cientificos, mas também entre as profissdes, além de desvalorizar a pratica
profissional, vista como mera aplicacdo dos conhecimentos gerados pelos cientistas. Nesse
sentido, o0 modelo de ciéncia que havia fundado a Psicologia no Brasil reforcava a distancia

entre as “duas culturas” e, segundo Francisco e Bastos:

Entre outras conseqiiéncias, esse modelo paralisa praticos e cientistas na busca de recursos
“técnicos” ou “heuristicos”, impedindo que cada um se coloque na perspectiva do outro —
postura imprescindivel para que essa “constru¢do” do conhecimento e da pratica se efetive.
Nessa espécie de “abismo”, ndo admira que prolifere, especialmente a nivel da pratica, a
busca de suporte tedrico alhures — nos misticismos, nas iniciativas individuais/isoladas — em
geral condenadas ao desaparecimento, pela falta de dialogo/intercambio.**

Por outro lado, quando socializados no modelo cientifico dominante, os profissionais tendem
a ficar restritos a uma préatica técnica “estreita” ou limitada a uma classe de problemas,
desenvolvendo modelos formais que divergem dos contextos complexos e “incertos” da
pratica “real”.3®

Sobressaem nos comentérios acima as obje¢des ao positivismo adotado sem qualquer

reflexdo critica e a divisdo teoria-pratica que atravessava o exercicio profissional e estava

%38 S0 utilizadas as seguintes contribuicBes desses autores: KIMBLE, G.A. Pshychology’s two cultures. American
Psychologist, n. 39, p. 833-839, 1984 , e HOSHMAND, L.T; POLKINGHORNE, D.E. Redefining science-practice
relationship and professional training. American Psychologist, n. 47, p. 55-66, 1992.

334 FRANCISCO, Ana Licia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac&o e pratica: o necessario
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 217.

35 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 218.
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presente, obviamente, na formacdo. Haveria sempre o perigo de, durante a graduacdo, se
acentuar demasiadamente um ou outro pdlo da relagéo, pois se a pratica coloca o profissional
diante de problemas ndo solucionados teoricamente, essa auséncia de respostas evidencia 0s
limites da teoria. Em alguns casos, portanto, o conhecimento derivado da experiéncia, gerado
por ensaio e erro, sem qualquer fundamentacdo cientifica se torna indispensavel, dando
margem a saidas criativas, mas, também a estratégias de senso comum. Segundo 0s autores, 0
grande risco da valorizacdo da préatica é que se crie uma atitude que rejeite os conhecimentos
cientificos como “afastados da realidade” ou “irreconciliaveis com a pratica”, conduzindo a
procura por conhecimentos e praticas ndo reconhecidas.

Esse distanciamento era extremamente perigoso na graduacdo, ndo sO porque se
esperava que as agéncias formadoras fossem também produtoras de conhecimento, mas
também porque ele acabava sendo “naturalizado”, dando apoio a légica consagrada de que
“na pratica, a teoria € outra”. Isso havia se agravado com a proliferacdo de entidades de
formagdo privadas, o que trouxe a reboque um contingente de professores universitarios
remunerados exclusivamente para ministrar aulas. A pesquisa, por conseguinte, ndo era
estimulada nas instituicbes que formavam o maior quantitativo de psicologos e de docentes no
pais, fortalecendo o tecnicismo.

Em funcdo desse quadro, Francisco e Bastos entendiam que a integracdo das culturas
SO seria possivel se houvesse um esforgo por parte de cientistas, profissionais e educadores no
sentido de trabalharem em conjunto, dada a complexidade de que se revestem os fenbmenos
psicologicos. Para isso, deveriam ocorrer mudancgas consideraveis tanto na ciéncia, quanto na
profissdo e na educacdo. Como possiveis caminhos para a integracao, 0s autores sugeriam: a)
a assuncdo de “perspectivas de maultiplos paradigmas e de mualtiplos modos de
racionalidade”;**® b) “que as praticas possam ser fecundadas pelo conhecimento e possam,
também, gerar conhecimento mais diretamente vinculado aos problemas concretos e mais
complexos”,®*’ rompendo com a idéia de pratica como aplicacdo de conhecimentos; ) “que o
processo educacional seja capaz de articular esses dois dominios, quer desenvolvendo estudos
apoiados em multiplas perspectivas, quer desenvolvendo habilidades de reflexdo critica e de

investigacao apropriadas ao contexto aplicado da profisséo”.**®

3% FRANCISCO, Ana Licia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac&o e pratica: o necessario
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 221.

37 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 222.

38 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Op. cit., p. 224.
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Os autores afirmam que tais propostas ja se encontravam expressas, em parte, na Carta
de Serra Negra e concluiam seu trabalho com a apresenta¢do de um conjunto de principios e

sugestdes contemplados no referido documento®®:

— Desenvolver a consciéncia politica de cidadania e o compromisso com a realidade social e a
qualidade de vida.

— Desenvolver atitude de construcdo do conhecimento, enfatizando uma postura critica,
investigadora e criativa, fomentando a pesquisa num contexto de acéo-reflexdo-acdo, bem
como viabilizando a produgdo técnico-cientifica.

— Desenvolver o compromisso da agdo profissional cotidiana baseada em principios éticos,
estimulando a reflexdo permanente destes fundamentos.

— Desenvolver o sentido de universidade, contemplando a interdisciplinaridade e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

— Desenvolver a formacdo basica pluralista, fundamentada na discussdo epistemoldgica,
visando a consolidacdo de praticas profissionais conforme a realidade sécio-cultural,
adequando o curriculo pleno de cada agéncia formadora ao contexto regional.

— Desenvolver uma concepcdo de homem, compreendido em sua integralidade e na dindmica
de suas condi¢des concretas de existéncia.

— Desenvolver praticas de interlocugdo entre os diversos segmentos académicos, para
avaliagdo permanente do processo de formagao.**

Essa conclusdo, de certo modo, surpreende pela guinada dos autores no que diz
respeito ao que deveria ser valorizado nos cursos de graduacdo. Afinal, o que a carta
reivindica, em Ultima instancia, ndo € somente a producdo de um profissional ndo positivista,
como defendem Francisco e Bastos, mas, e principalmente, a construgdo da versao de
psicologo socialmente comprometido. O documento, produto de encontro promovido, em
1992, pelo CFP e ao qual compareceram 98 representantes dos 102 cursos de graduacao
existentes, buscava consolidar as expectativas e propostas dos principais responsaveis pela
formacdo profissional. O quantitativo de tarefas a cumprir na formacao do psicologo listadas
no documento permite inferir que, no Encontro, os pardmetros que orientavam a organizacao
dos cursos haviam sido duramente criticados e requerida sua radical transformagéo.

Para os coordenadores de cursos reunidos no Encontro, néo se tratava de modificar
somente o curriculo ou o planejamento pedagdgico, mas de construir uma nova concepcao de
psicologo. A Carta reflete com precisdo as caracteristicas que 0s signatarios desejavam
imprimir a Psicologia, as quais servem para sinalizar a poténcia da forca exercida, naquela
época, pela rede interessada em dar um cunho sociopolitico a formacéo profissional. Isso fica
patente logo no primeiro principio que advoga a consciéncia politica e o compromisso social,
assim como na perspectiva do materialismo histérico que, ja influente, transparecia no

discurso em termos como “condicBes concretas da existéncia” e “promoc¢édo de pesquisa no

3% CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Encontro de Serra Negra. Carta de Serra Negra. 31 jul. a 2 ago. 1992.
Disponivel em: <http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 2 maio 2007.
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Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 225-226.
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contexto de acdo-reflexdo-acdo”. Era para essa direcdo que estava sendo tomada que Witter e
colaboradores alertavam em outro capitulo da obra.**

A participacdo dos coordenadores na elaboragdo do documento transformou alguns
deles em aliados da rede que defendia o0 comprometimento social dos psicologos. Além disso,
0s principios e as sugestbes de operacionalizagcdo ali contidos passaram a ser utilizados,
segundo Rosemary Achcar, “para embasar reflexdes, estudos e pesquisas em muitas
instituicoes formadoras”.3*? Assim, era quase impossivel para Francisco e Bastos nio
reconhecerem a existéncia de questionamentos acerca da posi¢do sociopolitica do psicélogo,
mesmo que eles ndo fossem debatidos nos diferentes textos que compunham a publicacdo do
CFP. Né&o havia como deixar de registrar o movimento dos coordenadores de cursos que, por
ser recente, ainda ndo constava do material consultado pelos estudos que fundamentavam os
capitulos do livro.

O movimento dos coordenadores de cursos ndo se dava isolado. Ele fazia parte de
mudangas significativas na vida politica do pais e na forma como alguns psicélogos
compreendiam que a profissdo deveria ser exercida. Como foi mencionado, Bock®*® enumera
varios fatos que ilustram como os psicologos passaram a participar ativamente das lutas
sociais, 0 que implicou o questionamento dos modelos valorizados na formagdo e dos
objetivos da atuagé@o profissional. A ocupacdo de sindicatos e, posteriormente, do Conselho
Federal e de Conselhos Regionais por profissionais interessados em promover o debate sobre
as relacBes entre exercicio profissional e realidade social - traduzida em temas como
cidadania, democracia e direitos humanos - provocou uma inflexdo nos rumos que a profissao
vinha até entdo seguindo.

Para ilustrar os impactos dessas mudancas, a autora destaca a profunda alteracdo das
tematicas examinadas na revista Psicologia: Ciéncia e Profissdo, publicada pelo CFP, que
assume linha editorial distinta da anterior, na qual era enfatizada a producéo cientifica. Com a
alteracdo dos rumos profissionais: “Os artigos procuravam levantar questdes importantes

sobre o papel do psicologo na sociedade, a formagéo do psicélogo, novos modelos de atuacéo,

3L WITTER, Geraldina Porto e colaboradores. Atuacéo do psicélogo: espacos e movimentos. In: CONSELHO FEDERAL
DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: construcio de novos espagos. Campinas: Atomo, 1992. 5, p. 161-177.

32 ACHCAR, Rosemary. Introdugo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: praticas
emergentes e desafios para a formagao. S&o Paulo: Casa do Psicologo, 1994. p. 1-6, p. 4.

343 BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bar&o de Miinchhausen na Psicologia. S&o Paulo: EDUC; Cortez, 1999, e
BOCK, A. M. B. Histdria da organizacao dos psicologos e a concepgéo de fendmeno psicoldgico. In: JACO-VILELA, Ana
Maria, CEREZO, Antbnio Carlos; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde (orgs.). Clio-Psyché hoje: fazeres e dizeres psi na
historia do Brasil. Rio de Janeiro: Relume-Dumaréa: FAPERJ, 2001. p. 25-34.
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as entidades da categoria, 0 psicologo como trabalhador e o conceito de atuagdo
psicolégica”.3**

Ainda segundo Bock, os psicologos comecavam a buscar a inser¢cdo mais expressiva
entre os profissionais de salde publica, o que despertava o interesse por debates mais
aprofundados sobre o conceito de saude e suas relagdes com as instituigdes. A psicologia
comunitaria, como j& foi mencionado, ganhava destaque, principalmente pelo que trazia de
questionamento acerca do compromisso e da responsabilidade sociais implicadas nas préaticas

dos psicologos. Assim:

A preocupagdo bésica estava em buscar préaticas alternativas que pudessem garantir a
contribuicdo do psicdlogo junto a camadas da populacdo excluidas do atendimento
psicoldgico por falta de recursos materiais. Aprofundava-se, assim, a critica a Psicologia
tradicional, considerada elitista e com pequena significacdo social. A preocupagdo com a
formagdo do psicologo vem associada a todo esse debate, pois contava-se com a universidade
como associada na busca de novas praticas. 3°

4.2 Um grito parado no ar: o reconhecimento da existéncia da versdo socialmente
comprometida

Com essas modificacdes nas redes em que o psicologo se inscrevia mais
explicitamente, os efeitos provocados pela versdo socialmente comprometida ganharam mais
espaco na publicacdo relativa aos trabalhos do Programa de Estudos e Debates sobre a
Formagdo e Atuagdo do Psicdlogo. O tema desenvolvido, préaticas emergentes e desafios para
a formacéo, contudo, evidenciava a importancia ainda atribuida a constituicdo de novos
campos de atuacdo. O tema, mais uma vez, implicava a translacdo do interesse inicial do
Programa para essa terceira etapa que, originalmente, era discutir demanda social e formagéo
profissional do psicélogo.

O trabalho, segundo sua coordenadora, tinha como objetivos:

a) descrever a atuacdo profissional de psicologos que se caracteriza por incorporar
tendéncias emergentes nos campos de trabalho e levantar os requisitos (conhecimentos e
habilidades) necessarios para a formacdo que contemple esta visdo ampliada do campo de
trabalho.

b) levantar subsidios que permitam avangar na compreensdo das principais controvérsias
que cercam, atualmente, a formacdo académica do psicologo em nivel de graduagdo e gue se
traduzem em dilemas acerca de como se estruturar o curriculo dos cursos de psicologia.>*
(grifo nosso).

Quanto ao primeiro objetivo, deve-se destacar a mencao aos termos “conhecimentos”

e “habilidades”, o que significava um desvio no nucleo das discussdes que, até entdo,

344 BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bar&o de Miinchhausen na Psicologia. Séo Paulo: EDUC: Cortez, 1999. p. 90.
¥5 BOCK, Ana Mercés Bahia. Op. cit., p. 98.

6 ACHCAR, Rosemary. Introdugdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: praticas
emergentes e desafios para a formacéo. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 1994. p. 1-6, p. 4.
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centravam-se nos contetdos das disciplinas dos cursos de formacgéo. Para a consecugédo desse
objetivo,  pesquisadores-especialistas  reconhecidos nas principais areas (clinica,
organizacional, educacional e social) identificaram, na bibliografia consultada para a
construgdo dos textos integrantes do livro Psicologo brasileiro: construgdo de novos espacos
as experiéncias que favoreciam a constituicdo de um modelo de atuacdo diferente dos ja
consagrados, revelador, por conseguinte, de praticas emergentes na Psicologia brasileira. Tais
textos foram, entdo, analisados pelos pesquisadores-especialistas que procuraram delinear os
movimentos presentes na consolidacdo desse novo modelo. Outros textos serviram de base
para as reflexdes dos autores. Além disso, para a construcdo dos capitulos relativos as areas de
atuacdo, foram entrevistados profissionais reconhecidos em cada campo. Finalmente, coube a
Antonio Virgilio Bittencourt Bastos e Rosemary Achcar elaborar uma sintese das
investigacdes desenvolvidas para cada uma das areas.

Em termos metodoldgicos, ao mesmo tempo em que era mobilizado um mundo mais
restrito - aquele composto pelos especialistas - simultaneamente, com vistas as reflexdes que
constituiriam as versdes, 0 mundo mais amplo, incluindo estudos realizados por profissionais
estrangeiros, também era trazido para o centro das operacdes. Nessa publicacdo, as
investigacOes séo qualitativas, com predominio do uso de entrevistas e analise de contetdo
dos depoimentos coletados.

Bastos e Achcar partiram da premissa de que o processo de transformacgdes sociais
vigente criava novos cenarios para o0 mundo do trabalho, os quais, por sua vez, impunham
“em diversos planos, a necessidade de alteracGes nas definicOes, atitudes e competéncias dos
trabalhadores, em especial, dos profissionais”.®*’ Esse contexto, no Brasil, se apresentava
com caracteristicas peculiares porquanto problemas das sociedades mais desenvolvidas
coexistiam com questdes tipicas de paises do Terceiro Mundo.

No mundo do trabalho, havia ocorrido o fortalecimento do setor terciario da economia,
no qual esta inserida a atividade do psicologo como prestador de servigos. No caso deste
profissional, declaravam o0s autores, as perspectivas eram promissoras, pois as ocupacoes
voltadas para os segmentos de servigcos em salde e educagdo tendiam a ganhar importancia e,
por conseguinte, a ampliar seu espacgo de atuagdo. Adicionalmente, como resultado dos novos
sistemas de organizacdo do trabalho, os padrdes ocupacionais vinham-se revestindo do que se

denominava polivaléncia ou multiqualificagdo da mao-de-obra. O trabalhador deveria ser

¥ BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt; ACHCAR, Rosemary. Dinamica profissional e formagéo do psicélogo: uma
perspectiva de integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: préaticas emergentes e
desafios para a formagéo. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 1994. p. 245-272, p. 245.
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portador de qualidades que o tornassem mais flexivel e mais rapidamente adaptavel as
transformacdes. Criatividade, raciocinio analitico, facilidade de comunicacdo e integragédo
social passavam a ser critérios de selecdo e de ascensdo profissional. Nesse sentido, 0s
autores acentuavam o impacto que mudancas nos sistemas produtivos promovem na definigéo
dos perfis profissionais. Essas observagdes aliadas aos comentarios acerca do contexto
nacional que finalizam o parégrafo anterior indicam que o psicologo brasileiro, na década de
1990, participava de uma rede extremamente fluida e com fluxos caminhando em diferentes
direcOes, bastante diferente daquela existente quando da regulamentagédo da profisséo.

Com o intuito de identificar tendéncias de alteracdo no exercicio profissional e suas
implicagfes no processo de formagdo de futuros psicologos, Bastos e Achcar retomaram o0s
resultados dos estudos a respeito da atuacdo do psicologo nas areas j& consolidadas, expostos
em outros capitulos do livro publicado pelo CFP. Constataram, mais uma vez, a supremacia
de um modelo de atuacgéo restrito, segundo o qual, o psicologo seria um profissional da area
clinica, exercendo suas funcGes em tempo parcial e em um consultorio particular, com
destaque especial para a psicoterapia destinada a adultos e criangas das classes média e alta;
isto é, 0 modelo hegemdnico continuava inabalavel. Verificaram, outrossim, que as mesmas
atividades clinicas realizadas no consultério eram transpostas para 0s servi¢os de saude
publica e para a area social, apesar de neles a populacdo pertencer a um outro estrato
socioeconémico, com necessidades diversas daquela que o modelo original visava a atender.
Dessa forma, ficavam sob suspeita as observacdes de que 0S novos espacos abertos para a
clinica estavam abalando o padrao.

Os autores afirmavam que esse modelo persistia, pois era o adotado pelas agéncias
formadoras em geral. Em outras palavras, o profissional que estava sendo colocado no
mercado ndo correspondia ao que dele se esperava. Isto, apesar das discussdes que ja haviam
ocorrido, das mudangas ja implementadas nos curriculos, das novas a¢fes que 0s psic6logos
estavam empreendendo, das reformulagdes de suas préaticas, assim como da ampliacdo da
populacédo atendida e dos contextos de acdo. Concluiam, por conseguinte, que “a busca de
alternativas ao fazer classico que definiu, e permanece definindo legalmente o exercicio da
psicologia, ainda n&o consolidou um novo padrdo de atuagdo que seja largamente

dominante” 348
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Para Bastos e Achcar, isso ndo significava, contudo, a imobilizacdo do modelo, pois se
anunciavam novos horizontes, entre outras dimensdes, nas estratégias de intervencdo, nas
modalidades de insercdo no mercado e na populagdo atendida, permitindo vislumbrar uma
tendéncia para a redefinicdo do perfil profissional do psicélogo. Para fortalecer essa
argumentacéo, serviam-se das conclusdes dos trabalhos de Francisco e Bastos®* e de Witter e
colaboradores®° apresentados em outra publicacio do CFP, bem como enfatizavam que,
embora o modelo cl&ssico persistisse, 0s psicologos reconheciam as limitacbes e
inadequacdes das respostas que ofereciam as demandas da populagéo.

Os autores observaram as seguintes tendéncias de movimentos no conjunto de
praticas profissionais do psicologo:

1. Quanto a concepcdo do fendmeno psicolégico — de uma concepcdo centrada no
plano individual, fundada em uma visdo de individuo a-histérico e isolado de seu contexto
social para uma concepg¢édo que encarava o individuo em sua interdependéncia com o contexto
sociocultural. A compreensdo do fendmeno psicologico se fazia a partir de uma perspectiva
mais ampla da qual faziam parte outros fendmenos, destacadamente, os sociais, politicos e
culturais, o que requeria o dominio de conhecimentos de outras areas.

2. Quanto a fonte de conhecimentos que embasavam a pratica — em decorréncia da
forma de concepgdo do fendmeno psicoldgico que vinha se consolidando, a perspectiva
unidisciplinar estava sendo substituida pela multidisciplinar. A procura por referenciais da
Antropologia, da Historia e da Sociologia vinha se tornando comum para os psicologos que
buscavam a construcdo de um novo modo de atuacgéo.

3. Quanto a natureza da intervencdo — ainda como rebatimento das mudancas
apontadas nos itens anteriores e em virtude da complexidade que os psicologos encontravam
em suas recentes atividades, notava-se a tendéncia ao abandono das acbes isoladas do
psicologo em favor da participagdo em equipes multidisciplinares. Além disso, a atuacado
focada no intrapsiquico e com carater de promocao de cura vinha acompanhada por outras
centradas no contexto, em grupos e com propositos preventivos. Em outras palavras, a
atuacdo clinica curativa estava perdendo seu trago de exclusividade, indicando o inicio

daquilo que Botomé** havia proposto hé alguns anos.
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4. Quanto aos recursos técnicos — o conjunto de mudancgas efetivadas nas dimensdes
acima implicava necessariamente a busca de recursos além dos encontrados no ambito da
Psicologia.

6. Quanto a natureza do compromisso profissional — anunciando o reconhecimento da
versdo compromisso social, os autores salientavam que a “preocupagdo humanista” e centrada
no atendimento de necessidades individuais era considerada limitante e defendia-se o
compromisso social traduzido em engajamento pela transformacéo social.

Apos descrever as modificacdes que foram observadas, os autores apresentam as
seguintes consideragoes:

1. Os depoimentos consolidavam a noc¢do de que a conquista de novos espacos se deu
a partir do empenho dos profissionais, principalmente daqueles que responderam néo
convencionalmente as demandas que lhe foram apresentadas. Segundo os autores, ndo
poderiam ser menosprezadas as mudancas que ja estavam em andamento em alguns cursos de
formacdo. Todavia, lembravam que o modelo hegemdnico sé perderia sua for¢ca quando a
acdo profissional do psicologo constituisse para si uma nova imagem social, conforme Sylvia
Leser alertara em 1975.

2. A insercdo do psicélogo em instituicdes (no sentido amplo do termo) contribuia
para configurar o cendrio em que as recentes concepgdes de exercicio profissional se
manifestam. Além disso, favoreciam a derrubada dos limites entre areas de atuacao, ja que as
especificidades do espaco institucional apresentavam certa homogeneidade, colaborando para
a uniformidade da atuacéo do psicologo. Ou seja, a idéia de profissional generalista comegava
a sair vitoriosa da polémica, ganhando forca a partir das novas insercdes profissionais do
psicologo.

3. As novas praticas refletiam também mudangas no contexto sociopolitico ocorridas

principalmente no final da década de 1980:

Mais especificamente, consolidam-se neste momento praticas, posturas e concepgdes que
foram geradas lentamente ao longo do periodo autoritario e que encontraram espago mais
propicio a sua afirmagéo a partir do processo de democratizacdo nos anos 80. Ao se preocupar
em olhar a realidade brasileira e em privilegiar os segmentos excluidos ou as camadas
populares, alguns psicélogos procuram redimir a profissdo pelo modelo, também excludente,
que a caracterizou desde os seus primérdios no pais.®*?

Em sintese, 0 que se observava no exercicio profissional eram tendéncias para
abandonar um modelo que, aparentemente, funcionava e era aceito, isto €, para: adotar uma

nova concepc¢do do fendmeno psicoldgico em que contexto sociocultural e individuo ndo eram
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tomados como elementos apartados; desenvolver trabalhos em equipes multidisciplinares (o
que implicava conhecimentos de outras areas); criar novas modalidades de intervencgdes e
instrumentos, assim como discutir o compromisso social da profissdo. Esse conjunto de
propensdes, segundo os autores, refletia 0 momento histérico em que o trabalho havia sido
realizado, sendo que a ultima tendéncia, especialmente, sugeria que uma nova versdo de
profissional comegava a ganhar corpo no exercicio profissional, perdendo seu carater de
proposta.

A tarefa relativa ao segundo proposito do estudo (“Levantar subsidios que permitam
avancar na compreensdo das principais controversias que cercam, atualmente, a formacéo
académica do psicologo em nivel de graduacio ....”**®) foi atribuida a Alvaro Pacheco Duran,
que respondeu ao convite produzindo uma pesquisa com 0 objetivo de “realizar um
levantamento de posicionamentos e recomendagbes sobre alguns dos dilemas
recorrentemente configurados na literatura e nas discussfes sobre a formacdo do

psicologo”*

(grifo do autor). Oito dilemas foram levados em conta: a) formacdo tedrica
versus prética; b) formacéo cientifica versus profissional; ¢) formacéo de generalistas versus
de especialistas; d) perspectiva predominantemente unidisciplinar versus multidisciplinar; €)
formacdo centrada em fenémenos psicoldgicos ou abordagens tedricas versus centrada em
areas ou campos da psicologia; f) curriculos mais flexiveis versus curriculos mais fechados; g)
énfase em areas tradicionais da psicologia versus areas emergentes, e, finalmente, h) formacéo
ética como figura versus formacéao ética como fundo. A proposito dos dilemas que orientaram
a investigacdo, merece atencdo especial o que opde a formacdo cientifica a formacao
profissional, pois esse antagonismo, que ja havia sido alvo de exame de outros estudos,
revelava o quanto estava presente na formacdo em Psicologia a antinomia entre o profissional
e 0 pesquisador. Essa mesma polarizagdo comparecia com roupagem diferente nos dilemas
formacéo tedrica versus pratica, fendbmenos psicologicos ou abordagens tedricas versus areas
ou campos da psicologia (entendidas como profissdo). Ou seja, as “culturas” de que nos
falavam Francisco e Bastos®> se manifestavam aqui em sua plenitude.

Para a obtencdo de dados, Duran entrevistou dez professores universitarios, de

diferentes regiGes do pais, escolhidos intencionalmente por apresentarem producao académica

%8 ACHCAR, Rosemary. Introdugdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: praticas
emergentes e desafios para a formacéo. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 1994. p. 1-6, p. 4.

%% DURAN, Alvaro Pacheco. Alguns dilemas na formacéo do psiclogo: buscando sugestdes para supera-los. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formagéo. Séo
Paulo: Casa do Psicologo, 1994. p. 273-310, p. 275.

35 FRANCISCO, Ana Ldcia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac&o e pratica: o necessario
caminho da integragdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psic6logo brasileiro: constru¢do de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227.



177

reconhecida e/ou por serem gestores de cursos de formacéo considerados de boa qualidade.
Nas entrevistas, gravadas e posteriormente transcritas, alguns profissionais falaram em seu
préprio nome; outros, de posse do roteiro da entrevista, consultaram seus pares e, portanto,
desempenharam o papel de representantes da equipe; e, em duas universidades, um professor
respondeu de forma ampla aos temas tratados e, posteriormente, foi entrevistado um grupo
com outros trés docentes, responsaveis pelas informacoes a respeito de caracteristicas locais.
Na sintese, o autor salientou que o estudo ndo procurava 0 CONsSenso, mas organizar as
diferentes posicOes assumidas pelos entrevistados diante dos dilemas a fim de viabilizar a
reflexdo daqueles que se interessam pelo tema. Enfatizou, entdo, que “o que se revela do
conjunto desses discursos ndo € o desencontro de opinifes e propostas, mas uma

significativa congruéncia™®®

(grifo do autor). Em seguida, apresentou quinze
recomendacgOes sobre a formacdo que foram identificadas nos discursos dos especialistas
entrevistados, indicando que a solugdo para os oito dilemas requeriam futuros
desdobramentos:

1. Perfil profissional — Necessidade de definicdo do profissional que se pretende
formar, preservando as peculiaridades da formacao do bacharel, do licenciado e do psicélogo.

2. Mercado de trabalho — Parte da constatagdo de que o psicélogo vem se
tornando um profissional assalariado, em decorréncia das condi¢des econdémicas em que 0
pais se encontrava, 0 que demandaria o abandono do horizonte de formacdo de profissionais
liberais, assim como a superacdo do preconceito de trabalho em instituicbes. Alertava que “a
utilizacdo de critérios de mercado, entretanto, deve ser olhada com cautela, dada sua natureza
circunstancial”.®*’ N&o se tratava de desconsiderar as demandas do mercado, ja que caberia &
universidade formar profissionais para atendé-las, mas de admitir seu carater efémero, pois a
propria atuacdo do profissional pode promover alteracGes nesse espaco. O emprego de
parametros fundamentados no mercado ndo foram desconsiderados por si, mas por sua
“natureza circunstancial’; ou seja, o dilema de formar para 0 mercado ou formar para ampliar
0 mercado ndo chegou a ser abordado abertamente pelo autor, como em outros estudos aqui
citados.

3. Populagdo-alvo — A formacédo deve estar voltada para atender & maior parcela
da populacéo brasileira, o que pressupde um compromisso etico orientado por determinados

valores. Pode-se inferir que os cursos deviam enfrentar a decisdo politica entre a preparacéo
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para 0 mercado de trabalho, tipico de um curso de carater educacional conservador, ou
imprimir a formagdo um sentido de educagdo transformadora e discutir as intervengdes do
profissional na sociedade. Em outras palavras, discutir a populagdo-alvo do trabalho do
psicologo implica a opgdo quanto a forma como o psicélogo ira se relacionar com o mercado
de trabalho e a escolha da verséo de psicologo que o curso pretende produzir, isto é, como ele
ird se vincular a populacdo, a que rede ele vai se filiar.

4. Enfase na formagio generalista — O que implica tomar o curso como o inicio
do processo de formacédo continuada e politicamente fortalecer as pos-graduagoes.

5. Areas de formacio — Ampliar as areas classicas, conforme ja vem ocorrendo na
pratica, designando-as aplicadas a saude, ao trabalho e a educacdo. A orientacdo seria a de
seguir a formacdo de competéncias genéricas, 0o que tem como consequéncia valorizar o
conhecimento béasico e ndo a aquisi¢do de habilidades para atua¢des especializadas.

6. Formagao como processo — A esse respeito, o autor afirmou que:

A formacao deve ser encarada como um processo voltado ao desenvolvimento da capacidade
de problematizar e buscar solugdes, que se passa no nivel das relagdes, no interior de
instituicOes, produto de historias anteriores de formacdo e de expectativas socialmente

veiculadas e que envolve a articulagdo de muitas das dimensbes que sdo usualmente
apresentadas como pélos opostos.**®

7. Formagé&o tedrico-pratica — N&o ha controvérsias sobre a indissociabilidade dos
dois poélos. Todavia, foram encontrados defensores da posi¢éo linear, em que a teoria antecede
a pratica, e 0s que advogam a espiralidade do curriculo, “em que uma vivéncia préatica da
condi¢cbes minimas para a informacdo e reflexdo tedrica que, por sua vez, € necessaria ou
conveniente para outra experiéncia pratica que se segue de mais informacdo e reflex@o
tedrica, em nivel mais complexo, e assim por diante”. >

8. Formagdo cientifico-profissional — Os resultados indicaram que sdo aspectos
também indissociaveis e outra maneira de encarar a relacdo teoria-préatica. Afinal, segundo o
autor, “de um lado, constituem dimensdes do mesmo conhecimento; de outro, ndo é possivel
formar um profissional sem que ele tenha o suporte de uma solida formacéo cientifica”. 3%

9. Multiplicidade na formacdo — N&o se tratava de resolver a problemaética
decorrente da variedade de formas de encarar o fenémeno psicoldgico, mas de tematiza-la, ja

que isso é fundamental para a construgdo da Psicologia e da identidade do profissional. Isso
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exigiria, principalmente dos professores, a busca de contatos entre as diferengas existentes nas
distintas abordagens tedrico-metodologicas, preservando-as.

10. Etica — Deve continuar sendo figura, isto é, constituir uma disciplina, mas,
simultaneamente, atravessar todo 0 curso; ou seja, ser simultaneamente fundo.

11.  Disciplinas ndo psicoldgicas — Valorizagao principalmente daquelas com que a
Psicologia tem interfaces.

12. Flexibilidade curricular — Devia-se buscar um ponto de equilibrio, de forma a
ndo colocar em risco a formacdo, mas também de ndo impedir caminhos alternativos
possiveis. A avaliacdo constante do curriculo é essencial para o encontro desse estado.

13.  Critérios de organizagdo curricular — Ha pouca clareza quanto aos critérios
sugeridos (area e ou campo versus fendmenos psicolégicos e ou abordagem), assim como
pouca discussdo sobre eles. Parecia estar consagrada a organizacgao por diviséo de disciplinas,
ainda gue ndo houvesse seguranca quanto a sua superioridade para atingir as finalidades da
formacéo.

14.  Fatores institucionais e curriculo — Fatores institucionais desde as condi¢Ges
para a realizagdo do trabalho docente quanto os proprios recursos materiais que a instituicao
disponibiliza foram discutidos como elementos que afetam o curriculo.

15.  Fatores pessoais e curriculo — Para o autor:

Além dos fatores institucionais, fatores pessoais devem ser lembrados como uma forma de
evitar uma discussdo ingénua das questdes curriculares. Entre eles podem ser citados a
dimensdo ética da atuacdo docente do professor, os pactos de mediocridade e a imaturidade
pessoal de alunos. Em cada caso, comprometimentos da formagdo podem ocorrer para além
de questdes propriamente curriculares.®®

Duran concluiu sua sintese, afirmando que:

Sem se constituirem em uma uniformidade niveladora, tais discursos apontam para um modo
de conceber a formagdo onde hd muito mais certezas que dividas e onde essas certezas, se
ndo sdo exatamente sobre 0s mesmos pontos, sdo, em geral, compativeis. A leitura da sintese
ha pouco apresentada, apesar da ressalva inicial que lembra a pluralidade das vozes ouvidas,
poderia até soar como uma formulacdo individual, demonstrando haver consisténcia de
pensamento entre os entrevistados. 2

Nesse sentido, podia-se concluir que, entre os profissionais universitarios da
Psicologia que desfrutavam de prestigio, havia algumas certezas quanto aos caminhos que a
formacdo deveria seguir. Dito de outro modo, de acordo com o autor, parecia ndo haver
controveérsias significativas a respeito da estruturagdo dos cursos, mesmo no dilema em que

ndo havia muita seguranca sobre a melhor orientacéo (critérios de organizacao curricular).
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Finalmente, o autor, com o intuito de dar maior solidez aos subsidios que seu estudo
ofereceria, verificou a correspondéncia entre os achados de sua investigacdo com os de outras
ja desenvolvidas, comparando-os com os apresentados nos capitulos do livro que abordam as
atividades dos psicélogos em suas vertentes clinica, organizacional, educacional, social.
Destacando e reforcando os principios da Carta de Serra Negra, em decorréncia de sua
importancia para a construcdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo em
Psicologia, Duran sublinhava que:

1. H& uma semelhanga entre as reflex6es dos profissionais das areas clinica e
educacional/escolar, no sentido de que a formagdo deve ser solidamente generalista, ndo
tecnicista e marcada pela responsabilidade com a realidade concreta do pais.

2. Para os psicologos sociais, evidenciam-se a formagdo multidisciplinar, a énfase
na preparacdo para a pesquisa e para a intervencgdo, a valorizacdo das formacdes teorica e
pratica e, acompanhando o item I, a formacéo ética e 0 compromisso social.

3. Quanto a area organizacional, os resultados sdo mais especificos, nao
permitindo uma comparagdo imediata, mas, de qualquer forma, sobressaem a educagdo
multidisciplinar continua, a interprofissionalidade, as relagdes interpessoais e a formagéo para
identificar e solucionar problemas.

4. N&o foram encontradas correspondéncias explicitas para: a) distincdo prévia
entre as trés habilitagdes (bacharelado, licenciatura e formacéo de psicélogos); b) énfase na
formacdo de profissionais ndo liberais (ainda que surgissem discussdes sobre trabalhos em
instituicdes); c¢) utilizagdo das areas consagradas de atuacdo para desenvolvimento de
competéncias genéricas; d) consideracdes sobre o papel determinante das condicdes
institucionais.

5. Quanto aos pontos convergentes, sequndo Duran:

Dos quinze itens que aparecem na sintese de nosso trabalho, dez apresentaram
correspondéncia com alguns dos outros trabalhos: direcionamento da formacgdo para a
realidade brasileira, énfase na competéncia genérica, formacdo como processo que
envolve problematizar/buscar soluges, complementaridade entre formacdo tedrica e
pratica, complementaridade entre formagao cientifica e profissional, multiplicidade e
esforco de integracdo na formacéo ética como figura e fundo na formacéo, importéancia
da muldisciplinaridade, importancia de flexibilidade curricular e importancia de fatores
pessoais no processo de formacao.®®® (grifo do autor).

As observacdes finais de Duran, por constituirem pontos de convergéncia entre 0s
resultados da investigacdo do autor e os de outros profissionais, antecipavam propostas que

seriam, mais adiante, apresentadas no sentido de incutir novas dire¢des a formacdo dos
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psicologos, exceto as referentes a “importancia de fatores pessoais”. Cabe salientar, todavia, a
exclusdo do comprometimento social do psicologo entre os pontos a respeito dos quais havia
razoavel consenso, sugerindo que esta versdo de profissional socialmente comprometido era
alvo de controvérsias, ndo ocupando ainda a area de certezas.

Da forma como Sylvia Leser havia problematizado a situacdo dos cursos de formacéo
e a profissao ateé a sintese proposta por Duran havia sido percorrido um longo trajeto durante o
qual deixara de ser relevante discutir a auto-imagem do profissional. A discussdo que Sylvia
Leser iniciara e que havia sido valorizada por apoiar-se em resultados empiricos, em um
primeiro momento, foi reforcada por dados mais completos e abrangentes. Entretanto, a partir
de 1992, pelo menos nos trabalhos provenientes do Programa de Estudos e Debates sobre a
Formagdo e Atuagdo do Psicologo, os debates passaram a se orientar principalmente pelas
reflexdes dos autores dos trabalhos. Reproduzia-se, por conseguinte, 0 movimento gradativo
de enclausuramento do cientista em relacdo aos profissionais em exercicio, pois, se no
primeiro momento estes foram consultados, no segundo sua participacdo foi indireta, por
intermédio de artigos e teses, e, finalmente, no terceiro, foram excluidos, ja que, para a
elaboragdo dos estudos, foram ouvidas somente as vozes dos especialistas. O movimento é
curioso, principalmente porque os segundo e terceiro projetos, originalmente, destinavam-se a
discutir a demanda social (ou seja, a representacédo publica em termos do fluxo proposto por
Latour).

Nesse universo limitado, ao fluxo da autonomizagéo — isto €, em que os fatos circulam
entre os colegas, e, no caso estudado, principalmente entre colegas pesquisadores — algumas
predicOes de Sylvia Leser e Botomé se confirmavam. A verséo produzida pelos integrantes do
Programa de Estudos e Debates sobre a Formacgéo e Atuacdo do Psicologo afirmava que: o
psicologo havia se inserido nas institui¢des, tornando-se um profissional assalariado; novas
areas de atuacdo estavam se consolidando, inclusive uma voltada especificamente para
problemas sociais, e havia necessidade de valorizar os conhecimentos de outras areas.
Todavia, nos cursos de graduacao, a proposta tecnicista resistia, ndo capacitando o psicélogo
a buscar solucbes a partir da analise contextual dos problemas concretos que enfrentava; a
dicotomia teoria-pratica ainda estava em vigor; a formacéo cientifica permanecia deficiente,
persistindo a supremacia do modelo clinico com atendimento individualizado; a populacéo
economicamente desfavorecida continuava desassistida.

Por outro lado, ainda que houvesse consenso quanto a alguns pontos importantes
(necessidade de formacdo generalista, énfase nos debates sobre ética, concepgéo de curriculo

ndo se restringindo a um elenco de conteudos), observava-se uma complexificacdo das
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discussfes no campo, pois a area de incertezas era enriquecida com debates sobre a forma de

organizar os cursos (por fenémenos ou por abordagens tedrico-metodologicas).

4.3 Antigona e a possibilidade de um novo desfecho: os interesses e a resisténcia da rede
produtora da versao psicologo socialmente comprometido

A proposicdo original de Sylvia Leser, em sua integralidade, como era previsivel,
sofrera transformacdes radicais ao longo do tempo. Os actantes componentes da rede
defensora da producdo de psicologos socialmente comprometidos ndo se limitavam mais a
questionar o curriculo minimo ou a organizagdo dos cursos de formag&o. Herdeira da crise de
relevancia da Psicologia Social, a problematiza¢do havia se ampliando e atingia a versao de
homem predominante na Psicologia que se ensinava e se praticava. Dessa rede fazem parte
tanto actantes que se fundamentam no marxismo, quanto aqueles que vao buscar apoio nas
contribuicdes de Gilles Deleuze, Felix Guattari e Michel Foucault.

Seus actantes humanos ndo se demonstram tdo convencidos dos avangos anunciados
pelos integrantes do Programa de Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuacdo do
Psicologo e se opdem a logica de construcdo desses estudos que partem do que acontece na
pratica para propor alteragcdes nos cursos de graduacdo. Maria Teresa Castelo Branco, por
exemplo, coloca-se como antagonista de qualquer proposta orientada pelo interesse em
atender a demandas do mercado de trabalho. Para ela, isso significa 0 comprometimento com
a manutencéo das relac@es instituidas, isto €, com uma atuacéo que estd em consonancia com

praticas legitimadoras da desumanizacdo do homem. Dessa forma:

h& necessidade de voltar a formagdo dos psicologos ndo para atender as demandas do
mercado, mas para um compromisso ético com o ser humano. Os servigos de promogdo da
salde ndo podem ser vistos como uma mercadoria a ser consumida e os profissionais que
atuam nesse campo n&o devem estar respondendo a relaces mercadoldgicas.*®*

A autora finalizava seu texto, advogando a reformulacdo de curriculos que nédo se
limitasse a uma simples listagem de novos conteddos, mas que abrangesse as diferentes
matrizes de pensamento da Psicologia, sem eliminar as divergéncias tedrico-metodologicas
existentes; que articulasse teoria e pratica (sem detrimento da primeira) e que superasse a
tradicional estruturagdo por disciplinas. A nova organizagdo curricular a ser construida
deveria favorecer a procura por solugdes para os problemas concretos. A consecucdo desse

objetivo demandaria, por conseguinte, refletir sobre a constituicdo da Psicologia e buscar

%4 CASTELO BRANCO, Maria Teresa. Que profissional queremos formar? Psicologia: Ciéncia e Profisséo, v. 18, n. 3.
1998, p. 28-35, p. 33.
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elementos em outros campos de saber (inclusive do saber popular) que favorecessem a
problematizacdo do campo constituido pela Psicologia.

Jodo Leite Ferreira Neto é aliado de Castelo Branco quanto & oposi¢do ao mercado de
trabalho, afirmando que as mudancas observadas na formacao do psicélogo ndo decorriam das
reflexdes teoricas, mas da “pressdo oriunda de novas condic¢des de trabalho do psicélogo no

paiS"365

que havia tirado esse profissional do consultério e da relagdo diadica com um cliente
de classe média, colocando-o em contato com realidades diferentes tanto de infra-estrutura
fisica quanto de populacdo a ser atendida. O autor, tomando Michel Foucault como aliado,
centrou o seu trabalho na nogéo de clinica contextualizada, diferenciando-a da clinica classica
(o citado modelo hegemonico), preocupando-se com as propostas de flexibilizacdo da clinica

as novas condicdes, 0 que, na sua opinido:

E um novo ecletismo técnico-social. Para clientes oriundos de contextos sociais diferentes,
novos produtos adaptados a demanda do fregués. Assim, os psicologos que conseguem se
manter na atividade liberal privada em seus consultdrios podem permanecer com seus settings
de atuacgdo inalterados, enquanto os psicologos inseridos em novos contextos institucionais de
trabalho constroem novos instrumentos apropriados ao novo contexto social dessa clinica.
Todos ficam satisfeitos, ninguém sai machucado. O que ndo é problematizado a contento é a
concepcdo de subjetividade que fundamenta a atuacdo nessas novas areas, e o sentido do que
se entende por social. A nogéo de social utilizada de modo genérico ajuda a obscurecer um
grande nlimero de questdes vitais. >

Fica patente, portanto, que, para Ferreira Neto, ndo ha como discutir formacao
profissional do psicologo sem enfrentar assuntos polémicos como “o que é subjetividade” (e,
nesse caso, o foco da formacdo deve ser o fendmeno psicoldgico) e “o que é social”, palavra
que muitas vezes é utilizada como equivalente a trabalho em comunidades ou com pessoas
dotadas de poucos recursos econdmicos. Com isso, o0 autor, tal como Castelo Branco, coloca
na area de suspeicdo algumas afirmativas apresentadas nas publicacbes do Programa de
Estudos e Debates sobre a Formacéo e Atuacéo do Psicologo.

Dos actantes ndo humanos dessa rede questionadora das préaticas psicologicas,
Guardides da ordem, livro de Cecilia Coimbra, é certamente aquele que alerta os psic6logos
para a ilusdo da neutralidade da pratica. O titulo do livro indica com clareza os efeitos que tais
praticas objetivam promover. Tomando as contribui¢es de Guattari, de Foucault, bem como
categorias do pensamento marxista, a autora historicizou as préaticas psicoterapéuticas no

Brasil dos anos 1970 a fim de evidenciar:

Como, em nossa formagéo, predomina o viés positivista, onde se tornam hegemonicos os
conceitos de neutralidade, objetividade, cientificidade e tecnicismo; onde, nos diferentes

365 FERREIRA NETO, Jodo Leite. A formacgao do psicologo: clinica, social e mercado. Sdo Paulo: Escuta; Belo Horizonte:
Fumec/FCH, 2004, p. 92.
%8 FERREIRA NETO, Jodo Leite. Op. cit., p. 94.
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discursos e praticas, 0 homem e a sociedade sdo apresentados como “coisas em si”, abstratos
naturais e ndo produzidos historicamente.”

Na mesma direcdo caminha a contribuicdo oferecida por Bock,3®

que adotando uma
concepgdo sécio-historica de homem, realizou pesquisa envolvendo uma amostra de
psicologos do Estado de Sdo Paulo. O objetivo do estudo foi colocar em debate as concepcoes
de fendmeno psicoldgico, de homem e de salde psicoldgica que tém permeado a pratica
profissional no Brasil e, conseqlientemente, discutir a formacédo do psicologo. As respostas ao
questionario aplicado foram categorizadas de acordo com o predominio da visao liberal ou da
visdo sécio-histérica que elas manifestavam. Ou seja, a autora buscava atingir diferentes
pontos que atravessavam as discussdes presentes nas publicacdes do CFP, porém, procurando
identificar a perspectiva politica que orientava o0 exercicio profissional dos integrantes da
amostra. Nesse sentido, qualquer que fosse a posicao do psicologo, ele estava comprometido:
ou com a populagéo ou com as elites.

As informac6es colhidas evidenciaram que, apesar da inexisténcia de consenso entre
0s psicélogos quanto ao que € o fendmeno psicologico, predominava a representacdo
naturalista, segundo a qual, ele é tomado como algo abstrato, universal, independente e
interior ao homem. Prevalecia, por conseguinte, no exercicio profissional, uma visdo de
homem individualista, de cunho liberal, que resultava em uma Psicologia desconhecedora da
realidade politica e social. Essa interpretacdo caminha em direcdo contraria a seguida por
Bastos e Francisco e por Bastos e Achcar, pois, para Bock, continuavam sendo sujeitos
individuais e ndo sociais os alvos das agdes dos psicologos.

Entretanto, Bock reconhecia que essa concepgdo de fendmeno psicologico como algo
abstrato, universal e pertinente a ordem da natureza, tipica da perspectiva positivista e
idealista, assim como do liberalismo filoséfico e politico, comegava a perder sua hegemonia
na producdo cientifica dos psicélogos. Bock, entretanto, ressalta que a pesquisa que realizou,
entre 1993 e 1997, junto aos psicologos da 62 Regido (S&o Paulo), “indicou que a concepc¢ao
de fenbmeno psicoldgico muda surpreendentemente quando analisamos as publicacdes das
entidades, mas conserva muito de seu aspecto tradicional quando operamos, junto aos
psicologos, com os questionarios”.®* Se isso serve para explicar as divergéncias entre 0s

resultados de Bock e os dos estudos realizados pelos profissionais integrantes do Programa de

%7 COIMBRA, Cecilia. Guardies da ordem: uma viagem pelas préticas psi no Brasil do “Milagre”. Rio de Janeiro: Oficina
do Autor, 1995. p. ix.

368 BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bar&o de Miinchhausen na Psicologia. S&o Paulo: EDUC: Cortez, 1999.

%9 BOCK, Ana Mercés Bahia. Histéria da organizagdo dos psicélogos e a concepgéo de fendmeno psicolégico. In: JACO-
VILELA, Ana Maria; CEREZO, Anténio Carlos; RODRIGUES, Heliana de Barros Conde (orgs.). Clio-Psyché hoje: fazeres
e dizeres psi na histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Relume-Dumard: FAPERJ, 2001. p. 25-34, p. 25-26.
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Estudos e Debates sobre a Formacéo e Atuacgédo do Psicologo patrocinado pelo CFP, também
sinaliza que havia uma versdo sendo produzida pelo grupo de pesquisadores das praticas e
outra engendrada pelos praticantes. Ndo h& contradicGes, cabe ressaltar, mas versdes
diferentes. Contradi¢cOes aconteceriam se o presente estudo estivesse preocupado em retratar
a realidade, objetivo peculiar a quem trabalha com visdes de mundo.

E também a partir do movimento de desnaturalizago do fendmeno psicoldgico que
Ana Maria Jaco Vilela desenvolveu seu trabalho sobre formagéo do psicélogo na graduacao.
Em decorréncia do objetivo a que se prop0s e da perspectiva adotada, privilegiou a supervisao
de estagio, “entendida como dispositivo de producdo de modos de subjetivacdo™". Dito de
outra forma, o que estava em foco ndo era o estagio em si, mas a supervisdo da pratica. A

escolha pela supervisdo se prendeu a constatacao de que ela:

n&o é uma abstragdo. E um momento concreto da formagdo onde intervém vaérios dispositivos:
legais, organizacionais, fisicos, de clientela, de horério, de relacionamentos interpessoais etc.
Por outro lado, como representagdo, parece se reduzir a duas institui¢des: a intervencdo
propriamente dita e a supervisdo, que autoriza e zela pela intervencdo. Em Gltima analise,
reduz-se & supervisdo. Por isso, ela é o objeto especifico desta investigacdo.*” (grifo do
autor).

A autora, entdo, entende que a supervisao produz a versdo desejada de profissional, e,
embora ndo se apdie nas idéias de Latour, indica os actantes da rede em que essa fabricagdo se
da: “dispositivos legais, organizacionais, fisicos, de clientela, de horario, de relacionamentos
interpessoais etc.”. Para responder a sua indagacgéo: “como a supervisdo cumpre o encargo de

ajudar a ‘ser psicélogo’?” 3"

entrevistou supervisores de estagiarios de duas instituicdes de
ensino do Rio de Janeiro, uma publica (com curriculo recente) e uma privada (com curriculo
mais antigo).

Para Vilela, o que ocorria na supervisdo (apesar de ser um “momento especial”)
obedecia aos mesmos principios da formacgéo: a selecdo da melhor técnica e sua adequada
aplicagdo aos objetos, aos “casos”, devidamente naturalizados. Em consonancia com essa
I6gica, o papel do supervisor seria o de “orientar”, “corrigir” o desempenho do estagiario,
tendo em vista seu aperfeicoamento. Visto dessa perspectiva de “ajuste ao modelo”, o estagio
supervisionado ndo demandaria do aluno nada distinto do que era requerido nas disciplinas
“tedricas”, nas quais a funcdo “corretiva” do professor também estava presente. Entretanto, o
rol de incumbéncias do estagiario ndo se esgotava na intervencédo correta. Ele também deveria

cuidar de si e, para tanto, era orientado a submeter-se a psicoterapia. Os que defendem esse

30 \/ILELA, Ana Maria Jac6. Formar-se psicologo: como ser “livre como um péssaro”. 1996. Sao Paulo. Tese (Doutorado
em Psicologia) - Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo. 1996, p. 1.

$LVILELA, Ana Maria Jacé. Op. cit., p. 5.

32 \VILELA, Ana Maria Jacé. Op. cit., p. 6.
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modelo de supervisdo interrogam: como cuidar da intimidade do outro sem cuidar da sua?
Afinal, de acordo com as palavras do Parecer n. 403/62, o trabalho do psicélogo atinge “néo
raro, as esferas mais profundas da personalidade”?®"

As justificativas para essa forma de entender a supervisdo parecem estar enraizadas no
contexto historico do final dos anos 1970, momento em que a Psicanalise se fortalece no
campo psi e quando se entendeu que 0 passaporte para o status profissional correspondia ao
titulo de psicanalista obtido em uma das Sociedades Psicanaliticas existentes. Estas
proliferaram, ja que, na época, das instituicGes credenciadas pela Associacgdo Internacional de
Psicanalise (IPA) apenas a Sociedade de Psicanalise de Sdo Paulo admitia a inscricdo de
psicologos. O modelo de formacdo — alicercado em um tripé composto por seminarios
clinicos, supervisdo didatica e o atendimento clinico — todavia, foi transplantado, inclusive
para o territdrio dos Servicos de Psicologia mantidos pelas institui¢des de ensino.

Estar em atendimento psicoterapico, contudo, extrapolava o estagio em clinica
psicanalitica e passava a ser um requisito também para outras areas, conforme constatou
Vilela. Ilka Franco Ferrari, ao descrever a proposta de Residéncia em Psicologia (que previa
inclusive a residéncia em Psicologia Organizacional), serve para ilustrar essa disseminacéo,
pois ressalta que: “levando em consideracdo as atividades praticas que deverdo ser
desenvolvidas nos dois anos das residéncias em hospitais, os candidatos a estas vagas devem
comprovar, na inscrigdo, que seu processo analitico ou psicoterapico foi concluido ou esta em
curso” 3"

Observava-se, portanto, que, na pratica, critérios que foram propostos quando da
regulamentacdo dos cursos, mas abolidos na redacdo da lei, continuavam operando. A
recomendacdo para o aluno buscar atendimento psicoterapico também n&o é exclusiva das
supervisdes desenvolvidas de acordo com a abordagem psicanalitica.”® Provavelmente, era
dessa maneira que se resolvia a questdo das caracteristicas pessoais que o psicologo deve

apresentar para desempenhar bem suas funcGes: equilibrio emocional, habilidade para se

373 Em decorréncia da metodologia utilizada, a autora problematizou também os entendimentos sobre Etica e 0 modo de
funcionamento do Servico de Psicologia Aplicada.

374 FERRARI, Ilka Franco. Residéncia: uma nova opcdo em Psicologia. Cadernos de Psicologia, Belo Horizonte, v. 1, n. 1,
jun. 1993, p. 27-30, p. 29.

375 A respeito de diferentes formas de entender a psicoterapia pessoal no processo de superviséo de psicélogos na clinica, ver:
TAVORA, M6nica Teles. Um modelo de superviséo clinica na formagédo do estudante de Psicologia: a experiéncia da UFC.
Psicologia em Estudo, Maring, v. 7, n. 1, p. 121-130, jan./jun. 2002; ZASLAVSKY, Jaco; NUNES, Maria Lucia Tiellet;
EIZIRIK, Claudio Laks. A supervisdo psicanalitica: revisdo e uma proposta de sistematiza¢do. Revista de Psiquiatria, Rio
Grande do Sul, v. 25, n. 2, p. 297-309, maio/ago. 2003; BUY'S, Rogério Christiano. Supervisdo de psicoterapia na
abordagem humanista centrada na pessoa. S&o Paulo: Summus, 1987; MORATO, Henriette Tognetti Penha. Aprendizagem
significativa e supervisdo: um recorte possivel. In: CARVALHO, Regina Maria Leme Lopes. Repensando a formacao do
psicologo: da informacdo a descoberta. Coletaneas da ANPEPP, v. 1, n. 9, p. 83-97, set. 1996; MOREIRA, Sandra Bernadete
da Silva. Descricdo de algumas variaveis em um procedimento de supervisdo de terapia analitica do comportamento.
Psicologia: Reflexdo e Critica, v. 16, n. 1, p. 157-170, 2003.
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relacionar com o outro e maturidade. Esse ponto, nas publica¢fes do Programa de Estudos e
Debates sobre a Formacéo e Atuagédo do Psicologo mereceu apenas ligeiras mengoes.

Segundo Vilela®

, 0 tripé mantinha-se de forma bastante sutil, pois como o0s
supervisores ndo consideravam os estudantes suficientemente preparados teoricamente para
enfrentar a “tarefa pratica” que lhes seria atribuida, a primeira etapa do estagio era sempre 0
grupo de estudos (em qualquer area). Assim, segundo a autora, suas observacfes sobre 0s
estagios indicavam que havia sinais débeis de disrupturas, isto é, ainda prevalecia 0 modelo
tradicional de formagdo em que estavam presentes “a naturalizacdo cotidiana, a énfase
técnica, o funcionamento de dispositivos identitarios e individualizantes de subjetividade”.>’’
O processo de formacéo de psicélogos estava mais proximo de um treinamento em que teoria
e pratica ndo eram tomados como terrenos propicios a criacdo de conhecimentos.
ConstatacOes semelhantes s&o encontradas no trabalho de Luis Antonio dos Santos

Baptista,*"®

em que as situacOes vivenciadas na supervisao de estagio servem como ponto de
partida para suas reflexdes. Aqui também sobressaem: a acdo modeladora do supervisor,
calando os que divergem ou ousam demonstrar estranheza; a sociedade e o cotidiano
apartados da academia; as técnicas psi; a naturalizacdo; o modelo clinico privatizado e
produtor de intimidades. O trabalho, embora tenha sido realizado no final da década de 1980 e
discuta a formacao de psicologos no Brasil ndo é citado nas publicagbes do Programa de
Estudos e Debates sobre a Formacéo e Atuacéo do Psicélogo.3”

A comparacdo das conclusfes de Vilela e de Baptista, em seus trabalhos de campo
com estudantes, com os itens de convergéncia encontrados por Duran®® entre especialistas e
resultados de estudos, sugere a existéncia de um profundo abismo entre o que acontecia nos
CUrsos e 0 que se esperava que acontecesse. As certezas e segurangas quanto aos caminhos a

tomar na formagéo apontadas por Duran, portanto, continuavam no plano das intencdes.

4.4 Hilario e o pucaro bualgaro: algumas consideragdes sobre a trajetdria dos estudos

O acompanhamento do processo de construgdo das versdes produzidas pelos

estudiosos do tema formacéo e exercicio profissionais do psicologo evidencia, de imediato,

376 VILELA, Ana Maria Jac6. Formar-se psicélogo: como ser “livre como um péssaro”. 1996. Sao Paulo. Tese (Doutorado
em Psicologia) - Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo. 1996.

3T \/ILELA, Ana Maria Jac6. Op. cit., p. 155.

S8 BATISTA, Luis Antonio dos Santos. A fabrica de interiores: a formagao psi em questdo. Niter6i: EJUFF, 2000.

378 Originalmente, o trabalho é a tese de doutoramento do autor defendida em 1987 na USP.

%0 DURAN, Alvaro Pacheco. Alguns dilemas na formagéo do psicélogo: buscando sugestdes para supera-los. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formagéo. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 1994. p. 273-310.
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tanto a cientificidade da Psicologia como um assunto ja posicionado na area das certezas,
quanto a desvalorizacdo do uso do método experimental como estratégia de essencial para a
discussdo dos topicos de Psicologia, uma vez que ele ndo foi problematizado. Ndo ha, nos
textos examinados, qualquer mengéo a experimentos conduzidos com o intuito de verificar a
eficicia de uma determinada organizagé@o de curso de graduacdo para produzir os resultados
desejados, ou mesmo destaque para algum estudo realizado com base nessa metodologia.

Pode se alegar que a conducdo de um estudo nessas bases é de dificil execucédo e seus
resultados estariam sempre sob suspeita, pois ndo haveria como “purificar as condicdes de
exame”, dado que é impossivel controlar a imensa quantidade de variaveis envolvidas. De
qualquer forma, a auséncia de investigacfes sob o tema conduzidas em bases experimentais
torna patente a ndo concretizagdo da proposta contida na legislagdo de que os cursos de
formacdo produzissem uma versdo de psicologo tedrico-experimental. Nem mesmo 0s
pesquisadores que o curso havia formado utilizavam o método quando se estudavam a
profissdo e os cursos de formagéo.

Os textos examinados oferecem pistas para a compreensao desse insucesso. A versao
ndo se consolidou porque ndo se conseguiu tecer uma rede consideravelmente estavel para
fabrica-la. Alguns dos motivos internos a rede seriam a inexisténcia de um quantitativo
suficiente de actantes humanos preparados para promover e ensinar a desenvolver pesquisas
experimentais, bem como a multiplicacdo dos actantes instituicdo privada de ensino néo
interessados em investir na atividade. Entretanto, também, merece atencdo a forma como a
versdo almejada de psiclogo tedrico-experimental se articulava com as ja consolidadas de
psicologo teodrico ou psicologo aplicado. Visto que a primeira pretendia eliminar as outras
deveria necessariamente ser mais forte que elas. E aqui, mais uma vez, ndo havia terreno
propicio, uma rede suficientemente forte e consolidada, pois, na época da implantacdo do
curriculo minimo, a condi¢cdo do método experimental como Unico meio aceitavel para se
fazer ciéncia era alvo de acirrada controversia.

A esse respeito, Stengers®®" destaca que a ciéncia pode ser feita de diversas maneiras
sendo uma delas o estudo de campo, caminho defendido principalmente pelos que criticam a
artificialidade do laboratorio. Foi essa a opgdo de Gomide, de Bock e de Vilella e de tantos
outros investigadores cujos trabalhos serviram de base para as reflexdes dos participantes do

Programa.

%1 STENGERS, Isabelle. A invencéo das ciéncias modernas. Séo Paulo: Ed. 34, 2002.
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O que se observa, entretanto, € que nas duas publicacdes finais do Programa de
Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuacdo do Psicologo a posicdo de protagonista €
ocupada por actantes ndo humanos: textos de artigos, dissertagcbes de mestrado ou teses de
doutorado. Isso tem duas conseqliéncias imediatas. A primeira é restringir os impactos das
reflexdes, pois o forum de debates fica limitado as fronteiras da academia, aos colegas
pesquisadores, como ja foi observado. Tomando como parametro o sistema proposto por
Latour,®® o fluxo ficou contido em dois segmentos e, ainda assim, ndo chegou a circular
amplamente na comunidade do investigador, pois estudantes e profissionais, quando
participavam da discussédo, tendiam a fazé-lo na condigdo de informantes de estudos que
seriam tomados como referéncia. Alem disso, a exclusdo da opinido publica dos debates
impossibilitava mudar a representacdo publica da profissdo, embora esse ndo fosse o objetivo
dos estudos, dirigidos aos caros colegas.

Uma segunda consequiéncia € o risco de expor os resultados a duras criticas dirigidas
pelos defensores da versdo experimental, porquanto a constatagcdo do fato de que a formagéo e
0 exercicio profissionais sdo insatisfatorios esta, essencialmente, alicercada em ficgdes ndo
submetidas ao crivo do experimento, ndo passando, portanto, de meras hipdteses que, como
tal, devem permanecer na area de suspeicao.

Né&o foi, todavia, 0 que ocorreu, ja que 0s argumentos dos autores deram consisténcia a
versdo construida a partir de outros textos (estratégia também adotada no presente estudo).
Vale, mais uma vez, recorrer a importancia do trabalho coletivo na constituicdo da ciéncia,

ressaltado por Latour:

O adjetivo “cientifico” ndo é atribuido a textos isolados que sejam capazes de se opor a
opinido das multidbes por virtude de alguma misteriosa faculdade. Um documento se torna
cientifico quando tem pretenséo a deixar de ser algo isolado e quando as pessoas engajadas na
sua publicacdo sdo numerosas e estdo explicitamente indicadas no texto. Quem o Ié é que fica
isolado. A cuidadosa indicacdo da presenca de aliados é o primeiro sinal de que a controvérsia
esté suficientemente acalorada para gerar documentos técnicos.*®2 (grifo do autor).

Como as duas versdes propostas pelos pesquisadores se constroem pelo emprego da
mesma modalidade, uma ndo consegue isolar a outra definitivamente. Essa impossibilidade de
fazer calar e extinguir a outra versdo, por sua vez, permite que elas se articulem, convivendo,
0 que nem sempre agrada aos interessados em engendrar um caminho Unico para a atuacao e a
formacdo do psicdlogo. A proposito, vale lembrar que as duas versdes tém como ponto de
convergéncia a pretensdo de extinguir uma terceira versdo — tecnicista — que sobrevive, apesar

dos ataques recebidos.

32| ATOUR, Bruno. A esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
%3 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ac&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade a fora. Sao Paulo: UNESP, 2000, p.
58.
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Nos textos examinados, os artificios que garantem a resisténcia da versdo tecnicista
nédo sao objetos de exames mais profundos; isto €, a caixa-preta que a fabrica ndo chega a ser
aberta. A quase invunerabilidade da verséo € atribuida a reproducdo do modelo pela rede que
constitui os cursos de graduacdo. Assim, os autores recomendam que as intervengfes ocorram
nessa rede, empreendimento de consecucdo impossivel em virtude da quantidade e
heterogeneidade dos actantes que a constituem e das intrincadas relacGes entre eles. Ela ndo é
composta, como leva a crer a fragmentagdo moderna, apenas por alunos, professores,
curriculo e instituicdo — por si s6 complexos —, mas também por actantes como 0 exercicio
profissional, as politicas educacionais e econdmicas, pressdes da sociedade, resultados de
estudos promovidos em outras redes profissionais e areas de conhecimento. A versédo
profissional, portanto, é produzida por uma rede mais ampla, da qual o curso é um actante
importante, porém nédo € o inico nem o0 mais poderoso.

Isso parece ficar claro quando se constatam o0s avancos da profissdo criando novos
espacos e formas de atuagdo. Se a formacdo tivesse esse poder determinante, tais resultados
ndo poderiam ser observados, pois ndo haveria profissional capacitado a produzi-lo. Aqui,
mais uma vez, as nogoes de rede e de verséo podem ajudar na compreensdo do que acontece.

A respeito da nocdo de curriculo, Tomaz Tadeu da Silva afirma que:

O curriculo é um fetiche, antes de mais nada, para os “nativos”: alunos, professores, tedricos
educacionais. Nesse culto “nativo” do fetiche, o curriculo — o conhecimento, a informacéo, os
“fatos” — é uma coisa que se possui, que se carrega, que se transmite, que se transfere, que se
adquire. O curriculo é uma lista de topicos, de temas, de autores. O curriculo é uma grade. O
curriculo é um guia. [...] Os poderes do fetiche “curriculo” vém do sobrenatural, do incognito,
do sobre-humano, do além. E operam maravilhas, milagres, prodigios. De posse do fetiche — o
conhecimento corporificado no curriculo — os “nativos” se sentem seguros, assegurados,
protegidos contra a incerteza, a indeterminaco e a ansiedade do ato de conhecer. O fetiche do
curriculo conforta e protege. O curriculo enfeitica. O curriculo é um amuleto.®*

O curriculo, entdo, como o fetiche, apesar de ser criagdo humana, exerce sobre o0s
homens poderes transcendentais. A existéncia do fetiche é possivel gracas a sua ambigiidade,
pois sua origem humana é, simultaneamente, negada e confirmada. No caso do curriculo
escolar, o carater coletivo de sua construcao é ratificado, mas € esquecido, o que lhe concede
0 poder de — elaborado — dirigir estudantes e professores em uma trajetoria previamente
determinada que, supostamente, conduzira a um determinando fim preestabelecido.

Latour®®®, discutindo sobre a Iégica determinista, cunha o termo faitiche, resultante
da conjugacéo das palavras fato e fetiche. Com esse artificio, o autor chama a atencao para o

carater ambiguo dos fatos cientificos, que sdo, a0 mesmo tempo, dados pela natureza e

384 S1LVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p. 100-101.
%5 | ATOUR, Bruno. Reflexdo sobre o culto moderno dos deuses fe(i)tiches. Bauru: EDUSC, 2002.
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fabricados pelo homem. Nesse sentido, o curriculo & um faitiche, um actante considerado
essencial para que a rede funcione, produza aquilo que se deseja: a formacdo do aluno (como
profissional, como cidadé&o etc.).

E inadmissivel um curso sem que o seu curriculo esteja registrado, explicitado; isto &,
sem o faitiche que o determine. Ele indica todos os caminhos que o aluno devera seguir em
sua formacdo. Como os estudos sobre educacao tém indicado que o curriculo ndo tinha tantos
poderes quanto se imaginava, o curriculo tem sido alvo de contestagcdes. Ndo que ele seja
negado, mas é como se as suas reais dimensdes consigam ser, hoje, melhor avaliadas.

Atualmente, o actante mais poderoso da rede pedagogica, o novo faitiche, se constitui
no projeto pedagogico. Esse projeto € uma construgdo mais ampla, que engloba o curriculo,
mas contém outros elementos tais como o0s objetivos do curso, o perfil de estudante que se
pretende formar (descrito em termos de habilidades e competéncias que adquiriu/desenvolveu
durante o curso), as atividades curriculares e extracurriculares a cumprir, a carga horaria
minima destinada a cada uma delas, como se procede a avaliacdo escolar etc. Ou seja,
constroi-se mais para que o poder da construgdo seja maior e, com isso, maiores as garantias
de protecdo. Além disso, segundo as recomendac@es técnicas e legais, o projeto pedagogico
deve ser uma criagcdo coletiva da qual os alunos participem ativamente, o que implica o
reconhecimento da opinido publica para que o empreendimento tenha sucesso.

Seguir essa logica permite que se compreenda também por que a versdo de psicologo
socialmente comprometido teve mais chance de ser produzida pelos profissionais que
trabalham com Psicologia Social, principalmente com Psicologia Comunitaria. O psicélogo
social/comunitario € uma construcdo recente, promovida essencialmente pelas respostas aos
questionamentos acerca da neutralidade da ciéncia e do elitismo que ainda cerca a profissdo
de psicologo. As versdes tedricas que sustentam as duas redes (e aqui, propositalmente, esta
sendo sustentada a ldgica tecnicista de intervencdo como sindnimo de aplicacdo de
conhecimentos cientificos) tendem a ser ensinadas aos alunos a partir da contraposi¢cdo que
mantém entre si (psicologia social psicologica versus psicologia social sociologica),
favorecendo a controvérsia e a delimitacdo de formas distintas de trabalhar. Ou seja, mesmo
que sejam conservadas as relagBes tradicionais entre teoria e pratica, as controvérsias e as
problematizacbes existentes no territorio da Psicologia Social encontram um terreno mais
fertil para seu cultivo. Evidentemente que o modelo clinico pode ser transladado para atuagédo
junto a comunidades, contudo, ficara flagrante que o exercicio profissional ndo corresponde
ao esperado de um psicologo social/comunitario que defende atuaces dirigidas para

problemas sociais e, por isso, transformadoras das condi¢des de existéncia do grupo. Alem
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disso, as condic¢des concretas nas quais o trabalho é desenvolvido é um actante importante
para a producédo de efeitos distintos daquele promovidos pelo modelo hegemdnico.

Admitir o campo de atuacdo como actante influente na rede conduz diretamente a
questdo das especialidades. E aqui, h4 uma diferenca notavel entre as construgdes das duas
versdes. As duas ultimas publicagcdes do Programa de Estudos e Debates sobre a Formagéo e
Atuacdo do Psicologo, como foi mencionado, organizam-se em torno de dois eixos — 0
exercicio profissional e a formacéo, sendo o primeiro, para efeitos de analise, fragmentado de
acordo com os campos de atuacdo. Os textos da rede interessada em promover a versdo
psicologo socialmente comprometido ndo efetuam a segmentacao, entendendo-a como um dos
produtos do tecnicismo.

Simone Maria Hlning e Neuza Maria de Fatima Guareschi, em mesa redonda
promovida no Il Encontro da ABRAPSO-Regional Rio,**® problematizaram o tema,
abordando a especializacdo como um dos produtos da modernidade, a qual, em seu intento de
eliminar as ambiguidades, cria categorias, classifica e ordena. Consequentemente, hd o
permanente perigo de a modernidade, ao categorizar a vida, privatiza-la tal como opera com
0s objetos de saber e as disciplinas. A légica das especialidades, segundo as autoras, podem se
prestar “mais a mercantilizacdo da vida do que a um suposto aprimoramento dos cuidados
com a salde ou a vida”,*®" reproduzindo mecanismos de controle e ndo melhorando a
qualidade dos servigcos profissionais, como argumentam os defensores da especializagéo.
Afora isso, h4 ainda os debates acerca da possibilidade de manutencdo dos limites
estabelecidos para as areas de conhecimento e de atuacdo profissional — e aqui, o foco recai
sobre as acdes trans, inter ou multidisciplinares cada vez mais recomendadas como
indispensaveis. Nesse sentido, as especializagdes poderiam estar servindo para operar a
“regulagdo sobre os sujeitos, sobre profissionais ou usuarios dos servi¢os profissionais, sobre
as esferas de producdo de conhecimento, sobre as praticas, mas também sobre a regulacéo de
mercado de trabalho e preservacéo de nichos de atuagdo profissional”.*®

Na mesma Mesa do Encontro da ABRAPSO-RIO, Heliana de Barros Conde

Rodrigues expbs sua posicdo a respeito da criacdo da especialidade “psicologia social” pelo

386 A mesa tratou especificamente da criagdo, pelo CFP, da especializacio em Psicologia Social. Outros integrantes da mesa
também se opuseram a decisdo do CFP. Ver a respeito: VAN STRALEN, Cornelis Johannes. Psicologia Social: uma
especialidade da Psicologia? Psicologia & Sociedade, v. 17, n. 1, p. 93-98, jan./abr. 2005; e, a partir da perspectiva da
Andlise Institucional, RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. A Psicologia Social como especialidade: paradoxos do
mundo psi. Psicologia & Sociedade, v. 17, n. 1, p. 83-88, jan./abr. 2005. Odair Furtado, como representante do CFP, expds
pontos positivos e negativos da decisdo do Conselho.

37 HUNNING, Simone Maria; GUARESCHI, Neuza Maria de Fatima. O que estamos construindo: especialidades ou
especialismos? Psicologia & Sociedade, v. 17, n. 1, p 89-92, jan./abr. 2005, p. 90.

%8 HUNNING, Simone Maria; GUARESCHI, Neuza Maria de Fatima. Op. cit., p. 91.
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CFP, aliando-se a Hunning e Guareschi. Afirmando-se afeita ao paradigma da Analise
Institucional, diante da questdo acerca da importancia que as resolugdes assumiriam para o
psicologo social, responde, simultaneamente, ndo e sim. Ndo porque os psicologos que
entendem a sua pratica como a atividade cujo objetivo € “aprender junto as pessoas
interessadas em uma série variada de problemas, os limites que as transformacdes e/ou
cristalizagdes historicas nos tém imposto, a fim de engendrar, ao lado dessas mesmas pessoas,

possibilidades de transgredi-los”3®

continuaréo a agir independentes da categorizacdo. E sim

porque:
Concordando com Baremblitt (1998), julgo que no mundo ha mais respostas que perguntas e
que uma das principais estratégias de controle sociopolitico consiste em reduzir, a um campo
delimitado, as perguntas, ou melhor, o registro do visivel e do enunciavel (e, a partir de entdo,
consumivel). Neste sentido, em nada é in6cuo o registro, como especialidade, de uma
Psicologia Social: tal registro a desloca do plano da produgdo de uma multiplicidade de a¢des
analitico-criticas para o de um produto a ser meramente registrado-consumido nos mercados
profissionais e académicos do mundo contemporéaneo.**° (grifo do autor).

Ainda que Rodrigues estivesse se referindo especificamente a Psicologia Social, seu
posicionamento pode facilmente ser transposto para a discussdo acerca das especialidades. O
que esta em jogo na discussdo ndo é se uma area € mais Ou menos propicia a se tornar
especialidade, mas o propdsito da acdo do psicologo, o efeito que pretende produzir, o qual
dependera de seu posicionamento sociopolitico. Nesse caso, entdo, é importante destacar que
a rede interessada em produzir um psicologo socialmente comprometido nédo se limitava a
problematizar questbes internas a Psicologia, mas igualmente (e principalmente) as
envolvidas na producédo das condic¢des de existéncia das pessoas.

O acompanhamento dos movimentos dos actantes que se reinem na rede da Analise
Institucional torna mais claras as implicacGes politicas das especialidades. Para esses actantes

o efeito almejado ¢

Trazer a luz as condigdes institucionais de existéncia de qualquer tema ou problema: a cada
momento, desprende-se dos campos de intervengdo instituidos — clinico, escolar, laboral,
comunitario, de saude, de salde mental — para gerar/inventar campos de analise
desnaturalizadores. Assim procedendo, tenta talvez o impossivel, isto é, a ruptura com o0s
cientificismos, profissionalismos e especialismos historicamente cristalizados — entre eles, as
praticas “psi’ em geral e a psicologia em particular.®*

Se, atualmente, ha versdes de psicologos entendendo que a problematizacdo das
praticas psi deve se dar interpelando os efeitos que promovem, mostram-se datadas as

palavras de Lourenco Filho, no Parecer n. 412, ratificando a posicdo do Congresso

%% RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. A Psicologia Social como especialidade: paradoxos do mundo psi. Psicologia &
Sociedade, v. 17, n. 1, p. 83-88, jan./abr. 2005, p. 86.

%0 RODRIGUES, Heliana de Barros Conde. Op. cit., p. 86.

*! RODRIGUES, Heliana Barros Conde. “Sejamos realistas, tentemos o impossivel!” Desencaminhando a psicologia através
da Analise Institucional. In: JACO-VILELA, Ana Maria, FERREIRA, Arthur Arruda Leal, PORTUGAL, Francisco Teixeira.
Historia da Psicologia: rumos e percursos. Rio de Janeiro: Nau, 2005. p. 515-560, p. 560.
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Internacional de Psicologia Aplicada de 1955, segundo as quais a Comissdao nédo participava
da idéia de que a Psicologia Aplicada, por si sO, pudesse assumir um papel dominante na
melhoria da vida social e na reforma do mundo. Ndo se tratava, é claro, da Psicologia
Aplicada, mas as implicagdes politicas que, na década de 1950, eram, sutilmente, afastadas do
trabalho do psicdlogo, algumas décadas depois deixavam de ocupar a area de siléncio e, para
um grupo de psicélogos localizavam-se, necessariamente, na area de certezas.

A proposicao de Sylvia Leser, langada nos anos 1970, continuava, vinte anos depois, a
gerar controvérsias e redes que, cada vez mais complexas, engendravam versdes cada vez
mais sofisticadas. Assim, o compromisso social pode ter sido um elo fragil na rede que Sylvia
Leser prop0s, ja que outras versdes de exercicio profissional continuaram sendo promovidas,
porém, com certeza, tinha forga suficiente para abrir caminhos a fim de se discutir a formacéo
e 0 exercicio profissionais em bases que viabilizaram versdes distintas daquelas existentes na

época da publicacdo de Psicologia e profisséo em Sao Paulo.
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5 COMECAR DE NOVO: EMBATES, NEGOCIACOES E AS DIRETRIZES
CURRICULARES

Comecar de novo e contar comigo
Vai valer a pena ter amanhecido®?
Ivan Lins e Victor Martins

A década de 1990 marca, para a maior parte dos paises latino-americanos, o inicio de
um periodo de implantacdo de alguma forma de descentralizagédo de financiamento e oferta de
servicos oficiais, principalmente em virtude de acordos com oOrgdos como a Agéncia
Americana de Desenvolvimento Internacional (USAID), a Organizagdo das Nagdes Unidas
para Educagdo (UNESCO) e o Banco Mundial. Maria Stela Dal Prai Franco e Marilia Costa
Morosini alertam que a nocdo de centralizacdo varia de acordo com a rede politica que a

produz:

Para a direita neoliberal, descentralizagdo evoca competicdo e aumento de poder do
consumidor. Para a esquerda a descentralizacdo dirige-se ao fortalecimento da participacdo
em movimentos sociais e ONGs, sinalizando perda de fé no Estado como promotor do
desenvolvimento econdmico e justica social. Para esta Gltima, o apelo da descentralizagdo
adviria da difuséo do poder pablico e de sua ligagdo com a democratizagéo.**®

A partir dos anos 90, a educacéo brasileira fica atrelada aos interesses internacionais a
fim de atender as exigéncias que possibilitariam a insercdo da economia nacional nos
mercados globalizados. Desde esse momento, a educacdo nao sofre apenas os efeitos de suas
relagbes com a economia e a politica brasileiras, nem tampouco visa somente afeta-las. Mas,
principalmente, sofre efeitos de actantes anteriormente mais distantes na rede.

As relagdes entre os actantes Estado e Universidade tornam-se bem mais complexas
que aquelas existentes nos anos 50 quando da regulamenta¢do dos cursos de Psicologia. O
préprio actante Estado, na rede neoliberal que se constituia, perdia seus poderes e estreitava
seu territdrio de influéncias. O mercado, como o elo mais importante da rede, era o actante
considerado determinante das acOes dos demais. Ele demandava e deveria ser atendido, pois
era quem regulava as relagdes entre os demais integrantes da rede.

Especificamente na rede em que 0 ensino superior brasileiro se inscreve, em
obediéncia a diretrizes do Banco Mundial, o papel do Estado na educacédo é restringido, e
incentivada ainda mais a participagdo da iniciativa privada por intermédio da multiplicagdo
das instituicdes de ensino, criando maiores empecilhos a reorganizacdo dos cursos de

Psicologia em consonancia com os principios formulados pelos estudiosos do tema. J& na

%2 MARTINS, Vitor Martins; LINS, Ivan. Comecar de novo. In: A noite. Rio de Janeiro: EMI-Odeon, 1979.

3% FRANCO, Maria Stela Dal Prai; MOROSINI, Marilia Costa. Politicas publicas de educagao superior: compromissos,
cooperacdo e desafios. Disponivel em:

<http://www.anped.org.br/reunioes/25/mariliacostamorosinitl1.doc.>. Acesso em: 5 jul. 2008.
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década de 80, havia denuncias quanto ao aparecimento desenfreado de novos cursos, cuja
qualidade era posta sob suspeita.

O nivel de preocupagdo atingido nos anos 90 pode ser ilustrado com a consulta
formulada pela presidente do CFP (Ana Mercés Bahia Bock) ao Conselho Nacional de
Educacdo, em 1998, a respeito da aprovacdo de novos cursos sem que fossem seguidos 0s

tramites estabelecidos. Na consulta, ficava bastante clara a posi¢do do CFP que vinha

acompanhando com atencdo as decisdes que se referem a aprovacdo de funcionamento de
novos cursos na area de Psicologia, pois temos tido a posicéo firme, decidida em Congresso
Nacional da categoria, de ndo apoiarmos a abertura de novos cursos antes que 0s ja existentes
sejam devidamente avaliados. Temos participado e acompanhado os trabalhos do CNE, do
MEC e da Comissdo Interministerial, na qual temos representantes.

Gostariamos de receber informagdes oficiais deste Conselho sobre a aprovacdo de cursos sem
que tenham sido apreciados na Comissdo Interministerial, criada exatamente para fornecer
pareceres para autorizacdo dos cursos. Nos parece que a tramitagdo dos processos esta
apresentando alguma irregularidade e gostariamos de receber de V.Sa., as informacdes para
que pudéssemos compreender o que esta acontecendo no cenario da educagdo com 0s novVos
cursos de 3° Grau, >

O trecho acima expressa igualmente as formas vigentes de interagdes entre os actantes
da rede, uma vez que o CFP tinha representantes na Comissdo Interministerial e se percebia
competente para interpelar o CNE. A resposta do relator, contudo, ndo confirma essa
percepcdo, uma vez que, na analise do mérito da consulta, considerou-a impertinente,
porquanto levantava “questdes que extrapolam o papel e competéncia de uma entidade
classista, conforme ja abordado em diversos Pareceres sobre o papel das corporacoes
profissionais, cuja finalidade legal deve ser a fiscalizagdo do exercicio profissional de seus
filiados™*®. Apesar das restricdes expostas, foi encaminhada resposta ao CFP, 0 que permite
inferir a posicdo de respeito que o Conselho ocupava.

A possibilidade da consulta evidencia também a logica participativa que comegara a
vigorar e se espalhara em diferentes contextos. Essa abertura, porém, era acompanhada de um
rigido aparato de controle. O sistema de educagdo implementou suas opera¢Ges em duas
frentes aparentemente contraditorias: uma objetiva a diversificacdo (constituicdo de comissdes
de especialistas de ensino para cada curso, valorizagcdo de diferentes perfis profissionais,
oferta de modalidades de ensino presenciais e a distancia etc.); a outra impde a
homogeneizacdo por intermédio do emprego de pardmetros comuns para avaliar cursos e

entidades de ensino.

%4 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacio Superior. Responde consulta
sobre a criacdo de novos cursos de Psicologia. Parecer CNE/CES 122/2002, de 1 de abril de 2002. Relator: Lauro Ribas
Zimmer. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2002/pces122_02.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2007.

3% BRASIL. Ministério da Educacéo. Op. cit.
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As relacdes do Estado com as entidades de ensino superior comecaram a se fazer de
acordo com novas regras. As universidades, por exemplo, ganharam autonomia, mas, Como as
demais instituicdes de ensino (Sociedades Universitarias, Faculdades, Escolas e Institutos
Superiores), devem prestar satisfages acerca de seu desempenho, submetendo-se a avaliagoes
periddicas. O sistema de avaliacdo, que prevé trés dimensbes — condicBes da Instituigéo,
condicbes do curso e desempenho académico dos alunos -, teve seus parametros
determinados pelas Diretrizes Curriculares, definidas em consonancia com uma filosofia que
valoriza a participagdo dos interessados na educagdo superior do pais.

Por isso, em dezembro de 1997, a Secretaria de Educacdo Superior (SESu) do
Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) convocou as instituicbes de ensino superior a
encaminharem propostas para as ComissGes de Especialistas de Ensino responsaveis pela
elaboracdo das Diretrizes Curriculares dos cursos de graduac;élo.396 Diferente da proposta do
curriculo minimo, as Diretrizes Curriculares serviriam de referéncia para as agéncias
formadoras organizarem seus curriculos plenos a partir das areas de conhecimento
estabelecidas e ndo mais em termos de conteldos ou disciplinas a serem obrigatoriamente
definidas. As sugestdes deveriam abordar os itens que seriam contemplados nas Diretrizes: a)
perfil desejado do formando; b) as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas
durante o curso; c) os conteudos curriculares, em termos de conteudos basicos e conteudos
profissionais essenciais para o desenvolvimento das habilidades e competéncias; d) o tempo
minimo de duracdo do curso; e) a estruturacdo dos cursos; f) os estagios profissionalizantes, e
g) a conexdo com a avaliacdo institucional, porquanto as Diretrizes forneceriam o0s
indicadores de qualidade que serviriam como parametro de decisdes quanto ao
credenciamento de instituicdes, autorizacgao, reconhecimento e renovacgao dos cursos.

A SESu, em consonéncia com as modalidades de interagdo entre actantes que eram
estimulados, orientava as institui¢cdes de ensino que recrutassem o maior nimero possivel de

aliados:

Assim, é desejavel a integracdo das IES com as Sociedades Cientificas, ordens e associacoes
profissionais, associagdes de classe, setor produtivo e outros setores envolvidos, através de
seminarios, encontros, workshops e reunides de forma a garantir Diretrizes articuladas tanto
as reformas necessarias a estrutura da oferta de cursos de graduagdo, quanto aos perfis
profissionais demandados pela sociedade.’

8

Em termos do modelo proposto por Latour,**® essa recomendacdo expressa a

expectativa de que as discussdes sobre as Diretrizes circulassem pelos diferentes fluxos, ndo

3% BRASIL. Ministério da Educaco e do Desporto. Secretaria de Educacéo Superior. Edital n. 4/97, de 10 de dezembro de
1997. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/e04.pdf>. Acesso em: 6 jun. 2007.

%7 BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Op. cit.

%% | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
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ficando restrita ao circuito académico. Ela também era clara com relacdo ao que deveria ser
produzido ao longo do processo (0 que justificava a nédo restricdo do fluxo ao circuito da
autonomizagao): perfis profissionais demandados pela sociedade. Como os perfis eram
definidos em termos de competéncias e habilidades, elas deveriam, por sua vez, refletir “a
heterogeneidade das demandas sociais em relacdo a profissionais de alto nivel”**® Era a
versdo de profissional definido pelo mercado ditando, em nivel oficial, as regras para a
organizacgéo dos cursos de graduacéo.

A definigdo dos perfis em termos de competéncias e habilidades representa uma
mudanca da versdo behaviorista da educacdo para a versao cognitivista. A alteracdo visa nao
sO responder as criticas dirigidas ao modelo tecnicista, superando as deficiéncias que Ihe eram
atribuidas, como também ajustar a educacdo as novas configuracfes sociais produzidas pela
I6gica neoliberal. Nesta, a automacdo crescente do processo produtivo maximizava a
produtividade e promovia a exclusdo de mao-de-obra. Com isso, a competicdo era
incentivada, e valorizados os individuos capazes de exercer multiplas fun¢des. De acordo com

Saviani,

A “pedagogia das competéncias” se apresenta como outra face da “pedagogia do aprender a
aprender”, cujo objetivo € dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam
ajustar-se as condicdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia
ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a

responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz etimolégica dessa palavra, se

encontram subjugados & “méo invisivel do mercado”.**

De acordo com a “pedagogia das competéncias”, a educacéo fica atrelada aos “desejos
do mercado” e estimula a construcdo de projetos individuais. A escola cabe preparar pessoas
preocupadas em garantir sua empregabilidade de forma a ingressar no mercado e nele
permanecer. Nesse sentido, a “pedagogia das competéncias” caminha lado a lado com a
“pedagogia da exclusdao”. A ldégica da nova pedagogia preconizada pelo Estado, por
conseguinte, tornava-se um serio obstaculo a consecucdo de tudo aquilo que era defendido
pela rede interessada em produzir uma versdo de psicélogo socialmente comprometido. Nao
havia entre essa rede e a constituinte das politicas educacionais para 0 ensino superior
interesse comum além daquele de modificar a legislacdo que regia a organizacéo dos cursos.

Em 1995, antes mesmo da promulgacdo das Novas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, com o intuito de cumprir tarefa que Ihe havia sido atribuida, a Comisséo

de Especialistas do Ensino de Psicologia — formada por Mariza Monteiro Borges (da

3% BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacéo Superior. Edital n. 4/97, de 10 de dezembro de
1997. Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/e04.pdf >. Acesso em: 6 jun. 2007.

40 SAVIANI, Dermeval. O pensamento pedagdgico brasileiro: da aspiracéo a ciéncia & ciéncia sob suspeicdo. Educacéo e
Filosofia, v. 21, n. 42, p. 13-35, jul./dez. 2007, p. 29.
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Universidade de Brasilia), Antonio Virgilio Bittencourt Bastos (da Universidade Federal da
Bahia) e Yvone Alvarenga G. Kouri (da PUC-SP) — elaborou o texto A formacdo em
Psicologia: contribuigdes para reestruturacdo curricular e avaliacdo dos cursos. O documento
sistematizava sugestbes encaminhadas pelas agéncias formadoras que haviam respondido a
convite formulado pela Comisséo. Além disso, levava em conta os trabalhos constantes nas
trés publicacGes do CFP sobre a formacéo e o exercicio profissionais, principalmente o estudo
de Duran,*”* apresentado na ultima publicacéo.

O segundo paragrafo do texto corresponde a uma citagdo sobre curriculo
emancipatorio e evidencia o alinhamento da Comissdo a rede interessada na versdo de
Psicologia socialmente comprometida: “Deseja-se uma escola voltada para a formacao social
e critica em busca de uma sociedade democrética que se caracterize como uma escola séria na
apropriacdo e recriacdo do conhecimento”.’®> Esse posicionamento era bastante ousado
porque significava opor-se a ldgica da pedagogia das competéncias que orientava a
problematizacdo das Diretrizes Curriculares. Evidentemente, o mercado pede trabalhadores
capazes de se apropriarem do conhecimento e recriarem-no, mas, com certeza, ndao de uma
forma critica como preconiza o curriculo emancipatorio.

Essa translacdo do objetivo do Estado por parte da Comissdo se fazia de uma forma
bastante convincente. Para isso, ela empregava 0s mesmos argumentos utilizados pelo Estado
para justificar o carater democratico da proposta, ainda que o fizesse visando atender outros

interesses:

Torna-se necessaria a construcdo curricular apoiada na racionalidade emancipatoria, cujos
principios centrais sdo de critica e agdo; criticar aquilo que € restritivo e opressor, dando
atencdo as guestdes de liberdade e bem-estar. E importante, neste quadro de referéncia, a
categoria totalidade: ela garante que as escolas atuem em relacdo com as demais instituicGes
econdmicas e politicas ndo em um vacuo politico e social. Isso pressupde um processo de
construcao coletiva que garanta ampla participacdo dos envolvidos, nas decisdes e agdes sobre
o curriculo, o respeito e o incentivo a autonomia da escola, a valorizagdo da integracao teoria-
pratica.*® (grifo nosso).

A Comissédo e o Estado tinham o mesmo interesse: modificar os diplomas legais que
orientam a organizacdo dos cursos; havia, contudo, discordancias quanto a forma como isso
deveria ser feito. A negociacdo se fez, portanto, nos moldes segundo os quais, na translagédo

de interesses, a parte mais fraca se deixa alistar pelas mais fortes, e, assim, nas palavras de

41 DURAN, Alvaro Pacheco. Alguns dilemas na formagao do psicélogo: buscando sugestdes para supera-los. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicélogo brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formagéo. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 1994. p. 273-310.

402 0 documento nio faz referéncia ao autor da citacdo. Entretanto, em texto de Ana Maria Saul, a mesma afirmativa é
referenciada para: SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacao. Construindo a educacéo publica popular. Documento 1.
1989 (ver: SAUL, Ana Maria. Questdes de curriculo. Tecnologia Educacional, v. 20, n. 101, p. 54-58, jul./ago. 1991, p. 55).
403 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Superior. Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacdo em Psicologia: contribuigdes para reestruturacdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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Latour, “um contendor fraco pode entdo tirar proveito de um outro muitissimo mais forte”.***

A Comissdo se aproveitava do poder do MEC para tentar promover as alteracbes que
almejava.

A Comissdo, porém, tinha também que conciliar diferentes interesses. Ao expor 0s
fundamentos do texto, ela alertava para as divergéncias contidas no conjunto de informacdes
que serviam de base para a formulagcdo da proposta, mesmo nagueles pontos em que,
aparentemente, havia razoavel consenso. Decidiu, entdo, “explorar convergéncias, buscando
um ndcleo minimo e bésico de mudangas que ampliem a qualidade da formacdo do

psicologo”,*®® assim como, em suas proposicées,

preservar um dos aspectos mais positivos da legislagdo ainda em vigor: o fato de ele [o
curriculo] néo se transformar em fator impeditivo de solucdes locais criativas, que efetivem a
necessidade de ajuste da formacdo ao contexto regional e local e de permanente atualizacdo
face & dinamica prépria de desenvolvimento da psicologia enquanto ciéncia e profissao.“%

Com a afirmativa, a Comissao ratificava seu reconhecimento de que o curriculo
minimo ndo impusera grandes restricdes aos que ousaram implementar solucdes inovadoras
como revelavam os estudos junto aos cursos de graduagdo. O problema residia no elevado
contingente de agéncias formadoras que se limitavam ao estrito cumprimento da legislag&o,
empobrecendo o processo de formacdo profissional. Havia, aqui, de forma velada, a
ratificacdo das criticas a expansdo do ensino superior por intermeédio de instituicdes de ensino
privadas existentes desde a década de 70.

O documento apresentava dez diretrizes gerais para a formacdo do psicologo e, para
cada uma delas, sugestdes de operacionalizagdo e a relacdo dos conteddos que deveriam ser
trabalhados com os estudantes. Tais coordenadas serviriam ndo sO para a elaboracdo das
futuras Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Psicologia, mas também para o
estabelecimento de pardmetros de avaliacdo desses cursos. As Comissfes de Especialistas,
portanto, tinham como objetivo principal assegurar a qualidade do ensino dos cursos
superiores e, para isso, deveriam elaborar as Diretrizes Curriculares e os Instrumentos de
Avaliacédo das Condicgdes de Ensino que seriam aplicados pelas Comissdes de Avaliacao.

Do conjunto de diretrizes propostas pela Comisséo de Psicologia, cinco correspondiam

as contempladas no estudo de Duran*®’ como pontos convergentes entre as opinides dos

4% | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001. p.
181.

495 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Superior. Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacédo em Psicologia: contribuicdes para reestruturagdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

4% BRASIL. Ministério da Educagdo. Op. cit.

4" DURAN, Alvaro Pacheco. Alguns dilemas na formagéo do psicélogo: buscando sugestdes para supera-los. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formagéo. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 1994. p. 273-310.
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entrevistados e a producdo cientifica a respeito dos cursos de graduagdo: formacgédo basica
pluralista e soélida; formagdo generalista, preparacdo para atuacdo multiprofissional,
integracdo teoria-pratica; compromisso ético. Duas delas se situavam na area de suspei¢ao
(abandono do modelo tecnicista e a terminalidade dos cursos de Psicologia), ja que ndo foram
consensuais; duas ndo haviam merecido destaqgue no estudo de Duran (formacéo
interdisciplinar e formacdo cientifica critica e reflexiva), e, finalmente, uma apontava
explicitamente para avancos da versdo de profissional socialmente comprometido
(compromisso com o atendimento das demandas sociais), ponto a respeito do qual, como foi
mencionado no capitulo 4, também ndo havia consenso. Por outro lado, os fatores pessoais,
que haviam sido destacados como relevantes para a formacgdo, ndo foram alvo de qualquer
diretriz ou sequer mencionados no documento.

A interdisciplinaridade, assim como a formagdo cientifica critica e reflexiva, era
contribui¢do advinda da Carta de Serra Negra. De acordo com o documento da Comisséo de
Especialistas, a interdisciplinaridade poderia ser alcangada com a incluséo, no curriculo, de
disciplinas de outras areas de conhecimento e com o cuidado de ndo “psicologizé-las”. O que
se observava nos cursos de graduacdo era que, embora 0s estudantes tivessem contato com
conteudos de, por exemplo, Filosofia, Sociologia, Neurologia e Biologia, estes eram
meramente propedéuticos e, conseqiientemente, inseridos nos periodos iniciais do curso. A
justificativa para a interdisciplinaridade residia na necessidade de o psicologo adquirir a

habilidade “de apreender um determinado fenbmeno ou problema em todas as suas facetas,
»408

dimensfes ou possiveis perspectivas de analise (grifo nosso). Havia, ai, uma expectativa

desmesuravel que, no paragrafo seguinte, era retomada:

Em quaisquer dominios de atuagdo, o psicélogo estara diante de situacdes cuja complexidade
e multideterminagdo tornam impossivel a sua compreensdo exclusivamente a luz de uma
Unica area do conhecimento, mesmo que a sua atuagdo ocorra em um eixo mais delimitado,
por exigéncias da segmentacéo do mercado de trabalho.**®

Considerando que a diretriz apresentada em seguida era “preparar o psicélogo para
uma atuacdo multiprofissional”, pode-se arguir a respeito de como a Comissao compreendia a
articulacdo do carater interdisciplinar da formacdo com a atuagdo multiprofissional. Esse
ultimo aspecto parecia ser ditado muito mais pelo que acontecia no mercado de trabalho do
que pela necessidade da formagédo em si como pode ser depreendido da leitura da justificativa

para a inclusao da diretriz:

4% BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacédo em Psicologia: contribuicdes para reestruturagdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

4% BRASIL. Ministério da Educagédo. Op. cit.
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Outro aspecto claramente detectado nas pesquisas sobre o exercicio profissional refere-se a
cada vez mais freqliente inser¢do do psicologo em instituices ou organizagdes voltadas para
a prestacdo de servicos sociais (creches, hospitais, centros de salde, 6rgdos da administragao
publica, associagdes, grupos comunitarios entre outras), na condi¢do de um trabalhador
assalariado.

Essa tendéncia ja fora detectada no primeiro levantamento de ambito nacional conduzida pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP, 1988) e é congruente com o que vem acontecendo com
outras ocupagdes no campo da satde. Tal mudanca é reflexo de alteragfes importantes a nivel
da estrutura do mercado de trabalho.* (grifo nosso).

De acordo com as sugestdes da Comissdo para operacionalizar essa diretriz, havia

necessidade de inserir uma disciplina que favorecesse a multiprofissionalidade:

uma disciplina especificamente voltada para compreender 0s processos macro-
organizacionais (estrutura, cultura, poder, conflito, processos decisérios, gestdo) e suas
relagbes com o desempenho no trabalho (qualidade, compromisso, satisfacdo) na
determinacéo dos objetivos e missdo organizacional **

Por favorecer a compreenséo desses fatores, a disciplina deveria ser pré-requisito para
as profissionalizantes. A Comissdo havia observado que alguns cursos ja haviam criado uma
disciplina com esses objetivos, enquanto que, em outros, o conteudo era trabalhado, com os
mesmos propositos, na disciplina de Psicologia Organizacional.

No que se refere a formacdo critica e reflexiva, as teses defendidas no Congresso
Constituinte da Psicologia, promovido pelo CFP, em 1994, evidenciavam que a formagéo
cientifica sélida representava um sério problema na formacdo dos psicologos. Tal formacao
era imprescindivel por trés motivos: a) como condi¢do para que o profissional, via reflexdo
sistematica, avaliasse 0 seu trabalho e, a partir dele, produzisse conhecimentos; b) como
estratégia para lidar com as “chamadas praticas alternativas, com seus contetdos claramente
misticos e esotéricos”,*? e ¢) como meio para o estudante integrar os diferentes conteidos e
abordagens tedrico-metodoldgicas com que se depara ao longo da formacao.

A Comisséo tinha clareza quanto a polissemia que a palavra ciéncia comporta, dai

afirmar que

E certo que ao usarmos o termo ciéncia, ndo estamos lidando com um termo cujo significado
€ univoco. Pelo contrario, sabe-se tratar de um rdtulo empregado, muitas vezes, para
descrever praticas e concepgdes bastante diferenciadas entre os seus usuarios. Os debates,
mesmo no interior da psicologia, sdo elucidativos acerca das divergéncias que marcam 0 uso
deste termo.*'®

Destacava, ainda, que um dos problemas envolvidos na formacdo cientifica decorria

do modelo positivista de ciéncia que era adotado pelos cursos, o qual distanciava a cultura

410 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacédo em Psicologia: contribuicdes para reestruturagdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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cientifica da cultura profissional conforme havia sido destacado por Francisco e Bastos*** n

a
sintese dos trabalhos realizados pelo Programa de Estudos e Debates sobre a Formacao e
Atuacdo do Psicologo, promovido pelo CFP, e publicados em Psicologo brasileiro:
construcdo de novos espacos.

A referéncia as préaticas alternativas caracteriza bem o momento que se vivia na
Psicologia. O tema era tdo candente, que havia sido motivo de teses no | e Il Congressos
Nacionais de Psicologia — CNP —, promovidos pelo CFP, respectivamente em 1994 e 1996.
Uma das recomendacdes do Il CNP foi a realizagdo de um encontro para debater tais préaticas.
Assim, em junho de 1997, o CFP patrocinou o Forum Nacional de Praticas Alternativas.

No encontro, em que foram colocadas em discusséo as decisdes tomadas nos foruns
regionais, entendeu-se que os profissionais deveriam langar mao apenas das préaticas e
técnicas ja reconhecidas pela comunidade cientifica. Como produto dessas conclusdes, o CFP
promulgou, em outubro de 1997, duas resolucdes. A primeira, n. 010/97, fixa os critérios para
divulgacdo, publicidade e exercicio profissional empregando praticas consideradas néo-
cientificas pela Psicologia. A segunda, n. 011/97, dispde sobre a realizacdo de pesquisas com
métodos e técnicas ndo reconhecidas pela Psicologia. E interessante observar que, embora
tenham sido destinadas resolucOes especificas para as praticas e para a conducdo de pesquisas,
havia o pressuposto de que as praticas poderiam ser aceitas desde que estivessem sob a

condicéo de verificacio de cientificidade. Assim, a Resolugdo 010/97 estabelece que:

Art. 1° E permitido ao psicologo, no exercicio profissional, na divulgacdo e publicidade,
através dos meios de comunicacdo, vincular ou associar o titulo de psicdlogo e/ou ao
exercicio profissional, somente técnicas ou praticas psicoldgicas ja reconhecidas como
proprias do profissional psicélogo e que estejam de acordo com os critérios cientificos
estabelecidos no campo da Psicologia

Art. 2° As técnicas e praticas ainda ndo reconhecidas pela Psicologia poderdo ser utilizadas no
exercicio profissional, enquanto recursos complementares desde que:

)] estejam em processo de pesquisa conforme critérios dispostos na Resolugdo n°
196/96, do Conselho Nacional de Satide do Ministério da Salde;

I1)  respeitem os principios éticos fundamentais do Caédigo de Etica Profissional do
Psicdlogo;

I11) o profissional possa comprovar junto ao CRP a habilitagio adequada para desenvolver
aquela técnica; e

IV) o cliente declare expressamente ter conhecimento do carater experimental da técnica e
da préticas utilizadas. **° (grifo nosso).

44 FRANCISCO, Ana Lucia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac#o e prética: o necessério
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227.

415 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Estabelece critérios para divulgacéo, a publicidade e o exercicio profissional
do psicélogo, associados a praticas que ndo estejam de acordo com os critérios cientificos estabelecidos no campo da
Psicologia. Resolugéo n. 10/97, de 20 de outubro de 1997. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/legislacao/resolucao/#>. Acesso em: 20 set. 2006.
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Quanto a Resolucgédo n. 11, o CFP determina que

CONSIDERANDO a necessidade de disciplinar as pesquisas com técnicas e métodos néo
reconhecidos pela Psicologia;

CONSIDERANDO as propostas debatidas e aprovadas pelo Férum de Préaticas Alternativas
realizado em Brasilia no periodo de 27 a 29 de junho de 1997;

RESOLVE:

Art. 1° - Todo psicologo que esteja desenvolvendo pesquisa em métodos ou técnicas ndo
reconhecidas no campo da Psicologia, devera ter protocolo de pesquisa aprovado por Comité
de Etica em Pesquisa reconhecido pelo Conselho Nacional de Satde, conforme Resolugdo
CNS 196/96 ou legislacdo que venha a substitui-la.

Art. 2° - E vedado ao psiclogo pesquisador receber, a qualquer titulo, honorérios da
populagdo pesquisada.

Paréagrafo Unico — A populagdo pesquisada dara o seu consentimento expresso para participar
da pesquisa, ficando vedada qualquer forma de remuneracéo do pesquisado.

Art. 3° - O reconhecimento da validade dos resultados das pesquisas em métodos ou técnicas
ndo reconhecidas no campo da psicologia dependem da ampla divulgagdo dos resultados,
derivados de experimentacdo, e reconhecimento da comunidade cientifica e ndo apenas da
conclusio das pesquisas. “16

Cabe destacar que, na Resolugdo n. 10/97, os metodos e técnicas devem ser utilizados
em carater experimental, ou seja, como decorréncia da metodologia de pesquisa aplicada. Tal
pesquisa, por sua vez, de acordo com a Resolugdo n. 11/97, ndo pode implicar custos para o
sujeito do estudo. Dessa forma, o atendimento prestado nessas condi¢Oes ndo acarreta
qualquer remuneracgéo para o profissional. Assim, dificulta-se o uso de métodos e técnicas ndo
reconhecidos.

As deliberagdes criadas a partir das decisdes do Forum, todavia, ndo foram suficientes
para dar uma resposta definitiva ao problema. Em 2000, o Conselho Regional de Psicologia
da 6% Regido, por intermédio de seu Jornal, adverte para a ndo comprovacdo cientifica dos
efeitos produzidos pelos florais de Bach.**” No niimero seguinte, foi publicado, na coluna
Opinido, artigo de Jorge Broide, evidenciando que os psicologos ainda necessitavam de

esclarecimentos a respeito das praticas alternativas:

A Psicologia enquanto ciéncia deve estar aberta as novas descobertas e contribui¢oes, bem
como produzir conhecimento em sua area especifica. Contudo, uma producéo cientifica e uma
pratica profissional conseqliente ndo podem ser confundidas com uma visdo religiosa ou
pratica comercial. Esse posicionamento na Psicologia se contrapde as praticas alternativas que
surgem cada vez mais em nosso meio profissional e académico, onde se apresentam como
algo novo, “moderno”, dizendo-se em oposi¢do a uma Psicologia que possui uma visdo
fechada e preconceituosa do ser humano.

No que se refere a religido e sua relagdo com as préaticas alternativas e a ciéncia, pode-se
levantar que o pensamento e a visdo de mundo religiosa, diferentemente da ciéncia, trabalha
com o mistério, onde uma parte daquilo que nos afeta ja tem uma explicagdo e é visto e
entendido como algo que vem de fora das relacdes humanas e sociais. E obra do divino, do
inexplicavel, e ndo de um problema ou de um enigma. E assim que muitas das préticas

416 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Dispde sobre a realizagdo de pesquisas com métodos e técnicas nao
reconhecidas pela Psicologia. Resolucdo n. 11/97, de 20 de outubro de 1997. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/legislacao/resolucao/#>. Acesso em: 20 set. 2006.

4" CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAQ. Orientago: Psicélogos podem receitar florais de Bach?. Psi —
Jornal de Psicologia CRP SP, S&o Paulo, Ano 17, n. 120, jan./fev. 2000. Disponivel em:
<http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/120/set_120.htm >. Acesso em: 5 mar. 2006.
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alternativas surgem: da falta de clareza do que é do campo da religido e do que é do campo da
ciéncia. E o psicologo adota em sua pratica profissional um discurso e um fazer religioso,
como se fosse cientifico.*’®

Em 2003, as dificuldades em diferenciar os saberes cientificos dos demais ainda
geravam controvérsias. As polémicas giravam em torno das relacbes com o saber religioso.
Para atender as frequentes consultas dos psicélogos cristdos e de outros religiosos aos
Conselhos Regionais, o CRP-06 e o CFP realizaram, em 17 e 18 de outubro de 2003, o
Simpdsio “Psicologia e Religifo — A Etica Laica da Psicologia”. Do evento, participaram,
entre outros, Madel Therezinha Luz (professora do Instituto de Medicina Social da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ), Antonio Flavio Pierucci (professor de
sociologia da USP e reconhecido como estudioso da religido), Ercilia Pereira Zilli Tolesano
(psicologa pelo Programa de Ciéncias da Religido da PUC-SP e presidente da Associacao
Brasileira de Psicélogos Espiritas — ABRAPE) e Ageu Heringer Lisboa (psicologo e
coordenador da Salus Rede Crista de Profissionais da Salde). As conclusdes do Simposio
ratificaram as orientacdes do Cadigo de Etica Profissional quanto as desvinculages entre a fé
religiosa e a cientificidade que sustenta as praticas profissionais, tipicas da atitude laica que
deve ser assumida pelo psicélogo.**®

As polémicas, todavia, continuaram em 2004, ano em que as Diretrizes Curriculares
para 0 Curso de Psicologia foram, enfim, promulgadas. Novamente, € no Jornal do CRP-06
que serdo encontrados indicios dessas dificuldades. Em virtude do aumento do quantitativo de
dendncias, o CRP-06 alertava os psicologos que “Psicologia e misticismo ndo se

misturam”*?°

, chamando a atencfo para o Codigo de Etica Profissional, especialmente para o
artigo 1°, o qual determina que 0s servigos prestados sejam orientados por “principios,
conhecimentos e técnicas reconhecidamente fundamentados na ciéncia psicolégica, na ética e

na legislacdo profissional™***

, eno artigo 2°, que veda ao psicologo, no exercicio profissional,
“induzir a convicgdes politicas, filosoficas, morais, ideoldgicas, religiosas, de orientacdo
sexual ou a qualquer tipo de preconceito™? A situacdo era alarmante, j& que,

aproximadamente, 25% dos processos abertos no CRP-06 correspondiam a dendncias de

418 BROIDE, Jorge. As praticas alternativas na psicologia. Psi — Jornal de Psicologia CRP SP, S&o Paulo, Ano 18, n.° 121,
mar./abr. 2000. Disponivel em: <http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/121/set_121.htm>. Acesso em: 5 mar. 2006.
419 A propésito, ver: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAQ. Questdes éticas: atitude religiosa e
cientifica: distincdo é exigéncia para a pratica profissional. Psi — Jornal de Psicologia CRP SP, Sao Paulo, n. 138, nov./dez.
2003. Disponivel em:

<http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/138/set_138.htm>. Acesso em: 5 mar. 2006.

420 CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAQ. Questdes éticas: misturar Psicologia a préaticas ndo
reconhecidas é alvo de dentincias em Sdo Paulo. Psi — Jornal de Psicologia CRP SP, Séo Paulo, Ano 21, n. 140, jan./fev.
2004. Disponivel em <http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/140/set_140.htm> Acesso em: 5 mar de 2006.

421 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. C6digo de ética profissional do psicélogo. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/legislacao/codigo_etica/>. Acesso em: 10 fev. 2008.

422 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Op. cit
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emprego de “praticas misticas ou ndo reconhecidas pela profisséo em suas sessdes

psicoterépicas, comprometendo o trabalho psicolégico e a imagem da profissdo no Brasil”.*?

Portanto, as distin¢cOes entre os diferentes conhecimentos que, segundo Weber, a
ciéncia promoveria, e que o relator do Parecer n. 403/62 ressaltara, ndo haviam ocorrido de

forma tdo nitida na pratica dos psicologos brasileiros. Logo, as preocupacdes de Sylvia

425

Leser*®*, reforcadas 25 anos apés por Mancebo,*”® n3o eram casuais. Reiterando a ainda

presente ameaca do charlatanismo, na mesma pagina em que foi apresentada a opinido de
Broide, o CRP-06 noticiava:

Projeto quer legalizar terapias holisticas

O deputado Luciano Castro (PSDB, RR), relator na Comissdo de Trabalho da Camara dos
Deputados, quer regulamentar a profissdo de “terapeuta holistico”, terminologia sob a qual se
abriga um amplo universo de atividades sem embasamento cientifico, como cartomancia, cura
pelas pedras preciosas, buzios e diversas outras. Castro emitiu parecer favoravel ao projeto de
lei 2783/97, que define a matéria, alterando seu texto original. Pelo novo texto, a profisséo
podera ser exercida por medicos, psicélogos, demais profissionais de saude e por leigos, estes
desde que com formacéo reconhecida pelo Conselho Federal de Terapia Holistica que passa a
ser considerado legal pelo mesmo projeto. Para o CRP SP, a iniciativa contribui para a
desqualificacdo do atendimento de satde a populagdo, criando um “guarda-chuva” legal que
passara a abrigar prestadores de servicos sem base cientifica, colocando a populacdo exposta a
servicos sem qualificacio.*?® (grifo nosso).

O que estava em discussdo era uma nova profissdo, a de terapeuta holistico, e, pelo
que se pode depreender, ndo eram o0s psicologos os Unicos interessados na sua
regulamentacdo. Todavia, a inclusdo dos psicologos é um forte indicativo de que préaticas
envolvendo cartomancia, pedras preciosas, blzios e diversas outras eram exercidas por esses
profissionais. O Conselho, cumprindo seu papel de resguardar a populacdo da acdo de
charlaties, chamava a atencéo para o risco que ela corria. Pode-se sempre perguntar se tais
psicologos obedeciam as resolugdes do CFP e comunicavam as pessoas atendidas o carater
experimental com que a prética seria conduzida.

Constata-se, por conseguinte, que a formagao cientifica ndo estava localizada na area
de certezas como questdo ja solucionada. Ela, efetivamente, ocupava, na época, uma posicao
de destaque na &rea de suspeicdo e, por isso, se problematizavam a formagéo e o exercicio
profissionais. Logo, as versdes de psicélogo, que se configuraram nos textos produzidos pelo

Programa de Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuacdo do Psicologo, conviviam com

423 CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAO. Questdes éticas: misturar Psicologia a praticas nio
reconhecidas é alvo de denuncias em S&o Paulo. Psi — Jornal de Psicologia CRP SP, S&o Paulo, Ano 21, n. 140, jan./fev.
2004. Disponivel em <http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/140/set_140.htm> Acesso em: 5 mar. 2006.

424 MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissido em S&o Paulo: Sao Paulo: Atica, 1983.

425 MANCEBO, Deise. Formagao do psicélogo: uma breve anélise dos modelos de intervengéo. Psicologia: Ciéncia e
Profisséo, v. 17, n. 1, p. 20-27, 1997.

426 CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAQ. Projeto quer legalizar terapias holisticas. Psi — Jornal de
Psicologia CRP SP, Sdo Paulo, Ano 18, n. 121, mar./abr. 2000. Disponivel em:
<http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/121/set_121.htm>. Acesso em: 5 mar. 2006.
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outras versdes: mistica, religiosa e leiga. A versdo tedrico-experimental, conseqlientemente,
nédo conseguira alcancar seu objetivo de extingui-las.

Por outro lado, a versdo de psicologo socialmente comprometido conquistava
reconhecimento por intermédio de diretriz especifica relativa as demandas sociais
(compromisso com o atendimento das demandas sociais). Essa diretriz se impusera em
virtude das criticas ao modelo tradicional de atuacdo descompromissada com a realidade de
parcela significativa da populagéo brasileira, problema que, segundo a Comisséo, estava “bem
expresso em um texto classico de Botomé (A quem nds psicélogos, servimos de fato?)”.*?’ De
acordo com o documento, ndo havia mais como sustentar uma psicologia que atuasse em
consonancia com uma concepcdo ideal e abstrata de ser humano, afastada do individuo e de
suas condicdes concretas de existéncia.

Ainda de acordo com o texto da Comissdo, tais denlncias, promovidas a partir da
década de 80, haviam afetado tanto a rede universitaria quanto a dos profissionais em

exercicio, alcancando aquilo que Francisco e Bastos*?®

almejavam: a integracdo entre
profissionais, cientistas e educadores, propiciadora da necesséria articulagdo entre as culturas

cientifica e profissional:

Uma forte marca do fim dos anos setenta e inicio da década de oitenta, no ensino universitario
em geral e, em consequéncia, na Psicologia, constituiu no crescente movimento para se
repensar a funcéo social da instituicdo e dos profissionais por ela formados. Tal movimento
coincidente com as transformagdes politicas que marcaram o fim do ciclo de governos
militares uniu agéncias formadoras (de inicio alguns nicleos reduzidos a grandes instituigdes
publicas ou confessionais), a categoria profissional (através da redefinicdo politica de suas
entidades representativas) e as praticas cientificas (através da acdo de um crescente nimero de
pesquisadores, tedricos, estudiosos que redirecionam a sua atengdo para questdes diretamente
relacionadas com a realidade social de um pafs com tantos contrastes e desigualdades).*°

A leitura do texto acima permite depreender que, para a Comisséo de Especialistas, a
versdo de psicologo socialmente comprometido ja havia se consolidado a ponto de ser um fato
incontestavel na formac&o, no exercicio profissional e na prépria ciéncia. Mais que isso, ndo
era apenas uma versdo encontrada na Psicologia, mas “no ensino universitario em geral”,
sendo que, nos cursos de Psicologia, era uma conseqliéncia do movimento de repensar a
instituicdo de ensino e os profissionais que ela formava. E, sendo assim, ndo havia como as

Diretrizes Curriculares do Curso desconsiderarem esse fato.

421 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Superior. Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacédo em Psicologia: contribuicdes para reestruturagdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

428 ERANCISCO, Ana Lcia; BASTOS, Antonio Virgilio Bittencourt. Conhecimento, formac&o e pratica: o necessario
caminho da integracdo. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologo brasileiro: construgéo de novos espagos.
Campinas: Atomo, 1992. p. 211-227, p. 221.

429 BRASIL. Ministério da Educagéo. Op. cit.
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A operacionalizacdo dessa diretriz, assim como as relativas a formagéo cientifica e a
formacdo ética, apresentava dificuldades, pois ndo poderia ser concretizada com a simples
inclusdo de disciplinas. Ela exigia, acima de tudo, que as institui¢des de ensino assumissem
uma posicdo politica que atravessaria 0 projeto do curso, envolvendo tanto as disciplinas
tedricas quanto as atividades praticas e de estagios. As sugestdes de operacionalizacdo
incluiam desde a valorizacao das disciplinas que se encontravam no eixo da Psicologia Social,
passando pela oferta de um maior nimero de estagios obrigatorios que implicassem a préatica
em instituicbes, em que é habitual o contato com populacGes desfavorecidas, até a valorizacdo
da literatura nacional a respeito e o desenvolvimento das habilidades de analisar “o contexto
nacional e regional, nas suas dimensdes sociais, culturais, econémicas e politicas”.**°

Na construcdo do texto, a Comissdo recrutou como aliado, além do artigo de Botome,
0 que havia sido publicado pelo Programa de Estudos e Debates sobre a Formagéo e Atuacgédo

431 citado

do Psicologo, promovido pelo CFP, com destaque para o trabalho de Gomide,
especialmente para justificar a baixa qualidade dos cursos de Psicologia. Os textos de Sylvia
Leser, por sua vez, ndo foram recrutados, mas, como foi visto, as proposic¢oes neles contidas
haviam sido integralmente aceitas pela Comisséo.

Seguindo a logica participativa, o0 documento foi amplamente divulgado, a fim de que
os interessados oferecessem contribuicfes para o aperfeicoamento da proposta. Haveria,
portanto, uma segunda etapa, em que as criticas e sugestbes seriam analisadas e, se
consideradas relevantes, incorporadas pela Comisséo ao texto das Diretrizes Curriculares para
0s Cursos de Psicologia.

Em 1996, a Comissdo de Especialistas, composta por outros integrantes,**? elaborou

documento™®*®

no qual a Psicologia é definida como &rea de formagdo e como atuagéo
profissional. O objetivo da definicdo era criar as bases visando ao estabelecimento de critérios
para a tomada de decisdo quanto a autorizacdo de abertura de novos cursos e a avaliacdo dos
ja existentes. O texto apresenta um breve histérico da Psicologia brasileira, destacando que a

expansdo das atividades profissionais havia criado um hiato entre a formacdo e o que

430 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Superior. Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
A formacdo em Psicologia: contribuigdes para reestruturacdo curricular e avaliagdo dos cursos. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

431 GOMIDE, Paula Inés Cunha. A formacéo académica: onde residem suas deficiéncias? In: CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA. Quem é o psicologo brasileiro? Sao Paulo: Edicon, 1988. p. 69-85.

432 Maria Angela Guimarées Feitosa (Presidente), Antonio Virgilio Bittencourt Bastos (secretario). Carolina Martuscelli Bori,
Olavo de Faria Galvdo, William Barbosa Gomes. Da Comissdo original, permaneceu apenas Antonio Virgilio Bastos.
Carolina Martuscelli Bori havia participado do grupo assessor para a defini¢do do curriculo minimo.

433 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
Psicologia: descricdo da area. Disponivel em:

<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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acontecia no mercado de trabalho. Dados numéricos sobre a profissdo e acerca da graduacéo
sdo expostos para sustentar o argumento de que havia a necessidade urgente de reformulagéo
curricular a fim de viabilizar o aparecimento de projetos inovadores e adequados a realidade.
Para isso, a Comisséo entendia que a fixagdo precisa do perfil do profissional a ser formado
deveria orientar a selecdo de disciplinas e atividades de ensino a serem desenvolvidas durante
0 curso. Essa logica, evidentemente, € um dos efeitos da pedagogia das competéncias.

Em 1997, o CFP, continuando a frente do processo de discussdes, promoveu o Férum
Nacional de Formacéo, do qual participaram representantes eleitos nos féruns regionais. O
encontro tinha como objetivos debater sobre as novas diretrizes e propostas de avaliacdo que a
Comissao de Especialistas havia apresentado, assim como formular estratégias de intervencéo
institucional para a resolucéo dos problemas ja detectados nos cursos de graduacao.

Coerente com a versdo de psiclogo comprometido socialmente defendida pelos
Conselhos, as resolucfes do Férum néo se fundamentaram em posicdes educacionais, mas em
uma clara oposicdo as politicas econdmicas e sociais adotadas pelo governo. Para 0s
integrantes do Forum, a arena de discussao acerca das Diretrizes Curriculares era, antes de
tudo, o espaco de defesa do ensino publico, gratuito e de qualidade. As estratégias para a
consecucao desse fim implicavam a criacdo ou o fortalecimento das Comissdes de Formagéo
no ambito de cada conselho e a criacdo da Associacdo Brasileira do Ensino de Psicologia —
(ABEP), cujos estatutos seriam construidos pelo Forum de Entidades, composto pela
Sociedade Brasileira de Psicologia, Associacdo Brasileira de Pesquisa e Pos-Graduacdo em
Psicologia (ANPEPP), Federacdo Nacional dos Psicologos (FENAPSI), pelo CFP e pela
Executiva Nacional de Estudantes de Psicologia (ENEP).***

Havia, também, um posicionamento contrario a abertura de novos cursos. Para tanto,
seriam efetivadas a¢des junto ao MEC e ao Conselho Nacional de Saide (CNS), responsavel
pela analise de propostas de novos cursos, para que a Comissdo responsavel pela avaliacéo
dos pedidos de abertura fosse composta de acordo com as sugestdes apresentadas no Il
Congresso Nacional de Psicologia. Finalmente, era apresentada uma série de observacoes
sobre o instrumento de avaliagdo proposto pela Comissdo de Especialistas com o
encaminhamento de recomendacdes para seu aprimoramento.

A constituicdo do Forum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB)
indica a composicdo de uma rede integrada por aliados interessados no processo de formacéo

e exercicio profissionais do psicélogo. Para a organizagdo dessa rede, o CFP desempenhou o

43 posteriormente Conselho Nacional de Estudantes de Psicologia — CONEP.
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papel de protagonista como, alias, vem acontecendo nos ultimos anos quando se trata de

assuntos relacionados a profisséo.

5.1 Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer: O Conselho Federal de Psicologia e as
articulacgdes que fabrica

O Conselho Federal de Psicologia, ha muito, era um dos principais actantes da rede
que discutia a formacdo e o exercicio profissionais com o claro objetivo de consolidar a
versdo de psicologo socialmente comprometido. De uma autarquia que se limitava a cumprir
as atribuicoes que legalmente Ihe foram atribuidas, o CFP, desde o inicio dos anos 80, age em
consonancia com a versao que preconiza, promovendo intervencgdes politicas com o intuito de
modificar a realidade. E, para essa tarefa, ele ndo se limita a recrutar aliados, ele os cria,
ampliando, assim, seus efeitos para outras areas.

Um exame rapido de sua pagina na Internet permite constatar seus vinculos com
actantes de distintas redes. Assim, sabemos que sdo aliados explicitos, entre outras tantas
AssociacOes e entidades de Psicologia, a Unido Latino-Americana de Psicologia (ULAPSI), a
Associacdo Brasileira para o Ensino da Psicologia (ABEP) e o FENBP, organizacbes cuja
criagdo contou com a participacdo do CFP. Como mostra de que as articulagcbes ndo se
limitam ao territorio da Psicologia, um aliado externo & classe é a Fundagdo ABRINQ —
Fundacdo da Associacdo Brasileira dos Fabricantes de Brinquedo — pelos Direitos da Crianga
e do Adolescente.

Ainda como ilustracdo das articulagdes do CFP com outras redes, merece destaque sua
participacdo no Forum Nacional de Democratizagdo da Comunicacdo, criado em 1991. Um
dos temas desse espaco € a concentragdo, em poucas mé&os, de grandes empresas de
comunicacdo de massa, 0 que tem viabilizado o atendimento a interesses particulares e
deixado em ultimo plano o papel social a ser desempenhado por essas instituicbes que
receberam do Estado a concessdo para seu funcionamento.**®

O esforco do CFP para alistar profissionais e estudantes, viabilizando conexdes mais
fortes e dinamicas entre eles e contribuindo para a producdo da versdo de psicélogo
socialmente comprometido, pode ser verificado na proposta Entre na rede. A rede em questdo
é um banco de dados virtual que tem o proposito de divulgar trabalhos da area e favorecer o

contato e intercdmbio entre os interessados. H4, contudo, uma condicdo a ser cumprida: que

435 A propésito, ver: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA 62 REGIAO. Politicas publicas: Psicologia entra na luta
pela democratizagdo da comunicagdo do pais.Psi — Jornal de Psicologia CRP SP, S&o Paulo, n. 138, nov./dez. 2003.
Disponivel em: <http://www.crpsp.org.br/a_acerv/jornal_crp/138/set_138.htm>. Acesso em: 5 mar. 2006.
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os relatorios de pesquisa ou as praticas relatadas tenham sido desenvolvidos sob a otica do
compromisso social, pois a finalidade declarada do Entre na Rede *“é destacar propostas
socialmente inovadoras e relevantes no &mbito da Psicologia”.**

Acompanhar a trajetoria do CFP € interessante, pois, de certa forma, corresponde a
percorrida pela versdo de psicologo socialmente comprometido. Até o inicio da década de 80,
o CFP, como a maioria dos conselhos profissionais, mantinha uma relacdo de subordinacdo ao
Estado. O IV Plenario, empossado em 1982, representou uma ruptura com essa atitude.
Participante de uma rede que supera os limites profissionais, 0s assuntos sociais passaram a
ocupar a pauta de interesses do Conselho: a reinstauracdo da democracia, a Constituinte, a
Reforma Sanitaria. A partir de 1983, a linha de atua¢do toma novos rumos com o Conselho se
articulando com outros 6rgdos envolvidos, direta ou indiretamente, na luta por uma maior
participacdo nos destinos do pais. Internamente, iniciou-se a implementagdo de uma politica
que rompesse com a verticalizacdo do processo decisorio. Para tanto, em 1985, foi criado o
Conselho Consultivo, constituido pelos conselheiros federais e por dois representantes de
cada um dos Conselhos Regionais.

O ano de 1989 &, por varios motivos, emblematico da consolidacdo da versdo do CFP
como instituicdo valorizadora da democracia e participante das lutas sociais. No ambito
interno, os psicologos puderam escolher em eleicdes diretas seus representantes nos
Conselhos Regionais e Federal, e a organizacdo dos Congressos Nacionais passa a ser
precedida por eventos preparatorios que acontecem nas sedes e subsedes dos Conselhos
Regionais, para 0s quais sdo convidados todos os psicologos inscritos a fim de apresentarem
suas contribuicdes sobre temas a discutir. Em seguida, acontecem 0s pré-congressos e
congressos regionais, nos quais sdo escolhidos, para participar do Congresso Nacional,
aqueles participantes que podem oferecer contribuigdes relevantes para a Psicologia.

Em termos de a¢gdes com outras redes, o CFP se articula com a FENAPSI, encerrando,
para as duas instituicbes, um periodo de acbes politicas isoladas e independentes, e 0s
conselhos regionais séo incentivados a estabelecer dialogo com as Universidades a fim de
repensar a formacgédo profissional. Iniciava-se, enfim, um periodo de discussdes e propostas
acerca da funcédo social do psicdlogo como agente transformador que buscava interlocutores
fora do @mbito restrito da profissdo. O apice do processo aconteceu em 2000, na | Mostra
Nacional de Praticas em Psicologia: Profissdo e Compromisso Social. Segundo Relatério do
CFP:

4% CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Jornal do Federal, Ano XV, n. 81, abr. 2005, p. 4.
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A Mostra revelou a nova face da Psicologia brasileira. Cerca de 15 mil pessoas, dentre
psicologos,estudantes e publico em geral, vindos em caravanas de diversos estados do pais,
lotaram o Palacio de Convencdes do Anhembi, em Sdo Paulo. O evento apresentou as
diversas areas sociais em que os psicologos estavam atuando, em todo o Brasil, sempre em
exposicdes criativas. Foi uma grande celebragdo ao compromisso social da Psicologia.**”

Os Congressos Nacionais também ilustram com propriedade os caminhos percorridos
pelo Conselho a partir do final da década de 80. O ano de 1989 é importante nessa trajetoria,
pois foi quando o Conselho realizou o Congresso Unificado da Psicologia, no qual entidades
sindicais e Conselhos de Psicologia se reuniram e assumiram abertamente uma orientacdo
politicas em suas acdes. A partir de entdo, ocorreram mais cinco Congressos cujos objetivos
foram debater as questBes proeminentes para o0s psicélogos e estabelecer as diretrizes
orientadoras da acdo dos Conselhos no triénio seguinte.

No | Congresso Nacional de Psicologia (CNP), em 1994, acentuando a orientacéo
politica, ficou deliberado que os Conselhos atuariam em torno de trés eixos tematicos basicos:
entidades e organizacdo politica, exercicio profissional e formacdo. Aqui, ha o inicio de uma
abertura para a problematica politica. No Il CNP, em 1996, as diretrizes aprovadas centraram-
se em: estagios, abertura indiscriminada de novos cursos, avaliacdo psicoldgica, praticas
alternativas, Leis 4119/62 e 5766/71 e forum de entidades. Nesse segundo Congresso,
portanto, o foco ficou centrado na profissdo em si, ndo deixando evidentes os vinculos com a
politica.

Em 1998, durante o Il CNP, cujo tema foi “Globalizagéo, Interfaces e Politicas

Plblicas”, uma das decisdes tomadas foi que os Conselhos de Psicologia buscariam

intercambio profissional, cientifico e politico com entidades representativas de psicdlogos,
estudantes e professores dos paises do Mercosul e América Latina, objetivando construir uma
politica profissional comum e combater a politica neoliberal dos paises do Cone Sul,
especialmente a tendéncia desregulamentadora que ameagava varias profissdes, inclusive a
Psicologia.**®

Quanto as interfaces, foram ratificadas as delibera¢des no sentido de se propugnar por
uma formagéo profissional generalista e preparadora para um trabalho interdisciplinar, e, no
que diz respeito as Politicas Publicas, receberam destaque as relacionadas a saude, a
educacgdo e a assisténcia social. Por conseguinte, o trabalho a ser desenvolvido no triénio
seguinte, pelos Conselhos, encontrava-se “além” dos limites estreitos da profisséo e era
nitidamente politico. Com isso, o Sistema Conselhos quebrava um dos pressupostos da
modernidade — a divisdo entre o “dentro” e o “fora” — e enfatizava que o compromisso social

nédo se faz como um aditivo a acdo profissional, mas em simultaneidade com ela.

43" CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Sistema Conselhos de Psicologia: 30 anos de histéria. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/publicacoes/relatorios/relatorios_041227_0074.html>. Acesso em: 25 jan. 2006.
4% CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Op. cit.
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O compromisso social foi 0 mote do IV CNP em 2001. O tema foi “Qualidade, Etica e
Cidadania na prestacdo de servicos em Psicologia: construindo o compromisso social da
Psicologia”. Nesse congresso, a relacdo da Psicologia com a sociedade, especialmente com a
brasileira em sua realidade, ganhou relevo especial. O termo compromisso social aparece em

destaque, indicando, segundo o CFP,**°

0 envolvimento do psicologo com a maioria da
populagédo, 0 que mudava os rumos de uma historia na qual os acordos da profissdo haviam
sido feitos com a classe privilegiada. Os temas desenvolvidos pelos grupos de trabalho
ilustram o espectro de articulagdes estabelecidas pelo CFP: Politicas Publicas e Psicologia
Social; Direitos Humanos, Interfaces e Fiscalizacao; Terceiro Setor e Relagdes Internacionais;
Papel Social e Psicologia; Ciéncia e Profissdo; Etica; Praticas Emergentes; Condicdes de
Trabalho e Esporte; Transito e Trabalho; Educacdo e Especialistas; Formacdo e Projeto-
Historia; Divulgacdo, Avaliagdo Psicoldgica e Psicologia Juridica.

O ultimo paragrafo da publicacdo Sistema Conselhos de Psicologia: 30 anos de
historia € uma excelente sintese da versdo do CFP que se consolidara e, principalmente, dos

efeitos que ela pretendia provocar:

A partir do | Congresso Nacional de Psicologia (1994), os psicélogos comegaram a delinear a
propria profissdo, a incluir as diversas conquistas sociais em seus cddigos e normas de
funcionamento e a participar ativamente na defesa da justica social. O Protagonismo Social
tornou-se a ténica do V Congresso Nacional de Psicologia, 0 V CNP, que aconteceu em
Brasilia, dez anos depois do | CNP, e provavelmente ird orientar parte da politica para os
proximos trés anos. Pergunta-se: quais serdo os proximos impulsionadores para a Psicologia
brasileira, hoje fortemente enlagada aos acontecimentos sociais do pais?!*4

Tal enlace é ratificado durante o IV CNP, ocorrido no periodo de 14 a 17 de junho de
2007, cuja temética foi “Do discurso do compromisso social a producéo de referéncias para a
pratica: construindo o projeto coletivo da profissdo”. Participaram do evento 143 delegados e
12 observadores dos 16 Conselhos Regionais, assim como 22 convidados de entidades
parceiras. O congresso girou em torno de trés eixos tematicos: aperfeicoamento democratico
do Sistema Conselhos, diadlogos para a construgdo dos projetos coletivos da profissdo e
intervengdo dos psicdlogos nos sistemas institucionais. Enquanto o primeiro eixo dirigia-se
para a dimensdo interna, o segundo e terceiro eixos apontam para as relacGes da profissao
com a sociedade e fortalecem a versdo de psicélogo socialmente comprometido.

A presenca de integrantes de entidades parceiras e o segundo eixo (didlogos para a

construcdo dos projetos coletivos da profissdo) evidenciam a importancia que o trabalho em

439 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Sistema Conselhos de Psicologia: 30 anos de histéria. Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/publicacoes/relatorios/relatorios_041227_0074.html>. Acesso em: 25 jan. 2006.
440 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Op. cit.
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redes tem para o CFP. O projeto de agéo profissional que o Conselho pretende concretizar

encontra-se claramente explicitado nos comentarios acerca do segundo eixo:

Desenvolver o projeto do compromisso social e construir referéncias para a pratica
profissional exigem parcerias nos ambitos da categoria dos psicélogos, dos projetos
multiprofissionais, do movimento da sociedade civil e do didlogo com instancias
governamentais. Nessa perspectiva, a relagdo com as instituicdes cientificas, com as outras
entidades da Psicologia, com as entidades de outras profissdes, com 0s movimento sociais e
com o Estado pode ser mais bem delineada pela categoria profissional dos psicologos, que
indicaram parcerias para fortalecer a construcdo do projeto de compromisso com a construgéo
de condicdes dignas de vida para a populacdo brasileira. Portanto, aqui estdo as teses que
apresentam as diretrizes relacionas as relagdes institucionais e as aliangas que os Conselhos
devem fazer para garantir o projeto da profissdo.**

Finalmente, o terceiro eixo reune as teses que instrumentam essa acdo profissional
almejada, ou seja, aquelas “teses que se referem a pratica profissional, na direcdo da

construcdo de referéncias técnicas que garantam o desenvolvimento da profissdo na direcdo

|n442

do projeto do compromisso socia (grifo nosso).

Essa € uma descri¢do sintética do actante CFP, participante da rede que discutia as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Psicologia. O interesse em debater a formacéo e o
exercicio profissionais se manifestava na criacdo de um programa especifico (o Programa de
Estudos e Debates sobre a Formacdo e Atuagdo do Psicélogo), na promogdo de eventos
voltados para o assunto e na insercdo do tema nos encontros que realizava. Esses movimentos
evidenciam também a versao de psicélogo que o Conselho pretendia produzir: um psicélogo
que ndo se restringisse a solucionar problemas individuais, mas que fosse capaz de intervir na
realidade com postura politica. Para isso, 0 CFP buscava servir de ponto de passagem
obrigatdrio para estudantes e psicélogos em tudo aquilo que dissesse respeito a profissao e se
fortalecer estabelecendo conexdes com outras institui¢Oes, inclusive latino-americanas, e, se
fosse preciso, favoreceria a criagdo de novas redes.

Sua participacdo nos debates acerca das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Psicologia ndo estaria, por conseguinte, circunscrita as questdes académicas. Seus interesses,
coerentes com 0 que se entendia com fazer Psicologia, eram bem mais amplos: provocar
efeitos, pelo menos, nas politicas educacionais. Por conseguinte, efetuaria as translacdes
necessarias para que, no processo de problematizagdo, o modelo politico e econémico
interessado na implementacdo das Diretrizes ndo ficasse nem na &rea das certezas, nem, e

principalmente, na area do siléncio. O convite para participar da constru¢do do documento

441 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Caderno de Deliberagdes do VI Congresso Nacional de Psicologia. p. 6-7.
Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/export/sites/default/pol/publicacoes/publicacoesDocumentos/caderno_deliberacoes.pdf>. Acesso
em 28 abr. 2008.

42 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Op. cit., p. 7.
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atendia perfeitamente aos interesses do CFP, pois, com ele, estava constituido o espaco
propicio para a concretizagdo de uma nova verséo de curso.

Recomecavam, quarenta anos depois, as polémicas acerca do psicologo e de sua
formacdo. Uma rede, talvez impenséavel durante a regulamentacdo profissional e dos cursos,
entrava nas negociacoes e teria sua resisténcia testada em condicfes especiais, pois visava ao

atendimento de interesses ndo explicitos pelo contendor mais forte.

5.2 Tinha ca pra mim, que agora sim, eu vivia enfim um grande amor: A minuta, a
primeira proposta de texto das Diretrizes Curriculares e a reagdo dos interessados as
reformulagoes.

Em 1999, a Comissdo de Especialistas, apds ter submetido minuta das Diretrizes
Curriculares para o Curso de Psicologia & apreciagdo dos interessados, encaminhou sua
proposta ao Ministério de Educagdo. Nos preAmbulos, a Comissdo expunha seus passos para a
construgdo coletiva do documento por intermédio de diferentes momentos de consulta a
comunidade envolvida na formacao e no exercicio profissionais da Psicologia no Brasil, assim
como a experiéncia que seus integrantes haviam acumulado no exame de cerca de 200
pedidos de abertura de novos cursos.

Segundo o art. 2° do documento, as Diretrizes “constituem as orientagdes sobre
principios, fundamentos, condi¢cdes de oferecimento e procedimentos para o planejamento, a
implementacdo e a avaliacdo destes Cursos”.**® Os parametros a seguir, portanto, eram bem
mais complexos dos que os estabelecidos no Parecer n. 403/62 que definia o curriculo
minimo. A partir de entdo, ndo se trataria apenas de ensinar obrigatoriamente determinados
contetidos, mas de articular diferentes elementos do curriculo com o intuito de se produzir um
profissional cujo perfil € estabelecido em termos de competéncias e habilidades. Embora

Botomé j4 tivesse acenado com esse caminho em 19884

a utilizacdo de competéncias e
habilidades como guia para a construgdo do curso era uma exigéncia da legislacdo. Além
disso, sua definicdo nas Diretrizes implicava que também estava em jogo a avaliagdo dos
cursos e das instituicGes de ensino como contrapartida da autonomia concedida pelo Estado.
De acordo com a proposta da legislagdo, os conteudos para dar suporte a aquisicao das

competéncias e habilidades previstas estariam articulados em torno de seis eixos estruturantes:

443 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Psicologia. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

444 BOTOME, Silvio Paulo. Em busca de perspectivas para a Psicologia como &rea de conhecimento e como campo
profissional. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicélogo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988. p
273-297.
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fundamentos epistemoldgicos, fendmenos e processos psicoldgicos basicos, fundamentos
metodoldgicos, procedimentos para investigacdo cientifica e pratica profissional, interfaces
com campos afins de conhecimento e praticas em campos de atuacdo. Ou seja, tais eixos
estariam atendendo aos contetidos explicitados no documento A formacdo em Psicologia:
contribuicbes para reestruturacdo curricular e avaliagdo dos cursos, elaborado pela
Comisséo.

O documento enunciava, em seu primeiro capitulo, os principios gerais norteadores da
formacdo em Psicologia, 0s quais, como se pode observar, contemplam os pontos consensuais
dos debates que vinham ocorrendo acerca do exercicio e da formacdo profissionais, pois, de

acordo com a Comisséo de Especialistas:

Estes principios remetem a necessidade de uma formagdo que desenvolva um forte
compromisso com uma perspectiva cientifica e com o exercicio da cidadania; que assegure
rigorosa postura ética; que garanta uma visdo abrangente e integrada dos processos
psicolégicos, permitindo uma ampliagdo dos impactos sociais dos servigos prestados a
sociedade; e que desenvolva um profissional detentor de uma postura pré-ativa em relagéo ao
seu continuo processo de capacitacdo e aprimoramento. Esse conjunto de valores se afigura
indispensavel face a velocidade com que os conhecimentos cientificos se ampliam e os
procedimentos profissionais se diferenciam. Estes principios sdo fundamentais também para
coibir a banalizacdo, a superficialidade e o anticientificismo que freqiientemente caracterizam
a abordagem aos processos psicoldgicos em importantes espagos publicos, com claros
reflexos no espago académico.*®

Se tais principios se referenciavam na postura ética, na perspectiva ampla dos
processos psicologicos (afastando, assim, o perigo do enfoque tecnicista) e na prestacdo de
servigos que atingissem a dimensdo social, a Comissdo dava um destaque especial a
preocupacdo com a formacdo cientifica do psicologo e com os rebatimentos do
anticientificismo no territorio académico. A Comissdo reconhecia a presenca do ja
mencionado fantasma do charlatanismo que, presente na Resolucdo 403/62, continuava
pairando sobre a cabeca dos psicologos. Com a diferenca que, passados 40 anos, a abordagem
banalizante, superficial e anticientificista, provavelmente, se efetivava por profissionais
devidamente credenciados e, ao provocar “claros reflexos no espago académico”, colocava em
risco também a formacgdo. Em sintese, no que se refere ao fluxo representacéo publica, ainda
havia muito a modificar.

Para que ndo restassem duvidas quanto a importancia desses pressupostos na formacao

do psicologo, no corpo das Diretrizes eles se encontravam claramente explicitados:

Art. 5° - O Curso de Psicologia deve assegurar uma formagdo baseada nos seguintes
principios e compromissos:

a) Construgao e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;

b) Compreensédo dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do fendmeno
psicoldgico em suas interfaces com os fendmenos bioldgicos e sociais;

445 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Psicologia. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/linhadotempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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c) Compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Pais,
fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissdo;

d) Atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades sociais, o0s direitos
humanos, tendo em vista a promogdo da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizacdes e comunidades;

e) Respeito a ética nas relagdes com clientes e usuérios, com colegas, com o publico e na
producdo e divulgacdo de pesquisas;

f) Aprimoramento e capacitagio continuas.**®

Com isso, outros pontos de concordancia, além dos ja citados no preambulo do
documento, ocupavam a posi¢édo central nas Diretrizes: as formacdes generalista e pluralista,
bem como a importancia de que a atividade fosse exercida com compromisso social. 1sso nao
impedia que fosse considerado também o “aprimoramento e capacitacdo continuas”, exigéncia
do modelo econdmico vigente.

A organizacéo do curso passaria a ter como eixo um nucleo comum a todos 0s cursos
nacionais, em torno do qual se constituiriam trés perfis: o de bacharel, o de professor e o de
psicologo. As instituicbes de ensino deveriam necessariamente formar o psicélogo, mas
poderiam escolher se ofereceriam a formacédo de bacharel e/ou de professor. As competéncias
e habilidades do bacharel relacionavam-se a atividades de pesquisa e, de acordo com a
Comissao de Especialistas, 0s concluintes deveriam ser estimulados a dar continuidade a sua
formacdo em cursos de pds-graduacédo strictu senso. Nesse sentido, havia o reconhecimento
implicito de que o bacharelado em si ndo representava uma terminalidade.

A denominacdo professor, substituindo a de licenciado, tinha como objetivo criar para
a formacdo do professor de Psicologia uma condicdo especial, pois, paralelamente,
formulavam-se as Diretrizes especificas para os cursos de licenciatura. A inclusao do perfil de
professor nas Diretrizes dos Cursos de Psicologia buscava retirar a formagdo desse
profissional do conjunto de determinagfes comuns aos demais licenciados. A Comissdo
justificava a nomenclatura, alegando que a formacéo do professor visa preparar profissionais
voltados para “o ensino de diversos niveis, modalidades e ambientes em que essa atuagdo
profissional possa ocorrer”.

Na formacéo do psicélogo, os cursos deveriam estabelecer énfases, o que permitiria o
desenvolvimento de competéncias e habilidades além das previstas legalmente para o ndcleo
comum, caracterizando, na formacéo, a diversidade existente no campo da Psicologia, tanto
no que diz respeito as abordagens tedrico-metodoldgicas quanto aos campos de atuagdo. O
paragrafo primeiro do artigo 25, que tratava das énfases, determinava que “A énfase curricular

deve permitir ao aluno desenvolver de forma aprofundada competéncias exigidas pelas

446 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Psicologia. Disponivel em:
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condicdes especificas de atuacdo”. Além disso, segundo o artigo 26, a énfase poderia se
constituir em oportunidade para valorizar a atuacdo em equipes multiprofissionais.

As Diretrizes, entdo, conseguiam atender & proposicdo de Sylvia Leser em suas
diferentes faces. Propunha-se a formacao de psicélogos socialmente comprometidos, capazes
de atuar em diversos campos e de dominar as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas. A
leitura das competéncias e das habilidades previstas para o nucleo comum, isto €, que visavam
a fornecer uma certa homogeneidade ao perfil do profissional graduado no curso, entretanto,
sugerem que elas caminham em sentido oposto, insinuando uma formagéo neutra, positivista.

Nenhuma delas faz referéncia a intervencgdes destinadas a solucéo de problemas sociais:

Art. 6 °. - O Curso de Psicologia deve assegurar o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e habilidades basicas e o dominio de conteldos e conhecimentos que lhes sdo
pré-requisitos e integram o nucleo comum do curso.

Paréagrafo 1°. S&o competéncias bésicas

a) Levantar e analisar necessidades, diagnosticar, elaborar projetos, planejar e intervir de
forma consistente com referenciais tedricos;

b) Identificar, definir, formular e justificar questdes de investigacéo cientifica vinculando-as a
decisdes metodolégicas quanto a escolha, coleta e analise de dados em projetos de pesquisa;
c) Definir a pertinéncia quanto ao uso, construgdo e avaliacdo de instrumentos de coleta de
dados (entrevistas, inventarios, questionarios, testes e escalas) em Psicologia;

d) Awvaliar problemas de ordem cognitiva, comportamental e emocional, em diferentes
contextos;

e) Compreender e analisar criticamente os fendmenos sociais, econdmicos, culturais e
politicos da vida do pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da profisséo;

f) Articular a producdo de conhecimento com a atuacdo profissional, sabendo buscar e usar o
conhecimento cientifico, assim como gerar conhecimento a partir da pratica profissional;

g) Atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo dos processos e
fendmenos envolvidos assim o recomendar;

h) Prestar consultorias e assessorias;

i) Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos e outras comunicagfes profissionais,
inclusive materiais de divulgacéo.

Parégrafo 2°. As competéncias bésicas devem se apoiar nas habilidades de:

a) Levantar informacéo bibliografica em indexadores, periddicos, livros, manuais técnicos e
outras fontes especializadas através de meios convencionais e eletronicos;

b) Ler e interpretar comunicagdes cientificas e relatorios técnicos na area da Psicologia;

c) Utilizar o método experimental, de observacdo e outros métodos basicos de investigagdo
cientifica;

d) Realizar entrevistas em diferentes contextos;

e) Analisar e interpretar relacBes entre contextos e processos psicoldgicos e comportamentais;

f) Analisar e interpretar manifestacdes verbais e corporais como fontes primarias de acesso a
estados subjetivos;

g) Interagir com pessoas e grupos, considerando os valores e circunstancias envolvidos nas
suas demandas;

h) Utilizar os recursos da matematica e da estatistica e outros recursos de informatica para a
analise e apresentacdo de dados e para a preparagdo de instrumentais para atividades
profissionais, de ensino e de pesquisa.**’

Em novembro de 2001, Silke Weber, na condicdo de relatora, apresentou, & Camara de
Educacdo Superior (CNE) do Conselho Nacional de Educacdo(CNS), o Parecer CNE/CES n.
1.314/2001, referente as Diretrizes Curriculares do Curso de Psicologia. O texto submetido a

47 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Superior. Comissdo de Especialistas de Ensino de Psicologia.
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votacdo acompanhava em grande parte o elaborado pela Comisséo de Especialistas, inclusive
no relatorio inicial, exceto pelo acréscimo de um item referente a Competéncias Gerais e pela
retirada de trés artigos: o relativo a carga horaria minima, o que estabelecia 0 nimero maximo
de estudantes por grupo de supervisdo e 0 que especificava os niveis e modalidades de
educacdo em que o professor de Psicologia poderia trabalhar.

As reacdes contrarias foram unanimes. Enquanto a ANPEPP dirigiu carta ao Ministro
da Educacdo, o CFP, a ABEP e o CONEP optaram por uma carta aberta & populacdo em
geral. Em ambas, expressava-se a insatisfacdo com as alteragdes efetuadas. As competéncias
acrescentadas eram as mesmas explicitadas para os perfis profissionais dos demais cursos da
area de saude, o que implicava sérios equivocos como, por exemplo, atribuir ao psicélogo a
tomada de decisBes quanto a eficacia, o custo-beneficio e 0 uso adequado de medicamentos e,
segundo a ANPEPP, excluir a formag&o do psicélogo como pesquisador e limita-lo & area da
saude, aproximando-o do médico (o que significava retomar questdes aparentemente
ultrapassadas na legalizacéo da profisséo).

Mas a oposi¢do ndo se atinha a esses aspectos, pois, em outubro do mesmo ano, Maria
das Gracas Victor Silva, na qualidade de presidente da ABEP, divulgava o posicionamento da
entidade na audiéncia publica que haveria no CNE. Fundamentada na Carta de Serra Negra,
nos resultados de trés Congressos Nacionais de Psicologia e do Forum Nacional de Educacdo,
a ABEP afirmava sua “posicdo critica as Diretrizes Curriculares porque expressam uma
politica que ndo se alinha com o pensamento de grande parte dos que pensam a psicologia
neste pais”.**® Eram denunciadas a politica de privatizacdo incentivadora de abertura de novos
cursos e a Reforma do Estado que, com sua logica de mercado, ameagava a autonomia das
Universidades. A ABEP entendia que o texto das Diretrizes representava avangos, pois trazia
a tona questBes relativas a realidade nacional. Entretanto, ele continha ambiglidades
provocando o dissenso, principalmente quanto a definigcdo de énfases, perfis e o significado de
formacdo generalista.

As confusdes geradas em torno das énfases decorriam, em parte, da forma tradicional
como eram interpretados os significados dos termos énfase do curso, especialidade e
abordagem tedrico-metodoldgica e, em parte, pela préopria redacdo de alguns artigos no

documento. No relatdrio de Silke Weber, encontram-se as seguintes observagoes:

Pela diversidade de orientacBes tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos de insergao
profissional, a formagdo do Psic6logo deve incluir énfases curriculares de aprofundamento.

48 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE PSICOLOGIA. Diretrizes Curriculares. Posicionamento da ABEP para
a audiéncia publica junto ao CNE. Mimeografado.
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A énfase curricular configura oportunidade de concentracdo e aprofundamento de estudos em
algum dominio de atuacdo profissional, circunscrevendo um conjunto de competéncias,
habilidades e conhecimentos que estabelece a diferenciacéo a ser imprimida na formacéo do
Psicologo.

A formacéo profissional do psicélogo deve incorporar um estagio supervisionado estruturado
para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas previstas na énfase curricular
escolhida pelo aluno.**® (grifo do autor em italico. Grifo nosso sublinhado).

A dificuldade de entendimento persistia ainda que a relatora alertasse que

Tais énfases, que ndo podem ser entendidas como o estabelecimento de especializa¢es
prematuras, configuram oportunidades de aprofundamento de estudos que permitam ao
egresso lidar com a diversidade de problemas e contextos possiveis de atuacdo do psicélogo,
amparado por um sélido suporte cientifico e técnico.*>

O artigo 20, ao fazer referéncia as énfases, ajudava a gerar desacordos no
entendimento, pois voltava a aludir a diversidade de abordagens tedrico-metodoldgicas e de

campos de atuagéo:

Art. 20 - Pela diversidade de orientagOes tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos de
insercdo profissional, a formacdo do Psicologo deve incluir énfases curriculares de
aprofundamento, configuradas como oportunidade de concentracdo e aprofundamento de
estudos em algum dominio de atuacéo profissional.*** (grifo do autor).

Em seu documento, a ABEP ratificava seu apoio ao texto da primeira Comissao de
Especialistas, por contemplar o que se esperava das Diretrizes, e expunha suas reivindicagdes:
a) abolir os trés perfis, mantendo uma formacéo Unica, na qual ensino, pesquisa e extensdo
estejam integrados, pois as Diretrizes veiculavam uma “concepcdo que opbe psicélogo,
pesquisador, professor, onde sujeito e conhecimento foram se tornando produtos aprisionados
pela rigidez de concepgdes tecnicistas”; b) retirar as énfases, porquanto viabilizavam
equivocos como especializagcdo prematura; c) retirar 0s cursos seqlenciais, uma vez que
possibilitariam a criagdo de cursos de baixa qualidade e d) permitir que a implantagdo das
Diretrizes fosse acompanhada e avaliada pelas entidades representativas da Psicologia.
Finalmente, a ABEP ratificava 0 que entendia como o0s principios fundamentais para a
formacéo do psicologo: “compromisso social, respostas as demandas da populacdo brasileira,
melhoria da qualidade de vida coletiva, articulagdo entre a esfera do ensino e da pesquisa”.**?

Em sua carta aberta a populacdo, datada de 13 de dezembro de 2001, cuja epigrafe

evidenciava o tom do documento (“Diretrizes Curriculares: um risco para a sociedade™), o

449 BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacéo Superior. Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduacdo em Psicologia. Parecer CNE/CES n. 1.314/2001, de 7 de novembro de 2001.
Relatora: Silke Weber. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces1314_01.pdf>. Acesso em: 20 fev.
2007.

450 BRASIL. Ministério da Educagéo. Op. cit.

451 BRASIL. Ministério da Educagéo. Op. cit.

42 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE PSICOLOGIA. Diretrizes Curriculares. Posicionamento da ABEP para
a audiéncia publica junto ao CNE. Mimeografado.
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CFP, a ABEP e o CONEP voltavam a manifestar sua compreensdo sobre os perigos de

aprovacéo do texto das Diretrizes e sua oposicao as competéncias que foram incluidas

absolutamente estranhas a nossa categoria profissional, aos professores e alunos, pois
assemelha nosso fazer ao modelo médico e reduz nossas competéncias a area da saude. Os
psicélogos, nesses 40 anos de profissdo, desenvolveram praticas em diversas areas, como a
educacdo, o trabalho, as organiza¢des em geral, o judiciario, esportes, comunidade, enfim, a
Psicologia expandiu sua contribuigdo para muitos espacos além da clinica e as competéncias
necessarias N4o sao as que estdo descritas no texto das diretrizes.**®

Ainda, de certo modo confirmando as criticas da ANPEPP, a carta chamava a atencao
para o0 enfraquecimento do necessario vinculo entre pesquisa e atividade profissional, o que
seria possivel caso fossem mantidos os trés perfis (bacharel, professor e psicélogo). O pleito
por um perfil Gnico — o de psicologo — se justificava pela previsdo de que apenas as entidades
publicas se dedicariam a pesquisa. Assim, continuaria a proliferagdo da formacéo tecnicista
nas instituicbes de ensino privadas responsaveis pela graduacdo da esmagadora maioria dos
psicologos. As entidades da Psicologia repetiam o mesmo mote de 1957: a qualidade da
formacdo profissional do psicélogo depende da pesquisa.

Todavia, enquanto a ANPEPP entendia que as énfases curriculares deveriam ser
mantidas, mas especificado o nimero minimo a ser oferecido pelo curso, o CFP, a ABEP e o
CONEP se opunham & idéia de énfases, pois elas reduziriam a formacéo as areas tradicionais
e, 0 que era pior, colocariam “nas maos dos empresarios da educacéo, as decisdes sobre qual
psicélogo priorizar e que psicélogo formar”.*** As chances de a formagéo generalista ndo se
efetivar eram grandes.

O encaminhamento de uma carta distinta pela ANPEPP e a auséncia da SBP como
signataria da carta conjunta sinalizam que a rede inicial da qual participavam as cinco
entidades estava se desfazendo. Com efeito, em janeiro de 2002, quando da realizacdo do
“Foérum para a construcdo das Novas Diretrizes Curriculares para o Ensino de Graduagéo de
Psicologia”, a SBP ndo participou do evento, por discordar dos procedimentos que estavam
sendo adotados, e a ANPEPP acompanhou o férum, mas ndo assinou o documento ali
produzido (uma nova versdo das Diretrizes).**®

O “Férum para construcdo das Novas Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Graduacdo em Psicologia” havia sido a resposta encontrada pelo FENPB para a

contraproposta oferecida pelo Ministério da Educacao e resposta a acao da instituicdo. O CFP

453 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE PSICOLOGIA,;
CONSELHO NACIONAL DAS ENTIDADES ESTUDANTIS EM PSICOLOGIA. Carta Aberta a populagdo. (13/12/2001).
Disponivel em: <http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

454 CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE PSICOLOGIA,;
CONSELHO NACIONAL DAS ENTIDADES ESTUDANTIS EM PSICOLOGIA. Op. cit.

455 A respeito, ver: BOCK, Ana Mercés Bahia. A conformac&o histérica das Diretrizes Curriculares. Disponivel em:
<http://www.crppe.org.br/int_interface/default_exibir_conteudo.asp?CO_TOPICO=180>. Acesso em: 10 mar. 2007.
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havia solicitado audiéncia ao Ministro de Educacéo, Paulo Renato Souza, para expressar suas
discordancias quanto ao texto das Diretrizes Curriculares. Para o dia da audiéncia, 13 de
dezembro de 2001, mesma data da carta conjunta da ABEP, CFP e CONEP, o Conselho havia
convocado as entidades de Psicologia e os profissionais para participarem de manifestacdo em

frente ao Ministério. Nas palavras de Bock, o FENPB

pds um caminhdo de som na frente do MEC para impedir que o Ministro Paulo Renato
assinasse as diretrizes propostas pela Comissdo de Especialistas e aprovada pelo CNE que
teve como relatora a profa. Silke Weber. E por fim, realizou o Férum Aberto para a
Construcdo de uma nova proposta de Diretrizes Curriculares.**®

Diante da manifestacdo, ficou acertado com a assessoria do ministro que as entidades
de psicologia participantes da manifestacdo deveriam apresentar um substitutivo ao
documento aprovado pelo CNE. O Férum, portanto, tinha como meta elaborar esse
substitutivo. Para isso, as entidades interessadas foram convidadas a participar do evento e
expor suas contribuigdes para a construcdo de um novo texto.

No Forum, além das Diretrizes Curriculares aprovadas pelo parecer CNE/CES n.
1.314/2001, foram examinadas as propostas do Conselho Nacional de Entidades Estudantis de
Psicologia (CONEP), da Sociedade Brasileira de Psicologia Hospitalar —(SBPH), da
Sociedade Brasileira de Psicologia Juridica (SBPJ), da Associacdo Brasileira de Psicologia
Social (ABRAPSO), da FENAPSI, dos representantes dos Conselhos Regionais de Psicologia
de 8 regides e da Universidade Federal Fluminense. As formas de contribui¢do foram bastante
variadas: havia desde pleitos, como a inclusdo da disciplina Psicologia Hospitalar no curriculo
(SBPH), até proposicdes de textos completos para as novas Diretrizes (Conselhos da 62, 102 e
122 Regifes). Em comum, a preocupac¢ao com a fragmentagdo do curso decorrente da fixacao
de trés perfis, as criticas e as duvidas sobre a nogao de énfase.

Os artigos 3° e 4° da proposta elaborada no Férum definem, com preciséo, a verséo de

psicologo socialmente comprometido que se pretendia produzir:

Art. 3° - O Curso de Graduagdo em Psicologia tem como meta formar o psicélogo com o
perfil de um profissional com conhecimento da diversidade da ciéncia psicoldgica,
comprometido com as necessidades sociais, capaz de um desempenho qualificado do ponto de
vista cientifico e técnico, pautado em principios éticos, preparado para a atuagdo
interdisciplinar, com competéncia para produzir, difundir e utilizar conhecimentos e
procedimentos da Psicologia em diferentes contextos que demandem a anélise, avaliacdo e
intervencdo em processos psicolégicos e psicossociais, na promogdo da qualidade de vida e na
construcdo de uma sociedade mais justa.

Art. 4° - O Curso de Graduagdo em Psicologia deve assegurar uma formagdo baseada nos
seguintes principios e compromissos:

I. Construgdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;

I1. Construcéo e desenvolvimento da extenséo em Psicologia;

4% BOCK, Ana Mercés Bahia. A conformagao histérica das Diretrizes Curriculares. Disponivel em:
<http://www.crppe.org.br/int_interface/default_exibir_conteudo.asp?CO_TOPICO=180>. Acesso em: 10 mar. 2007.
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I1l. Compreensdo dos maltiplos referenciais tedrico-metodoldgicos no ambito da Psicologia
que busquem apreender a amplitude do fendmeno psicoldgico; garantindo uma formagéo
basica, pluralista e solida;

IV. Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias para a compreensdo do ser
humano e incentivo a interlocugdo com campos de conhecimento que permita a apreensdo da
complexidade e multideterminagédo do fendmeno psicoldgico;

V. Compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Pais,
fundamentais ao exercicio da cidadania e da profisséo;

VI. Atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades sociais, 0s direitos
humanos, tendo em vista a promogdo da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizacBes e comunidades;

VI1I. Respeito a ética nas relacdes com clientes e usuarios, com colegas, com o publico e na
producdo e divulgacdo de pesquisas;

VIII. Aprimoramento e capacitacdo continuas.*’ (grifo nosso).

A meta especifica quase todas as recomendagOes presentes no documento A formacao
em Psicologia: contribuicbes para reestruturacdo curricular e avaliacdo dos cursos,
elaborado pela primeira Comissdo de Especialistas. Das dez propostas de diretrizes ali
indicadas, nove estdo contidas na redagdo dos artigos: a formacdo cientifica, critica e
reflexiva; a formagdo basica pluralista e solida; a formacdo generalista; a formacéo
interdisciplinar; a atuacdo multidisciplinar; a integracdo teoria-pratica; rompimento com o
modelo tecnicista; compromisso com o atendimento das demandas sociais; compromisso
ético. A terminalidade dos cursos de Psicologia, uma das recomendagdes excluidas, estava
presente na proposta de formacao Unica — de psicélogo —, acabando com a nogdo de perfis
diferenciados.

Os eixos estruturantes propostos ndo diferiam significativamente dos constantes nas
Diretrizes oficiais. Quanto aos estagios, o Forum estabelecia, pelo menos, 18% da carga
horéria total do curso (enquanto as Diretrizes fixavam em 10%) e a obrigatoriedade da préatica
efetiva no campo, evitando, assim, a contagem, como estagio, de tempo despendido em
atividades que necessariamente ndo exigem do estudante o exercicio da futura profissao.

No conjunto de principios e compromissos que fundamentariam o curso de graduacao,
era acrescentado um item que dizia respeito ao modo como os conteddos seriam abordados:
“Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias para a compreensdo do ser
humano e incentivo a interlocucdo dos campos de conhecimento que permitam a apreensédo da
complexidade e multideterminagéo do fenémeno psicolégico”.**®

As competéncias e habilidades eram apresentadas de acordo com nove dimensdes que
deveriam estar integradas no processo de formacdo: historica, filosofica, antropoldgica, social,

politica, ética, cientifica e profissional, pedagogica e técnica. A existéncia de dimensdes

4" FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA BRASILEIRA. Projeto de resolugdo. Institui as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia. 17 e 18 de janeiro de 2002. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

4% FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA BRASILEIRA. Op. cit.
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denominadas social e politica afastava qualquer probabilidade de formacgédo positivista como
poderia acontecer caso fosse seguida a risca a redacdo das Diretrizes Curriculares aprovadas
no CES/CNE. Ademais, havia habilidades e competéncias incluidas em outras dimensdes que
enfatizavam as implicagdes sociais esperadas de um psicélogo como, por exemplo: “entender
a construcdo do conhecimento na sua perspectiva historica, no sentido de responder as
necessidades sociais” (dimensdo historica) e “compreender a natureza ética de seu
compromisso com a sociedade e na producdo de conhecimento” (dimensao ética). Outrossim,
observa-se a inclusdo de competéncias e habilidades esperadas de qualquer profissional de
nivel superior tais como: “aprender a pensar, avaliar, construir e relacionar conceitos”
(dimenséo filosofica) e “comportar-se de acordo com as circunstancias e os valores exigidos
pelo contexto” (dimenséo social).

O projeto mantinha a oferta de énfases, e aqui, certamente, pesava o Parecer CNE/CES
n. 583/2001, aprovado em 4 de abril de 2001,**° no qual o relator propunha que as Diretrizes
contemplassem, em sua redagéo, as habilitacbes e énfases do curso. Neste mesmo parecer,
havia a recomendacgdo do relator no sentido de que a duracdo, carga horéria e tempo de
integralizacdo dos cursos fossem objeto de parecer/resolugdo especifico da Camara de
Educacao Superior.*®°

Em fevereiro de 2002, o Parecer CES/CNE n. 072/2002 retificava o Parecer CES/CNE
n. 1.314/2001, apresentando modificacGes no item referente as competéncias gerais, “tendo
em vista manifestacbes provindas das Instituicbes de Ensino Superior e de entidades
interessadas na formacdo em Psicologia”.*®* A nova redacdo mantinha as mesmas seis
dimensbes para especificar as competéncias gerais (atencdo a saude, tomada de decisoes,
comunicacdo, lideranca, administracdo e gerenciamento e educacdo permanente), contudo era
bem mais concisa na definicdo de cada uma delas. Na reformulacéo, foi excluida a referéncia

explicita as implicagdes sociais do trabalho:

Atencéo a saude: Os profissionais de salde, dentro de seu ambito profissional, devem estar
aptos a desenvolver acdes de prevencao, promogao, protecdo e reabilitagdo da salde, tanto em
nivel individual quanto coletivo. Cada profissional deve assegurar que sua pratica seja
realizada de forma integrada e continua com as demais instancias do sistema de satde, sendo

49 FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA BRASILEIRA. Projeto de resolugdo. Institui as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia. 17 e 18 de janeiro de 2002. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.

460 A propoésito, ver: BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagdo Superior.
Dispbe sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacéo,
bacharelados, na modalidade presencial. Parecer CNE/CES n. 8/2007, de 31 de janeiro de 2007. Relatores: Edson de Oliveira
Nunes e Antdnio Carlos Caruso Ronca. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces008_07.pdf>. Acesso em: 20 maio 2007.

41 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Superior. Retificagdo do
Parecer CNE/CES 1.314/2001 relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia.
Parecer CNE/CES n. 072/2002, de 20 de fevereiro de 2002. Relatora: Silke Weber. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2002/pces072_02.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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capaz de pensar criticamente, de analisar os problemas da sociedade e de procurar solucdo
para 0s mesmos. Os profissionais devem realizar seus servigos dentro dos mais altos padrées
de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta que a responsabilidade da
atencdo a saude ndo se encerra com o ato técnico, mas sim, com a resolucdo do problema de
salide, tanto em nivel individual como coletivo.*®? (grifo nosso).

O texto passou a apresentar a seguinte redagao:

Atencdo a saude: Os profissionais devem estar aptos a desenvolver agles de prevencao,
promogdo, protecdo e reabilitacdo da salde, tanto em nivel individual quanto coletivo, bem
como a realizar seus servigos dentro dos mais altos padrdes de qualidade e dos principios da
ética/bioética.*®®

O pouco espaco de tempo (cerca de um més) entre a elaboracdo do documento pelo
Forum promovido pelas entidades de Psicologia e a aprovacdo do Parecer pelo CNE/CES,
obviamente, impediu qualquer tentativa de aproveitamento das contribui¢cbes no documento
oficial. De qualquer modo, como efeito das manifestaces junto ao Ministerio da Educacéo,
em julho de 2002, o Secretario da SESu, atendendo a determinacdo do Ministro da Educacéo,
devolveu o parecer ao CNE. Neste 6rgdo, foi criada uma nova comissao para examinar as
Diretrizes Curriculares do Curso de Psicologia. As entidades de Psicologia, entdo, haviam
conseguido obstruir o caminho do Parecer CES/CNE n. 072/2002, abrindo novas
possibilidades de negociacao.

As chances de as instituicbes constituintes do FoOrum alcancarem sucesso na
negociacdo, contudo, eram bastante reduzidas. Os interesses que buscavam atender eram
quase que incompativeis com os do contendor mais forte que, em ultima instancia, ditava as
regras do jogo e deliberaria sobre o produto final da negociagdo. Além disso, havia a
dissenséo entre actantes fortes da rede da Psicologia.

A Sociedade Brasileira de Psicologia ndo era, certamente, um negociador fragil. Ao
contrério, ela é uma instituicéo tradicional e respeitada que retine professores*®* e estudantes.
Fundada em 1971, originalmente como Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto,
transformou-se em Sociedade Brasileira em 1991. Marcia Regina Bonagamba Rubiano, que
foi Primeira Tesoureira em mais de cinco gestdes, em histérico da Sociedade, assim expressa

seu posicionamento: “E uma entidade civil sem fins lucrativos, sem vinculos politicos,
1,465

ideologicos ou religiosos (grifo nosso). Ou seja, a SBP defende e objetiva produzir a

462 BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacéo Superior. Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduacdo em Psicologia. Parecer CNE/CES n. 1.314/2001, de 7 de novembro de 2001.
Relatora: Silke Weber. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces1314_01.pdf>. Acesso em: 20 fev.
2007. Art. 6°.

463 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Superior. Retificagdo do
Parecer CNE/CES 1.314/2001 relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia.
Parecer CNE/CES n. 072/2002, de 20 de fevereiro de 2002. Relatora: Silke Weber. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2002/pces072_02.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2007. Art. 6°.

“8% Inclusive integrantes ativos da rede construida pelo CFP.

465 \ser histérico disponivel em: <http://www.sbponline.org.br/>.
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versdo weberiana de ciéncia. A SBP era um contendor quase imbativel, pois trés integrantes
da Comissao de Especialistas de Ensino, responsavel pela redacéo dos textos das Diretrizes,
haviam ocupado posicdo de destaque na Sociedade: Maria Angela Guimardes Feitosa e
Carolina Martuscelli Bori foram presidentes em duas gestdes; Deisy das Gragas de Souza,
Primeira Secretaria.

Demonstrando as divergéncias existentes entre a SBP e as demais entidades, em
outubro de 2002, por ocasido da XXXII Reunido Anual da SBP, foi apresentada mocao a
assembléia, que, aprovada, foi encaminhada ao Presidente do Conselho Nacional de
Educacdo, Arthur Roquete de Macedo, por solicitagdo dos coordenadores de cursos de
Psicologia presentes ao evento. A correspondéncia visava acelerar a homologacdo das
Diretrizes, pois coordenadores de cursos e psicélogos estavam “muito apreensivos com as
condicdes atuais para realizagdo, orienta¢do, coordenacéo e avaliagcdo dos cursos de graduagéo
em Psicologia, uma vez que as Diretrizes Curriculares ndo foram implantadas”.**® Além disso,

segundo o texto, os coordenadores estavam

em uma delicada situacdo, assim como os professores em geral, uma vez que, sem as
diretrizes, as orientages para 0 ensino de graduagdo em Psicologia ficam sem direcdo
definida, permitindo, de um lado, vérias possibilidades de abusos e lesdes ao ensino dessa
profisséo e, por outro, impedindo o necessario desenvolvimento da qualidade do ensino da
mesma, com uma orientacdo que permita a identidade da formacdo do campo de atuacéo
profissional.

Nesse sentido, a SBP, por decisdo em Assembléia e por proposicdo dos coordenadores de
curso presentes na XXXII Reunido Anual da Sociedade, solicita a aprovagdo do Parecer
072/2002 relativo as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Psicologia com o destaque que
se refere a recuperagdo de um artigo que foi omitido, em relagcdo & proposta original das
Diretrizes no Parecer 072. Trata-se do “Artigo 3° - A formacdo em Psicologia deve estruturar-
se em curso de graduagdo intitulado CURSO DE PSICOLOGIA”. A manutencgdo desse artigo
é fundamental para preservar a identidade do curso e do profissional de Psicologia e evitar 0s
riscos de lesdo a seriedade e a qualidade do ensino desse profissional por meio da legitimagéao
ou legalizacdo de outras modalidades de curso para autorizar a atuagdo no campo de trabalho
da Psicologia.*®”

O texto permite supor que os coordenadores presentes a reunido da SBP ndo eram 0s
mesmos e possuiam opinido oposta a dos coordenadores que compareceram ao Férum
Nacional de Formacgdo. O embate da maioria das entidades de Psicologia envolvidas no
processo deixava de ser apenas contra o Ministério da Educacdo, uma vez que a SBP se

colocava a favor das Diretrizes, tal como estavam redigidas.

466 SOCIEDADE BRASILEIRA DE PSICOLOGIA. Mogéo da Sociedade Brasileira de Psicologia & Presidéncia do CNE,
em 25 de outubro de 2002. Disponivel em: <http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
47 SOCIEDADE BRASILEIRA DE PSICOLOGIA. Op. cit..



227

5.3 Fico com o disco do Pixinguinha, e o resto é seu: os acordos e a versao final das
Diretrizes Curriculares

Em 15 de dezembro de 2003, em audiéncia publica no CNE, destinada a discussdo das
Diretrizes, o coordenador do encontro, prof. Efrem Maranhdo, diante das posicbes opostas
que foram defendidas, propds ao FENPB e a SBP que elaborassem um documento que
expressasse 0 consenso de ambas as partes. Foi, entdo, constituida uma comissao paritaria,
com integrantes indicados pela SBP e pelo FENPB, que se reuniu em fevereiro de 2004 para a
redacdo de documento que, superando as principais divergéncias, serviu de fundamento para a
construcdo do Parecer CNE/CES n. 062/2004*® e do Projeto de Resolucéo, relatado por
Marilia Ancona-Lopez.

Os resultados das negociacOes entre os representantes das duas partes evidenciam
concessdes de ambos os lados. A extingdo dos trés perfis, por exemplo, revela um dos pontos
da agenda em que prevaleceram os interesses dos integrantes do Forum das Entidades. Por
outro lado, uma perda significativa para a construcdo da versdo de psicélogo socialmente
comprometido foi a aboli¢do do 3° paragrafo da proposta do Férum que delineava o perfil de

profissional a ser formado:

O Curso de Graduagdo em Psicologia tem como meta formar o psicélogo com o perfil de um
profissional com conhecimento da diversidade da ciéncia psicoldgica, comprometido com
necessidades sociais, capaz de um desempenho gualificado do ponto de vista cientifico e
técnico, pautado em principio éticos, preparado para a atuagdo interdisciplinar, com
competéncia para produzir, difundir e utilizar conhecimentos e procedimentos da Psicologia
em diferentes contextos que demandem andlise, avaliagdo e intervencdo em processos
psicoldgicos e psicossociais, na promogdo da qualidade de vida e na construcdo de uma
sociedade mais justa*®® (grifo nosso).

A perda, nesse caso, nao se referia apenas as mengoes explicitas ao comprometimento
com necessidades sociais e a uma sociedade mais justa, mas igualmente a importancia de que
o desempenho fosse qualificado nas dimensdes cientifica, técnica e ética.

Ainda como resultado das negociagdes, foi suprimido o Art. 5° da proposta das
Entidades, que tratava das habilidades e competéncias, categorizando-as em dimensfes e

explicitando, entre outras, as habilidades de:

Entender a construgdo do conhecimento na sua perspectiva histérica, no sentido de responder
as necessidades sociais;

Compreender o fendmeno psicolégico como historico, social e culturalmente circunscrito;
Compreender a profissdo como uma forma de insercéo e participacdo na sociedade;

468 BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Superior. Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia. Parecer CNE/CES n. 062/2004, de 19 de fevereiro de
2004. Relatora: Marilia Ancona-Lopez. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2004/pces062_04.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2007.

469 FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA BRASILEIRA. Projeto de resolugdo. Institui as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia. 17 e 18 de janeiro de 2002. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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Apreender criticamente a ampla gama de questdes sociais, politicas, econdmicas e cientificas
que envolvem a atuagdo do Psicologo;

Reconhecer as politicas publicas e sociais como recursos do exercicio profissional;
Reconhecer a importancia da construgdo de projetos coletivos para a transformacdo da
profisséo e garantia dos direitos humanos;

Relacionar os papéis de diferentes institui¢des sociais com as relagdes de poder na sociedade
e na profissao. 4™

471

No documento aprovado,”’~ a leitura dos artigos relativos as competéncias e

habilidades que deverdo ser desenvolvidas no curso de formacdo evidencia um perfil de
profissional weberiano, isto &, de um psicélogo que atua sem refletir sobre as implicacfes

sociais e politicas de suas intervengoes:

Art. 8° - As competéncias reportam-se a desempenhos e atuagdes requeridas do formado em
Psicologia, e devem garantir ao profissional um dominio basico de conhecimentos
psicol6gicos e a capacidade de utiliza-los em diferentes contextos que demandam
investigacdo, analise, avaliacdo, prevencdo e atuacdo em processos psicolégicos
psicossociais, e na promocdo da gualidade de vida. Sao elas:

a) Analisar o campo de atuagdo profissional e seus desafios contemporaneos.

b) Analisar o contexto em que atua profissionalmente em suas dimensdes institucional e
organizacional, explicitando a dindmica das interacdes entre 0s seus agentes sociais.

c) Identificar e analisar necessidades de natureza psicoldgica, diagnosticar, elaborar projetos,
planejar e agir de forma coerente com referenciais tedricos e caracteristicas da populagéo-
alvo.

d) Identificar, definir e formular questdes de investigacéo cientifica no campo da Psicologia,
vinculando-as a decisdes metodoldgicas quanto a escolha, coleta, e analise de dados em
projetos de pesquisa.

e) Escolher e utilizar instrumentos e procedimentos de coleta de dados em Psicologia, tendo
em vista a sua pertinéncia.

f) Avaliar problemas humanos de ordem cognitiva, comportamental e afetiva, em diferentes
contextos.

g) Realizar diagnostico e avaliagdo de processos psicoldgicos de individuos, de grupos e de
organizacdes.

h) Coordenar e manejar processos grupais, considerando as diferencas individuais e socio-
culturais dos seus membros.

i) Atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo dos processos e
fendmenos envolvidos assim o recomendar.

j) Relacionar-se com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculos interpessoais
requeridos na sua atuacgao profissional.

k) Atuar profissionalmente, em diferentes niveis de acéo, de carater preventivo ou terapéutico,
considerando as caracteristicas das situacfes e dos problemas especificos com os quais se
depara.

I) Realizar orientagdo, aconselhamento psicoldgico e psicoterapia;

m) Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos, laudos e outras comunicacles
profissionais, inclusive materiais de divulgacéo.

n) Apresentar trabalhos e discutir idéias em publico.

0) Saber buscar e usar o conhecimento cientifico necessario a atuagdo profissional, assim
como gerar conhecimento a partir da pratica profissional.

1D |

Art. 9° - As competéncias, basicas, devem se apoiar nas habilidades de:

a) Levantar informacéo bibliografica em indexadores, periddicos, livros, manuais técnicos e
outras fontes especializadas através de meios convencionais e eletronicos.

b) Ler e interpretar comunicagdes cientificas e relatorios na area da Psicologia.

c) Utilizar o método experimental, de observacdo e outros métodos de investigacdo cientifica.
d) Planejar e realizar varias formas de entrevistas com diferentes finalidades e em diferentes
contextos.

e) Analisar, descrever e interpretar relagcdes entre contextos e processos psicolégicos e

479 FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA BRASILEIRA. Projeto de resolugdo. Institui as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduagéo em Psicologia. 17 e 18 de janeiro de 2002. Disponivel em:
<http://www.abepsi.org.br/web/LinhadoTempo.aspx>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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comportamentais.

f) Descrever, analisar e interpretar manifestacOes verbais e ndo verbais como fontes primarias
de acesso a estados subjetivos.

g) Utilizar os recursos da matematica, da estatistica e da informatica para a andlise e
apresentacdo de dados e para a preparacdo das atividades profissionais em Psicologia.*"
(grifo nosso).

O caput do Art. 8° ndo deixa margem a duvidas quanto ao que se espera do psicologo:
um trabalho desenvolvido, com base no conhecimento cientifico, para promover qualidade de
vida, expressao que possibilita milhares de interpretacdes. Cabe aqui reiterar que, na proposta

das Entidades, o psicologo deve ser “capaz de um desempenho gualificado do ponto de vista

cientifico e técnico, pautado em principios éticos...” (grifo nosso), enquanto que, no texto

aprovado, como reflexo da pedagogia das competéncias, as competéncias sobressaem como
garantia para a formacdo de um profissional detentor de “um dominio basico de

conhecimentos psicologicos” (grifo nosso). Ou seja, ndo ha mencdo as técnicas ou a etica

como elementos imprescindiveis da atuacéo profissional do psicologo. Observa-se ainda, que
0 método experimental continua merecendo destaque, marcando a continuidade de tracos
importantes da versao de psicologo que se pretendia formar com o curriculo minimo (art. 9°
C).

A respeito do que as Entidades entendiam como técnico, é importante destacar que
essa era uma das dimens0es das habilidades e competéncias, as quais, em grande parte, foram
englobadas pelo Art. 8° das Diretrizes promulgadas. Dessa forma, fica a ddvida quanto aos
motivos responsaveis pela retirada da palavra técnico na redacéo final. Evitar o perigo de
incentivar o tecnicismo? Talvez.

Embora inexista, no texto das Diretrizes, mengdo explicita ao compromisso do
psicologo em construir uma sociedade mais justa ou de atender a necessidades sociais, iSSO
nédo significa a impossibilidade de ser organizado um curso que tenha esses propdsitos. A
propria legislacdo abre essa brecha, ao permitir que sejam incluidas, a critério da instituicdo
de ensino, outras habilidades e competéncias.

Além disso, os interessados podem se apoiar no Artigo 3° que fixa, entre outros
principios e compromissos orientadores da formagdo, a “compreenséo critica dos fendmenos
sociais, econdmicos, culturais e politicos do pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da
profissdo”, assim como a “atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades

sociais, os direitos humanos, tendo em vista a promogéo da qualidade de vida dos individuos,

472 BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Superior. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Psicologia. Resolucdo n. 8, de 7 de maio de 2004.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08_04.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2007.
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grupos, organizaces”. Dessa forma, ndo se pode afirmar que os interesses sociais das
Entidades tenham sido, de todo, desconsiderados.

As competéncias a habilidades gerais ndo estavam previstas na proposta das
Entidades, mas foram aceitas nas negociagoes e, posteriormente, incorporadas nas Diretrizes

homologadas. Em conseqiiéncia:

Art. 4° - A formacdo em Psicologia tem por objetivos gerais dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

a) Atencdo a salde: os profissionais devem estar aptos a desenvolver acdes de prevencao,
promogdo, protecdo e reabilitagdo da salde psicolégica e psicossocial, tanto em nivel
individual quanto coletivo, bem como a realizar seus servigos dentro dos mais altos padrfes
de qualidade e dos principios da ética/bioética.

b) Tomada de decisGes: o trabalho dos profissionais deve estar fundamentado na capacidade
de avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias
cientificas;

c¢) Comunicagdo: os profissionais devem ser acessiveis e devem manter os principios éticos no
uso das informagdes a eles confiadas, na interacdo com outros profissionais de salde e o
publico em geral.

d) Lideranca: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais deverdo estar aptos a
assumirem posi¢des de lideranga, sempre tendo em vista 0 bem estar da comunidade.

e) Administracdo e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar iniciativas,
fazer o gerenciamento e administracdo tanto da forca de trabalho, dos recursos fisicos e
materiais e de informac&o, da mesma forma que devem estar aptos a serem empreendedores,
gestores, empregadores ou liderangas na equipe de trabalho;

f) Educacéo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender continuamente, tanto
na sua formagdo, quanto na sua pratica e de ter responsabilidade e compromisso com a sua
educacdo e o treinamento/estagios das futuras geracOes de profissionais, estimulando e
desenvolvendo a mobilidade académico/profissional, a formagdo e a cooperagdo através de
redes nacionais e internacionais.*®

Finalmente, ndo foram aceitas as propostas das Entidades relativas as énfases e aos
estagios. Foram descartadas a definigdo de énfase como “aprofundamento no aprendizado de
uma pratica em Psicologia, consolidada ou emergente, articulada a referencial tedrico-
metodoldgico que a subsidie” (grifo nosso), assim como a obrigatoriedade de as instituicoes
oferecerem, pelo menos, trés opgdes de énfases para que o aluno escolhesse, no minimo, duas.
Prevaleceram a definicdo de énfase como “subconjunto de competéncias e habilidades dentre
aquelas que integram o dominio das competéncias gerais do psicélogo, compativel com
demandas sociais atuais e ou potenciais” (paragrafo 1° do Art. 11), conforme ja constava na 12
proposta da Comissdo de Especialistas encaminhada ao CNE, e a oferta de, pelo menos, duas
énfases, sendo uma escolhida pelo estudante. Com isso, até hoje, permanecem duvidas quanto
ao que se entende por énfase, tema que tem sido retomado em diferentes reunifes de
coordenadores de curso e é alvo de esclarecimentos por parte da ABEP. A prépria comissdo
redatora reconhecia as dificuldades envolvidas na proposta, tanto € que, originalmente,

incluiram, a titulo de possibilidades, exemplos de defini¢cdes de énfases.

473 BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Superior. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Psicologia. Resolucdo n. 8, de 7 de maio de 2004.
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Quanto aos estagios, foram desconsideradas as idéias de que a eles fossem destinados,
pelo menos, 18% da carga horéaria total do curso (o minimo, legalmente estabelecido, é de
15%), e a de que necessariamente correspondessem a préatica efetiva no campo. O texto das
Diretrizes ndo é tdo incisivo, considerando que 0s estagios “visam assegurar 0 contato do

formando com situacgdes, contextos e instituicdes, permitindo que conhecimentos, habilidades

e atitudes se concretizem em ac¢des profissionais” (Art. 21. Grifo nosso), assim como incluem
0 “desenvolvimento de praticas integrativas dos conhecimentos, habilidades e competéncias
previstas” ou no nudcleo comum ou na énfase. Outrossim, admite o reconhecimento de
estagios realizados em outras instituicbes diferente da responsavel pelo curso, o que a
proposta das Entidades ndo previa.

Apesar de todas as concessdes realizadas, o Forum das Entidades considerou que as
negociagGes representaram um avango, uma vez que 0 texto legal prevé apenas uma
terminalidade, pois, de acordo com o Art. 3° o curso tem como “meta central a formacdo do
psicologo voltado para a atuagdo profissional, para a pesquisa e para o ensino de Psicologia”.
Com isso, ficava afastada a possibilidade de as instituicbes privadas organizarem cursos
meramente técnicos em que a formacéo de pesquisadores ndo fosse contemplada.

Nas palavras de Bock:

N&o ha problema em nédo termos as diretrizes de nossos projetos e sonhos, porque a qualidade
da formacdo se consegue no trabalho forte de um conjunto organizado. E esse trabalho
comega agora. O Férum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira, congregando
representantes de 16 entidades de Psicologia e em especial a ABEP e a ANPEPP, devera ser
capaz, a partir de agora, de criar 0 espago de debate sobre a implantacdo das diretrizes e a

garantia da qualidade da formacéo*’.

O embate presente na defini¢cdo das Diretrizes, por conseguinte, ndo havia terminado.
Era apenas uma etapa de um processo mais longo, cujos desdobramentos futuros poderiam

possibilitar o atendimento dos interesses relevantes para o Forum das Entidades.

474 BOCK. Ana Mercés Bahia. A conformagao histérica das Diretrizes Curriculares. Palestra proferida no | Seminério
Nacional sobre as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Psicologia. ABEP, agosto de 2004. Disponivel em:
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PARTE Il

INVENTANDO O CAIS
ou

QUERO QUE VOCE ME DE A MAO
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6 DIGA LOGO QUE EU QUERO SABER O SEU JOGO:
COMPROMISSO SOCIAL E ALTERIDADE

- Quem é vocé?

-Adivinha se gosta de mim

Hoje os dois mascarados procuram

Os seus namorados perguntando assim:
-Quem é vocé, diga logo...

- ... que eu quero saber o seu jogo ...

-... Que eu quero morrer no seu bloco

- que eu quero me arder no seu fogo...”®
Chico Buarque de Hollanda

As palavras otimistas proferidas por Bock na mesa redonda do I Seminario Nacional
sobre as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Psicologia, promovido pela ABEP, em
agosto de 2004, tinham fundamentos seguros. Afinal, em 2002, o FENPB, com a expectativa
de “retomada do elo perdido entre ciéncia e profissdo”,*’® havia promovido o I Congresso
Brasileiro Psicologia: Ciéncia e Profissao, ao qual compareceram cerca de 8 mil participantes
e no qual, por diversas vezes, foi abordado o compromisso social da Psicologia como ciéncia
e como profisséo.

A fortalecer as convicgdes de Bock, havia também os resultados da pesquisa realizada
para 0 CFP em 2004, os quais, segundo o CRP-06, eram animadores quanto ao

reconhecimento das agdes sociais desenvolvidas pelo Sistema Conselhos:

A pesquisa do Ibope informa que hd um grande conhecimento das agdes praticadas pelo
Conselho e boa parte delas é bem valorizada. De uma maneira geral, o conhecimento em
relacdo as acOes cresce conforme aumenta a idade e o tempo de formagdo dos profissionais.
Foi detectado que o fato do entrevistado exercer ou ndo a profissdo influi diretamente no
conhecimento das ac¢fes. A campanha de Direitos Humanos e o Banco Social de Servicos
estdo entre as agOes que sdo consideradas mais importantes. JA as menos citadas como
importantes s&o também as menos conhecidas.*”’

Havia, entdo, uma relacdo direta entre o nivel de conhecimento da agdo e o grau de
relevancia a ela atribuida. Nesse caso, & medida que essas a¢des fossem divulgadas, a adeséo
seria quase que imediata. Todavia, embora o0s entrevistados afirmassem conhecer a maioria
das acOes praticadas pelo CFP, poucas eram lembradas espontaneamente. A concentracdo de
respostas dos entrevistados, nas categorias relativas as agdes sociais, ndo era significativa. Os
indices mais elevados se referiam as a¢Ges mais tradicionais como a publicac¢do do jornal e da

revista do Conselho conforme pode ser verificado nos quadros a seguir:
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Acdes praticadas pelo CFP conhecidas pelo entrevistado e citadas espontaneamente

Acgbes Respostas
Jornal do Federal 52%
Revista “Psicologia: Ciéncia e Profissédo” 31%
Congresso Brasileiro de Psicologia, Ciéncia e Profissdo 15%
Avaliacdo de testes psicologicos 4%
Banco Social de Servicos / Doacdo de horas p/ag6es sociais 3%
Eventos promovidos pelo Conselho 3%
Site do Conselho Federal de Psicologia 2%
Campanha de Direitos Humanos / Preconceito Racial 1%
Lutas Anti-Manicomial / 18 de maio 1%
Outras revistas/jornais 1%
Video clube/filmes 1%
Cursos 1%
Programas “N4o € o que parece”/parceria com o canal Futura 0%
Biblioteca Virtual 0%
Relacdes com América Latina 0%
Outras com menos de 1% 3%

Fonte: Adaptado de IBOPE*™®

Quando a pergunta estimulava a lembranca de uma determinada acéo (“Destas acfes
praticadas pelo Conselho Federal de Psicologia, por favor, diga se o(a) sr(a) conhece muito,
conhece um pouco, conhece s6 de ouvir falar ou ndo conhece”), a configuragdo de respostas
se modificava, indicando que os psicologos tinham conhecimento das a¢des. O quadro abaixo
apresenta apenas as respostas relativas a agdes sociais, agrupando, na categoria “conhece”, as

respostas “conhego muito”, “conhec¢o um pouco” e “sé de ouvir falar”:

Ac0es sociais praticadas pelo CFP

Acoes Respostas
Conhece N&o Conhece
Campanha de Direitos Humanos 81% 19%
Luta Anti-Manicomial 88% 12%
Banco Social de Servigos 61% 39%
Programa “Nao é o que parece” 29% 71%

Fonte: Adaptado de IBOPE*"®

Com o intuito de ampliar a discussdo a respeito do tema, alguns trabalhos do |
Congresso Brasileiro de Psicologia foram posteriormente reunidos em Psicologia e
compromisso social. Os segmentos em torno dos quais os capitulos do livro foram
organizados revelam com clareza os caminhos que foram abertos nos debates: Revendo o

compromisso da Psicologia (breve histérico da historia da Psicologia no Brasil sob a ética de

478 INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA E ESTATISTICA - IBOPE. Pesquisa de opini&o com psicélogos
inscritos no Conselho Federal de Psicologia. Disponivel em:<http://www. pol.org.br>. Acesso em: 18 mar. 2006.
479 INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA E ESTATISTICA - IBOPE. Op. cit.



235

seus compromissos); Desafios para a Psicologia (as questfes relevantes daquele momento,
como globalizacdo, relacbes raciais e formacdo de psicélogos); Desafios no campo
metodologico e epistemologico e A Psicologia na construgdo das Politicas Publicas.

No | Congresso, Bock apresentou trabalho centrado nos 40 anos de regulamentagéo da
profissdo, expressando o sentido com que o termo compromisso social vinha sendo
empregado pelos profissionais que adotavam o referencial da Psicologia Sécio-Historica. Em
sua exposicao, a autora destacou que, em 2000, quando o CFP realizou a | Mostra Nacional de
Praticas em Psicologia, as exposicdes se referiram ou a experiéncias profissionais com
pessoas cuja renda econdmica ndo permitia 0 acesso aos servicos do psicologo, ou a acdes
interdisciplinares, ou, ainda, a propostas inovadoras tanto do ponto de vista do instrumento
quanto da abordagem tedrico-metodoldgica. Tais relatos demonstravam que os psicologos
comecavam a mudar os rumos dos compromissos da profissdo com a sociedade, os quais, até
entdo, estavam ligados aos interesses das classes mais favorecidas. Bock entendia que, apesar
dos novos encaminhamentos, era “preciso retomar essa historia para supera-la
definitivamente”.*® Este tépico foi o objeto de sua palestra.

No percurso de suas reflexdes, Bock faz referéncia aos estudos de Carvalho,*®! para
destacar a atuacdo restrita dos psicélogos, e aos de Sylvia Leser,*®? para ilustrar o quanto o
trabalho do psicélogo era elitista, tradi¢cdo que ainda resistia. Em seguida, a fim de superar a
histéria de compromissos com a elite, a autora examinou alguns aspectos ideoldgicos que
caracterizavam o psicélogo, entendendo ideologia como “o processo de ocultamento da base
material e social das idéias, processo esse que pode se dar em decorréncia de construcéo
tedrica”.*®® Foram destacadas trés idéias intimamente relacionadas: a) a de que o fenémeno
psicoldgico é naturalizado pela Psicologia; b) a de que “a Psicologia tem concebido o0s
sujeitos como responsaveis e capazes de promover seu préprio desenvolvimento”,*® e c) a de
que os psicologos ndo percebem suas intervences como trabalho. A primeira delas implicava
tomar o trabalho do psicélogo como uma acéo corretiva, de forma a permitir que o fenémeno
acontecesse em sua naturalidade; a segunda e a terceira, como decorréncias da primeira,

significavam que, para os psicologos, suas intervencdes deveriam se limitar ao dmbito

480 BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia e sua ideologia: 40 anos de compromisso com as elites. In: (org.).
Psicologia e o compromisso social. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 15-28, p. 16.

481 CARVALHO, Ana Maria Almeida. Atuacéo psicolégica: uma anélise das atividades desempenhadas pelos psicélogos. In:
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem € o psicologo brasileiro? Sdo Paulo: EDICON, 1988.

482 MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissdo em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983.

48 BOCK, Ana Mercés Bahia. Op. cit., p. 21.

48 BOCK, Ana Mercés Bahia. Op. cit., p. 21.
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individual e ter como propdsito que as pessoas assumam suas responsabilidades e as diregdes

de seu desenvolvimento, pois

O trabalho da Psicologia é desvelar, desvendar as “verdades” sobre o sujeito, para que ele
mesmo possa se conduzir. Assim, 0s psicdlogos se isentam de assumir um projeto social — de
homem e de sociedade — para promover e incentivar por meio do seu trabalho. Essa discusséo,
sobre que sociedade e que homem estamos promovendo e estimulando com nossas
concepgdes e com nosso trabalho, nem se coloca para a maioria dos psicologos.

O trabalho, intervencdo intencionada e direcionada sobre o0 mundo, ndo existe para a maioria
dos psicologos. Nao se pode nem mesmo cogitar a idéia de que direcionamos as pessoas, de
que as influenciamos a partir de nossas intervencdes profissionais. Todos 0S N0SSOS recursos
de trabalho sdo vistos como neutros. Todas as nossas teorias sobre o mundo psicoldgico sdo
universais e ndo estao relacionadas a concepgdes estas ou aquelas. Nossa pratica ndo tem nada
a ver com os interesses sociais e com as disputas politicas da sociedade.*®

Com essas palavras, Bock acionava o sinal de alerta para aqueles que acreditavam na
consolidacdo da versdo de psicélogo socialmente comprometido. Para evidenciar a ideologia
presente no discurso que nega o direcionamento da intervencdo, a autora enfatizou que, se 0
psicologo ndo tivesse um modelo que estabelece um padrao ideal de funcionamento psiquico,
ndo seria capaz de avaliar esse funcionamento, nem de direcionar seu trabalho para favorecer
0 alcance das condicdes consideradas adequadas para o desempenho harmonioso. Essa
ideologia da neutralidade impedia também que os psicologos se envolvessem em projetos
sociais dirigidos para a transformacéo da realidade. Por conseguinte, o carater ideoldgico que
impregna a Psicologia devera ser superado pelos psicologos que desejarem assumir a
obrigacdo de exercer suas atividades buscando preservar os direitos humanos e construir uma
sociedade igualitaria.

No mesmo evento, Albertina Mitjans Martinez,**

adotando também a posicéo
historico-cultural, destacou a formagdo pessoal como a dimensdo negligenciada nas
discussbes acerca do compromisso social. Para a autora, as tentativas de instaurar o
compromisso social no espaco da Psicologia esbarram em muitas dificuldades, sendo a
primeira delas a inexisténcia de consenso quanto ao que o termo exprime. Compromisso
social tem sido utilizado para designar tanto uma prética profissional com qualidade quanto a
utilizacdo da Psicologia para a resolucdo de problemas concretos. Essa variedade de
defini¢des, segundo a autora, resulta de fatores como a ideologia adotada pelo psicélogo, sua
formacdo, onde e como atua. Isso, entretanto, ndo significa que a proposta deva ser

abandonada, ao contrario,

Compromisso social, da mesma forma do que acontece com os conceitos de ética e cidadania,
é um desses conceitos que com freqiiéncia, de tanto serem utilizados com acepcdes e sentidos
diferentes, correm o risco de representar palavras ‘vazias’, cujo real alcance, quando
utilizadas, escapa a nossa compreensdo. As vezes inclusive formam parte de uma espécie de

485 BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia e sua ideologia: 40 anos de compromisso com as elites. In: (org.).
Psicologia e o compromisso social. Sdo Paulo: Cortez, 2003, p. 15-28, p. 24.

48 MITJANS MARTINEZ, Albertina. Psicologia e compromisso social: desafios para a formacéo do psicélogo. In: BOCK,
Ana Mercés Bahia (org.). Psicologia e compromisso social. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 143-160.
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modismo, o consumismo cultural que as coloca como parte de um discurso politicamente
correto, porém que pouco tem a ver com as praticas sociais reais de quem as utiliza. Uma
discussdo abrangente e profunda sobre o significado de compromisso social, em se tratando
de Psicologia, pode ser um bom espaco para encontrar alguns pontos de consenso e a partir
deles construir uma cosmovisdo que se constitua em ponto de referéncia para nortear acdes
em multiplos campos: formacdo do psicologo, politicas publicas, campos de atuagdo,
estratégias gremiais prioritarias e outros. No meu modo de ver é um espago necessario e
urgente se queremos refletir e, essencialmente, contribuir a partir da Psicologia para uma
sociedade mais justa.*®” (grifo do autor).

Para desfazer o né em que o tema estd embaracado, um outro problema sério a ser
enfrentado € o que diz respeito a quem deve abracar o compromisso: a Psicologia ou 0
psicologo? Diante dessa questdo, assumindo a perspectiva histérico-cultural e empregando,
principalmente, os conceitos de subjetividade individual e subjetividade social, a autora
argumenta que o compromisso é do psicélogo, pois, afinal, esse compromisso € uma producéo
de sujeitos. Conseqlientemente, cabe aos cursos de formacdo promover a discussdo e o
desenvolvimento dessa caracteristica em seus alunos. Com isso, Mitjans Martinez convocou a
academia a assumir a responsabilidade pela subjetividade dos estudantes, provocando uma
reflexdo sobre o quanto a Psicologia € negligenciada na prépria formacao profissional do
psicologo.

No campo da Psicologia, embora se defenda que a escola é o espago privilegiado para
a constituicdo da subjetividade e que os recursos subjetivos sdo relevantes para a atuacéo de
qualquer profissional, tais idéias ndo se concretizam. Na graduacdo, fala-se de e sobre
Psicologia, mas ela ndo é utilizada (ou é subutilizada), porquanto, na préatica, sao
desprestigiadas as acOes que objetivam a formacao pessoal dos estudantes. Para esclarecer a

respeito do que entende por formacdo pessoal, Mitjans Martinez afirma:

Particularmente importantes sdo a sensibilidade humana e social, o sentido de justica, a
solidariedade e a capacidade de assumir posi¢Ges. No entanto, a discussdo das questdes da
esfera moral da personalidade e de seu desenvolvimento, por algumas das razdes apontadas
anteriormente, mesmo que formando parte do corpo da ciéncia psicoldgica, estdo longe de ser
discutidas e muito menos tomadas em conta por parte dos que formam os psicdlogos. Muitas
outras caracteristicas pessoais sdo desejaveis no profissional de Psicologia. Por exemplo,
Bastos e Achcar (1994) mencionam um conjunto de habilidades requeridas pelos movimentos
inovadores do exercicio profissional entre as quais destacamos “apreender demandas sociais e
politicas, atentar para a abertura e redefinicdo de espagos, repensar abordagens e alternativas:
visdo pluralista, capacidade para sensibilizar e engajar parceiros, ser proativo, empreendedor”.
Poderiamos somar a elas a persisténcia, a capacidade de problematizagdo e de reflexdo
personalizadas, o olhar critico e reflexivo sobre a realidade social e muitas outras.*®

E mais adiante:

E conveniente insistir em que, quando nos referimos ao eixo pessoal da formag&o como um
eixo relevante, junto aos eixos académico e instrumental, ndo estamos nos referindo
essencialmente aos necessarios processos de autoconhecimento e de resolugdo de problemas e
conflitos pessoais (0s que constituem, em mais casos do que os desejaveis, um dos motivos
pelos quais alguns estudantes escolhem o curso de Psicologia como opg¢do profissional).
Evidentemente estes devem ser objeto de atencdo nos processos de orientacdo no interior dos

48" MITIANS MARTINEZ, Albertina. Psicologia e compromisso social: desafios para a formagéo do psicélogo. In: BOCK,
Ana Mercés Bahia (org.) Psicologia e compromisso social. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 143-160, p. 144.
48 MITJANS MARTINEZ, Albertina. Op. cit., p. 154.
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proprios cursos. Estamos nos referindo a formagdo pessoal do psicologo num sentido mais
basico e abrangente, como processo de desenvolvimento da subjetividade no espaco da vida
universitaria.

Sem divida se tem avancado na clarificagdo do que o psicdlogo tem que “saber” e
especialmente do que o psicélogo tem que “saber fazer”, porém muito nos falta em relagéo a
clarificar o que tem que “ser”, aspecto que cobra especial importancia se temos em conta que
0 saber e o saber fazer sdo expressdes de um sujeito que “é”. Como ja mencionamos, 0
conhecimento e as habilidades profissionais ndo “funcionam” fora de um sujeito que se
configura de forma Unica e irrepetivel; pelo contrario, formam parte da configuracdo de
elementos que o caracterizam e se desenvolvem em articulagdo com outros muitos, entre 0s
quais estdo os que temos citado anteriormente e que consideramos essenciais para uma agao
socialmente compromissada.*® (grifo nosso).

A autora, por conseguinte, dirigiu o foco da atengdo para um ponto que, nas Diretrizes
Curriculares, estava sendo colocado na area do siléncio: as caracteristicas pessoais como
dimensdo a ser desenvolvida durante a formagéo. Paralelamente, opunha-se ao reducionismo
da pedagogia das competéncias que valorizava os conhecimentos e habilidades sem levar em
conta a subjetividade de quem estava sendo formado. Entender formacéo pessoal, tal como o
faz Mitjans Martinez, implica admitir que a exclusdo do tema, nos debates sobre as Diretrizes
Curriculares, foi mais uma das perdas significativas para os interessados na producdo do
psicologo socialmente comprometido.

Nao satisfeita com os desafios que apresentava, Mitjans Martinez os intensificou
lancando como proposicdo discutir o compromisso social assumido pelos formadores de
psicologo. Para tanto, abordando a subjetividade dos docentes, indagava: quantos professores
apresentam as caracteristicas pessoais que, em seus discursos, julgam essenciais para a

atuacao do estudante? E denunciava:

O individualismo, a competicdo, a falta de sensibilidade, a incapacidade para o trabalho em equipe e 0
desinteresse pela producdo e o saber dos pares infelizmente constituem parte das instituicdes
académicas onde os psicologos se formam. Evidentemente é dificil que nesses espagos sociais se
propicie a formacdo de outros valores e de outras formas de agdo social. Trabalhar no complexo eixo
da formacdo pessoal do psicdlogo demanda um clima organizacional que estimule e favoreca o
didlogo construtivo, a experimentacdo e a inovacdo; implica essencialmente um trabalho em equipe
que néo é favorecido nem estimulado na maioria das instituicdes formadoras de psicélogos.**®

Para arrematar o texto, enfatizava que “o compromisso social do psicélogo e em
primeiro lugar dos que formam psicélogos é hoje mais que nunca necessario se pretendemos
uma pratica profissional e social na qual a Psicologia possa ser utilizada a servico de uma
sociedade mais justa”.**! Portanto, com suas reflexdes, Mitjans Martinez convidava a
problematizar a pratica dos professores universitarios de Psicologia a respeito daquilo que,

nos ultimos anos, vinha se constituindo como o objeto proprio da Psicologia: a subjetividade.

489 MITJIANS MARTINEZ, Albertina. Psicologia e compromisso social: desafios para a formagéo do psicélogo. In: BOCK,
Ana Mercés Bahia (org.). Psicologia e compromisso social. S&o Paulo: Cortez, 2003, p. 143-160, p. 155.
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N&o havia como falar de compromisso social (0 externo) sem abordar a subjetividade (o
interno) se o0 que se sustentava era que essas instancias eram dialeticamente interdependentes.

Para 0s que aceitaram a proposicdo de Mitjans Martinez, o produto final das
negociacfes em torno das Diretrizes Curriculares era desalentador. Ndo havia sido
oficialmente conquistado o espago propicio a problematizagé@o a respeito das relacdes entre
formacdo pessoal de estudantes, de professores e o compromisso social da profissdo. A
legislacdo aprovada ndo favoreceria o recrutamento de futuros aliados para a rede ainda no
territério académico. Havia um longo caminho pela frente.

Andréia de Araripes Lopes,*®

analisando textos da revista Psicologia: Ciéncia e
Profissdo, publicada pelo CFP, observou que a versdao de compromisso social que eles
produzem € marcada por ambiglidades e contradigdes. Em um mesmo trabalho conviviam
teorias e praticas psicologicas que pretendem provocar efeitos opostos no que diz respeito a
transformacéo social. Notou ainda que, quanto ao referencial tedrico, mais da metade dos
trabalhos, ndo o anunciam explicitamente, ainda que houvesse uma tendéncia dos autores a
adotar uma concepcéo de sujeito construido socio-historicamente.

Dessa forma, a rede que se preocupava com a producdo de psicélogos socialmente
comprometidos e que, para tanto, promovia Congressos, Encontros, Seminarios, lutava pela
redacdo de Diretrizes Curriculares em consonancia com seus interesses, tinha um ponto em
comum com outras redes academicamente reconhecidas: defrontar-se com a fundamentacgéo

cientifica das intervengdes do psicélogo.

6.1 Nossos idolos ainda sdo os mesmos? Os psicologos e suas referéncias

Por isso, certamente, como foi mencionado no primeiro capitulo, uma das perguntas
formuladas aos psicologos na pesquisa realizada para o CFP, em 2004, buscava obter
respostas que possibilitassem inferir a abordagem teodrico-metodologica que orientava o
trabalho do entrevistado, assim como possiveis avangos da proposicao a favor de psicologos
socialmente comprometidos. A pergunta foi: “De modo geral, qual é o profissional ou
académico que desenvolve trabalhos na area de psicologia ou em area relacionada, que o(a)
sr(a) mais admira ou usa como referéncia?”. No relatério da investigacdo, em virtude da

dispersao de autores mencionados, constam apenas aqueles que atingiram, no minimo, 1% das

492 LOPES, Andréia de Araripe. O compromisso social dos psiclogos evidenciado nas publicages da Revista Psicologia
Ciéncia e Profissao. 2005. Dissertacdo (Mestrado) — Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Universidade Federal de Santa
Catarina. Floriandpolis. 2005.
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respostas. Na tabela a seguir, sdo discriminados somente aqueles nomes que alcangaram

percentuais acima desse valor:

Autores admirados ou utilizados como referéncia

Tempo de Formatura
Resposta Total Maisde | 19a23 | 14al1l8 | 9al3 | 4a8 | Menosde
23 anos anos anos anos anos 4 anos
Sigmund Freud 8% 10% 9% 8% 9% 7% 7%
Gustav Jung 4% 6% 9% 4% 3% 3% 3%
Icami Tiba 3% 1% 4% 5% 5% 3% 3%
Carl Rogers 2% 3% -% 3% 3% 1% 1%
David Winnicott 2% 1% 2% 3% 2% 3% 2%
Jacques Lacan 2% 2% 2% 3% 3% 2% 3%
Melanie Klein 2% 3% 3% 2% 3% 1% 2%
Nenhum 22% 26% 28% 24% 24% 19% 18%
N&o sabe / ndo opinou 4% 4% 6% 5% 3% 3% 2%

Fonte: Adaptado de IBOPE™®

Nos resultados, destacaram-se 0s quantitativos das categorias “nenhum” e “ndo sabe /
ndo opinou” cuja soma corresponde a 26% das respostas obtidas. Ndo ocorreram mencgoes
acima de 1% a autores diretamente interessados em que o exercicio da profissdo promova
mudangas sociais. Ndo saber que autor utiliza como referencial para desenvolver suas
atividades profissionais diarias ou ndo responder a pergunta pode provocar um sentimento de
estranheza, ja que o reconhecimento da profissdo de psicologo e de seu respectivo curso de
formacdo universitaria se fez apoiado exatamente na condi¢do da Psicologia como disciplina
cientifica. A proposito, vale lembrar que o Parecer n. 403/62 do Conselho Federal de
Educacdo, em seu 1° paragrafo, sublinhou “o carater cientifico dos estudos a serem
realizados” pelos psicologos. Ademais, uma critica freqliente dos estudantes € a quantidade
excessiva de disciplinas tedricas nos cursos de graduacao.

Comentando esse resultado, o CRP-06 afirmou que:

De acordo com a andlise apresentada na pesquisa, a lacuna entre a universidade e o mercado
de trabalho parece ser grande, o que fica evidente tanto pela falta de referéncias e
conhecimento sobre profissionais de destaque, quanto pelo interesse por informacfes de
carater mais utilitario.**

493 INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA E ESTATISTICA - IBOPE. Pesquisa de opini&o com psicélogos
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Essa interpretacdo supbe que os psicdlogos ndo sabiam ou nao respondiam a pergunta,
porque, no curso de formacdo, os autores abordados ndo eram capazes de atender as
necessidades concretas do profissional. Por outro lado, sugere, também, a forca do tecnicismo,
pois havia interesse em “informacGes de cardter mais utilitario”. Nesse sentido, a
compreensdo do CRP-06, quanto as respostas dos psicélogos, remete para deficiéncias na
preparacgdo cientifica propiciada pelos cursos de formacao.

Seguindo a conexdo que Bock estabelece entre as histérias do Bardo de Miinchhausen

e 0 positivismo, pode-se entender a elevada freqliéncia de respostas “nenhum” “nédo sei/ndo
opinou” ndo como auséncia de referéncia teorica ou falta de admiracdo por autores estudados
na graduacdo, mas como a exata apreensdo dos fundamentos da Psicologia que,
tradicionalmente, orientam e ddo sustentacdo tedrica a préatica do psicologo: “a idéia de um
homem autdbnomo, capaz de ‘puxar a si proprio pelos cabelos’ sintetiza a visdo de homem
liberal, presente em nossa ciéncia positivista, que queremos criticar”.**® Nesse caso, trata-se
de interpretacdo oposta a do CRP-06, pois ndo haveria distancia entre o que é ensinado na
formac&o e o exercicio profissional. Se o psicélogo deve orientar as pessoas a confiarem em si
mesmas, a encontrarem nelas mesmas 0s recursos para resolver os problemas com que se
defrontam, por que, para o psicologo, seria diferente? Nessa linha de raciocinio, o proprio
psicologo é sua fonte de referéncia ou seu objeto de admiragéo.

Uma outra possivel explicacdo seria a de esses psicologos terem permanecido na
situacdo de aluno perplexo diante da tarefa de definir sua linha tedrica. Helerina Aparecida
Novo, em suas investigacfes com estudantes, concluiu que o curso de Psicologia, atento a
formac&o pluralista, propicia aos seus alunos o confronto constante com a multiplicidade das
abordagens teorico-metodologicas. Todavia, as estratégias para efetivar esse cotejo ndo tém
facilitado a apropriacdo, pelo estudante, dos fundamentos epistemolégicos que as sustentam.
Pelo contrario, as tensbes entre as abordagens tém como efeito gerar incertezas que sao
agravadas quando se da o “salto para a préatica”.

As duavidas sobre “como isso se aplica?” ou “isso funciona mesmo?”, que ja eram
suficientes para afligir os alunos nas aulas ditas “tedricas”, no momento do estagio sao vividas
com angustia intensa. E isso acontece ndo s6 porque o estagio implica a escolha de um
enfoque e de um campo de especifico (e, com isso, a opcao pelo tipo de psicélogo que o0 aluno
pretende ser: clinico, escolar, organizacional etc.), mas, sobretudo, porque, agora, ele devera

aprender como aquilo que é tedrico se concretiza em uma pratica. Nesse caso, devera se

4% BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bar&o de Miinchhausen na psicologia. Sdo Paulo: EDUC/ Cortez, 1999, p. 12.
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apropriar da teoria para entender por que, por exemplo, uma determinada intervencdo
admitida na clinica psicanalitica é inadequada, “incorreta”, se 0 estagio é realizado em clinica
comportamental-cognitiva.

Nas palavras da autora:

a angustia dos alunos seria inerente a esta processualidade da Psicologia. A dificuldade estaria
justamente em sustentar esta experiéncia em fungdo de uma postura aparentemente
contraditéria presente nos alunos. Ou seja, contraditéria porque almejam alcancar o
conhecimento objetivo e unificador e, a0 mesmo tempo, percebem que esta fragmentacdo
(“colcha de retalhos™) é importante para a prépria construcio de um pensamento critico.**

Mais adiante, chamando a atencéo para o quanto desse confronto entre as abordagens

se faz “em nome da verdade”, afirma que:

Um outro aspecto desta “desorientacdo” expressa por muitos alunos, parece decorrer das
expectativas que criam em torno da crenga de que existem critérios absolutos de escolha e
validagdo da “melhor teoria”, do “melhor método” ou da “melhor técnica psicoldgica”. Minha
hipotese é de que esta crenca esta baseada no mito da existéncia de uma verdade, enquanto
esséncia, que se oporia a uma aparéncia ou falsidade. Esta representacdo da ciéncia como
busca do lugar da Verdade, atravessa toda a nossa experiéncia, enquanto sujeitos constituidos
pelo discurso da ciéncia moderna, mesmo quando estamos em posi¢des tedricas que buscam
criticar esse paradigma.*®’

Nesse caso, ndo ha como superar o impasse, ja que as proprias abordagens buscam
alcancar a Verdade, isto €, fornecer a explicacdo ou compreensdo capaz de calar todas as
outras. Afinal, o conhecimento cientifico ndo é o conhecimento verdadeiro? Nao € isso que se
ensina ao estudante de Psicologia logo no primeiro periodo? Que ele terd acesso a
conhecimentos cientificos que, por essa caracteristica, se diferenciam dos outros saberes
(filosoficos, religiosos, de senso comum)? A autora mostra, porém, que o problema é mais
grave porque mesmo os professores que advogam a inexisténcia de uma verdade Ultima,
paradoxalmente, defendem a verdade de que ndo ha verdades. O que esta em jogo, portanto, é
a formacéo pessoal dos professores, poderia afirmar Mitjans Martinez.

Situados no meio do fogo cruzado das artilharias, como alerta essa autora, encontram-
se 0s estudantes sem receber qualquer atengdo psicoldgica que facilite a escolha por uma das
versdes de Psicologia que se digladiam. Do ponto de vista dos docentes, o sucesso das
batalhas é medido pela quantidade de novos adeptos a linha que o professor consegue
angariar.

Novo ndo deixa duvidas quanto & necessidade de a problematizacdo levar em conta as

caracteristicas pessoais de alunos e professores:

Penso que, ao entrar no curso de graduagdo, o aluno de psicologia traz consigo uma série de
explicacOes e certezas sobre uma variedade de situagBes que sustentam as suas crengas, 0S
seus preconceitos e 0 modo como ele vai “dialogar” com as diversas teorias que lhes sdo

4% NOVO, Helerina Aparecida. Fazer ciéncia na Torre de Babel: conversando com alunos de Psicologia. In: MENANDRO,
Paulo Rogério Meira, TRINDADE; Zeidi Araujo, BORLOTI; Elizeu Batista (orgs.). Pesquisa em Psicologia: recriando
métodos. Vitdria: UFES, 1999, p. 61-72, p. 62.

47 NOVO, Helerina Aparecida. Op. cit., p. 63.
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apresentadas. Este “dialogar” dependera do nivel de abertura e flexibilidade que cada aluno
disponha para deixar-se surpreender por aquilo que confronta, que incomoda, que vai contra
suas explicaces, assim como da disponibilidade e abertura dos seus interlocutores dentro do
espaco académico.*®

Uma quarta via para compreender a configuracdo das respostas encontra-se no exame
da forma como a pergunta foi elaborada (autor que admira ou que usa como referéncia). A
conjuncdo alternativa demandaria informacdes que necessariamente ndo coincidem, pois 0
autor admirado pode néo ser exatamente 0 mesmo cujas idéias ddo suporte as intervencgdes do
psicologo. Admitir esse encaminhamento € aceitar que, na formulacdo da questdo, foi
desrespeitada uma das regras recomendadas: solicitar uma informagdo de cada vez a fim de
garantir que o informante ndo se desvie do topico da interrogacao.

Ainda no territério da metodologia de pesquisa, Claire Selltiz, Lawrence Wrightsman
e Stuart W. Cook, *® discorrendo sobre instrumentos de pesquisa, destacam que nem sempre é
possivel observar diretamente 0os comportamentos das pessoas para que sejam obtidos 0s
dados imprescindiveis ao alcance dos objetivos da investigacdo. Nesse caso, 0 pesquisador
fica a mercé daquilo que as pessoas podem e desejam narrar, 0 que coloca em pauta 0 acesso a
verdade que os informantes permitem ou dificultam, gerando ddvidas quanto a validade dos
depoimentos coletados.

Aqui, 0 que se questiona € tanto a sinceridade do autor do relato quanto a sua
capacidade de fornecer a informacdo que o investigador busca. Em Gltima instancia, o assunto
em tela é a confianca do pesquisador na fidelidade dos dados colhidos para o estudo. A
recomendacdo dos autores citados é que, ao utilizar entrevistas ou questionarios, o
investigador procure identificar e evitar aqueles topicos do tema que nao sejam do
conhecimento do informante ou que geram respostas distorcidas porque tocam em algum
ponto sensivel.

Nesse sentido, uma das vantagens do questionario é possibilitar o anonimato do sujeito
da pesquisa, 0 que, teoricamente, 0 deixa mais a vontade para manifestar sua opinidao quando
0S pontos sdo controversos ou quando acredita que sua resposta ndo recebera aprovacéo.
Outro aspecto positivo do questionario € o carater objetivo das respostas, preservando 0s
dados de possiveis interferéncias da subjetividade do pesquisador.

As entrevistas, por sua vez, possibilitariam um melhor rapport com o entrevistado,

oferecendo oportunidades para que perguntas ndo entendidas venham a ser explicadas,

4% NOVO, Helerina Aparecida. Fazer ciéncia na Torre de Babel: conversando com alunos de Psicologia. In: MENANDRO,
Paulo Rogério Meira; TRINDADE, Zeidi Araujo; BORLOTI, Elizeu Batista (orgs.). Pesquisa em Psicologia: recriando
métodos. Vitoria, UFES: 1999, p. 61-72, p. 65.

49 SELLTIZ, Claire; WRIGHTSMAN Lawrence; COOK, Stuart W. Métodos de pesquisa em relacdes sociais: medidas na
pesquisa social. Sdo Paulo: E.P.U. , 1987.
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resguardando o objetivo para o qual foram formuladas. Contudo, o entrevistado pode se sentir
muito exposto diante de indagacfes que exploram topicos polémicos e, com isso, preferir
responder “ndo sei” ou “ndo tenho opinido”, o que pode ter acontecido na pesquisa do IBOPE.

Antbnio Costa Ciampa ilustra esse comportamento de esquiva, a0 comentar uma
investigacdo desenvolvida com a finalidade de examinar as relagbes entre estudantes de
Psicologia dos primeiros periodos do curso e as préaticas alternativas. A pesquisadora que ele
orientava, Zenaide Pereira, partiu da hipotese de que era pouco provavel que esses estudantes
tivessem qualquer envolvimento com tais praticas. Ciente de que investigava tema polémico e
de que encontraria dificuldades em obter respostas a questfes diretas, empregou diferentes
recursos para coletar informac6es validas, incluindo técnicas projetivas. A pesquisadora,
entretanto, ndo obteve respostas satisfatorias quanto ao que 0s sujeitos pensavam a respeito de
praticas alternativas. No semestre letivo seguinte, na posicao de professora dos estudantes que

foram sujeitos da pesquisa,

ela foi descobrindo que a realidade era outra, ja que muitos deles envolviam-se com praticas
alternativas. Indagando-os a respeito, ouviu explicag@es do tipo: “VVocé acha que nds iriamos
falar?... tem o CRP, tem a dire¢do da escola... os professores... é perigoso.” Certo ou errado,
as pessoas sentem-se ameagadas, “patrulhadas”. O curioso é que, com 0 prosseguimento da
pesquisa, 0s estudantes adquiriam confianga, permitindo-se falar sem nada ocultar, e
comecamos a achar que estava se tornando dificil descobrir quem n&o tinha algum
envolvimento com as préaticas alternativas! Isso me parece uma indicagdo, de um lado, que
nosso desconhecimento a respeito da questdo é grande; de outro lado, um alerta para pensar
com extremo cuidado em realizar esse tipo de investigagao.>

6.2 Eu perguntei ao malmequer: da arte de fazer perguntas e entender as respostas

A multiplicidade de caminhos que podem ser percorridos, na tentativa de entender o
quadro configurado pelas respostas dos psicélogos, gera mais ddvidas que certezas, 0 que
indica a complexidade implicada na tarefa de elaborar perguntas de pesquisa. N&o tanto pela
pergunta, mas pelas respostas que ela pode gerar. De acordo com a logica do modelo
experimental, a pergunta formulada deve corresponder uma resposta cuja interpretacdo seja
univoca. O produto da investigacdo, para ndo ser objeto de polémicas, deve, cabe lembrar,
separar fatos de artefatos. Dessa forma, o cuidado de que fala Ciampa tem tudo a ver com o
perigo de criar artefatos quando se investiga a respeito de praticas alternativas em Psicologia.

Segundo Stengers,*™

0 problema dos cientistas sociais estd em sua tentativa de
reproduzir o modelo experimental e, dessa forma, cessar as controvérsias, calando 0s

opositores das afirmacdes que enunciam. Para a autora, 0 modo como as ciéncias humanas

50 CIAMPA, Antdnio Costa. Objeto da Psicologia: ética e pesquisa. In: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA
SEXTA REGIAO. Praticas alternativas: campo da Psicologia? Sao Paulo: CRP sexta regido, 1998, p. 85-94, p. 91.
501 STENGERS, Isabelle. L’hypnose entre magie et science. Paris: Les Empécheurs de penser en rond / Le Seuil, 2002.
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aspiram a participar da aventura dos saberes modernos €, no minimo, curiosa, pois almejam
adotar o0 método experimental, ou seja, exatamente aquele que requer a auséncia do humano
no laboratorio. Pode-se contra-argumentar, é bem verdade, que a humanidade expulsa é
aquela que se apresenta na figura do investigador e ndo a que se encontra no objeto. Mas,
ainda assim, pode-se perguntar: como confiar no testemunho do objeto se ele € um sujeito?

A formula que tem sido recomendada para responder a questdo corresponde aquela
empregada pela orientanda de Ciampa: enderecar ao sujeito da pesquisa perguntas cujos
propdsitos ele ndo possa descobrir. Armam-se ciladas, criam-se sofisticados ardis para que ele
aja independente de suas intengbes. A fim de garantir a confiabilidade do testemunho, o
sujeito deve anuir em colaborar para a investigacdo a respeito de alguma coisa que
desconhece. Mais que isso, 0 sujeito da pesquisa submete-se a exigéncia que lhe é feita de
participar de um jogo no qual deve fingir desconhecer a existéncia da armadilha que lhe foi
especialmente criada pelo pesquisador. Por isso, pode-se entender que a resposta, apesar de
intencional, € fornecida por um sujeito ignorante quanto ao seu sentido, pois é dada aquilo que
ele acredita ser a situacdo. Logo, para as ciéncias humanas, depoimento fidedigno é o
prestado pelo sujeito que desconhece o objetivo da pergunta; testemunho crivel é aquele
oferecido por alguém que, voluntariamente, foi enganado; que, espontaneamente, se subjugou
a autoridade do investigador.

Diante dessas objecdes, muitos psicologos afirmam que a pergunta do investigador
visa provocar uma reacao daquilo que, por definicdo, é algo ndo dominado, desconhecido do
sujeito ou que esse sujeito pretende esconder. Dessa forma, interpelacdo bem feita é a que
exige manifestacbes do objeto do estudo: o aparelho psiquico (ou, para quem preferir, a
subjetividade). Muitos experimentos de grupo desenvolvidos pela Psicologia Social
estadunidense ilustram, com maestria, as situag0es de pesquisa em que 0s sujeitos, em nome
da ciéncia, desconhecem os reais objetivos do estudo e aceitam sujeitar-se a relacdes de forga
impostas pelo pesquisador.

Stengers comenta a respeito:

O laboratério de psicologia é um lugar onde as pessoas aceitam, em nome da ciéncia, se
tornarem “sujeitos”. A condigdo prévia obrigatdria é, entdo, um consentimento de se colocar a
servico da ciéncia, 0 que resulta em uma submissdo aceita: 0s sujeitos ndo discutem o
interesse das questdes que se colocam para eles, as hipoteses que implicam essas questdes, a
maneira como serdo interpretadas suas respostas. Eles aceitam o papel que Ihes é conferido de
responder as questdes de iniciativa do cientista e que, portanto, é o Unico a ter a posse de seu
significado.>* (tradugio nossa).

92 STENGERS, Isabelle. L’hypnose entre magie et science. Paris: Les Empécheurs de penser en rond / Le Seuil, 2002, p. 49.
O texto em lingua estrangeira é: “Le laboratoire de psychologie est un lieu ou des personnes acceptent, au nom de la science,
de devenir “sujets”. Le préalable obligé est donc un consentement, celui de se mettre au service de la science, ce qui se solde
par une soumission acceptée: les sujets ne discutent pas de I’intérét des questions qu’on leur pose, des hypothéses
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Tem-se, por conseguinte, uma relacdo de poder do investigador sobre o sujeito da
pesquisa. Uma situacdo na qual o objeto do estudo aceita atender a exigéncia de comportar-se
como um personagem simplorio, com o objetivo de satisfazer a necessidade de um
investigador para quem ¢é essencial ter, como sujeito de pesquisa, alguém que ndo saiba estar
desempenhando tal papel. Esse individuo apatico e submisso, todavia, inexiste, pois, diante
das questdes que Ihe sdo colocadas, contrapde a pergunta: o que ele (o0 pesquisador) quer de
mim? Essa possibilidade de o sujeito acreditar que o investigador deseja alguma coisa e
comportar-se para atendé-lo ou desconsidera-lo cria um curto circuito na logica experimental.
A purificacdo no laboratorio de Psicologia obriga a exclusdo das crencas do sujeito
interpelado, a fim de que ele se restrinja as exigéncias que a situacdo estabelece, nédo
conduzindo o experimento a seu bel prazer. Como o sujeito ndo pode conhecer as inten¢oes
do investigador, para contornar os efeitos de suas crengas, tem de ser ludibriado.

Ora, as esferas no plano inclinado ndo tinham a prerrogativa de imaginar o que
Galileu esperava e, entdo, decidir permanecer estaticas, descer a rampa (na velocidade que
elas achassem adequada), ou mesmo subir a rampa apds a descida. Isto €, elas ndo possuem a
habilidade de exibir a resposta que desejam tal como os alunos da pesquisa citada por
Ciampa. Assim, diferentemente dos laboratorios de fisica, de quimica ou de biologia, nos
experimentos de Psicologia, 0 objeto que ndo aceita as condi¢cbes impostas e afastado do
cenario. Isso, porém, rompe com a ldgica do experimento.

Se ndo é admitido quem se rebela, ou que pouco colabora para o andamento do
trabalho, ndo ha como legitimar o aval concedido pelos objetos que se submeteram & situacdo
experimental. Afinal, eles responderam as questdes da pesquisa, no sentido de “apresentar
uma afirmativa a uma indagacao”, mas ndo naquele de “se tornar responsavel por”. Ao excluir
os rebeldes da situagdo experimental, o pesquisador esta se eximindo da obrigacdo que define
sua condicdo de estudioso, de expert no assunto: confrontar-se com o imprevisto, pensar a
respeito do que observou. Desse modo, por expulsar os recalcitrantes, o investigador nao se
expbs ao risco de ver suas afirmagdes (suas hipoOteses) serem contestadas. Quem foi
selecionado para a pesquisa aceitou as regras do jogo tal como foram impostas pelo
investigador. Nao ha, por conseguinte, como o pesquisador ser surpreendido, hesitar diante do

novo criado pelo comportamento inesperado do objeto de estudo. N&o ha como decidir se o

qu’impliquent ces questions, de la maniére dont seront interprétées leurs réponses. lls acceptent le réle qui leur est conféré,
celui de répondre a des questions dont le scientifique a I’inictiative et dont, seul, il détient le sens”.
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resultado do experimento é fato ou artefato (um comportamento produzido pelas condicbes
experimentais e somente por elas).”*

A respeito dos experimentos com humanos, Latour afirma que

Ao contrario dos ndo-humanos, os humanos tém a grande tendéncia, quando frente a
autoridade cientifica, para abandonar qualquer recalcitrancia e comportarem-se como objetos
obedientes, oferecendo aos investigadores apenas afirmacdes redundantes, assim confortando
aqueles mesmos investigadores na crenca de que eles produziram fatos ‘cientificos’ robustos e
imitaram a grande solidez das ciéncias naturais! A Unica descoberta realmente verdadeira da
psicologia, sociologia, economia, psicanalise, de acordo com S [Stengers] e D [Despret], é
que, quando influenciados por jalecos-brancos, 0s humanos transmitem objetivagdo
obedientemente: eles literalmente imitam objetividade, isto é, eles param de ‘objetar’ o
interrogatorio, contrariando os legitimos objetos naturais que, completamente desinteressados
pela inquiricdo, obstinadamente “objetam” serem estudados e explodem com grande
equanimidade as questBes levantadas pelos investigadores — sem mencionar Seus
laboratérios!®™ (tradugdo nossa).

Essa afirmacao coloca em xeque a pretensdo de uma psicologia cientifica constituida a
partir de conhecimentos obtidos em situagdes nas quais a objetividade da subjetividade foi
posta & prova. Alcancado o paradoxal estado de uma subjetividade, enfim, objetivada, sera
possivel resolver tudo aquilo que, até o momento da transmutacdo, tenha se revelado
problemético para a psicologia como ciéncia e como préatica profissional cientificamente
fundamentada. A subjetividade estara a descoberto e sob controle.

Entretanto, a constatagcdo de que as condi¢es de pesquisa possibilitam ao sujeito
desempenhar o papel daquele que se comporta sem “saber 0 que estd fazendo” atormenta os
pesquisadores, ja que lanca davidas sobre a objetividade do testemunho. Os investigadores se
questionam sobre quem engana quem no desenvolvimento do estudo: o pesquisador que cria
as armadilhas para o sujeito se revelar ou o sujeito que finge se revelar para satisfazer as
necessidades do investigador? O sujeito da pesquisa sabe do artificio e finge desconhecé-lo e,
portanto, simula suas respostas ou participa autenticamente? E, por conseguinte, suas
respostas sdo validas? Se finge ndo saber o que estd sendo analisado, simula também sua
resposta? Logo, como diferenciar o testemunho verdadeiro (o fato) do falso (o artefato)?

E curiosa a denominacio “sujeito” de pesquisa aplicada a quem deve se comportar

como objeto. O termo fazia sentido quando aplicado no laboratério de Wundt. L4, o carater

%93 Acerca da exclusdo dos recalcitrantes dos cenérios em que sdo exercidas préticas psicolégicas, ver: TSALLIS, Alexandra
Cleopatre. Entre terapeutas e palhacos: a recalcitrancia em agdo. 194 f. Tese (Doutorado em Psicologia) - Instituto de
Psicologia de Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2005.

4 | ATOUR, Bruno. How to talk about the body. The normative dimension on science studies. Disponivel em:
<http://www.bruno-latour.fr/articles/article/077.html>. Acesso em: 20 jun. 2004.

O texto em lingua estrangeira é: “Contrary to non-humans, humans have a great tendency, when faced with scientific
authority, to abandon any recalcitrance and to behave like obedient objects offering to the investigators only redundant
statements, thus comforting those same investigators in the belief that they have produced robust 'scientific' facts and imitated
the great solidity of the natural sciences! The only true discovery of most psychology, sociology, economics, psychoanalysis,
according to S and D, is that, when impressed by white coats, humans transmit objectivation obediently : they literally mimic
objectivity, that is, they stop 'objecting' to enquiry, contrary to bona fide natural objects which, utterly uninterested by the
inquiries, obstinately 'object' to being studied and explode with great equanimity the questions raised by the investigators —
not to mention their laboratories!”.
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publico da experiéncia ndo era considerado uma regra fundamental para validar os resultados
obtidos. Quem testemunhava o fendmeno era um expert, uma pessoa preparada para descrever

objetivamente 0 que se passava em sua consciéncia. Segundo Despret:

O proprio Wundt escolhia sempre para ele o papel de sujeito, mesmo quando testava as
préprias teorias. Por que ele ndo assumia o lugar do experimentador? Simplesmente porque o
fato de desempenhar o papel de “fonte humana de dados”, entenda como ‘sujeito’ no sentido
contemporaneo, exigia muito mais sofisticacdo psicoldgica, competéncia, expertise que a
demandada pelo papel de experimentador! A expertise nesse tipo de dispositivo intervém em
varios niveis, ndo somente na capacidade de perceber, de discriminar, de reagir, mas também
em um momento crucial da experiéncia: o da introspec¢do, momento durante o qual o sujeito
relata metodicamente todos os acontecimentos de consciéncia que acompanharam a
percepcao, a discriminacéo...”® (traducéo nossa).

Na atual configuracdo de um experimento, a distribuicdo de expertise é singular por
sua extrema assimetria na direcdo oposta. O experimentador € o Unico sujeito que deve estar
informado sobre o significado da experiéncia. Por isso, como assinala Stengers, é uma

catastrofe quando “o sujeito adere ao projeto de purificac;émo”506

(traducdo nossa), coopera e
apresenta todas as respostas esperadas. Ele as forneceu porque assim é sua natureza ou porque
ele, fingindo, respondeu o que o pesquisador quer? No ultimo caso, o fez para agradar o
pesquisador ou para engana-lo? Foi dessa maneira que se comportaram os alunos de
Psicologia que participaram do estudo sobre praticas alternativas citado por Ciampa.
Simularam sua indiferencga ao uso de tais praticas, o que, apesar de corresponder a hipdtese da
pesquisadora, ndo a deixou satisfeita. Algum tempo depois, no ambiente de sala de aula,
revelaram sua posicdo e justificaram suas atitudes, embora, nesse contexto, tambem
corressem o risco de “serem descobertos” pela direg¢éo do curso ou pelo CRP.

Nesse sentido, o destaque concedido ao método experimental na definicdo da
habilidade de “utilizar o método experimental, de observagédo e outros métodos”, prevista nas
Diretrizes Curriculares, constitui um problema a ser enfrentado e ndo uma solucgéo para as
dificuldades de uma psicologia que se quer cientifica. 1sso ndo é o fim de um projeto, pois,

como alerta Stengers,>”’

as ciéncias tedrico-experimentais representam apenas uma das
modalidades das ciéncias modernas, ainda que elas ocupem uma posi¢édo privilegiada nesse

conjunto.

%% DESPRET, Vinciane. Hans, le cheval qui savait compter. Paris: Les Empécheurs de penser en rond, 2004. p. 64-65.

O texto em lingua estrangeira é: “Wundt lui-méme choisissait toujours pour lui-méme le réle de sujet, méme lorsqu’il testait
ses propres théories. Pourquoi ne prenait-il pas la place de I' expérimentateur? Simplement parce que le fait de jouer le r6le de
“source humaine de donnés”, entendez “sujet” au sens contemporain, exigeait beaucoup plus de sophistication
psychologique, de compétence, d’expertise que ce que ne demandait le rdle d' expérimentateur! L' expertise, dans ce type de
dispositif, intervient a plusieurs niveaux, non seulement dans la capacité a percevoir, a discriminer, a réagir, mais elle
intervient aussi dans un moment crucial de I’expérience celui de I’introspection, moment au cours duquel le sujet relate
méthodiquemente tous les événements de conscience qui ont accompagné la percepection, la discrimination...”.

%% STENGERS, Isabelle. L’hypnose entre magie et science. Paris: Les Empécheurs de penser en rond / Le Seuil, 2002, p. 58.
O texto em lingua estrangeira é: “le sujet adhére au projet de purification”.

%7 STENGERS, Isabelle. A invencgéo das ciéncias modernas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2002.
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As outras formas de conducdo de estudos, porém, implicam mudancas radicais na
relacdo entre o investigador e seu objeto de estudo. No caso do experimento, segundo
Stengers, a relacéo é similar a existente entre um juiz e a testemunha. Ela sé é possivel porque

se parte do pressuposto da diferenca entre o sujeito e seu objeto, distin¢do que

supde, € claro, o poder, o poder do sujeito capaz de convocar o objeto ao tribunal onde sua
causa sera discutida. O laboratério onde as condicbes em que o objeto pode dar seu
testemunho séo definidas e onde este é posto a prova, é a imagem por exceléncia deste
tribunal, local em que o inculpado é ouvido segundo categorias que permitirdo julgé-lo.5%

Abandonar a aspiracdo a esse poder é abrir mdo da autoridade que os cientistas se
atribuiram de avaliar como obscuro ou irracional qualquer conhecimento que ndo obedega as
normas por eles estabelecidas; ou seja, € abdicar do poder de conhecer objetos que,

passivamente, esperam por sua descoberta, alternativa que, segundo a autora, exige

suplantar o poder da fic¢do, [pois] trata-se ainda de pdr a prova, de submeter as razfes por
nos inventadas a um terceiro capaz de coloca-las em risco. Em outros termos, trata-se ainda de
inventar as praticas que tornardo nossas opinides vulneraveis em relagdo a algo irredutivel a
uma outra opinido. Se, como diziam os sofistas “0 homem ¢é a medida de todas as coisas”,
trata-se ainda de inventar as préaticas gracas as quais esse enunciado perde seu carater estatico,
relativista e entra numa dindmica em que nem o homem nem a coisa tém o dominio da
medida, em que é a invengdo de novas medidas, ou seja de novas relacfes e de novos testes,
que distribui as respectivas identidades do homem e da coisa.>® (grifo do autor em italico.
Grifo nosso sublinhado).

Discutir o poder da ficgdo, portanto, é transbordar os limites do debate sobre as
relagOes instauradas entre o sujeito e o0 objeto do estudo. E isso demanda tanto a criagdo de
novas formas de agir no campo da investigacao cientifica quanto a reflexdo sobre dimensfes
que, nos moldes positivistas, transcendem a construcdo de conhecimento, pois estdo instaladas
no territdrio da politica.

Stengers ilustra esse movimento de inventar novos meios de problematizar e de
colocar em risco o poder da ficcdo — tal como ele estd estabelecido e com todos os
desdobramentos que isso acarreta no poder do sujeito — com os cientistas que desenvolvem
seus estudos utilizando modelos. Por intermédio dos modelos e das simulagfes que eles
propiciam, o investigador estabelece relagfes com “as forgas especulativas da imaginacgdo e
ndo com uma ‘verdade tedrica’ do mundo”.>*® Esses pesquisadores, por assumirem, sem
pudores, o carater ficcional de sua ciéncia, exigem que seus trabalhos assim sejam
considerados: como ficgdes.

Um segundo meio para inventar alternativas foi o encontrado pelos herdeiros de
Darwin no trato com a biologia evolutiva. Aqui, € especialmente relevante a pratica da ciéncia

de campo. Nela, os instrumentos de que dispde o cientista impedem a constitui¢do do tribunal

%8 STENGERS, Isabelle. A invencéo das ciéncias modernas. S&o Paulo: Ed. 34, 2002, p. 160.
9 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 162.
510 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 164.
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viabilizada pelos dispositivos experimentais (tal como concebido na ldgica galileana), porém,
séo suficientemente sofisticados a ponto de criar-lhe “a possibilidade de reunir os indicios que
0 orientardo na tentativa de reconstruir uma situacdo concreta, de identificar relac6es, ndo de
representar um fendmeno como uma funcdo munida de suas varidveis independentes™*!
(grifo do autor).

A logica experimental pressupde um certo conhecimento do cientista sobre o
fendmeno, o que lhe permite estabelecer a priori as questdes pertinentes cujas respostas
podem explicitar as relagdes causais fundamentais para a compreensdo das diferentes
manifestacdes do objeto em estudo. Esse conhecimento é essencial para que o cientista
escolha a causa que sera testada. Impostas exigéncias ao objeto, em condic¢des purificadas
(das quais foram suprimidas as causas concorrentes), os efeitos deixardo se conhecer sem
qualquer ambigiidade.

Contudo, quando se decide pela pesquisa de campo, ndo ha, pela condicéo inerente a
“um estudo em condic¢Oes naturais”, como simplificar o cenario em que o fendmeno sera
encenado. No campo, as causalidades se multiplicam e se embaralham dificultando a
formulacdo de solugdes elegantes por sua economia. Nas situagdes de laboratério, o
estabelecimento da causa a estudar é uma estratégia para simplificar a entrada no espaco
natural e facilitar o transito em um territorio complexo e desconhecido. Na pesquisa de
campo, ao contrario, 0 que interessa é exatamente explorar 0s desvios, 0s caminhos
secundarios que emergem ao longo da viagem e ndo compunham o cenario do laboratorio.

Dessa forma, a pesquisa de campo é algo a mais que uma simples transformagdo do
cenario experimental. No campo, o papel do investigador € outro, j& que “0s cientistas nesse
caso ndo sdo juizes e sim investigadores, e as ficcdes que propdem tém o estilo dos romances
policiais e implicam intrigas cada vez mais inesperadas”.>*?

Desse modo, é no trabalho de campo, e ndo exatamente na pesquisa de laboratério,
que o poder da ficcdo e 0 poder do sujeito serdo mais incisivamente inquiridos. As ficcdes sdo
submetidas a risco a partir da multiplicidade de indicios existentes no campo, 0s quais sempre
podem gerar um artefato. Afinal, é para eles que se dirigem o olhar e o interesse do
pesquisador com a finalidade de criar um roteiro do qual eles participem. Contudo, o0s
indicios, se proliferados, tanto poderdo ampliar quanto constranger o poder da ficcao e, assim,

aumentar ou reduzir os riscos de criagéo de artefatos.

! STENGERS, Isabelle. A inveng&o das ciéncias modernas. Séo Paulo: Ed. 34, 2002, p. 170.
512 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 171.
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Quando, por exemplo, o assunto em estudo € um feixe de historias consideradas
distintas, o roteiro pode levar o pesquisador a ultrapassar os limites de sua area de
conhecimento a fim de abarcé-las. Nessas situacOes, as exigéncias do tema encaminham o
investigador a ter contato com outros narradores, dando margem & multiplicagdo de
controvérsias, a tessitura de novas intrigas. Podem, por outro lado, exigir que o pesquisador
n&o se distraia e concentre-se em um ponto unico para aprofunda-lo em suas extensoes.

Se 0 que justifica a pesquisa no campo é o contato com o fendmeno tal como ele se da
— e ndo como ele é produzido nas condigdes artificiais do experimento —, o investigador, ao
realizar o seu trabalho, deve deixar-se levar pelo processo, o que significa, muitas vezes, o
encontro com historias que se cruzam, mas gue, necessariamente, ndo se completam ou
formam um todo coerente. Ao contrario, 0 pesquisador pode ter nas maos histérias que se
contradizem, que se desautorizam mutuamente, que ndo tém relacbes causais, que
complexificam o entendimento.>*® Por conseguinte, o investigador de campo nio é o que, a0
final do estudo, demonstra alguma coisa, mas € aquele que, ao atentar para novos indicios,
cria incertezas.

Caminha-se, portanto, num sentido inverso aquele da distincdo estabilizada entre
sujeito e objeto que caracteriza as ciéncias tedrico-experimentais. Nas ciéncias de campo, ha
uma profunda alteracdo na relacéo entre os dois, ja que, ao se deixar conduzir a investigacao
pelos indicios, as posi¢des de quem pergunta e de quem responde podem oscilar a cada
instante. A fluidez do cenario corresponde a de um terreno minado por artefatos que podem
surgir a qualguer momento. Por isso, como afirma Stengers, “a incerteza irredutivel é a marca
das ciéncias de campo”.>**

Uma segunda peculiaridade das ciéncias de campo auxilia a compreensdo do que
Stengers afirma: as caracteristicas do que é produzido pela investigacdo. Se, nas condicGes
experimentais, cria-se artificialmente um modo de existéncia que viabilizara o testemunho de
um fenémeno (o faitiche, de que fala Latour), as ciéncias de campo partem da premissa de
que o fendmeno preexiste ao estudo, esta la, no campo, aguardando ser encontrado. Logo, ndo
ha nada a inventar; ha algo a espera de ser descoberto. Assim, enquanto o0 cenario
experimental e seus produtos podem ser reproduzidos em qualquer tempo e lugar, 0 mesmo
ndo ocorre com as condicdes do campo e seus achados. O campo € Unico e intransferivel

como tal.

513 Bons exemplos dessas historias sdo encontrados em LAW, John. Traduction/Trahison: notes on ANT. Lancaster: Center
for Sciences Studies Lancaster University, 1999. Disponivel em: <http://www.comp.lancs.ac.uk/sociology/papers/Law-
Traduction/Trahison.pdf> Acesso em: 5 ago. 2005.

** STENGERS, Isabelle. A inveng&o das ciéncias modernas. Séo Paulo: Ed. 34, 2002, p. 174.
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E claro que, como foi mencionado, ele pode ser (e €) transportado com o emprego de
numerosos artefatos e artificios para outros territérios. E o que se observa quando Latour®™®
descreve um estudo desenvolvido sobre as relacOes entre a floresta e a savana em uma
determinada regido brasileira. O material colhido (folhas, amostras do terreno etc.) é
transformado em indicadores, codificados e posteriormente enderegados a um laboratorio em
Paris, onde as relacOes floresta-savana sdo examinadas. Todavia, a floresta e a savana
naturais ndo sao a floresta e a savana transladadas para o laboratério em Paris.

Apesar da possibilidade de transportar o cenario, os estudos de campo ndo consentem
que se facam quaisquer generalizagcdes, ja& que as relacdes nele existentes podem se
desestabilizar a partir da ocorréncia de uma mudanca de condi¢des ou da inclusdo de um
elemento novo. Da mesma forma, o tempo, que, no laboratdrio, estd associado a
artificialidade das condi¢6es, ndo pode ser controlado no campo, pois integra a dindmica do
processo. Nesse sentido, os estudos de campo que sustentaram as conclusfes do Programa de
Estudos e Debates sobre a Formacéo e Atuacdo do Psicélogo, promovido pelo CFP, espelham
um momento historico e as caracteristicas do exercicio profissional de determinados grupos
em certo momento historico, em dada regido geogréfica.

Por tudo isso, no campo, mais que inquirir, o papel do investigador é acompanhar os
processos que acontecem. Ndo significa que o pesquisador ocupe uma posi¢ao neutra ou seja
imune aos processos do campo. No laboratorio, as condicdes artificiais do experimento visam
possibilitar o testemunho de um fendmeno, bem como introduzir variagfes sistematicas e
observar seus efeitos. Com isso, é possivel conferir ao fendmeno artificial o certificado de fiel
representante do fendmeno natural. No campo, esse controle é impossivel. Nele, a ficgdo do
cientista é testada diante das variedades existentes no campo, uma vez que suas praticas se
“dirigem a seres cujo modo de existéncia é em si mesmo testemunho do poder da ficgz?lo”516
(grifo do autor). Com isso, configura-se um impasse cujos rebatimentos sdao extremamente
complexos: quando o objeto de estudo néo é indiferente as perguntas que Ihe séo enderecadas,
acontecem variagOes que se refletirdo também no pesquisador.

Esse tema tem um interesse todo especial para a Psicologia. Afinal, por lidar com
pessoas, ela pertence a esse territorio e nele se inscreve ainda mais quando se entende como
profissdo socialmente comprometida. Nesse caso, ha uma modificacdo radical nas posicoes
assumidas pelo sujeito e pelo objeto, ja que, em tais estudos (em nossos estudos), como

enfatiza Stengers, “as condicGes de existéncia de producdo de conhecimento de um sdo

*% | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
516 STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2002, p. 176.
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igualmente, inevitavelmente, condicdes de producéo de existéncia para o outro” **'

(grifo do
autor). Por conseguinte, a narrativa, nesse tipo de investigacdo, ndo € meramente uma
narrativa sobre o outro, mas uma narrativa que é também do outro e com ele construida. O
objeto ndo é passivo, como indica a definicdo usual de termo, mas também observa, examina,
busca compreender e arregimenta para sua rede aquele que se supde o autor da pesquisa.

Fazer pesquisa em consonancia com esse modalidade é trabalhar com o que inter-essa,
com aquilo que articula, conecta, afeta. Dessa forma, “os lagcos criados em nome do saber a
ser produzido vinculam e comprometem 0s seres humanos com 0s seres inéditos que eles

fizeram existir” **® (

grifo do autor). E, por isso, aqui, 0s riscos sdo ainda mais acentuados,
pois

quando a questdo posta interessa, embora de modo distinto, tanto a quem a coloca quanto a
quem ela é colocada, o poder da ficgdo intervém ele proprio duas vezes: do lado do cientista,
que deve inventar uma pratica que ponha a prova suas fic¢des, e do lado daquilo que ja nédo é
mais exatamente um campo (embora se fale de campo em ciéncias sociais), pois a questao “o
que ele (este cientista) quer de mim?” é um prodigioso recurso de especulagdo e de
autoproducdo, quer ela possa ser verbalizada, quer ela se traduza em comportamento
conjecturais ou perplexos. A nocdo de testemunha torna-se nesse caso ambigua, pouco
dissociavel do artefato (no sentido negativo). Paralelamente, “fazer existir” e “provar a
existéncia de” deixam de ser correlatos. E aqui que o cientista encontra, em seus proprios
dominios, o “charlatdo”, aquele que, por exemplo, considera uma cura como prova e, é nesse
ponto que o préprio cientista, para ndo se parecer com um charlatdo, pode ser tentado a
desqualificar toda questdo que se relacione com a diferenca entre um corpo fisico-quimico e
um ser vivo (ndo passa de placebo...).*°

As foérmulas elegantes e precisas para distinguir fatos de artefatos, para evitar misturas,
para impedir que o investigador “se confunda com o objeto” perdem o sentido de ser. As
influéncias mutuas sdo assumidas sem medo e entendidas como o0 motivo para a ocorréncia do
fendmeno. Porém, se 0 que se coloca é uma questdo ética ja bastante discutida, ha ainda
outros temas envolvidos, principalmente de carater politico. Que direitos permitem ao
cientista submeter o outro, “em nome da ciéncia”, as mais diversas e inusitadas situagdes?

Admitir que, nas ciéncias sociais e humanas, a producdo de saber se d& em conjunto
com a producdo de existéncias (do sujeito e do objeto) implica reconhecer que o objeto ndo é
indiferente a interrogacdo que lhe é enderecada e, por conseguinte, interpela o investigador:
“guem vocé pensa que é para me formular essa questdo?”. Assim, cabe ao cientista responder
a questdo que lhe é enderecada pelo objeto, isto €, interrogar-se: “quem eu penso que sou para
formular essa questdo?” Pensar assim é por em funcionamento outra forma de fazer ciéncia.

Mas, essa € sO a primeira licdo sobre a arte de fazer perguntas e interpretar respostas.

Despret, examinando situagdes experimentais criadas pelos psicdlogos comportamentais,

17 STENGERS, Isabelle. A invencéo das ciéncias modernas. S&o Paulo: Ed. 34, 2002, p. 177.
518 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 177.
5% STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 177-178.
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evidencia que elas sdo construidas de forma a permitir um ndmero reduzido de respostas (ndo
por acaso, exatamente aquelas esperadas pelo investigador). N&o se deixam espacos para a
manifestacdo de comportamentos inesperados.

Retomando, entre outros experimentos, 0s conduzidos com animais na caixa de
Skinner, Despret argumenta que o investigador ndo d& chances de os ratos apresentarem
comportamentos variados que contradigam as hipoOteses que estdo sendo testadas. O
dispositivo estd construido de tal forma que os animais tém permissdo apenas para
testemunhar as condicGes de fabricacdo das respostas que emite. Ou seja, 0 que é submetido a
prova é o dispositivo. E, com isso, ndo hé fatos, apenas artefatos. Nessas situacfes, 0s animais
ndo tém como oferecer ao cientista oportunidades para que o fenémeno seja compreendido de
forma diferente daquela previamente estabelecida.

Para evidenciar as ciladas que os investigadores criam para Si mesmos ao
trabalharem dessa forma, Despret estabelece a diferenca entre sucesso (succes) e éxito
(réussite), reservando o segundo termo para os trabalhos que apresentam proposicdes que
promovem resultados inesperados. A fim de ilustrar a distincdo, a autora cita, entre outros
experimentos, o desenvolvido por Harry Harlow, com macacos Rhesus, sobre as privacgoes
maternal e social. Afastados da mée natural, filhotes de macacos poderiam recorrer a duas
mées artificiais construidas com arame, sendo que uma delas tinha a armacgéo forrada com
pano macio. Esta era sempre a preferida, independente de fornecer ou ndo alimento, e a
procurada nas situagdes em que o filhote corria riscos. Quando 0s macacos eram criados SO
pela “mé&e de arame”, eles ndo se agarravam a elas nem mesmo quando sofriam ameacgas. Os
resultados da pesquisa demonstraram que as “méaes macias” transmitam seguranca, embora 0s
filhotes criados com mées reais apresentassem nivel de sociabilidade mais avancado que 0s
filhotes submetidos ao dispositivo.

Para Despret, esses resultados nada acrescentam ao que ja se sabia, principalmente
sobre os humanos, ainda que o sucesso das pesquisas tenha sido espantoso. Os psiquiatras
foram imediatamente arregimentados pela versdo de Harlow porque lhes permitia explicar as
patologias de seus pacientes com um argumento simples: falta de carinho e seguranga durante
0s primeiros anos de vida. Nos cursos de Psicologia, a pesquisa é divulgada como prova da
importancia do afeto materno.

Ter atraido a atencdo dos psiquiatras, psicologos e educadores, entretanto, nao €
sinbnimo de bons resultados, de éxito. A proposi¢do lancada aos filhotes ndo viabilizava
articulagOes diferentes, ndo era um convite para os filhotes produzirem respostas inovadoras.

Despret afirma: “sucesso, mas ndo éxito: ndo somente a experiéncia ndo nos ensina nada
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sobre os rhesus, assim como ndo torna os humanos mais interessantes”>?°

(traducdo nossa).
Certamente, os psiquiatras e psicélogos ndo ficaram mais criativos, e 0s doentes, por sua vez,
tiveram reduzidas as possibilidades de serem compreendidos em seu sofrimento, pois havia
uma explicacdo simples e imutavel: a infancia sem afeto.

Pesquisas produtoras de bons resultados, para Despret, sdo, conseglientemente,
aquelas nas quais as condi¢gdes engendram comportamentos criativos, inesperados, o que sé €
possivel quando a pergunta formulada pelo investigador é capaz de envolver (causar inter-
esse) 0 sujeito da pesquisa. Stengers é ainda mais severa em seus comentarios sobre 0s
experimentos com humanos e animais.

Uma sucessao de pesquisas esclarecedoras sobre as dificuldades de se formular
questdes interessantes e entender as respostas apresentadas sao as que envolvem Clever Hans.
Os resultados desses trabalhos sdo, geralmente, utilizados para chamar a atencdo dos
pesquisadores para os cuidados que devem ser tomados a fim de que o0s sujeitos da pesquisa
nédo sejam influenciados pelo pesquisador; isto &, para que ndo sejam contaminados por aquilo
que o cientista deseja conhecer. Hans foi um cavalo que, no inicio do século vinte, em Berlim,
impds um problema de dificil resolucdo. Ele pertencia a Wilhelm Von Osten, professor de
matematica do ginasio de Berlim, e se mostrava capaz de resolver problemas matematicos
(inclusive extracao de raiz quadrada), de discriminar cores, tons e intervalos musicais, assim
como de soletrar palavras.

A primeira questdo que se colocava era: Hans era inteligente, ou 0 que se observava
ndo passava de um truque promovido por seu dono? Essa segunda possibilidade, para Von
Osten, era uma ofensa, pois, no caso, ele seria um trapaceiro. Com o intuito de demonstrar sua
honestidade, solicitou os préstimos do Conselho de Educagdo de Berlim, o qual, para tentar
solucionar as controvérsias, formou uma comissdo da qual participavam, entre outros,
Professor Carl Stumpf (diretor do Instituto de Psicologia e nomeado lider da comissdo), Dr.
Ludwick Heek (diretor do zooldgico de Berlin), professor Hanh (da escola municipal), Dr.
Miessner (veterinario) e Paul Busch (gerente de circo).

Todos concordaram que Von Osten ndo era um trapaceiro, porquanto ndo se
observou qualquer trugque circense, e, sobretudo, porque Hans havia respondido corretamente
a varias perguntas formuladas pelos integrantes da comiss@o até mesmo na auséncia de Von

Osten. Dessa forma, se o proprietario de Hans ndo era um fraudador, duas hipoteses eram

520 DESPRET, Vinciane. Quand le loup habitera avec I’agneau. Paris: Les Empécheurs de penser en rond, 2002, p. 123-124.
O texto em lingua estrangeira é: “succes mais non réussite: nos seulement, I’expérience nos nous apprenait rien du rhésus,
mais elle ne rendait pas les humains plus intéressants”.
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plausiveis: a) Hans era dotado de inteligéncia conceitual, ou b) Ele tinha a capacidade de ler
0s pensamentos de quem o interrogava, €, nesse caso, Hans era um telepata. O problema
estava colocado em outras bases a partir do relatério da comissao.

Oskar Pfungst, assistente de Stumpf, deu continuidade aos estudos, contando com a
presenca, no grupo de estudiosos, do Dr. Shillings, renovado explorador da Africa e
conhecido por seu ceticismo. Curiosamente, Shillings, com o transcorrer das pesquisas,
tornou-se um dos principais defensores de Hans e acabou sendo acusado de ser um aliado de
Von Osten na promogéo de fraudes.

Pfungst tinha de encontrar uma solucgéo racional para o problema, capaz de neutralizar
tanto a explicacdo da inteligéncia conceitual de Hans quanto a da paranormalidade (e junto
com ela as de telepatia, de acdo a revelia do sujeito e, principalmente, de sugestdo, de
influéncia). Para Pfungst, Hans detinha um talento que lhe permitia sensorialmente descobrir
a resposta que se esperava dele sem que o0s observadores conseguissem detectar 0s meios que
ele empregava. Dessa forma, para Pfungst, os indagadores, involuntariamente, influenciavam
Hans.

De acordo com Pfungst, a situacdo parecia mais complexa do que era na realidade
porque os trabalhos da comissdo foram conduzidos sem as imprescindiveis precau¢ées com a
purificacdo das condicGes de estudo. Se a veracidade dessa hipotese fosse confirmada, 0s
membros da comissdo seriam considerados crentes porque, em decorréncia de sua
ingenuidade, haviam se tornado vitimas de um trapaceiro. E essa era uma verdade
extremamente delicada, ndo s6 porque colocava em duvida a seriedade da comissdo, mas,
sobretudo porque, como as pesquisas do grupo haviam afastado a possibilidade de Von Osten
ser um trapaceiro, quem ludibriava era Hans. E isso era sério, pois colocava as autoridades, 0s
experts, em uma situagdo vexaminosa: haviam sido enganados por um cavalo.

Pfungst prop6s como primeira questdo da pesquisa: “Quem pergunta fornece sinais a
Hans que o levam a resposta?”. Para isso, conduziu um experimento cego envolvendo duas
condicBes experimentais. Na primeira, Von Osten dizia um nimero a Hans, saia de cena por
uma porta, enquanto que, por outra, entrava Shillings que pedia a Hans para informar o
namero dado por Von Osten. Na segunda, cartas de baralho eram apresentadas a Hans sem
que o interrogador as olhasse. Hans fracassou nas duas condic¢des, indicando que o
questionador dava pistas a Hans. Sem elas, o cavalo ndo demonstrava qualquer habilidade.
N&o havia como sustentar a hipdtese de que Hans era dotado de inteligéncia conceitual.

Restava, entdo, responder: “quais eram 0s sinais e como Hans os percebia?”. Outras

questdes de pesquisa e, portanto, outras investigacdes a conduzir. Contudo, o problema fica
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mais complexo, pois somente Hans seria capaz de responder as perguntas. Os humanos, como
a comissdo ja havia detectado, desconheciam 0s sinais que transmitiam, o que diria como
Hans os apreendia!

Pfungst, obediente a ldgica experimental, examinou, separadamente, cada um dos
canais sensoriais de Hans, neutralizando-os, sucessivamente, em situacdes controladas.
Despret destaca que essas condi¢Ges reproduziam aquelas empregadas em estudos sobre
paranormalidade, visando a eliminacdo de possiveis trapacas por parte daqueles que se
afirmam capazes de ler ou transmitir pensamentos. Desse modo, indiretamente, Pfungst
testava uma possivel habilidade telepata de Hans: a de ler os pensamentos de quem lhe dirigia
as perguntas. Por intermédio dessa estratégia, Pfungst colocava Hans na condigdo de
testemunha capaz de depor sobre o fendbmeno sem que o investigador recorresse a explicaces
calcadas nos poderes extraordinarios do telepata.

Os testes revelaram que o canal privilegiado utilizado por Hans era a visdo. Sem ela, o
cavalo se mostrava incompetente. A segunda pergunta (“como Hans percebe os sinais?”)
estava respondida. O campo de estudo ficava, a partir de entdo, mais restrito. A proxima tarefa
era descobrir que sinais o cavalo apreendia visualmente. Pfungst foi, ent&o, criando situacoes
que o levaram a hipotetizar que o corpo do questionador estava envolvido no problema; isto e,
que os interrogadores forneciam, por intermédio de sinais corporais, as respostas corretas e
Hans conseguia apreendé-las. Desse modo, se Hans ndo era dotado de inteligéncia abstrata,
possuia, por outro lado, o talento especial de ler sinais corporais que 0s humanos nao
percebiam.

Com a continuidade dos estudos, Pfungst identificou que os formuladores de perguntas
faziam movimentos involuntarios minimos, resultantes de acimulo e relaxamento de tenséo

enquanto aguardavam as respostas:

Assim que 0 questionador da um problema ao cavalo, dobra sem querer ligeiramente sua
cabeca e tronco para frente (para olhar o pé que deve iniciar a batida). A tensdo se acumula; a
tensdo acumulada tem como conseqiiéncia o questionador mantendo a mesma posi¢do. Mas,
tdo logo o nimero desejado das batidas é dado, o questionador relaxa sua tensdo e
involuntariamente d4 uma leve guinada para cima com a cabega e com o tronco. O cavalo
apenas mantém seu pé direito no chdo. Cada um dos questionadores observados por Pfungst
produziu esses movimentos. E nenhum entre eles sabia que estava fazendo isso, nenhum entre
eles notou que seus corpos estavam falando com o cavalo, dizendo-lhe quando comegar e
quando parar. Cada um deles, exceto o cavalo, ignorava este fendmeno surpreendente: seus
corpos estavam falando e se movendo contra sua vontade, fora dos limites de sua
consciéncia.®* (tradugdo nossa).

%21 DESPRET, Vinciane. The body we care for: figures of anthropo-zoo-genesis. Body & Society. Vol. 10 (2-3), p. 111-134,
2004. p. 113.

O texto em lingua estrangeira é: “As soon as the questioner gives a problem to the horse, he involuntarily bends his head and
trunk slightly forward (to look at the foot that was supposed to begin the tapping). The tension mounts; the mounting tension
results in the questioner maintaining the same position. But as soon as the desired number of taps is given, the questioner
releases his tension, and involuntarily makes a slight upward jerk of the head and the trunk. The horse just keeps his right
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Mas, o mais intrigante ainda estava por vir. Pfungst observou que, nos casos em que
resposta era “zero” ou “nulo”, os questionadores, quando sozinhos, executavam movimentos
diferentes dos realizados quando estavam diante de Hans. Nessa Gltima situagdo, o
movimento que efetuavam espelhava o realizado por Hans, levando Pfungst a concluir que o
cavalo ndo sé lia como ensinava 0s comportamentos corretos aos seus questionadores. Essa
observacao servia para compreender também porque determinados formuladores de perguntas
ndo obtinham as respostas corretas nas primeiras tentativas. Entretanto, elas comecavam a
surgir a medida que continuavam interpelando Hans. E isso acontecia porque aprendiam com
Hans as maneiras adequadas para se relacionar com ele.

A forma como Pfungst formulou suas questdes lhe permitiu produzir bons resultados
para seus estudos e ndo apenas sucesso. As explicacdes oscilaram: ora os sujeitos da pesquisa
eram crentes iludidos por truques, ora Hans tinha habilidades especiais; ora Hans era um
observador de movimentos, ora ensinava 0 comportamento que o0 questionador deveria
apresentar. Aprendia-se sobre seres humanos e cavalos, e, & medida que os trabalhos
aconteciam, Pfungst ia se modificando a ponto de criar situacGes em que assumia o lugar de
Hans e também se demonstrava capaz de ler pensamentos. Pfungst, com certeza, havia
aprendido, em suas pesquisas com Hans, a dominar a arte de formular perguntas e interpretar
respostas.

Para Despret, entretanto, Pfungst, mantendo a logica experimental, jogou para a area
de siléncio um aspecto extremamente relevante para a criacdo de uma versdo diferente dos
resultados dos experimentos: Pfungst havia observado, mas ndo dado a suficiente importancia
para 0 que acontecia entre Hans e seus interlocutores. Pfungst selecionara os sujeitos de sua
pesquisa entre aqueles que poderiam assegurar que a pesquisa fosse conduzida de acordo com
os cuidados requeridos: eles eram experts. Mas, Pfungst também os escolhera movido pela
preocupacao de ter acesso a testemunhos precisos e confiaveis (tais como os prestados pelos
sujeitos no laboratério de Wundt). Eles deveriam ser capazes de aprender a manter um nivel
adequado de tensdo e a relaxar no momento certo; isto €, de desenvolver a habilidade de
utilizar seu corpo para entrar em contato com Hans.

Porém, somente isso ndo bastava. Pfungst observara que os bons sujeitos de pesquisa

eram 0s que estavam confiantes no sucesso e se interessavam pela pergunta da pesquisa.

foot on the floor. Each of the questioners observed by Pfungst produced these movements. And no one among them knew
they were doing so, no one among them noticed that their bodies were talking to the horse, telling him when to begin and
when to stop. Each of them, except the horse, was ignorant of this astonishing phenomenon: their bodies were talking and
moving against their will, outside the frame of their consciousness”.
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Dessa forma, o que fazia diferenca era, sobretudo, “a capacidade de ter confianca™*

(traducdo nossa) nos resultados da empreitada, “entrar no jogo”, pois era isso que mantinha o
questionador tentando se relacionar com Hans mesmo quando ele oferecia as respostas
incorretas.

Entretanto, se o interesse do questionador em entrar em contato com Hans e a
confianca de que seria bem sucedido implicavam aceitar ser dirigido por Hans, em
contrapartida o questionador deveria ignorar essa submissao. Por isso, € exigir demais que
Pfungst atentasse para esse ponto. Afinal de contas, se a confianga produzia resultados
proveitosos, ela facilmente podia ser traduzida como credulidade, o que desqualificaria o
sujeito da pesquisa e 0 proprio experimento pela contaminagdo do cenario. A alianca, a
negociagédo, estabelecida entre Hans e os formuladores de perguntas era, de acordo com as
normas das pesquisas experimentais, um parasita a erradicar da situacao de pesquisa.

Aceitar a adesdo do sujeito a pesquisa, vale lembrar, implica considerar o estudo
comprometido pela subjetividade. Nesses casos, a testemunha, ainda que voluntariamente, foi
subornada. Tanto foi essa a interpretagdo instituida que, na histéria da Psicologia
experimental, o termo efeito Clever Hans é utilizado para se referir a influéncia da
subjetividade nos resultados da investigacao.

A esse respeito, Despret alerta:

O fato de a Psicologia ter prolongado essa historia dessa maneira nos indica na realidade a
maneira como ela serd inflexivel nas préprias exigéncias: ela se tornou uma técnica que define
a relagdo com seus objetos apenas no registro do controle. Assim fazendo, ela simplesmente
quis esquecer o que define a singularidade (os riscos e aquilo a que ela obriga) da experiéncia
interrogando o vivo: é uma situacdo social na qual o fato de se “concordar” ou de nédo o fazer
jamais é indiferente.’?® (traduco nossa).

Dessa forma, ndo ha como fazer Psicologia mantendo a distancia, o fosso, entre o
psicologo (como cientista ou como profissional) e o outro com quem ele se relaciona. Como
Pfungst havia observado nos interrogadores cujas perguntas surtiam efeitos, ha que se ter
confianga no empreendimento, interessar-se pelo outro, estabelecer acordos com ele e,
sobretudo, ter disponibilidade para correr os riscos das modificagdes inerentes as negociagoes.

Se as intervengdes do psicdlogo criam condigdes de existéncia dele e do outro, a formagéo

522 DESPRET, Vinciane. Hans, le cheval qui savait compter. Paris: Les Empécheurs de penser en rond, 2004. p. 68.

O texto em lingua estrangeira é: “la capacité d’avoir confiance”.

528 DESPRET, Vinciane. Op. cit., p. 73.

O texto em lingua estrangeira é: “Le fait que la psychologie ait prolongé cette histoire de cette fagon nous indique en fait la
maniére dont elle radicalisera ses exigences: elle est devenue une technique qui définit la relation a ses objets dans le seul
registre du contrdle. Ce faisant, elle a simplement voulu oublier ce qui définit la singularité (les risques et ce a quoi elle
oblige) de I’expérience interrogeant le vivant: c’est une situation sociale dans laquelle le fait de “s’accorder” ou de ne pas le
faire n’est jamais indifférent”.
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pessoal do psicologo tem de ser retirada da area do siléncio e problematizada junto as

questdes ética e politica.

6.3 Te perddo por te trair: nos, os tolerantes

Acabar com o fosso, porém, requer, antes de tudo, que o cientista deixe de ser definido
por sua oposicdo aos outros, os portadores de crencas, aqueles que resistem a crueza da
realidade, as leis que regem o mundo. Afinal, como afirma Latour, 0s cientistas acreditam na
crenca, mas acreditam também que estdo dela desprovidos.”®* Porém, para terminar com a
distancia existente entre o cientista e o outro, é imprescindivel que os cientistas abandonem
sua atitude tolerante diante daqueles que ainda créem, ndo obstante os avancos da ciéncia.

Essa atitude, como alerta Stengers,”?® nada tem de tolerancia, de aceitacdo de que as
pessoas tém o direito de pensar, sentir e agir de maneiras diferentes das nossas. A tolerancia
dos cientistas, ao contrario, oculta o profundo orgulho que eles possuem (e que 0s apossa) de
acreditar que podem enfrentar o mundo desencantado de suas ilusdes e garantias.

A toleréncia, segundo a autora citada, traduz-se tanto na ambicao de fazer ciéncia (na
acepcdo moderna) quanto na arrogancia das praticas que os profissionais de
intervencgdo/assisténcia (pedagogia, psicologia, servico social) implementam em suas relagdes
com as pessoas que atendem. Ambicéo e arrogancia decorrentes de uma suposta diferenca de
natureza entre nos e 0s outros, que se traduz “pela possibilidade que ‘nds’ teriamos de julgar

‘0 outros’ em termos de crencas, sem mesmo encontra-los” °2°

(traducdo nossa) e que
supostamente permitiria, em nome da ciéncia, “enderecar aos outros questdes bem estranhas,
de os submeter [...] a situagGes muito curiosas, de os descrever de uma maneira que, em outro

contexto, seria julgada muito pouco civilizada™®*’

(traducéo nossa).

Essa é, para Latour,”® uma das conseqiiéncias da modernidade, pois, ao criarem a
primeira grande divisdo natureza (universal) — culturas (diversas), os ocidentais forjaram as
bases para que se acreditassem diferentes de outros, provocando uma segunda particao: nos e

0S outros.

524 | ATOUR, Bruno. Reflexdo sobre o culto moderno dos deuses fe(i)tiches. Bauru: EDUSC, 2002.

525 STENGERS, Isabelle. Cosmopoliques I1. Paris: La Découverte / Les Empécheurs de penser en rond, 2003.

526 STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 289.

O texto em lingua estrangeira é: “par la possibilite que ‘nous’ aurions de juger ‘les autres’ en termes de croyances, sans
méme les rencontrer”.

52T STENGERS, Isabelle. Op. cit., p. 292.

O texto em lingua estrangeira é: “d’adresser a d’autres de bien étranges questions, de les soumettre [...] a de fort curieuses
situations, de les décrire sur un mode qui, dans tout autre cadre, serait jugé fort peut civilisé”.

528 | ATOUR, Bruno. Jamais fomos modernos: ensaio de antropologia simétrica. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994.
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Para Latour, “a crenca ndo é um estado mental, mas um efeito das relagdes entre os
povos”®® e acreditar nela é indispensavel para que os cientistas modernos possam
compreender 0s outros (os crédulos), mantendo o fosso entre ciéncia e opinido, religido e
feiticaria, entre saber e acreditar, entre conhecimento e ilusdo. Latour,>®® com o intuito de
alertar o leitor para a importancia da cautela quando se esta diante de situagcdes consideradas
irracionais, apresenta dados colhidos tanto em estudos antropoldgicos quanto na histéria da
producdo cientifica. Se, no cotejo dessas informacgdes, for examinada a arquitetura da
racionalidade ocidental, o carater de irracionalidade dos outros se dissolve, e o sabio fica
com a sensacéo de que ele é o irracional.

Em uma de suas ilustracdes, Latour compara dois estudos antropologicos. O primeiro,
de autoria de Evans-Pritchard, informa que uma das convencdes da sociedade azande
estabelece que a bruxaria € hereditiria. De acordo com a nossa légica, as acusacOes de
bruxaria deveriam, entdo, atingir a familia inteira e ndo somente um de seus membros.
Todavia, ndo é isso 0 que ocorre naquela sociedade, pois 0s azandes entendem que ha, no clg,
bruxos “frios” — inofensivos e inimputaveis — e bruxos “quentes”, e também que é possivel
distingui-los. Assim, segundo nossos principios légicos, ha uma grave contradicéo.

Os azandes, contudo, mostram-se indiferentes a ela, porquanto essa “contradi¢do” em
nada afeta suas vidas. Diante disso, Evans-Pritchard acusou-os de irracionais, embora
“compreendesse” os artificios dos azandes para conviver com a incoeréncia. Segundo o
antropélogo, a premissa da hereditariedade, se cumprida a risca, abalaria a sociedade, pois
prescreveria a morte do cld. Dessa forma, como estratégia, 0s azandes abrem mao da
racionalidade por um motivo justo: proteger sua sociedade de dissolucéo.

Em seguida, Latour propde ao leitor acompanhar hipotéticas observacbes de um
antropélogo azande que visita nossa sociedade. Esse antropdlogo constata a existéncia de uma
regra social que condena com veeméncia 0s assassinatos. Nota igualmente o exercicio
corriqueiro da pratica de jogar bombas em quem € julgado inimigo. Porém, para aqueles que
agem dessa forma, outra regra é aplicada, pois eles ndo séo considerados assassinos. Essa
contradicdo ndo aflige os integrantes da sociedade e é resolvida com a justificativa de que, no
segundo caso, ndo ha assassinato, mas “cumprimento de um dever”. O antrop6logo atenua a
incoeréncia, esclarecendo que, na sociedade estudada, as pessoas agem dessa maneira
irracional quando se trata de proteger suas instituicfes, e que condenar soldados que matam

em obediéncia a uma ordem superior abalaria toda hierarquia militar. Em resumo, ambos

52 | ATOUR, Bruno. Reflexdo sobre o culto moderno dos deuses fe(i)tiches. Bauru: EDUSC, 2002, p. 15.
5% | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: UNESP, 2000.



262

antropélogos explicam a contradicéo, apelando para fatores sociais e empregando a logica da
sociedade a que pertencem.

Para Latour, todas as vezes que uma histéria atestar a irracionalidade de alguém, cabe
utilizar um artificio para inverter a concluséo (a acusacdo de irracionalidade), tal como ele
fez, ao utilizar a mesma estrutura de quem contou a primeira historia para construir outra
aplicavel ao contexto do narrador. Ha ainda outras estrategias como deixar que a historia
prossiga para ver seus resultados, ou contar uma histéria em que, embora ndo envolva
crencgas, as infragdes de regras de logica utilizadas pelo narrador atraiam o foco da discussdo
antes concentrado nas crencas para as proprias regras empregadas.

Boa parte dos problemas com que os cientistas se deparam é criada em seu esforco de
diferenciar o que é racional do que ndo €; do que é conhecimento cientifico do que é crenga
ou conhecimento de outra ordem. Esse combate da racionalidade contra a crenga, como foi
visto, € uma pratica trivial no exercicio da Psicologia. Esteve presente na regulamentagédo do
curso e da profissdo, motivou o Forum Nacional de Praticas Alternativas para realizacdo de
um Seminario sobre Praticas Alternativas e continua sendo marcante no texto das Diretrizes
Curriculares quando da destaque a habilidade de conduzir pesquisas em consonancia com a
metodologia experimental.

Quem possui um diploma universitario de Psicologia (sobretudo quem se graduou nas
trés Ultimas décadas), viveu a experiéncia de comecar seu curso frequentando uma disciplina
cujo programa reservava uma unidade para distinguir o conhecimento cientifico dos demais,
principalmente daquele de senso comum. Esse ritual de admissao responde a tarefa de formar
psicologos aptos a identificar o que é conhecimento cientifico e a utiliza-lo no exercicio
profissional. Tem, assim, o claro objetivo de ensinar aos estudantes os cddigos que serdo
empregados no territorio no qual ingressaram.

Latour, Stengers e Despret entendem que essa divisdo de saberes ndo produz bons
resultados e sdo bastante radicais ao sugerir o abandono das premissas caras a0 modernismo,
segundo as quais ha o conhecimento sobre o fendbmeno e as opinides sobre ele, e que a
humanidade s6 tem a ganhar quando se orienta pelo conhecimento objetivo e ndo pelas
opinides (pela subjetividade). De acordo com Latour, ao abdicar dessas proposic¢oes, “todo
esse debate confuso e ndo proveitoso em torno da racionalidade e da irracionalidade acabara

desaparecendo”.>*!

3L | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: UNESP, 2000, p.
315.
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O que os autores sugerem ndo é simplesmente jogar fora o conhecimento acumulado
até aqui, mas questionar a crenca de que as pessoas a quem o conhecimento cientifico foi
ensinado necessariamente se orientardo por ele. Manter a crenga é alimentar as indagacdes
sobre os motivos que levam a rejeicdo do conhecimento cientifico pelas pessoas que a ele tém
acesso. Assim, seguindo o raciocinio de Latour, Stengers e Despret, ndo cabe interrogar o
comportamento ou a crenca dos leigos, nem tampouco o conhecimento cientifico, mas a
crenca dos investigadores a respeito do comportamento dos leigos, a suposi¢do de que a
racionalidade (a objetividade) € superior a irracionalidade.

De acordo com essa logica, é surpreendente a crenca de que o0s psicélogos, por seu
contato, ao longo de cinco anos de graduacdo, com o0s argumentos defensores da
cientificidade da Psicologia, deveriam mencionar como profissionais mais admirados ou
tomados como referéncia aqueles cujos textos sdo citados nos trabalhos académicos. Ou ainda
que deveriam ter admirag&o ou utilizar um autor como referéncia para a sua agéo.

Tragando um paralelo com a ilustracdo empregada por Latour, envolvendo o
antropologo inglés (Evans-Prithcard) e o suposto antrop6logo azande, as acusacfes
desaparecem se for admitido que ambos raciocinam a partir de suas premissas, de suas
crengas. N&o estdo aprendendo com o outro, tal como fizeram os interrogadores de Hans que
obtiveram respostas corretas, mas somente denunciando a irracionalidade do outro. Adotar a
versdo criada por Stengers, Despret e Latour implica aceitar que, se ha uma falha, ela esta no
raciocinio de quem desconhece e ndo se interessa por ldgicas diferentes da sua. Afinal, como
afirma Latour sobre o comportamento dos antropo6logos, “é menos surpreendente supor que a
ignorancia tenha levado os dois antropélogos a distorcer as crencas alheias do que supor que
toda uma sociedade seja desprovida de razdo”.>*

Latour propde o emprego do principio da simetria generalizada. De acordo com esse
principio, 0 mesmo padrdo de explicacdo deve ser tomado para o que esta nos poélos das
dicotomias criadas no processo de purificacdo: racional — irracional, verdade — crenca,
natureza — cultura, individuo — sociedade. A conseqliéncia extrema da aplicacdo desse
principio é admitir que ndo h& conhecimento verdadeiro, ndo ha saber isento das distor¢oes
provocadas pela crenca ou pela subjetividade.

Admitir os dois lados da moeda, sem a preocupacao de diferenciar sabios de crédulos,
de identificar quem esta com a verdade e quem esta errado, € estar disposto a correr o risco de

receber o rotulo de relativista. E, aqui, mais uma vez, deve-se enfatizar que a proposicdo de

532 | ATOUR, Bruno. Ciéncia em ag&o: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sao Paulo: UNESP, 2000, p.
317.
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Latour, Stengers e Despret adota a noc¢ao de verséo, e, por isso, ndo ha verdades a descobrir,
mas verdades a produzir, tal como fizeram Hans, seus interrogadores e Pfungst.

Na concepgdo moderna, o cientista formula assertivas e, em seguida, apura se “o0
mundo |4 fora” as confirma; isto €, se h& correspondéncia entre 0 mundo e sua representacao,
se ele estd assumindo a melhor perspectiva para ter uma visdo correta do mundo. O termo
proposicdo, ao contrario, remete a idéia de uma proposta, de algo incerto, de um convite que
pode ou ndo ser aceito. Quando se atua orientado por proposicées, o que fica em evidéncia
sdo os contatos entre diferentes entidades, e, no decorrer de um evento, essas interagdes se
modificam e alteram as definigdes dos elementos conectados (0 que ocorreu com Hans e seus
interlocutores). O que importa, portanto, sdo os efeitos que o contato promove e ndo a
veracidade da representacdo contida em uma determinada assertiva.

Fazer ciéncia de acordo com esses parametros implica abdicar da idéia de que ha
normas a seguir, dispositivos e metodologias recomendaveis para a aquisicdo de
conhecimentos objetivos, seguros, que representam a realidade. Adotar as noc¢Ges de redes e
de versao significa compreender que a ciéncia se faz quando se articulam elementos que, por
sua disparidade, segundo o projeto modernista, devem estar separados.

Trabalhar com esses parametros, portanto, remete a questdo do outro; implica uma
forma de articulacdo distinta daquela que se emprega quando se é tolerante. Com efeito, 0
investigador, em consonancia com esse modelo, ndo ir4 traduzir nas palavras do outro o
mundo tal como ele, o pesquisador, o vivencia. Nao fara, igualmente, com que o mundo do
outro caminhe em sua dire¢do — postura que faculta ao estudioso continuar centrado em sua
posicao, fazendo as perguntas que lhe interessam sem se preocupar com 0s interesses de quem
é interpelado.

A exigéncia a ser atendida pelo pesquisador/interventor é, nesse caso, bem maior, pois
implica transitar no mundo do outro, e ndo denuncia-lo por suas estranhezas. As questdes, por
conseguinte, deslocam-se do pesquisador para o outro, impedindo a construcdo de narrativas
que o pesquisador ja conheca. Ao estender-se para outros territorios, busca-se a criacdo de
uma nova historia, que sera bem inventada se estiver calcada em uma articulagéo propiciadora
de um universo comum. O primeiro passo para isso é colocar em risco a forma como se da a
interacdo com o outro, é torcer a relagdo, a distincdo entre sujeito e objeto tdo bem
estabelecida no acordo modernista. E também ter confianga no sucesso ao desempenhar a

tarefa.
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Nesse sentido, no campo, o cientista/interventor ndo é um juiz, nem um investigador,

mas um diplomata, o que, segundo Despret,>*

é possivel quando se cultivam as artes da
negociacdo e da traducdo. Sdo elas que viabilizam a invengdo de outros modos de se
relacionar com os objetos de estudo, outros estilos de interroga-los para conhecé-los. Essa
nova modalidade de negociacdo impde ao profissional a obrigacdo de atender duplamente a
confianga: a confianca daqueles que lhe concederam o mandato para negociar em seu nome e
a confianca daqueles que lhe confiam o seu saber. Para tanto, esses Ultimos devem ser
tomados como co-experts, como colaboradores em quem se confia para negociar a construgéo
de um saber.

Em ultima instancia, o que o diplomata coloca em jogo é sua habilidade de traduzir,
traindo minimamente (ja que todo tradutor é um traidor) o mundo do outro. O diplomata,
entdo, encara o desafio de entender “a tradugdo como um problema a construir e ndo como

uma solucdo™*

(traducdo nossa). Por conseguinte, subjacente a proposta, estd a nogcdo de
risco. Para engendrar o novo, o diplomata tem de ter a disponibilidade e capacidade de por em
Xeque suas certezas e criar espago para manifestacoes inesperadas do outro e dele mesmo. O
que é valorizado, por conseguinte, € o espaco para a diferenca.

A missdo atribuida ao diplomata ndo € a de trazer para o seu territorio o que aprendeu
no outro, ndo € a de simplesmente acumular conhecimentos sobre a terra estrangeira, mas a de
aprender para, a partir do aprendido, questionar seus saberes e como ele foi construido.
Requer, por conseguinte, abandonar a atitude do explorador que sai em busca de informagdes
que serdo catalogadas e exibidas como retratos do exotico, pois isso significa sucesso na
aventura exploratoria e nao éxito.

A traducdo, contudo, nédo é a solucdo do problema. Ela é, como afirma Despret, um
problema a ser construido, pois coloca o diplomata diante de uma questdo relevante que ¢é a
existéncia de dominadores e dominados. A esse respeito, como afirma Ronald Arendt (2003),

comentando as idéias de Latour:

Ocorre que ninguém domina, ninguém age, simplesmente. Vivemos em um sistema de
relagdes. Na teoria do ator-rede (Actor-network theory) trata-se de descrever a rede de
relagdes, de avaliar as redes, observar o que elas fazem fazer e como aprendemos a ser
afetados por elas [...] N&o se deve mais dirigir a questdo ao sujeito ou ao objeto, ou a0 mundo
de forgas alienantes, mas as coisas que proporcionam vinculos, que permitem distinguir entre
0 que est4 bem ou mal vinculado, articulado.>*®

5% DESPRET, Viciane. Ces émotions qui nous fabriquent. Paris: Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2001.

5% DESPRET, Viciane. Op. cit., p. 282.

O texto em lingua estrangeira é: “la traduction comme un probléme a construire et non comme une solution”.

5% ARENDT, Ronald Jo#&o Jacques. Considerag@es sobre as nogdes de dominio e construgéo e sua relagéo com a Psicologia
a partir da teoria ator-rede. In: X1l Encontro Nacional da Abrapso, Porto Alegre, 17 de outubro de 2003. Trabalho nao
publicado.
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Vale a pena recordar que, nesse caso, a incerteza irredutivel deixa de ser a marca das
ciéncias de campo e passa a se estender para a ciéncia em geral. Dessa forma, tal concepgéo
fundamenta uma proposta distinta de ciéncia. Passa a ser cientifico o que gera novidade em
decorréncia dos vinculos que a versdo consegue estabelecer. Porém, o mais relevante dessa
concepcao é que, ao priorizar as articulagdes, as negociacdes, ela rompe com 0 suposto
divarcio existente entre ciéncia e politica.

Fazer ciéncia, entdo, requer que todos os envolvidos na questdo em pauta sejam
ouvidos e tenham direito a voto. As decisdes sobre os fatos deixam de ser tomadas apenas
pelo grupo daqueles que se preocupam em evitar que as paixdes humanas interfiram no
processo (0 campo cientifico). Por seu turno, as discussdes sobre os valores deixam de estar
apenas nas maos dos que buscam os ideais incontestaveis que estdo “por tras” dos fatos (o
campo politico).

Em sintese, o diplomata é um tipo diferente de pesquisador/profissional. E aquele que
deseja ser o co-autor dos resultados de seu trabalho, objetivo completamente distinto dos
aspirados pelos demais tipos, principalmente pelo pesquisador experimental, para quem a co-
autoria implica a rejeigdo das descobertas e criagdes. No campo da formacgédo e do exercicio
profissionais do psicologo no Brasil, ser diplomata significa considerar em igualdade de
condi¢des o conhecimento dos académicos (fundados no discurso cientifico), aquele que se
alicerca em outros autores, e 0s de senso comum. Implica, pois, ndo se alarmar porque apesar
de todos os esforgos para a instauracdo de uma pratica com bases cientificas, revelados nos
estudos sobre a formacdo profissional, verifica-se que esse resultado ndo é produzido, pelo
menos, em grande escala. Requer dar valor a saberes e préaticas distintos sem negar suas
singularidades e, sobretudo, sem ser tolerante.

Para ser diplomata, como adverte Despret,>® ¢

imprescindivel o exercicio da polidez.
Assim, se a meta é aproximar-se do outro para conhecé-lo, as perguntas a formular devem ser
as que ele se coloca, sdo as que abordam o tema pelo qual ele se interessa. O que 0 outro
considera importante? O que conta para ele? Buscar respostas para elas passa a ser tarefa
também do diplomata.

E, nesse caso, como afirma Stengers, ndo importa se ha razdes diferentes despertando

0 interesse por uma mesma proposicao, pois

no momento em que vocé aceita sujeitar-se as condigdes que me interessa, vocé me interessa.
Lembrarei também que nenhuma proposicdo é suscetivel de satisfazer a todo mundo, pois
toda proposicao interessante redistribui as relagdes de significagdo, cria sentido, mas também
destrdi, pode levar a definir como aparéncia ou como secundario um trago, uma propriedade,

5% DESPRET, Vinciane. Quand le loup habitera avec I’agneau. Paris: Les Empécheurs de Penser en Rond/Le Seuil, 2002.
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um problema que interessaria mais a outro. Toda proposicdo interessante estabelece, entdo,
nela mesma uma relagéo de forgas.>*’ (tradugéo nossa).

Dessa forma, interessa conhecer as proposic¢des de Icami Tiba que tém sido capazes de
arregimentar um namero de psicologos, 0 que garantiu ao autor a 3? posi¢do entre 0s mais

citados na pesquisa conduzida para o CFP e a 12 entre os autores brasileiros.

6.4 Enquanto eles se batem: Icami Tiba e o interesse dos psicélogos brasileiros

Icami Tiba ndo integra qualquer uma das redes participantes das discussdes sobre as
Diretrizes Curriculares, nem tampouco aquela composta por autores de destaque estudados
nos cursos de graduacdo. Todavia, a mengdo frequente a seu nome indica que suas
proposicdes interessam aos psicologos, exercendo relacbes de forcas nas redes tecidas fora
dos territorios académicos.

O perfil de Icami Tiba, sua proposi¢do profissional, é freqiientemente delineado com

0s seguintes elementos:

Meédico, Psiquiatra, realizou mais de 72 mil atendimentos psicoterapicos a adolescentes e suas
familias, é autor de diversos livros sobre educacdo (mais de 850 mil livros vendidos) e
ministrou milhares de palestras em escolas e programas de TV. Quem Ama, Educa! foi o livro
campedo absoluto de vendas de 2003 segundo a Revista Veja.

Mantém o site www.tiba.com.br. 5% (grifo nosso).

No site indicado, as informagdes acerca do perfil sdo assim complementadas:

Médico pela Faculdade de Medicina da USP. Psiquiatra pelo Hospital das Clinicas da
FMUSP. Professor-Supervisor de Psicodrama de Adolescentes pela Federacdo Brasileira de
Psicodrama. Membro da Equipe Técnica da Associagdo Parceria Contra Drogas - APCD.
Membro Eleito do Board of Directors of the International Association of Group
Psychotherapy. Conselheiro do Instituto Nacional de Capacitacdo e Educacéo para o Trabalho
"Via de Acesso". Professor de diversos cursos e workshops no Brasil e no Exterior.

Criou a Teoria Integracdo Relacional, na qual se baseiam suas consultas, workshops,
palestras, livros e videos.

Em pesquisa realizada em marco de 2004, pelo IBOPE, entre os psic6logos do Conselho
Federal de Psicologia, os entrevistados colocaram o Dr. Icami Tiba como terceiro autor de
referéncia e admiragdo - o primeiro nacional.

. 1°- lugar: Sigmund Freud;

o 2°- lugar: Gustav Jung;

. 3°- lugar: Igami Tiba.

Seguem C. Rogers; Lacan; M. Klein; Winnicott e outros.

Esses dados foram publicados no Jornal de Psicologia n°- 141, edicdo julho /setembro de
2004, do CRP-SP. °* (grifo nosso).

53" STENGERS, Isabelle. La volonté de faire science: & propos de la Psychanalyse. Paris: Les Empécheurs de Penser en
Rond, 1992, p. 20.

O texto em lingua estrangeira é: “Du moment que tu acceptes d’en passer par les conditions sous lesquelles elle m’intéresse,
tu m’intéresses. Je rappelerai aussi qu’aucune proposition n’est pas susceptible de satisfaire tout le mond car toute
proposition intéressante redistribue les rapports de signification, crée du sens mais en détruit aussi, peut mener a définir
comme apparence ou comme secondaire un trait, une propriéte, un probléme qui en intéressaient plus d’un. Toute proposition
intéressnte établit donc en elle-méme un rapport de forces”.

5% Descricéo disponivel em: < http://www.portaldafamilia.org/livros/book166.shtml>. Acesso em: 5 maio 2007.

5% Informag@es disponiveis em: <http://www.tiba.com.br/>. Acesso em: 2 set. 2008.
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Apesar de suas idéias atrairem psicdlogos, Icami Tiba tem formacdo médica. Assim,
pressupfe-se que o autor tenha conhecimento da logica cientifica. Além disso, ndo se pode
afirmar que ele seja alheio as sociedades de classe. Ao contrério, ajudou a fundar a Federacao
Brasileira de Psicodrama — FEBRAP —, da qual foi presidente na primeira gestao (1976/1978).
Embora tenha criado uma teoria (a Teoria Integracdo Relacional), seu conhecimento ndo é
especulativo, ja que, em sua apresentacdo pessoal, faz questdo de enfatizar possuir uma
longuissima experiéncia pratica (“realizou mais de 72 mil atendimentos psicoterapicos”); ou
seja, conjuga teoria e pratica. Tem, portanto, além do aval das sociedades cientificas, o
reconhecimento de seus servicos pelo pablico.

E digna de destaque, igualmente, a habilidade do autor em estabelecer aliancas. Sua
capacidade de formular proposi¢des que despertam interesse em grupos que nédo sao os de sua
referéncia, e, assim, manter a continuidade de suas atividades, garante-lhe um amplo raio de
acdo. Icami Tiba é convidado, por empresas nacionais e por secretarias de educacdo de
diferentes municipios e estados do Brasil, para palestras e conferéncias. As idéias de Icami
Tiba, depreende-se, circulam com desenvoltura pelos circuitos do sistema idealizado por
Latour, mas, com algumas restricdes no ambito da autonomizagdo, pois muitos de seus
colegas nao reconhecem sua autoridade.

Elas sdo produtos de uma vasta rede de sustentacdo permanente que envolve livros,
videos, um site proprio, um programa semanal da Rede Vida de Televisdo, uma coluna,
também semanal, no Jornal da Tarde (publicado em S&o Paulo) e um espaco no portal UOL
de Educacdo, onde da “dicas quinzenais de Educacdo, Amor e Etica”.>*® Seus livros sio
publicados no Brasil e no exterior e alcangam um numero elevado de edi¢fes. A capa dos
exemplares de sua obra mais famosa — Quem ama, educa! —, colocados a venda em 2007,
indica se tratar da 1642 edicdo, com mais de 560 mil exemplares vendidos; obra a ser
publicada também em Portugal, na Espanha e na Italia. Segundo a revista Veja, foi um dos
livros mais vendidos em 2003 e 2004. O prefacio é de autoria de Haim Griinspun, que se
apresenta como psiquiatra, psicologo da infancia e da adolescéncia e professor de
Psicopatologia Infantil da PUC-SP.

As publicacbes e palestras de Icami Tiba dirigem-se a publicos variados: pais,
professores, executivos e jovens. Abordam temas como orientacdo de filhos, educacdo de
criancas e adolescentes, estratégias para reconhecer e tratar jovens envolvidos com drogas,

relacbes entre géneros. Assuntos que ndo sdo estranhos a Psicologia, portanto, mas que séo

340 Informag@es disponiveis em: <http://www.tiba.com.br/>. Acesso em: 2 set. 2008.
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tratados pelo autor de maneira didatica sem o uso da linguagem formal tipica dos textos
destinados a profissionais. Elas focalizam, igualmente, topicos desprezados pela ciéncia como

amor e felicidade.

3 541

Em entrevista concedida a revista Veja, Icami Tiba exple suas principais

proposicdes, ilustradas nos fragmentos a seguir, fornecendo pistas significativas para

compreender os motivos que o levam a despertar interesses em redes téo variadas:
AMOR DEMAIS ESTRAGA

O psiquiatra Igami Tiba diz que os pais precisam ser duros para manter os filhos longe
das drogas

Quando o assunto € o consumo de drogas entre 0s jovens, o psiquiatra paulista Icami Tiba, de
62 anos, ndo tem meias palavras. No livro Anjos Caidos, ele descreve uma dezena de
disfarces, sete comportamentos suspeitos e mais de vinte respostas que jovens usam para
convencer adultos de que ndo fumam maconha. Esse estilo direto as vezes pode render
dissabores. Tiba estd sendo processado por ter qualificado o campus da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo como um "antro de maconha", em uma entrevista. Ele
ndo volta atras no que disse e acredita que falam a seu favor 34 anos de profissdo, 70 000
atendimentos psicoterapicos e 2 500 palestras mundo afora, além de catorze livros, com
600 000 exemplares vendidos. O dltimo — Quem Ama, Educa! (Editora Gente) — est4 na 31°
edicdo.

Tiba aplicou suas teorias na criacdo de trés filhos, um advogado, uma psicéloga e uma
estudante de direito. Nesta entrevista, ele da sua receita para 0 sucesso na educagdo das
criancgas. 1sso inclui, ele adverte, evitar manifestacfes de "amor em excesso".

Veja — Muitos pais que experimentaram maconha sdo tolerantes com os filhos que repetem
essa experiéncia porque ndo acreditam que ela seja porta de entrada para drogas mais
pesadas.

Tiba — Na minha interpretacdo, ela ¢, sim, porta de entrada para drogas mais pesadas. Mas a
porta para o vicio € mesmo o alcool. A primeira coisa que o alcool faz na pessoa é diluir seu
supereqo, instancia da personalidade que agrega, entre outros, os padres comportamentais. A
partir dai, o individuo faz apenas coisas de que tem vontade e ndo o que aprendeu que deve
ser feito. Tem extrema dificuldade para fazer a coisa certa. Esbarrou, ja quer brigar, ndo
aguenta desaforos, fica violento. O jovem que ja estava pensando em experimentar maconha,
e ndo tinha coragem, quando ingere bebidas alcodlicas vai provar, pois aquele freio foi
destruido pelo alcool. Como a maconha despersonaliza a pessoa, dai para a cocaina ¢ um

passo.

Veja — Mas o que devem fazer pais que provaram maconha e nao se viciaram? Ha os que
fumam com os filhos e ha os que proibem.

Tiba — Fumar com eles, nem pensar. Sendo depois vao jogar na cara dos pais que se viciaram
por culpa deles. Os pais tém de falar que sdo contra, que tiveram sorte de ndo ter se viciado.
Quando possivel, citar exemplos de conhecidos que se prejudicaram muito, ou até morreram,
por causa da droga. E preciso ser duro e proibir. A proibicio pode néo evitar que eles fumem,
mas saberdo que estdo agindo contra a vontade dos pais. Quanto a estes, pessoas gue no
passado fumaram maconha e se deram bem na vida em geral ndo deixaram que a droga
atrapalhasse a vida delas. Sdo comparaveis a pilotos de Férmula 1 que ndo morreram, apesar
do risco que correm nas pistas. Paulo Coelho, Bill Clinton e Fernando Henrique Cardoso, que
admitem ter experimentado maconha, tornaram-se pessoas bem-sucedidas, mas séo
sobreviventes, assim como quem pratica esportes perigosos e nao morre. Por outro lado, ha
quarenta anos, fumar maconha néo era o objetivo em si. Fumava-se maconha e se queimavam
sutids como forma de transgressdo. Hoje, o uso da maconha é totalmente diferente. A
maconha n&o é mais bandeira de coisa alguma. E comum ouvir papo furado do tipo "Fumo
maconha porque sou livre". Esta errado, pois quem é livre ndo precisa usar drogas.

Veja — Por que o senhor diz que amor em excesso pode gerar filhos drogados?

L TIBA, Icami. Amor demais estraga. Veja, S&o Paulo, n. 1804, 4 jun. 2003. Entrevista. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/040603/entrevista.ntml>. Acesso em: 5 fev. 2007.
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Tiba — O amor sem limites deixa que se desenvolva demais o lado animal e instintivo do
jovem, que passa a fazer apenas aquilo de que tem vontade. Para esse jovem, o0 que interessa é
0 prazer. A maioria dos pais faz de tudo para agradar aos filhos e eles aprendem a ter prazer
sem fazer nenhum esforgo. Ai, quando vao para a rua, logo encontram quem lhes ofereca um
baseado, uma dose de prazer

Veja — Em seu ultimo livro, o senhor afirma que educar é diferente de criar. Qual a
diferenca?

Tiba — Os pais que educam tém como foco preparar os filhos para a vida. Os que criam acham
que resolvem os problemas para eles. A maioria dos pais demora para fazer os filhos assumir
responsabilidades. Por isso, € comum encontrar jovens que, apesar de bem-criados e bem
nutridos, sdo mal-educados. Sdo adolescentes que diante de qualquer situacdo adversa
desistem ou partem para a ignorancia.

Veja — Que valores os pais devem inculcar nos filhos?

Tiba — Os principais sdo disciplina, gratiddo, religiosidade, cidadania e ética. Por exemplo,
quando o pai da um presente ou mesmo um bombom ao filho e ele sai correndo sem dizer um
"obrigado”, ou o diz sem olhar nos olhos, ndo vale. Tem de ser incisivo: "Filho, olhe nos
meus olhos e agradega”. Assim mesmo, na bucha. Essa postura de cobranca pelos minimos
bons costumes, se for constante, vai surtir um efeito para a vida inteira.

Veja — O que o senhor entende por religiosidade é freqlientar igreja?

Tiba — E um sentimento instintivo do ser humano, que precede as religides. Significa gente
gostar de gente. Hoje em dia se valoriza muito pouco o respeito ao outro, independentemente
do credo. Quando o filho maltrata o pai e este engole 0 mau trato sem reagir, dd uma grande
licdo de ndo-religiosidade. Quando o filho quebra um copo num momento de raiva, € comum
0 pai dizer: "Eu sei que vocé ndo fez por querer”. Ao invés de poupéa-lo e tirar a culpa do

Veja — Adianta castigar ou cortar a mesada?

Tiba — Mais do que cortar a mesada, 0 importante é fazé-lo repor o que quebrou. Tirar
dinheiro é muito facil. O filho tem de se dar ao trabalho de comprar um copo igual no lugar
do préximo brinquedo, por exemplo. E uma forma de chama-lo a assumir a conseqiiéncia pelo
ato praticado. Castigo ndo resolve coisa alguma. Se aqueles rapazes de Brasilia que
queimaram o indio Galdino, em vez de presos, tivessem sido condenados a trabalhar durante
um ano na secdo de queimados de um hospital, o efeito pedagogico seria muito melhor. Na
cadeia, até gozam de certas mordomias. Nao devem ter aprendido nada Ia.

Veja — As teorias que o senhor prega foram colocadas em pratica na educacdo de seus
filhos?

Tiba — Meus filhos ndo funcionaram como laboratério nem cobaia para minhas teorias, mas
eu e minha esposa nos empenhamos bastante para torna-los capazes de enfrentar bem a vida.
Em casa, nunca entregamos nada pronto para eles. Nosso lema sempre foi: "Quem sabe fazer
aprendeu fazendo". Criamos uma espécie de contrato de conseqiiéncia, ou seja: se produziam
ou agiam bem, eram recompensados pelo esforgo feito. Se ndo, sofriam a consegiiéncia.

Veja — O senhor os colocava de castigo? Batia neles?

nunca bati, mas, as vezes, quando algum fazia muita birra, eu dava uns gritdes na orelha dele
e estabelecia um prazo para ele mudar de idéia. (grifo nosso).

6.4.1 Sera que ele é bossa nova? Icami Tiba e a rede auto-ajuda

Nas livrarias, as publicacbes de Icami Tiba ndo se localizam nas estantes de
Psicologia. Freqlientemente, estdo colocadas junto aos livros de auto-ajuda ou aqueles
destinados a orientacdo de pais. Em minhas conversas com outros psicologos a respeito dos
resultados alcancados por Igcami Tiba na pesquisa do CFP, ougco muitas vezes a pergunta

acompanhada com desdém: “aquele autor de livros de auto-ajuda?”.
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k542

Considerando as conclusdes de Bock>“ sobre os fundamentos da Psicologia que se faz

no Brasil, a conexdo néo é fortuita. A literatura de auto-ajuda também tem seus alicerces no

individualismo. Por isso, como afirma Ana Flora Brunelli,543

ela serve para divulgar a idéia de
que a concretizacdo dos projetos pessoais depende da vontade do individuo, o que remete para
a figura do Bardo de Minchhausen escapando do pantano onde estava atolado com seu
cavalo, puxando com suas préprias maos os seus cabelos. Esse tipo de literatura, por
conseguinte, divulga a existéncia de uma estratégia basica para a solugdo de problemas: estar
centrado em seus objetivos pessoais.

Uma segunda caracteristica alinhada por Brunelli, e também destacada por Vera Lucia

4

Pereira Alves*** é o discurso que manifesta certeza e rejeita a ddvida (“a maconha

despersonaliza a pessoa, dai para a cocaina é um passo”, “esta errado, pois quem € livre ndo
precisa usar drogas”, “tem de ser incisivo”). Ao assumir esse lugar de saber incontestavel
sobre o tema, o autor se legitima como autoridade para orientar, aconselhar, fornecer, ao
leitor, instrumentos que permitam a consecucdo dos objetivos almejados: a solucdo dos
problemas do cotidiano, a educacdo de filhos bem sucedidos, o sucesso na carreira
profissional, o desenvolvimento dos potenciais desconhecidos, o bem-estar, a felicidade etc.
H& um incontestavel cunho utilitarista no discurso.

N&o fosse a marca da utilidade, ndo haveria distingdo quanto ao discurso cientifico.
Nele também, ainda que suas bases sejam outras, o autor € uma pessoa que acumulou
conhecimentos que lhe autorizam a falar ao publico a partir de uma posigdo superior. Mas,
enquanto o cientista tem sua fonte de conhecimento nas investigacOes que realiza e nas
conduzidas por outros cientistas, quem escreve literatura de auto-ajuda acumula saber vivendo
e, sobretudo, vivendo com sabedoria. Para demonstrar esse processo, sdo apresentadas
narrativas e historias de vida que ilustram como as situagdes criticas oferecem chances para a
descoberta de qualidades antes insuspeitadas ou desprezadas pelas pessoas.

Né&o fosse a marca do individualismo, ndo haveria diferencas entre o discurso de auto-
ajuda e o da feiticaria. Esse também, na perspectiva weberiana, visa encontrar solucfes para
as dificuldades do dia-a-dia, mas, para isso, ha necessidade de um mediador, o feiticeiro. Ele é
a ponte entre o individuo interessado e o invisivel e, obviamente, ndo € requerido quando se

trata de auto-ajuda.

542 BOCK, Ana Mercés Bahia. Aventuras do Bar&o de Miinchhausen na psicologia. S&o Paulo: EDUC/ Cortez, 1999.

%3 BRUNELLI, Ana Flora. O sucesso esta em suas maos: anélise do discurso de auto-ajuda. 2004. 164 f. Tese (Doutorado
em Lingistica) — Instituto de Estudos de Linguagem. Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2004.

%% ALVES, Vera Lucia Pereira. Receitas para a conjugalidade: uma anélise da literatura de auto-ajuda. 2005. 248 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2005.
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Esse discurso prescritivo e utilitarista pode estar arregimentando os psicologos que,
em sua pratica, entendem que a relacdo com o outro deva ser assimétrica. Afinal, se ele
estudou para distinguir-se do leigo, a relevancia de seu servigo profissional estd diretamente
associada aos efeitos que ele, como autoridade, pode promover na vida de quem o procura.
Nesse caso, 0s resultados da pesquisa do CFP corresponderiam aos encontrados na
investigacdo de Thebaud, citada por Sylvia Leser,>* com a substituicdo da figura do feiticeiro
pela de autor de livros de auto-ajuda. A imagem do psicélogo como profissional que ajuda 0s
outros a resolver problemas permanece inabalavel.

Essa representacdo, também evidenciada nos estudos promovidos pelo CFP em
1988>*° e em estudos mais recentes,”*’ é adotada explicitamente por Icami Tiba. Assim, por
exemplo, a parte 3 de Quem ama, educa! é intitulada “Pequeno manual de méae & pai”, cuja
tematica engloba “erros e aprendizados”, “papos e comida”, “hora de estudar” etc. Por sua
vez, a parte 4 destina-se a vinte e nove “perguntas e respostas”, entre as quais, “como
conseguir a ajuda do marido apatico na educacdo dos filhos?”, “como ajudar minha
reclamante e exigente esposa?”, “como agir com meu filho de 3 anos, que ndo quer ir a
escola?”, “como educar meu filho de 4 anos e meio que cospe, arrota e diz palavroes?”. As

orientacdes respondem até mesmo a duvidas relativas a assuntos abstratos como felicidade:

25. Como ensinar uma crianga a ser feliz?

Resposta: os pais podem dar alegria, brinquedos e guloseimas aos filhos, mas ndo lhes podem
dar felicidade. Quando ganhar o presente é mais importante que brincar com ele, esse é um
sinal de que o filho privilegia a alegria de ganhar, que é passageira. Quando ndo ganha o
préximo brinquedo que deseja, ele fica triste e faz birra. Isso demonstra que ndo é feliz. A
alegria é passageira. O que esta sendo construido é muito mais o “ter” do que o “ser” como
componente da personalidade.

A felicidade é uma construcéo interior que suporta bem a frustragdo. Bons alimentos da auto-
estima sdo: valorizar afetivamente e agradecer o presente recebido; ndo se empanturrar com
guloseimas; realizar o que é capaz de fazer [...] Quem tem auto-estima elevada tem mais
autoconfianga e resiste mais que os “parafusos de geléia” as frustracGes e contrariedades,
compromete-se com objetivos e compartilha os sentimentos alheios.>*

Quase tudo aquilo que faz parte do cotidiano de uma familia com filhos mereceu um
topico especifico de tratamento: “a rotina das mamadas”, “onde o bebé deve dormir?”,
“guardando os brinquedos”, “a chegada de um irméao”, “cada filho € Unico!”, “interminaveis
porqués”, “babds: a importancia de educar bem”, “televisdo e videogames”, “o fatidico

almogo de domingo”. H& sempre uma orientacdo clara e segura, expressa em uma linguagem

% MELLO, Sylvia Leser. Psicologia e profissio em S&o Paulo. S&o Paulo: Atica, 1983

5% CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Quem é o psicélogo brasileiro? Sao Paulo: EDICON, 1988.

%47 A propésito, ver: BETTOI, Waldir; SIMAO, Livia Mathias. Profissionais para si ou para os outros? Algumas reflexdes
sobre a formagdo dos psicélogos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 20, n. 2, p. 20-31, 2000; MAGALHAES, Mauro;
STRALIOTTO, Méarcia; KELLER, Marcia; GOMES, William B. Eu quero ajudar as pessoas: a escolha vocacional em
Psicologia. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 21, n. 2, p. 10-27, 2001; PRACA, Katia Botelho Diamico; NOVAES, Heliane
Guimardes Vieites. A representagdo social do trabalho do psicélogo. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 24, n. 2, p. 32-47,
2004.

8 TIBA, Icami. Quem ama, educa! 164. ed. Sdo Paulo: Gente, 2002, p. 295-296.
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simples. N&o ha motivos para hesitagdes. A experiéncia do autor permite recomendac0es tais

como:

Uma sugestéo que tem funcionado bem: os filhos ndo querem arrumar a casa? Entdo a mée
pergunta que sanduiche querem que ela Ihes prepare. Os filhos que continuem na televisdo, no
quarto ou em que atividade for... Depois de pronto o sanduiche, que, para os famintos, ja esta
inundando a casa com seu cheiro maravilhoso, a mae chama as criangas para a mesa. Os
filhos vao voando e encontram um Unico sanduiche. E é a mde quem come, pois ela merece.
Os filhos véo comer quando arrumarem a casa...>*

As angustias sdo tranqlilizadas. As argumentacdes, se necessario, sdo fortalecidas

com dados numéricos sem qualquer preocupacdo em citar fontes ou em utilizar clichés do

senso comum. Discorrendo sobre filhos adotivos, Icami Tiba afirma:

O pai, por suas caracteristicas masculinas e até mesmo pelo menor envolvimento, consegue
dizer ao filho que ele é adotivo com tranquilidade. A mde sofre muito porque parece que a
responsabilidade por ndo ter tido filhos é dela. Ndo é verdade. Em apenas 30% dos casos as
causas do fracasso reprodutivo sdo femininas; em 30%, sdo masculinas e, em 40% dos casais
sem filhos, hd problemas de ambos os lados. Uma das muitas causas da adogdo é a
infertilidade.

A adogdo é um gesto maravilhoso. Criancas adotadas séo filhos do coragdo. O que muda é a
origem. Para a crianga, ndo importa se ela veio do Gtero ou do cora¢do. Nao tem na cabeca a
figura do pai e da mae biol6gicos. Essas sdo preocupagdes dos adultos.>>

Para Alves, ™ o discurso de auto-ajuda tem carater pedagdgico, uma vez que temas

complexos sdo simplificados. Eles sdo fragmentados em pequenos blocos, abordados em

capitulos curtos. Neles, frases que sintetizam as idéias do autor aparecem em negrito ou em

outra forma que as destaque, deixando explicita para o leitor a mensagem que se pretende

transmitir. Esse tratamento gréafico € utilizado com freqiiéncia nas publicacdes de Icami Tiba.

A proposta de tornar simples o que é complexo é explicitada por Icami Tiba, ao

relatar, na nota a primeira edicao de Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educacéo, 0s

motivos que o levaram a criar a Teoria da Integracdo Relacional:

Uma das maiores solicitagdes para palestras nas escolas a que tenho atendido é para trabalhar
o relacionamento professor-aluno. No contato com os professores, percebi a grande caréncia
de nocdes bésicas sobre psicologia e adolescéncia.

Para atender a demanda dos professores educadores em geral, procurei colocar a psicologia ao
alcance de todos por meio de uma linguagem acessivel e facil de ser compreendida, sem
perder significados nem profundidade.

Tal préatica eu tive de adquirir ao lidar com adolescentes e seus familiares, para me fazer
entender, independentemente das idades e das profissdes que tivessem os meus atendidos.
Assim, ao ser entendido pelos meus pacientes, passei a ser entendido pela populacdo leiga,
distante da psicologia tradicional.

Mas ndo me satisfiz realizando essa facilitagdo comunicacional. Eu acreditava que poderia
fazer mais, e fiz. Criei a Teoria Integracdo Relacional, uma teorizacdo do desenvolvimento
do relacionamento integral entre as pessoas, baseada em amor, disciplina, religiosidade,
gratidao, ética e cidadania.

[...]JNuma linguagem coloquial e sem sofisticagbes tecnoldgicas, a teoria oferece subsidios
fundamentais para o entendimento psicolégico das dificuldades relacionais e sugestdes

9 TIBA, Icami. Quem ama, educa! 164 ed. Sdo Paulo: Gente, 2002, p. 163.

50 TIBA, Icami. Op. cit., p. 226-227.

%1 ALVES, Vera Lucia Pereira. Receitas para a conjugalidade: uma anélise da literatura de auto-ajuda. 2005. 248 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2005.
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praticas, capacitando o professor a melhorar a qualidade do ensino dentro das salas de aula e,
conseqiientemente, da Educacio.*®? (grifo nosso).

Mais adiante, afirma:

As cléssicas teorias psicoldgicas ndo tém sido suficientes para a compreensdo do atual
comportamento dos alunos e 0 adequado procedimento preventivo e terapéutico dos conflitos
vividos em sala de aula. H& necessidade de introduzir elementos novos, como amor,
disciplina, gratiddo, religiosidade, ética e cidadania, para a avaliagdo da salde relacional. Uma
pessoa integrada relacionalmente vive um equilibrio dindmico entre as satisfacdes fisica,

psiquica, ecossistémica e ética dos contextos familiar, profissional e social.* (grifo nosso).

Com a criagdo da teoria, em um sé golpe, Icami Tiba solucionou varios problemas.
Primeiro, atende as demandas dos professores quanto ao dominio dos conhecimentos de
Psicologia. Para isso, utiliza “uma linguagem acessivel e facil de ser compreendida, sem
perder significados nem profundidade”. Igami Tiba, por conseguinte, ndo se afasta nem de sua
posicdo nem de seu objetivo profissionais, apenas trilha um desvio: com o intuito de recrutar
aliados para sua rede, ele promove uma translacdo sem o abandono das metas iniciais. Nas

palavras de Latour:

Nessa nova translagdo dos interesses dos outros, os contendores ndo tentam afasta-los de seus
objetivos. Simplesmente se oferecem para guia-los por um atalho. Isso é atraente desde que
sejam atendidas trés condi¢Bes: o caminho principal estd claramente bloqueado; o novo
desvio esta bem sinalizado; o desvio parece pequeno.®®

Icami Tiba, ao aceitar a negociacdo, esta admitindo a forca superior de seu contendor,
0 publico, e ndo se importa de ser por ele guiado. Reconheceu, por conseguinte, que seu
caminho estava blogqueado, pois a populacdo estava distante da psicologia tradicional. N&o
atingiria seus objetivos se continuasse contando apenas com as contribui¢cdes dos aliados ja
consagrados no campo da Psicologia. A segunda condic¢do também estava presente porque sua
experiéncia Ihe permitia tracar um desvio bem sinalizado: ele sabia que estratégias utilizar
para se dirigir a populacdo, pois, se era entendido por seus inimeros pacientes, também
poderia ser compreendido pela populacdo leiga. Finalmente, o desvio parecia pequeno, tdo
curto, que Icami Tiba nédo se satisfez “realizando essa facilitagdo comunicacional” e foi além,
criando uma teoria.

N&o hd como deixar de recordar as preocupagdes de Sylvia Leser a respeito das
relacbes que o psicélogo deve estabelecer com a populagcdo em geral e, sobretudo, com 0s
professores e diretores de escolas publicas. Nesse sentido, os convites que Icami Tiba vem
recebendo de secretarias de educacgdo de diferentes estados e municipios brasileiros sinalizam

0 sucesso das estratégias criadas e adotadas pelo autor. Ao ser entendido pela populacéo leiga,

%52 T|BA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educagdo. S&o Paulo: Integrare, 2006. p. 19-20.

53 TIBA, Icami. Op. cit., p. 33.

%% _LATOUR, Bruno. Ciéncia em agdo: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora. Sdo Paulo: UNESP, 2000. p.
184.
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Icami Tiba demonstra dominar uma habilidade prevista na proposta do Férum das Entidades,
mas abandonada durante as negociagdes para a redacdo do texto das Diretrizes Curriculares:
“comunicar o produto do trabalho, de acordo com as caracteristicas do publico-alvo,
ressalvando o rigor, a preciséo e a fidedignidade da informagao”.

Se uma das atribuicdes do diplomata, como afirma Despret, consiste “em se interessar
por aquilo que faz sentido para os outros, por aquilo que lhes interessa verdadeiramente e em
mobilizar suas questdes para responder as nossas”,>>> cabe, na volta ao territério académico,
perguntar: Apesar de lancar méo de estratégias tipicas de literatura de auto-ajuda, Icami Tiba
atende as necessidades sociais? Que possiveis impactos suas idéias causam no campo da
educacgédo?

Quanto a ultima pergunta, a incluséo de item sobre a Teoria da Integracdo Relacional
em prova aplicada para selecdo de professores da rede municipal de Pitangui (MG) sugere
que, pelo menos no campo da educacdo brasileira, 0 pensamento de Icami Tiba vem
recebendo o reconhecimento ja concedido a autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo, José
Carlos Libaneo e Emilia Ferreiro, cujas contribuicdes também deveriam ser conhecidas pelos
candidatos ao cargo.

Ademais, em consonancia com a légica da diplomacia, diante das perguntas, nédo
cabem respostas que denunciem a crenca ou a ingenuidade do publico como motivos para
torna-lo presa facil de propostas desonestas. Outras incursdes no territorio de Icami Tiba,
certamente, serdo necessarias para compreender melhor as aliangas que ele estabelece com a
populacgéo, especialmente com a parcela que pertence aos segmentos economicamente mais
favorecidos e com nivel de escolaridade mais elevado e, por isso, pode comprar e se interessa
por livros. Vale lembrar que Igami Tiba arregimenta aliados, sobretudo, entre executivos,
professores e psicélogos. Dessa forma, cabe continuar com as perguntas cujas respostas

podem definir as relagdes de Icami Tiba com outras redes.

6.4.2 Serd que ele é transviado? Icami Tiba e o charlatanismo

No processo de regulamentacdo da formagdo e da profissdo, uma das estratégias
sugeridas para consolidar a relevancia social do psicélogo foi criar as condi¢cdes necessarias

para que o publico conseguisse, com facilidade, estabelecer as diferencas entre o profissional

%% DESPRET, Vinciane. Ces émotions qui nous fabriquent. Paris: Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2001, p. 331.
O texto em lingua estrangeira é: “a s’intéresser a ce qui fait sens pour les autres, a ce qui les intéresse vraiment, et a mobiliser
leurs questions pour répondre aux notres”.



276

de Psicologia e o charlatéo. O relator do Parecer n. 403/62 alertou para isso, Sylvia Leser™®
enfatizou as dificuldades de alcancar esses objetivos, pois ja estavam socialmente
institucionalizados procedimentos leigos que prometiam (e alcangavam) efeitos semelhantes

aos propostos pelos novos profissionais, e Mancebo>’

ratificou o nivel de complexidade da
tarefa, ao advertir que ndo fora desfeito o emaranhado de saberes distintos existentes quando
do reconhecimento da profisséo.

A medida que a profissdo foi conquistando seu espaco na sociedade, a versdo de
profissional weberiano, almejada e amparada pela legislagéo, foi revelando ndo possuir forcas
suficientes para eliminar as versdes antagonistas. Outrossim, essa versdo, em virtude de
alteracdes na rede em que se inscreve e de efeitos promovidos por essa mesma rede, passou a
ter de conviver com uma versao nova: a de psicélogo socialmente comprometido. As duas
versbes — de profissional weberiano e socialmente comprometido — tém em comum a
racionalidade cientifica, diferenciando-as das outras versoes.

Com o intuito de assegurar essa distingdo, a regulamentacdo garante para o psicologo
o direito exclusivo de utilizar determinados métodos e técnicas, mas, em contrapartida,
obriga-o a abrir mdo de outros ainda ndo avalizados pela ciéncia. Para combater a versdo
leiga, cabe aos psicologos reafirmar a veracidade dos efeitos produzidos por sua pratica
cientifica (dai, sua confiabilidade) em contraposicao a falsidade dos efeitos promovidos pelo
leigo. Falsos porque ndo podem ser explicados pela pratica em si, mas somente pela crenca
das pessoas que se submetem aos poderes ilusérios do charlatdo.

Coloca-se, entdo, para o psicologo, um desafio que nada tem de simples, uma vez que,
mesmo no territério da profissdo, a questdo do que é conhecimento verdadeiro e do que é
falso ainda estd em aberto (pelo menos, para os interessados em estabelecer a verdade). Basta
verificar as discussdes a respeito das relacfes entre a abordagem tedrico-metodoldgica que
orienta a psicoterapia e a promogéo da cura: qual delas é a mais eficiente? A afirmacao de que
algumas técnicas eliminam os sintomas da doenca, mas ndo suas causas, nunca foi
experimentalmente comprovada. Entretanto, a declaracdo circula nos ambientes psi com o
status de verdade cientificamente estabelecida.

O mesmo acontece com as afirmacgdes relativistas, segundo as quais, para cada
problema, hd uma abordagem melhor: a existencial-humanista é adequada para questdes mais

superficiais, em que sdo suficientes a orientacdo ou o apoio psicoldgico; para problemas

%% MELLO, Sylvia Leser de. Psicologia e profissdo em S&o Paulo: S&o Paulo: Atica, 1983.
" MANCEBO, Deise. Formagao do psicélogo: uma breve analise dos modelos de intervencéo. Psicologia: Ciéncia e
Profissao, v. 17, n. 1, p. 20-27, 1997.
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cotidianos um pouco mais sérios, tais como transtornos de panico, transtorno obsessivo-
compulsivo (TOC) e fobia, aconselha-se a abordagem cognitivo-comportamental; a
psicanalise é recomendada para 0s casos mais graves, principalmente os de psicose. No
contexto criado por essas argumentacdes, fato e artefato se misturam e, pelo menos
aparentemente, convivem sem grandes atritos.

Apesar disso, os psicologos, a fim de atenderem a responsabilidade de proteger o
publico da acdo de charlatdes, tém a atribuicdo de esclarecer a populagdo que a superioridade
dos seus servigos “esta cientificamente confirmada” e de zelar pelo emprego dos métodos e
técnicas autorizados. Para tanto, deve ser acionado o psicélogo tolerante, em combate
permanente para salvar os crédulos das interferéncias, convencendo-os dos perigos
decorrentes da influéncia do charlatdo. Em sua missdo, o psicologo tem de provar para a
populacdo que a fé ndo cura, ndo resolve problemas, ndo ¢ o caminho para a qualidade de
vida. Empreendimento dificil, pois envolve separar, diante do distinto pablico, nas condigdes
ditadas pelo campo, o que é fato do que € artefato (logo, promover, ao vivo, purificacfes do
fendmeno). Como desacreditar o charlatio sem poder selecionar, entre o0s candidatos a
posicdo de sujeito da pesquisa, aqueles capazes de fornecer o testemunho confidvel? Como
interessar a populacdo, persuadindo-a dos perigos de viver na crenga sem, contudo, despreza-
la por seu pensamento obscurantista? Virar as costas para o embate € abrir-se aos riscos de
desqualificar a profisséo, como ja alertava Sylvia Leser nos anos setenta.

& sobre as

Para enfrentar essa polémica, vale recorrer as reflexdes de Stengers™
relacOes entre a medicina moderna e o charlatanismo. A autora, partindo dos debates e dos
relatorios elaborados pelas duas comissGes convocadas para estudar o mesmerismo, afirma
que o charlatanismo recebe uma definicdo nova em decorréncia da metodologia empregada
nas investigacdes promovidas para constatar a ndo-cientificidade do tratamento proposto por
Mesmer. No caso do mesmerismo, uma vez que se diziam curadas tanto pessoas que haviam
se submetido ao tratamento quanto outras que ndo o receberam, as comissdes concluiram que
a cura nao poderia ser utilizada como prova de eficacia, isto €, ndo servia como critério para
diferenciar as praticas racionais das praticas de charlatanismo.

Apesar dessa recomendacdo, a cura ainda vem sendo empregada como critério em
experimentos que testam a eficacia de procedimentos terapéuticos. Todavia, e iSso é 0 mais
curioso nessa historia, o charlatdo, para justificar a eficacia de seu modo de agir, tem

recorrido a mesma logica aplicada a esses experimentos. Com isso, o charlatdo se modernizou

58 STENGERS, Isabelle. Le médecin et le charlatan. In: NATHAN, Tobie; STENGERS, Isabelle. Médecins e sorciers. Paris:
Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2004, p. 127-177.
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e, a0 se abrigar na fortaleza das préaticas teorico-experimentais, tornou racionais seus
procedimentos. Ele pode, por conseguinte, dispensar o0 apelo a poderes sobrenaturais para
justificar suas agdes e, assim, escapar do rétulo de feiticeiro, de charlat&o.

Segundo Stengers, “o imperativo da racionalidade e a denlncia do charlatdo tornam-
se, nesse sentido, solidarios: o charlatdo € doravante definido como aquele que reivindica suas

curas por provas”™>®

(traducdo nossa) e, portanto, pleiteia o direito de ser respeitado como o
legitimo representante de uma causa que conhece, domina e, por isso, manipula a fim de
promover as transformacdes caracteristicas da cura. Esse €, por conseguinte, mais um
argumento para desaconselhar o emprego da cura como critério para diferenciar as praticas
modernas (racionais) de outras.

Henfil capta, com humor, essa apropriacdo da Iégica cientifica:
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5% STENGERS, Isabelle. Le médecin et le charlatan. In: NATHAN, Tobie; STENGERS, Isabelle. Médecins e sorciers. Paris:
Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2004, p. 127-177. p. 133.

O texto em lingua estrangeira €: “L’impératif de rationalité et la dénonciation du charlatan deviennent en ce sens solidaires: le
charlatan est désormais defini comme celui qui revendique se guérison por preuves”.
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A competicdo entre as praticas cientificas e as do charlatanismo, promovidas nos
laboratdrios experimentais, €, todavia, mais complexa porque as primeiras acabam refor¢ando
o0 poder do charlatdo quando entendem que ele serd cientificamente desqualificado se
confrontado com a comprovacdo da eficacia da terapéutica racional. Esse objetivo acaba
multiplicando as dificuldades, pois, para atingi-lo, ndo basta a prética cientifica provar-se
eficaz. Para ser diferenciada, deve, simultaneamente, demonstrar que o charlatanismo é
incapaz de provocar o mesmo efeito. Esse € o0 objetivo que se pretende alcancar quando se
realizam experimentos conduzidos de acordo com a metodologia do duplo cego.

Uma investigagdo promovida em consonancia com essa metodologia, ao contrastar o
efeito do tratamento com o promovido pelo placebo, esta, simultaneamente, testando a acéo
da terapia e a do placebo. Ora, se o “efeito placebo” refere-se a confianga que os doentes tém
no tratamento (ou seja, a crenga capaz de propiciar a cura da doenca), a investigacdo esta
oficialmente admitindo a forca da “fé que salva”, mesmo que o faca de modo negativo,
reconhecendo-a como possivel obstaculo a ser superado pela terapia.

Aplicar esse procedimento para atender a purificacdo exigida pela logica experimental
corresponde a armar a arapuca e, em seguida, cair nela. A pretensdo do experimento duplo
cego € verificar se o tratamento provoca o efeito sem que haja qualquer contribuicdo
clandestina do placebo, tomado como parasita na relacdo causa-efeito que se submete a prova,
e que pode estar alojado tanto no investigador quanto no sujeito da pesquisa. Assim, enquanto
ndo for possivel deduzir, sob condigdes experimentais, o efeito curativo de um procedimento
(ou de um farmaco) fundado em conhecimentos cientificos, a existéncia de curas sob o efeito
placebo sera um fantasma sempre presente. Cada vez que a hipotese nula é aceita, o poder da
crenga em promover curas caminha da area da suspei¢ao para a area das certezas.

Em sintese, o poder da crenca, parasita a ser banido da situacdo experimental, €, ao
fim e ao cabo, por contingéncias da metodologia empregada, convocado a comparecer ao
tribunal no qual a eficacia de um tratamento é verificada. Nesse cenéario, o efeito do
tratamento € contrastado com o efeito placebo (com aquele promovido pela crenga). Assim,
rejeitar o testemunho da terapéutica cientifica é admitir a verossimilhanca do depoimento
prestado pelo placebo. Adotar a ldgica do efeito placebo, consegiientemente, implica ver-se
diante de um dilema, simultaneamente pratico, epistemoldgico e ético: que procedimentos
conduzem a verdade sem desqualificar a testemunha por sua credulidade ou ignorancia?

Dessa forma, de acordo com a ldgica cara aos psicologos racionais, ndo ha meios
seguros para sustentar a afirmagdo de que Icami Tiba, tal como um charlatdo, explora a

credulidade do publico e emprega estratégias para engana-lo. N&o ha sequer estudos



280

cientificos que verifiquem os efeitos que as palestras e os livros de Icami Tiba promovem no
comportamento dos adeptos de suas idéias (e nos resultados que esses alcangam em suas
relagbes com os filhos, os alunos e os subalternos).

Para os defensores do emprego de resultados numéricos como fonte de constatagdo da
veracidade de uma afirmativa, a associacdo de Icami Tiba com o charlatanismo € uma
hipdtese a ser verificada com cautela, pois ndo é reduzido o quantitativo de adeptos das idéias
de Icami Tiba. Para os que preferem a solidez da opinido dos especialistas (tal como Duran
em seu estudo sobre os cursos de formacao do psic6logo), a acusagdo de charlatanismo pode
ser precipitada, pois tambem é significativa a quantidade de secretarias estaduais e municipais
que promovem encontros para que seus professores aprendam, com o autor, formas de
trabalhar melhor (supondo, é claro, que em tais secretarias haja especialistas em educagdo
recomendando a contratagéo do autor).

Assim, se é imprudente a dendncia de charlatanismo, resta caminhar na diregéo
oposta e enfrentar a pergunta basica formulada pelos cientistas: isto (o que Igcami Tiba propde)
é cientifico? Em outras palavras: os psic6logos que aderem as idéias do autor e as empregam
para orientar suas praticas desrespeitam as resolugdes do CFP? Isto é, fundamentam seus

trabalhos em principios e praticos ndo aceitos pela ciéncia?

6.4.3 Sera que ele é Maomé? Icami Tiba e a rede ciéncia

De acordo com Latour,*® o adjetivo “cientifico” pode ser aplicado a trés tipos de
discursos, diferencidveis em funcdo daquilo a que remetem: 1. ao indiscutivel, caracteristica
dos discursos que encerram as discussdes sobre um determinado tema; 2. a perplexidade,
marca daqueles que veiculam novas entidades e, por isso, abrem os debates a respeito de um
problema (até mesmo aqueles ja considerados resolvidos, quando os tornam mais complexos),
ou, finalmente, 3. & logistica de sua construcdo, distintivo dos discursos que se sustentam em
provas, numeros, autores e datas, os quais podem ser acionados em caso de duvidas. Ser
cientifico em um dos sentidos nédo significa necessariamente sé-lo nos demais.

Para Latour, os trés sentidos séo atravessados pelas relagdes entre ciéncia e politica. O
primeiro, porque se engaja na luta contra a acdo politica, por si s6 considerada sinuosa,
complexa e aberta a mentiras e ao jogo de interesses. Assim, a versdo de ciéncia a que ele se
refere visa estabelecer a verdade como parametro condutor dos debates, como critério

decisivo para dar um ponto final as polémicas desnecessarias ou sujeitas ao uso do poder,

50 | ATOUR, Bruno. As variedades do cientifico. Folha de S&o Paulo, S&o Paulo, 2 nov. 1997. Caderno Mais!, p. 5-3.
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sobretudo quando se trata do poder de iludir. A légica experimental é a mais nobre
representante desse tipo de sentido.

No segundo sentido, a politica esta presente porgue a ciéncia, para atingir seu objetivo,
abre polémicas, incentiva controvérsias, incorpora na discussdo a multiplicidade de actantes
com que o ser humano convive. Entidades que, para atender a finalidade do primeiro sentido
de “cientifico”, sdo freqientemente descartadas no processo de simplificar a realidade para
que a verdade seja descoberta. Finalmente, no terceiro sentido, a politica participa, pois a
principal estratégia empregada na literatura cientifica tem o intuito de associar um nimero
cada vez maior de actantes humanos e ndo humanos nas discussdes. H4 um clima propicio a
democracia para que aliancas sejam feitas e desfeitas, negociacfes sejam estabelecidas,
ocorram embates entre idéias oponentes.

O discurso de Icami Tiba ndo pode ser considerado cientifico no primeiro sentido.
Suas afirmagfes, ndo submetidas ao crivo de experimentos, de acordo com o0s critérios
estabelecidos, ndo superam a condicao de meras opinides. Mas, aqui, cabe interpelar os outros
tantos conhecimentos admitidos pela academia e pelo CFP como sustentadores de praticas
psicolégicas que também ndo foram cientificamente comprovados. Adotar esse parametro
para colocar o discurso de Igami Tiba sob suspeita implica, por conseguinte, fazer o mesmo
com uma fragdo nada desprezivel de contribuicGes de autores respeitados pela comunidade
académica.

No segundo sentido, ndo had como negar a acdo de Icami Tiba em incorporar
preocupacBes com temas desqualificados pela Psicologia como ciéncia, mas que séo
importantes para o “homem comum”, aquele para quem o psicologo deve prestar seus
servicos. Os cientistas, no afé de diferenciar o seu conhecimento dos demais, desqualificaram
todos os assuntos que ndo poderiam ser estudados sob a abordagem que escolheram. Com
isso, assumiram as tarefas de interessar o publico pelos temas que lhes atraiam a atengéo e de,
simultaneamente, convencé-lo da irrelevancia de outros; ou seja, alguns assuntos s&o
importantes, outros ndo merecem consideragao.

Quando Icami Tiba afirma que “ha necessidade de introduzir elementos novos como
amor, disciplina, gratiddo, religiosidade, ética e cidadania” >®" esta exatamente chamando a
atencdo para alguns assuntos considerados menores pelos psicologos cientistas. Isso,
provavelmente, justifica as dificuldades de circulagdo das ideias de Icami Tiba no circuito

autonomizacdo, isto é, naquele constituido por seus colegas de profissdo, sobretudo, junto

%1 T|BA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educacdo. S&o Paulo: Integrare, 2006.p. 33.
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aqueles pares que habitam os espacos académicos. Em conseqliéncia, as polémicas que as
idéias de Icami Tiba poderiam abrir sdo descartadas para a area de siléncio e a versdo de
psicologo que fabrica é categorizada como uma versao leiga.

Quanto ao terceiro sentido do adjetivo “cientifico”, que remete a arquitetura do
discurso, observa-se que Igcami Tiba aciona seus colegas cientistas quando tenciona atingir o
publico profissional. Assim, em Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educacéo, livro
destinado a professores, diferente dos elaborados para o publico leigo, encontra-se a
bibliografia utilizada pelo autor. Nela, ha referéncias a Rubem Alves, Paulo Freire, Cipriano
Luckesi e Yves de la Taille, autores reconhecidos no campo da educacéo.

Para garantir a cientificidade de suas contribuicGes, Icami Tiba criou uma teoria (a
Teoria Integracdo Racional) para sistematizar suas idéias e, de forma organizada, oferecer,
para professores e pais, “subsidios fundamentais para o entendimento psicolégico das
dificuldades relacionais e sugestdes préaticas”.>®® Essa teoria estabelece a existéncia de trés
niveis de comportamento humano: o bioldgico ou instintivo, o psicoldgico ou aprendido e o
social ou evoluido.

O primeiro faz referéncia aquilo que € “caracteristico dos animais mamiferos regidos
pelos instintos (de sobrevivéncia, principio do prazer-desprazer, do afeto, da agressividade
etc.)”.** O segundo, psicolégico ou aprendido, é “resultante da inteligéncia humana, em
busca da satisfacdo pessoal, ambicdo, consumo exagerado, sem preocupagdo com 0S meios
utilizados para a satisfacdo e obtencéo de resultados finais”.*** Enfim, o terceiro, social ou
evoluido, define a capacidade relacional fundada nos seguintes valores: amor, disciplina,
gratiddo, religiosidade, ética relacional e cidadania.

A proposta de Icami Tiba é ensinar pais e professores a cumprirem suas funcdes
conduzindo filhos e estudantes a exercerem a capacidade relacional, situada no nivel mais

elevado dos comportamentos humanos. Segundo o autor:

Criei a Teoria Integracdo Relacional para que a Psicologia saisse das academias e chegasse
aos educadores, dividindo com vocé, professor, minha experiéncia, para que vocé pudesse
encontrar o préprio caminho para melhorar o relacionamento com seus alunos e, em
consequéncia, sua vida em sala de aula, atingindo o objetivo principal da educacéo: preparar
as novas geragdes para administrar o Brasil que estamos Ihes deixando, para que este seja
um pais inserido num mercado mundial altamente competitivo e, por isso, obrigado a mudar
seus paradigmas com agilidade, assertividade e competéncia.>®® (grifo do autor).

O propdsito ultimo da teoria €, por conseguinte, semelhante aquele que movia a versao

psicologia aplicada: contribuir para a organizacdo racional da sociedade. Em termos

%2 T|BA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educago. S&o Paulo: Integrare, 2006, , p. 20.
%3 TIBA, Icami. Op. cit., p. 34.
4 TIBA, Icami. Op. cit., p. 34
565 TIBA, Icami. Op. cit., p. 35.
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educacionais, as idéias de Icami Tiba participam da rede que promove a versao pedagdgica
liberal, mais especificamente a tecnicista, porquanto as estratégias sugeridas aos professores
estdo nitidamente calcadas no Behaviorismo. Desse modo, se a proposta do autor atende a
necessidades sociais, ndo o faz em consonancia com a versdao de psicélogo socialmente
comprometido. Isso implicaria transformacdes da realidade social, 0 que ndo é escopo da
teoria elaborada por Igami Tiba.

Ao dividir suas experiéncias com o leitor, Icami Tiba também compartilha seus
conhecimentos sobre psicanalise, psicologia cognitivista, psicologia humanista, biologia e
fisiologia, mesclando-os conforme for necessario para atingir os objetivos que justificaram a
criacdo da teoria: tirar a Psicologia da academia e coloca-la nas méos dos pais e professores.
Os motivos para explicar o que acontece com 0s alunos serdo requisitadas nos diferentes

campos de saber:

Sob esta analogia entre comer e aprender, considero cinco etapas:

Primeira etapa: Ingerir o alimento equivale a receber informagé&o.

Segunda etapa: Mastigar e digerir o alimento equivalem a decompor essa informacdo em
partes menores, suficientes para serem compreendidas.

Terceira etapa: Absorver o alimento digerido equivale a assimilar a informacao ja
compreendida.

Quarta etapa: A transformacdo do alimento digerido e absorvido em energia acumulada
equivale a transformacgéo da informagdo compreendida em conhecimento.

Quinta etapa: A energia acumulada é utilizada para a manutencdo da vida, como energia
vital. E o uso do conhecimento que o transforma em sabedoria.>®® (grifo do autor).

O professor deve ter nocdo da capacidade do aluno de receber a matéria. Por exemplo,
matérias que exijam pensamento abstrato sdo tremendamente indigestas para as criancas, que
ainda ndo desenvolveram esse tipo de raciocinio. Como elas ndo as compreendem, acabam
decorando apenas.*®’

Estrogénio e testosterona em acao

A importancia desse tema precede a do relacionamento professor-aluno, pois tais horménios
sd0 a base hiolégica de qualquer relacionamento humano. Se qualquer ser humano deveria
conhecer esse tema, os educadores ainda mais.

Homens sdo hormonalmente diferentes das mulheres. Tais diferencas podem aumentar ou
diminuir conforme a cultura.>®

Se vocé prestar atengdo na mocinha, vera dois coragdezinhos apaixonados pulsando em seus
olhos, bem abertos, no lugar de duas pupilas. E o estrogénio transbordando afeto para o
Universo, que comega com o proprio pai, depois com o professor, a seguir com artistas e
amigos/colegas/ficantes até escolher um “com quem vai se casar”.%

Os procedimentos pedagogicos formulados por Icami Tiba, entretanto, estdo
alicercados principalmente nas propostas de Skinner. Isso fica patente nos trechos da
entrevista em que comenta como ele educou seus filhos: “Criamos uma espécie de contrato de
consequéncia, ou seja: se produziam ou agiam bem, eram recompensados pelo esforco feito.

Se ndo, sofriam a consequiéncia” e “N&o o0s castigava. Eu 0s ensinei a arcar com o0 6nus € 0

%6 TIBA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educagdo. S&o Paulo: Integrare, 2006, p. 40-41.
7 TIBA, Icami. Op. cit., p. 44.
68 TIBA, Icami. Op. cit., p. 87.
5 TIBA, Igami. Op. cit., p. 88.
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bonus de seus atos”.>”® Qualquer davida quanto ao uso da teoria de reforco fica solucionada

na orientacdo: “Uma boa dica é o professor perguntar: ‘Diga uma palavra sobre a Gltima aula,
quem dela se lembrar. Vai ganhar 1 ponto quem disser’”.>"*

Por tudo isso, ndo se justifica a categorizacdo de psicologia leiga para o trabalho
desenvolvido por Icami Tiba. E, assim, o psicologo que utiliza as idéias desse autor ndo
desrespeita as resolucdes do CFP ou o Codigo de Etica Profissional, pois exerce suas
atividades orientado por principios e técnicas reconhecidos pela ciéncia, pela pratica e pela
ética profissional.

Na versdo produzida pelas idéias de Icami Tiba, ndo ha espacos para controvérsias. A
Psicologia € uma caixa preta construida a partir de pecas apropriadas de distintos campos de
conhecimento e de diferentes redes tedricas da Psicologia, na maior parte das vezes,
caracterizadas pelo antagonismo. E uma bricolagem que confunde os modernos, os quais, na
ansia de categoriza-la, podem apelar para um roétulo: tecnicista. Com ele, pretendem
evidenciar o uso irrefletido de procedimentos e conceitos apartados das teorias que 0s
sustentam.

Pode-se, também, denunciar Icami Tiba por ser um agente da ordem. Como
mencionado, sua teoria tem o proposito de contribuir para que a educagéo atinja seu principal
objetivo, que nas palavras do autor é : “preparar as novas geracgdes para administrar o Brasil

que estamos Ihe deixando™" (

grifo do autor). Mas, nesse caso, segundo Coimbra, ele tem a
companhia de outros psicologos que, de acordo com o0 convencionado, apOiam suas
intervencdes em conhecimentos cientificos.

O discurso de Icami Tiba pode ainda ser considerado néo cientifico por desatender a
um critério: ele ndo interessa outros psicélogos que fazem ciéncia no Brasil. A proposito, vale
lembrar que a pratica cientifica se faz em comunidade. Trabalhos ndo recrutados pela rede séo
trabalhos que inexistem no sentido cientifico.

Tiba e seus adeptos ndo parecem se incomodar com as categorizagdes. A versao que
eles praticam se articula com outras, modificando-as, transformando-as, incorporando-as, nem
que, para isso, sejam rompidas as relagdes existentes entre o conceito e a teoria a que
pertence. Textos sdo escritos nos moldes empregados pela literatura de auto-ajuda,
comprovagdes cientificas ndo sdo arregimentadas para justificar o que se afirma; Edipo,

reforgo e nogdes extraidas do senso comum convivem harmoniosamente.

0 TIBA, Icami. Amor demais estraga. Veja, Sdo Paulo, n.1804, 04 jun. 2003. Entrevista. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/040603/entrevista.html>. Acesso em: 5 fev. 2007.

S TIBA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas na educagdo. Sao Paulo: Integrare, 2006, p. 42.
S2 TIBA, Igami. Op. cit., p. 35.
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O que as relacdes de Icami Tiba com seus adeptos podem nos ensinar?

6.5 Eu sou a mosca que perturba o seu sono: trabalhar com as relacdes entre diferentes
versoes

A Psicologia engendrada por Icami Tiba ilustra com nitidez o que Despret afirma

sobre as versoes:

A verséo, eu dizia, ndo se impde, ela se constroi. Ela ndo se define pelo registro da verdade ou
da mentira e da ilusdo, mas por aquele do vir a ser: vir a ser de um texto continuamente
retrabalhado e revirado, devir de um mundo comum, devir de reviravoltas e de tradugdes. A
versao nao desvela o mundo, nem o vela; ela o faz existir em um modo possivel. A versdo ndo
é o fato de um s6 homem, ela é fonte e fruto de relagdo, ela é colocada em funcionamento no
amago de uma relacdo, ela é negociacdo daquilo que retorna, se transforma, se traduz.>
(traducéo nossa).

Nesse sentido, ndo se pode negar a existéncia de uma verséo de Psicologia Igami Tiba.
Pode-se, é claro, virar as costas para os vinculos que os psicologos e o publico vém
estabelecendo com o pensamento desse autor, desprezando-os por aquilo que os tolerantes
consideram ingenuidade. Essa saida pela tangente, entretanto, esta indisponivel para os que
ndo desejam lancar médo da denuncia critica. O desafio é aprender com 0s que mantém a
versdo de Psicologia Icami Tiba, tal como os interlocutores de Hans aprenderam a manter,
durante 0 tempo necessario, a tensdo corporal e a balancar o corpo da maneira capaz de
provocar a resposta correta. E, acima de tudo, reorganizar a versdo oficial do que é ser
psicologo.

Acolher esse desafio, todavia, implica desdobra-lo, pois serd preciso enfrentar a
oposicdo dos tolerantes para os quais o0 problema serd resolvido quando os cursos de
graduacdo cumprirem com a sua obrigacdo de oferecer preparagdo profissional de qualidade.
Quando isso acontecer, os psicélogos ndo terdo duvidas quanto a imprescindibilidade do
suporte teorico para o exercicio da profissdo. Para esses, entdo, as respostas dos psicologos a
pergunta da pesquisa do CFP configuram o fracasso dos cursos de graduacao.

Porém, se for adotada a postura do diplomata, segundo a qual é preciso caminhar em
direcdo ao outro e predispor-se a traduzir, traindo minimamente a si e ao outro, ndao ha

alternativa exceto aquela para a qual Stengers aponta: “compreender que a existéncia dos

58 DESPRET, Vinciane. Ces emotions qui nous fabriquent. Paris: Les Empécheurs de penser em rond/Le Seuil, 2001. p. 44.
O texto em lingua estrangeira é: “La version, disais-je, ne s’impose pas, elle se construit. Elle ne se définit pas sur le registre
de la vérité ou du mensonge et de I’illusion, mais sur celui du devenir: devenir d’um texte sans cesse retravaillé et retourné,
devenir d’un monde commun, devenir des retournements et de traductions. La version ne dévoile pas le monde pas plus
qu’elle ne le voile, elle le fait exister sur um mode possible. La version n’est pas le fait d’un homme seul, elle est source et
fruit de relation, elle est mise au travail, au sein d’une relation, elle est négociation de ce qui se retourne, se transforme, se
traduit”.
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‘outros’ ndo nos complica a vida, mas nos constrange a reconhecer a complicacio™"*

(traducdo nossa).

A autora faz questdo de destacar que:

A nocdo de constrangimento ndo terd aqui nada a ver, é preciso sublinhar, com uma
limitag&o, uma interdi¢do ou um imperativo que viria do exterior [...]. E necessario, por outro
lado, entender “constrangimento” em um sentido abstrato que o distingue de “condi¢do”.
Contrariamente as condicdes, que sdo sempre relativas a um existente determinado, que se
trata de explicar, de fundamentar ou de legitimar, o constrangimento ndo da qualquer
explicagdo, ndo fornece qualquer fundamento, ndo autoriza qualquer legitimidade. Um
constrangimento requer ser satisfeito, mas, a maneira como ele sera satisfeito, permanece, por
definicdo, uma questdo aberta.’™® (traducéo nossa. Grifo do autor).

Em sintese, reconhecer a complicagdo é lancar-se ao risco inerente as questdes, que,
por definicdo, permanecem em aberto. Assim, a tarefa que se coloca para quem resolver
enfrentar o desafio é modificar-se para compreender-se por intermédio do contraste com o
outro, com a diferenca. Diferenca que, cabe lembrar, tem sido reconhecida e valorizada para
marcar territorios, bem como para garantir a sobrevivéncia de identidades, ou seja, para
manter o mundo no lugar, ndo para hesitar e, assim, inventar novos modos de existéncia para
si e para o outro.

O convite pode ndo sensibilizar o psicélogo que se quer weberiano, mas, talvez,
arregimente os que se véem socialmente comprometidos. Afinal, como ser comprometido
socialmente e, a0 mesmo tempo, justificar a manutengdo do publico no outro lado do fosso?
Propor o exercicio da simetria € um ato politico porque demanda do profissional ndo exercer o
poder que a autoridade de expert lhe confere: o poder de rejeitar as proposi¢des do publico, os
interesses do homem comum, avaliando-0os como ingénuos ou irrelevantes. Sim, pais e
professores querem, entre outras coisas, saber como se comportar com a crianga de quatro
anos e meio que cospe, arrota e diz palavrées; como ser feliz e como encontrar um parceiro
amoroso. Eles se interessam por esses problemas que atribulam o cotidiano. Dar de ombros a
essas perguntas ndo € manter a ordem? Nao é fazer perdurar um estado de coisas que permite
ao psicologo se julgar detentor de habilidades que Ihe garantem, por exemplo, conseguir um

“depoimento sem dano”?°"°

" STENGERS, Isabelle. Cosmopolitique I1. Paris: La Découverte, 2003. p. 335.

O texto em lingua estrangeira é: “comprendre que I’existence des ‘autres’ ne nous complique pas la vie, mais nous contraint a
en reconnaitre la complication”.

5" STENGERS, Isabelle. Cosmopolitique I. Paris: La Découverte, 2003. p. 48-49,

O texto em lingua estrangeira é: La notion de contrainte n’aura ici rien a voir, il faut le souligner, avec une limitation, un
interdit ou un impératif qui viendrait de I’extérieur [...]. Il faut, par ailleurs, entendre “contrainte” en un sens abstrait qui le
distingue de “condition”. Contrairement aux conditions, qui sont toujours relatives a un existant donné, qu’il s’agit
d’expliquer, de fonder ou de légitimer, la contrainte ne livre aucune explication, ne fournit aucun fondement, n’autorise
aucune legitimité. Une contrainte requiert d’étre satisfaite, mais la maniere dont elle sera satisfaite reste, par définition, une
question ouverte”.

578 Depoimento sem dano é um procedimento no qual o psicélogo atua como mediador entre um juiz e uma crianca ou
adolescente em inquiricdo cujo proposito é a producdo de provas consistentes para um determinado processo judicial. A
questdo béasica a ser colocada para os psicélogos € o que se entende por “sem dano”? Ou, em outras palavras, que poder ou
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Agir com o outro simetricamente, ou, como prefere Stengers, colocar préaticas distintas

“no mesmo plano” tem implicagdes politicas que ndo podem ser negligenciadas.

Fabular uma ecologia das praticas é uma fabulacdo ativa por que ela diz respeito aquilo que
poderia tornar capazes aqueles e aquelas a quem ela se dirige: ela lhes demanda se
desprenderem da exigéncia de garantias para um futuro tranqilo, de romper com uma (ma)
histéria que fez de determinadas préaticas as cabecas pensantes deste futuro. E é nisso que uma
tal fabulagdo é completamente politica, pois a politica, no sentido que interessa, comega ndo
mais com um povo enfim confiavel, mas com o abandono de defesas que o identificam como
ndo confiavel, que o definem como irresponsavel.>’” (traducéo nossa).

Dessa forma, ndo se trata de esperar que os psicdlogos, enfim, compreendam a
importadncia da fundamentacdo cientifica para, a partir desse momento, dialogar
simetricamente com eles. Ndo é, por conseguinte, ilumina-los para que alcancem o patamar
em que esta seu interlocutor.

O posicionamento de superioridade do cientista, daquele que associa a ciéncia ao saber
verdadeiro, vem se sustentando no argumento de que as praticas cientificas ndo podem ser
misturadas com as sociais, de que fatos e valores sdo incompativeis. Esse divorcio entre
sociedade e ciéncia, assim como a compartimentacdo da ultima em disciplinas com limites
rigidos, com objetos de estudo especificos, configura um pacto cujo intuito é a distribuicao
assimétrica de poder.

Latour dedica parte do primeiro capitulo de Politicas da Natureza a discussdo da
heranca contida na alegoria da Caverna, narrada por Platdo. Nela, fica explicito que a verdade
somente podera ser alcancada por aqueles (os sabios) que conseguirem abandonar a Caverna,
cujos habitantes estdo subjugados as emogdes, a politica, as opiniGes pessoais. A alegoria, ao
criar, simultaneamente, uma idéia de Ciéncia e uma de sociedade, atribui ao sabio, agora de
posse da Verdade, a missdo de por fim as infindaveis contendas em que se emaranham 0s
habitantes da Caverna, libertando-os da tirania da ignoréncia (a tarefa dos tolerantes,
portanto). Latour enfatiza a astlcia que o mito comporta, lembrando que o transito do sabio-

filésofo pelos dois mundos implica uma dupla ruptura: a de sair da Caverna e a de retornar a

capacidade o psicologo entende possuir que lhe permite interrogar o outro sem que isso altere 0 modo de existéncia do
interrogado (isto &, sem Ihe causar danos)? A propdsito da complexidade do problema, consultar: ARANTES, Esther Maria
de Magalhaes. Discurso em Audiéncia Publica no Senado Federal sobre Depoimento sem Dano. 1 jul. 2008. (Disponivel em:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/debates/direitos_humanos/direitos_humanos_080829_0001.html>) e CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA. Manifesta¢do do Conselho sobre o PL que trata do Depoimento Sem Dano. 09 abr. 2008
(Disponivel em: <http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/noticias/noticia_080409_932.html>).

" STENGERS, Isabelle. La Vierge et le neutrino: les scientifiques dans la tourmente. Paris: Les Empécheurs de penser em
rond/Le Seuil, 2006, p. 168.

O texto em lingua estrangeira é: “Fabuler une écologie des pratiques est une fabulation active parce qu’elle concerne ce dont
pourraient devenir capables ceux et celles a qui elle s’adresse: elle leur demande de se déprendre de I’exigence de garanties
pour un avenir rassurant, de rompre avec une (mauvaise) histoire qui a fait de certaines pratiques les tétes pensantes de cet
avenir. Et c’est en cela qu’une telle fabulation est bel et bien politique, car la politique, au sens qui importe, commence non
pas avec un peuple enfin fiable mais avec 1'abandon des défenses qui I’identifient comme non fiable, qui le définissent
comme irresponsable”.
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ela. Sem tal fratura ndo haveria as concepg¢des ocidentais de ciéncia, de epistemologia e de

vida publica, que conservam suas forcas gracas as articulacdes que constituem. Afinal,

a Ciéncia ndo pode sobreviver sendo com condi¢do de distinguir absolutamente, e ndo
relativamente, as coisas “tais como elas sdo” da “representacdo que os humanos fazem delas”.
Sem esta divisdo entre “questdes ontoldgicas” e “questdes epistemoldgicas”, é o conjunto de
vida moral e social que se encontrara ameagada. Por qué? Porque, sem ela, ndo havera mais
reserva indiscutivel para pdr fim ao vozerio incessante do obscurantismo e da ignorancia. Ndo
havera mais um meio seguro de distinguir o verdadeiro do falso.>

Em sintese, onde a Ciéncia se ausenta, impera a privacao da luz, a Caverna. Por isso,
colocar as préaticas cientificas no mesmo plano que as demais gera 0s protestos de se estar
abrindo a porta para os impostores, os ilusionistas, os charlatdes. Propor tal ousadia, é querer
se submeter as reprovacdes por estar destruindo o reinado da racionalidade, recriando a cuba
de Mesmer que afeta a ordem publica.

Por isso, colocar praticas distintas no mesmo plano ndo é assumir a atitude relativista e
defender que tudo é possivel, tudo se iguala, tudo € verdade. Nesse caso, ndo haveria
necessidade do psicologo. Todavia, a préatica do psicologo, sabe-se bem, ndo é pura. Ele ndo
leva a verdade ao leigo (ou o leigo a Verdade), sobretudo, se ele adota a versdao comprometido
socialmente. Para ela, o exercicio profissional sempre consiste em intervir, ou seja, em influir
nas condi¢des de existéncia do outro, o que requer, mesmo que involuntariamente, implicar-se
com elas. As observagdes de Mitjans Martinez ndo deixam margem a duvidas quanto ao
envolvimento pessoal do profissional em seu trabalho e a relevancia desse compromisso para
a promocao dos efeitos desejados.

Dessa forma, defender a idéia de que a agdo do psicélogo cria modos de existéncia
para 0 outro e para si mesmo € ser relativista no sentido de entender que a verdade é
produzida na relacdo. Dai a importancia de estabelecer uma articulacdo que nédo paralise o
outro ou o subjugue para fazé-lo fazer o melhor, o correto.

A propdsito, Latour alerta para os investigadores/interventores que afirmam ser
politicamente transformadores, mas que continuam obrigando o outro a passividade.
Retomando o didlogo apresentado na introducéo do presente trabalho, Latour, por intermédio
do professor, indaga: “Agora, explique-me entdo o que ha de tdo politicamente grandioso em
transformar aquilo que vocé [pesquisador/interventor] estudou em ‘inativos’ desafortunados,

substitutos de funcdes escondidas que vocé, e sé vocé, é capaz de ver e detectar?” °”°

578 | ATOUR, Bruno. Politicas da natureza: como fazer ciéncia na democracia. Bauru: EDUSC, 2004. p. 29.

" | ATOUR, Bruno. A prologue in form of a dialog between a Student and his (somewhat) Socratic Professor. Disponivel
em: <http://www.bruno-latour.fr/articles/article/090.html>. Acesso em: 25 set. 2006.

O texto em lingua estrangeira é: “Now you have to tell me what is so politically great about transforming those you have
studied into hapless, ‘actless’ place-holders for hidden functions that you, and you only, can see and detect?”.
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(traducdo nossa). Cabe, a respeito da Psicologia, interpelar: mas, para muitos psicologos, a
finalidade de seu trabalho ndo é revelar o oculto (na pessoa ou na sociedade)?

Por isso, a importancia de deixar os atores circularem. Até porque eles circulam de
qualquer maneira, quer seja aderindo, quer seja recalcitrando. As praticas alternativas, os
discursos de auto-ajuda e de senso comum a que alguns psicologos recorrem séo testemunhas
dessa recalcitrancia. N&o se trata, cabe sublinhar, de buscar solugdes para um possivel
problema metodoldgico, mas, sobretudo, de discutir as posturas politicas dos psic6logos que,
alegando a cientificidade de suas praticas, se julgam com o poder de condenar o outro ao
siléncio. Porém, mesmo esses profissionais reconhecem que ndo ha nada mais inquietante que
atores que se calam, que ndo agem. Como conhecé-los se ndo se movem? O que fazer diante
do quantitativo elevado da categoria “néo sei/ndo respondeu” encontrada na pesquisa do CFP?

A proposta que estd sendo aqui apresentada ndo é uma novidade na Psicologia

brasileira. Além do trabalho de Tsallis®°

, podem ser mencionados, como exemplos de estudos
e intervengbes fundamentados nas idéias de Latour, Despret ou Stengers, os desenvolvidos
por Marcia Moraes®! junto a jovens deficientes visuais que estudam no Instituto Benjamin
Constant, no Rio de Janeiro; por Leticia Freire®®?, que pesquisou o Programa Favela-Bairro
em Acari, por Irme Bonamigo®®, que investigou dispositivos que produzem a “violéncia” na

cidade de Chapecé; por Marli Costa®®*

585

, interessada na divulgacdo bem como por Maria de
Fatima Queiroz e Melo™, que, interessada em esbocar uma Psicologia Social do Brinquedo,
acompanhou pipas e pipeiros, o que lhe permitiu observar em acdo nogdes relevantes para a
TAR, tais como as traducdes operadas pelo objeto e as estreitas ligagdes entre materialidade e
socialidade nas historias produzidas pelos actantes da rede estudada.

O que se pretende, aqui, é destacar a urgéncia de que essas praticas sejam exercidas
com psicologos e estudantes de Psicologia ocupando a posi¢édo até entdo destinada ao outro,

ao leigo. E instaurar, ainda que internamente, no primeiro instante, o Parlamento de que nos

%80 TSALLIS, Alexandra Cleopatre. Entre terapeutas e palhagos: a recalcitrancia em acéo. 194 f. Tese (Doutorado em
Psicologia) - Instituto de Psicologia de Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2005.

%81 MORAES, Marcia. Cegueira e cognigao: sobre o corpo e suas redes. AIBR Revista de Antropologia Iberoamericana, nov-
dec. 2005. Disponivel em: <http://www.aibr.org/antropologia/44nov/articulos/nov0514b.pdf>. Acesso em: 18 dez. 2007.

%82 FREIRE, Leticia de Luna. Tecendo as redes do programa Favela-Bairro em Acari. 2005. Dissertagdo (Mestrado em
Psicologia Social) - Instituto de Psicologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2005.

58 BONAMIGO, Irme Salete. Violéncia na contemporaneidade: etnografia de redes socio-técnicas em Chapecé. 2007. Tese
(Doutorado em Psicologia Social) — Instituto de Psicologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2007.

%8 COSTA, Marli Lopes. De “Templo das Musas” & “casa dos deuses”: a Psicologia Social vai aos museus de ciéncia.
Revista Museu. Disponivel em: <http://www.revistamuseu.com.br/artigos/art_.asp?id=6514>. Acesso em: 19 nov. 2007.

%8 QUEIROZ E MELO, Maria de Fatima Aranha. Seguindo as pipas com a metodologia da TAR. Revista do Departamento
de Psicologia-UFF. v. 19, n. 1, p. 169-186. jan./jun. 2007. Disponivel em: <http://www:.scielo.br/pdf/rdpsi/v19n1/13.pdf>.
Acesso em: 16 jul. 2008.
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fala Latour, no qual fatos e valores sdo discutidos juntos e com a participagdo de todos os

integrantes do coletivo, mas, sobretudo, que seja civilizado, pois

Enquanto o coletivo chega a extrair ensinamentos daquilo que rejeitou para fora dele, pode-se
definir como civilizado: pode mudar de inimigos, mas ndo tem o direito de multiplica-los a
cada iteracdo. Desde 0 momento em que ele se creia rodeado de entidades insignificantes que
0 ameagam de destrui¢do, tornar-se-a4 barbaro [...] Ou melhor, ap6s a prova de fogo do
modernismo, entramos numa época nova em que nenhum coletivo pode mais, sem outra
forma de processo, utilizar o rétulo de “barbaro” para qualificar o que rejeita. Ndo vamos,
para tanto, comprazer-nos no multiculturalismo, abstendo-nos de todo julgamento de valor,
mas reiniciar a conversar como no comeco das grandes descobertas. E preciso que o coletivo
represente a cena primitiva da colonizagdo, porém aquele que desembarca ao encontro dos
civilizados é, desta vez, ele mesmo, um civilizado. Apds séculos de mal-entendidos, retomam-
se 0s “primeiros contatos”. >

Talvez esse seja 0 primeiro passo para caminhar na dire¢cdo de outras respostas a

pergunta de Sylvia Leser a respeito de como o psicélogo deve lidar

com escolares, em escolas publicas da periferia, com as familias desses escolares, com os
professores e diretores dessas escolas, com menores 6rfaos e abandonados, nos recolhimentos
dos menores, nos orfanatos, com as pessoas que cuidam desses menores, com delinglientes
nas prisdes, com os policiais e os juizes, com migrantes e suas familias [...].%

586 | ATOUR, Bruno. Politicas da natureza: como fazer ciéncia na democracia. Bauru: EDUSC, 2004. p. 338-340.
587 PEREIRA, Silvia Leser de Mello. A formacéo profissional dos psiclogos: apontamentos para um estudo. In: PATTO,
Maria Helena de Souza. Introducéo a psicologia escolar. S&o Paulo: T.A. Queiroz, 1983. p. 424-430, p. 427-428



291

7 PREPAREI PARA VNOCE UMA LUA CHEIA:
ALGUMAS REFLEXOES E UM CONVITE

Minha voz ficou na espreita, na espera
Quem dera abrir meu peito

Cantar feliz

Preparei para vocé uma lua cheia

E vocé néo veio

E vocé ndo quis

Meu violdo ficou tdo triste, pudera
Quisera abrir janelas

Fazer serdo

Mas vocé me navegou

Mares tdo diversos

E eu fiquei sem versos

E eu fiquei em vé0.%%

Toquinho e Chico Buarque de Hollanda

Mesmo que tentemos repetir, como o cantor, que “o passado é uma roupa que ndo nos
serve mais”,*®® somos herdeiros de uma tradicéo de como fazer Psicologia no Brasil. Diante
dela, podemos assumir a atitude de denunciar o que é velho e ultrapassado ou, ao contréario,

50 o Stengers>®, para ilustrar a forma

pensar como aproveitar o que nos foi legado. Despret
como herangas podem ser tratadas, narram um conto sobre trés irmdos que herdam onze
camelos. De acordo com o pedido do pai, o filho mais velho devera ficar com metade da
heranga, o filho do meio recebera 1/4, e, ao filho cagula, cabera 1/6 do total de camelos. Os
filhos descobrem que, junto com os camelos, herdaram um problema, pois a divisdo ndo
resulta em um namero exato. Fiéis cumpridores do ultimo desejo do pai, resolvem procurar o
sabio da aldeia. Ele lhes oferece um camelo emprestado, com a condicdo de que seja
devolvido tdo logo superem o contratempo. Os irmaos, agora com doze camelos, fazem a
distribuicdo: ao primeiro filho, cabem seis camelos; ao segundo, trés, e ao terceiro, dois. A
vontade do pai é atendida e o décimo segundo camelo pode ser devolvido.

O conto serve para as autoras enfatizarem que a riqueza de uma heranca reside na
forma como dela nos apropriamos. Herdeiros ndo agem necessariamente como 0s trés irmaos
e podem negar ou se digladiar pelo espélio. O conto é interessante porque ilustra como 0s
filhos conseguiram chegar a uma solucéo inesperada. Mas, para isso acontecer, tiveram de se
dar conta da porcdo mais rica do legado: o problema que o pai Ihes deixara. Eles se tornaram
dignos da confianca que o pai lhes depositou, exatamente porque se mostraram fiéis ao desejo

paterno.

568 TOQUINHO; HOLLANDA, Chico Buarque. Lua cheia. In: Chico Buarque de Hollanda, vol. 2. Rio de Janeiro: RGE.
1965.

%8 BELCHIOR, Antonio Carlos. Velha roupa colorida. In: Belchior. S&o Paulo: Chantecler. 1974.

%0 DESPRET, Vinciane. Ces émotions qui nous fabriquent. Paris: Les Empécheurs de penser en rond/Le Seuil, 2001.

%1 STENGERS, Isabelle. Introduction. Whitehead, aujourd’hui? In: Penser avec Whitehead: une libre et sauvage
création de concepts. Paris: Editions du Seuil, 2002. p. 11-41.
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Nossa heranga como profissionais da psicologia no Brasil comegou a ser construida a
partir da argumentacéo de que o psicologo atua fundamentado em conhecimentos cientificos.
Essa justificativa foi essencial, na metade do século passado, para a regulamentagdo da
profissdo e do curso de formacdo. Naquele momento, 0s grupos interessados em tornar a
profissdo legalmente reconhecida acenavam com o fato de que a Psicologia havia conquistado
Sseu espaco no territdrio das ciéncias e, por isso, tinha contribuicdes relevantes a oferecer para
0 projeto de sociedade brasileira que 0s governantes desejavam concretizar. A populacédo, por
seu turno, também se interessou por aquilo que a Psicologia tinha a Ihe oferecer: 0 caminho
para participar integralmente da nova organizagéo social. O trabalho dos psicélogos, testando
e orientando as pessoas, de acordo com as descobertas cientificas, fornecia a seguranca
necessaria para o futuro.

Na rede dos psicologos, entretanto, embora houvesse acordo quanto a cientificidade da
Psicologia, imperavam as controveérsias quanto as diferentes formas de exercer a profisséo e
de preparar os novos profissionais. Das versdes de psicologo que se produziam, qual merecia
0 adjetivo cientifica? Nos embates e negociacdes ocorridos durante a redacdo do documento
que consagraria legalmente a versdo vencedora, a rede que defendia a proposta teorico-
experimental conseguiu impor suas idéias. E ndo foi convencendo os psicologos opositores,
mas empregando estratégias que recrutaram aliados no mundo politico.

A legislagdo definiu que o profissional deveria ter um perfil de cientista weberiano,
pois, assim, seriam facilmente desfeitas as possiveis confusdes que o povo pudesse fazer entre
0s saberes cientificos e outros como os filoséficos, os religiosos, 0s magicos ou os de senso
comum. Que a populacdo conseguisse fazer essa distingdo era essencial porque, de alguma
forma, o que a nova profissao prometia ja era produzido por leigos. Para se impor, mostrar sua
relevancia social, ela deveria se mostrar diferente do que ja estava instituido. E, nesse ponto, a
versdo produzida a partir dos resultados experimentais era imbativel: ela desencantava o
mundo. Assim, as explicagdes especulativas, magicas, religiosas seriam banidas a medida que
0s cursos fossem preparando 0s novos profissionais em consonancia com a ldgica
experimental.

Todavia, lembrando Alvaro de Campos, apesar do azul da manhd, o dia deu em

chuvoso®®?

. A condicdo de exclusividade da versdo ficou no papel e dele ndo conseguiu se
desvencilhar. Como a formagé&o profissional é produto de uma rede composta por multiplos

actantes e conectada a outras, a organizagdo curricular prevista nos documentos legais ndo era

%92 Os versos, no original, sio: “O dia deu em chuvoso. A manh, contudo, esteve bastante azul”. CAMPOS, Alvaro de.
Trapo. In: Fernando Pessoa: obra poética. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1972. p. 381.
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suficientemente forte para assegurar que os cursos caminhassem em linha reta rumo aos
objetivos fixados. Alem disso, havia um namero significativo de psicélogos atuantes que
produziam outras vers6es da pratica profissional.

As intrincadas relagdes estabelecidas entre os actantes de uma rede talvez expliquem o
sonho ndo realizado de um curso conduzido de acordo com a psicologia experimental.
Todavia, elas ndo conseguem responder por que a frustragdo do projeto ndo causou abalos na
profissdo, nem comocdo entre os seus praticantes. As diferentes versfes continuaram a
coexistir mesmo com a graduagdo de um quantitativo consideravel de psicologos. E bem
verdade que, nos anos de 1970, logo depois da regulamentacdo do curso, os ataques dirigidos
a Psicologia experimental abalaram seu prestigio. Mas, se isso dificultou a instauracdo de um
projeto hegeménico, ndo minou por completo a forga daqueles que ainda hoje defendem a
importancia dessa modalidade de Psicologia. Afinal, no texto das Diretrizes Curriculares do
Curso de Psicologia, documento promulgado mais de 40 anos apds a elaboracdo daquele que
fixava as bases do curriculo minimo, o método experimental continua ocupando posicao de
destaque, merecendo ser mencionado explicitamente como uma habilidade a ser dominada
pelo profissional de Psicologia.

Os psicologos que participaram das negociaces desse novo documento legal, tal
como os que tomaram parte da elaboragdo do primeiro, ndo demonstravam duvidas quanto a
cientificidade da Psicologia. O motivo das controversias era outro: os efeitos implicados nas
diferentes versdes de psicologo que o curso poderia produzir. A proposicdo de Weber
afirmando a necessidade de diferenciar saberes continuava digna de crédito. A idéia de
divorcio entre a ciéncia e a politica, ndo.

Se, como afirma Stengers, “onde a invengédo experimental ndo teve lugar, sejam quais

forem as boas vontades ou as decisdes herdicas, reina o poder da ficcdo™*

, podemos
considerar que a Psicologia continua sob o reinado desse poder. Por conseguinte, todos os
diferentes modos de exercer a Psicologia ttm em comum o fato de serem ficcionais, e isso
ficou patente no processo de redacdo das Diretrizes Curriculares.

A boneca Emilia, no alto de sua sabedoria, nos ensinou que “Verdade é uma espécie
de mentira bem pregada, das que ninguém desconfia. S6 isso”.>** No territério onde 0 método
experimental € inaplicavel, ndo ha como convocar a natureza para desmascarar 0s mentirosos.
Isso, na verdade, ndo faz grande diferenca porque também é ficcdo que os objetos inanimados

tém o poder de atuarem como juizes de controvérsias humanas.

5% STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. Sao Paulo. Ed. 34, 2002, p. 108.
% LOBATO, Monteiro. Memorias da Emilia. Sao Paulo: Globo, 2007, p. 13.
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No campo da Ciéncia e das profissdes fundamentadas nos conhecimentos por ela
produzidos, essa “mentira bem contada” alcanca o status de verdade quando a um mentiroso
se aliam outros tantos. E quanto mais mentirosos se agregarem, mais verdadeira fica a
mentira. Para isso, a mentira tem de se diferenciar das outras pelos efeitos que ela produz. Séo
os efeitos que atraem 0s outros mentirosos, sdo eles que inter-essam, isto &, criam vinculos
entre 0s actantes. Desse modo, o nivel de repercussédo de uma idéia pode ser medido pelo
interesse que ela provoca. No mundo académico, um trabalho relevante é aquele citado em
muitos outros. Ainda que as idéias nele contidas ndo sejam integralmente aceitas, ou mesmo
sejam contestadas pelos outros trabalhos, ele atraiu a atencdo, mudou a trajetdria de quem esta
envolvido com o tema.

Isso aconteceu com um estudo desenvolvido por Sylvia Leser. Sua importancia é
geralmente atribuida a novidade que ele representou: o primeiro estudo empirico sobre a
profissdo de psicélogo no Brasil. Aqui, ficcionei que ele é importante porque apresenta uma
proposicdo: criar uma versdo de psicélogo cuja atuacdo estivesse voltada para o social. Esse
convite alterava o rumo que vinha sendo tomado, pois, até entdo, o alvo das praticas
profissionais era o individuo. Com isso, procurei contar uma historia de negociagdes, de
inter-esses, envolvendo actantes da rede que faz a Psicologia no Brasil.

O convite de Sylvia Leser foi entendido de formas diferentes. Para alguns, a proposta
seria concretizada com a ampliacdo do espaco profissional e, para isso, deveria ser produzida
uma versao de psicologo preocupado com o campo de atuacgdo. Para outros, o que causava
interesse era a atuacdo profissional ter como meta a construgdo de uma sociedade mais justa.
E, no segundo caso, estavam lancadas as sementes de uma nova versao de psicologo, que, no
presente trabalho, denominei de socialmente comprometida. Os interessados em produzi-la
participaram intensamente dos embates e negociacbes que atravessaram, e acabaram
caracterizando, o processo de elaboragdo do texto das Diretrizes Curriculares do Curso de
Psicologia.

Até chegar 14, esse grupo de psicologos foi tecendo uma rede extremamente
vascularizada em que actantes ndo humanos sdo mobilizados a todo instante e freqlientemente
se reproduzem, acrescentando novos actantes a rede que, por se tornar mais complexa, cria
mais actantes. Um processo sem fim. Nessa rede, o CFP se destaca por suas agdes. Coerente
com a versdo de psicologo que defende, vem se modificando para viabilizar a participacdo
mais ativa dos psicologos. Para se fortalecer, comecou rompendo com as fronteiras que o
mantinham restrito & fiscalizacdo e orientacdo dos profissionais e organizou, em 1984, o

Programa de Estudos e Debates sobre a Formacao e Atuacdo do Psicologo. A partir dai, abriu
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espaco para participar das discussdes sobre a formacéo profissional e, sobretudo, tem sido o
principal divulgador de trabalhos sobre o tema.

Os textos produzidos por esse Programa me permitiram enriquecer minha ficgdo.
Conto que, se 0s acompanharmos, sera possivel perceber como, a medida que os trabalhos vao
sendo publicados, vdo ganhando consisténcia as duas versdes de Psicologia: a preocupada
com a ampliacdo do campo de atuacdo e a preocupada com o compromisso social. Concedi
especial atencdo a ultima versdo, tanto por corresponder a proposigéo integral de Sylvia Leser
quanto pela novidade que representou. Além disso, é a que desperta meu interesse, a que me
enreda em seus fios.

Voltando as agdes do CFP, podemos notar que elas executam dois movimentos que
provocam efeitos fortalecedores da versdo socialmente comprometida. No movimento para
dentro, elas recrutam outras entidades da Psicologia que contribuam para a instauracdo de
uma rede comum e mais resistente as investidas de outras versdes. No movimento para fora,
elas criam vinculos entre o CFP e outras instituicGes que também se interessam por mudancas
sociais, tais como alguns 6rgaos do atual governo e outros conselhos profissionais.

Nas trincheiras das lutas a respeito da formacéo profissional, o CFP foi um actante de
peso para a constituicdo da Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) e do
Forum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB). Ademais, promoveu
encontros nos quais 0s cursos de graduacdo eram o foco dos debates.

Foram essas entidades as responsaveis pelas calorosas discussdes sobre a formagéo
profissional que pontuaram a redacdo das Diretrizes Curriculares. A grande maioria dos
psicologos brasileiros ndo acompanhou o processo nem tampouco dele teve conhecimento.
As contendas, como é tipico das problematizacGes, ficaram limitadas aos participantes de
redes diretamente implicadas com os cursos de graduagéo e os caminhos que a profissao trilha
no pais. Dessa forma, acabaram participando da construcao do texto legal, sobretudo, aqueles
que se autorizam a estabelecer o que conta para a Psicologia no Brasil.

Mas, se os participantes tinham certeza da cientificidade da Psicologia, fora dos
recintos onde os embates aconteciam, outras versdes de Psicologia eram geradas e se
reproduziam. Algumas delas buscavam saberes ndo consagrados pela ciéncia, outras,
mesclavam conhecimentos cientificos proprios da Psicologia, cometendo o que 0S mais
puristas podem consideram um assassinato epistemologico.

Resultados de pesquisa realizada a pedido do CFP junto aos psicélogos brasileiros
parecem sustentar esse raciocinio, pois revelaram a existéncia de um numero nada desprezivel

de profissionais que, interpelados, ndo informaram ou ndo souberam informar o nome do
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autor cujas idéias sustentam as préaticas que desenvolvem. Ha, ainda, os que, provavelmente,
ndo ousaram dizer o nome do que exercitam: praticas alternativas. Dos autores brasileiros,
Icami Tiba foi 0 mais citado, ocupando o terceiro lugar entre 0s que sdo admirados ou servem
de referéncia para a atuacdo do profissional. Entre os citados por mais de 1% dos
entrevistados, encontram-se nomes academicamente consagrados como Freud, Jung, Lacan,
Rogers, Winnicott. Varios mundos? Distintas realidades?

Identificar os parametros a partir dos quais o0s psicologos brasileiros orientam suas
praticas é, provavelmente, tentar estabelecer como objeto de estudo algo fluido, que se
modifica de acordo com as situa¢Bes que sdo enfrentadas no cotidiano de uma profisséo.
Profissdo que, desde sua regulamentacdo, vem perseguindo objetivos que, para 0 projeto
modernista, se antagonizam: resolver problemas individuais ou sociais? Limitar-se a0 mundo
desencantado ou aproveitar também aquilo que a ciéncia rejeitou por ndo conseguir incluir em
sua légica? Ademais, como decorréncia da propria expansdo da profisséo, novos problemas
sdo enfrentados e novas reflexdes sdo desenvolvidas a respeito do que compete ao psicologo
fazer.

Se, na passagem da primeira para a segunda metade do seculo XX, a aplicagdo de
testes psicoldgicos, a psicoterapia e a orientacdo profissional representavam um avanco, hoje,
um “psicologo de seu tempo” participa da elaboragdo de politicas publicas, trabalha com
movimentos sociais que lutam pela reforma agraria ou colocam em Xxeque o0s Direitos
Humanos do pais, assim como se inscreve em outras tantos projetos inimaginaveis naquela
época. Mas, também, atua em consultérios particulares, em escolas, em organizacGes
produtivas, mantendo vivas as atuacfes que se encontram na origem da profisséo no pais.

Mas, se, no momento da regulamentacédo, o caminho a ser seguido era o trilhado pelas
ciéncias naturais que, com o0 uso da metodologia experimental, calavam 0s que emitiam
somente opinides, atualmente, ha outras formas de se fazer ciéncia. Nesse caso, “a roupa que
ndo cabe mais” € a que defende o processo de purificagdo como o detentor da exclusividade
de definir com clareza e preciséo o que é cientifico e o que néo é.

Evidentemente, podem ser aceitas as premissas que asseguram que cientifico é o que
encerra discussdes e que a Psicologia deve manter seus esforcos para atender a esse critério.
Porém, devem ser admitidas também aquelas que afirmam que a ciéncia se faz pelo debate,
pela abertura de controvérsias, pela criacdo do inesperado. Mas, o que fazer com as versdes
que fogem as regras rigidas e insistem e persistem apesar dos ataques para extermina-las?

Elas, desejemos ou ndo, fazem parte de nossa heranga. Constituem um problema para quem
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defende a cientificidade da Psicologia e admiti-lo pode servir para tornar mais interessante o
que temos nas maos.
Em caso de duvida do que fazer com a nossa heranca, podemos apelar para a poesia e,

2°% Nesse

como Cecilia Meirelles, oferecer a possibilidade de que cada um escolha seu sonho
caso, estariamos sendo gentis, mas, ndo, diplomatas. Para isso, & preciso seguir a
recomendacdo de Despret: ser polido, interessar-se pelo que interessa aos outros, mas sem
trair aqueles que nos atribuiram a missdo. Somos, afinal, representantes de um territério que
se quer cientifico. Mas, que pode recuperar 0 encantamento do mundo desde que nos
proponhamos a fazer o conhecimento cientifico dialogar com outros saberes.

Com certeza, essa proposicdo ndo é suficientemente atraente para os que defendem
que fazer ciéncia é descobrir fatos. Nesse caso, podemos comegar, tal como acreditamos que
alguns psicélogos brasileiros fazem, colocando em xeque a necessidade de a pratica
psicoldgica estar fundamentada cientificamente.

Santos®®, utilizando o feitico contra o feiticeiro, afirma que n&o hé razdes cientificas
para atribuir superioridade ao conhecimento cientifico s6 porque ele permite previsdo e
controle de um fendmeno. Nao ha justificativa bastante forte para sustentar a suposi¢do de que
as explicacdes cientificas séo melhores que as outras. Para Stengers®’, esse tipo de suposicdo
carrega em si um juizo de valor, e essa € uma questdo primordial para a compreensdo da
supremacia alcancada pelas explicacOes cientificas.

Temos que admitir que o conhecimento produzido por um experimento conduzido
rigorosamente de acordo com as regras estabelecidas para esse tipo de procedimento ndo tem
rivais dentro do territorio dos laboratérios e daquele ocupado pelos que entendem a Psicologia
como ciéncia da natureza. Entretanto, quando esse conhecimento sai do laboratério, reveste-se
de um juizo de valor, torna-se um problema politico, cultural e social. E isso acontece,
exatamente, pela falta de polidez do cientista ao esquecer que esse saber, construido para
responder a questdes que interessam aos cientistas, ganha status social apesar de nao
responder a perguntas colocadas pela sociedade ou pretender substituir aquelas que o foram.

Por que Icami Tiba pode incomodar? Porque, para responder as perguntas que pais e

professores insistem em formular, blasfema, usa o nome da Ciéncia em vdo. Seus textos e

5% «(__) E lugares inventados, feitos ao nosso gosto: jardins no meio do mar; pianos brancos que tocam sozinhos; livros que
se desarmam, transformados em musica... [...] Ah!... - (que gostaria vocé de sonhar esta noite?)”. MEIRELES, Cecilia.
Escolha seu sonho. Rio de Janeiro: Record, 1964. p. 123.

5% SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

97 STENGERS, Isabelle. Para além da Grande Separacdo, tornarmo-nos civilizados? In: SANTOS, Boaventura de Sousa.
Conhecimento prudente para uma vida decente: um discurso sobre as ciéncias revisitado. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 131-
149.
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palestras sdo laboratorios nos quais, em nome da missdo de “levar a Psicologia aos que dela
estdo afastados”, conceitos cientificos sdo simplificados e misturados em operacoes
desaprovadas pelos académicos. Esses mesmos académicos que, transtornados, atacam as
proposicBes de Icami Tiba, exigindo a confissdo do crime de falta de coeréncia no uso dos
fundamentos epistemoldgicos.

Essa € uma interpelacdo curiosa para quem tem Stengers como aliada. A autora,
discorrendo sobre a postura de quem, agindo “em nome da ciéncia”, elimina da pauta de
considerac@es tudo o que possa abalar a cientificidade do territorio em que trabalha, chama a
atencdo dos leitores: “Os psicologos behavioristas e os economistas se referem sempre a
epistemologia, vocés encontrardo tratados de epistemologia escritos por psicélogos ou
economistas para seus alunos, mas muito poucos escritos por fisicos, quimicos ou bi6logos
moleculares”.>%

Diante da heranca hibrida que nés, psicologos brasileiros, recebemos e estamos
construindo, decidi guiar-me por aquilo que é consenso em todas as versdes: a profissdo se faz
por intermédio da relacdo com o outro. E isso, também, acontece quando se faz ciéncia,

conforme ilustra o sistema vascularizado criado por Latour.>*°

Mas, radicalizei, e proponho
que fagcamos ciéncia com o outro, interessando-nos por aquilo pelo qual ele se interessa.

Optei, também, por manter-me fiel a idéia de néo utilizar a dendncia critica. Assim, e
aspirando a reforcar a rede dos que desejam a producdo de psicélogos diplomatas, procurei
fazer de Icami Tiba um décimo segundo camelo que reorganize nossa heranca. Acredito que
os efeitos que ele provoca servem para chamar nossa atencdo para o fosso que insistimos em
aprofundar com a nossa falta de polidez com o outro — e sob o rétulo outro retno os leigos, 0s
psicologos que defendem diferentes versdes de Psicologia e, principalmente, nossos alunos.
Necessitamos, nos inter-essar com o outro, interessando-nos naquilo que os interessa. Como
recomenda Stengers, estd na hora de acabar com a tolerancia. Ou, para quem preferir
Boaventura de Sousa Santos, criar conhecimento prudente para uma vida decente.

Querendo conceber essa ficgdo, procurei aprender e, depois, contar a historia da minha
profissdo, acompanhando as que sdo contadas por alguns textos. Nesse percurso, recortei
trechos, perdi outros, ndo percebi a existéncia de textos inteiros, fui encantado pelo canto de
sereia de alguns, me perdi por labirintos de labirintos, juntei textos e idéias de autores que ndo

sdo da éarea de Psicologia. Em meu laboratorio, tentei produzir efeitos por semelhanca e

%8 STENGERS, Isabelle. Quem tem medo das ciéncias?: ciéncias e poderes. Sdo Paulo: Siciliano, 1990. p. 82.
% | ATOUR, Bruno. A esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos cientificos. Bauru: EDUSC, 2001.
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contraste. Em sintese, nada diferente do que outros ja fizeram e ainda fazem: navegar mares
diversos.

Mais afeito a Paulinho da Viola que a Zeca Pagodinho, ndo gosto de deixar a vida me
levar e procuro fazer “como o velho marinheiro que, durante o nevoeiro, leva o barco
devagar”. Assim, silenciosamente, entoando o0s versos “a certeza na frente, a historia na méo”,
espero que o presente trabalho se torne um actante na rede daqueles que instituem uma verséo
de Psicologia socialmente comprometida com a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria.
Comprometimento que se traduz ndo pela divulgacdo da verdade que liberta, mas pela
preocupagdo em tecer, com todos os interessados, ficches cada vez mais sofisticadas e
intrincadas. Isto é, uma Psicologia tdo implicada que, diferente do poeta decepcionado com a
amada que ndo compareceu ao encontro, imagine novos versos e nao fique em vao.

Enfim, para quem quer me seguir, invento o cais e, mais uma vez, evoco Stengers:
“Nos ndo temos de nos inventar radicalmente diferentes daquilo que somos, porque Somos ja

bem diferentes daquilo que acreditamos ser”.®®

890 STENGERS, Isabelle. A invengéo das ciéncias modernas. Sao Paulo. Ed. 34, 2002. p. 200.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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