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RESUMO

SIVIERI-PEREIRA, H. de OO professor pricipiante e 0os espacos de interac@ntre as
dimensdes pessoais e profissionais da carreira date 2008. 319 f. Tese (Doutorado) —
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de RibeRé&to. Universidade de S&o Paulo,
Ribeirdo Preto, 2008.

Esta pesquisa tem como hipétese que as praticantdscsdo influenciadas pela histéria de
vida do professor e pela relagédo que ele posshedstar entre as dimensdes pessoais e as
dimensbes profissionais caracteristicas da prafigkd@cente. Tem como objetivo geral:
identificar a relacdo que o professor estabelet¢ee esuas dimensdes pessoais, enquanto
sujeito psicoldgico, e as dimensdes profissionaislacéncia; e como objetivos especificos:
identificar e descrever os processos reflexivogmasios sobre a agdo pratica do professor
principiante; avaliar a compreensdo do professmcipiante relativamente a complexidade
das situacOes de ensino e sobre as alternativasapagnfrentar; identificar e descrever as
relacdes entre a histéria de vida e as praticasntdes do professor principiante. A op¢ao
metodoldgica para o desenvolvimento desta pes@uisamodelo qualitativo, a partir dos
referenciais tedricos em que se aplia este estadimconhecimento e a racionalidade
pratica). Foram utilizadas entrevistas de histdeiaida tematica, filmagens de aulas, registro
de diarios de campo feitos pelo pesquisador, @fexindividuais e grupo focal. Foram
selecionados cinco professores principiantes, déntrés anos de trabalho docente, os quais
foram entrevistados individualmente para o regigknohistoria de vida. Essa entrevista foi
gravada e transcrita posteriormente. Foram filmaadi¢ss de cada professor correspondente a
uma unidade de estudo de sua disciplina. Apésnairiérdas filmagens de cada professor, ele
as assistiu e respondeu a um roteiro de refleafresa-acdo elaborado a partir dos diarios
de campo do pesquisador. Depois que 0sS cinco gorfEs passaram por este primeiro
momento de reflexdo, todos se encontraram para dis@ssao final no grupo focal,
buscando as ligagBes entre sua historia de vidaas®conceito e sua pratica docente. Os
dados do material transcrito das reflexdes sobmadiens das aulas, bem como das historias
de vida e do grupo focal foram objeto de andliseatea. Os resultados mostram que esta
pesquisa permitiu aos professores um olhar paraadda si mesmos, o autoconhecimento,
através dos trés momentos utilizados na metodoldgise olhar aconteceu com um
aprofundamento gradativo saindo do passado (viraldistéria de vida), passando pelo
presente com as filmagens de suas ag¢0es, hojealardesaula, e vendo perspectivas para o
futuro, no grupo focal, ao discutirem, com seugpaquestdes relativas a docéncia e as suas
acOes. As reflexdes foram feitas, e bem mais pdafsirdo que puderam ser verbalizadas
pelos professores. Estes declararam que as refldésif@s a partir da filmagem de suas aulas
levaram a mudancgas em seus conceitos e postunés &®suas praticas, ou a confirmacao de
acbes que vinham desenvolvendo até entdo. Os poodss participantes desta pesquisa
puderam, ao mesmo tempo em que expunham sua vida docentes, refletir sobre ela e
discutir com iguais as complexidades que a envglveodendo agir, futuramente, nas
mesmas, com mais critério. Portanto, constatoudse ap professores que aceitaram este
desafio estdo dispostos a realmente apropriaremeseseus processos de formacgéo,
encontrando 0s espacgos de interagdo entre suamgdie® pessoais e as dimensdes
profissionais da docéncia.

Palavras-chave:Formacgdo de professores. Autoconhecimento. Histfei vida. Reflex&o-
sobre-a-acdo. Professor principiante.



ABSTRACT

SIVIERI-PEREIRA, H. de O.The participant teacher and the spaces for interacbn
between the personal and professional dimensions éithe teacher’s carreer 2008. 319 f.
Doctorate thesis. Ribeirdo Preto Faculty of Philigo Science and Letters. University of S&o
Paulo, Ribeirdo Preto, 2008. ¢

The hypothesis of this research is the fact that dbcent practice is influenced by the
teacher’s life history and by the relations thafshe) may establish between the personal and
professional dimensions which are characteristihefdocent profession. The general aim is:
identify the relation that the teacher establigheisveen his(her) personal dimensions, while
being a psychologic subject, and the professionatdt dimensions. The specific aims are:
identify and describe the reflexive processes afesein the beginner teacher’s practice;
assess the understanding that the beginner tedaserelated to the complexity of the
teaching situations and about the alternatives¢e them; identify and describe the relations
between the teacher’s history and the beginnehegacpractice. The methodological option
for the development of this research is the qual@éaapproach, considering the theoretical
references on which this study is based (self-kadgé and practical rationality). Interviews
on theme life histories, recordings on film of sowlasses, field reports written by the
researcher, individual reflections and group foagse used. Five teacher-participants were
chosen, having up to three years’ experience ireglce They were interviewed individually
for the register of their lives’ histories, andsthnterview was taped and the transcription
carried out later. Classes corresponding to ordysinit under study given by each one of the
teachers were filmed, and after the filming of edehcher, he(she) watched the film and
answered a guided questionnaire on reflection-oirabased on the researcher’s field notes.
After the five teachers had gone through this fiegtection moment, all of them met up to
have a final discussion in the group focus, in deaf links between their life history, their
self-concept and their docent practice. The dallacted from the transcribed material on the
reflections of the class films, as well as the histories and the group focus were object of
thematic analysis. The results show that this rebeallowed the teachers to have a look into
themselves, gain self-knowledge, by means of theetimoments used in the methodology.
This look/understanding happened in a slow deegestarting off in the past (coming from
the life history), passing through the present i filming of the current classroom actions
and analyzing future perspectives in the group $p@s they discussed with their partners
issues related to docence and its actions. Thectefhs were made, and in a much deeper
way than were verbalized by the teachers. Theladstthat the reflections made due to the
filming of their classes, led to changes in th@&neepts and posture facing their practice or
the confirmation of actions that they had been tgmeg up till then. The teachers
participants in this research, were able to reftectheir lives at the same time as they were
talking about it as teachers and they were abldigouss with their equals the complexities
that are involved, feeling able to act in the fetuwith more criteria in similar situations.
Thus, it was agreed that the teachers who accepiedhallenge are willing to take hold of
their development process, finding space for imf@wa between their personal and
professional dimensions in docence.

Key Words: Teacher development. Self-knowledge. Life storyefl€tion-on-action.
Beginner teacher.
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Apresentacgéo

1 APRESENTACAO

Ao me graduar em Psicologia e Licenciatura em Rej@ pelas Faculdades
Integradas de Uberaba (atualmente Universidade loeraba), em 1982, iniciei minhas
atividades profissionais em atendimento clinicsiegmotor (tinha feito um curso paralelo a
graduacéo em Psicomotricidade) a criancas e a@oleesc Durante minha formagao, estagiei
sempre em espacos dedicados a estas faixas etdoagsno seguinte um filho veio
interromper temporariamente este trabalho, queetoimado em 1987, ja como funcionaria
da Secretaria de Saude da Prefeitura Municipal berdba. Durante 14 anos trabalhei no
servigo publico, atendendo a mesma demanda citat@aiamente, mas sempre recebendo
encaminhamentos de criangcas com “dificuldades cendzagem” vindas das escolas.

Em 1992 ingressei, como docente, na UniversidagleUderaba, lecionando a
disciplina “Psicologia Escolar e Problemas de Agreagem 117, que enfocava a
Psicomotricidade. Este trabalho como docente ndcesgingiu ao ensino superior, pois
existia uma demanda reprimida de alunos da gradug@giia complementacao dos estudos
através de cursos paralelos. Me propus, entdo,nistrar cursos de Psicomotricidade e
Ludoterapia em consultério particular que mantieel®93 a 1997, onde, além dos cursos,
também atendia a criancas e adolescentes com asliveisas queixas.

No final de 1996 entrei no prograrma de mestradd’sitologia Escolar da PUC de
Campinas (PUCCAMP), quando, também, passei a lacioem 1997, as disciplinas
Psicomotricidade e Psicologia da Aprendizagem meocde Fonoaudiologia, que se iniciava

na Universidade de Uberaba e, ainda, a mesma &gi@aodla Aprendizagem no curso de
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Pedagogia Especial, também novo na IES. Em  anosstermoes lecionei também
Aprendizagem e Psicomotricidade no curso de Pedag@antigo) e Psicologia do
Desenvolvimento no curso de Educacéo Fisica.

Enquanto docente do curso de Pedagogia e Peddegpaial, e ja tendo concluido
0 mestrado, vivi, juntamente com uma educadorax@er&ncia de trabalhar com o
autoconhecimento na formagéo de educadores, comosalde um curso de Pedagogia. A
proposta foi feita aos alunos, independente doiatdor do curso, como uma forma de
complementacao ou aprimoramento da formacéao. Fesaptada aos alunos em sala de aula,
com o consentimento da coordenacédo do curso. Noemonda apresentacdo da proposta
tivemos a adesado de 7 alunas de uma turma de 2diaNio inicio do curso compareceram
trés, das quais uma desistiu por questdes de i@ @apenas duas continuaram. O formato do
curso era o de uma vivéncia tedrico/pratica queclaes dinAmicas de autoconhecimento
com questdes tedricas especificas das dimensofissionaais da docéncia. Apesar da pouca
adesao a resposta foi positiva e as duas parttepaalataram, ao final, ganhos importantes
no que se refere a um maior conhecimento de si & maior capacidade de enfrentar a
complexidade da profissao docente.

Fazendo o mestrado foi ficando cada vez mais fartenim a certeza de que minha
area de atuacdo era mesmo a Psicologia Educackemzdrrei minhas atividades clinicas e
me dediquei exclusivamente, desde entdo, & docénmimsultoria/assessoria em escolas da
rede publica e privada da cidade de Uberaba.

As disciplinas a mim oferecidas na Universidade saeam sempre sobre
desenvolvimento e aprendizagem, sendo que atuameaciono: Processos Psicoldgicos;
Aprendizagem (nos cursos de Psicologia e Fonoagi®| FEtica Profissional,

Desenvolvimento Infantii e Estagios na éarea Escol@s estdgios me colocam,
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constantemente, em contato direto com as insteégiggducacionais de Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, e com as alegriasweatagdes dos profissionais da area.

Oriento varios trabalhos de TCC, sendo que a naadeles versa sobre as questdes
da Psicologia e Educagédo. Participo do programimidiacdo Cientifica da Universidade de
Uberaba, onde desenvolvo pesquisas ligadas a faoasaude do professor.

Faco, ainda, desde 2002, a avaliacdo de cursgsadeacao em Psicologia, pelo
INEP/MEC. J& avaliei mais de 10 cursos nos diveesteados do pais.

Outra atividade importante que desenvolvi na micaaeira como docente foi o
trabalho no CEFOR (Centro de Formacédo Permanente)tido pela Prefeitura de Uberaba
(MG), que se dedica a formacéo continuada de pofes da rede municipal de ensino. Nesta
atividade convivi com diretores, vice-diretoresj@gogos e licenciados de diversas areas.

Por todas estas atividades fica claro meu contiatwimo e direto com a docéncia
em todos os niveis, ora como expectadora, ora ari@ntadora, ora como pesquisadora, ora
como avaliadora, ora como docente de docentescar® docente em si. De todos estes
lugares que ocupei e ainda ocupo, senti sempreguande inquietacdo e uma necessidade de
unir mais sistematicamente as duas areas do coméeti onde me proponho transitar: a
Psicologia e a Educacao, mais especificamente édiac

Toda essa experiéncia pratica, através de quasemd®de trabalho em Psicologia
ligada a Educacao, foi o primeiro ponto a geraruestionamento para a execuc¢do desta
pesquisa. Alguns destes trabalhos geraram minltpuisasde mestrado intitulada: “Formacao
de professores e o0 sucesso/fracasso de alunosseeprcdo de alfabetizadores”. Nesta
pesquisa as questdes que eu procurava responder@sgorofessores estdo preparados para
a funcédo que exercem? Os professores conhecenjedssde seu trabalho? (Que idéia tém
sobre como a crianga se desenvolve? Como compreeodda fase de desenvolvimento

dentro do processo ensino-aprendizagem? Como awvalieontribuicdo de cada dominio na
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alfabetizacdo?); Os professores percebem seu prepadespreparo? Como percebem estas
variaveis? Os professores percebem relacdes err®isnacao e o sucesso/fracasso de seus
alunos?

Durante a execucao deste trabalho, e com a cogfioude minha atividade
profissional, foi ficando claro que existia alguomasa mais importante a se investigar do que
apenas estes conhecimentos tedricos indicados pgeslquisa, sobre o desenvolvimento
infantil. Isto ficou pincelado na ultima pergurta questionario, que pedia a sugestdo dos
professores para temas que gostariam de ver digatan sua formacao. Houve um nimero
importante de respostas (62,96%) que indicavantassa@lade de se trabalhar com questdes
artisticas e pessoais.

Isto foi delimitando a lacuna existente na formad@oeducadores atualmente, ou
seja, os professores estavam sentindo falta degmessarem mais, de se mostrarem mais,
através da arte, da fala sobre si mesmo, ou ootraaf que pudesse ajuda-los a fazer uma
reflexdo sobre suas acdes, sobre 0 porqué de cbies @ sobre a eficicia delas. Em outras
palavras, os professores precisavam se conhecer awsabelecer as relagbes entre suas
dimensdes pessoais e as profissionais, para podenesitar melhor na sua pratica diaria.

Portanto, mesmo enquanto desenvolvia o mestradme (8897 e 1999), ja percebia
gue a pesquisa tinha que se direcionar para oetmods. Este desejo foi adiado para o
momento do doutorado, que s6 pode se concretizaR@M, o qual agora apresento 0s

resultados.
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2 INTRODUCAO

A educacdo é essencial no desenvolvimento de usso@eem sua vivéncia na
sociedade, e os educadores tém grande responadeilith compreensdo do presente e na
preparacao do futuro.

Carneiro (1997, apud ALARCAO, 2001, p. 12-13) afirque,

a educacgdo como actividade eminentemente comunter de reformular-se para
operar num mundo denso de informagdo, numa hun@miglabalizada num caldo

de multicultura e numa economia sedenta de forreaspdendizagem ao longo de
toda a vida.

A escola, onde grande parte da educacdo se degeneolim espaco, contexto de
aprendizagem e desenvolvimento, mas necessita dengas. Alarcdo (2001) acredita que a
escola precisa mudar para cumprir sua missao nalidade. Acredita na mudanca
paradigmatica da escola, com a reflexdo sobre a gick la se vive, um dialogo com os
sucessos e os fracassos, e também com o pensapiéptd e o dos outros. Sugere o
surgimento de uma mudanca, no contexto escolar, apmas nos curriculos que sao
ministrados, mas na organizagdo disciplinar, pegiagoorganizacional, nos valores e nas
relacbes humanas que nele se vivem. E precisosaparescola, pensando-a sistemicamente

Diante da necessidade de mudancgas, propdem-sela esftexiva, que € uma nova
forma de pensar e viver a realidade e que seeaikeimaneira como se concebe a formacgao e
o curriculo, como a escola pensa a si propria,gpasua missao, organizacdo e confronta-se
com o desenrolar da sua atividade em um procesd@taxo e formativo implicado no seu

projeto pedagdgico. (ALARCAO, 2001)
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Busca-se, nesta proposta, a realizacdo da intgfligeentre as dimensbes da
realizagdo pessoal, profissional e social, inte@dgiteoria e pratica, em um ensino reflexivo,
baseado na reflexdo-acéo, onde aprender atravézeloseja privilegiado. Propde-se uma
nova teoria da pratica que possa lidar com o comleeto profissional, tomando como ponto
de partida a competéncia e o talento ligado agarai reflexdo-na-acao (“pensar o que fazem,
enquanto o fazem”) que os profissionais desenvolvem situacdes de incerteza,
singularidade e conflito (ALARCAO, 2001).

Essa formacdo deve preparar o futuro professorneéiedir sobre sua pratica, criar
modelos e exercer sua observacdo e analise. Reflgiara agir, durante a acao (reflexao-na-
acao), depois da acao (reflexdo-sobre-a-acao)asdep reflexdo (reflexdo-sobre-a-reflexéo-
na-acdo) (SCHON, 1992,2000). Este trabalho buseservolver nos professores essas trés
modalidades de reflexdo. Refletindo durante aseeistas de Histéria de vida e com as
filmagens de suas aulas, o professor pode fazerreflex&o-sobre-a-acao. Esperava-se que
apos estes momentos ele pudesse iniciar uma reftex@cdo, no dia a dia de sua prética.
Isto foi confirmado no grupo focal, onde os profess puderam fazer uma reflexado-sobre-a-
reflexdo-na-acéo.

Segundo Oliveira e Serrazina (2007), as idéias d®&rstém sido intensamente
discutidas por varios estudiosos. Cita o exemp®atgumentacdes de Eraut (1995) sobre a
distingdo entre reflexdo-na-acéo e reflexdo-sokaedm. O autor acredita que essa distingado
ndo é tado nitida como alguns autores defendemeresgge elas ndo sdo acbes opostas e que
muitas vezes a reflexdo-na-acdo é também sobréoa Sggere, ainda, o uso da preposicdo
‘para’ para indicar o proposito de qualquer refexApesar de Schén ndo ter usado essa
preposicao ela é presente em suas explicacfesa pefiexdo defendida por Schén € aquela

que afeta a acdo que esta sendo vivida.
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Acredita-se que ao se proporcionar isso ao prafessoinicio de sua carreira
docente, serd possivel conseguir resultados measigdntes, pois a condicdo de principiante
induz disponibilidade, explicacdes, pedido de ajadaflexdo. O desafio é ensinar atitudes,
habitos, métodos e posturas reflexivas. Criar antbgede andlise da pratica, de partilha das
contribuigcdes e reflexdo sobre como se pensa, eleciinunica e reage em sala de aula. Criar
ambientes, para o profissional trabalhar sobrgesis medos, emoc¢des, onde seja incentivado
o desenvolvimento da pessoa e sua identidade. (AR 2001)

A mesma autora ainda explica que para formar umcipiante reflexivo, ndo se
deve limitar a acrescentar um contetdo a um pragidanso, nem uma nova competéncia ao
referencial. A importancia reflexiva esta no centtas competéncias profissionais, que
constitui seu funcionamento e desenvolvimento.ri&la pode ser separada do debate total
sobre alternancia e articulacdo, teoria e prgpicacedimento clinico, saberes, competéncias e
habitos dos profissionais.

ApGs a formacdo de principiantes reflexivos, a ipsidnalizacdo € a questdo mais
importante a se pensar. A profissionalizacdo doimfile professor poderia ser entendida
como um importante acréscimo da formacéao, ultrapalsso dominio dos conteldos a serem
ensinados ou apenas a dimenséo pedagogica. “Camscatal, o professor tem um papel a
desempenhar na politica educativa. No seio da &seolsua atividade desenrola-se no
cruzamento das interacdes politico-administratiiculares-pedagdgicas.” (ALARCAO,
2001, p.23)

As organizagOes que empregam profissionais podeitatisua autonomia e investir
em prescrigcbes rigorosas, procedimentos padrorszaaipoios tecnolégicos; ou, pode-se
confiar neles, elevando seu nivel de competéncecdedo com a necessidade, a fim de que

sejam dignos dessa confianca. Essa segunda agsideno centro da profissionalizacdo, a
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qual instiga a formacdo de pessoas competentessabea “0 que devem fazer”, sem serem
limitadas por regras, diretrizes, modelos, progsrararios e procedimentos uniformes.

Tardif (2005) discute essa questdo explicando go®to que ele chama de viséo
tecnicista quanto o que chama de visédo sociologetpojam os professores de seus saberes e
0S sujeitam aos saberes de peritos e de espesadist ciéncias sociais. Desta forma ele
acredita que o professor se transforma em ventidlo@petindo saberes de pesquisadores que
determinam seu agir. Defende, neste sentido, quesielevar em conta a subjetividades
professores, pois

um professor de profissdo ndo é somente alguém agliea conhecimentos

produzidos por outros, ndo é somente um agentendetaglo por mecanismos

sociais: € um ator no sentido forte do termo, &tam sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmodége um sujeito que possui

conhecimento e um saber-fazer provenientes derspaig atividade e a partir das
quais ele a estrutura e a orienta. (p. 230)

Registra, ainda, que por esse motivo, toda pesgoisi@e o ensino tem a obrigacéo
de investigar o pensamento, a subjetividade, oopdet vista do professor, como esta se
propds a fazer, através do didlogo que buscou delsen entre eles consigo préprios e entre
eles e seus pares. Esse didlogo teve como umairddslades o desenvolvimento da
autonomia e da conscientizagéo, pelo professoeulsaber-fazer.

A autonomia e responsabilidade de um profissioepeddem de uma capacidade de
refletir em e sobre sua acdo. Essa capacidadee@sténtro do desenvolvimento, em funcao
da experiéncia de competéncias e saberes profigsidh profissional reflexivo esta no centro
do exercicio de uma profissao.

Segundo Noévoa (1992) é importante que o professercepa que seu
desenvolvimento profissional tem de estar artiauladm a escola e seus projetos. Essa

capacidade se origina, principalmente, da expaaéneivéncia comum, no dia-a-dia. Sugerir

! “Um complexo e plurideterminado sistema, afetaeto proprio curso da sociedade e das pessoas que a
constituem dentro do continuo movimento das conaglegdes de relagbes que caracterizam o deseneakdm

social” (REY, Fernando, 2005, Sujeito e Subjetidiglap. X}’
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as pessoas que reflitam sobre suas a¢des, busdaédas total e intensamente, € uma forma
de aperfeicoar as possibilidades perceptuais mesino e de sua profissdo. “Os momentos de
balancgo retrospectivo sobre os percursos pessgafissionais S&0 momentos em que cada
umproduz a “sua” vidg o que no caso dos professores é tami@®auzir a “sua” profissdo
(NOVOA, 1992, p. 26)".

Ilvor Goodson (1991), citado por Névoa (1992), ddééea necessidade de investir a
praxis como lugar de producdo do saber e de conesda atencdo especial as vidas dos
professores. Defende que o0 que o adulto retém @ner de referéncia esta ligado a sua
experiéncia e a sua identidade. Com base nessé taie este trabalho se propde a trabalhar
com os professores de forma a trazer concretanpandéemomentos de reflexao as situacdes
vividas no cotidiano de sua profissdo. SegundodfintB98; Ball & Goodson, 1989, citados
por Novoa (1992): “A formacao esté indissociaveltedigada a ‘producéo de sentido’ sobre
as vivéncias e sobre as experiéncias de vidagp. 2

Por fim, é importante que se ressaltem as refledédduberman (2000) acerca do
ciclo de vida profissional dos professores, quagldofaz um passeio rapido pelas questées
dos estudos do ciclo de vida humana. Mostra que lasgdria tem contornos diferentes de
acordo com a disciplina que a enfoca. Cita trétefma literatura cientifica, sobre o tema. O
primeiro, referente a literatura psicodinamica, cosnestudos de Freud, Murray, Allport e
Erikson. O segundo seria de natureza mais soc@@ldgitem seu apice nos escritos da
“Escola de Chicago”, que restaurou a metodologididiria oral. Diz que “é no quadro
deste movimento que foram conduzidas as andlisesod&lizacdo de adultos e das
determinantes da ‘carreira’ profissional, que eataram este campo de estudos” (p.33).
Foram estudos que aplicaram a tradicdo psicossgal ao estudo do professor. A Ultima
fonte citada por Huberman se refere a sétide-span developmental psychology”

publicados a partir de 1970, que integravam, pssijvamente, concepcdes e dados
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empiricos advindos de disciplinas tais como: bi@pdnistoria, sociologia, fisiologia e,
principalmente, as subdisciplinas da psicologia.

E ai estd um importante ponto de ligacdo entre &gfiace Psicologia, ou melhor,
entre desenvolvimento profissional enquanto docentkesenvolvimento pessoal enquanto
sujeito psicolégico.

Com tais reflexdes levantadas e com o que se delimio prefacio deste trabalho,
definiu-se, para esta pesquisa, grende meta

Estudar as possiveis contribuices da Psicologia paformacdo de professores
principiantes.

A partir dessa meta identificou-se winjetivo geral:

Identificar a relacdo que o professor estabeledee esuas dimensdes pessoais,
enquanto sujeito psicoldgico, e as dimensdes giofiais da docéncia;

e 0s seguintesgbjetivos especificos

1. Identificar e descrever as relacdes entre histtrigida e as praticas docentes do

professor iniciante.

2. Avaliar a compreensao do professor principiantatirglmente a complexidade

das situacdes de ensino e sobre as alternativa®ptenta-las.

3. ldentificar e descrever os processos reflexivo®faslos sobre a acdo pratica

do professor principiante.

Para o alcance desses objetivos escolheu-se tmabatm trés momentos e
instrumentos distintos. No primeiro momento da p&sgos professores foram convidados a
falar sobre sua Historia de Vida, relativamentedfigsdo docente; num segundo momento,
selecionou-se, & escolha do professor, uma unidi@@studdde seu contelido e efetuou-se a

flmagem das mesmas. Através de um roteiro, osepsofes fizeram uma reflexdo sobre

2 Unidade de estudo é entendida aqui como o desémenito de um tema especifico que faca parte do
conteudo programético da disciplina ministrada petdessor, indo desde a apresentagéo do temduaas até
a avaliacdo do mesmo
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essas aulas. O ultimo momento se referiu a um dgagad, em que os professores puderam se
encontrar para refletir sobre a participacéo noalle e os ganhos e/ou perdas dele advindas.
A andlise dos dados colhidos com tais instrumenmslou a presenca de

necessidades, no professor, no sentido de perssar aratica . Os resultados mostram que 0s
professores da pesquisa identificam relacdes snaehistéria de vida académica e pessoal
com a escolha pela profissdo docente, sendo qu#ladncias vindas de fatos e pessoas
presentes na sua escolarizacdo basica é bem maisifoque as influéncias vindas da vida

pessoal. Relatam tanto fatos agradaveis quantgdeeveis que despertaram o interesse
pela area da docéncia. Quanto as praticas docénteslara a relacao entre vida académica e
atividades praticas da profissédo, porém, em relac@gperiéncias pessoais, 0s professores
foram um pouco evasivos nos dois primeiros momentasno grupo focal houve maior

disponibilidade em falar de si mesmos. Mostramexéfés importantes, para sua pratica

docente, feitas a partir das filmagens a que assist
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3 QUADRO TEORICO

3.1 FORMACAO DE EDUCADORES

A formacéo de educadores tem sido um tema extensii@ discutido, tanto pela
ciéncia quanto pelo senso comum, ndo apenas no, Boaso em Portugal, Espanha, Estados
Unidos, Franca, e outros. Varios estudiosos esgrereesceveram materiais da mais diversa
natureza sobre tema.

Em primeiro lugar, torna-se importante resgatarBrasil, os modelos de curso de
formacéo de professores adotados no decorrer tdaidis

Figueiredo e Cowen (2005) fazem um retrospectoesolassunto com o objetivo de
“ilustrar as relacdes entre os padrfes dos cursoerthacdo de professores e as politicas
externa e interna no Brasil” (p.181). O texto fec@lhido por atender a crenga da autora desta
tese, quanto as estreitas relagbes entre o canildsacursos de formacdo de professores,
incluindo a situacao atual, e a politica praticantetodo o percurso.

Relatam que o primeiro modelono século XVIII foi ‘significativamente
colonialista’, ou seja, era praticado no Brasih@smo processo de selecdo dos mestres usado
em Portugal. Os professores eram selecionados pmr the exames e ndo eram treinados
formalmente. Esses exames deveriam ser feitos esemga de membros do governo e de
examinadores nomeados pelo mesmo. Portugal eém,entmelhor modelo metropolitano de
sistema educacional.

Em seguida, explicam que, com a mudanca da fameflilapara o Brasil,no século
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XIX, e com a transferéncia para a Franca do statusetteormmodelo metropolitado de
sistema educacional, instituicbes de ensino sup&i@am criadas aos moldes do modelo
napolednico da§randes Ecolesrancesas. O Brasil, acompanhando os principascéses
gue defendiam um sistema de educacdo nacional ®vésdo de escolas normais sob a
responsabilidade do Estado, sustentava a idéiaudeageducacdo primaria deveria ser
proporcionada a todos (incrivelmente atual) e ggealmente, deveria ser secular. Tais
principios, automaticamente, levaram, tanto o Brpginto a Franga, a investir na provisao
de instituicbes para o treinamento de profess@esmo consequéncia, por volta de 1830,
esforcos foram feitos para a criacdo de escolamaisrnas diversas provincias. O poder de
legislar ficou assim definido: cada provincia léis sobre a educacdo publica nos niveis
primério e secundario e o governo central se resgiplizava pela educacdo, em todos os
niveis, na capital e por toda educacgéo superiggad® Essa centralizagdo permaneceu ainda
forte até bem recentemente.

A centralizagéo, no entanto, foi mostrando-se igadda, pois o contexto social de
cada pais e mesmo de cada provincia, faziam comagj@scolas normais néo resitissem por
muito tempo. Isso fica claro na fala do presidel@grovincia do Parana, em 1876, de que as
escolas normais eram “plantas exoéticas: elas nasemorrem quase no mesmo dia”
(MOACYR, 1936, p. 239, apud FIGUEIREDO e COWEN, 200. 183).

Os autores enfatizam que o0 que se percebia, notentaa o surgimento de um lugar
social definido para os cursos de formacdo de gsofes, que refletiam claramente a
formacdo de classes no Brasil determinada pelogsipios politicos vigentes na época. Isso
ficava claro no contetudo curricular dos cursos geededicava exclusivamente a escola
primaria. Para o treinamento de professores emrvada uma Unica disciplina. Ja nessa
época transpareciam os problemas enfrentados peddsssores na atualidade, pois eram

muito mal remunerados e 0 ensino tinha pouco pies8ocial. Em dois aspectos se



29
Quadro Teorico

distinguiam da atualidade: o nimero de professeraspequeno e dava-se preferéncia aos
homens.

Pode-se levantar a questdo de que, justamentebp&da remuneracdo e pouco
prestigio social a mulher foi substituindo o homeanprofissdo docente, pois a ela ndo era
imputada, na época, o dever de prover a familia @estacar profissionalmente. Sobre esse
assunto se falara mais a frente neste trabalho.

O final do Império e o inicio da Republica trouxara necessidade de uma nova
agenda politica que revitalizasse os cursos deafgAimde professores, pois as lutas e debates
que geraram essa mudanca politica levaram a visdondh educagdo como instrumento
fundamental de mudanga social e econOmica. Este dagiu a institucionalizagdo dos
cursos de magistério e acarretou em uma refornuldgd mesmos. Ressalta-se o debate
sobre a importancia da educagdo como instrumemdafuental de mudanga social e
econbmica ter sido levantado como agenda poliiitdaano Brasil colénia e até hoje existir
como discurso mas nao se perceber sua efetivagai@tiza politica do pais. (FIGUEIREDO
e COWEN, 2005)

Nos trinta anos seguintes, durante a republicaratifes estados brasileiros se
empenharam na mudancga de suas escolas normais.d@lonae S&o Paulo era o mais
valorizado e seguido pela maioria. No entanto asagdes foram poucas: introducdo do
ensino de ciéncias no curso de magistério e émfasdisciplinas dedicadas exclusivamente
aqueles que buscavam o magistério, como, por egemetodos de observacao e métodos de
aprendizagem.

A Lei da Reforma (educacional) de 1892 trouxe doagacdes importantes para 0s
cursos de formacgéo de professores. Em primeira,lingaive uma divisdo entre formagéo de
professores para a escola primaria e formacgéo aofegsores para a escola secundaria. A

segunda inovacgéo se relacionou com a criagcdo deessoada normal de nivel superior. Neste
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sentido encontrou-se resisténcias, pois “a basdadse do sistema educacional era ja clara e
0s sistemas para treinamento de outras profiss@es g poderosos”. (FIGUEIREDO e
COWEN, 2005, p. 184). Isso impediu que a propastad implementada.

No periodo marcado entre as duas grandes guerrmadiais) o Brasil participava de
um novo otimismo da época — a necessidade e ogmitel® uma boa educagdo. Mas, mais
importante que isto era o fato do Brasil estarrbanizando e vendo seu sistema de classe se
transformando. “Havia claramente uma necessidatiécpce social de dar maior atencédo a
provisdo de educacédo e a sua expanséo, de prédepdnaneio do uso de novas idéias sobre
ensino e aprendizagem”, (FIGUEIREDO e COWEN, 2@03,.85).

Entre o final da década de 1920 e inicio da desBymbram-se inimeras reformas
nos cursos de formacao de professores no paisre@amorintercambios entre professores do
Brasil, da Europa e dos Estados Unidos. O movimdat&scola Nova trouxe, para a classe,
varios seminarios, publicacbes e debates. Pass@u-giscutir, a partir de académicos
inspirados e em contato direto com John Dewey, tgasstais como: qual o tipo de
conhecimento que os professores deveriam ter; gugédpel do Estado na educacdo, a
universalizagdo da educacdo e a expansao do aigdatacional publico. (CURY, 1978;
LIMA, 1978; MENDES, 1986; apud FIGUEIREDO e COWEROQOQ05). A partir dessas
discussdes surgiram propostas para novos modelesirdes de formacdo de professores,
especialmente em estudos que tiveram como Seometélé Educacdo ou assessores
governamentais educadores como: Anisio TeixeirahiéBa Mario Cassassanta (Minas
Gerais); Lourenco Filho (Ceard) e Fernando Aze\&doe S&do Paulo).

A estrutura dos cursos de formagdo de professoesdinmha-se a mesma, com
pequenas inovacdes e variagdes regionais, masricutortipico permaneceu dando énfase
nas disciplinas pedagdgicas, destacando as “c#&ndé educacdo”. (VILELA, 1992;

TANURI, 2000 apud FIGUEIREDO e COWEN, 2005)



31
Quadro Teorico

Nesse periodo duas novas inovacoes instituciopa@snf importantes: os institutos
de educacdo, similares as escolas normais existerddNEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos), que oferecia cursos de treinamemgoguministradores escolares, diretores e
inspetores. O INEP hoje, designado Instituito Niagiale Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, € a instituicdo que faz a avakagilucacional de cursos e instituicbes
superiores do Brasil.

Em 1938 foram implantados os primeiros cursos d¥adregia nas Faculdades de
Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Bddo (USP) e, em 1939, na Universidade
do Brasil. Esses cursos treinavam o0s especialstaseducacao (inspetores, diretores,
orientadores e supervisores), professores paracatae normais e para 0s cursos ginasial e
médio em disciplinas especificas. A formacdo pgparoario continuava a cargo das escolas
normais de nivel secundario, mas que ainda tremasabém professores para outros niveis
de ensino. Talvez venha dai a importancia maior spiela até hoje ao especialista em
educacdo em detrimento do professor e, ainda,cdegsor de 52 a 82 série em detrimento do
professor das séries iniciais, pois destes, aat@samulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (Lei n° 9.394/96), ndo se exig@reo superior para trabalhar como
docente. Durante o governo Vargas o governo fedatedvés da legislagdo educacional,
detinha o poder no que se refreia a formulacéoiré¢rides gerais para a educacgédo, tirando
das instituicGes educacionais a autonomia.

Com a lei 4.024 de 1961, as escolas normais passanado ter mais um sistema
dual de formacdo de professores, se dedicando sgerfarmacdo de professores para o
ensino primario. Mas um outro sistema dual se intpla através da expansao das faculdades
de filosofia, ciéncias e letras (que permitiam umsimo superior de baixo custo). “Elas eram

consideradas um instrumento Util e confidvel pamaabilidade social e profissional dos
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existentes ou potenciais membros da classe médiiticamente conservadora”.
(FIGUEIREDO, 1987, apud FIGUEIREDO e COWEN, 20051§7)

Em 1971, com a lei 5.692, a educacdo secundarsopas treinar jovens para o
mundo do trabalho através de varias habilitacdeaaionais, com cursos dedicados a formar
secretarias, técnicos de laboratério e, tambénfegsores primarios. Portanto, a profissao
docente sofreu uma outra desvalorizacdo, perdengeestigio estatus profissional, pois
tornou-se mais uma habilitagdo profissionalizaraeescola secundéria. Os institutos de
educacdo desapareceram o0 que fez com que professara o curso de magistério e
especialistas educacionais fossem formados pelsdsude pedagogia das faculdades de
educacao ou de filosofia, ciéncias e letras. Oltiadm foi 0 seguinte: professores de 12 a 42 se
formavam com o curso secundario e professores a&%&m cursos superiores.

Percebe-se que a estratifcagcdo denuncia o valtwidty a cada momento da
educacdo de criangcas e jovens. A base (12 a 4®%nésmimportante do que o resto da
construcdo; é claro que ndo se manteria por nteitgpo sem rachar, quebrar ou ruir por
completo, como estamos vendo atualmente no sistdm@acional e nas propostas existentes
gue tentam socorrer 0 inadequadamente instituido.

Debates foram feitos numa critica em relagdo a e@¢a legislacdo e ao conteldo
dos cursos de formacgdo de professores, que fazé&bte de uma luta politica contra a
assisténcia técnica americana na ideologia ecoadermlitica do governo militar.

As relagdes entre o0s governos latino-americanos se Eetados Unidos se
intensificaram apds 1963, baseados na geopoliBlca. intermédio da USAID (Agéncia

Americana de Desenvolvimento Internacional),

Varios acordos foram assinados e a assisténciécaéamericana aumentou. A
teoria do capital humano, favorecida e dissemipadarganiza¢des internacionais,
substituiu os conceitos de cidadania e igualdadserd/olvidos por movimentos
politicos liberais e populistas anteriores. (FIGREDO e COWEN, 2005, p. 188)
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Essas politicas priorizavam o0 ensino superior c@tay ao mercado de trabalho,
portanto as escolas deveriam ‘treinar a forca aeatho.” Essa reorganizacao dos cursos de
Pedagogia, rompeu com a versdo do “bom” conhecondas educadores definido pelo

movimento da Escola Nova.

Aparentemente iniciou-se ai a desprofissionalizagés cursos de formacao de
professores e, consequentemente, da profissédo tdpqanis, de acordo com Figueiredo e
Cowen (2005) houve uma grande alteracdo no peasil gessoas que procuravam essa
profissdo. Com a expansdo dos cursos noturnos, namde namero de pessoas que
buscavam trocar as ocupagfes que tinham, prinogpaéntrabalhos domeésticos ou

operérios, pelo funcionalismo publico, ingressares cursos de formagéo de professores.

Fica claro que a carreira docente ndo era vista omano uma profissdo em si, mas
sim como uma via de acesso a um ‘sistema’ de trabal funcionalismo publico. O
interesse ndo era ser professor e sim funcionabtiqon, pelas vantagens que vislumbravam
em tal carreira. Portanto, ndo era importante shicde as dimensfes profissionais da
carreira docente e muito menos se se sentiam hphgistal profissdo. A motivacdo era

extrinseca a profissdo em si.

Os autores continuam o relato, chegando ao debateraporaneo, explicando que
nos anos 80 e 90 o debate se intensificou em tyamovos modelos de cursos de formacéo
de professores. Isso representou uma luta sopadfessional coordenada pelo Movimento
Nacional pela Reformulagédo dos Cursos de Formag®&rafessores. No inicio dos anos 90,
muitos outros movimentos vieram somar a este na pdr uma melhor formacéo
profissional em diversas areas e passaram, ent&o s@nificado politico. Apesar disso 0s
problemas classicos continuavam: perda do prestigida identidade profissional do

professor. Outra preocupacdo era a inconsisténti® @ teoria ministrada e a pratica
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encontrada nas escolas. O mais interessante &spieebate é ainda vivenciado nos dias de

hoje.

Toda essa discussédo levou a mudancas na estrutcoateido dos cursos de
Pedagogia em todo o pais. Uma das principais, @g gertinente, é “a consciéncia da
natureza politica das praticas do professor e swgaj@mento em relacdo as classes
privilegiadas economicamente” (FIGUEIREDO e COWRNO5, p. 191)

A partir de 1995, varias mudangas ocorreram nersateducacional brasileiro. A
nova LDB, de 1996, produziu modificacdes nos cud®dormacao de professores, mais
ainda no que diz respeito ao grau de formacéo, @i presente ano (2007), todos os
cursos normais, ao nivel médio, deverdo desapaedoelos os professores deverdo ter curso
superior. O curriculo passa por uma transformagais, serdo necessarios os conteudos que
eram ministrados no magistério. Mas 0 que se aquesté se a maneira de encarar essa
formacdo, a valorizagdo dada a profissdo, sereadfidcambém pelo fato de se exigir curso
superior para se exercer a profissdo?

A tentativa de atender a grande demanda de proéssgorocurando cursos
superiores para terem garantida sua profissdougerabertura de um grande namero de
cursos superiores. Percebeu-se também um granedenmato nos cursos a distancia. Esta
modalidade de ensino, que ainda é vista com ddaogafpor grande parte da sociedade
brasileira, comeca a produzir frutos interessantas. reportagem de Antonio Golis,
publicada em 10 de setembro de 2007 no Jornal @880 Paulo sdo apresentados dados
mostrando que alunos de cursos a distancia sersa#imar na avaliagdo do ENADE (Exame
Nacional da Educacdo). Em relacdo, especificamembs cursos de formacao de
professores os dados mostram que os alunos de m@sencial alcangcaram uma media de

45,1%, enquanto os de curso a distancia atingira/f%4. Apesar da média dos cursos
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presenciais ser mais alta, a dos cursos a distéoificam muito abaixo, indicando que esta
modalidade de ensino pode ser uma boa alternggvaperda da qualidade.

Com tudo isso deflagrado, é clara a necessidadseddesenvolver cursos de
formacéo de professores que atendam as demandis Aleste sentido Figueiredo e Cowen
(2005, p. 192-193) citam Santos (2002) que eleiguma problemas, fatores de influéncia,
nas propostas de futuros de cursos de formacamiéEspores. Sao eles:

e Associagcdo entre um melhor desempenho e melhdéegosa

e Reducédo de desigualdades educacionais entre dssegbanas e rurais

e Utilizagcdo do ensino a distancia

e Mudar as estruturas dos cursos de formacdo despwmfes, ainda que isto

signifigue mudar a universidade

e Politicas educacionais orientadas mais para as ssidedes praticas,

abrangendo problemas politicos, sociais e culturais

e Estabelecimento de uma parceira mais produtivae eéstteorias educacionais, a

pesquisa universitaria e as realidades praticansino.

Figueiredo e Cowen (2005) fazem um alerta paranalguovos perigos pelos quais
os cursos de formacao de professores tém pasgmitarecem que um dos perigos se refere
as influéncias internacionais que enfatizam a &, pois acreditam que irdo “perturbar
sua trajetoria enddgena de reforma” (p. 193). Opedgo se refere a politicas internas
extremas, que na atualidade recai sobre o fata@egolitizagédo dos estudos educacionais
gere uma ‘critica politicamente correta’, mas nérediabilidade na agéo.

Mas ainda assim, no Brasil atualmente, aparentemastvias de acesso que se tem
usado para abordar o tema “formacdo de professpeggtem ineficazes ou insuficientes

para mudar o quadro atual da educacgédo, no quéese &eformacdo dos educadores.
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Muitas mudancas ocorridas recentemente no contet@l do pais trouxeram
reflexos importantes para o trabalho educativospeeificidade do trabalho educativo gera
uma necessidade de o educador se conhecer maim ieti reflexivamente, pois V€,
diariamente, a educacdo ser desvalorizada, seallteaber diminuido. Sao reflexos de um
pais para o qual a educacéo €, até certo pontentnawve, pois povo educado é mais dificil
de ser manipulado.

Essa condicdo traz para os professores variassfdetéenséo, entre elas as citadas
por Novoa (2000):

¢ Intensificacdo do trabalho diario nas escolas,cjpaimente com o namero

excessivo de projetos aos quais os professoreguérse dedicar.

e Aumento das ac¢des de controle e avaliagdo dossgares

e Constantes mudancas metodoldgicas do sistema edyaad que se refere a

programas, modalidades de avaliagdo, gestao escolar

e Relacionamento com pais e comunidade — grande ragdraos professores,

como responsaveis pelo fracasso do sistema eduocativ

e Cobranca de uma formacgao continuada que exigerdfespores a participacao

em incontéveis cursos e acbes (nem sempre eficazes)

e Desvalorizagédo que percebem na sociedade em redacseu trabalho.

e Baixas remunera¢des em comparacdo com outrasgiredisie nivel superior.

e Sucateamento de seus locais de trabalho, que gbmgeipalmente o setor

publico.

O contexto em que trabalha o magistério tornousseptexo e diversificado, e toda
instituicdo educativa, bem como a profissdo docemtevem mudar radicalmente.
(IMBERNON, 2002). Imbernén acredita que a profissdocente deve abandonar a

concepcdo de mera transmissdo do conhecimento naicacdiépois hoje a profissdo é
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“entendida como algo mais que a soma dos professme se dedicam a essa tarefa nessas
instituicdes” (p. 7). A profissédo docente, hojege outras diversificadas funcdes, entre as
quais, de acordo com o autor, estdo: motivacda,dahtra a exclusdo social, participacéo,
relacbes com estruturas sociais e com a comunidhmentanto, isso requer também uma
formacéo diferente da que esta posta no momenpaiso As palavras de Imbernén mostram
a caracteristica plural, grupal, relacional da ipsédio docente, mostram a importancia de
trabalha-la e discuti-la em grupos, em reflexdepagis. As reflexdes grupais ndo necessitam
acontecer necessariamente com outros colegas, ammpacontecer com 0s proprios
alunos, durante a pratica do dia-a-dia.

Para esse autor, esta claro que a instituicdo edai@voluiu no decorrer do século
XX, mas mantendo suas linhas diretrizes, tais caraotralista, transmissora, selecionadora,
individualista. Segundo Imbernén (2002), para sgcadrealmente na vida e para a vida,
“para essa vida diferente”, necessario se faz aunparenfoques tecnoldgicos, funcionalistas
e burocratizantes, aproximando-se, cada vez maissed carater relacional, dialégico,
cultural-contextual e comunitario. Com este enfoqugue adquire importancia é a relacédo
gue se estabelece entre todas as pessoas quéanalmEntro e fora da instituicdo. Com o
gue esta dito acima, esclarece-se um ponto dadguestporqué de se questionar tanto,
atualmente, a formacdo de educadores. Ora, se @gitu de pessoas se tornou mais
completa, mais profunda e mais complexa, a formagé&oquem os educa deve,
consequentemente, também se tornar mais compleimpnofunda e mais complexa.

Fontana (2000) faz um breve retrospecto sobretad@sa respeito da “funcéo” do
professor no processo educativo. Conta, (baseadbl@®ma, 1992) que a partir do pés-
guerra, os professores foram colocados em seguado fanto no que se refere a producéo
do conhecimento sistematizado sobre a prépria cpratjuanto como personagens da

dindmica educativa. Nessa década o crescente poodesacionalizacao e uniformizacédo do
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ensino, buscava estabelecer o melhor método deoemsdependentemente da participacao
do professor em qualquer instancia do processoleRala tecnicista além de reduzir a
atividade docente a suas competéncias técnicasyigump imaginario de utépicos a idéia da
substituicdo dos mesmos por maquinas. NoOvoa (20HQlica que essa literatura
considerava um progresso a possibilidade de estudamsino, para além dos préprios
professores, realgcando, assim, apenas a dimeng@icatéla acdo pedagogica, 0 que se sabe
hoje, ndo ser suficiente para uma boa pratica.

O autor ainda avalia que “a crise de identidade fdoofessores, objecto de
inimeros debates ao longo dos ultimos 20 anos,énatheia a esta evolucdo que foi
impondo uma separagao entrewpessoal e @u profissional”. (p. 15) Esse fato contribuiu
em grande medida para o processo de desprofiszmg¢id dos docentes.

Na década de 70, os professores foram acusadadgibuir para a reproducéo
das desigualdades sociais, a partir de uma ledgwaziadora que se fez, na época, da analise
critica do papel social da escola no contexto d&dade capitalista. Com isso, o professor
se viu convertido em figurante sem voz na pesqeiipa pratica educativa até a década de
80, quando voltam a cena. Cresce o interesse plidgde da escola, impulsionando o
desenvolvimento de praticas institucionais de agab e multiplicando as instancias de
controle sobre o trabalho docente. Mas isto trooixganho do interesse pelo estudo da
atividade docente, das condicdes de trabalho e plosessos de formacdo basica.
(FONTANA, 2000)

Analisa, ainda, que o0 mesmo se deu no campo déiseanériticas. No processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira a cetia@produtivismo favoreceu a emergéncia
das pedagogias criticas, que se voltou para alatiei docente denunciando o processo de

desprofissionalizacao iniciado nos anos 60.
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Para tanto procuraram analisar como esta categqui,se erige em corpo
profissional sob o aval e o controle do Estado Hirpdo século XIX,
heterogénea do ponto de vista de suas origens gostg@o social, marcada por
um processo de feminizacdo e de proletarizacadwsmm ao longo do século
XX, desprovida de capacidade de organizacéo pohiitdnoma e cuja atividade
se torna uma ocupacdo de massa alcancando uminigite que talvez
nenhuma outra instituicdo tenha alcancado na smbéedhoderna, poderia vir a
constituir-se como categoria profissional compradaetom a justica social e a
cidadania. (FONTANA, 2000, p. 20)

Essa mesma autora cita o trabalho de Guiomar Nandetlo, da década de 80, que
assume a tese de que ao garantir as criancas atse<lpopulares a apropriacdo do saber
escolar, rompendo com a evasao e a retencdo quarmanacicamente sua passagem pela
escola, a educagdo escolarizada estd realizandmciof politica intrinseca a ela. Este
trabalho, segundo Fontana, denuncia o mascarardantaita de competéncia profissional e
de compromisso politico do docente que se escoodegs da efetividade e da doacgéo. Cita
uma frase do trabalho de Mello: “Quando ndo se salge fazer, ama-se. Este seria o
principio norteador do senso comum e da praticaagistério” (MELLO, 1981, p. 117, apud
FONTANA, 2000, p. 21). Explica que o fato contrilpaira a representacao social da carreira
docente como propria da mulher, ou seja, uma caroeide predomina o amor, a vocagao e a
auséncia de profissionalismo.

Nesse trabalho, Mello propunha, entdo, a capaoitpgdfissional das professoras
através do dominio do saber escolar e dos métadieguados para transmiti-los, seria a
competéncia técnica. Acreditava que a competémuaida abriria, para a professora, as
portas para a compreensao do sentido politico aesitica profissional. Chama esse papel
social do professor demducador dirigenteespecialista + politico.

Estes eram os professores progressistas da époralegiam se apresentar como
sujeitos de sua acdo, deviam ter objetivos clarasrepeténcia técnica. Deviam ter uma

competéncia critica e racional.

Eles definem, eles planejam, eles dirigem, eledralam sua acgdo, seu dizer,
tornando-se visiveis em suas intencdes e objetidgesar de socialmente
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determinados, os professores progressistas tém der p@utonomia e, logo,
responsabilidade de compreender e lutar, Inteligéde total, (FONTANA, 2000,
p. 23)

O fato gerou, nos professores que faziam sua f@onag época, uma enxurrada de
davidas e insegurangas quanto a como perceberpdagéio do pedagdgico, essa idealizacao
e racionalizagdo do professor-sujeito descrito aciparecia, para eles, tudo muito distante de
sua pratica real.

Fontana (2000) continua explicando que iniciou-sesse cenario, estudos
comparativos entre o professor progressista (pofesujeito) e o professor liberal
(conservador). Essas comparacdes ao invés detronpara a formagéo dos professores, ao
contrério, iam, pouco a pouco, apagando 0s prosgsstos quais 0s professores estavam
efetivamente se constituindo e propondo o comoédam ser”. Os professores em formacgao
percebiam a enorme distancia entre o que eram e algveriam ser, pois hem ao menos
sabiam certamente o que eram. Os professores @®a entre dois modelos idealizados e
excludentes e que preexistiam aquele que elesamstiymando em e para si mesmos. Como
consequéncia houve uma dificuldade dos professamese identificarem nesta andlise e
também ndo reconheciem na mesma, as questfessvypada&les no cotidiano da sala de aula.

Claro esta que o embate ndo passaria sem deixeasndificeis de serem superadas.
As que foram geradas naquele contexto trazem suseguéncias até os dias de hoje. Um
primeiro resultado foi a homogeneizacéo e o congettio do trabalho pedagodgico cotidiano,
onde predomina uma leitura de viés liberal dag;d&ls sociais e pela culpabilizacdo do aluno
pelo fracasso escolar. Outro resultado foi a neaigdo da inadequabilidade do professor as
propostas pedagdgicas derivadas das teorias edna@&cide cunho progressista. Até hoje
existe a crenga da “cristalizacdo” do profess@uas crengas e praticas e sua dificuldade em

aceitar o novo e mudar seus conceitos.
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Com isso a classe dos professores ficou marcddacegcismo generalizado, pelo
corporativismo, pela incompeténcia e descompromi&kom disso ficou, ainda, a marca de
sua oscilacdo entre resisténcia a mudanca e adegsagerficial aos modismos em voga.

Novoa (2000) também se propde a discutir o fatae$erindo a construcdo da
identidade quando cada um se apropria do sentideudehistoria pessoal e profissional
através da evocacgdo de gestos, desejos, vontadgeeéncias vividas que vao criando um
modo de agir proprio. Admite que existe neste fatn efeito de rigidejue torna, em certa
medida, os professores indisponiveis para mudanca.

Continua Fontana a explicar que aos dois perfedos anteriormente, professor
progressista e professor liberal, vieram se sorgo® tantos (professor técnico, professor
reprodutor, professor conscientizador, professmcério, professor tradicional, professor
construtivista, entre outros) que, na verdade,nfoc@ntribuindo para o grande “jogo de
mascaras” que se tornou a profissdo dai para frSeigundo a autora, “jogo de mascaras”
porgue 0s papéis ndo se ajustavam aos sujeitcs anad que parecia ser e 0os professores, ao
assumir um determinado lugar social, deixavam de lama outra funcdo importante da
profissdo docente, ou, ao contrario, ao valoriasasspraticas, eram acusados de nao
engajamento politico.

As contradicbes e ambiguidades deflagradas, cantifantana, aliadas a outras
pertinentes as situacdes cotidianas do fazer pgdagdoram forcando uma nova maneira de
ler e estudar a atividade docente. Os estudosp,gpé&saram a se preocupar, ndo mais em
enquadrar acoes e dizeres de professores em madbstoatos pré estabelecidos, mas sim, em
possibilitar a aproximacao entre a pratica queodepsor produzia e 0 que era consequéncia
dessa pratica, e que produzia também o profes#m disso, preocupou-se, igualmente, em
apreender os indicadores do desenvolvimento pimfiss e pessoal do professor em sua

generalidade e singularidade.
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A partir dai, os estudos passaram a dar voz a aanpéo do cotidiano como espaco
de experiéncias. Passou-se a estudar a confluémtc&éos modos de ser do individuo e da sua
cultura, que foram focalizando e revelando aspedmsdesenvolvimento profissional e
pessoal dos professores, através do estudo detanpes pontos da relacdo dos professores
com seu proprio trabalho, com o conhecimento, cenalonos, com seus pares, com seus
superiores e, principalmente, com a feminizacaamagistério. Esse ponto sera discutido
mais adiante neste trabalho.

No6voa (2000) chama a lembranca uma publicacdo 8¢ itdituladaO professor &
uma pessgade Ada Abraham. Com esta obra a virada inici@ve-a literatura pedagogica foi
invadida por estudos sobre as questdes relativaslaa dos professores, seus percursos
profissionais, biografias, autobiografias, desewimménto pessoal, entre outros, o que
recolocou os professores, como dito anteriormewateentro dos debates educativos.

O que NOvoa questiona a seguir nessa sua obrab&ram questionamento central
desta pesquis&omo é que cada um se tornou no professor quee? ljpor que? De que
forma a acdo pedagogica é influenciada pelas cardsticas pessoais e pelo percurso de
vida profissional de cada professor?

Ele acredita que as respostas levariam longe demassse refere aos trés AAA que
sustentam o processo identitario dos professoresdeAAdesdo, A de Acdo, A de
Autoconsciéncia. Defendeamleséoa principios e valores e adog&o de projetos quisté&m
nas potencialidades de criancas e jovens. Acrgdiana escolha da melhor maneiraade
entram decisGes de foro profissional e de foroqas#\ autoconsciéncia é uma dimensao
decisiva da profissdo docente, porque acredita“yu® se decide no processo de reflexao
que o professor leva a cabo sobre a sua propi@’a¢pal6)

No6voa (2000) cita Laborit (1992, p.55) “Sera quedacacdo do educador ndo se

deve fazer mais pelo conhecimento de si prépriguwmpelo conhecimento da disciplina que



43
Quadro Teorico

ensina?” (NOVOA, 2000, p. 17). A pergunta tambérfeita pela autora desta pesquisa.
Talvez ndo como esta redigida, pois ndo semais pelo conhecimento de si propdo que
pelo conhecimento da disciplina que ensina”, mastt pelo conhecimento de si préprio
guantopela disciplina que ensina”.

Outra questao levantada por Novoa (2000) sobrecepso identitario do professor
€ a possibilidade de exercer com autonomia a atieéidlocente, pois isso gera o sentimento
de controle do proprio trabalho

De acordo com Imbernén (2002), a autonomia € riegndamental para se constituir
um profissional,ou seja, o profissional, qualquee geja sua area de atuacdo, deve poder
tomar decisGes sobre os problemas profissionardtica. A profissdo docente nao foge a
regra. A formacdo do professor assume, com isso,navo papel e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacadlexé® para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanca e deaeer

Uma das maneiras de formar o professor para cangos@ e para esta mudanca e
incerteza € o desenvolvimento de capacidades reflexem grupo, o que estaria abrindo
caminho para uma verdadeira autonomia profissiocoaipartilhada, pois percebe-se que “a
docéncia é assumida como “profissdo” genérica ecoadm oficio, ja que no contexto social
sempre foi considerada como uma semiprofissdal3p.(IMBERNON, 2002)

Para Alarcdo (2001), pesa verificar o cansaco esardmo manifestados por tantos
professores que, em alguns paises mais do que #os,omas de uma maneira geral em
todos, sentem-se solitarios, desapoiados pelogedigs, pelas comunidades e pelos
governos.

Acredita-se que, ao se enfatizar a formacao tédeimica, ou mesmo as atuacdes

praticas, sem se olhar para o ser humano por ésEas teorias e préticas, corre-se o risco de
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perpetuar a supremacia do conhecimento académicmmrecimento reflexivo sobre sua

préatica do dia-a-dia.

As relacdes das pessoas entre si e de si propniaseu trabalho e com sua escola

sdo a pedra de toque para a vivéncia de um climasdela em busca de uma educacéo

melhor a cada dia (ALARCAO, 2001).

Pérez GOmez (1998) enfatiza que Schdn, depois deexoelente critica ao modelo

dominante de entender o conhecimento profissionaddcente, que ndo compreende o

componente artistico da atividade deste ao cesgramdma errbnea epistemologia da pratica

(a racionalidade técnica), propde o desenvolvimel@aima nova epistemologia da pratica

profissional, que situe os problemas técnicos detdrmarco da investigacao reflexiva.

Com essa meta como prioritaria, Schon exploraeasliridades do “pensamento

pratico” do profissional, o pensamento que estgaatjuando enfrenta os problemas

complexos da prética.

Essas zonas indeterminadas da préatica — inceserglaridade e conflito de
valores — escapam aos canones da racionalidadieaé@uando uma situacao
problemética é incerta, a solugdo técnica do pmublelepende da construgdo
prévia de um problema bem definido, o que em simmeatdo € uma tarefa técnica.
Quando um profissional reconhece uma situacao corita, nao pode lidar com
ela aplicando técnicas derivadas de sua bagageontiecimento profissional. E,
situagdes de conflito de valores, ndo ha fins slauee sejam consistentes e si e
que possam guiara selecdo técnica dos meios. Nmtensdo exatamente tais
zonas indeterminadas da prética que os profissi@nas observadores criticos das
profissdes tém visto, com cada vez mais clarezadnas Ultimas décadas, como
sendo um aspecto central a pratica profission@CHON, 2000, p.17-18)

Na Espanha, ja se percebe mudancas rumo ao pratessefiexdo na formacdo do

professor, pois o Ministério de Educacdo e Ciéneia, seu Plano de Investigacdo e de

Formacéo do Professorado (1989) afirma que: “O fode formacdo proposto baseia-se

numa reflexdo do professorado sobre a sua praticante, que lhe permite repensar a sua

teoria implicita do ensino, 0s seus esquemas lssiecfuncionamento e as sya®prias

atitudes (MARCELO GARCIA, 1992, p. 53).
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As sociedades atuais que caminham a velocidadégivesas, fazem apelos, com
insisténcia, para que as pessoas, cidadaos e ragaes sejam mais reflexivos e resilientes.
No entanto, o desenvolvimento humano implica qéer@acao dos diferentes profissionais
tenham que considerar seriamente estes aspeqtosterdem estar a altura da sua verdadeira

missdo (ALARCAQ, 2001).

A reflexdo é um método para alcangar niveis méis ae racionalidade na prética e
nas proéprias crencas, um processo que a educagacatesolidar como disposi¢céo

permanente e aberta para submeter a elaborac@s&oreonstantes aquilo que o

“mundo parece ser” e as contradi¢fes existentes algumas de nossas crengas.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 105).

O mesmo autor da citacdo acima acredita que axitdfldade € que estimula a
mudanca, a abertura e a instabilidade. Com a mioldeie a reflexdo apoiada na ciencia, é a
propria base do processo de reproducdo sociakldeaneira que o pensamento e a agéo
refletem-se constantemente um sobre o outro. Blosinda, que a coeréncia dos
procedimentos de formacéo e aperfeicoamento ddsssares apdia-se na natureza reflexiva
da acao humana.

Contreras Domingo (1997), defende a idéia de quenapeténcia profissional se
refere aos recursos intelectuais de que se disp@epbjetivo de fazer possivel a ampliacdo e
o desenvolvimento do conhecimento profissional, fexdbilidade e profundidade. A analise
e a reflexdo sobre a pratica profissional, queesdiza, constitui um valor e um elemento
bésico para a profissionalidade dos docentes. Aecgmhecer a capacidade de acao reflexiva
e de elaboragdo de conhecimento profissional smboentextos que condicionam sua prética
e que vao além da aula, podem os docentes desensaly competéncia profissional.

Neste sentido Pérez Gémez (1992) mostra que exitdfidade ndo é uma proposta
gue deva nutrir-se sé de contetdos cognitivos,temabém das a¢des educativas, dos motivos
ou das metas publicas e das pessoais. O auto cmeimtc pessoal e a reflexdo, ao

explorarem e esclarecerem os fins de cada um, jooto a analise das motivacdes
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compartilhadas ou sobre as que sdo motivo de daseas, € um desafio importante para
adquirir racionalidade na educacdo. Supfe-se gquesestiver acesso a identificacdo e a
configuracdo de interesses e preferéncias, podefseencializar sua racionalidade,
depurando-as e corrigindo-as rumo a uma autodetagéo racional .

Todo pensamento e toda acao executada refleteontrm A reflexao pode ser um
mecanismo de aperfeicoamento tanto dos esquengsesentacdes mentais como do saber
fazer. Este trabalho acredita que o ensino seréficantb e aperfeicoado na medida em que
os professores compreendam melhor o0 mundo de sd@@s,afazendo aflorar seu mundo
interior, a0 mesmo tempo em que se aperfeicoam q@oafessores.

Marcelo Garcia (1992) ainda destaca que a refléxaiualmente, o conceito mais
utilizado pelas novas tendéncias de formacéo diegsores, mas que ele ndo € recente, pois
ja em 1933, Dewey defendia que no ensino reflefazia-se “0 exame ativo, persistente e
cuidadoso de todas as crencas ou supostas formamntlecimento, a luz dos fundamentos
gue as sustentam e das conclusdes para que ten@EWEY, 1989, p. 25). Neste sentido,
a reflexdo sera um instrumento de desenvolvimeatpathsamento e da acdo. Para Zeichner
(1998) ser reflexivo significa tornar consciente saber tacito e trabalhar tal saber, com a
possibilidade de critica, examinando-o para melfmrRérez Gdmez (1992) acrescenta que a
reflexdo significa a imersdo do sujeito no mundosda pratica, “um mundo carregado de
conotacdes, valores, intercambios simbdlicos, spaoedéncias afetivas, interesses sociais e
cenarios politicos” (p. 103).

O termo “professor reflexivo”, no entanto, tem saleo de varias analises por parte
de estudiosos da carreira docente e da educacageeh Pimenta (2002) enfatiza que a
apropriacéo generalizada da perspectiva da reflexa@oreformas educacionais dos governos
neoliberais, transforma esse conceito em um menaotesendo utilizado como expressao de

uma moda, a medida que o despe de sua potenciahshim politico-epistemoldgica. Sendo
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na sua esséncia um conceito politico-epistemologigoer o acompanhamento de politicas
publicas consequentes para a sua efetivacdo, gmispntrario, transforma-se num discurso
vazio. O que ocorre, na verdade, € uma tendéncjarereder uma tecnicizagédo da reflexéo, a
partir de sua operacionalizacdo em inUmeras compieg arroladas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Outro ponto analisado por Pimenta (2002) é a toamsfcdo dos saberes dos
professores ersaberes-fazeresliretamente ligados a operacionalizagdo do ergafiaindo
novas identidades aos docentes, transformando-dsiteres e monitores da aprendizagem,
Seria, na sua analise, a supervalorizagdo da @r&igerindo um investimento mais na
certificacdo do que na qualidade da formacé&o.

A andlise de Pimenta reforca o objetivo deste thabajuando ele se volta para o
trabalho de reflexdo, sim, mas no sentido de buscer professores a identidade de
intelectuais criticos e reflexivos e de proporagtipde seus resultados, uma acéo direta nos
cursos de formacdo de professores, valorizandoepamente esta formacao e depois a
certificacao através da prética.

Em relacdo a isto, Schon (1992, 2000) propde doensacdo dos profissionais nao
mais se dé nos moldes de um curriculo normative,gyimeiro apresenta a ciéncia, depois
sua aplicagdo e por ultimo um estagio que sup@iaagdo, pelos alunos, dos conhecimentos
técnicos-profissionais. Propfe a experiéncia eflaxé® na experiéncia e o conhecimento
tacito, na perspectiva depistemologia da préaticaEsse termo se refere a valorizagcdo da
pratica profissional como momento de construcdocalghecimento, através da reflexao,
andlise e problematizacdo desta, e 0 reconhecintEnttonhecimento técito, presente nas
solucdes que os profissionais encontram em ato.

A partir disso Schon, como dito anteriormente,imfigte quatro conceitos relativos

ao pensamento pratico do professor reflexiveoohecimento-na-acéde € o conhecimento
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tacito, implicito, interiorizado, que esta na acéoé mobilizado no dia-a-dia pelos
profissionais; aeflexdo-na-agae- os profissionais frente a novas situacdes gtramdam a
rotina, criam, constroem novas solu¢cdes e novosnbas; areflexdo-sobre-a-acdoe a
andlise que o professor faz, posteriormente, sabrespecificidades de sua prépria agéo.
Estando liberto dos condicionamentos da situacaicpr e das emocgfes presentes no
momento da acdo, o professor podera, mais livredegumdamente, analisar sua acgéao,
compreendé-la e reconstruir sua pratica;, ereflexdo-sobre-a-reflexdo-na-agéoas
experiéncias dos professores ndo déo conta de sauagsdes, que colocam problemas que
superam o repertério criado, exigindo uma buscag anélise, uma contextualizacdo, uma
apropriacéo de teorias sobre o problema, enfim, inuestigacéo. Este trabalho, apesar de ter
pretendido trabalhar com os quatro momentos dexadl enfatizou em seus instrumentos de
coleta de dados a reflexéo-sobre-a-agéo.

Apesar de falar do conhecimento na pratica o thabale Schén ndo anula a
importancia da formacao técnica do professor, oigléias deste autor puseram em pratica a
discussdo de guestdes organizacionais, o projetagpgico das escolas, a importancia do
trabalho coletivo, as questbes referentes a autenadloms professores e das escolas, as
condicbes de trabalho, de carreira, de salariosproéssionalizacdo. Com isto discute
curriculos necessarios para a formagdo de profesgeflexivos e pesquisadores, local de
formacéo e condi¢cdes de exercicio de uma prata#spional reflexiva na escola.

Gimeno Sacristan (1999), enfatizando as contrilesigda teoria de Schon, mostra
gue a fertilidade da epistemologia da pratica @rareo se considerar inseparaveis teoria e
pratica no plano da subijetividade do sujeito (m®de), pois sempre ha um dialogo do
conhecimento pessoal com a acdo. Os saberes ge@riepositivos se articulam, pois, aos
saberes da pratica, ao mesmo tempo ressignificagdwsendo por eles ressignificados. O

papel da teoria é oferecer aos professores persggecte analises para compreenderem o0s



49
Quadro Teorico

contextos histéricos, sociais, culturais, organaaais e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para nédgsii, transformando-os.

Giroux (1997) desenvolve a concepcado de professmiodntelectual critico, ou seja, cuja
reflexdo é coletiva no sentido de incorporar ais@dlos contextos escolares num contexto mais
amplo e colocar clara dire¢édo de sentido a reflexiocompromisso emancipatorio de transformacao
das desigualdades sociais. Essa perspectiva, dadaenretira dos professores a capacidade de serem
autores isolados de transformagfes, mas, de aaintere-lhes autoridade publica para realiza-las.

Ainda sobre pontuacdes feitas ao trabalho de Sehimgntram-se algumas criticas
guanto ao enfoque reducionista de sua propostaigmmrar 0 contexto institucional e
pressupor a pratica reflexiva de modo individudISTON & ZEICHNER (1993) e
ZEICHNER (1992). Percebe-se que o que Zeichnemdef@& que a pratica reflexiva deve
centrar-se tanto no exercicio profissional dosgwesdres, quanto nas condi¢cdes sociais em
gue esta ocorre.

Pérez-Gomez (1992) se refere a este fato enfdtizane:

E importante frisar que a reflexdo ndo é apenapracesso psicoldgico individual,
passivel de ser estudado a partir de esquemasisoiindependentes do conteldo,
do contexto e das interacdes. A reflexao implicaersdo consciente do homem no
mundo da sua experiéncia, um mundo carregado detagdies, valores,
intercambios simbdlicos, correspondéncias afectivasresses sociais e cenarios
politicos. (...) A reflexdo ndo é um conhecimentpourb”, mas sim um
conhecimento contaminado pelas contingéncias gleanm e impregnam a propria
existéncia. (p. 103)

Na presente pesquisa percebeu-se que a reflexdadirad tem importancia
fundamental no autoconhecimento do professor eegga pratica ndo ignora o contexto
institucional na medida em que é um primeiro pasgmwrtante para uma melhor reflexdo
coletiva no contexto institucional.

Em relagcé@o aos trabalhos que se pode desenvoleos@rofessores, relativos a sua

formacgéo, Marcelo Garcia (1992) defende o uso dodédesenvolvimento profissional dos
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professores’, muito mais do que aperfeicoamentoiclagem, formagdo em servico ou
formacdo permanente, explicando que o termo debémento traz a idéia de evolucdo e de
continuidade, que supera a justaposicdo entre @@Eonanicial e aperfeicoamento dos
professores.

Varios estudiosos sdo citados por Marcelo GarcB9qL definindo o termo

desenvolvimento profissional:

O desenvolvimento de professores esta para alémdestapa informativa, implica
a adaptacao as mudancas com o propésito de modificactividades instrucionais,
a mudanca de atitudes dos professores e melhorandimento dos alunos. O
desenvolvimento de professores preocupa-se com easssidades pessoais,
profissionais e organizacionais. (HEIDMAN, 1990:. 4nplica melhorar a
capacidade de controlo sobre as proprias condigéesabalho, um avanco no
estatuto profissional e na carreira docente. (OLPMR@ HALL, 1991: 3)

Destaca-se que nos conceitos fica claro que o dsende desenvolvimento
profissional estd também em atender as necessigadssais e a autonomia dos professores.

Um segundo aspecto que Marcelo Garcia (1992) destacprincipio que designou
por indagacéo-reflexdo, que é uma estratégia &lgarucom os professores para facilitar sua
tomada de consciéncia dos problemas da praticandmoe e que analisa as causas e
consequéncias da conduta docente, superando teslididlaticos e da propria aula. Shulman
(1986, p.13, apud MARCELO GARCIA, 1992, p. 59) mfir que “Um profissional é capaz
ndo sO de praticar e de compreender o seu ofi@s,também de comunicar aos outros as
razdes das suas decisdes e acdes profissionais”.

E com esse conceito de desenvolvimento profiasierpessoal que esta pesquisa
trabalhou, pois, ainda de acordo com Marcelo G44882), o conceito de desenvolvimento
profissional dos professores valoriza 0s aspeantegtuais, organizativos e orientados para
a mudanca, o que € urgente na resolucdo dos prablesoolares. Segundo esse autor o termo

mostra a necessidade de conceber a formacao @dssvofs como ugontinuum
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O continuumpode ser entendido tanto no sentido de que a {@&wé constante, e
deve ser trabalhada de forma integrada em seussd#/@assos, mas também como um
continuum em termos de continuidade de conhecimentos, oulhomedizendo,
interdiciplinaridade. Sao varias as areas de comesto que se interligam para compor o
campo do conhecimento necessario para a formag&nidy ou para a educagcdo como um
todo. Nesta pesquisa o recorte fica por conta dawibuicdes que a Psicologia pode dar a
guestdo. Neste sentido mostra, em certa medidatoisgonalizacdo trabalhada pela
pedagogia e as dimensdes pessoais do professamadofsob o olhar da Psicologia, o que
denuncia uma dicotomia que néo deveria existir.

O processo de formacao da identidade do profeasogdita-se, ndo se inicia com
seu primeiro curso de formacédo para a docénciae Blgerior a isso e faz parte da formacao
da identidade pessoal. A identidade pessoal esgiofial se imbricam de maneira natural
através da historia de vida e do contexto histéisocial do sujeito.

Portanto o interesse pelo inicio da carreira ndol&isca do inicio da identidade
profissional, mas sim da reflexdo possivel atral&s acbes profissionais que s6 poderdo
aparecer com pertinéncia neste momento da historsajeito.

No entanto, fica claro que os docentes que hojenatna escola fortaleceram e
estruturaram adequadamente sua identidade prof@saentro dos cursos nos quais 0s
professores se prepararam para a carreira docaméeés de representacfes e conceitos
acerca do ideal profissional e de profissdo, dogtiwbs pessoais e dos sociais, das
regulamentacgdes, dos conteudos especificos eswjdimloodigo de ética, do reconhecimento
social e da participacdo em entidade de classe.

Apesar dessa percepcao de que a identidade pessaddntidade profissional fazem
parte de um todo articulado, mais uma vez ressalt@apresenca de uma cisao entre os dois

contextos.
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Fontana (2000) apresenta uma teoria para a cis@eepercebe claramente nos dias
atuais, entre dimensdes profissionais e dimenségsopis, na carreira docente. Explica ela
que a feminizagdo do magistério trouxe para a gsad a marca da auséncia de
profissionalismo, pois de certa forma, confirmasaedacdes de género dominantes em que 0
homem destacava-se na vida profissional e na tordadalecisdes e a mulher estava
relacionada ao doméstico, ao privado, ao famifaprofessora se viu, com isso, cindida em
dois personagens “que ndo deveriam se misturgrofegssional e a mulher.

Essa mesma autora falando do trabalho que MadAlesincad desenvolveu para
explicar a dindmica da feminizacdo do magistérim ‘®ia dimenséo simbdlica e subjetiva”,
relata que a escolha da profissdo docente estadanente influenciada pela mae e também
associada a concepcdes sobre a profissdo tais carmoacdo, amor, abnegacdo, doacao,
missdo. Acreditam, ao fazer a escolha, que pargreégssor, basta “gostar de crianca” e,
claro, “dominar algumas técnicas adquiridas nos ateexperiéncia” (ASSUNCAO, 1996,
apud FONTANA, 2000, p. 33).

A reflexdo dessas duas autoras apontam para unsdquenportante que este
trabalho discute: a formagdo do professor, ou mglhma das etapas desta formacgéo: a
inicial, aquela que se fazia nos antigos cursosmagistério e atualmente em cursos
superiores. Pergunta-se: Se as habilidades tég@icaadquiridas nos anos de experiéncia e se
a vocacao e o “gostar de crianca” sédo suficierdea p profissdo, qual é a funcdo dos bancos
escolares? Reduz-se, no minimo, a um nivel de pesima significancia as aprendizagens
adquiridas durante a formacéo inicial e, por conérgia, a propria formacéo de professores.
Com isto, acredita-se que os cursos de formac¢@oadessores foram se desqualificando pois
careciam de maior sustentacao de significado gahalailidades profissionais exigidas para a

carreira docente, que em outras palavras seriahmesisoes profissionais.

¥ ASSUNCAO, Maria Madalena S. delagistério primario e cotidiano escola€ampinas: autores associados,
1996.)
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Ainda sobre a feminizacdo do magistério pode-sar ait trabalho de Alicia
Fernandes (1994), que analisou, a partir da pdrspata psicanalise, o papel da professora
associado a passividade, dedicacéo e caprichact{edsticas supostamente femininas) e com
isto, deixou de mostrar questdes da subjetividagenina.

Defende-se neste trabalho a idéia de que o praféssomostra” na sua pratica e
permite, ou transmite, a seus alunos uma outrandizegem: a de ser mulher ou homem; de
ser este tipo de mulher ou homem que €. Nestedeeatiquestdo da feminizacdo do
magistério foi citada neste trabalho com dois psip8: primeiro de defender uma teoria de
desvalorizagdo da formacao docente, como dito aeiramn segundo lugar refletindo sobre
como as dimensdes pessoais estéo intrinsecamesiedas as dimensdes profissionais e de
como é fundamental que o professor se conheca tpamaitar melhor nas dimensdes

profissionais exigidas pela carreira docente.

3.2 APSICOLOGIA E A EDUCACAO

A Psicologia e a Educacdo sao duas ciéncias queltam juntas, sendo muito
dificil delimitar os limites de cada uma. As cobticbes de uma para com a outra sao
constantes e inesgotaveis.

Segundo Guenther (1997) a Educagédo sempre foi améodtes que determinaram e
influenciaram direcbes da pesquisa cientifica ericoRgyia, na medida em que oferece
desafios do dia-a-dia da pratica educacional. Mesd#a que haja uma descrenca, por parte
dos professores, sobre como a Psicologia podernirilmoir para a pratica educacional.

Geralmente, os problemas que se apresentam paiaddogo educacional, sdo questdes que
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mais se referem a conteddos pedagdgicos do quenlquga@s ou a desvios e
“anormalidades”, atribuidos, preferencialmentealamo.

Acredita-se que isso seja decorrente de um maheidi@ sobre o objeto da
psicologia educacional. Talvez nem tanto um madmditio, mas um “mal-explicado”, pois, a
area educacional foi negligenciada pela Psicoldgiato no que se refere aos curriculos de
Formacdo de PsicOlogos quanto a atuacdo dos pgidlmo mercado. A discussédo sobre a
especializacdo Psicopedagogia vem denunciar etsacd&. Atualmente percebe-se um
movimento crescente no sentido de formar o PsiodBgcolar com uma visdo de atuacdo
institucional, e ndo clinica, centrada apenas nosoa problemas. Acreditando-se nesta
atuacdo institucional, esta-se percebendo os pmfes e 0s alunos como pessoas inteiras,
completas em toda a complexidade de sua organiesjéa, psicologica e social, e vendo o
processo educacional como um todo, contextualizzmloambiente fisico e social, mas
concretizado internamente em cada pessoa, med@adateracdes pessoais e grupais da
maior complexidade. (GUENTHER, 1997)

Acredita-se que apenas as mudancas ocorridas @ gartdesejo humano de
mudanca € que serdo verdadeiramente duraveis,aegpara pessoa conheca seu desejo €
fundamental que ela conhega, primeiramente, a smagpara sé entdo saber qual € o seu
desejo. E necessario que o professor entre emtoarden suas dimensdes pessoais, através
do auto-conhecimento, para, entdo refletir sobrentaracdo destas com as dimensdes
profissionais da profissdo docente.

Para Martinazzo (2000), revisitar a propria histpseus feitos e ndo feitos promove
acOes mais conscientes, argumentadas e convincessteporque, de certa forma, “somos a
medida de nossos desafios” (p. 13)

Rogers e Rosemberg (1977) afirmam que a pessoddptro de si vastos recursos

para a autocompreensao, para modificar seu auteibonsuas atitudes e seu comportamento
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autodirigido — e que para mobilizar esses recubsasa proporcionar um clima de atitudes
psicologicas facilitadoras, passivel de definicdo.

Esta pesquisa se interessou em possibilitar a@gwof a reflexdo sobre suas acoes
no dia-a-dia, levando em consideracdo suas padaids de auto-conhecimento e descoberta
das dimensdes pessoais. Era importante que elessmdazer a relagdo entre suas acoes
enquanto reflexo das dimensdes profissionais dé&raie e enquanto reflexo de suas
dimensbes pessoais. Dito de outro modo, seria tegsor poder "visualizar" como suas
dimensdes pessoais estavam interferindo (positivanegativamente) nas suas acles
profissionais.

Guenther (1997) ressalta que o ser humano deveriger como uma entidade
complexa de dupla natureza: bioldégica e socialue se organiza em 3 (trés) aspectos
fundamentaisautoconceito e percepc¢ao de(snportante na determinacéo das relagcbes entre
si mesmo e o0 mundo), que Rogers (1981) utiliza comdoconhecimento ou
autocompreensaaspecto sociallpercepcdo que a pessoa tem dos outpecepcao e
compreensao do munddetermina, em grande parte, comportamentos, agdeacdes de
cada pessoa, nas situacdes que enfrenta no di a di

Em relagdo aautoconceitp a Psicologia Humanista, explica Guenther (1987),

define como sendo a organizacdo de percepcbes sobresmo, seriam todos aqueles
aspectos do campo fenomenal aos quais a pessefeequando diz “eu”, “me” ou “mim”.
E o que esta pesquisa se refere quando fala eromtiecimento. Percebe-se, portanto, que
em um relato sobre sua historia de vida, uma pesstasia, ao explicitar situacdes concretas
vividas por ela, utilizando necessariamente sea-emmhecimento. E imprescindivel que a
pessoa faca umarganizacao das percepcdes sobre si megara estabelecer relagbes entre
0s varios acontecimentos de sua vida, como, pom@re o que a levou a escolher

determinada profissdo. Procura-se com esta pesquéa professor possa identificar em si
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mesmo, quais aspectos da dimensédo pessoal formmmilentes na escolha pela profissao
docente, com suas respectivas dimensdes profissioRarte-se do principio, ou hipbtese, de
gue a maior proximidade entre essas duas dimelipéssoal e profissional) levaria a uma
acao profissional mais adequada, bem como a untguaco pessoal mais integral.

Segundo Guenther (1997)aatoconceit@, ao mesmo tempo, produto e produtor de
experiéncias. Produto porque € resultado da irfieralga pessoa consigo mesma e com 0
ambiente e produtor porque, é pelo autoconceitoatguemas percepcdes e experiéncias sao
selecionadas e outras ndo. Com essa definicaobgeseeporque € importante para qualquer
profissional desenvolver seu autoconceito, poigaaina como a pessoa se Vé e vé a situacao
na qual esta envolvida é que determina o que elarfaqualquer momento da vida. Todas as
acOes dos professores estaréo, portanto, vincudadssu autoconceito.

Rogers e Rosember@977) consideram o homem, em certa medida, como se
proprio arquiteto e completa afirmando que “o nidelautocompreensdo de um individuo
talvez seja o fator mais importante na previsasedecomportamento” (p. 36), pois devido a
consciéncia de si mesmo que ocorre através e neriémpia, torna-se uma pessoa que
funciona mais plenamente, sendo capaz de rediggcgau comportamento para agées mais
significativas no contexto de sua vida e sua psabs

A percepcdo que a pessoa tem do qutietermina a maior parte do contelddo
externo das interacdes e inter-relagbes humanasolR® lado, a maneira como a pessoa
interpreta que o outro a vé, influencia diretamesda autoconceito, e, consequentemente,
suas a¢des no mundo e relacdes com o outro, foomanccirculo dificil de quebrar. Rogers
(1981) afirma que “a medida que o individuo sedamais plenamente ele mesmo, torna-se
igualmente socializado de uma maneira mais realigtal74).

A terceira dimensédo da personalidade humanguadro referencial da visdo de

mundqg é o ponto de vista da pessoa a partir do qualindm € visto e interpretado. Essa
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dimensé&o é a que organiza e integra todas as géexp diferenciacdes feitas no ambiente,
tornando-se um fator de influéncia na selecéo d=epedes e experiéncias cotidianas.

Vé-se, portanto, que a Psicologia Humanista tem vigd@ otimista do ser humano,
enxergando-o como um ser direcionado para o agiorento e que s6 ndo tem essa direcao
guando alguma barreira externa se interp0e no ggocd?or esse motivo acredita-se que
guanto mais o ser humano seja consciente das pisssi@riaveis envolvidas em cada
situacdo, mais efetivo e adequado sera seu compemta. Nesse sentido, a Psicologia
Humanista define o que chama de “pessoa adequadaadequada implica primordialmente
ser capaz de perceber, analisar e considerar &sdasormacgdes presentes nas situacdes que
vive, todos os dias; dados do passado, (...); dddogsresente,(...); dados do futuro,(...); e,
ainda mais, em face de todos esses dados, toneis#al mais acertada e assim agir na sua
vida de cada dia. (GUENTHER, p. 189-190). Dessedopercebeu-se, nas leituras iniciais
para este trabalho, a relacdo coerente que existi@ as idéias de autores como NoOvoa,
Schon, Marcelo Garcia, Pérez Gomez, entre outnes $gstentam a parte pedagdgica deste
trabalho), com as idéias sobre autoconhecimentoessop adequada, defendidas pela
Psicologia Humanista. Nao se pretendeu, aqui, defaima linha da Psicologia, ao contrério,
esperou-se poder descrever as contribuicdes daldtga, enquanto ciéncia e profissao, para
a formacéo de professores. Buscou-se relacionaomeeitos e idéias da Psicologia com os
conceitos e idéias da Educacdo em relacdo ao quentsemde por autoconhecimento,
identidade, conhecimento de si, autoconsciéncidepiendentemente de linha tedrica. No
entanto, como dito anteriormente, encontrou-se dgrarespaldo nas idéias da Psicologia
Humanista e da Psicologia sécio-histérica ou hisbécultural. Percebe-se, inclusive, que o
trabalho de Schoén se estende ao campo de variigapré que a teoria de Rogers, assim

como Dewey e Lewin ddo suporte a muitas de su#ssidé
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A Psicologia Sdécio-Histérica enfatiza o papel ddroewa constituicdo da pessoa.

Fontana (2000), se referindo a citagcdes de Vygoptsglarece que:

A abordagem historico-cultural da autoconsciénaipde uma concepgdo de
sujeito que considera como elemento primordial wke definicdo a contradi¢do
inerente a relagdo de constituicdo muatua entree@outro. O eu so se define em
relacdo ao outro e, nesse movimento, a0 mesmo tempgue “atomiza, porque
distingue”, integra porque € relacdo. (FONTANA, @00.62)

Continua dizendo que apenas a partir do julgamgméoos outros fazem de nés, da
nossa percep¢ao quanto a este julgamento e mesomndejulgamos 0s outros é que vamos
tomar consciéncia de nds mesmos. Acrescentarisa @ fato de que a percepcdo do
julgamento do outro sobre nds nos possibilitarjalgamento de n6s mesmos. Essa questao
ficou clara no momento em que 0s sujeitos destgusss puderam refletir sobre seu trabalho
através das filmagens e do roteiro que foi paspatd que eles refletissem sobre sua prética.

Para essa mesma autora, nesta interagdo entre o eutro o professor “se mostra”
na sua pratica e permite, ou transmite, a seussiuma outra aprendizagem: a de ser mulher
ou homem; a de ser ‘este tipo’ de mulher ou homem & Segundo a psicologia sécio-
histérica isto é resultado da singularizacdo ddegsmr, enquanto sujeito de desejos, valores e
projetos, que vai acontecendo nas vivéncias eaiges sociais, mediados pela histéria e a
linguagem. Apropriando-se desse espaco de sujedttivo ele pode refletir sobre o modelo
de pratica pedagdgica que quer, ou que ‘pode’equer

Fontana (2000:37) diz que “Nossos modos de acare smbnundo, centrados na
vivéncia imediata e em sua reproducao, determimaaieepistemologia dos professores que
sSomos e nossa pratica pedagogica.” Neste sentidlic@xjue um bom caminho para a
formacdo de professores seria refletir a praticeeni® da qual € sujeito, para depois se

apropriar da teoria que questionara as outrascpgipossiveis e apontar caminhos para o

futuro. (p. 40)
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Continuando a discussao sobre autoconhecimentati@&rg1997), explica o que se
entende por adequacgéo pessoal. Mostra que esjaodacser uma definicdo baseada em um
guadro referencial externo, ou seja, a comportamsenstos pelo observador, pois percebe-se
gue o conceito de “ajustamento” e desajustamest&, @a maioria das vezes, preso a alguma
expectativa externa, baseada em valores e normalséma externas e proprias de uma
determinada cultura, sendo, portanto, diferenteoatra sociedade. A adequacao pessoal € a
busca de crescimento e aperfeicoamento do seraetmgue a inadequacao pessoal resulta
do insucesso na busca deste crescimento e aparfeqto. Percebe-se em Novoa (1992),
uma concordancia com o dito acima quando diz qug Y profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo” Tp. 2

Franco (2000, p. 11) realga que “0 auto conhecimétilita o fluxo de interacdes
entre identidade pessoal e profissional, podende psocesso diminuir a dissonancia entre
ambas e assim feito, o fluxo de mutua alimentagdgeypetua, ampliando o nexo de
significagcdes e facilitando, novamente, 0 processauto compreensao”.

Uma outra questdo importante € que esse sentindenedequacdo pessoal ndo é
eterno e constante, a pessoa esta continuamenbeisgra de mais crescimento, e com isto,
precisa constantemente refletir sobre suas acdes, psatica, mantendo o que esta
satisfazendo suas necessidades e mudando o geatisd@z mais.

Como citado na Introducdo deste trabalho, NovoaZ)léefende a idéia de que ao
se possibilitar,a um profissional, a reflexdo sodea dia a dia, esta se permitindo que ele
aperfeicoe as possibilidades perceptuais de si mesthe sua profissao.

Nessa perspectiva, ao iniciar este estudo, acvedim que o trabalho com historias
de vida e reflexdo sobre sua atuacao nas filmadessias aulas, poderiam munir o professor

de uma melhor consciéncia das diversas variaveisguapresentavam no seu trabalho do dia



60
Quadro Teorico

a dia, pois a maneira como percebe e diferenciaaomeeituacdo propria e pessoal da tarefa
da escola e da educacéao, ira repercutir diretanmenseu trabalho.

Rogers (1981) define 0 movimento feito pela pesstejuada como um movimento
gue se afasta do pélo de uma atitude defensivaliregfio ao polo da abertura a experiéncia.
O individuo torna-se progressivamente mais capagud@ a si mesmo, de experimentar o
gue se passa em si. Estd mais aberto aos seusiagos de receio, de desanimo e de
desgosto. Fica igualmente mais aberto aos seusnsetbs de coragem, de ternura e de
temor. (p. 168)

E importante perceber que é impossivel desenvalwefiguracdes internas, como
autoconhecimento, no¢do do outro e visdo de muaitlayés de informacdes e interacdes
verbais sobre o assunto. E impossivel também, rt@iesenvolver as caracteristicas acima
descritas sem que se coloque a pessoa enfrentanapdes didrias em estreita sintonia com
suas agles. Segundo Guenther (1997) “A Unica nsampala qual se pode desenvolver
gualquer dimensdo da personalidade € através deri@xpia real, auténtica, positiva,
concretamente vivida, nas situacdes reais e natgua compdem o cotidiano.” (p. 183).

Névoa (1992) continua dizendo que o trabalho cdotma pessoa do professor (a
Psicologia Humanista é a Psicologia centrada naopg® na sua experiéncia tem grande
eficiéncia em momentos de crise e mudanca, poiserdingento de incapacidade e
inadequacao frente as situacdes e contextos deeantgio profissional sdo fontes de stress.

E fundamental que um profissional que trabalhe aciormac&o de seres humanos
tenha, como tarefa fundamental, segundo Guentl897)f1 a construgcdo da competéncia
profissional e pessoal necesséria para reconhader situacdo e saber o que fazer em cada

caso. Em relacéo a isso pode-se citar Novoa (1998)diz:

O professor é a pessoa, e uma parte importante dagsoa é o professor
(NIAS, 1991). Urge por isso (re) encontrar espagesinteracdo entre as
dimensobes pessoais e profissionais, permitindopaafessores apropriarem-se
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dos seus processos de formacgdo e dar-lhes um cerdidjuadro das suas
histdrias de vida. (p.25)

Este trabalho se interessa por eespmcos de interacdo entre as dimensdes pessoais
e profissionais E a questdo dama parte importante da pessoa ser o profesSeria o
professor se descobrir como profissional que emaam profissdo o complemento de si, e
cuja totalidade de sua personalidade indica sereglenente uma “pessoa-professor”. Seria
acreditar que s6 se pode ser um bom professorgamg®téncias e habilidades profissionais
e as competéncias e habilidades pessoais estivamersintonia, fizerem parte do mesmo
processo de desenvolvimento. Esta €, na verdadfieado mais importante que este trabalho
se prop0s a fazer, e a citacdo acima se tornaase-&stimulo para todos os momentos desta
pesquisa.

Encontram-se também em Vygotsky (1984) referérinigsrtantes quanto a relacao
entre a pessoa e seus atos: “Sem a pessoa, nadesergender o comportamento da pessoa
[...] (p. 51).” “N&o é o pensamento que pensa; & pessoa. [...] Mas ainda, assim que uma
pessoa pensa, perguntamos: que pessoa? (p.46).”

Segundo Marcelo Garcia (1992), diversos autorebasatos nos estudos de Dewey,
tém identificado trés tipos de atitudes necess&@mensino reflexivo, constituindo-se em
objetivos a alcancar pelos programas de formacacedieadores. A primeira seria a
mentalidade abertague, segundo Dewey, seria a capacidade de n@oetnceitos, de nao
ser imparcial ou de qualquer outro habito que émaitmente e impeca o professor de levar em
consideracao novos problemas e a possibilidadssiarar novas idéias, reconhecendo que o
erro pode acontecer, mesmo em relacdo aquilo ermegisese acredita. (DEWEY, 1989).

O principal aqui é que o professor possa exams®n preconceitos, as razdes do
gue se passa na sala de aula, enxergar a posslbilde se encontrar como sujeito-objeto
nestas razdes e refletir sobre como melhorar oegtée posto. Rogers e Rosemberg (1977)

afirmam que:
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As novas realidades levam o homem a se voltar gareesmo em busca de
respostas que contentem a ele. (...) Ele aceith egegradualmente a
responsabilidade por seus atos. (...) A medidasgupergunta ‘por qué’, é
levado a abandonar antigas condutas que lhe pafatémias e sem sentido, e
inventar outras que atendam a sua busca de corgugn 57)

Em segundo lugar defende wesponsabilidade— intelectual e nd&o moral.
Responsabilidade intelectual seria considerar enezde adotar as consequéncias de um
passo projetado, seria assegurar a integridadegrena e harmonia daquilo que se defende.
(DEWEY, 1989). De acordo com Marcelo Garcia (199%ynifica também procurar os
propdsitos educativos e éticos da propria condotamnte, e ndo apenas os utilitarios” (p. 63).

Por fim, como terceira atitude citaemtusiasmpou seja, a vontade de encarar a
atividade com curiosidade, energia e capacidadetdeontra a rotina.

Parece necessario que, para o adequado desenvttlvindessas atitudes do
professor reflexivo, ele desenvolva competéncips@fcas. Marcelo Garcia (1992) trata do
fato através do que Pollard e Tann (1987) desaavaromo destrezas especificas que o
professor precisa desenvolver para a realizacaomdensino reflexivo. Sao elaBestrezas
empiricas capacidade de compilar dados, descrever situapdesessos, causas e efeitos,
tanto dados objetivos quanto subjetivos (sentineeptafetos)destrezas analiticasanalisar
os dados compilados e construir uma teal&strezas avaliativasalorizagcdo e emisséo de
juizos sobre as consequéncias educativas e a paocdp importancia dos resultados obtidos;
destrezas estratégicaplanejamento da acdo de acordo com a analiseadal;destrezas
praticas relacionar a analise com a pratica, com os finsom 0os meiospestrezas de
comunicacgaopartilhar suas idéias com colegas.

Ja Perrenoud (2000) enumera 10 dominios de cong$égue sdo reconhecidas
como prioritarias na formacdo de professores. @radéscreve detalhadamente o que o

professor precisa fazer para desenvolver cada estagicompeténcias: (p. 20-21)
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Organizar e dirigir situacbes de aprendizageounhecer, para determinada
disciplina,os conteudos a serem ensinados e sdac&@a em objetivos de
aprendizagem; trabalhar a partir das representatgsealunos; trabalhar a partir
dos erros e dos obstaculos a aprendizagem; constplanejar dispositivos e
sequéncias didaticas; envolver os alunos em atieglde pesquisa, em projetos
de conhecimento.

Administrar as progressfes das aprendizagewsnceber e administrar
situacdes-problema ajustadas ao nivel e as padadels dos alunos; adquirir
uma visao longitudinal dos objetivos do ensinoaleskecer lacos com as teorias
subjacentes as atividades de aprendizagem; obsereaaliar os alunos em
situacbes de aprendizagem, de acordo com uma @eondéormativa; fazer
balancos periddicos de competéncias e tomar decit®progressao.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de difesgéo: administrar a
heterogeneidade no ambito de uma turma, abrir,iamglgestao da classe para
um espaco mais vasto; fornecer apoio integradoglttar com alunos portadores
de grandes dificuldades; desenvolver a cooperagf@® ®s alunos e certas
formas simples de ensino mutuo.

Envolver os alunos em sua aprendizagem e em séallig trabalhar em
equipe:suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagadoo saber, o sentido
do trabalho escolar e desenvolver na crianca acchgue de auto-avaliacao;
instituir e fazer funcionar um conselho de alunocsngéelho de classe ou de
escola) e negociar com eles diversos tipos de segra&ontratos; oferecer
atividades opcionais de formacéao, a la carte.

Trabalhar em equipeelaborar um projeto de equipe, representacéesimsm

dirigir um grupo de trabalho, dirigir reunides; fmar e renovar uma equipe
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pedagdgica; enfrentar e analisar em conjunto siemgomplexas, praticas e
problemas profissionais; administrar crises e dosfinterpessoais.

e Participar da administracdo da escolealaborar, negociar um projeto da
instituicdo; administrar os recursos da escolard®mr, dirigir uma escola com
todos 0s seus parceiros; organizar e fazer evohairambito da escola, a
participacéo dos alunos.

e Informar e envolver os paigirigir reunides de informacéo e de debate; fazer
entrevistas; envolver os pais na construcao desssb

e Utilizar novas tecnologias: utilizar editores de textos; explorar as
potencialidades didaticas dos programas em relag&oobjetivos do ensino;
comunicar-se a distancia por meio da telematicdizart as ferramentas
multimidia no ensino.

e Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da péaafigsrevenir a violéncia na
escola e fora dela; lutar contra os preconceit@s aliscriminagbes sexuais,
éticas e sociais; participar da criacdo de regemwvida comum referentes a
disciplina na escola, as sancdes e a apreciac@orahuta; analisar a relacao
pedagdgica, a autoridade, a comunicacdo em autEndelver o senso de
responsabilidade, a solidariedade e o sentimenjustiea.

e Administrar sua propria formacdo continuaaber explicitar as proprias
praticas; estabelecer seu proprio balanco de cé@mgeas e seu programa
pessoal de formacao continua; negociar um projetiornacdo comum com 0s
colegas (equipe, escola, rede); envolver-se enfatamm escala de uma ordem
de ensino ou do sistema educativo; acolher a faimags colegas e participar

dela.
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Fica claro que essas destrezas ainda sdo difieeisedem alcancadas pelos
professores, muitas vezes, devido a estrutura eidmed em que se encontra o sistema de
educacgédo no pais, mas em via de regra, pela gexigncia que representam para qualquer
profissional.

Esperar que o professor tenha um bom desempenhmdamo que esta descrito
acima € sobrecarregar esse profissional de redpbtidades que, muito provavelmente, sua
formagcdo ndo sustenta. Mas acredita-se que elasrgmder melhor desenvolvidas com
relatos e reflexbes sobre as acdes, de materedtitiano do professor, pois, desta maneira,
ele tomara conhecimento de suas possibilidadeget@mcias e limitacdes para as a¢des que
se espera dele. Sera preciso, entdo, que o professtonheca muito bem para, a seguir,
assumir e desenvolver as competéncias que lhexgfidas, principalmente quando estd em

comeco de carreira.

3.3 O PROFESSOR PRINCIPIANTE

Levando em consideracdo as contribuicbes da sg@olda educacdo, varios
investigadores, na area da educacao, acreditaragjdderentes experiéncias, preocupacoes,
percepcgles, expectativas, satisfacbes/frustracpgwircipalmente, acdes, parecem estar
correlacionados com as diferentes fases da videsgianal e pessoal dos professores.

A experiéncia pratica da Autora desta pesquisanmagte a carreira docente é um
processo repleto de oscilagcdes e regressoes, ndo keear. Apesar do fato concreto de que
todos os professores passam por todas as etapasjagle que a forma como a profissao é
vivida em todo o seu desenvolvimento, ndo é igaed podos. A maneira como cada um vive

cada momento serd decisiva na maneira como cadaega ao fim da carreira.
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Percebe-se que, no inicio da carreira, os professapstram-se muito preocupados
com a situacéo dos alunos e atuardo de acordo s@moblemas que encontram nas escolas e
nas suas relagcdes com os alunos. Preocupam-seueopr@pria sobrevivéncia, e com sua
imagem como professores. Com o progressivo dondiaigituacdo do ensino, nos trés ou
quatro primeiros anos, vao abandonando, pouco aopa@stas insegurangas e passam a
atentar mais para as condi¢coes de aprendizagemlwuss, ampliando, progressivamente, a
sua reflexdo a todo o sistema. Nesta fase, devidaidr proximidade da idade do professor
com a dos seus alunos, podem aparecer tanto gsidath@adoras como dificultadoras ao
processo. E comum ver um professor, nesta fasej@gomo um irmao ou uma irma, mais
velhos, como também é comum a dificuldade de mamtautoridade, estando sempre as
voltas com problemas de disciplina. Preocupa-mded premente o dominio dos conteudos.
E a sua fase de socializag&o. (SILVA, 1997)

Huberman (2000) caracteriza os primeiros anos abeneobrevivéncia e descoberta,
apontando desde logo, para a formacdo de duadestiface a profissdo. Os que se situam
mais na sobrevivéncia sofrem, de modo particulahamue com a realidade, centrando-se em
si proprios, e nas diferencas entre os ideaisalalade. Os outros, que assumem uma atitude
de descoberta, manifestam de forma viva o entusig@ia experimentacao, o orgulho de ter
a sua classe, os seus alunos, e de fazerem paneadeorpo profissional.

Em sintese, a entrada na profissdo, de acordo ssenagitor, ndo € vivida por todos
da mesma forma, e as seqiéncias da carreira dot@otedo vividas sempre pela mesma
ordem nem por todos os elementos. O desenvolvingtana carreira € um processo e nao
uma série de acontecimentos. Nesta perspectivaranast fases perceptiveis da carreira
docente. Apesar deste trabalho se interessar pédio ida carreira, percebe-se como
importante continuar a descrever, de acordo comettodn (2000), os outros momentos

pelos quais passa o professor na sua profissao.
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o Entrada na carreira

Nesta fase, entre 0 primeiro e o terceiro ano desica, percebe-se uma vivéncia
mais homogénea por parte dos professores. Podeesmbpr questbes relativas a
sobrevivéncia e descoberta. Em relacdo a sobresiav@nprofessor estd vivendo o que se
pode chamar de “choque do real’, ou 0 momento esroqorofessor sente a grande distancia
gue existe entre os ideais e as realidades imppstagiia-a-dia da sala de aula. Acrescenta-
se a isso a preocupacao consigo mesmo, a fragrdenti; trabalho, a oscilacdo entre
relacbes demasiado intimas e demasiado distansss dificuldades com alunos, material
didatico e outros entraves ao processo educativo.

Contrapondo-se a esses pontos apresenta-se ooagdpedescoberta marcado pelo
entusiasmo inicial, a experimentacao e a exaltpoé@star em situacao de responsabilidade e
fazer parte de um determinado corpo profissional.

A literatura empirica mostra que, frequentemensedais aspectos sdo vividos em
paralelo e que o segundo permite ‘aglientar’ o primenas percebe-se também que alguns
professores apresentam um sO desses componentesndau outros perfis, tais como: a
indiferenca, principalmente naqueles que escolheprofissdo contra a sua vontade ou
provisoriamente; a serenidade, de quem ja tem éxmuis; a frustracdo daqueles que
encontram-se com encargos dificeis ou inadequados.

O tema geral desta fase é a exploracdo. Explordedsi mesmo e da carreira. O

professor sabe que esta lidando com opc¢des pr@agsfpis tudo esta a se construir.

. Fase de estabilizacao
Seria a fase do comprometimento definitivo, da tande responsabilidade, onde
passa “ser professor”, quer a seus olhos, quenlhos dos outros. E vivenciada do quarto ao

sexto ano profissional. “Estabilizar significa atem o seu grau de liberdade, as suas
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prerrogativas, o seu modo préprio de funcioname(t@JBERMAN, 2000, p. 40). E quando
o professor assume a identidade profissional, en@ssima identidade pressupde a escolha
dessa profissdo, que contribui de forma importpata a afirmacgao do eu.

Cresce 0 sentimento de competéncia pedagogicayrdiamca e conforto, sentindo-
se pertencente a um corpo profissional, sentindogependente. O professor vai em busca
de aperfeicoar e consolidar suas préaticas pedagggagindo com mais flexibilidade e
seguranca perante a turma, relativizando os insase&m consequéncia a autoridade torna-
se mais natural, lida-se mais adequadamente corimites. Apresentam uma maior
descentragéo, se preocupando menos consigo mesmais eom 0s objetivos didaticos. Esta

fase é, portanto, vivida pelos professores comeantiraento positivo.

. Fase de diversificagao

A partir da fase de estabilizacdo os percursovithaiis parecem divergir-se mais,
através de experiéncias pessoais — diversificagiomdterial didatico, dos modos de
avaliacdo, da forma de agrupar os alunos, das sei@8édo programa. Sentindo-se
estabilizados podem se lancar a “ataques” aos do®sistemas. pois puderam tomar uma
maior consciéncia dos fatores institucionais egat@rnamentais que contrariam suas metas e
sonhos. S&o, portanto, aqueles docentes mais mosivanais dinamicos, mais empenhados
nas equipes pedagogicas ou nas comissfes de refQuagpossuem mais autoridade, mais
responsabilidade e prestigio.

Esta fase leva, também, a “ambicdo pessoal’ atral@sacesso a pontos
administrativos, que Ihe trariam

Concomitantemente, o professor, nesta fase, pantéesca de novos desafios,
aparentemente vindo de um receio de cair na rainama necessidade de manter o

entusiasmo pela profisséo.
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Esta fase, juntamente com a seguinte, abrangerizarr@ira do sétimo ao vigésimo

guinto ano.

o Por-se em questao

E a fase dos questionamentos, o “meio da carrejueindo o professor podera fazer
o balango de sua vida profissional e encarar aédgpedde seguir outras carreiras. Examinam o
gue fizeram até aquele momento e o que ainda évpbfzer.

Entretanto, ndo se observa, na literatura, evidéribe que esta fase ocorreria com a
maioria dos professores, mesmo porque, ela esamamuitos sentidos, ligada a outras
guestdes além das colocadas pela propria car@irastées tais como: caracteristicas da

instituicdo, contexto politico ou econdémico, acoimentos da vida familiar.

. Serenidade e distanciamento afetivo

Vinda em seqiiéncia a uma fase de questionamenmmréada por serenidade e
sentimento de seguranca. Aparecem, também, lanfestapbre o periodo de “ativismo”.
Hoje percebem que ndo tém mais a mesma energia searnvolverem em questdes
reivindicatorias. Ou seja, baixa o nivel de ambigimvestimento. E comum também o
distanciamento afetivo dos alunos. Tal fendmencepmbrrer em decorréncia da diferenga de
geracdo que existe, pois o professor encontra-s& ndade mais avancada em relagdo a
maioria de seus alunos.

Nesta fase, os professores mostram-se menos gensivaenos vulneraveis a
avaliacdes dos outros, passando a aceitarem-sental S&0 e Nn4o como 0sS outros querem que

eles sejam. Existe, portanto, uma “reconciliacadieesoEu ideal e oEu real.
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. Conservantismo e lamentacdes

Huberman (2000) explica que em relacdo a esta déagtem concordancias e
divergéncias. Concordancias quanto ao fato de qumeaiaria dos professores vivem o
momento de conservantismo e lamentacdes, mas egéinga estd em como chegam I|a.
Alguns autores acreditam que seja uma sequéncigahata fase de serenidade, outros
acreditam que os professores “chegam |4 por vé@wmsinhos (um questionamento mais
prolongado, na sequéncia de uma reforma estruurédce a uma reforma a que se opdem”
(p. 45).

Os professores passam a reclamar das mudancasaquecerrendo no sistema
educacional, nos alunos, nos colegas mais jovestedAam que por mais que se modifique o
sistema nao se percebe melhorias no ensino.

Tanto esta quanto a fase anterior acontecem es2b e 35 anos de carreira.

o Desinvestimento

Nesta fase, entre os 35-40 anos de carreira, pEresb grupos de docentes que, nao
tendo alcancado suas ambicdes, libertam-se, psimesnte, sem se lamentar, do
investimento no trabalho, para consagrar mais teangiqoroprios. Caracteriza-se, sobretudo,
por uma “focalizagéo” maior sobre certos aspegiesqoais ou do sistema educacional).

O trabalho de Vygostky (1987), explicando a trammefizdo de fungdes sociais em
funcbes psicologicas, e o de Bakhtin (1985), saom®o o sujeito elabora o mundo e se
elabora no mundo, esclarece, em certa medida, anlscamdo professor na sua carreira.
Bakhtin explica que no inicio a “palavra alheiafjée permite ao sujeito elaborar o mundo e
se elaborar no mundo. Depois, essas palavras slbeitornam “palavras préprias alheias”

através da colaboracdo de outras “palavras alhgi@sd logo em seguida serem palavras
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proprias. Esse caminhar que o sujeito faz nodndld sua vida, na constituicdo de sua
identidade, aparentemente, se repete na constitdg&dua identidade profissional.

Além de Hubermam, outros estudiosos enfocaram @ tdas fases da carreira
docente ou outra profissdo qualquer e, mais espatiénte, do inicio da carreira. Cavaco
(1991), por exemplo, alerta para o fato de qudaioirda atividade profissional €, para todos
os individuos, um periodo contraditorio. A cont¢didi Se mostra, principalmente, quando ele
confronta sua vocagdo, definida durante sua foroa@@adémica com as estruturas
ocupacionais com as quais ele se depara na sudadsaprofissional, que ndo correspondem
as suas aspiracdes e projetos. O jovem se vé diantesercdo no mundo do trabalho e,
portanto, participacdo do universo do trabalhcateadimento a suas ansias pessoais quanto a
sua carreira profissional.

Silva (1997) também acredita que a entrada de vanjadulto na carreira docente,
numa sociedade em mudanca, € dificil, confltugsalgumas vezes, frustrante. Acredita,
inclusive, que esse fato poderia causar uma ces@&ehtidade e colocar em questdo as
crencas e valores aceitas pela sociedade. Estelpaié ansiedades € chamado por Miiller-
Fohbrodt e outros (1978, apud SILVA, 1997), de tum com a realidade”, que seria,
segundo Veenman (1984, apud SILVA, 1997), a cig@foeeos ideais criados durante a
formacao inicial e a realidade da sala de aula.

Miller-Fohrbrodt e outros (1978) citados por Veenn(il884, apud SILVA, 1997),
distinguem cinco categorias de manifestacdes iddiees do choque com a realidade: (a)
percepcdo dos problemas: lamentacdes sobre cargdah@ueixas de cansacgo, angustias e
frustracdes; (b) mudancas de comportamento: mudadeacomportamento profissional
motivadas por pressdes externas; (c) mudancatddeatalteracbes no sistema de crencas do

professor, que sao visiveis em suas acfes; (d) rpadde personalidade: mudangas no
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dominio da estabilidade emocional e do autocono@)ebandono da profisséo: a desiluséo é
tdo grande que o professor ndo vé outra saida skendr a profissao.

O professor principiante, para sobreviver a estg@ecrpassa a pautar seu
comportamento pelas normas vigentes na institud@dgual faz parte, o que leva, geralmente,
a atitudes conservadoras e dogmaticas. (SILVA, 1997

Muitos s&o os fatores, segundo Silva (1997), qalestormam a etapa de iniciacao
num contexto propicio para o aparecimento de diéer@sas como: o corte entre o ideal e o
real, a ambigiidade do papel desempenhado peldaesuma sociedade em constantes
mudancgas e a multiplicidade de papéis que estdgndelos ao professor. De acordo com a
mesma autora este circulo ndo se desfaz “(...Jagmgundo se conseguir uma gestao adequada
dos dilemas, através de transformag¢bes no pensantEntprofessor que propiciem o
desenvolvimento do autoconhecimento, o aumentoutla-estima e do autoconceito e a
abertura & mudanca, conduzindo ao desenvolvimesgsopl e profissionalSILVA, 1997,

p. 57-58).

A intencdo deste trabalho foi, unindo o desenvodvito do autoconceito, com a
reflexdo na agdo proposta por Schon (1992, 2006yp&l (1992), Marcelo Garcia (1992)
entre outros, conduzir o professor iniciante a@deslvimento pessoal e profissional.

Silva (1997) apresenta o0os 24 problemas, seleciengohy Veenman (1984),
percebidos pelos professores em inicio de carrdisdribuidos pelas fases e categorias
estabelecidas por Fuller (1969) e Fuller e Bown7%)9 os problemas — disciplina,
desmotivacdo dos alunos, culturas diferentes ewrgpcial dos alunos, relacdo com os pais,
condi¢cdes materiais, equipamento inadequado, tengaia, relacdo com os colegas, carga de
trabalho burocratico, acompanhamento inadequadta, d@ tempo livre, conhecimento da
politica da escola e suas regras, conhecimentocdoelidos que leciona, turmas muito

numerosas e relacdo com diretores/administradorestariam na categoria, descrita por
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Fuller, como“Preocupacdes centradas em si proprioOs problemas — organizacdo do
trabalho na aula, planificacdo, uso efetivo de raane uso efetivo de diferentes métodos de
ensino — estariam na categoi@ontrole e organizacdo”.Por ultimo os problemas — gestédo
das diferencas individuais dos alunos, gestdo dablegmas individuais dos alunos,
determinacdo do nivel de aprendizagem dos aluhgsgsacom baixo ritmo de aprendizagem
e avaliacao dos trabalhos dos alunos — estariacategorid’Preocupacdes com os alunos”.

Em relagcdo a primeira categoria percebe-se a ppegéo do professor em se
integrar e agir da maneira que o0s outros aceitepro@ssor esta aprendendo um novo papel
e qualquer evento que venha a perturbar essa #magach provoca desequilibrio e gera
preocupacoes.

A segunda categoria mostra os problemas referentetacdo que os professores
estabelecem com o processo de ensino, tendo nwais @m a forma que ensinam do que
com a forma que os alunos aprendem, portanto, a&ntaados neles préprios.

Silva (1997) agrupou na terceira categoria “os lerobs que revelam que os
professores, apesar de ainda centrados em sigsppé preocupam com a aprendizagem dos
alunos” (p. 56).

Bem-Peretz e Kremer-Hayon (1990, apud SILVA, 198ifam trés grupos de
dilemas de professores iniciantes: (a) dilemasi@tados com o controle do ato educativo;
(b) dilemas emergentes da gestéo curricular; (ejndis socioculturais.

A gestdo desses dilemas ndo é tarefa facil parmfessor que estd em inicio de

carreira. Silva (1997) propde uma interpretacaa@&spla do processo de gestao de dilemas:

Uma primeira tomada de consciéncia da necessidadeudianca do sistema de
crengas dara origem a uma experimentacao de netraségias que, por sua vez,
consolidaréo a transformacéo mais efetiva das asgrdando lugar a uma nova
experimentacao de novos caminhos...(p. 58-59)

Um outro fator que gera desconforto para os edueadé a entrada na escola da
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violéncia, gerada por questdes sociais que levdragiidade dos aprendizes em todos os
sentidos. Se o educador, através da reflexdo, slendelvimento de seu autoconceito e da
elevacdo de sua auto-estima, conseguir entendeacqyile que o aluno esta mostrando na
escola é o reflexo de algo dolorido que esta seyedado por questdes sociais, € que seu
comportamento € um pedido de socorro para alguénelguacredita poder ajuda-lo, e nao

uma agressao espontanea dirigida a pessoa delea@ed) ele podera modificar, quebrar

este circulo e gerar um melhor processo educacidkakdita-se que essa mudanca

interferir4 diretamente na auto-estima, tanto decador quanto do aluno, e que o raio de
alcance da mudanca € bem maior do que o contexttagsatingindo toda a comunidade a

qual pertencem.

Muitas mudancas ocorridas no contexto social docs gaduxeram reflexos
importantes para o trabalho educativo. A espeddde do trabalho educativo gera uma
necessidade do educador se conhecer mais intitegivamente, pois vé, diariamente, a
educacéo ser desvalorizada, seu trabalho ser suadst S&do reflexos de um pais para o
qual a educacédo €, até certo ponto, um entrave, gmio educado € mais dificil de ser
manipulado.

Apesar da situacao instalada, percebe-se que, stwgtzes, a desvalorizacdo da
profissdo vem dos préprios professores que acmd#er a profissdo de menor nivel
comparada a varias outras que exigem o mesmo granstiucdo. Garcia (1996) levanta o
tema da evasédo do professor para outras profissdds, com certeza, dobrardo seu salario,
serdo mais valorizados e menos “cobrados”. Mas, quiro lado, nota-se que muitos
professores se véem como competentes e procuraifitguso fracasso dos alunos neles
proprios (alunos) ou no ambiente do qual fazemep&ruma tentativa de se ausentar de uma
situacédo que nado compreendem ou ndo tém controlitadezes ndo compreendem porque

nao estao, interiormente preparados para tal.
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Pimenta (1995) cita o relatorio que Lucia Pinhepresentou na 112 Conferéncia
Nacional de Educacdo (Porto Alegre, 1967), chamaadatencdo para como ele é

“absurdamente” valido até hoje.

(...) embora os alunos estudem Psicologia e Saiimlmédo adquirem atitude
psicolégica e socioldgica adequada para enfremtar,futuro, problemas
concretos, individuais e coletivos, como rela¢bashiante-crianga, familia-
escola, aluno-professor, vida intelectual-vidaiedetefeitos da personalidade do
professor, para adotar os possiveis meios de agf@m cada caso impdem aos
educadores. (PIMENTA, 1995, p. 43).

Em relacdo a relevancia de trabalhos na area, @iB&v) afirma que nas dltimas
décadas muita atencdo foi dada, pelas investigag@@® formacdo de professores, aos
problemas enfrentados pelos professores princgsantnas que, embora se tenha
identificado muitos problemas, pouco se sabe sabrearacteristicas pessoais dos proprios
professores que interagem com essas situacOes. i8eessario estudar os comportamentos
dos professores como sendo uma resultante de r#eaacbes com os contextos” (p. 56),

pois acredita que

as preocupacbes dos professores no inicio deirearndo podem ser
compreendidas como resultantes de interacOes kstalas linearmente entre o
“eu” do professor e o contexto, entre 0 “eu” dofggeor e o processo de ensino
e entre 0 “eu” do professor e o processo de amagein, mas deverdo
entender-se circularmente (p.57).

Giesta (2001) enumera varias investigacdes acerdeabalho e formagéo docente
tais como: Candau (1987), Linhares et al (1991)ldfs (1992) que realizaram estudos
sobre producdes cientificas na referida area erarast que os trabalhos deixaram de se
caracterizar como denuncia e passaram a buscavstasppraticas ao fazer pedagdgico.
Apesar disso, acredita que a realizacdo de eststtsmatizados € ilimitada numa
abordagem qualitativa do cotidiano escolar, poisxplicitacdo da realidade escolar é

inesgotavel, mesmo que reforce informacdes j gadds em outros estudos.



76
Quadro Teorico

O interesse pelo periodo de inicio de carreira dafepsor se justifica pela
importancia das informagdes para a reestruturaggoagramas de formagéo de professores,
tanto iniciais quanto continuos, buscando a implgiit de um periodo de indugdo que
minorize as dificuldades enfrentadas pelos recémddos no inicio de suas atividades

profissionais.
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4 META

Estudar as possiveis contribuicdes da Psicologagérmacao de professores.

5 OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GERAL

Identificar a relacdo que o professor estabelete esuas dimensdes pessoais e as

dimensdes profissionais da docéncia;

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

I. Identificar e descrever as relagfes entre histigiaida e as praticas docentes
do professor principiante
il. Avaliar a compreensao do professor principiantatisglmente a complexidade
das situacdes de ensino e sobre as alternativa®ptenta-las.
iii. Identificar e descrever os processos reflexivogaslos sobre a acdo pratica

do professor principiante.



rajetoria %dolégica
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6 TRAJETORIA METODOLOGICA

6.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A opcao metodoldgica para o desenvolvimento destuisa sera o modelo
gualitativo, partindo do pressuposto de que, tanteferencial tedrico em que se apodia este
estudo quanto a natureza do trabalho a ser des@waolecessitam das especificidades deste
tipo de metodologia para alcancgar seus objetivos.

Bogdan e Biklen (1994) relatam que as raizes dguiss qualitativa estdo nas
praticas desenvolvidas por antropdlogos e sociéleggue, sé posteriormente, comecaram a
fazer parte da pesquisa educacional. Trivinds (L8®%tra que foi na década de setenta que
o interesse pelos aspectos qualitativos da educam@ecou a surgir na América Latina.
Essa tendéncia surgiu em oposicao a posicao wadigbositivista, de utilizar, nas ciéncias
humanas, os mesmos principios das ciéncias natuPaissou-se a perceber que a
especificidade das ciéncias humanas exigia outédsduos de investigacao.

Algumas caracteristicas basicas da pesquisa giuwiteelatadas pelos mesmos
autores: oferece um ambiente natural como fonetalidos dados, onde o pesquisador é
instrumento chave; é uma pesquisa descritiva; equisadores qualitativos se preocupam
com 0 processo e nao com os resultados e tenderaliaaa seus dados indutivamente; a
preocupacao essencial nesta abordagem é o sigoifiedém disso, ressaltam, ainda, que
este método propicia ao pesquisador um contattodi@m a situagdo onde os fenbmenos

acontecem, que sao influenciados pelo seu cont&t@esquisador se preocupa em
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considerar todos os dados da realidade e de sab® cada problema se manifesta nas
atividades cotidianas das pessoas. Essa € a pegdcugentral deste trabalho, ou seja,
analisar o cotidiano escolar na perspectiva dosrdes.

Haguette (1995) afirma que a superioridade destedoésta no fato de fornecer

(...) uma compreensdo profunda de certos fendmeadgis seja apoiadas no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetday acdo social face a
configuracdo das estruturas societais, seja a acagre da estatistica de dar
conta dos fendmenos complexos e dos fenémenossuficd3).

A mesma autora cita Lazarsfelf (1969) que idergifr€s situacdes onde este método

melhor se aplica:

a) situacdes nas quais a evidéncia qualitativatituibs simples informagéo
estatistica relacionada a épocas passadas; bidgtuaas quais a evidéncia
qualitativa é usada para captar dados psicoldgices sédo reprimidos ou néo
facilmente articulados como atitudes, motivos, fupestos, quadros de
referéncia, etc; ¢) situacdes nas quais simplesrabsdes qualitativas sdo usadas
como indicadores do funcionamento complexo de tsas e organizagdes
complexas que séo dificeis de submeter & obserdigia. (HAGUETTE, 1995,

p. 64).

6.1.1 Histoéria de Vida Tematica

Martinazzo (2000) acredita que as histérias de eatituem um memorial onde se
apresenta a compreensao da génese e da constdag&abjetividades. E uma narrativa com
uma grande carga de autocompreensdo. Ao relatastéria de vida, o sujeito busca
sistematizar os fatos mais significativos que eguh e justificam o processo de constituicao
de sua singularizagéo/subjetivacao.

O autor diz que “o memorial é e requer de cada mais que uma simples

reconstituicdo histérica que esta prenhe de cooteédmensagens” (p. 11), € um exercicio
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hermenéutico carregado de grande significado. @teuse manifesta por inteiro, € nisso o
memorial € auto consciéncia, podendo ser até memrapéutico. Concorda-se com
Martinazzo (2000) de que toda autobiografia perrbitscar um certo distanciamento do
mundo fenoménico, para melhor observar o que s® &ue ainda se quer ser, pois acaba
sendo uma restauracdo a medida que ela € uma eny@Esao, auto-referéncia e autocritica

abrangentes, abrindo as portas para uma (re)coastru

Ao longo de toda a narrativa, talvez como uma éspde corolario, tem-se a
dificil tarefa de emitir juizo sobre tudo o quef@iee 0 que se é. Neste momento,
entra-se no campo complexo de referenciais étilitiqms, religiosos,
pedagogicos e axiologicos. Explicita-se a racioeale das opcgbes e
certificagbes que nos acompanharam até o presamt@esmo tempo em que
valida tudo o que se foi e o que se €. Enfim, neataf em qual racionalidade
estdo assentadas nossas vidas. Sem divida, émaiatoeflexivo e profundo e,
portanto, o mais rico e indispensavel. (MARTINAZZZDOO, p. 12-13)

Segundo Chizzotti (1998), na histéria de vida regise informacgdes sobre os fatos
ocorridos e o significado destes fatos que detemram os comportamentos e a compreensao
de vida e de mundo da pessoa. Segundo o mesmgo ligtéria de vida privilegia a coleta
de informagbes contidas na vida pessoal dos infalesae, segundo Haguette (1995), esta
técnica se preocupa com a fidelidade das expesi€reinterpretagcbes do autor sobre seu
mundo, pois “a compreensdo do comportamento deémlgsd é possivel quando este
comportamento € visto sob o ponto de vista do or81).

Haguette (1995) mostra quais as fungdes que podendesempenhadas pela
histéria de vida, segundo Becker. Descreve cinogdas, dentre as quais se destaca uma
que atende a este trabalho mais especificamenhést@ia de vida pode, mais do que
qualquer outra técnica, dar sentido a nocao decgzsm em movimento” de que falam os
socidlogos, mas que é dificil de ser observadobgeovacdo desse processo requer uma
compreensao intima da vida das pessoas bem com®éaniea que possa oferecer riqueza

de detalhes sobre tal processo, como a historigidde pode fazer. Ao trabalhar com a



83
Trajetéria Metodoldgica

histéria de vida dos professores, possibilita-se pwblemas colocados sobre a profisséo
sejam levantados do ponto de vista do profess@ueo permite 0 conhecimento de suas
taticas, suposicdes, constrangimentos e pressoes.

A utilizagdo da historia de vida como técnica deqoésa foi introduzida pela
Escola de Chicago, em 1920, e desenvolvida por i@seki, na Polonia. No inicio foi
preterida pelas técnicas quantitativas e renegaslaneios de pesquisa. A partir dos anos 60
toma novo impulso ao procurar “superar o subjativi® constituir-se em método de coleta
de dados do homem concreto” (CHIZZOTTI, 1998, p. 8&ste modelo a histdria de vida
deixa de ser uma biografia modelar para enfocdragetos pessoais dentro de contextos de
relagcbes sociais.

Apesar das diferencas de conceituacdo que existemn leistoria oral e historia de
vida, existem questdes nas quais os dois conogiimgergem. Segundo Meihy (2005) um
dos conceitos de histéria oral é: “pratica de apg@e de narrativas feita através do uso de
meios eletrbnicos e destinada a recolher testensuni@mover analises de processos
sociais do presente e facilitar o conhecimento ém nmediato”. (p 17). Em relagdo aos
procedimentos a serem utilizados, também h& senggbkantre as duas praticas, pois ambas
englobariam um conjunto de procedimentos que abancaa elaboracdo de um projeto, a
definicdo de um grupo de pessoas a serem ent@asstplanejamento da conducao das
gravagOes; transcricdo; conferéncia da fita comertot autorizagdo para 0 USO;
arquivamento, finalizando com a publicacdo dos ll@dos, ndo sem antes serem
apresentados ao grupo que gerou as entrevistagtiAgessa compreensao decidiu-se tomar
como base o autor citado acima (Meihy) apesar eespfocar, mais especificamente, a
histéria oral.

Segundo Meihy (2005), o fato da técnica da histéral/historia de vida ter

decolado na década de 60 passa pelos ecos dacoitotiaa onde emergiam movimentos
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reivindicatorios de massas que fizeram fluir nopabticas. A historia oral serviu de voz
aos grupos que se viam calados pelos direitos eosedores, dos poderosos que tinham
suas historias reconhecidas e divulgadas a parfioder que eles emanavam.

Ainda segundo esse autor, até bem pouco tempoendis@itia sobre o estatuto da
histéria oral, ou sobre o fato de ser ela simplesrdmenta”, “técnica”, “método” ou
“disciplina”. O quadro foi mudando na medida em aqsedebates sobre os critérios de
elaboracdo dos documentos se fizeram temas espscifie estudos afinados com as
indicagdes de novas potencialidades.

Continua dizendo que a historia oral como técréssabelece que a inscricdo dos
depoimentos depende muito do controle e do plamsjondirigido de seu uso nos
resultados. J& como método, ela privilegia os depoios como atencdo central dos estudos.
As entrevistas sdo o ponto central e de partida paranalises e reinem, em torno dela, o
conjunto de procedimentos que devem ser expliciads projetos.

Para Meihy (2005), a entrevista sera a técniceadih para a obtencdo das historias
de vida que serdo documentadas através da traitscAichistoria oral se materializa em um
documento escrito e ganha a objetividade de qua@uieo documento grafado.

Trés elementos constituem a relagcdo minima darksstéal, e um ndo faz sentido

sem o outro: o entrevistador; o entrevistado; pasedhagem da gravacgao.

A histéria oral mantém um compromisso de regiseor@anente que se projeta
para o futuro sugerindo que outros possam vir daudé diferentes maneiras, e
por isso é importante separar as etapas de gravaddeentrevistas, de

estabelecimento dos textos, de suas andlises rgj@iweanento ou destinacdo. A

primeira etapa é obrigatéria, por ser germinaleguada e a terceira dependem
das determinacdes estabelecidas no projeto; @nsaltteve se orientar para a
institucionalizacdo da guarda do material. (MEIR2905, p.18)

O que marca a historia oral como “histéria vived presenca do passado no presente

imediato das pessoas.
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Nessa medida, a histdria oral nao so6 oferece unsamga do conceito de historia,
mas, mais do que isso, garante sentido social & déddepoentes e leitores, que
passam a entender a seqliéncia histdrica e se parttr do contexto em que
vivem. (MEIHY, 2005, p. 19)

Essa questdo é essencial para este trabalho @xioeca escolha da historia oral
como técnica para a possibilidade de reflexdo dofegsores quanto a sua formacao e préatica
docente.

Hoje, dado o volume de estudos feitos em nome starfad oral, compromete-se o
carater exclusivamente disciplinar que afiliariassadeptos a uma area especifica: historia,
sociologia, antropologia, psicologia, geografia hamm ou jornalismo. A histéria oral tem
aceitacdo popular exatamente porque desmente aiosidade do formalismo disciplinar
académico, ainda que nas universidades haja motos@uerendo transforma-la em uma
pratica sua.

Em relacdo a isso Novoa (2000), no prefacio dad¥éde do livro Vidas de
Professores, faz uma descricdo importante sobrdlizagdo do método (auto)biografico,
através de historia de vida, na pesquisa sociahtaCque em 1988, quando puiblicou,
juntamente com Mathias Finged, Método (auto)biografico e a formagéesta abordagem
ndo tinha significado na formacédo de professor@gjuando da publicacdo da 12 edicdo da
obra atualYidas de Professorgsem 1992, a situacao tinha mudado muito. Ness@gngas
percebem-se aspectos positivos e negativos. Nolewta ajue o sucesso das abordagens
(auto)biogréficas, que contribuiram para uma nasaovzdo trabalho cienifico e dos processos
de formacdo profissional, s6 pdde ser alcancadodetrimento de algumas de “suas
caracteristicas originais, do seu rigor metodotwgcdas suas dimensdes criticas” (p. 7).
Houve o que ele chamou de “efeito de banalizacaahétodo, em certa medida pelo ‘efeito
da moda ao qual a reflexdo educacional esta sujediae pode ter dado, ao método, a cara de

folclore intelectual.
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Com a sua banalizacdo, o método se tornou, poretiondo, uma forma de recusa de
qualquer discurso cientifico em educacgéo, perdeassim, sua caracteristica fundamental,
enquanto método cientifico, que é a ruptura copeaspectivas positivistas em ciéncia.

Mediante isso Novoa reflete sob a questdo de, Egae a historia de vida, estar se
pisando em terreno escorregadio e ser necesséaaiat@mcao redobrada, além de um grande
ceticismo. Mostra que, em alguns casos, a utilzaigste método, no campo da profisséo,
chegou a ter, como Unico objetivo, recuar a umaovislesprofissionalizada” do trabalho
docente, enfocando apenas dimensdes pessoais tksspro e voltando a se fala de
“vocacao”, “missao” ou “intuicao”.

Finalizando, N6voa afirma que

E, no entanto, as abordagesn (auto)biogréaficas émamtactas todas as suas
potencialidades heuristicas e constituem um maea@fréncia para a renovagao
das formas de pensar a actividade docente, no plessoal e profissional. Por

outro lado, a evolugao do universo profissional piagessores nos Ultimos anos
concede-lhes uma cada vez maior pertinénciaAg.rpzdes cinetificas, juntam-se
assim, outras pertinéncias que ddo um sentidocioeao desenvolvimento de

modalidades de investigacdo e de formacgdo queroraszadimensdes pessoais e
profissionais. (p. 7-8)

Para Meihy (2005), a histéria oral/de vida tematicguase sempre usada como
técnica, pois articula, na maioria das vezes, d@daom outros documentos. Partindo de um
assunto especifico e previamente estabelecidopmpromete com o esclarecimento ou a
opinido do entrevistador sobre algum evento dedinib caso desta pesquisa era importante
gue os professores falassem sobre o tema de suaclo para a docéncia, portanto, como
esta técnica admite 0 uso do questionario ou mtgine se tornam peca fundamental para a
descoberta dos detalhes procurados, usou-se unmorafge dirigia 0 pensamento dos

entrevistados para as questdes que se queria ecmgxo 10.4).
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6.1.2 Observagéao participante

Minayo (2000) explica que a importancia da obsdwagarticipante nas
investigacbes qualitativas € tal que muitos estadioa tomam como um método em Si

mesmo. A autora cita Schwartz e Schwartz (19935p) para definir este termo:

Define-se observacédo participante como um procesdo qual mantém-se a
presenca do observador numa situacdo social, cimaladade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador estd em &elaface a face com os
observadores e, ao participar da vida deles, nceeério cultural, colhe dados.
Assim o observador é parte do contexto sob obs&oyago mesmo tempo
modificando e sendo modificado por este conteddNAYO, 2000, p. 135)

Valles (1997) citando Adler e Adler (1994) diz gaeobservacdo participante é
essencialmente naturalista, ocorre em um conteatiarad, onde os atores estao participando
naturalmente em interagdo e seguem o curso nalaralida cotidiana. Dessa forma os
pesquisadores ndo estdo presos a categorias préghetdas , mas, ao contrario, estao livres
para buscar os conceitos e categorias que tenlpnificeido para o sujeito. Esse é um dos
principais pontos positivos desta técnica qualigati

Cruz Neto (1994) mostra que existem dois polos eextis na observagao
participante, no que se refere a inser¢cdo do chderwno campo: de um ladgarticipacéo
plena com envolvimento integral em todas as dimensdesidia do grupo estudado. Em
relacdo a esse polo, Chizzotti (1998) explica daepede se definir como “uma partilha
completa, duradoura e intensiva da vida e da aiiMddos participantes” (p. 90). Desta forma,
0 observador esta em interacdo constante com @ gmptodas as situagdes, acompanhando
as acoes e as circunstancias e sentidos delasregdando sobre as razdes e significados das

mesmas. De outro lado pode existir aiistanciamento total de participacada vida do
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grupo, tendo como acdo mais importante, apenas san@gdo. Entre os dois poélos
encontram-se algumas variagfes da técnica.

Em relacdo a isso, Mayan (2004) identifica quatonhs em que a observacgao
participante pode ser realizada. A primeira sedango oobservador completobserva a
situacdo sem interatuar com as atividades diaagrdpo. Ocorre, por exemplo, quando o
pesquisador observa um operario desenvolvendorabalio. A segunda se da quando o
observador como participantebserva a situagéo e se envolve na atividade emsegundo
plano (como se fosse um auxiliar das atividadegesaoa observada). A terceira forma seria
a doparticipante como observadoonde o observador participara das atividadeslieois,
mas estard sempre registrando suas observacoasddiclaro para 0 grupo ou pessoa
observada qual é seu papel ali. A ultima forma @adticipante completoquando o
pesquisador esta totalmente imerso no cenario eéén@&sonhecido no ambiente como um
investigador. Esta ultima ndo é mais utilizada lateate (ou ndo deveria ser), pois as normas
éticas em pesquisa exigem que 0s sujeitos da algservsejam informados e déem
consentimento para participarem do estudo.

Percebe-se que para a utilizacdo desta sdo neossalyuns cuidados especiais,
como, por exemplo: deixar claro seus objetivosraacpretende desenvolver as observagoes,
possuir capacidade de observacdo e empatia pasx podtar com a boa aceitacdo de sua
presenca pelo grupo a ser estudado. Exige, aiagdando Chizzotti (1998) registro adequado
gue garanta a fiabilidade e pertinéncia dos dados.

Para o desenvolvimento da observacdo participapesquisador podera se utilizar
de diversos instrumentos, tais como: fotografiimdgem ou anotacdes de campo. De
qualguer maneira devera fazer um resumo descdiviondas as observacdes feitas.

A observacéo participante, que foi introduzida fgedaola de Chicago (anos 20), foi

duramente criticada pelos experimentalistas, clepam ser abandonada durante muitas
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décadas, para ressurgir nas pesquisas sociaisaadgilnas interpretacées mais globais das
situacOes analisadas (CHIZZOTTI, 1998).

Mayan (2004) relata que a observacao participantedésenvolvida como uma
estratégia para reunir dados entre os antropéipge£studavam culturas estranhas, no inicio
do século XX. Ludke e André (1986) mostram algudessas criticas. Criticou-se, e ainda se
percebem essas criticas, a observacao participantgrovocar alteragdes no ambiente ou no
comportamento das pessoas observadas e, aindage gmsear em interpretacdes pessoais,
pois 0 envolvimento marcante do pesquisador o ieevauma visao distorcida do fenémeno.
Os autores citam Guba e Lincoln (1881) que refmtaessas criticas, explicando que as
alteracOes provocadas no ambiente sdo, em gerdafh menores do que se pensa, pois 0S
ambientes sociais sdo relativamente estaveis esemra do observador ndo tera um efeito
desestruturante. Explicam, ainda, que o observpdde utilizar uma série de meios para
verificar se 0 seu envolvimento intenso esta legaaduma visdo parcial e tendenciosa do
fendOmeno. Esses meios estdo pautados, primordi@meas anotacdes feitas por ele.
Comparando o que encontra na realidade com o queraes encontrar (se ndo houver
discrepancia ele deve ficar atento), comparandtaades do inicio do trabalho com as que

foram registradas mais tarde (se ndo houver difasereve-se verificar os motivos).

6.1.3 Diarios de campo

Os diarios de campo sdo documentos escritos naoadss acontecimentos, onde
sdo registradas descri¢coes de situagdes didriasbiente escolar.
Meihy (2005) aconselha o uso do caderno de camp@aempanhamento das

entrevistas e no registro da evolugdo do projeto. ddderno de campo colocam-se as
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observacfes tanto do andamento do projeto comerdesvistas especificas. Deve funcionar
como um diario intimo, no qual s&o registradousige os problemas de aceitacdo das idéias
dos entrevistados, bem como toda e qualquer refléadrica decorrente de debates sobre
aspectos do assunto. Uma de suas funcdes é pitessiih dialogo freqiente e constante em
relacdo ao projeto inicial, tornando-se um refaéenobrigatorio nas finalizagcbes dos
trabalhos. Sua validade como elemento de registrante a trajetdria da evolucdo do
trabalho.

O diario de campo colabora na construcdo da camsai€ritica, porque implica na
exploracdo da pratica, possibiltando a reflexdors@-acdo, gerando novos planos
consecutivos. (BORBA, 2001).

Bogdan e Biklen (1994) se referem ao uso de diapessoais nas pesquisas
educacionais, diferenciando aqueles diarios espeati em que a pessoa registra suas
emocdes diarias refletindo sobre sua vida, daqudesdos com um fim especifico, talvez
nao tdo reveladores quanto os espontaneos, mgsodgaen dar varias pistas acerca da vida
das pessoas que se quer estudar. Continua dizarelssepdo um diario escrito sob a
influéncia imediata de uma experiéncia, pode setoneficaz em “capturar o humor das

pessoas e seus pensamentos mais intimos” (p. 178).

6.1.4 Videogravagdes

Essas videogravacOes feitas com os professoresppatarior reflexdo, por eles
proprios, de suas a¢cdes em sala de aula, inseremtgenica conhecida como autoscopia.
Nesta pesquisa utilizou-se de videogravacbes demalg aulas dos professores

participantes que, posteriormente, assistiram damag para analise e reflexdo sobre suas
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acOes. Difere-se, em certo sentido da autoscopig,nesta os sujeitos devem refletir sobre
sua acao, juntamente com o propositor do estude greferéncia em pequenos grupos. No
caso deste trabalho, os professores, por decis@oigrfizeram a reflexdo individualmente e

sozinhos. Era passado para eles um roteiro, caigmotir dos diarios de campo feitos durante
as videogravacoes. Eles o respondiam, a pesquisdidoe devolvia com alguma outra

pergunta para clarear algum ponto, quando neces$&rientanto, o aporte tedrico e pratico
da técnica da autoscopia foi utilizado.

Segundo Sadalla e Larocca (2004) a palavra autas@pgdormada por “auto”,
referindo-se ao proprio sujeito, e “escopo” no isentle objetivo, finalidade, meta. Portanto o
trabalho com autoscopia pretende levar o sujeibdjativar-se, analisando-se em torno de
uma finalidade.

Nesse sentido esta técnica (autoscopia) é utilizeta s6 como pesquisa, mas
também como formacgéo dos profissionais que se debmeela.

Varios estudiosos utilizaram-se de videogravacdes posterior reflexdo para uma
auto avaliagdo, sem necessariamente denominaniadéte autoscopia. Mas em todas elas o
objetivo € o individuo se ver em acdo, percebesx@iefeito dessas acdes e modifica-las.
(SADALLA E LAROCCA , 2004).

Essas mesmas autoras citam Rosado (1993) explicaedo

Nesta atividade o sujeito ressignifica os elemerdpgesentados, interpretando
conteudos e estabelecendo arranjos particularexegendo a articulagdes e
atribuindo certos valores aos elementos, conforme lsagagem pessoal de
experiéncias e conhecimentos anteriores. (p. 421-42

Reiteram que o interesse principal da técnica édise feita pelo sujeito ao

confrontar-se com sua propria imagem na tela, eflexdo sobre o proprio comportamento.

No video a pessoa pode contemplar-se a partir fitgtds pontos de vista (...)
Vejo-me para me compreender. O fato de ver-me esdatar-me leva a uma
tomada de consciéncia de mim mesmo, de minha imadgesom da minha voz, da
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qualidade e da quantidade de meus gestos, de natihakes, de minha postura, de
minha maneira de atuar e de ser. (FERRES, 19%2)p.

Ferrés (1996) continua refletindo que esse encano 0 proprio corpo € que vai
permitir 0 encontro com a personalidade e que étmdispensavel para a tarefa de
transformacao.

Nesta experiéncia o individuo se confronta comsugetividade através da visdo
externa proporcionada pelo video. Os produtos tesges desse encontro consigo € que
interessam a autoscopia e aos trabalhos que pestecaintribuir para uma melhor formacao
profissional, através do auto conhecimento, cone es

Em relacdo a isto Sadalla e Larocca (2004) refletéimata-se, pois, de uma
reaproximagdo de si e também de uma ocasido giala de autocritica em face da
representacdo que se tem do proprio papel no meral@tuacdo que nele se verifica.” (p.
423).

As mesmas autoras enumeram algumas vantagens s digutes do uso da
autoscopia:

Vantagens:

e Permite uma compreensdo mais profunda dos elemas@®m analisados.

e Possibilidade de andlise critica, exercitando urtensa atividade intelectual.

e A videogravacgdo, conservando algo que é passaduitpeestituir o presente.

e Versatilidade durante a exibicdo — 0 sujeito podenear, retroceder, pausatr,

repetir passagens.

e Técnica adequada para investigacdo de fenbmenosguas o movimento é

importante.

e Por ndo ser uma observacgéo direta facilita o distamento emotivo necessario

para a analise reflexiva.
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Limites e cuidados a serem considerados:

e A imagem de si no video pode provocar algumas mstaif6es negativas,
principalmente em individuos mais resistentes aamgal.

e A camara de video durante as gravacdes ndo é umergle neutro e produzira
mudancas no ambiente. Este fato pode gerar algureasténcias e

comportamentos esteriotipados que deverdo sesadas posteriormente.

6.1.5 Grupo Focal

E um método de pesquisa qualitativo e pode serougagia se compreender a
formacéo de diferentes percepcdes e atitudes dignten fato, pratica, produto ou servicos.
E um tipo especial de grupo por seu propdsito, imacomposicdo e dinamica. Apdiam-se
na interagcdo entre os participantes para colheogjad partir do que é fornecido pelo
pesquisador. A coleta de dados se baseia na tead@&mana de formar opinides e atitudes
na interacdo com outras pessoas. Contrasta cons dattodos em questionarios fechados ou
entrevistas individuais, onde o individuo emitendpes sobre certos assuntos. As discussdes
sédo conduzidas visando identificar tendéncias ejeadha percepcao do que se definiu como
foco do estudo. A andlise das discussdes vai fernpistas e “insight” sobre como um
produto, servi¢o ou plano é percebido. (CARLINI-GRNW, 1996)

Conforme Debus (1997) o grupo focal € utilizado coestratégia metodoldgica
gualitativa, j& que este tipo de abordagem sedssarem buscar respostas sobre pensamentos

e sentimentos das pessoas.
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Existe, na literatura, uma discussdo sobre o noade @ técnica chamada aqui de
grupo focal. Na verdade, percebe-se que todosfeeeme ao mesmo procedimento, com 0s
mesmos objetivos, divergindo minimamente em algprecedimentos. Essas diferentes
denominac¢des podem ser encontradas em autores btarmni e Lakatos (1990, p. 79-83),
que utilizam o termo observacao direta intensigeesiatica e Mattar (1996, p. 62-67) que usa
termos como entrevista focalizada de grupo, erst@vwrofunda de grupos, reunides de
grupos, pesquisa diagndstica e pesquisa de mobivegdles (1997) usa os termgsipo de
discussace grupo focalcomo correlatos.

Esta técnica foi proposta primeiramente pelo csétsocial Robert Merton, na
década de 50, mas foi ignorado no meio universitéki primeira area a incorporar esta
técnica e a utiliza-la cada vez mais, foi o marigetPesquisas de opinido fazem uso frequiente
do grupo focal. Durante as décadas de 70 a 9h&céédo grupo focal comeca a se expandir
entre os pesquisadores universitarios, principalenea area social e de saude , com autores
como Ibanez (1979), Orti (1984; 1989), Patton (J9Q0ALES, 1997).

As primeiras publicagdes com a utilizagdo da técdie grupo focal sdo datadas da
década de 80, apresentando significativo aumemartr de 1990. Na area da saude sua
utilizacdo é mais recente e teve um caminhar mamol do que na do marketing.
(IERVOLINO e PELICIONE, 2001).

Atualmente percebe-se sua utilizagdo inclusivembit® da avaliagao institucional.
De acordo com o SINAES (Sistema Nacional de Avabaga Educacao Superior), algumas
Instituicdes de Ensino Superior tém usado o métmaoo técnica para avaliar seu ambiente
interno e externo.

Para lervolino e Pelicione (2001) o objetivo cddagrupo focal € a interacdo entre
os participantes e o facilitador, além da coletadddos em itens especificos e diretivos,

vindas da discussdo com foco. Neste trabalho dctéde grupo focal teve como finalidade
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colher opinides, crengas, imagens, percepcoes,regleexperiéncias, comportamentos,
intencdes e reflexdes dos professores sobre agiofdocente.

O grupo focal, como técnica de pesquisa, apreselgamas vantagens e
desvantagens. Entre as vantagens estdo:o climeadeladas discussdes; a confiangca dos
participantes em expressar suas opinides; altadqdal das informacdes obtidas (TANAKA e
MELO, 2001); resultados rpidos, possibilidade xig@lcgacdo de perguntas ndo previstas e
minimizacdo de opinibes falsas ou extremadas, dewdd ambiente de grupo, o que
proporciona equilibrio e maior fidedignidade dosdat@ Como desvantagens pode-se
destacar: a suscetibilidade do viés pelo facilitadoderador e a possibilidade de desvio ou
dominio da discusséo por algum participante.

Deve realizar-se em condi¢cbes controladas, para ajeeda aos propositos
preestabelecidos. E, portanto, um tipo especialgdsmo por seu propésito, tamanho,
composicao e dinamica.

A composicao do grupo deve ser intencional, devéaddodos eles, pelo menos um
traco comum importante para o estudo em questasmmeue critérios como sexo, idade,
diferengas culturais, entre outros, variem. (WESAPHBOGUS e FARIA, 1996).

Em relagdo ao numero de sessbes, ndo existe undopdio, pois depende
essencialmente dos objetivos tracados pelo pesiquisa

Oleto (2007) relata alguns procedimentos necesspaa se cumprir os objetivos do
grupo focal, aos quais se destacam:

a) As normas nao devem ser padronizadas nem rigidaaislepois trabalha-se

com situacdes, objetos e objetivos diversos.

b) Deve haver identificacdo e integracéo entre oscgaanhtes

c) A funcdo principal do moderador do grupo € focaliza atencdo dos

participantes para determinada experiéncia. Dalbhge Trench (1999)
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d)

ressaltam, ainda, a importancia da presenca debservador, que ira tomar
notas de questbes importantes e estar atento &legmem audiovisual,
ajudando o moderador na conducéo do grupo.

A reunido deve ocorrer em ambiente agradavel, gtim@e a descontracéo e
encoraje a participagédo das pessoas.

A duragéo da reunido varia de 1h5m a 3 horas.tdéesucomo Westhal, Bogus
e Faria (1996), Debus (1997), lervolino e Peliciof2901) e Méier e
Kudlowiez (2003), Dall'agnol e Trenche (1999), siaye uma a duas horas,
para evitar que o0 cansac¢o nao interfira nos olgstda discussao e prejudique

0s resultados.

No que se refere aos passos metodologicos neassséritilizacdo da técnica de

grupo focal, ressalta-se os seguintes, da desat@@thada feita por Tanaka e Melo (2001):

Definir claramente o problema a ser avaliado

1.

As informagbOes sobre os temas de discussdo n&andsee passadas em
detalhes para os participantes, para que nao cmegumen idéias pré-
estabelecidas.

O local para as reunidoes deve favorecer a interagée os participantes, e, de
acordo com Meier e Kudlowiez (2003) este local dsreescolhido com muito
cuidado.

Deve ser neutro, fora do ambiente de trabalho edowivio dos participantes.
Deve, ainda, ser de facil acesso, livre de ruig@sa evitar interferéncias.
Debus (1997) enfatiza que a disposicao das caddesms permitir que o
moderador tenha uma visao de todos os participamtizsilite a interacao do
grupo. Utiliza-se, para tanto, as cadeiras em loirou todos em volta de uma

mesa.
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4. Pode-se utilizar material para registrar as digmss como gravador e
filmadora.

5. O facilitador deve iniciar o grupo com uma autoespntacao e explicar sobre
0s objetivos e conducédo do grupo, propondo a seguarapresentacéo de cada
membro. Em seguida deve explicar os objetivos dmm@no e como sera
conduzido.

6. Dependendo do que se estd avaliando e da natuaszenfdrmacgbes que se
deseja obter, sera determinado se a discussama@du menos estruturada,
podendo o moderador apresentar estimulos para gugo discuta.

Paulo Freire (1971), no apéndice do liEducagdo como préatica de liberdade

relata experiéncias com grupos de discussao ezhnadm a seguinte reflexao:

Na verdade, posta uma situagao existencial diamtend grupo, inicialmente a sua
atitude é a de quem meramente descreve a situafio,simples observador. Logo
depois, porém, comeca a analisar a situagdo, tuhdt a pura descricdo pela
problematizacdo da situa¢do. Nesse momento chegéica da propria existéncia.
(p-150)

E cita a fala de uma mulher residente em um codigdantiago, na experiéncia
realizada por um dos membros da equi@osto de discutir sobre isto, porque vivo assim.
Enguanto vivo, porém, nao vejo. Agora sim, obseomo vivo”.

Nesta pesquisa acreditou-se que este Ultimo instiamseria importante para a

consolidacéo dos dados pois se acredita, com Cansco

(...) na construcdo da identidade profissional defepsor se entrecruzam a
dimensao pessoal, a linha de continuidade quetaedabuilo que ele é, com os
trajectos partilhados com os outros, nos diversngextos de que participa; daqui a
importancia de considerar os espacgos e as situagdesflexdo partilhada como
facilitadores do desenvolvimento pessoal e prafiedi e a necessidade de
aprofundar seus efeitos formativos, potencializesiole uma apropriagdo cognitiva
dos mecanismos profissionais e de mudancas deegérss. (CAVACO, 1991, p.
161)
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6.2 SUJEITOS E LOCAL DA PESQUISA

Foram sujeitos desta pesquisa, na primeira e sagfas#, cinco professores da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino bléldi rede publica e privada da cidade

de Uberaba, MG, principiantes, com até trés anasat@lho no magistério, caracterizados

conforme tabela abaixo.

Quadro 1 - Caracterizacéo dos sujeitos no pringimda pesquisa

Sujeitos S| Idade | Nivel Tempo | Formacgao Contetdo Instituicao
Professor 1| K 18 Educacéo Infantii 1 ano Superior em Geral Privada
andamento
Ensino
Professor2| K 34 Médio/Funda- 3 anos Especializa-¢cao Artes Pdblica
mental
Professor3| K 23 Ensino Médio 2 anos Graduacdo/Mestranda  Espanhol| Publica/Privada
Professor4| WM 23 Ensino Médio 1 ano Graduacdo/Mestrando  Biologia | Publica
Professor5| K 22 Ensino 3 anos Gra~dua(;ao/EspeC|aI|z Alfabetiza-cdo| Publica
Fundamental a-¢cdo em andamento

Caracterizacao das escolas onde aconteceram as gdeacoes:

As videogravacoes das aulas dos professoresiparties desta pesquisa ocorreram

em quatro escolas diferentes, pois dois professoabalhavam na mesma escola na época

das filmagens.

Escola 1- Escola de Educacgao Infantil, privada, que atem@acas de 3 a 6

anos de idade. A equipe era composta pela ditetona coordenadora e

cinco professoras. Contava,

matriculadas, nos turnos matutino e vespertino.

na época com, em mékla,criancas
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. Escola 2- Escola publica de Ensino Fundamental e Médiogiftnando nos
trés turnos. Tem uma equipe composta de diretovee diretores,
supervisores e orientadores (especialistas), dovglinos diferentes turnos,
além 60 professores. Contava na época com mais enosnl000 alunos
matriculados.

o Escola 3-(onde foram filmadas as aulas de dois profess&®s)la publica de
Ensino Fundamental e Médio, que funciona nos tré®s. Conta com uma
equipe composta de diretores, vice diretores, rsigoees, orientadores,
secretarios escolares, bibliotecarios, divididos diferentes turnos, além de
mais de 60 professores e 1400 alunos. Este an6Q@ed2nimero de alunos e
professores aumentou pois iniciou-se o curso daedtéam.

) Escola 4— Escola publica que até 2005 (época em que fdilaradas as
aulas) era de Ensino Fundamental, atendendo csi@®cd a 11 anos. Contava
com uma equipe composta de diretoras, vice dirgtosaipervisoras e
orientadoras. Contava com 446 criancas matricalaslad8 professores.
Funcionava nos turnos matutino e vespertino. Emb20@smo houve a
transformacao da escola em CEMEI (Centro MuniaifgaEducacao Infantil)
atendendo a LDB/96.

Ressalta-se que a Unica variavel que se definia paescolha dos professores-
sujeitos desta pesquisa foi estarem iniciando dispéio, ou seja, com até trés anos de
trabalho docente. Percebeu-se, no decorrer da mgsmas outros fatores, como idade, sexo
e nivel de ensino em que atuam néo interferiranobfigivos a que se propunha o trabalho.

Na terceira fase, destes cinco, uma desistiu denc@in o trabalho justificando néo
querer se expor mais. Uma outra se mostrou muscstemte durante oS momentos das

filmagens e ndo respondeu aos contatos para o gelpkiscussao. Portanto participaram do
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momento final da pesquisa apenas trés dos cindegsares que iniciaram este trabalho em
2004.

Existiram grandes dificuldades para que o grupdisieussdo acontecesse devido a
dificuldade de agendar horario com os professo@sno se ficou na expectativa da
participacdo ou ndo de um professor, aguardouése dinal do ano letivo, algumas vezes
acreditando que a dificuldade estava no acumulvat@lho de final de ano. Com a entrada
das férias percebeu-se que o fato era outro eidesgdcontinuar a pesquisa com apenas 0S
trés professores que aceitaram o desafio. Nesteeniorn entrave foi outro, pois cada um se
ausentou da cidade em periodos diferentes, ddicddt o encontro dos trés e a
disponibilidade da Clinica de Psicologia onde ascetia 0 grupo. Esses acontecimentos
atrasaram, em certa medida, a coleta final de dda@esquisa.

Nesta Ultima etapa 0s sujeitos eram assim corsisui

Quadro 2 - Caracterizacao dos sujeitos no Ultineodanpesquisa

Sujeitos Sexo| Idadg Nivel Tempo Formagéo C(_)n_teudo que Instituicao
ministra
Professor3 | F 25 Ensino 4 anos Especializa-géangua Pdblica
Fundamental Portuguesa
Ensino Médio
Ensino Publica e
Professor4 | M 25 Fundamental | 3 anos | Mestre Biologia .
) Privada
Ensino
Superior
Ensino o ~ - -
Professor5 | F 24 5anos | Especializa-cdp Matematica Publica
Fundamental

6.3 MATERIAL DE PESQUISA

Foram realizadas, inicialmente, entrevistas dedhistde vida com os cinco

professores em ambiente neutro, fora das escotistaabalham, sem interferéncias, apenas
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com a presenca de um colaborador da pesquisa esdmigadora. As entrevistas foram
gravadas, posteriormente transcritas e entregues s professores validarem.
Posteriormente foi utilizada a observagdo partitpaatraves de filmagens de aulas dos
professores, tantas quantas constituissem umadenitiaestudo da disciplina ministrada por
ele, enquanto o pesquisador e o colaborador fazmiamdiario de campo, buscando as
situacOes para reflexdo do docente. Por esste anatiguns professores tiveram duas aulas
filmadas, outros, trés, e, uma professora pernatiiimagem de apenas uma aula. Um
professor teve apenas uma aula filmada por difexlddde disponibilidade do mesmo. Em
seguida, os professores assistiam as fiimagenspmondiam ao roteiro preparado pelo
pesquisador com base nos diarios de campo. Fintdnteabalhou-se com o grupo focal,
onde estiveram presentes trés professores, dabaradores e a pesquisadora. A sessao foi
transcrita, entregue aos professores para validacém seguida passou-se a analise dos

dados.

6.4 PROCEDIMENTOS

Foi solicitado a um professor iniciante que fizegste do Projeto-piloto,
participando da entrevista de histéria de vidaapgue se pudesse refinar os roteiros e
informacbes a serem dadas e colhidas dos profassArentrevista piloto se mostrou
adequada ndo sendo necessarias adequacdes no, pbeianto o material colhido nesta
entrevista foi utilizado na analise do primeiro nemto da pesquisa, a histéria de vida. Foi
uma professora de mateméatica do Ensino Fundameatg¢aR3 anos, do sexo feminino,

cursando o Ensino Superior, com 8 meses de temp@alatdho na docéncia, em uma escola
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privada. Fez-se uma mudanca do local das entrevdstado ao barulho externo do primeiro,
gue atrapalhava um pouco a transcricéo da fiteageav

Varios contatos com a dire¢éo de escolas da redaldde de Uberaba aconteceram
com o intuito de solicitar o nome dos professom@® enenos de trés anos de trabalho na
profissdo de magistéridpenas uma escola das que foram contatadas nacomdasteresse
pelo trabalho, as demais se interessaram e pexmitd acesso dos pesquisadores com
facilidade. Entre os professores contatados cinaitaaam participar da pesquisa. Apos a
assinatura do termo de consentimento os professorasy entrevistados individualmente
para o registro da historia de vida. Os professmreebiam um roteiro (Apéndice 1), para se
orientarem quanto ao que falar. As entrevistasnfogaavadas, posteriormente transcritas e
entregues para os professores validarem. Trabakozom os dados através da andlise
tematica.

As entrevistas de Histéria de Vida foram feitasleoal neutro, sem barulho, com a
presenca do entrevistado, entrevistadora e auxiiapesquisa que estava acompanhando a
entrevistadora desde a apresentacdo do projetscal® tendo sido sua participacdo aceita
pelos professores entrevistados.

A Ultima professora a ser entrevistada adiou patartempo sua resposta negativa
de participagdo na pesquisa, impedindo a procurao@e sujeito e o prosseguimento do
trabalho. Quando ela finalmente deu a resposféras estavam entrando e foi impossivel
selecionar novo sujeito, pois a aceitacdo do su@stava, também, condicionada a aceitacao
da escola, considerado que, na segunda etapaglageesalgumas aulas do professor seriam
filmadas.

Apbs as férias, outra professora foi selecionadmteevista de histéria de vida foi
feita, transcrita, e entregue para a entrevistatidar. Esta professora também demorou certo

tempo para devolver o material.



103
Trajetéria Metodoldgica

Na etapa seguinte, os professores foram contatadada um estipulou os dias e a
turma onde gostariam que as aulas fossem film&aaam filmadas unidades de estudo de
cada professor, contando com a presenca de aegilide pesquisa. Neste momento o
pesquisador elaborava um diario de campo com seaegrdes. Apds o0 término das
filmagens de cada professor, o pesquisador, atrdeésanotacdes do diario de campo,
elaborou um roteiro de reflexdo-sobre-a-acdo. (Apen2). As fitas e o roteiro eram
entregues para o professor, que as assistia notemogal escolhidos e adequados para ele.

O professor anotava suas reflexdes e devolviagpaesquisador. Quando necessario
0 pesquisador refazia alguma pergunta ou pediduaal@mento em outras e devolvia para o
professor acrescentar os dados. Depois o matarall éra levado para o professor ler e
assinar. Originalmente a idéia era que a refler@ed feita junto com o entrevistador, mas 0s
professores se mostraram resistentes e prefer@a@nld sozinhos, o que foi respeitado.

A terceira e Ultima etapa, o grupo focal, acontenauClinica de Psicologia da
Universidade de Uberaba. Conforme o previsto, &o®ot apenas um encontro com duracao
de duas horas. Nao se sentiu a necessidade deguntsesncontro.

O encontro foi gravado e filmado e posteriormemtndcrito. A transcricdo se
limitou a fala dos componentes do grupo, a filmadenfeita apenas para que se garantisse a
sequéncia e origem das falas. A pesquisadorarfmderadora do grupo e estavam presentes
dois auxiliares de pesquisa, também aprovados peldEipantes. Este se iniciou com um
estimulo textual sobre a profissdo docente e exd&dl sobre a pratica docente. Este estimulo

textual é ponto central deste trabalho:

O professor é a pessoa, e uma parte importanteskna € o professor (NIAS,
1991). Urge por isso (re) encontrar espacos deaitde entre as dimensbes
pessoais e profissionais, permitindo aos professagropriarem-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no@das suas histérias de vida.
(NOVOA, 1992, p.25)
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A partir desse estimulo, os professores foram dawlds a falar sobre sua profisséo,
suas reflexdes, sobre sua pratica e sobre a empirifle participarem desta pesquisa. A
seguir, foi passado para eles as categorias jaidiesi da analise feita dos seus relatos das
histérias de vida e das reflexdes das filmagensadées. Pediu-se que explanassem sobre
aquelas categorias: o que se lembravam de terofaagfletido sobre aquilo e o que mais
poderiam acrescentar. Por fim os professores falaabre a experiéncia de participar desta

pesquisa.



@elultados e@gussﬁes
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para se fazer a analise dos resultados obtidog pestjuisa, através das técnicas de
investigacdo utilizadas, primeiramente procuroussdenar a qual objetivo serviu cada
material investigativo utilizado. O quadro abaibennstra esta ordenacgéao:

Quadro 3 - Relacao entre objetivos da pesquisstrimentos de investigacao utilizados

OBJETIVOS METODOLOGIA
1 Identificar e descrever 0s processos o Diarios de campo
reflexivos observados sobre a acéo e Reflexdo individual
2 Avaliar a compreensao do professor e Histoéria de vida
principiante relativamente a e Reflexdo individual

complexidade das situacOes de ensing e

. e Encontro grupal de reflexao
sobre as alternativas para as enfrental

e Histéria de vida

e Diarios de campo

¢ Reflexado individual

e Encontro grupal de reflexao

3 Identificar e descrever as relagdes entfe
histdria de vida e as praticas docentes|do
professor principiante

4 ldentificar a relagdo que o professor e Historia de vida
estabelece entre suas dimensdes pes$oais, Reflex3o individual
e as dimensdes profissionais da profissao .

Encontro grupal de reflexao
docente grup

Os resultados das reflexdes dos professores fonalisados através da técnica de
Analise Temética.

Para Bardin (1977, 105) “o tema € a unidade deifgiggdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo critéelativos a teoria que serve de guia de

leitura”
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Ao fazer uma analise temética esta se descobrisdamicleos de sentido de uma
comunicacao, cuja presenca ou frequiéncia signifiqaiguma coisa para o objetivo analitico
visado.

De acordo com Minayo (2000) a Analise Tematica aepde trés etapak) pré-
analise; 2) exploracdo do material e 3) tratamedts resultados obtidos e interpretacéo.

Bardin (1977) se refere a fase de pré-analise ctumoperiodo de intuicdes, mas,
tem por objetivo tornar operacionais e sistemat@#zaidéias iniciais, de maneira a conduzir
um esquema preciso de desenvolvimento das operagdessivas, num plano de analise.”
(p. 95). E a fase de organizagdo propriamenteetitague se estabelece um planejamento
flexivel permitindo a introducé@o de novos proceditos no decorrer da analise.

Comecou-se a analise pelas entrevistas de Histér\dida. Neste estudo a fase de
pré-andlise foi realizada inicialmente pela preg@wado material, transcricdo das entrevistas
pelo colaborador da pesquisa, correcdo e complag@mntde dados pela coordenadora da
pesquisa, entrega da entrevista transcrita pardagdb pelos entrevistados. Durante esse
processo, uma primeira leitura de cada entrevisssipilitava o aparecimento de dados que,
aparentemente, ndo estavam muito claros, enquantevista estava apenas gravada.

O passo seguinte da pré-analise foi ueiara flutuante(intuitiva, muito aberta a
todas as idéias, reflexdes, hipdteses, numa esgédieain-storming individual) (BARDIN,
1977), que permitiu um contato mais profundo comaterial, e foi sendo feita a medida que
cada entrevista ia sendo devolvida validada peloeestado. Essas leituras, a medida que
iam sendo feitas, iam impregnando o contetdo daswstas e tornando a leitura cada vez
mais sugestiva e recheada de significados.

A fase deexploracdo do materialpermitiu uma primeira codificacdo para
transformar os dados brutos em nucleos de comg@eetis texto. Surgiram, assim, 0s

seguintes Caodigos Iniciais: Préaticas Docentes; ¢@elgprofessor-aluno (enquanto o sujeito
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professor); Relacdo professor-aluno (enquantoetsiwgluno); Formacao Inicial; Escolha da
Profissdo; Relacdo entre formacdo e atividade derdRelacbes Sociais e Dimensdes
Pessoalis.

Os primeiros codigos foram levantados a partir teegista piloto que se mostrou
muito rica em dados.

A partir da leitura da segunda entrevista, algupsstes foram feitos nesta
codificacdo: a Relacéo professor-aluno deixou dessledividido, e os dados desta relagéo,
tanto de quando o entrevistado se colocava conmw abomo de quando se colocava como
professor, ficaram agrupados sob o mesmo codigoodiyo Relagdes Sociais se mostrou
mais coerente com o titulo Representa¢des Sociais.

A terceira entrevista trouxe um novo cédigo: Retagiiofessor-escola, que se
manteve nas outras e sugeriu mudancas em algutasparmodificados nas anteriores.

Os codigos finais ficaram, portanto: Praticas DoenRelacdo Professor-aluno;
Relacéo Professor-escola; Formagéao Inicial; EscdéhRrofissao; Relacdo entre formacéo e
atividade docente; Representacfes Sociais e Diras&@ssoais.

Definiu-se cada cddigo da seguinte maneira:

1- Dimensdes Pessoaidermos, frases ou expressdes que se refiram @ com
professor se vé e como se coloca pessoalmente fesnvarias questdes da
profissdo docente.

2- Representacdes Sociaisermos, frases ou expressdes que se reframmaaze
opinides, idéias, valores, atitudes, dos professtiemte a questdes colocadas
pela profissdo docente.

3- Escolha da Profissdotermos, frases ou expressdes que se refiram a@sdad

sobre como foi feita a escolha pela profissédo decen
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4- Formacgao Inicial: termos, frases ou expressdes que se refiram @s dabre
como se deu a formacgao profissional para a docéncia

5- Praticas Docentestermos, frases ou expressdes que se refiram atiadade
do professor em sala de aula ou na escola de uma fyeral.

6- Relacdo entre formacdo e atividade docentdermos, frases ou expressdes
que se refiram a relacdo demonstrada entre a f@oragadémica do professor
e sua atividade docente diaria.

7- Relacao Professor-alunotermos, frases ou expressdes que se refiraragérel
gue o professor estabelece ou ja estabeleceu cam aanos e/ou seus
professores.

8- Relacdo professor-escolatermos, frases ou expressées que se refiram a
relacdo que o professor estabelece ou ja estabetece a instituicdo a qual

esta vinculado.

Apo6s uma segundkeitura flutuante,elaboraram-seategoriasdentro de cada um
dos coédigos descritos acima, estudando com maig&deas anotacdes feitas durante a
leitura.

Definiram-se as seguintes categorias:

1. DIMENSOES PESSOAIS

A) Relativas a profissdotermos ou expressdes que mostram como o professor
vé em questdes relativas a profissdo docente, c@iso, caracteristicas
pessoais que colaboram, atrapalham ou sédo fundaimepéra a pratica

docente.
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B) N&ao relativas a profissdo termos ou expressdes que mostram como o
professor se vé em questdes nao relativas a @ofdscente, tais como, estilo

de vida.

2. REPRESENTACOES SOCIAIS

A) Sobre a profissdo docente termos ou expressdes que se referem a
representacdes sociais dos professores em relgmédissdo docente tanto no
aspecto de habilidades pessoais, quanto de halafidacnicas.

a) Habilidades pessoais termos ou expressbes que mostram que as
representacdes sociais dos professores sobreisspmtlocente se referem a
habilidades pessoais que o professor deve tersandelver.

b) Habilidades técnicas termos ou expressfes que mostram que as
representacoes sociais dos professores sobreisspmtiocente se referem a
habilidades técnicas que o professor deve ter sendelver.

B) Sobre questfes pessoai®rmos ou expressos que se referem a represeataco
sociais dos professores sobre questdes geraisdda W&o necessariamente

ligadas a profissao docente.

3. ESCOLHA DA PROFISSAO

A) Influéncia de professores da formagdo bésicaermos ou expressfes que
mostram a influéncia de questdes ligadas aos pafes da formacao basica
na escolha da profissédo docente.

B) Influéncias familiares: termos ou expressfes que mostram a influéncia de

guestdes familiares na escolha da profissao dacente
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C)

D)

E)

A)

B)

C)

D)

Influéncia de crencgas/representacfes sociais e peazpessoal:termos ou
expressdes que mostram a influéncia de crencagsergacdes sociais e 0
prazer pessoal na escolha da profissdo docergezdaio: ter dom, gostar de
criangas, ter que ler muito, entre outros.

Falta de opcao termos ou expressdes que mostram a escolha pdiaspo
docente tendo sido feita por falta de opg¢éo, dewidocal de moradia e/ou
questbes financeiras, como também da necessidadsugstar Orientacao
profissional para se decidir.

Influéncia do trabalho desenvolvido termos ou expressdes que mostram a
escolha da profissdo docente tendo sido feita desin trabalho docente,

sistematico ou nao, que ja desenvolviam.

FORMAGCAO INICIAL
Magistério: termos ou expressfes que demonstram a formagéenteo se
iniciando no magistério e as avaliacdes dos professsobre este periodo da
formacao.
Teoria X pratica: termos ou expressdées que demonstram a visdoofiespor
em relacdo a como vivenciou a relagdo teoria-@&m sua formacao inicial
Atuacéo dos professorestermos ou expressdes que explicitam a atuacdo dos
professores que atuaram na formacéo inicial d@stesjem termos de didatica,
metodologia e utilizacdo de recursos materiais gfstunucionais.
Envolvimento com o curso de formacaatermos ou expressoes que se referem
a como o professor se envolveu com sua formac&mlincomo forma de

aprimoramento da mesma.
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E)

F)

A)

B)

C)

D)

A)

Conteudo X prazer pessoaltermos ou expressdes que demonstram a busca do
prazer pessoal relacionada aos contetdos de foomaca
Trabalho paralelo a formacgdo: termos ou expressdes que mostram a
necessidade do professor, e trabalhar enquanedaaiformacéo, bem como o
prazer de ja trabalhar na area docente.
PRATICAS DOCENTES
Planejamento e pratica: termos ou expressdes que se referem ao
planejamento das aulas e as atividades préaticatagdi@omo atividades
desenvolvidas pelo docente em sua prética.
Avaliacdo: termos ou expressdes que explicitam as praticaemgas dos
professores em relagdo ao processo de avaliac&préadizagem em sua
pratica docente.
Relacgbes interpessoaigermos ou expressdes que se referem a questées da
praticas docentes relacionadas ao interrelacion@amamtre professor-aluno;
professor-instituicdo e manejo de sala por parterdtessor.
Atualizagéo/capacitacdo termos ou expressdbes que demonstram a
importancia e as agfes de atualizacdo/capacitagéelpdas/desenvolvidas

pelos professores como sustentagcéo de sua pratieate.

RELAQAO ENTRE FORMA(;AO E ATIVIDADE DOCENTE

Relacdo com professores da formacdotermos ou expressdes que
demonstram a relacdo formacao-atividade docentbeadstida através da
relacdo vivenciada com os professores com os qasiveu, tanto da

educacdo basica quanto da superior, além da reflsgre os erros e

exemplos positivos dos mesmos.
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B)

C)

7.1

7.2

Aproveitamento de materiais, conteudos, reflexdesadformacao inicial:
termos ou expressdes que explicam a relagcdo foovatgddade docente
através da utilizacdo de materiais e reflexdes rebadas durante sua
formacéo, no dia a dia da pratica docente.

Identificacdo com a formacao termos ou expressdes que mostram a relagao
gue os professores puderam estabelecer entreficknse com a formagao e

prazer e eficiéncia na atividade docente.

RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Com seus alunos

a) Respeito termos ou expressdes que demonstram a relacdesgoo
aluno pautada em amizade, respeito, confiancagdhbe, proximidade,
respeito as diferencas.

b) Formacdo global termos ou expressdes que mostram a relagcéo
professor-aluno pautada em agdes para a formagBal glo aluno.

c) Ganhos pessoaistermos ou expressdoes que explicitam os ganhos
pessoais dos professores advindos de sua relagéoscalunos.

d) Dificuldades: termos ou expressbes que demonstram as dificiddade
encontradas pelos professores no que se referdagioecom seus
alunos, tais como: rivalidade, rigidez, preconceissédios.

Com seus professores:

a) Rivalidades termos ou expressdes que demonstram a relactEsgoo
aluno como sendo de rivalidade e abuso de auteridad

b) Exemplos termos ou expressdes que demonstram a relacésgoo

aluno pautada em exemplos positivos dados peldsgsares.
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8. RELACAO PROFESSOR-ESCOLA

A) Regras x Crencastermos ou expressdes que demonstram a maneira gem
professores lidam com as discrepancias entre aasregs instituicdes as quais
estao vinculadas e suas crengas pessoais e/ossnéis.

B) Diferencgas institucionais termos ou expressbes que demonstram a maneira
como o professores se adaptam as diferentes medidiastitucionais nas quais
trabalham, referindo-se a apoio material e hieiasgu

C) Relacionamento interpessoaltermos ou expressdes que se referem a relacéo
dos professores com 0s demais componentes da etguipstituicao.

Passou-se, a seguir, a leituras mais detalhadasadke entrevista, buscando os
contetdos, nas falas dos professores, que estiwvessatidos em cada um dos coédigos
relacionados.

Criou-se uma legenda de cores, onde cada cor espags um codigo e cada
entrevista foi colorida, buscando identificar orgke encontrava, na fala do professor, as
referéncias a esses cddigos. Em seguida, os trémtaos recortados e colados Qmuadro
cbdigos-referénciagApéndice 3) para que se agrupassem todas as dalasn mesmo
professor referente a determinado assunto em sgiqiea fala de todos os professores sobre
0 mesmo assunto, também em sequUéncia para seafagitia caracterizacdo subsequente a
esses c0digos, ou seja, uma interpretacdo sobree @) professores estavam falando em
relacdo a cada um dos assuntos (codigos) aborfdadedes nas entrevistas.

A seguir, com o material das reflexdes dos professseobre a filmagem de suas
aulas, realizaram-se os mesmos procedimentos f@itosas entrevistas de Histéria de Vida,
ou seja, leituras detalhadas de cada material, abhdsc os contetudos, nas falas dos
professores, que estivessem contidos em cada unddig®s relacionados; legenda de cores,

recortes das falas dos professores, passando-@® paradro cédigos-referénciag\ssim,
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obtiveram-se as falas referentes aos dois priméusisumentos utilizados separados pelos
codigos pré-definidos.

No momento da composicdo dQuadro Codigos-referénciaslo Grupo Focal
percebeu-se que ele ndo poderia ser composto daanfesma que os outros dois. Ele ndo
poderia ser separado por fala de cada profess@,epguanto os dados colhidos com as
entrevistas de Historia de vida e com as reflextassfilmagens foram individuais o grupo
focal foi coletivo, ou melhor, foi um didlogo. Pamto a transcricdo do grupo focal foi
mantida na integra. (Anexo 2). No entanto mantivesa os oito cddigos iniciais compostos
a partir das entrevistas de histéria de vida.

Passando para a fasetdstamento dos resultados obtidos e a interpretaén-se
uma leitura mais profundaretirando idéias, reflexfes, hipoteses sobre cadige. Esse
material foi sendo anotado do lado esquerdo das fi#ds professores i@uadro Codigos-
referéncias Ao mesmo tempo, foram destacadas falas dos pwfs que pudessem
esclarecer sobre as dimensdes pessoais dos mesmastezacdo com as dimensdes
profissionais da carreira docente. Para a andiserf utilizadas também as anotacges feitas
nos diarios de campo durante as filmagens das. §dlaéndice 4).

Com a leitura mais sisteméatica e profunda do naterie ia sendo colhido nos
encontros com os professores, percebeu-se a imp@arde alocar esses cédigos em algumas
dimensbes que atendessem melhor aos objetivos gtogpoCom isto definiram-se trés
dimensdes que passaram a agrupar os codigos ciémitna. Essas dimensdes foram as
seguintes:

1. Relacéo entre historia de vida e pratica docente;
2. Enfrentamento da complexidade da docéncia pelegsof principiante;
3. Processos reflexivos sobre a préatica docente.

Esquematicamente a representacéo fica clara atlav@siadro 4.
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Quadro 4 - Relagéo entre Cbdigos, categorias ensides

CODIGOS CATEGORIAS DIMENSOES
A. Relativas a profissao
1- Dimensodes Pessoaig B. Nao relativas a profissao
A. Sobre a profissdo docente
. a. Habilidades pessoais
2- Representagoes b. Habilidades técnicas
Sociais ~ .
B. Sobre questdes pessoais
A. Influéncia de professores da formacfio
basica
B. Influéncias familiares
A C. Influéncia de crencgas/representacdes
3- Bscolha da Profissad sociais e prazer pessoagl P i | Relagdo entre Histéria
D. Falta de opgao de Vida e prética
E. Influéncia do trabalho desenvolvido docente
A. Magistério
B. Teoria X Prética
C. Atuacao dos professore
4- Formacao Inicial D. Envolvimento com o curso de formacao
E. Conteldo X Prazer pessoal
F. trabalho paralelo a formacgéo
Il Enfrentamento da
complexidade da
A. Planejamento e pratica docéncia pelo professor
B. Avaliacado principiante
5- Préticas Docentes C. Relagdes interpessoais
D. Atualizagdo/capacitagao
A. Relagdo com professores do curso |de
formacéo
6- Relacdo formacao B. Aproveitamento de materiais, conteudgs,
atividade docente reflexdes da formacéo inicial
C. Identificagdo com a formacao Il Processos reflexivos
sobre a prética docentd
A. Com seus alunos
a. Respeito
b. Formacao global
N c. Ganhos pessoais
7- Relagao professor- d. Dificuldades
aluno
B. Com seus professores
a. Rivalidades
b. Exemplos
N A. Regras X Crencas
8- Relacao professor- . S
escola B. Diferencas institucionais
C. Relacionamento interpessoal
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No inicio, percebeu-se que um mesmo cédigo poderer parte de mais de uma
dimensdo, em seguida ficou claro que todos elesr@od estar presentes em todas
dimensdes, evidentemente, alguns trariam mais el@wmesignificativos para determinada
dimenséo.

Procurou-se separar as falas nos momentos em geefehm ditas durante o
processo de pesquisa para que se pudesse perazrmnbo percorrido pelos professores no
decorrer do periodo. No entanto, as reflexdes oG feitas na seqiiéncia ordenada em que
as falas ocorreram. Por isso, ap0s a identificad@aqprofessor, usou-se 0 momento da
pesquisa a que se referia, sendo: HV — Histériaide; RF- Reflexdes Filmagens; DC —
Diarios de Campo e GF — Grupo Focal. Exemplo: $maaé do professor 3 durante suas
reflexdes das filmagens de suas aulas sera: (RRE):-se foram observacdes feitas pela
pesquisadora no seu diario de campo durante asgiins das aulas do professor 4 sera (P.4 —
DC).

No momento de se trabalhar os dados dentro dessmglitnensdes, o primeiro
impulso foi separar os oito codigos iniciais e lesieomo subtitulos dentro de cada dimensao
para refletir a fala dos professores nas mesmas.idttase mostrou redundante e infrutifero a
medida que as falas e reflexdes dos professoress@amostravam tdo lineares como a
proposta exigia. Por esse motivo, optou-se porirabstes cddigos enquanto divisdo de
subtitulos a se pontuar, mas falar de todos, ocada um, a medida que a reflexdo fosse
pedindo, em cada uma das trés dimensdes. Em Wstg ds cddigos e categorias podem ndo
estar em destaque em cada dimenséo, mas todas alles estdo presentes nas reflexbes que
se seguem. Os cddigos aparecerdo em negrito entsadidis, e as categorias em italico e
sublinhadas.

A partir da definicdo das trés dimensdes que retg@am aos objetivos da pesquisa

todo o material coletado foi relido, buscando-semuaior aprofundamento e novas reflexdes.
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A leitura trouxe a confirmacéo dos codigos e categga levantados pelas primeiras leituras,
principalmente em relacdo as duas primeiras dingsias trouxe novos olhares para
guestdes que estavam, de alguma forma ditas, nmais aido haviam sido abordadas,
principalmente no que se refere aos processosikeffesobre a pratica docente.

Esta ultima leitura facilitou uma melhor organizagd sintese dos dados. Assim,
optou-se por, ao final de cada dimenséo, fazerasumo da mesma, sintetizando como 0s

cbdigos e as categorias foram organizados naqireé&ndao.

7.1 RELACAO ENTRE HISTORIA DE VIDA E PRATICA DOCENE

Nos relatos de histéria de vida, fica clara a #énficia recebida pelos professores no

momento daescolha da profissdoEstas influéncias vieram, em alguns casodanhdiares

em outros derofessores do Ensino Fundamental e Métjiem alguns casos, de ambos.

Foi percebido, em alguns casos, uma tentativaatelat adesejos familiaresmuito
mais do que serem orientados ou ajudados, pelosases fazer escolhas, como nas falas
seguintes:

Teve um pouco de influéncia dela (mae) tambémardhestte por ela explicar
matematica quando eu tinha divida (...). quandooptei em fazer o curso e
comecar a dar aula de matematica, que foi por acfs® aconteceu, eu, ewou
seguir o que minha mée nao conseguiu, eu vou consedzu vou dar a aula que
a minha mae gostaria de daPiloto - HV)

Ele (pai) sempre quis que eu fizesse magistéria fiaar na area de educacao.
Ent&o isso me incentivou. Falava que eu tinha gaerf e eu falava: ‘Ndo, mas eu
quero Psicologia.’ Ai juntou que eu ndo tinha cgad de pagar uma faculdade de
Psicologia e quesu faco tudo o que meu pai queentdo... juntou tudo, e foi por
isso mesmo que eu fiz. (P.1 - HV)

Estes dois exemplos remetem a reflexdes de quessoodha profissional feita pelos

motivos citados pode levar a algumas consequénmias que 0S professores terao
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dificuldade em lidar, no momento da formac¢éo, eisrnmportante, no momento da pratica.
Estas dificuldades se referem as complexidades adeeima docente, que devem ser
enfrentadas pelos professores, principalmente io@ide sua atuacéo. Parte-se do principio
de que qualquer escolha deve vir do desejo dacujae escolhe e, claro, ndo do desejo do
outro. E, ainda, que o que vem do desejo do o@lis@dacunas pelo caminho, pois se se esta
trabalhando com o desejo do outro e ndo se estédaknoutro, ndo se conhece este outro no
seu intimo, ndo se sabera o que fazer com as ggestdtas por este objeto do desejo do
outro.

Segundo Guenther (1997) € o desejo humano que ga@asverdadeiras mudancas
no transcorrer da vida da pessoa, e que para gassaa conheca seu desejo ela deve, em
primeiro lugar, se conhecer. Se conhecer ndoedatécil, conhecer ao outro é ainda mais
dificil.

No caso das duas professoras citadas acima nde emiga manifestagdo de que esta
nao foi uma boa escolha. As duas professoras melgtastar do que fazem e acreditam estar
na carreira certa. Isto pode sugerir que ainda s$g&ioconscientizariam totalmente da
complexidade da profisséo, talvez por ainda estamenmicio da carreira e da formacao
(ambas, apesar de ja trabalharem na area, airitafagendo o curso superior), ou, por outro
lado, significar que, apesar da escolha ndo ter f@da necessariamente por elas, estao
encontrando respaldo, dentro de si mesmas, pasear@ira docente. Dito de outra forma,
seria estarem encontrando relagéo entre suas diegpsssoais e as dimensodes profissionais
da docéncia.

Outros relatos de influéncia familiafio mais transparentes, tais como:

A primeira vez que eu atuei como professora elatmize anos, eu dava aula de
catequese. (...) foram quatro anos dando aula deqeese. Minha mae também
teve esta experiéncia de aula de catequese. Tedhtids formadas professoras. O
maior exemplo que eu tive, que quando eu entreeswla eu ja sabia ler e
escrever. Foi minha mée que me ensinou. (P.3 - HV)
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(...) a mesma profissdo da minha mée é a minhaeu eprendi a gostar de
biologia, freqiientando a faculdade dela. (P.4 - HV)

Aparentemente estes relatos mostram influénciagida®s na escolha da profisséo,
mas, diferentemente do relatado acima, ndo saaaedbs feitas pelos outros.

Como dito no corpo tedrico deste trabalho exista gnandanfluéncia da maea
escolha pela profissédo docente. Esta idéia é defepdr Assuncdo (1996, apud FONTANA,
2000) ao explicar a feminizacdo do magistério eandmensao simbolica.

As escolhas feitas panfluéncia de professoredurante sua escolarizagdo séo

relatadas da seguinte forma:

Bom eu acho que eu escolhi a carreira de professea@s com relagdo ao bom
relacionamento que eu tive com meus professoreslagio. (P.3- HV)

Mais exatamente no colegial, foi quando eu conbetprofessor chamado E., que
me mostrou uma maneira diferente de aprender. snguele fez mestrado também
e utilizou a nossa turma como parte da pesquisardfeto dele. Isto me deixou
bastante empolgado, achei que seria interessanteorfecei a pensar diferente
sobre educacéo e sobre a disciplina que ele maistque era biologia. (...) Eu
entrei, ndo sabendo que eu queria ser professoentnei para ser pesquisador em
biologia, assim como o professor E. (P.4 - HV)

Uma outra professora relata que enfrentou sitisagiEsitivas e negativas com
professores que ministravam a disciplina na qualhelie é formada, vividas durante sua
escolarizacdo. Enquanto uma professora a fez gdstaontetdo por ser 6tima professora,
outro a fez estudar muito por ser inflexivel e dewen seus alunos e, principalmente com ela,

gue ndo ia tdo bem no conteudo.

Me lembro muito bem durante o ensino fundamentaé ga sétima série, o
professor me disse, porque eu tinha problemas coratamatica, como todo mundo
tem, e eu no primeiro e segundo semestre fui levhlodterceiro bimestre eu passei
um aperto, porque eu precisava de nota, e ele s djue se eu precisasse de um
décimo, ele ndo me daria, eu seria reprovada. Pogérestudei bastante, consegui
fechar a prova e o trabalho, consegui tirar notasmb e entdo comecei a gostar de
matematica. Por qué? Por que, eu comecei a entasairo ela funciona, Na oitava
série eu tive uma professora de mateméatica quen éncanto. (P.5-HV)

Uma professora explica que a escolha pela docéociita por falta de opcéo

Explica como se sentiu durante sua formacéao e @spaefazendo em relacdo a isto.
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Eu néo tive muita opcao da escolha da profiss@ogye eu morava na época em
uma cidade do interior, onde s6 tinha 0 magistéfica gente cresceu ouvindo 0s
pais falando: “Tem que estudar. Tem que estudartjuando eu terminei o ensino
fundamental, eu fiz 0 magistério. Quando eu chegaegstigio, eu vi que ndo era
aquilo que eu queria, porque ai eu fui para a atfigacao de primeira a quarta, e
eu me perdi; eu ndo dava conta de ficar na salaula, ndo agiuentava aquelas
criancas. (...) NUNca lecionei histéria, porque néwe identifiquei. (...)E ali,
porque que eu comecei, assim, que eu fui parae?dbrque eu tenho um primo
que fez Belas Artes em BH. E sempre quando elaraagminha casa, ele estava
pintando, desenhando; e ai eu perguntei o que éetpidinha feito. Qual era a
faculdade. Ai ele falou: “Eu fiz em Belo HorizonBelas Artes”. Ai quando eu
cheguei em Uberaba que fiquei sabendo da primeimaa de artes, eu logo corri e
fiz a inscricdo. Eu pensei que se eu passasse seraaoportunidade. Ai eu fiquei
em décimo sétimo lugar. Otimo, gostei. (...)Mag@sto, e eu tenho certeza que eu
vou encontrar um caminho. Para que eu melhore. Rararescer junto com eles,
diante desses problemas. (P.2 - HV)

Esta professora se mostrou mais rigida com os sluaoto na Historia de Vida

guanto nas filmagens e ndo se apresentou pareifartio grupo de discusséo.

Os meninos falam que eu sou muito rigida; que eubsava (sorriu). Mas voceé...,
ndo é, porque, se vocé nao domina eles a primamque vocé da aula, depois
vocé ndo da conta. Entendeu? Mas fora da sala t& au converso, eu brinco, eu
trato super bem. SO que |4 dentro eu procuro sds mgida, mais assim...severa,
entendeu? Entéo eles reclamam; até foram falar paid., (diretora da escola)
gue eu sou muito distante deles, que eu sou beaeagu..., mas nao €, € meu jeito
de ser dentro da sala de aula, entendeu? Acho sge &0 meio que eu tenho para
dominar eles. Talvez eu possa até descobrir umrdaminé? Ser mais light, mas
no momento ainda nao consegui. Mas eles reclamatantque eu sou muito
brava. (P.2- HV)

Chama a atencao dos alunos com certa rispidegD@ adverténcia para o aluno e
fica alterada com o acontecido (o0 aluno estavardne‘gracinhas”, segundo ela)
(P.2 -DC)

E séria, pouca paciéncia, as vezes rispida. (PQ) D

Aparentemente ainda encontra dificuldades na éis apesar de relatar estar

gostando do que faz agora, depois de se formaristarld e ndo querer aceitar aulas nesta

area.

Cavaco (1990) discute que o quadro socio-cultumaitd as opgdes dos jovens na

medida em gue existia, até bem pouco tempo, umepalla rede escolar no que se refere

ao nivel secundario e superior. Os jovens, aindaogum posses e expectativas familiares,
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citam dificuldade em prosseguir os estudos. Aingia,se percebe este quadro em algumas
cidades do interior do pais.

Estes relatos indicam que as escolhas profissigoaiem comecar a ser feitas bem
antes do momento que a sociedade acredita, quér@ahou durante o Ensino Médio.

Esclarecem que a histéria que cada um vive detaredcolhas futuras, na media
em que vao formando conceitos, desejos, percepedbedeixando marcas que Vvao
contribuindo significativamente para a construcaocdmposicdo pessoal e profissional do
professor.

Esta concluséo é reforcada por resultados de pesgtdis como Lessard & Tardif
(1996) e Tardif & Lessard (2000), relatados pordifg2005). Nessas pesquisas sao relatadas
falas semelhantes as encontradas ngstemlho no que se refere a opcdo pela carreira
docente. Estas falas se referem a influéncia ddli#ara influéncia de antigos professores e
de influéncias escolares importantes.

N&o houve citacdo, durante as reflexdes das filmgga questdo da escolha da
profissdo. Percebeu-se, no entanto, através desdamlbidos no diario de campo, como
citado acima, que existe uma relagdo muito forteedrr escolhido conscientemente, mesmo
que por alguma influéncia, e uma boa atuacdo pr&iwice versa, ou seja, a “falta de
opcgao”, ou as escolhas feitas sem muita reflex@ognh a uma atuacdo mais rigida e
insegura.

Durante o grupo focal, os professores reafirmaramanlos levantados nas Historias

de Vida sobre a escolha da profisséo.

Eu acho que ... a mesma profissdo da minha maeihlza e eu aprendi a gostar
de biologia freqlentando a faculdade dela, comod&se anteriormente, e a
guestao do professor, do exemplo que eu tive. ((F4-

Este grupo mostrou que a vida que cada um viveexpsriéncias passadas no
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caminhar para a escolha profissional influenciafantemente o caminho que cada um
seguiu, seja através de influéncia de familiaredeoprofessores.

De acordo com Tradif (2005, p. 16) “o saber dodgmsnres parece estar assentado
em transacdesconstantes entre o que els&o (incluindo as emocgbes, a cogni¢cdo, as
expectativas, a historia pessoal deles, etc.)wetagemni.

No que diz respeito elacdo entre aformacdo académica e a atividade docente

os professores afirmamsar em sala de aula acbes e atividades vivenciagiagnte sua

formacag tanto em forma de experiéncias praticas e tedftmmteudos especificpgjuanto

em forma de experiéncias emocion@eflexde$. Estas experiéncias emocionais apresentam-

se de forma positiva ou negativa.

Muita coisa que eu vejo na faculdade, eu trago geatro de sala de aula, e,
principalmente que no primeiro e no segundo perigde eu vi na faculdade. Eu
uso meu material que eu fiz, que eu montei nosgids periodos de faculdade. E
eu uso com os meus alunos, sabe? Eu acho isso isypentante, porque eu vejo
gue o que eu aprendi esta rendendo pra mim enpi@@ 0os meninos, sabe? E isso
para mim é 6timo. E matéria mais recente na camgaente. Eu eu fago com
meus alunos o que a professora de matematica dddéde esta fazendo com a
gente, sabe? A gente montou uma parte s6 com kiéireae eu quero trabalhar
com brincadeira com os meninos. (Piloto- HV)

Eu tento ser uma professora presente em todos ngenios, eu tento ser o0 que as
minhas professoras ndo foram para mim. (P.1- HV)

Quando eu fiz a primeira série, a minha professdeaprimeira série pediu para

fazer um desenho e eu lembro que no meu desehlaautim sol. E ela olhou o meu
desenho e falou que ndo tinha, nunca havia visteeolntdo feio quanto estava o
meu. Entdo isso faz com que eu trate 0os meus alyripse nunca eu falo para eles
gue os desenhos deles estéo feios, nem a letrap macerno. Eu sempre falo que
esta bonito. Eu sempre tento colocar eles para c{fd- HV)

Tem que fazer ele ficar atarefado o tempo toddisete fica entediado. Porque eu
me sentia entediada. Com essas coisas. Ai ficaraiva da professora. Ai fica

com raiva da matéria. Ndo vai querer aprender. Isspnao quero. Porque eu
passei por isso. Isso eu ndo quero para meus alfRds - HV)

O que eu vou falar ali dentro, eu tenho o domimmpleto. Ndo tem nada ali que
eu nao sei 0 que eu estou falando. Entdo eu me sinito seguro. Talvez seja esta
a importancia de vocé ter uma boa formacgdo. Pareévter a seguranca quando
(for) passar aquilo para certas pessoas. (P.4- HV)

Comecei a fazer o relacionamento com a parte peglag@ue eu tive na faculdade
no segundo ano, la4 na escola, trabalhando sempra a psicologia com as
criancas, vendo o problema. (P.5- HV)

Eu pego todos os exemplos que eu tive duranteagadaha vida na escola, que,
infelizmente, na maioria foram exemplos negativtss que também ndo podem ser
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descartados, porque acabam sendo exemplos queajogism a gente na nossa
formagéo, o que a gente ndo deve ser. (P.4 - HV)

Experiéncias vividas no transcorrer de sua formgg@dssional sdo vistas como
estimulo para a pratica docente, mesmo que asiénpias tenham sido negativas. Mostram

gue puderam aprender com os equivocos de seusgoods(relacdo com professores do

curso de formacdo evidenciando uma capacidade de criar e recu#ic@ndo uma maneira

prépria de ser professor:

Eu pego todos os exemplos que eu tive duranteadadaha vida na escola, que,
infelizmente, na maioria foram exemplos negativtss que também ndo podem ser
descartados, porque acabam sendo exemplos queajogism a gente na nossa
formacgéo, que ... 0 que a gente ndo deve ser—P¥)

Na maioria das vezes utilizo coisas que aprendndoacursava magistério e cursos
que ja fiz, mas sempre procuro me inovar. (P.1} RF

Uma professora relata que em relacdo a didatica Utdjza uma prépria, pois nao
achou correta a de seus professores da faculdagje.eth utiliza mais a préatica do que a

teoria, preferindo trabalhar com oficinas do qua ewllas expositivas.

A minha didatica foi eu que moldei, sabe? Eu néuwodegal a gente trabalhar de
um jeito, isso que é uma maneira mais gostosagewau passar teoria, igual eles
fazem isso comigo. Eu ndo gosto de trabalhar camatéeoria, como eles fazem
comigo, sabe? Eu () de tanta teoria, sabe? Eur@ip alguma mais pratica.
(Piloto — HV)

Sabe-se que o professor, ao dizer ter moldado didatica, ndo significa que criou
uma maneira de trabalhar propria que ndo tenhargagfio no que viveu ou esta vivendo na
sua formacdo docente. A sua fala revela que paderpcriar ou moldar a sua didatica,
precisou de um embasamento, mesmo que tenha sidorgfketir sobre como o conteltdo
estava sendo passado e tentar reformulé-lo, teddho de forma diferente com os seus
alunos, atualmente.

Ao exercer a docéncia, os professores sdo desafmdldar com quadros tedricos-

praticos j& existentes, elaborados, que devenrganiazados em sinteses de diferentes niveis,
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dependendo do momento do curso e/ou do grupo desattom quem 0 processo esta sendo
efetivado. Trata-se da organizacdo da ciéncia d@res: saber qué, saber como, saber para
qué e saber porque. Segundo Giroux (1997) cabepaodessor prever formas de ‘traducao’
da complexidade do quadro disciplinar ou modulanivel de apreensdo dos estudantes, em
relacdo ao quadro teorico-pratico de cada éarea iscipliha e ao global do curso,
considerando os elementos a que esta sempre sdbmat movimento, a contradicdo, a
possibilidade de mudanca, destacando-se seus deates ou nexos internos , seus
conceitos basicos, principios e leis. Na docéngaedominio se da sobre o conhecimento ja
existente, destacando-se o movimento histérico aal @std submetido. A énfase ao
movimento é entdo fundamerital

No caso da didatica relatado acima, a professataasmdimensdes profissionais da
profissdo docente, as suas dimensdes pessoaisgae para ele faz sentido em relagdo a
didatica. Deve-se ressaltar, também, que istodssivel gracas a atuacao préatica do professor
em inicio de carreira, que ao mesmo tempo em gssilplitou que ele percebesse o que
poderia ser melhor operacionalizado, permitiu tamioge mudasse, antes que uma maneira
menos adequada de agir se cristalizasse e tormasselificil a mudanca.

Volta-se aqui ao conceito estabelecido por Guentt@®7) no referencial tedrico
deste trabalho, em que esta autora defende que uygeconceito que algumas percepcdes e
experiéncias sao selecionadas e outras nao, e guen@ira COmo a pessoa se Vé e Vé a
situacdo na qual est4 envolvida é que determinzectp faz em qualquer momento da vida.
Portanto criar a sua propria didatica, e muitasasutxperiéncias citadas pelos professores no
decorrer desta pesquisa, tiveram este significado.

De uma maneira geral, percebeu-se que os profesgsdogmam alguma relagéo

entre a formacao e a atividade docente, que teslabarado para o exercicio de suas praticas

*RIVAS, N. P. P. Informac&o pessoal. Exame deifitetdo em 4 de agosto de 2007.
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docentes, mas foram poucas as falas e com pouewspts praticos referentes a acoes
pedagdgicas. Aparecem relatos de experiénciayadetividas com professores que hoje sédo

lembradas com seus alunos e utilizadas para unfeneuacao pratica.

Eu sempre tive professores muito rigidos comig® exigiram muito de mim,
sabe? E eu procuro seguir essa linha dos meusgzofes. (Piloto — HV)

Ao mesmo tempo, esta mesma professora mostra gise sefletir e perceber que,
em algumas questdes, deveria discordar de sewsspooés e agir de maneira diferente com

seus alunos.

Mas eu tive muito professor assim ligado a contelifm se interessava pelo que a
gente passava fora de sala. Muitas vezes o queninmesta passando fora da
escola influi muito no que esté acontecendo dedereala. (Piloto — HV)

Outros professores também falaram de alguns exsmpie levaram para sua pratica

docente.

Eu sou muito fechada, entdo eu nunca perguntabia.ed ndo entendi, eu nao
perguntava. Entdo as vezes eu..chego na criangapergunto se ela esta
entendendo se ndo esta. Entdo eu acho que vemuen,psso vem um pouco do
gue eu passei. Quando eu era menorzinha, né? Quanmdioha a idade deles. Ai
eu chego, eu pergunto se eles estdo entendendb-- (V)

O meu objetivo agora, daqui para frente, a partir brmacao que eu tive, é de
estar trabalhando, fazendo projetos para estar naosto a Mateméatica de um jeito
diferente para as pessoas, para que elas possaragaora gostar da Matematica,
porque elas ndo gostam. (P.5 — HV)

Nas filmagens, no que se refere a relacdo entmrraafdo e a atividade docente,
apenas a professora 03 relata esta relacdo, ndstgae utiliza conteddos, em suas préaticas
docentes, procedentes de sua formacdo académiaif@a, associacdes de sua formagéo e

pratica junto aos seus alunos, refletindo o queral@u e o que € a realidade em sala de aula.

Algumas atividades desenvolvidas vdo ao encontmirtha formacdo docente
(Especializacdo em Metodologia de Ensino de Lingstangeira, Mestrado em
Teoria Literdria — Linha texto poético hispano-amano — ambos em curso)
devido ao_tempe ao prazo para o cumprimento do programa — estaido de
acordo com os PCNs, CBCs e programas seriadosvestibulares. (P.03 RF)
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Na primeira, a impressdo que tenho até hoje él§ues coisas funcionavam. Na
graduacéo, aprendemos a avaliar o desenvolvimenot@ldno e ndo a pessoa,
avaliar o processo de aprendizagem. Tento colost@r ém pratica, mas os alunos
ainda néo estéo preparados para isto, eles confondem moleza. (P.03- RF)

E importante ressaltar que esta mesma professtaueesm sua histéria de vida

dificuldades com seus professores enquanto acaafémpelo fato de perguntar muito,

interessar-se muito pelas aulas, ser muito rapidtudo, momento em que 0s professores se

sentiam ofendidos como se fosse uma competicaovormelo qual se retraiu.

Quando meus professores conseguiram entender corecaeAi eu ja era a A....
do colégio, da faculdade (sorriu). Depois que mehexeram, ficou mais tranqilo.
N&o era muito...Ficava parecendo uma relagdo de patigdo. Que eu estava
competindo com os professores. E ndo era. Elesesam ofendidos. Muito
professor deixava de responder minhas perguntas.offiava aquilo. Tinha
professor que entrava na sala de aula, ja olhaegasvia que eu estava na sala de
aula, se ndo estivesse, se tinha ido ao banheurgjualquer coisa, ja dava falta.
Talvez eu estivesse ido buscar algum livro na dtibtia, era muito estranho. (P.3 —

HV)

Esta professora apesar de ter vivenciado dificelslaam seus professores na sua

vida académica, conforme relatou acima, ndo ded@yraticar o que aprendeu enquanto

aluna, em sua prética docente, refletindo sobreswsdo em sala de aula frente seus alunos.

No grupo focal as impressbes sobre este tema, anosjue os professores em

muitos momentos souberam enfrentar as dificuldadesar o melhor de cada experiéncia.

Alguns relatos nesta direcdo confirmam o que jhatisido dito anteriormente pelos

professores.

[...] meus professores me mostrando que eu posyad.eu consegui eles também
conseguem. (P.5- GF)

Porque, igual aos professores que eu tive, me despeSe eu tivesse mais
professores assim, quem sabe, outras habilidadedespertaria. (P.4- GF)

Nesta ultima fala, fica mais clara a relagdo qua essquisa tenta mostrar entre

dimensbes pessoais e profissionais, entre histigiavida e profissdo docente, pois o

professor em questdo despertou 0 seu gosto pekiraadocente, que é uma dimensao
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7

pessoal. Quando esta dimensdo é aplicada no diga grdfissional gera atitudes e
comportamentos adequados, pois sdo coerentessentre
Foram relatadas também situacdes vividas em su&grdocente referentes a

maneira de ser e agir préprias de cada um, queeadebidas comdimensdes pessoais

mas foram respondidas em momentos que os professst@vam falando de suasiticas

docentes vindas de sua formacdo profissional

Eu tenho dificuldade de me relacionar com os aluassim, de modo geral. De ser
aquela pessoa aberta, amiga, sabe? Eu gostarisongigitachar um caminho, assim,
para mim chegar até eles. Sabe? Mas como o jeitudser, fechada, ser como eles
falam, brava, eu acho que nao tem... Sabe? A geattéém essa distancia. Sabe? A
gente ndo tem, acho aquele..., assim, nédo deixdcglpara eles estarem chegando
em mim. SO que eu acho, assim, eu gostaria de achazaminho que eu tentasse
mudar por esse lado. Entendeu? De ser mais proxideaficar mais proxima de
meus alunos. (P.2- HV)

Eu sou muito fechada, entdo eu nunca perguntabia.ed ndo entendi, eu nao
perguntava. Entdo as vezes eu..chego na criangapergunto se ela esta
entendendo, se ndo esta. Entdo eu acho que venowon, psso vem um pouco do
gue eu passei. Quando eu era menorzinha, né? Quanmdioha a idade deles. Ai
eu chego, eu pergunto se eles estdo entendenderitw der o que as minhas
professoras ndo foram para mim. (P.1- HV)

A unido dos dois cAdigos acima ndo ocorreu poroaqasis percebe-se em alguns
momentos dificuldades em separéa-los, e, ainda rpeisebe-se o0 aluno intrinsecamente
envolvido no meio dos dois. O professor ir4, nearégente, enquanto sujeito, confrontar-se
com 0S outros sujeitos do processo na pessoa dossajque na verdade se constituem na
razdo de ser do ensino) em relacdo a cultura eldaoEstes sujeitos estdo num estagio de
construgao do conhecimento muito diferente do decédm diferentes formas de pensar e de
se apropriar dos conhecimentos, de agir, de se moamy de se conhecerem e se
relacionarem. Assim, as habilidades e procedimaqnieso decente precisara efetivar sera nao

apenas aquelas nas quais predominem o seu olhér, pensar, agir, mas o olhar, sentir,
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pensar e agir dos outros, estudantes, parceirggagesso de construcao e reconstrucao da
heranca cultural j& existente e posta a disposie&odos na organizacéo curricglar

Ha, ainda, uma percepg¢édo por parte dos professtedsyem sido ou estarem sendo
bons alunos durante sua formacéo, e de buscaremeipr 0 maximo o curso de magistério

e/ou graduacgdo. Estgproveitamento da formacdo inicidvaria, no pensamento destes

professores, a uma melhor atuacdo em sala de aula.

E eu tenho uma relagdo; uma histéria de vida de@junédo estou me gabando, mas
eu sempre fui boa aluna. (P.3- HV)

Eu tento ser uma professora presente em todos ogenios, eu tento ser o que as
minhas professoras ndo foram para mim. Eu semp@i@bs meus alunos e nunca
digo a eles que as atividades deles estao feiasrdQaempre colocar a auto-estima
deles la em cima. (P.1-HV)

Vejo os frutos que plantei brotando e isso me realinuito, mas ndo sabe o
qguanto... Mas fico triste, pois alguns alunos gaeacham intocaveis e insistem em
se manter na ignorancia ou em defender seu pontasti pré-criado e sustenta-lo
como fé inabaldvel. N&o é por falta de atitudesdeuforca de vontade e sim em
razdo do livre arbitrio que todos nds temos e quitas insistem em permanecer
erranda

Mas eu néo canso e renovo minhas forgas a cad&scgrsucesso de meus alunos e
em cada momento que percebo a semente do conhazigeeminar. (P.4- HV)

Acho que tudo o que eu passei enquanto aluna, réa téio fazer. Nao passar
mesma coisa que eu sofri para os meus alunos. KR/p-

Estes relatos deixam claro que os professores sstdebatendo entre o sentimento
e a razao, entre o que pensam de si e 0 que pataam Buscam, de alguma forma, o
equilibrio pessoal e a elevacdo da auto-estimareido da professora 1, descrito acima,
pode-se perceber que ao tentar elevar a auto-edtimmalunos, esta buscando também elevar
a sua, pois relata experiéncias negativas em ekagsto com seus professores na infancia.
O fato desta professora ter se negado a partidgpgrupo focal, dizendo achar que estava se
expondo demais, pode estar reafirmando uma dificigldle lidar com sua auto-estima.

A cada passo caminhado nesta pesquisa ia ficand® forée a idéia de que o

passado dos professores, dos valores e crencassvgquer da cultura, da sociedade, da

>*RIVAS, N. P. P. Informagcéo pessoal. Exame ddifitecdo em 4 de agosto de 2007)
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familia ou da educacéo religiosa, tem uma inflleénauito forte nas suas praticas diarias, ou
seja na sua vida profissional. As experiénciagdeisidurante a infancia projetam-se na sua

relacdo com seus alunos. Pode-se perceber isalato dos professores:

Quando as criangcas me mostraram os desenhos, alginsnha nada desenhado,
apenas umas bolinhas, mesmo assim eu disse que ésti. (P.1- HV)

Quando tem uma crianga falando e as outras comeg&iar eu digo que ndo
estou ouvindo a crian¢a para que elas saibam qaado uma estiver falando as
outras devem fazer siléncio. (P.1- HV)

A oracao é uma pratica criada por mim e pelos akii¢do influencio na vida
religiosa dos mesmos.(P.5 —RF)

Sobre aelacdo que estabelecem com seus alunpgrcebem que ndo conseguem

ficar impassiveis a vida pessoal de seus alunosaaimam ajuda-los no que podem, inclusive
em situacdes alheias ao trabalho na escola. Refataagdes em que auxiliaram seus alunos

em questdes particulares.

Encaminhei ele para uma psicéloga porque ele paseiseu consegui uma amiga
psicéloga que esta atendendo ele. (P.5 — HV)

E tem que ter esse respeito como ser humano, r&®d éddmo profissional (),
porque eu sei 0 que ela est4 passando, e ela nd@gm E eu fui dar bronca nela:
“ M., porque vocé ndo estad copiando a matéria?” I& falou: “N&o, professora,
estou copiando da folha do colega aqui do lado,gper eu ndo enxergo no
quadro”. E ela senta no primeiro lugar. Ai eu aclsisim...nossa! Eu sentava no
primeiro também e ndo enxergava.

Eu liguei para o meu oftalmologista e eu falei guessmo que eu tivesse que pagar
meia consulta. Falei: “ O que que vocé pode fazarmim?” Ai eu o encontrei no
colégio, que ele trabalha no meu colégio, e eleuta’ Nao, vocé pode me dar o
nome dela.” Peguei o telefone dela, endereco dedmsei para ele. Eu esperei
passar uns quinze dias para nao ficar chato: “Vdigéu para o médico?” Ai ela
me deu o telefone, passei para ele. “Agora vocéaesn contato com ele, que ele
ja esta sabendo, que eu ja conversei com ele.l&dfatou que ndo ia ligar porque
ela ndo tinha dinheiro, porque ela estava sem eapdra ligar. Ai eu falei: “Néo,
vocé pode chegar 14, se vocé precisar de um passe, dou, vocé vai |4 que ele j&
esta sabendo, vocé tem que cuidar da sua vistaguAliguei para ele de novo e
disse: “ Joaquim ela ndo tem um cartdo para te ljgam jeito de vocé ligar para
ela?” Ai eu néo sei se eles se acertaram ja, mds penos a minha parte eu fiz.
(P.3-HV)

Como se pode observar fica dificil separar ondmiter o cddigo que se chamou de

relacdo professor alunoe o que se chamou démensdes pessogiPpois a0 mesmo tempo
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gue estes dois professores mostram estarem buspamg@®eus alunos uma formacao para
além dos aspectos académicos, ou seja, forrmacdo global mostram também que,
problemas enfrentados por eles durante seu des@neoto, fazem com que, hoje, lidem
com seus alunos de forma especifica, trazendo uergratica as dimensdes pessoais que

podemser ou néo relativas a profissABodem ser interpretadas como relativas a profissao

se 0 cuidado dispensado ao aluno for encarado cee®ssario ao seu desenvolvimento na
aprendizagem, mas pode ser vista como nao relatpafissdo se este cuidado for apenas
uma forma de resgatar o que foi vivido na sua Eiggrcomo parece ser 0 caso no relato do

P.3.

Os professores falaram de suas dimensBes pessdalaram de suas praticas
docentes, sem mostrarem relagdo aparente entie diste aspectos. Em quase todos os
momentos buscaram fazer a relacdo entre os doig) por exemplo a P1 que se diz timida e

por isso procura dar atencao aos timidos.

Eu sou muito fechada, entdo eu nunca perguntabia.ed ndo entendi, eu nao
perguntava. Entdo as vezes eu..chego na criangapergunto se ela esta
entendendo se ndo esta. Entdo eu acho que vemuen,psso vem um pouco do
que eu passei. Quando eu era menorzinha, né? Quantpha a idade deles.(P.1-

HV)

Esta ndo é uma dimensao profissional da docérstia,éeum comportamento atual
dela enquanto pessoa adulta que se ressentiu do comab foi tratada na infancia e hoje

procura lidar diferentemente com as pessoas queosao ela.

Outro ponto a se discutir em relacdo as dimenséesopis € que elas se limitaram a
guestdes superficiais, principalmente durante &rewstas de Historia de Vida. Este era um
resultado até certo ponto esperado, pois era umepd momento de encontro entre 0s

pesquisados e o pesquisador, e o vinculo aindfadgyia Na verdade pouca coisa mudou nos
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outros dois momentos. No grupo focal, os professtodeam um pouco mais livres e mais

confiantes e conseguiram expressar mais um pousbnesmos.

Dar confianga para o aluno, falar, acredite em vec@océ vai me mostrar que vocé
€ capaz que, vocé consegue muitas coisas. Falaléstxperiéncia que eu estou
vivendo agora. (P.5 — GF)

E, desde daquela época, eu mantive assim, a mimimeira simples de tratar o
aluno, que eu acho que é uma coisa que ele gostacader né, a simplicidade.
(P.4-GF)

Percebeu-se nas declaragdes dos professores agarelseepresentacdes sociai® mesmo

as representacdes sociais nao sendo foco destdhtralacredita-se importante defini-las

neste momento, ja que elas foram presentes nddalprofessores.

Apesar de alguns autores, como Bonfim e Almeida9Z)9 por exemplo, nao

acreditarem que Moscovici tenha oferecido uma dgfn Unica e aceitdvel sobre

representacoes sociais, acredita-se que ele temawia grande contribuicdo ao defini-las

como:

[...] um conjunto de conceitos, explicacdes e alifdes que se originam na vida
diaria no curso de comunicagdes interindividuai&o ® equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencas dadambes tradicionais: poder-se-ia
dizer que séo a versédo contemporanea do senso cqiM@8COVICI, 1981, apud
LEME, 1993, p. 181)

Varios estudiosos do tema definiram-no, e em 1988elet sintetizou este conceito

como forma de conhecimento que é elaborada ehaatéilsocialmente, contribuindo para a

elaboracao de uma realidade comum para um corgoial.

Segundo Pereira (1999)

a representagao que uma pessoa tem de algum &bequencompde sua profissao
€ formada tanto por conceitos individuais como gxperiéncias vividas durante
sua formacdo com o seu grupo social. Os componengisiduais desta
representacdo se referem as caracteristicas pessosiestilos cognitivos de cada
um, as experiéncias de vida que cada um vivenganeipalmente em como cada
pessoa interpreta os elementos do seu dia a ditogqoa relacionados com a
aprendizagem formal. As experiéncias vividas enpgras opinides das pessoas
mais proximas e a interacdo com 0 seu ambienteagdgscentar, aos conceitos,
elementos essenciais para sua definicdo. (p.46)
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Em relacdo as crengas e valores explicitados pmlofessoressobre a profissdo

docente pode-se citar a de que habilidades docentes (técnicas/pesspézem parte de

umdomqgue a pessoa tem, e quieguém entende melhor de crianga do que profe&sia
crenca, aparentemente, ndo leva em consideracaa predissdo docente ndo se restringe a

educacéo infantil e basica.

Bom, eu acho que isso dai j& nasce com a pessa#@dsei explicar, mas as vezes
chega um aluno do primeiro periodo da faculdadenmmipara vocé..., o professor
esta falando 14 na frente faz uma hora, ele viraapaocé “P. é assim, assim e
assim.” e vocé entende na hora. Tem o dom. Eu eBicosno eu explicaria isso,
mas eu sei que eu percebi isso em mim um poucoHR)4

Eu tive uma reuniao do meu bairro que eu fui comaporque eu gosto de falar
muito e defender. O presidente do bairro me convigara estar indo porque
ninguém entende melhor de crianga que o profe$Bds-HV)

Os professores se referem @mm e agostar de criangacomo habilidades
técnicas, profissionais muito mais do que pessdEsdo por este prisma esta seria uma
profissdo para a qual ndo seria necesséaria umaa¢édonde qualidade, pois 0s principais
requisitos ndo sdo adquiridos durante a formagédenesmo durante a atuacdo pratica, mas,
sim, fazem parte da personalidade da pessoa. Tabtazcrenca tenha por anos minado o
valor que, por merecimento, a profissdo docenteomsequentemente, sua formacéo,
deveriam ter.

Notou-se a presenca de muitas referéncias a repaedes sociais sobrpiestbes
pessoaisvindas dos professores com uma menor flexibilidgiolento a sua atuacdo e mais
inseguros, e que 0 menor numero de presenca desegpacoes sociais vem dos professores

mais flexiveis, e, aparentemente, mais segurosiamratica.

Entdo sdo umas coisas assim, que eu discordo, spe @ano de governo, acho
gue assim, tudo, tudo, favorece para o aluno. {P-2/)

Entéo, assim, tem alunos, sdo cinicos, irbnicof {PHV)
Eu ndo sou professora de portugués para falar certol falo giria, eu falo, ou uso

0 vocabulario que 0s meninos usam comigo, eu usoeates, sabe? E eu acho
isso muito importante, para nao ficar diferenciandabe? (Piloto — HV)
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Eu adoro folha desenhada. Todo professor de, paloiente de ensino
fundamental, tem que saber. (Piloto — HV)

Eu fui assistir o desenho e Jack Chein era um noegire briga. Proibi. Na minha
sala é proibido apelido. (P.5- HV)

Moscovici (1978), ao se fazer a pergunta: Porquamos as representacoes?
Responde que é porque as representacdes colabaranomar familiar o ndo-familiar. O
professor no inicio de sua carreira esta diantsitdacfes ndo familiares, portanto faria
maior uso de representacdes sociais. Este fatoestua em professores mais inseguros que
podem estar usando a rigidez e inflexibilidade padguirir uma maior seguranca

profissional.

7.1.1 Resumo desta Dimensao

Os dados colhidos com as entrevistas permitem tiewvaigumas consideracoes
acerca das relagdes entre as historias de vidprdéessores, a escolha pela carreira docente
e as praticas docentes.

Fica claro que a escolha pela carreira docente,alguns casos, passa pela
representacdo de que é necessério gostar de ceadeaque precisa se ter dom para ser
professor. Acredita-se que para todo profissionalwa trabalhar com crianca seja necessério
gostar de criangas, assim como para trabalhar doso$ seja necessario gostar de idosos,
mas isto ndo é suficiente: deve-se levar em ceregdo, ainda, que um professor nao
trabalha apenas com criangas. Vérios autores tdallado com a questdo das competéncias

docentes. Perrenoud (2000) e Pllard e Tann (19&itlos por MARCELO GARCIA, 1992),
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descritos na introducdo deste trabalho, deixano cjae é preciso bem mais do que dom para
ser um professor competente.

Por outro lado foi refletido pelos professores to fde se encontrar no ensino
superior muitos mestres e doutores excelentes gaslgues, mas que ndo sao realmente
professores. Esta questdo tem sido muito discatidalmente, ou seja, sera que basta, para
ser professor, dominar o contetddo que se vai mimsDefende-se a idéia de que além dos
conhecimentos tedricos o professor deve dominapetincias pedagdgicas.

A historia de vida dos professores traz também est§o das influéncias de
familiares e professores da educacao bésica néhagta carreira docente, e mais ainda, da
escolha da éarea da licenciatura a qual iriam sécaedA relacdo que estabelecem é a
identificacdo com o professor e a consequente ifd@gfio com a disciplina, ou o desafio
gue foi colocado pelo professor frente a dificukelgde a disciplina representava.

Fatos da infancia, tanto em relacdo a experiéronas a familia, quanto com a
escola determinam condutas de acao na préticaginofal.

Em alguns casos notou-se uma certa insegurangal ipela definicdo da carreira
docente, mas um *“apaixonar-se” pela mesma no dwcata formag&o, levando em
consideracdo que a maioria trabalhou na area etmsariormava.

Nota-se que a maior quantidade de material extrdé&oentrevistas se refere as
praticas docentes, quando o professor mostra coatmlha, como desenvolve suas
atividades, tendo, ainda certa dificuldade em fdkrsi e estabelecer relagbes entre suas
dimensdes pessoais e as dimensodes profissionas @ira docente.

Os professores usam, em sala de aula, o que v@wantdurante sua formagéao, tanto
em forma de experiéncias praticas e tedricas (ddo®), quanto de experiéncias emocionais,

mostrando que uma formacdo ou vivéncias mais dgadem trazer tanto acdes mais
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rigidas, quanto tentativas de fugir delas. Estatat®as, muitas vezes, geram sofrimento ou
dificuldades em lidar com situagfes conflituosas.

Fica aparente, também, um certo sentido de que bos formacédo gera,
consequentemente, uma boa pratica. Quando se mefardormacdo estdo falando na
formacéo inicial, na continuada e naquela constgunteacreditam que o educador deve ter.

Nos depoimentos dos professores ficam claros @sedifes espacos e niveis de
formacgdo onde se constroem as historias de vidadestorias das formacdes de cada um. Foi
possivel observar que as praticas pedagogicassvdaéormacdo docente estdo impregnadas
de aspectos incorporados da cultura, e que, a darthomento em que se tornam a pratica de
cada um, passam a ser uma nova pratica e voltamapanltura de forma diferente, pois o
homem é ao mesmo tempo criatura e criador de dtgauFica evidente, portanto, que as
praticas docentes estdo imbricadas com a histériada, porque estas se fundamentam néo
s6 no conhecimento cientifico, mas também nas aseagalores incorporados da cultura.

Importante também se faz ressaltar, nestes relatmsp algumas experiéncias da
trajetoria de vida de uma pessoa exercem forteiénflia no seu processo de formacéo
profissional. Desta forma vao, pouco a pouco, d@omstio praticas pedagdgicas que

compdem o quadro psico-sécio-profissional do peufes

7.2 ENFRENTAMENTO DA COMPLEXIDADE DA DOCENCIA PELCPROFESSOR
PRINCIPIANTE

Desde o inicio do trabalho ficaram aparentes gesstdmplexas que o professor

tem que enfrentar no seu dia a dia: questdes iapqstlo inicio de carreira, questdes
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proprias da carreira docente e outras advindasi@ensneira de conduzir sua pratica e seus

relacionamentos.

O dialogo abaixo entre os trés professores no gfopal exemplifica claramente

alguns dilemas que os professores enfrentam e akgtentativas feitas de lidar com isto:

P3. E, mas diga a verdade. “Ah, o cachorro comenen trabalho”. Acho que n&o
€ uma desculpa né? “Olha professora, eu néo fieito que a senhora queria”.
(...) de dar um prazo maior pra eu fazer do jeibe @u quero.

P5. Mas eu digo assim, também concordo com esta gartrabalho, eu digo assim
um pouco da disciplina, eu ndo sei como séo nasl@&sonde vocés trabalham, mas
eu trabalho na rede municipal e a minha clientelzeén agitada.

P3. Eu dou aula na periferia.

P5. Entdo,... ndo chega a ser DA PERIFERIA, e ahentlientela é bem agitada.
Sao problemas familiares que a gente tem que daolta por cima, na hora tem
gue ser pai, tem que ser mée, passar a mao na aatzebora em que for preciso e
também chamar a atencdo para os que precisam. Eotfin 0 negocio nesta parte
de negociar, de mais atengéo, saber conversar!dlbdo € muito importante e eu
nao tinha isto com os meus alunos. Hoje eu terfin@ona.

P3. Em saber ouvir. A gente fala, fala e fala, geate nao aprende a ouvir.

P5. N@o da a parte para o aluno ouvir. Isto queestou fazendo agora... estou
numa série muito agitada, e eu to comecando a wvivéider negativo, eu to
comecando a mostrar para eles o outro lado e taiimando.

P4. E, isto é uma tatica muito interessante, trahakcom o lider negativo! Inclusive

pela inclusdo de empresas, problemas destas engpresio grandes né, eles tem
essa filosofia, de anulagéo do lider negativo demte uma sala fazendo dele um
aliado.Existe uma filosofia, trazendo, e que cadagssor tem a sua maneira. Na
minha entrevista de todo este processo que euipgssafirmou aquela coisa que

eu pensava mesmo de que, sempre refletir €, jnotaas idéias é, ndo para e achar
gue tudo esta pronto e assim, a Unica coisa quenoupu, porque tudo muda, tudo
modifica, eee que a cada dia a gente é uma pessaaethor mas sempre com
alguns vicios, mas temos que elimina-los com @ertézque a vontade jamais
mudou, a vontade de melhorar, de sempre buscanatfeas sempre diferentes que
viessem a despertar 0 aluno da melhor maneira peksinas que muitas coisas
que, as vezes é, por ser jovem iniciando, tentacdruuma forma que, durante o
passar do tempo, a gente encontre outras formasvgnbam a substituir nossas
atitudes né...

P3. Que também sejam até mais faceis né.

P4. Até mais faceis de lidar e outras coisas quewd, que eu senti &, igual a P3
falou, a necessidade de ouvir, principalmente rdosalunos, mas a escola como
um todo,... como uma unidade escolar,... desde uasioharios até outros
professores. Que as vezes, mesmo eles estandooemaglsmo com suas
experiéncias negativas, a gente aprende com o0s ergmm 0s acertos dos outros, e
nds temos dois ouvidos e uma boca, nédo é a toauné, mais e falar menos! Entéo
a gente aprende mais e tenta tiras dessas exp@g@aanelhor esséncia possivel e
que desenvolva o meu trabalho. E, desde daquelza¢pa mantive assim, a minha
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maneira simples de tratar o aluno, que eu acho uana coisa que ele gosta de
receber né, a simplicidade...

P3. Eu acho que é um afeto né!? eu acho que ém.afe

O dialogo se inicia com uma aparente impaciénciprdessora com a desculpa do
aluno de que nao entregou o trabalho porque o macbomeu, e caminha para uma tentativa
de compreenséo das razdes dos alunos e do poeguprefessores ndo conseguem atender
ao que os alunos necessitam, concluindo que cequee diferenca é o afeto.

Os dados colhidos permitem levantar outras corejdes acerca da compreensao
do professor reflexivo, relativamente a complexaldds situacdes de ensino e as alternativas
para enfrenta-las. Varios exemplos foram dadosspeiofessores de situagdes que denotam a

complexidade da docéncia e de como estao as efomnt

Entéo, é uma crianca que vocé fala para ele assim:, senta, fica quietinho. Mas
por qué, professora? Eu ndo quero escrever, ningesgreve. Ele é revolucionario.
(Piloto- HV)

..... Que acontece muito disso, a crian¢a fala as&kh, a tia ndo explicou, a tia
néo falou como faz”. Ai a mée chega e vai tiraisfatdo com vocé. Sé que vocé
passa uma coisa, que vocé explicou, tem que téaar.Vocé diz: “ndo foi assim
gue eu passei, seu filho.... Foi assim, assimiras&intdo € complicado. (P.1- HV)

Porque esses alunos que ndo tém uma estrutura sm €ue nao tém uma
educacao, assim, na sala é dificil; vocé manteteredeu? Tipo assim: “Fulano,
assim, assim..” “Ah, professora, estressa naoo iésnormal”. Entendeu? Tudo
para eles é normal. Eu acho assim, a educacéanibelihoje, na sala de aula, eu
tenho dificuldade de lidar. Eu acho que é um degadira mim. (P.2-HV)

Uma cantada, (igual um aluno da noite): “Professoracé esta bonita hoje. Ah
professora, vocé esta mal intencionada.” (P.3-HV)

Quando eu fui convidada para trabalhar na escadacbmo apoio pedagdgico. Um
apoio para os alunos de oito anos que tinham ddedes. Quando me convidaram
eu falei: - Aceito, mas, com uma condi¢do. A sdlacheia, porque uma sala cheia
néo tem produtividade. Eles me colocaram que terminimo de alunos possivel.
Bem melhor, porque tem como vocé dar um atendim8dtgue na verdade, eles
pegaram os alunos com maior dificuldade. Quandaleguei na escola os alunos
ndo sabiam nem escrever o nome. (P.5- HV)

Perguntados sobre que agdes executavam na terdatiidar com estas situacoes

complexas os professores relatam:

Carinho. (Piloto- HV)
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— Ah, é...Como eu vou te explicar? Eu tenho quarteonvencer a mae de que vocé
explicou. Mas nunca para a mée o filho esta erraflimda mais em uma escola
particular. Nunca o filho esta errado. E tem queplear de novo, né, para a
crianca? Tem que explicar de novo. (P.1- HV)

(...) mas as vezes eu procuro ignorar, sabe? Posgueocé for debater, eu acho que
vai acabando me estressando. () Como diz, deszesatio. Entdo as vezes eu
procuro ignorar. Sabe? Entéo, assim, tem alunos,cséicos, irbnicos. Eu ndo bato
papo, ndo (escuto), nem nada; eu ignoro. Sabe?ddéee eu estou certa, mas, no
momento eu acho. (P.2- HV)

Tem que fazer ele ficar atarefado o tempo todd@aete fica entediado. (P.3- RF)

As dificuldades enfrentadas pelos professores nicioi da carreira foram
estudadas por varios pesquisadores, tais como QiBa7), Huberman (2000) e Cavaco
(1991). Estes autores concordam que neste inicofessor vive o que chamaram de
“choque com o real’” e que segundo Silva (1997)esual@ “ impacto por eles sofrido quando
iniciam a profissdo e que podera perdurar por urfoge mais ou menos longo”. (p.54);
significa a cisdo abrupta que o professor tem quentiar entre o que aprendeu na sua
formagao inicial e 0 que encontra na realidaderdeté sala de aula. De acordo com esta
mesma autora nao se pode delimitar um espaco g teana o final deste processo. Explica,
ainda, que este choque provoca medos, frustracdesegurancas. Experiéncias préaticas da
autora desta pesquisa tendem a mostrar que egte &sta diretamente ligado as dimensdes
pessoais de cada professor, das questbes envohddasg escolha profissional e do que foi
vivido durante sua formacéo.

Silva (1997) cita varios estudiosos do assunto dpfendem a idéia de que este
choque sentido pelos professores em inicio de icarestariam sendo gerados, por fatores
pessoais, tais como: ter escolhido a profissaal@ratitudes iadequadas; e/ou por fatores
situacionais, destacando-se, nestes as deficiéteifmsmacao.

Deve-se ressaltar que mesmo todos os professnds assinado o termo de
consentimento no inicio da pesquisa, concordando &® filmagens, alguns apresentaram

certa resisténcia, através de comportamentos taiso:c adiar por motivos banais as
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filmagens, desculpar-se por qualquer questédo reée@ movimento da escola, entre outros.
Em um caso especifico, apesar de todas as testétivas, por parte dos pesquisadores, de
fazerem a filmagem de uma unidade de estudo, sipfsivel a filmagem de uma aula.

Em relacdo as reflexdes das filmagens também fegipel notar respostas pouco
esclarecedoras, mesmo apds a volta do materiapradsssores para complementacdo de
dados.

Acredita-se que este fato possa ter gerado, ppeacuisa, uma limitagdo dos dados
escritos sobre as reflexdes das filmagens, masibgibgs verificar a dificuldade dos
professores em refeltir sobre o que fazem, de peesa alternativas para situacoes
conflituosas e de se eximirem de responsabilidatieasos que ndo conseguem interpretar ou
solucionar. Percebe-se, no entanto, pelas obsasdedas nos momentos das filmagens e
demais contatos com os professores, que estehoapassibilitou uma visdo diferente sobre
sua pratica docente e suas questfes pessoaistipdon®aos mesmos uma compreensao
diferente da complexidade das situacdes que eafremho cotidiano escolar e das
possibilidades que dispdem para enfrenta-las.

Um ponto importante a ser observado na fala doegsores se refere pgiticas e

atividades docentesitilizadas para obter melhores resultados na ajzayein e no controle

da sala.
Em relagdo a isto, falaram dgdanejamentosde aula que fazem, buscando
diversificar as atividades e da preocupacdo dessstsempre atualizados com seu conteudo e

praticas docentes.

Acho que a pessoa tem que estar sempre atualiEstar fazendo curso, buscar
informacdes. N&ao pode ficar preseo ali, s6 noirotdele, s6 no planejamento. Ele
tem que ter outras informacgdes. (P.2- HV)

Tento estar sempre atualizado com 0s conceitos,acomatéria. Estar em dia com
ela. (P.4- HV)

Porque eu gosto de , as vezes, fazer uma aulaediierAs vezes eu gosto de sair
da sala, sair com os alunos pela rua, levar ao parcgabe? (P.4- HV)
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Foram citados alguns exemplos de atividades e ipoaimentos frente a turma
usados na tentativa de uma melhor atencdo e apagedn dos alunos. Os professores

relatam buscarem adequar as praticas ao perfirdatcom a qual estdo trabalhando.

Vocés conhecem os alunos, vocés sabem que elegredsivos. (se dirigindo as

colegas) Se eu passar um filme educativo ou quafdome que tem na biblioteca e

gue vocés passam, 0s meus alunos ndo vao prestayaat, porque aquilo 1a nédo é

de interesse deles. Entdo, eu pretendo comecanassi vou passar esses filmes,
mas isso para o final do ano. Antes eu vou resgafafancia, porque eu acho isso

importante. Coisas que eles ndo tiveram. Que fquatadas, porque pai ndo leva o

menino para brincar. (P.5- HV)

Vocé pode estar caminhando, devagarzinho assino, éngoltando com os seus
livros, aprendendo. Falo assim: “Olha, isso ndo desrto.” Faco relatério de
todas as aulas que eu faco. () Se nessa sala ehto, oessa sala vai dar certo
também, porque é o mesmo perfil da sala de aulaeldégsegundo B, aquilo nédo
vai dar certo. Af eu ja preparo outra atividade pdazer. Eu tenho mania de ()
primeiro, segundo fazer uma aula tudo igual, n&msg&im. Ai eu lembro disso que
ela fala para mim. Que ela falou para mim quanddizwaula com ela. E eu acho
que é por ai.

H — Prepara a aula de acordo com a turma.

A — Claro, de acordo com o perfil da turma. (P.3/H

Tento ser ativo e incisivo, me intrometendo no naeie idéias dos alunos e néo
espero que eles venham até mim, pois eles ndo Adm. necessario, o convite
intermitente do comeco ao fim da aula. Como que sgie eu dissesse naquele
momento (Em todos os momentos) fosse o principabpa aula, tornando a aula,

um grande pacote de momentos indispensaveis. RFEY-

Esta frase acima, do P.4, mostra um conceito sgarge de aula. Quando ele diz
convite intermitente do comeco ao fim da auatastra acreditar que o professor deve entender
sua pratica e, consequentemente, sua aula, comativittade gostosa para a qual se deve
convidar os alunos para participar. Além de pressugma comemoragdo, expressa a
possibilidade de alguns ndo aceitarem o convite,igho ele deve ser intermitente, ou seja,
varias vezes durante a mesma aula, mostrando das ¢ momentos da aula sdo adequados
para eles entrarem riesta”. Mostra entender que deve estar preparado casm afjuno

nao aceite o convite e que a responsabilidadezéelda aceitar é dele, professor.
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Estas questdes sdo confirmadas na fala deste nmefessor durante as reflexdes

das filmagens de suas aulas

Mas certamente o que acho mais importante é tea@acdade de expor um

relacionamento com os alunos que fago com quegelsem de vocé e prenda a
atencdo no que esta falando. Quando se convidaluno gara a aula, ele pode

relutar em permanecer concentrado, mas vocé seidamvter um diadlogo com o

aluno e prova o tempo todo o instante que valere peestar aten¢do, € muito mais
facil se dar aula, mesmo sem recursos. (P.4- RF)

Perguntado em como age em situacées em que temmpae limites, este professor

responde confirmando sua fala anterior:

Eu tento sempre ndo apelar para a rispidez, solbietem momentos de tumulto
natural, seriam os momentos de entrada e saiddatse, momentos de perguntas
satirizantes, duvidas entre alunos e as brincadedas alunos em relagdo a mim.
Dou muita liberdade e por isso sou respeitado nonero que preciso de ordem,
mesmo sem ter que levantar a voz e isso eu aciquit@ a verdadeira ordem (ficar
em ordem por livre e espontanea vontade). Osoalsabem que ganham mais me
mantendo com essa caracteristica, pois eles acal@mmdo crédito comigo. E uma
relacéo reciproca, mas existem momentos em quaz see€essario um maior pulso
e ndo sinto dificuldades em fazer isto. Espero @rtopidade de mostrar meus dois
lados e sdo eles que acabam escolhendo o ladohraido e ndo eu. (P.4- RF)

Algumas praticas citadas pelos professores levalguns questionamentos sobre
como conseguir o controle, ou limite na sala da aam impedir a livre e rica manifestacao

dos alunos.

Porque eu as vezes brinco muito, mas as vezesnééma imponho limites. Os
meninos as vezes tém medo de mim, ndo é porquaueauTsm professora brava,
mas é porque eu imponho limites. N&o pode, nd@.p¥dcé ndo vai para o
recreio hoje, porque vocé fez isso, isso, e vocicar me ajudando. Também
deixar sem fazer nada, eu ndo deixo. (P.5- HV)

Aparentemente ha nesta frase a idéia de que acabr@om os alunos é impossivel
manter a autoridade e impor os limites necessarib€onfirma ao impedir a crianga de ir
para o recreio (brincar) quando este ndao seguegaas e foge dos limites. H4 uma aparente
desvinculacdo entre brincadeira e atividade docdrggando em consideracdo que esta
professora trabalhava em uma sala de alfabetizadgocriangas com dificuldades
educacionais nesta época, percebe-se alguma inc@erécredita-se que esta incoeréncia

tenha se manifestado por falta do professor refietire-a-acdo, pois esta professora relatou,
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no grupo focal, o quanto as filmagens foram impues para sua pratica, levando-a a rever

posturas e mudar comportamentos.

NOSSA, mudou totalmente a pesquisa, depois qussatia fita! Principalmente
qguando eu vi a fita. Eu me corrigi totalmente dspmie eu vi a fita e muito (P.5 —
GF)

O comportamento menos flexivel de antes da pesgoidaria estar sendo gerado
por questdes discutidas por Huberman (2000) solrdgrada na carreira docente, em que 0
professor vive uma fase de exploracdo de si mesdsocarreira, e tende a seguir modelos ja
estipulados pelos mais antigos na profisséo.

Outros dados fornecidos por esta mesma professoenprespaldar esta idéia:

S6 que eu tive que mudar ele de sala e peguebessealuno. Ele é muito, muito
agitado, s6* que eu gostei dele e fiz uma propagtie; ele fosse para a minha sala,
mas que cumprisse as regras. (P.5 — HV)

Este“sd” pode estar significando a idéia de que € impolsiagrofessor gostar de

aluno agitado, que da trabalho.

Na minha sala tem os dez mandamentos que eu euaossalcriamos. E eu
perguntei se ele estaria de acordo. Diz que estdia foi, s6 que de manha ele ja
foi suspenso. Cheguei e perguntei: - Mas néo éiypals® que vocé aprontou?** E
ele disse: Ele implicou e eu bati.(P.5 — HV)

O aluno foi suspenso e o professor questiona ceno gjue el@prontoy quando a
pergunta correta deveria ser: “O que aconteceuvue@ser suspenso?” Ao perguntar o que
ele aprontoua culpa €, inquestionavelmente, colocada no alvas se perguntar o que
aconteceu, deixa aberta a possibilidade de quesofattores, que nédo de responsabilidade do
aluno, possam ter causado a ac¢ao de suspenséo.

A préatica da autora desta pesquisa sugere quebeaques gera um encaminhamento
de uma crianca para tratamentos psicolégicos owoldgicos, ou a uma suspensdo ou

expulsdo ndo mostra toda a verdade sobre o fates amostra a cristalizagdo de visbes e
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crencas no que se refere a crianga, numa rela¢ére@fpada onde ja se antecipa o que
podera acontecer. A avaliacdo adequada deve tev finalidade movimentar o campo de
forcas que esta atuando para gerar a queixa. Gorarigplia-se o universo das versfes sobre
o fato e o niUmero de pessoas envolvidas nas rslalgie € importante porque acredita-se
gue a queixa escolar seja produzida coletivamemds, relacdes estabelecidas entre os
diversos “atores” do contexto educacional.

Um outro ponto a se destacar € que se percebeulutananterna por parte dos

professores, entre um sentimento de uma elevadeesatina e uma certa inseguranca:

Eu me acho uma pessoa, uma professora amigavehacdmaira, carinhosa e acima
de tudo compreensiva. (P.1- HV)

Eu tenho uma dificuldadey Unica dificuldade que eu tenho, que eu acho que eu
tenho, que manter dentro de sala de aula justameotecausa dessa minha
amizade com 0s meninos, € a disciplina. (Piloto)} HV

O grifo da palavrainica foi feito para ressaltar que ao mesmo tempo quie po
significar uma auto-estima elevada, pode tambéisandim exagero de percepc¢ao, ou seja, a
professora perceber uma Unica dificuldade em sdaltto pode ndo ser uma visdo correta da
realidade. Acredita-se na perspectiva da professstax insegura frente a possibilidade de
expor suas dificuldades, fato que se mostrou naaisistente com o desenvolver da entrevista
guando ela deixa a mostra algumas outras compbiesda dificuldades do trabalho docente.
Constata-se, na fala de uma outra professora tamé@§goma inseguranca que pode estar

sendo gerada pelas questdes que o inicio de eagerialmente apresentam.

Olha, eu sou assim, as vezes eu tenho dificuldEdesou uma pessoa muito
esforgada, eu exijo muito de mim. Se eu n&o estiiafeita, eu vou atras, eu quero
mais, sabe? S6 que as vezes eu acho assim... adesgola para outra, as vezes eu
n&do me identifico.

Entéo eu tenho essa dificuldade. Nao sei que canpnécisa tomar (P.2- HV)

Os meninos falam que eu sou muito rigida; que eubsava (sorriu). Mas voceé...,

nédo é, porque, se vocé nao domina eles a primarmque vocé da aula, depois
vocé ndo da conta. Entendeu? Mas fora da sala t& au converso, eu brinco, eu
trato super bem. SO que |4 dentro eu procuro sds mgida, mais assim...severa,
entendeu?(P.2- HV)
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Alarcdo (2001) defende o uso de uma nova teorigprdtica que os professores
podem desenvolver em situacdes de incerteza, amgpdie e conflito, que, do seu ponto de
vista, possibilitaria uma interligacdo entre asahsdes de realizagédo profissional, pessoal e
social. Esta nova teoria € 0 que Schon (1992, )2668mou de reflexdo-na-a¢do, ou seja,
pensar no que fazem, enquanto fazem. De acordagosla autora, esta agao possibilitaria
uma melhor unido entre teoria e pratica, contrifboipara que os professores pudessem
encontrar mais rapidamente as solu¢cdes mais adegjyzata os conflitos pertinentes a
dimensao profissional.

Outra dificuldade que o professor enfrenta no dnié sua vida profissional se

refere arelacdo com o0s colegas com a escola como um toflelacao professor-escola

De acordo com Silva (1997) os professores prinoipR acusam-nos de falta de
empenhamento e a ndo se disporem ao trabalho epo.gEste fato foi descrito por
professores desta pesquisa, bem como as dificiddaae encontram com a instituicdo e a

diferenca que percebem entre uma instituicdo eaoutr

Eu brinco com os meninos na hora que eles querémdsr eu brinco com eles,
mas assim, a hora de falar sério, eu falo sériosviee passam uma coisa que eu
N&o posso ser assim, que eu tenho que ser séaa&wnao posso brincar nunca.
(...) Quer que eu entre la...sabe, a aula temsgueassim e vai ser assim e pronto.
Tipo...quartel sabe? Vocé chega e tem que...inggras e...€ vocé e pronto. Acho
gue ndo é certo. (P.1- HV)

Eu sei o0 que que eu tenho que dar, eu sei 0 qné@posso dar. Mas ai fica
aquela cobranca. Se vocé d& um trabalho, ou sefat@@ssim: “Vamos aprender

a fazer releitura, uma releitura de obra?” Eles ndceitam, porque isso néo vai

cair no vestibular. Entendeu? Entéo eu estou tevgda dificuldade. N&o sei até
guando eu vou enfrentar. E se apertar muito, tatueaté deixe essas aulas. Porque
até hoje eu ndo achei um caminho. (P.2- HV)

NG&s vamos trabalhar assim, assim, assim. Tem temaipso, tem hora para
aquilo, tem hora para tudo. A diretora ndo deixaufazer isso. Ela falou que eu
tinha que chegar com um sorriso no rosto, quertatque deixar fazer
praticamente o que eles quisessem. O que acorecado concordei muito nao.
Mas como eu era empregada eu tinha que ir. Falbi&e, entdo ta. (P.5- HV)

Eu trabalhei dois anos em uma escola; o diretorassim muito livre, muito aberto.
Se eu pedisse material, tudo bem. Ai vocé vai atra escola; igual 1& no C., eles
falam assim: “Ah, R., vocé faz isso, apostilavdgcé faz, procura, tem xerox. Ai,
voceé vai, igual ontem, eu pedi para tirar xeroxOtha, R., ndo vai dar para tirar
xerox”. Entdo vocé fica perdida. Ou vocé faz ouvévoéo faz. Como agradar?
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Sabe? Entado eu tenho essa dificuldade. Nao setamenho precisa tomar. (P.2-

HV)

Uma dificuldade também € andar um pouco na linhastmla, que € cheio de
coisa, de normas que a gente ndo estd acostumauio. faonte de sigla, € um
monte de..., ah! Poxa! (P.4-HV)

Eu trabalhei em outra escola antes, mas eu trabd&tieomo substituto e eu ndo
considero isso como efetivamente um trabalho cawfegsor; eu trabalhei foi por
muito pouco tempo. E I eu tinha uma relacao higuéza muito forte. Professor
era professor, o resta era: “Ah! Vocé néo olhe paren nao” — Agora ali onde eu
estou agora eu tenho uma relagdo muito préxima asipessoas que administram,
e eu acho que isso dai deixa o professor muitcéade. Isso dai deixa a gente
muito tranqUilo para trabalhar. Eles te ddo autaitk total da sala, mas uma
autoridade lucida. (P.4- HV)

Eu quero assim, ver se eu consigo trabalhar comoqubfessor. Para ver se
facilita, ou se assim, chama a aten¢éo dos aluBotendeu? Ou literatura, ou
portugués. (...)? Sé que isso dai eu ja tentei vezae um professor (), nao aceitou,
numa escola. Entéo, igual eu estou te falandonggsiso € uma coisa muito
complicada. Porque tem professor ainda que estadapEles ndo aceitam. Acham
gue é qualquer coisa. Sabe? (P.2- HV)

Fica presente também nestas falas as diferengasamtegras sugeridas, ou mesmo
impostas, pelas instituicdes nas quais trabalhamag crengas pessoais sobre como deveriam
desenvolver seu trabalho, como acreditam que ela deelhores frutos. Os professores se
recentem de ndo terem autonomia para decisdoesesimpldia a dia, que fariam seu trabalho
fluir mais facilmente e tornaria a aprendizagemalasos mais rapida e eficaz.

As relacbes que o professor consegue estabelecerac@scola em geral séo
importantes para 0 seu crescimento profissionagnmeque, no inicio principalmente, estas
possam parecer inadequadas, pois acredita-sementta com Alarcao (2001, p. 20) que “as
relacbes das pessoas entre si e de si propriaoceen trabalho e com a sua escola sao a
pedra de toque para a vivéncia de um clima de &stualbusca de uma educacdo melhor a
cada dia”.

Uma professora mais especificamente mostra perasbpris como desatentos em
relacdo as criancas e delegando muitas das symmsabilidades a escola. Encara isto como

um fator de complexidade da profissdo docente.

[...] porque pai e méde saem para trabalhar cedoogam a crianca na escola,
chega de noite e a crianga janta e vai dormir. §RHV)
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A professora relata varias vezes em suas falasacpedita que as dificuldades que

seus alunos apresentam, sdo consequéncia da eseguiproveniente de seu contexto

familiar.

Alguns alunos tém inseguranga no que eles fazesmmsabendo. Acredito que
isto é devido a falta de seguranca vinda de cadan#ilia ndo acredita na
crianca(P.5-RF)

Durante a aula procuro saber como foi o dia detssnpre me falam que alguém
brigou durante o almogo, explico a eles a importarp respeito um com o outro
gue ndo é certo fazer isto, além dos critérios stoka. (P.5- RF)

Os alunos solicitam a minha presenca devido a peeg@alta de interesse (
atividade como juntar as silabas iguais. Eles 7z&fam atividades semelhantes a
esta). (P.5-RF)

Novoa (2000), se referindo as vérias fontes dedtemygeradas, para os docentes,

como reflexo da desvalorizacdo da profissdo deagthrc cita a grande cobranga feita aos

professores, pelos pais, como responsaveis palasBa do sistema educativo. Ora, é facil

perceber, que mesmo sendo o professor o “atorfeaibef deste sistema, ndo € o responsavel

pelo seu fracasso, pois € um dos que menos temcemi® de decisdo e acdo em todo o

sistema educativo. Mas isto ndo é percebido peltss pois 0 contato que eles tém € mais

frequentemente com o professor.

Os professores pesquisados afirmam ter consci@lasiasituacdes corriqueiras na

Educacdo em geral, e de como a aquisicdo de combettis formais esta sendo encarada por

alguns estudantes.

Infelizmente alguns estdo em sala somente paraifdgm diploma de 2° grau.
Mas eu nao desisto deles, embora as vezes fujardmle.

Em parte vejo os frutos que plantei brotando e megorealiza muito, mas nao sabe
0 quanto... Mas fico triste, pois alguns alunos ge acham intocéveis e insistem
em se manter na ignorancia ou em defender seu pdmteista pré-criado e
sustenta-lo como fé inabalavel. N&o é por faltatieides ou de forga de vontade
e sim em razao do livre arbitrio que todos nds maojue muitos insistem em
permanecer errando. (P.3-HV)

Eu acho assim que...é muita coisa a favor do alfassa a mao, muito, na cabeca
do aluno. Tudo é o aluno. S6 o aluno tem direitw. fRais que vocé faga, tem seus
direitos de professor? Tem. Mas eu acho que € roidiemte do aluno. Porque eu
acho que a favor é so dele. Sabe? Igual essasdesiniodas as reunides. Todas
escolas gque eu ja passei, tudo € a mesma coisddé&@a que a clientela que nos
temos é essa. Vocé tem que ajudar. Vocé tem gsearpasndo na cabeca. Vocé
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tem que ajudar”’. Nao € assim. Eu acho dificil tambBoje, assim, o limite, a

educacdo na sala de aula. Porque esses alunos&utm uma estrutura em casa.
Que ndo tém uma educagéo, assim, na sala é dimié manter...entendeu? Tipo
assim: “Fulano, assim, assim..” “Ah, professora,steessa nao, isso € normal”.

Entendeu? Tudo para eles é normal. Eu acho assiduaacéo, o limite hoje, na
sala de aula, eu tenho dificuldade de lidar. Euacjue é um desafio para mim.
(P.2- HV)

E relatado por uma professora a necessidade deéncias administrativas como
instrumento avaliativo, reforcador de crescimetanto para o aluno quanto para o professor,
afirmando, ao mesmo tempo, que cabe ao professEndelver interesse, motivacéao,

estimulo, para que mais tarde possa receber dossaluma recompensa.

A ocorréncia serve como instrumento da avaliacdcrescimento no que diz
respeito ao aluno nos casos de indisciplina, dgeis para com o professor e até
mesmo com os proprios colegas. (P.2- RF)

Respondendo a pergunta feita no roteiro da filmag&woma atuacdo como docente

nesta turma te realiza profissionalmente? Por Q&4 professora responde:

Por incrivel que parega, sim, porque na maioria gages os casos de indisciplina
séo distorcdes tipicas da adolescéncia e apesadodas as distor¢des, a turma é
interessada no assunto, s6 falta um pouco de irH#o@im e pesquisa sobre (P.2 —
RF).

“Por incrivel que pareca”, reflete o sentido de,quar mais que os alunos sejam

indisciplinados, percebe um sentido positivo no egté fazendo.

Cabe ao professor desenvolver no aluno o interessegtivacéo, o estimulo para
gue mais tarde possamos receber dele uma recompensa

Eu vejo neles adolescentes participativos e citic@onsequentemente fardo uma
escolha equilibrada, opcdes futuras sensatas emaete futuras profissdes. (P.2-
RF)

Aqui os professores estdo mostrando, também, 8igacomplexas que tém que
enfrentar no dia a dia da sua profissao e comoereag elas. Ndo mostram uma agao
concreta, apenas 0s sentimentos que o fato Ihpsntias. Mesmo sendo dito que o professor
deve desenvolver a motivacdo, interesse dos alurdms,esclarece como isto poderia ser

feito.
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Os professores procuram ser amigos de seus al@t@sio professor-alung, sem,

no entanto, perder o respeito na sala de aulauRnoccompreender e ajudar seus alunos
para além dos conteudos tedricos, em questfesattiaepela fase de vida que estao vivendo
ou situacdes especificas de vida.

Ha uma expectativa declarada ou velada de seriabpec

Eu quero ser uma professora inesquecivel (P. 1- HV)

Ser inesquecivel traz um granganho pessoapara qualquer pessoa. A profissao
docente, com sua marca de ser um sacerddcio, denvselom, traz, mais do que outras,
embutido, este desejo, expresso por este profd3socerta forma, pode-se questionar, que
provavelmente, mesmo que a profissdo ndo sejareeata aquela que ele escolheu

(Falava que eu tinha que fazer, e eu falava: “Ndasreu quero psicologia”. Ai juntou, que eu néo
tinha condicdo de pagar uma faculdade de psicolegigue eu faco tudo o que meu pai quer, entddoyun

tudo, e foi por isso mesmo que eu fiz. Bla se da por satisfeita se conseguir ser inesaleci

Ha uma tendéncia em buscar ser amigo do aluno semmegunda maelos
menores. Criticam o0s colegas que deixam questdassog@ie interferirem no seu
relacionamento com os alunos a ponto de prejudgad que censuram e desrespeitam 0s
alunos. Uma professora relata dificuldade de seigiar harmoniosamente com os alunos,

mas tem trabalhado para reverter isso, este famaoda. Gostaria de ser mais aberta.

Eu tenho dificuldade de me relacionar com meusaduassim, de modo geral.. De
ser aquela pessoa aberta, amiga, sabe? Eu gostadi#o de achar um caminho,
assim, para eu chegar até eles. (P. 2- HV)

Professores jovens que trabalham com o ensino npéeldisam lidar com o assédio
dos alunogrespeitg. Entendem o fato e acreditam que lidar com ele we&@a questao de

principios e que é necessario se dar ao respedcsparespeitado. Enfrentam também alguns
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preconceitos pela aparéncia (cabelo comprido, dyincidam com isto mostrando a que
vieram e conquistando o respeito.

Eu tenho vinte e trés anos, e a maioria dos alwltosoturno sdo homens. Vocé tem
qgue tentar controlar ali, porque sendo vira bagun¢Ah professora!” “Ah,
gostosa!” “Ah professora, vocé vai sair hoje?” “Alestd mal intencionada, hem?”
Ai tem que saber contornar isso sendo vira bagubgado, ja sei ponderar. Foi
dificil, o ano passado foi mais dificii no comegAgora eu estou..., vou
ali...aqui...contornando. (P.3-HV)

E uma outra coisa que primeiro eu tive dificuldafié,por ser um professor jovem,
as vezes os alunos nado deveriam ter um respeitoadBei que isso seria um
problema e que talvez eu ndo conseguiria contorNar primeiro dia eu entrei na

sala, olha s6 o que foi dito, vou dizer porque @& Falou assim: “Nossa! Mas

esse professor deve ser um cachaceiro”. Desse jedra! Tudo bem! Levei numa
boa. Levei na brincadeira. E logo eu conquisteluna. T4 j6ia. Ai eu pensei assim:
“Bom, isso vai ser um problema, porque eu sou mut@m”. Sou muito jovem

para eles que estdo acostumados com professoresveibbs, e tal...mas, eu ja ndo
estou tdo novinho mais assim nédo (sorriu). (P. ¥ H

Eu tenho..., existe 0 assédio dentro da escolanaitd forte por causa da idade dos
meninos, mas a gente consegue contornar isso. t& ggnde bobo, faz que nao esta
acontecendo nada, faz de amigo.E também uso uno gawe prender a atencao
dos alunos. E mais uma arma que vocé tem. S6 quée ndop pode deixar isso
passar dos limites. Ou comegam a entender de dotraa. Vocé trata, vamos
supor, pela sua atratividade, vocé é um professeem, os alunos chegam porque
guerem saber: “Nossa, professor!, como é que &€aldade, como € que € ndo sei 0
que, e tal...?". E querem saber. E se aproximanvake, e vocé usa aquilo como
uma arma para poder prender eles. Para falar daavidk um jovem que vive
sozinho, dos perigos, dos problemas. (P. 4- HV)

(..) mostrei que eu queria ser um amigo, uma @Eessacrescentar e ndo uma
pessoa a cobrar. (P. 4- HV)

Silva (1997) esclarece que no inicio da carreieyjidth a maior proximidade de
idade entre o professor e seus alunos (dependendével de ensino em que ir& trabalhar),
podera ter que lidar tanto com questdes facilitasiguanto dificultadoras de seu trabalho. E
comum a dificuldade de manter a disciplina, ou @rddfacilidade me falar a mesma
linguagem e conseguir uma certa “cumplicidade” qaatribuira para o seu trabalho. A
maneira como ira lidar com esta questdo dependenacerta medida, de suas dimensdes
pessoais e de sua auto estima, de como acredittayser de lidar com elas.

Para alguns professores a boa relagdo entre edlaseatunos € mostrada com os
resultados obtidos com o conteudo, enquanto ouatrceditam que isto € demonstrado em

assuntos e acdes que ocorrem além da sala deuadids @tividades propostas na mesma.



151
Resultados e Discussfes

A minha relagdo com as criangas € 6tima, pois séespre fazem as tarefas
propostas com entusiasmo. (P1. RF)

Entéo, eu acho assim que, a funcdo de um professoe ficar limitado a sala de
aula. O professor tem que ser aquele...Ele temsguamigo, companheiro. (Piloto
—HV)

Percebe-se que para alguns professores a relagf@sgar-aluno se encerra na sala
de aula. Ou seja, uma boa relacdo é demonstraadaos resultados nos contetdos. Com
isto se perde todo o significado da palavra educape envolve a formagéo do ser humano
total, ndo apenas o passar conhecimentos. Massoat@nxergam a relacdo para além da
sala de aula e buscam compreender seus alunoslasas suas dimensoes.

No geral apresentam interesse em ouvir seus akimlisponibilidade para auxilia-
los no que estiver ao seu alcance, relatando, sivelu exemplos de como deve ser o
relacionamento entre as pessoas para que hajamreriendimento.

Sempre tem uma crianga que conta alguma coisaeqeatacontecido em casa ou
mesmo em outro lugar, eu acato com naturalidadatese fagco comentérios.(P.1-
RF)

Os professores, em sua maioria, enfatizam a neeeeside flexibilidade nas
relacdes pessoais, buscando sempre um bom rela@ot@junto as criangas, carinho, afeto,
sinceridade e satisfacao por estar junto delas.

Alguns professores relatam ter consciéncia de nilribilidade em suas atitudes
atuais no que se refere ao ano anterior. Esta&ue®de ser vista como um ponto de
reflexdo do professor em relacéo a sua atuacdo dooente, possivelmente como resultado

da primeira parte da pesquisa.

Penso que este ano eles se sentem mais proximos,mamos medo de fazer
perguntas. O ano passado eu era menos acessivé ki)
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Os professores procuram ndo subestimar seus abends, consciéncia da interacao
e do didlogo necesséarios para favorecer ambagtas pam convivio satisfatorio.
Relatam que, quando se faz necessario, tém umar@ostais rigida e nao

encontram dificuldades em exercer seu posicionanfesite a sala.

Quando tem uma crianga falando e as outras comeg&atar eu digo que ndo estou
ouvindo a crianga ,para que elas saibam que quanda estiver falando as outras
devem fazer siléncio. (P.1- RF)

Meus alunos séo maravilhosos e fazem tudo que pegém as vezes entregam
coisas fora do prazo. Tento ser male4vel e justmasmo tempo. (P.4- RF)

Eu tento sempre ndo apelar para a rispidez, sobi@tem momentos de tumulto
natural, seriam os momentos de entrada e saiddatse, momentos de perguntas
satirizantes, duvidas entre alunos e as brincadedas alunos em relagdo a mim.
Dou muita liberdade e por isso sou respeitado nonerio que preciso de ordem,
mesmo sem ter que levantar a voz e isso eu aciquit@ a verdadeira ordem (ficar
em ordem por livre e espontanea vontade). Osoalsabem que ganham mais me
mantendo com essa caracteristica, pois eles acai@mdo crédito comigo. E uma
relacéo reciproca, mas existem momentos em quaz see€essario um maior pulso
e ndo sinto dificuldades em fazer isto. Espero @rtopidade de mostrar meus dois
lados e sdo eles que acabam escolhendo o ladobraido e néo eu. (P. 4 — RF)

Amo meus alunos embora minha postura é quase seséigie Temos momentos
para tudo. (P.5- RF)

De uma forma geral fica, como as reflexdes dasafjems e o grupo focal
confirmam, o que se colheu nas entrevistas de fitist@le Vida, ou seja, 0os professores
procuram ser amigos de seus alunos, sem, no engaentder o respeito na sala de aula.
Procuram compreender e ajudar seus alunos paradalgéroontetdos tedricos, em questdes
colocadas pela fase de vida que estéo vivendduag8es especificas de vida.

Alguns relatos dos professores podem exemplificguenfoi dito acima:

Bem, alguns alunos me convidam para festas famdiarde amigos, nas quais so
comparecem pessoas mais intimas. Quando estaalfoeembiente escolar, como
no shopping, no centro da cidade, numa feira de/anitura, eles ficam orgulhosos
e sempre me apresentam a seus pais — caso esdasndim me conhecam. (P.2-
RF)

Sim. Pois séo criangas “maravilhosas” carinhosasigceras. E eu vejo a
felicidade estampada nos rostinhos deles toda vezlqu uma atividade a
eles.(P.1- RF)
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No relato do P.4 percebe-se que a relagcdo queoakegue estabelecer com seus

alunos é ponto fundamental na transmisséo e agaisie aprendizagens:

Mas certamente 0 que acho mais importante é teagacdade de expor um

relacionamento com os alunos que fago com quegelsem de vocé e prenda a
atencdo no que esta falando. Quando se convidaluno gara a aula, ele pode

relutar em permanecer concentrado, mas vocé seidamvter um didlogo com o

aluno e prova o tempo todo o instante que vale reagestar atencdo, € muito
mais facil se dar aula, mesmo sem recursos. (F=4- R

Acredito que somente mostrando a realidade eu guise fazer com que eles
estudem. Acho que a cola é inevitavel e que as\ezé benéfica, mas tento
manter sua imagem como delito, pois ela pode gagzamodacéo geral.(P.4-RF)

Este professor, no decorrer da pesquisa, demaesfpaito frente aos seus alunos e
suas préaticas académicas, estabelecendo uma hoaar@nquanto docente, agindo, quando
necessario, com uma postura mais rigida, ndo enacmiat dificuldades com estas atitudes.

Relata bom convivio com seus alunos respeitandd{msscando o mesmo para si,
avalia sua relagéo com seus alunos de maneirargovestconscientizando-os da necessidade
de estudarem.

Acredita-se que seja complexo para o professoreraupa relagdo autoritaria
professor-aluno que o habilitou a ser professoms@air relacbes democréticas exige
criticidade, criatividade e predisposicdo para mgda. No inicio da carreira isto se torna
mais dificil, pois, o professor principiante ndandnsiona a complexidade de uma sala de
aula e as ramificagbes de um processo educativa.cémplexidade traz implicada em si as
relacbes de poder que fazem parte do instrumergalvida dos seres humanos. Os
profissionais talvez ndo tenham consciéncia deegisdéncia neles, ou de como exercem o
poder. Atitudes, olhar, ndo olhar, postura, toae de voz trazem significados para o

complexo espaco da sala de aula. (LUFT, 2000)

E muito dificil definir os limites do conceito refo professor-aluno. Eles se
intrincam na pratica do processo pedagdgico cornndeddo de ensino e com a
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metodologia adotada. A aula € um lugar de interegdi® pessoas e, portanto, um
momento Unico de troca de influéncias. (VEIGA, 13286)

Os professores citam a dificuldade que encontrarfatoode se verem obrigados a
seguirem normas e regras institucionais nas quaosacreditam ou que, de certa forma,
dificultam seu trabalho.

Relatam que encontram diferencas de posicionamenties regras de direcdo nas
diversas instituicbes e que quando mudam de uma @atra sentem dificuldade em se
adaptar. O curioso € que a mesma instituicdo foceméda diferentemente por dois
professores diferentes que trabalham na mesmauRaeaescola ndo da oportunidades, ndo
oferece materiais adequados, ndo existe proximidatie equipe pedagdgica e professores.
Outro percebe 6timo relacionamento entre tododes&n seguro e com autonomia, dispde
dos materiais que necessita.

Quer dizer, eu cheguei, fui na dire¢do: “Vocé nd&dip uma prova a nivel de
vestibular? Esta aqui a prova de modelo, e o quelahborei. Sabe? Ent&o, assim,
eu acho que a gente ndo esta encaixando, a gemteesta entendendo um ao
outro. Esta distante. (P.2 — HV)

Eu achei que eu teria dificuldade, mas gracas afDeom a minha administrag&o
la eu tenho s6 o que agradecer, s6 o que eloglag aspetacular mesmo. (P.4-

HV)

Este fato pode sugerir que o0s professores percehemmesma instituicao
diferentemente devido as suas dimensdes pessa@s,ggram uma visdo prépria da
realidade. Mas, de qualquer forma, ainda se podsstignar se sao realmente visbes
diferentes ou se ha diferencas no trato entreafeggores de uma mesma instituicao.

Sao percebidas, também, visdes otimistas e dentaufinento da realidade com mais
confianga:

[...] a necessidade de ouvir, principalmente ndocosdalunos, mas a escola como
um todo,... como uma unidade escolar,... desde unosidnarios até outros
professores. Que as vezes, mesmo eles estandoo;emagsmo com suas
experiéncias negativas, a gente aprende com 0s en@m 0S acertos dos outros,
e nés temos dois ouvidos e uma boca néee, na®m& @éee, ouvir mais e falar
menos! (P.4 —GF)
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No Grupo Focal também foi analisado por uma profesam evento ocorrido com
ela em relacdo a escola em que trabalhava, ondbuslza refletir sobre as dimensdes
pessoais e profissionais, que no seu ponto deigtaram ser vislumbradas por ela a partir
da pesquisa:

[ ]a situacdo que eu passei na escola, entdo &0 agie eu pequei sO nisso, porque
na hora que, eles me cobram esta postura, fraqugjmndo eu tive que mudar os
meus direitos, ai eu ndo tive postura o suficieptgque eu acho que justamente o
pessoal estava muito longe do profissional, porgoetinha que cobrir o outro,
meio que um “canyon” entre os dois, mas a minhaeparofissional, hoje, assim,
acho que néo foi tdo traumética assim pra mim, masive um ponto de partida, a
partir daqui eu vou comecar a ter uma postura d@ifee. Assim, querendo ou néo a
gente teve uma postura diferente, eu acho queofoum para os trés de comecar a
pensar mais na sua prética, e as atitudes assittaré que a gente muda, a gente ta
em crescente construcao NE. (P.3 GF).

Séao relatadas dificuldade de relacionamento coreges| ou por estilos de vida

diferentes, ou por “ciimes” por se sentirem prajados em algum aspecto.

Ai chega na hora do intervalo: “Oh! A professoranm® fruta” eles ficam me
zoando, eu acho aquilo errado. Eu fico irritadag&endo para ndo responder,
porque eu também sou arretada na hora de respoilefico segurando para ndo
responder. Eu Falo: “Ai meu Deus, me dé forcas’rdR@ € complicado. Porque a
pessoa invade o seu espago e depois ela ndo qeevapé dé o retorno. E meu
estilo de vida, porque eu sou diferente. Eu me giferente. Sabe, professora que
vai de bicicleta para a escola, que come fruta aehdo intervalo. (P.3- HV)

Muita gente que entra hoje para o mercado de tiabafiue sai da faculdade, ndo
tem todos esses quesitos, ai vocé se destaca.éEjadem uma pds graduacgéo,
destaca mais ainda, um mestrado, destaca mais afPolaeu ser nova, isso inibe
mais ainda as pessoas. Eles ficam até com medoc®egas mesmo, causa uma
certa..., outra apatia além da que eu sentia nalfdede. Ai é meio estranho. De
novo. Tem hora que eu fico com medo. Nossa! Nemerguntar. Fico quietinha,
tomo meu lanche, meu café. Eu evito até fazer damien(P.3-HV)

Alguns professores descrevem uma boa relacdo feemtscola e seus colegas de
profissao, no intuito de promover melhor educagéadunos, acatando ajuda da pedagoga e

colegas. Exemplos de suas falas:

Algumas atividades eu crio, outras busco em lierapostilas e as vezes troco
material com outras professoras.(P.1- RF)

Eu escolho as atividades, mas as mesmas sao afedigeela pedagoga. Quando
tem alguma coisa que ela ndo concorda analisamusgua atividade. (P1-RF)
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Os professores demonstram ainda, em suas relagéete fa escola, haver
flexibilidade de escolha no procedimento de suasigas didaticas, incluindo sugestdes das

mesmas dentro da realidade de seus alunos.

Geralmente, a escola faz algumas sugestdes detassuprojeto desenvolvido pela
comunidade escolar e dentro dessas sugestdes espooffaz sua escolha .(P. 4-
RF)

Os professores relatam, ainda, suas dificuldadedefrsuas praticas docentes e sua
condi¢éo diante dessas dificuldades, mostrando ree@esssidades de reverter a situacdo de
falta de recursos, por exemplo, proporcionando oneicondigbes aos alunos interessados.
Algumas falas dos professores, ao serem perguntddate as reflexdes sobre a filmagem
de suas aulasComo vocé avalia os resultados obtidos com asddnes desenvolvidas em
sala? Se fosse fazer novamente repetiria a mesnadabegia ou ndo? O que alteraria?”

esclarecem este ponto:

Talvez, se o tempo para a resolugdo de uma cei@ade fosse determinado
como o € ,e a falta de recursos, faria sim. (FRB})

Quando os resultados séo satisfatorios eu melhamescento, enriguecendo com
algum ou outro dado interessante. Na maioria dagese rejeito a mesma
metodologia. (P. 2- RF)

Alguns professores mostram os recursos que utilzana enfrentar as dificuldades:

Existem restricdes, mas existem outras alternatiZssrever a prova no quadro
guando o xerox nao funciona (video); dar aulas abvae, levar a natureza para a
sala de aula, usar a imaginacado dos alunos par&-faz ver em minhas palavras
as visGes que eu mesmo presenciei e fazé-los st proprias experiéncias
(cerrado) e reconhecer o que foi dito a eles na sl aula em momentos de seu
dia a dia( efeito estufa)(P.4- RF)

Em outros casos séo relatadas agdes, com inteecdisaiplinar o comportamento

dos alunos em sala, e fazer com que temam reprevafis pais. Estas acbes podem ser
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interpretadas pelos alunos como excesso de redpldede, e gerar inseguranca e medo,

diminuindo, desta forma, o alcance dos objetivappstos.

O segredo da turma é o caderno de recado ou o cadegrde (este € um relatério
gue deve ser feito para a orientadora da escola).

Porque é segredo da turmdrque eles temem que chamem os pais, para
falarmos sobre o comportamento dos mesmos. (P.)5-RF

Apesar de alguns professores relatarem facilidatkesaquisicdo de materiais
didaticos, um dos professores relatou a necessiladpcdes alternativas e criativas em sua
pratica docente, visto haver limitacbes para eest@ue se refere ao acesso dos mesmos.
Acredita ser um profissional flexivel e criativeens perder o interesse em praticar sua

docéncia.

A escolha das atividades realmente fica acorrentada restricbes fisicas e
didaticas da escola. Por exemplo: Eu, professor,“dé biologia, ndo posso ter
acesso ao laboratdrio. Somente os professorestedsorio podem, outro caso €
a exibicdo de videos, existem tvs, videos, dvs, mdas existem cabos de
transmissdo de imagem, pois o0s proprios professaeabam com esse
equipamento.

Existem restricdes, mas existem outras alternati&ssrever a prova no quadro
guando o xerox nao funciona (video); dar aulas abvae, levar a natureza para a
sala de aula, usar a imaginacado dos alunos par&-faz ver em minhas palavras
as visdbes que eu mesmo presenciei e fazé-los veuars proprias
experiéncias(cerrado) e reconhecer o que foi diteles na sala de aula em
momentos de seu dia a dia( efeito estufa).(P. 4- RF

Percebe-se que tendem a exercer da melhor manoeinardtica docente, buscando
alternativas que demonstram profissionais consseam busca de melhor aproveitamento
didatico, visando o aprendizado de seus alunos.

Estudiosos como Novoa (2000) e Imberndn (2002)eseream a importancia da
possibilidade de o professor exercer sua atividiadente com autonomia como fundamental
para a construcao do processo identitario do megoi®a autonomia é regra fundamental na

construcéo de qualquer profissional.
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7.2.3 Resumo Desta Dimensao

Os autores estudados sdao unanimes em afirmar goeagla na carreira docente é
um acontecimento estressante em que se sofre majsacto das pressées profissionais. E,
portanto, 0 momento em que os professores est@mdovas complexidades da carreira
docente e buscando alternativas para enfrenta-las.

Huberman (2000) mostra que além do “choque comall ser um dos principais
problemas enfrentados pelos professores em in&icadeira, como ja dito anteriormente,
existe também a preocupacdo do professor consiggmajecom sua sobrevivéncia na
profissao, o que dificulta o lidar com situacoesfhitnosas.

Acrescenta-se a isto a preocupacdo consigo mesinagraentacado do trabalho, a
oscilacdo entre relacdes demasiado intimas e dedeasiistantes e as dificuldades com
alunos, material didatico e outros entraves aogssx educativo.

Nesta pesquisa pode-se perceber que os profestdageam de cinco pontos
especificos.

Em primeiro lugar se referiram a préticas e atid@adocentes utilizadas para obter
melhores resultados na aprendizagem e no contaddald, principalmente no que se refere a
disciplina. Como dito acima a disciplina é uma gendificuldade enfrentada pelos
professores jovens, ndo sé pela proximidade desidadn seus alunos (para aqueles que
trabalham com ensino médio ou superior), mas peleacteristicas da educacdo hoje, que
tem enfrentado desafios sociais e familiares dffide lidar.

Em relagdo a este ponto falaram também em comonliden momentos de
avaliacdo, técnicas para prender a atencdo do ,almetodologias diversificadas e

planejamentos flexiveis. Neste sentido ficou clgue os professores estdo buscando o
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equilibrio de suas a¢Bes e mostram estar vivendoaplente a fase inicial da carreira
descrita tdo bem pelos autores estudados.

Um segundo ponto se referiu a alunos em situacOafiitaosas para além da
docéncia, ou seja, casos de alunos com problemssldie ou emocionais que exigem uma
atencao especial. Os professores mostram que agereles de acordo com seu bom senso,
ou como gostariam que tivessem agido com eles guamiientaram problemas semelhantes.
N&o apresentam nada que venha de sua formacadfiespgoe possa té-los preparado para
enfrentar tal especificidade.

Outro ponto discutido pelos professores se refmrinelacionamento com colegas e
escola em geral. Mostram diferencas de percepcalagéio a uma mesma instituicdo. Ou
seja, professores de uma mesma escola a véem, mm positiva, outro como negativa.
Acredita-se que este fato seja reflexo de caratica$ pessoais que interferem na percepgao
gue se tem de um mesmo fendbmeno. Portanto explicamo as dimensfes pessoais podem
interferir nas dimensdes profissionais de qualqoarreira. Mostram ainda que este
relacionamento € marcado por disputas e ciimecellam preconceitos quanto a estilos de
vida diferentes. Queixam-se de burocracia difidtao bom trabalho educacional. Mas é
perceptivel uma visdo positiva e de confianca ntide de aprender com o0s erros.

Por fim, falam do relacionamento com os pais coma gomplexidade do trabalho
docente. Queixam-se dos pais ndo darem atencaseasdfilhos e deixarem por conta da
escola toda a responsabilidade educativa.

De uma forma geral percebeu-se no grupo de distcugsfihouve uma colaboracao
entre eles em relacdo a como enfrentar estas &isagcomplexas da carreira docente,
portanto concorda-se com Imbernén (2002) quanddodimar o professor para a reflexédo é
uma das maneiras de muni-lo de capacidade dedatarestas incertezas e possibilitando a

abertura de caminho para a autonomia profissicorapartilhada.
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7.3 PROCESSOS REFLEXIVOS SOBRE AS PRATICAS DOCENTES

Esta terceira dimenséao foi melhor observada enoefaitos a partir das filmagens
das aulas dos professores, mas que sé6 puderamesgadeiramente apreendidas e
verbalizadas pelos docentes, no momento do grupal. fésto porque, aparentemente, o
impacto provocado por se verem em acgao profisswerate, pode ter impedido o professor
de fazer, num primeiro momento, as reflexdes néciess Para trés professores o fato
pareceu real, tanto que se propuseram a partidparupo focal e trouxeram relatos muito
interessantes sobre as filmagens. Para os outissatoedita-se que este ainda nao era o
momento de se colocarem a prova e de fazer refles@are suas a¢gbes. Para a Psicologia é
fundamental que a pessoa deseje e esteja pregaasda mudancga para que ela ocorra de
maneira satisfatdria, portanto foi importante gs&ee dois professores ndo participassem do
grupo neste momento, pois as mudangas, de qualquea, ndo iriam acontecer. Tal
afirmacao é respaldada por Guenther (1997) quaizdgud, apenas as mudancas ocorridas a
partir do desejo humano de mudanca € que serdadardmente duraveis.

Relatos feitos a partir das filmagens revelaram gsi@rofessores puderam fazer
algumas reflexdes importantes quanto a sua prédcente e suas dimensdes pessoais,
algumas, inclusive, ja citadas em outros momenestedtrabalho, mas que voltam por se

mostrarem necessarias neste ponto também.

Sempre fazemos uma oracéo antes de entrar paralsadala, fazemos uma outra
oracao antes de comer o lanche, essas coisas kggdias com minhas
caracteristicas pessoais. (P.1- RF)

Sem duvida percebemos, deixamos nossos tracosjgsadores, pontos de vista
no gque fazemos principalmente na sala de aula riarfaalos contetdos.(P. 2-RF)
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Realmente percebi o quanto estou mais “pacientefl. @itro momento da minha
vida, sinceramente ndo me reconheceria. Levada rpoitos acontecimentos e
mudancas no ambito particular, fizeram-me “ficar’am passiva;, em muitos
momentos percebi a falta de postura de minha papatia, depresséo. (P.3-RF)

Pude identificar que estou estabelecendo uma relagéase completamente
inversa a praticada na instituicdo, na qual estuttela minha vida escolar até o

fim do 2° grau e no meu trabalho, no tocante a lasce a forma de desenvolver
atividades e avaliacdes. Na primeira , a impresgée tenho até hoje é que |4 as
coisas funcionavam. Na graduacdo, aprendemos aaavaldesenvolvimento do

aluno e ndo a pessoa, avaliar o processo de apregeéim. Tento colocar isto em
pratica, mas os alunos ainda néo estdo prepara@uoa fsto, eles confundem com
“moleza”.(P. 3-RF)

Tento agir naturalmente, sem grosserias e sem lEscuSe estiver ao meu
alcance, responderei; sendo, pe¢o um prazo pangoreder. (P.3-RF)

O que se acredita mais importante, neste casope¥cepcao, deles mesmos, das
mudangas que ocorreram com eles durante os mesesdrridos entre as entrevistas de
histéria de vida e as filmagens. A importancia @sta pesquisa deu a essa busca, pelos
professores, pelo autoconhecimento, é também dacpsra Névoa (2000), pois ele defende
gue, no momento em que o professor escolhe a melpeira de agir ndo estdo implicitas
apenas decisdes de ordem profissional, mas tambdrddm pessoal.

Durante toda a pesquisa foram feitas varias teatatpedindo-se aos professores
para que falassem deles, de suas dimensfes pessdaixomo elas interferem nas suas
praticas profissionais. Notou-se certa dificuldausste aspecto. Quando estimulado, o
professor iniciava falando, mas em seguida deswaassunto para um tema ou exemplo de
aluno, quando precisou agir de uma ou outra foffrzaram claras situacbes em que o
professor se mostra agindo diferentemente de coofegsores de sua infancia agiram com
ele e o constrangeram ou humilharam. Mas relatosod@m se véem, como se percebem
foram muito poucos. As vezes, faziam esses refsos, mais na frente, se contradizerem.
Esses fatos deixam transparecer a possibilidadendedificuldade de autoconhecimento por

parte dos professores participantes da pesquigsanslexemplos de sentimentos vividos
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durante sua escolaridade e formacao para a dogfieipermeiam suas dimensdes pessoais
e profissionais:

Quando eu fiz a primeira série, a minha professdeaprimeira série pediu para

fazer um desenho e eu lembro que no meu desehlaautim sol. E ela olhou o meu
desenho e falou que nédo tinha, nunca havia vistseintdo feio quanto estava o
meu. Entdo isso faz com que eu trate os meus alyripse nunca eu falo para eles
gue os desenhos deles estéo feios, nem a letrap magerno. Eu sempre falo que
esta bonito. Eu sempre tento colocar eles para c{fd-HV)

Deixei um pouco sim... (de se envolver com o cupsojjue ficava parecendo que
eu estava sendo aparecida ( ). Ai eu ficava.. Al lassim..., eu tento me
cuidar...ficar mais apagadinha. Mesmo na escolagpe eu me sinto diferente dos
outros professores. Eu acho que muita coisa quieei de fazer enquanto aluno,
faltou nos meus professores. Mesmo de incentivagrelitar no aluno. (P.3- HV)

A professora mostra, com essa fala, que a implia&te professores e colegas fez
com que ela perdesse um pouco do envolvimento agmirgciou seu curso de formacgao
docente.

Ao falarem de si mesmos, 0s professores expressEmcaracteristicas que sabem
ser esperadas de um bom professor, e que buscamheeer neles proprios, do que

propriamente o reflexo de um pensamento que téne Saltais como:

Eu sou muito exigente. Eu brinco, eu faco bagumga meus alunos. S6 que, no
caderno deles eu gosto bem caprichado. (Piloto- HV)

Eu me acho uma pessoa, uma professora amigavelpacdmaira, carinhosa e
acima de tudo compreensiva. (P.1-HV)

E o jeito de eu lidar com os professores, elgsarecia que eu estava pegando no
pé deles. De achar os erros. Mas é porque eu soto minuciosa, eu gosto do
todo, se for para eu aprender a parte, prefiro @@poender. (P.3-HV)

Tudo bem, porque eu sempre uso o dialogo, paracnido inimizades na escola.

Eu sempre faco isso. Como eu falei, eu sou muitotala sugestdo do proximo.
(P.5-HV)

Uma professora reconhece que, apesar de ser elfa@@xigente, tem dificuldades
e nao se identifica com algumas instituicdes. pssessora mostrou, desde o inicio que ndo

escolheu a docéncia, foi uma profissao que acantgzefalta de op¢ao, mostrou uma menor

flexibilidade no comportamento com os alunos, t@sisténcia com as filmagens e nao se
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dispds a participar do grupo de discusséao. A rafleque se faz € que, muito antes desses
comportamentos serem interpretados como negaglesmostram uma grande coeréncia de
acOes, pois ela ndo faz o que gosta, com quem,gmstie gosta, com 0S recursos que

acredita necessarios. E tem a honestidade de msi@nife=u desagrado:

Olha, eu sou assim, as vezes eu tenho dificuldBdesou uma pessoa muito
esforgada, eu exijo muito de mim. Se eu néo estisfeita, eu vou atras, eu quero
mais, sabe? S6 que as vezes eu acho assim...adesgola para outra, as vezes eu
ndo me identifico. (P.2- HV)

Por outro lado, seria importante que esta pesquiskesse ter encontrado essa
professora num momento em que ela estivesse megpanada para escutar e incorporar as
reflexdes que ela poderia fazer sobre as dificeéldadue ela vivencia em sua vida
profissional. Acredita-se que o fato de ela ter lidprojeto da pesquisa e ter concordado em
participar, e, inclusive, ter feito uma excelentgrevista de Historia de Vida, mostra que
estava disposta a enfrentar alguns fantasmas, &msonseguiu dar continuidade a este
enfrentamento neste momento.

Tanto nas Historias de Vida quanto nas reflex6edittaagens todos os professores
afirmam ser fundamental ser amigo de seus alunces gEem bons professores e que o
professor ajuda a dar “um rumo” na vida do alunibar@ também a representacdo de que

professor deve ser “uma segunda méae”.

[...] que a gente € o que a gente recebe de exempiaconflito com aquilo que a

gente pensa. Porque a gente tem uma idéia e a gemies pessoas que tentam
formar nossas idéias. E se vocé tem uma idéia ar@dao tem ninguém para

mudar a sua idéia, vocé permanece com ela. (P.4- HV

Isso ndo é coisa de uma menina da sua idade--falamamorado. A gente ja
conversou entéo--problema com negdcio de namorsalze? Eu falo para elas: -
Gente ndo estd na idade.-- ndo fica limitado s6 aténm, sabe? Tem aquela
relacéo professor aluno dentro da sala de aula, foaa de sala a gente tem uma
unidade...sabe? Eu acho isso muito importante paranha profissédo (Piloto- HV)

Eu procuro orientar os meus alunos. Eu falo paesedssim: - mée € s6 uma, mas
professora é como se fosse uma segunda mae, pargelte tem que orientar, a
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gente tem que educar, sabe? Além de ensinar a quegéria pede, sabe? (Piloto-

HV)

O fato de relacionarem-se as funcdes de uma povéess professor com as de uma
mae contribui para marcar a profissdo docente aman auséncia de profissionalismo, pois,
por mais que ser mae, faca uma mulher desenvaivedbés especificas e trabalhosas, ndo
séo fungbes de uma profisséo, e mais, ndo sdodsrmie um homem poderia exercer. Esta
idéia € também defendida por Fontana (2000) quicaxgue a feminizacdo do magistério
contribuiu para a divisdo que se percebe hoje editmteensdes pessoais e dimensdes
profissionais na carreira docente. Acredita-se,dainque tenha contribuido para a
desvalorizacdo do magistério, pois a historia dadmidade é marcada pela idéia do homem
provedor, ligado a vida profissional e da mulhgadia a familia, ao domeéstico.

No momento do grupo focal os professores contimafrmando a amizade com
os alunos e a questéo da educacao total do alo&o apenas passar os conteldos, e ainda se

percebe o sentimento maternal.

[...] vocé vai plantando uma sementinha, vai aguwandéhi tratando dela, quem
sabe um dia ela se torna uma arvore frutifera. {/=5)

[..] tem que ser m@e, passar a mdo na cabeca ma b que for preciso e
também chamar a atencdo para os que precisam. GF»

Em varios momentos da pesquisa os professores fpuastionados sobre o que era
ser professor hoje e quais eram as fungbes dosgmrfeMostraram alguma dificuldade em
responder a tais perguntas. Falaram sobre alguarasteristicas que acreditam que os
professores devem ter ou procurar desenvolver édéamsobre algumas dificuldades
enfrentadas na busca de ser um bom professor Ap@ece, no inicio da pesquisa, em
alguns relatos, a crenca de que professor temegugesfeito, principalmente em questdes de
capricho e exemplo para seus alunos. Fica clardalaada maioria dos professores, uma

idealizacdo da funcdo docente e uma necessidaske mkyceber como perfeito.
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Professor, ele tem que ter perfeicao nos minimtadtaes (Piloto- HV)

[...] a gente é o que a gente recebe de exemplé-(AY)

Perceberam-se ainda algumas definicbes que s&impra muito do “ser
mae” apesar dos professores ndo terem usado esasag, e outras que usam do préprio

termo:

Ent&o tem um determinado ponto de Uberaba que é ongessoal se retne. Os
meninos na idade de doze treze, quatorze anogUsem para fazerem bagunca,
comemorar. Eu vejo, eu fico de olho para ver se teéo um dos meus alunos no
meio. Para mim, levar aquilo para dentro da salaadda, eu acho que isso é o

papel do professor, mesmo que seja fora de sakulle Se ele esta vendo que o
aluno dele esté fazendo uma coisa errada fora,daelevar isso para dentro de

sala e orientar o menino. (Piloto- HV)

Eu acho que ser professor hoje € isso, € ensiadurm a diferenciar o que ele esta
fazendo de certo, o que esta fazendo errado. Naoréistrito s6 a sala de aula.
(Piloto-HV)

Entéo eu acho assim, que eu sou um pouco...mae? gabgosto de brincar. Ndo
sei, eu nao me vejo la dentro como professora.{HY)

Vocé é a mée deles na escola. (P.5 — HV)

Ja no final da pesquisa o tom mudou e percebergmedessores com falas bem
mais reais, com menos idealizagOes, aceitando melhas falhas. Nota-se que esses
professores estdo passando para a segunda fasgaleaaescrita por Huberman (2000), de
estabilizacdo, que é vivida entre 0os quatro ea®is de trabalho na profissdo. Nessa fase,
cresce 0 sentimento de “competéncia” pedagodgic& eahfianca, podendo o professor
enfrentar melhor seus medos, aceitando erros, §abe de suas competéncias e pode

relativizar os insucessos.

Temos que estar sempre nos apropriando de coisassnmmclusive tem uma frase
que, estd na camiseta |14 do (uma das escolas enrajpeha) né, “feliz é aquele
qgue transfere o que sabe e aprende o que ensirgdinfiente é um lema né, e
agente se encontra nesses momentos, procurandespestas, de como agir e a
gente acaba encontrando as respostas para estéigueamento. (P.4- GF)
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Se corrigir, tanto na parte de ser rigida demais,j& fui rigida, sou menos hoje,
pois eu aprendi muito (P.5 — GF)

Aprendi a negociar, eu ndo sabia a negociar, se fuise daquele jeito pra mim
néo estava bom...
(P.3-GF)

No que se refere glacdo entre formacédo e atividade docente fala de todos os

professores foi marcada pela certeza de que o wodene gostar do que faz, ou seja, se

identificar com a formacdovalorizar a funcéo, gostar do local onde trabalts@r o préprio

transformador da opinido negativa sobre a profissao

E eu acho isso muito importante para ser professBrasempre falo isso, eu acho
gue as pessoas tém que gostar de observar, gdstgue faz, principalmente.
(Piloto- HV)

Bom, para mim, eu acho que em um primeiro pass® temn que gostar. (P.2-HV)

Mas eu acho que a gente deve..., os professoresndsempre, desde o comego,
valorizar a importancia disso ai, valorizar a furgée ser professor. E 0os proprios
professores, dentro da escola, devem j4 valorizapsicéo de professor, que na
verdade é uma profissdo muito bonita, uma profigeédgo...., € uma coisa que me

fascina realmente, sabe? Entdo eu acho que deseridratada de uma maneira
diferente. (P.4-HV)

E ter amor pelo local que vocé trabalha. Eu ache guprofessor tem que ter muito
disso. (Piloto- HV)

Eu acho que o professor pode ser... o proprio fi@nsador, da opiniao do que se
existe, de como ser professor. Eu acho que patintro da sala de aula, mudar
este estigma né... de professor, é um sofredor. sér. professor é ser,
FRACASSADO. (P.4- HV)

Este ultimo ponto foi considerado, pela pesquisadmomo um ponto importante de
reflexdo, pois esse professor conta que nao inigisua formacéo para ser professor, mas
sim para ser pesquisador, mas que se apaixonoul@edncia e se sente feliz na profisséo.
Com a certeza de estar em uma carreira que o felinale procura desmistificar para seus
alunos os estigmas negativos colados a profiss@fecarrer de sua histdria. As pesquisas de

Lessard & Tradif (1996) e Tradif & Lesard (2000)tadas por Tardif (2005) mostram
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sentimentos semelhantes dos sujeitos quando diaeam*“fgram feitos para isso, para
ensinar’, numa tentativa de naturalizar o sabeinanscomo se ele fosse um dom inato.
Algumas habilidades intelectuais, motoras ou daci@hamento também foram

citadas como fazendo parte do ser professor:

Ser muito critico (o professor). Eu sou uma pesso#o critica. (Piloto- HV)
Eu acho que professora tem que ter uma postura.qienser séria. (Piloto- HV)

Eu tenho tudo (habilidades manuais para ser prafiegs Eu s6 ndo sei pintar.
Pintar em tela, porque o resto tudo eu fazia, saBa?sei brincar com papel, eu
adoro fazer essas coisas, sabe? E eu gosto quesos alunos tenham capricho
com as minhas coisas, sabe? (Piloto- HV)

Outra idéia apresentada nos relatos é a de queommpltonfessor tem um dom, um

AN

“qué” especial e que trabalha mais pelo ideal dogglo dinheiro.

Bom, eu acho que isso dai ja nasce com a pessond&sgei explicar (...)Tem o
dom. Eu ndo sei como eu explicaria isso, mas equeeeu percebi isso em mim um
pouco. N&o tanto quanto eu ja vi em outras pessoas, as pessoas as vezes tém
uma facilidade extrema. (...)Sabe chamar a pessoa @ aula e eu acho que isso
nao se constroéi. (P.4- HV)

Acho que néo é so pelo dinheiro, ndo. Mais é m&@imesmo. Pelo ideal. Porque
o dinheiro é facil. (P.4- HV)

Reflexdes importantes foram apresentadas pelosgamfes quando manifestaram a
idéia de que na relacdo de sala de aula o professose restringe a ensinar, mas aprende
com o aluno também, que deve discutir pontos da esm e entre seus alunos e finalmente

gue deve ser um multiplicador, um coordenador degmaentos.

Eu acho assim, que ser professor ndo é sé enstnafessor € bom saber aprender
também o que eles tém para te passar, sabe? E heuiaso muito importante.
(Piloto- HV)

Eu acho que o professor deve SIM, discutir pontesvidta, desde que sejam
coerentes, desde que ele tenha embasamento e patdepara falar sobre aquilo.

Ele tem que deixar livre o aluno, a questionarblgso fundamental. Vocé mostrar
os dois lados para o aluno... tudo bem, vocé devgosicionar no final, mas vocé
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deve mostrar os dois lados para o aluno e nao,cthrear o contetdo. O préprio
aluno deve... formar os seus conceitos! (P.4- HV)

Porque vocé é um multiplicador, nada mais... voc&né multiplicador, um
coordenador de pensamentos, vamos dizer assimcibi@dor de pensamentos!
(P.4- GF)

Este ultimo pensamento foi discutido pelo P. 4 mtipeque os professores ndo sao
donos do saber que adquirem, que tém obrigacda, elfissao que escolheram de
compatrtilha-la e que muitos professores fazem s como se envolvem mais com sua
formagédo académica do que com a sala de aula @nogmte falando, se tornam doutores e
PHd, sem no entanto direcionarem, coordenarem,edloom compartilharem adequadamente
0s conhecimentos adquiridos. Esse € um ponto fecpadh estudos, mas nao é centro de
atencdes neste trabalho, portanto ndo sera ampliado

A voz dos professores também se levantou nestauigasgara dizer que ser
professor hoje é ter que ser uma pessoa que n&oeseumprir regras, € nao ter direitos, ou

0s ter menos que os alunos.

Ser professora hoje € um pouco dificil, pois muilas vezes eu tenho que ser uma
pessoa que eu nao sou. Eu sou obrigada a mostadidgdes ou defeitos que eu
n&o tenho, ou seja, eu sou obrigada a cumprir reg(®.1- HV)

Eu acho assim que...é muita coisa a favor do alfassa a mao, muito, na cabeca
do aluno. Tudo é o aluno. S6 o aluno tem direitw. fRais que vocé faca, tem seus
direitos de professor? Tem. Mas eu acho que € roidiemte do aluno. Porque eu
acho que a favor é s6 dele. (P.3-HV)

Na fala dos professores ficava claro o sentimergodesvalorizacdo, tanto da
profissdo quanto dele-pessoa. Nado podem ser quendeZem ser sempre o modelo descrito
na teoria pedagdgica do que caracteriza um bonegsof. Defende-se nesta pesquisa que 0
bom professor é aquele que faz o encontro entre dingensdes pessoais e as dimensdes
profissionais da carreira docente. Nenhuma das duasnsdes deve ser subvalorizada,
nenhuma estq em primeiro plano, pois elas se agaml de tal maneira que se apresentam

como uma s6 — a pessoa inteira - ser e professear professor.
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Mostram que as escolas estdo preocupadas em dapresé@meros de projetos,
programas, aprovados, entre outros, muito maisugocgm a real aprendizagem do aluno.
Minam a autonomia do professor. Os professores ast&entindo tolhidos em sua liberdade
de acdo e decisdo. Ndévoa (2000), como ja citadoonpo tedrico deste trabalho, enumera
algumas fontes de tensdo geradas no trabalho desgpon, em decorréncia de inUmeras
mudancgas ocorridas no contexto social e educacidoalpais. A queixa feita pelos
professores esta presente em algumas destas f@amtesymo: aumento das a¢gbes de controle
e avaliacao dos professores; intensificacdo dalinaldiario nas escolas, principalmente com
0 numero excessivo de projetos aos quais 0s paréEssgém que se dedicar; constantes
mudanc¢as metodoldgicas do sistema educativo, neatefere a programas, modalidades de
avaliacdo, gestdo escolar; desvalorizagdo que lpErcena sociedade em relacédo ao seu
trabalho.

Durante as reflexdes das filmagens percebeu-seuldifides, por parte de alguns
professores, em aceitarem algumas de suas ac¢@as @ificuldades foram demonstradas
tanto em forma de negacédo, como de ignorar a ag&oesmo de responsabilizar a terceiros
pelo fato ocorrido. Um caso especifico exemplifiaaprofessora mostrou acreditar que a
presenca de outras pessoas pudesse estar inilndoakinos (um em particular que se
mostrou ausente das atividades e saiu da salasem@usorizacdo) talvez sugerindo que a
atuacdo deles e, consequentemente, a dela possstaiicorrespondendo a realidade pela

presenca das pesquisadoras.

A reacao dele com a presenca de outras pessoadsyate ndo gosta de ninguém
na sala a ndo ser eu e seus colegas. Converse¢teexpliquei que vocés
estavam ali para me observar e ndo a ele. Digoviemos em um mundo onde
convivemos com pessoas ao nosso redor, cito exeélaoa propria vida, seus
amigos da rua, seus primos! (P.5-RF)

Essa é uma reagdo esperada na medida em que is@setvado é sempre uma

situacao dificil de ser vivenciada. Se ver, atrad@s filmagens, em sua atuacdo € sempre
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muito intrigante e dificil para qualquer profissibncomo dito acima, mas esta pesquisa
acredita ser fundamental para o processo de reflexéansformacéo esperado.

Ferrés (1996) esclarece que ao ver-se no videgeiospode se observar de varios
pontos de vista e, ao ver-se e escutar-se, tonsciéoia de si mesmo e entdo podera se
compreender, entendendo melhor sua maneira deeatleaser.

Acrescenta-se a isso o fato de estarem lidandoacmseguranca gerada pelo inicio
da carreira, conforme explica Huberman (2000). Pasato, os professores estao vivendo
nesta fase experiéncias de sobrevivéncia e desapbemento em que se preocupam muito
consigo mesmos, com as dificuldades que encontoamadguns alunos, e a0 mesmo tempo,
percebem-se fazendo parte de uma classe profis@®entem a exigéncia de “dar conta”
dela, em todas as suas especificidades. Errar t® mmaiis dificil para eles do que para os
professores que ja se encontram a mais tempo éaciac

Sobre suagraticas_docentesos professores falaram durante os trés momentos da

pesquisa. Mostram que acreditam na necessidadst@l®m sempre sgualizandg sendo
gue os trés professores que chegaram até o grepb dstavam iniciando ou terminando

processos de especializacdo ou mestrado.

Na maioria das vezes utilizo (na pratica) coisas cqaprendi quando cursava
magistério e cursos que ja fiz, mas sempre procogoinovar com coisas novas.
(P.1-HV)

Sempre eu procuro estar atualizada, sempre eudav@a sala de aula. (P.2- HV)

Tento estar sempre atualizado com 0s conceitos,acomatéria. Estar em dia com
ela. (P.4 —HV)

Eu acabei de fazer a minha pés-graduacéao. (P.5- GF)

H. (GF) Vocés continuam buscando a formag&o. Edtiendo ... mestrado,
terminando o mestrado! A P5 ta tentando... e va@éliBse que acabou de fazer um
especializacao, e ta tentando mestrado.

Entéo vocés continuam em formacg&o?!

P4. E, claro!

P3. SEMPRE!

As duas ultimas passagens mostram que os profesgagese permitiram ficar até o

final da pesquisa sdo os professores que contimuargorocesso de formacdo apds a
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faculdade. Esse fato poderia sugerir a possibdiddd se sentirem mais seguros para
enfrentarem as reflexdes que surgiram ap6s asgédnsgmde suas aulas.

Ainda em relagdo as préticas docentes os professeletam que em suas préticas
de avaliagdobuscam a diversidade e acreditam que esta segumamomento do processo

de aprendizagem.

As provas? Eu detesto dar prova. eu prefiro avadiauno no dia a dia, sabe? No
comportamento dele em sala de aula, porque eu aph® é uma avaliacao

continua que a gente tem que fazer.

E uma avaliagdo mais efetiva, porque na prova éanfdcil; o menino estuda ali,

no dia de manhd, a tarde ele estd com tudo na pdatéingua, pega e faz a prova,
tira dez. S6 que dentro de sala de aula é aquelinoejue conversa, que nao
participa, sabe? Que sai de sala toda hora, sabB#@tpo — HV)

Porque prova, eu acho que nao mostra o conhecimdgm@uno. Porque ele fica
nervoso ali na hora. S6 o nome prova ja deixa todmdo nervoso. Entdo eu acho
gue ndo é desse jeito. (P.1- HV)

E como a aula é muito curta, porque eu tenho uma aa semana, nossos
encontros sdo muito poucos no més. Eu combino t@sntes aulas, uma prova;
eles até sabem. Trés aulas, dou prova. (P.3- HV)

A pessoa assim... sabe, porque ela n&o vai tirta ngixima naquela prova? (sobre
professores que nao déo 10 para alunos). Ele segaiuwe eu propus como um bom
aluno.. (P.3- HV).

Pra quem... talvez eu esteja alheio a discuss@@as. na verdade, o que acontece em
um conselho de classe; que é te compara; paratessre aspas, propor solucoes,
melhorias... e muitas vezes alguns professores enagotados, éee... por um aluno
que é considerado ruim, ou entdo um caso perdigioalgum desempenho na
matéria. E eu, nunca me... eu acho que nunca saimdeonselho de classe, sem...
sem bater na mesa e defender o direito do alunbe.saque eu aprendi isto
bastante. (P.4- GF)

Os colegas, seus colegas ndo admitem que eles pedgme ndo podem nesta
matéria. Se ele € bom em matematica, ndo quer djaer ele seja bom em
portugués. Se ele é bom em portugués, ndo querglizeele tenha um raciocinio
l6gico; O, la na frente... quem sabe ele gosta deggpfia, e ndo gosta de
portugués? A parte gramatical... Entdo tem istootudTem que defender o aluno
mesmo... Eu defendo. Conselho de classe eu say deféndo até o Ultimo aluno!
(P.5-GF)

Ao processo de avaliacédo do aprendizado na suacarat

Uma avaliagdo minha; que eu fago; a avaliagdo queleno pede,... E uma
avaliacdo de que?... De resultado de quem? Dorsdalho!!! (P.5- GF)
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Outro ponto abordado sobre as Praticas Docentesefeiente aglanejamento
diario das aulas. Ainda é recurso necessario, msés g tornou bem mais flexivel,
procurando dar voz a informacdes que os alunosrirale suas vidas e adequa-lo ao perfil de
cada turma. Essa aprendizagem contextualizada perndéala de todos os sujeitos da
pesquisa. A aprendizagem contextualizada esta adiegite ligada a concepcao
problematizadora e libertadora da educacao progmstdPaulo Freire, que defende que o
educador, enquanto educa, é também educado. Des&raprofessor e alunos se tornam
sujeitos do mesmo processo e crescem juntos (FRESEY).

Relatam que as aulas elaboradas por eles estéo cata vez mais diversificadas,
com um maior nimero de atividades praticas, enmdlwyemais o aluno, com menos aulas
expositivas. Citam aulas através de jogos, filntbescadeiras, passeios, atividades extra
classe diversas. A énfase é dada a compreens@apeéas a retencado do conteudo. Como
exemplo pode-se citar a fala do P 3, durante ax&dl das filmagens, quando perguntado
sobre que recursos usaria se pudesse mudar a togliadoitou:

. TEXTOS AUTENTICOS, COMICS, ZINES
. VIDEOS E CLIPS

. MUSICAS — como forma de fazer intertexto com oetmiut

. Uso de recursos como data show

*Justifica a ndo utiliza¢@o de algumas destas tézsipor falta de material da instituicdo onde triiza

Procuram utilizar criatividade, despertando aspgeestsuais como formas, cores,

retendo a ateng&o de seus alunos.

Eu procuro adequar a exposicdo com o contelddo ésade dedugdes,
comparacdes, sugestbes e até mesmo davidas. (B.3- R

A maioria dos professores relata que muitas veaas atuacdes praticas ndo séo

exatamente como desejariam por imposi¢coes dauigstit onde trabalham. Alguns aceitam
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as regras e se sentem frustrados, outros ndo sgetIh e arcam com as consequéncias.
Esse ponto ja foi discutido na dimenséo anterior.

E unanime a fala de que o aluno deve ser incemtigacbnstruir seu conhecimento,
e que o professor deve incentiva-lo e orientd-lstaneonstrucdo. Nesse aspecto mostram
interesse em trabalhar além das aprendizagenstisagnbuscando a forma¢édo do educando

de uma forma integral.

As vezes a minha chefe vai na minha sala e olhzadsrnos dos meus alunos e
fala que é para eu fazer as margens, e eu, ndo eetio. Eu acho que mesmo néo
estando perfeitas tem que ser feitas por eles,ndlexvédo melhorar. (P.1- HV)

Procuro ajuda-los, ser amiga, professora e até rb@eco com eles sempre apés o

recreio ja que estdo na escola ha 8 horas, trabaibim a coordenacgéo corporal,
psicomotricidade, etc. (P.5- HV)

Os professores fizeram, também, uma reflexdo sebeeformacao inicial. A

maioria dos professores entrevistados passou rpafgistério em nivel médio, antes de

ingressar na faculdade. As falas mostram tanto wisd mais positiva do ensino médio do
gue da faculdade, quanto o contrario. O que fiaeocé que tanto em um nivel quanto em
outro, os professores estdo sentindo falta de wwh@mento maior com a pratica, ou uma

melhor relagédeoria-pratica

Olha, no magistério, eu acho que s&o coisas muéis praticas do que teodricas,
como é na faculdade. A matéria na faculdade é ntaiidca. Muito magante. Sé
gue muita dessa teoria que o professor passa, eesi®u vivendo na sala de aula.
Muito pelo contrario, eu estou vivendo muita coigge eles ndo me passaram,
sabe? Eu acho e esse paralelo muito importantéotRiHV)

Eu entrei pensando que eu fosse aprender algunmdBpooisa e eles me passaram
outra completamente diferente, sabe?...Pensei lggsd@ssem me mostrar como que
eu teria que entrar 14 e agir la dentro. Acho quixdu um pouco a desejar. I1sso eu
achei que ficou um pouco vago, pelo menos para péng outras pessoas de la

n&o sei, mas para mim ficou (P.5- HV).
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Mais importante ainda é o didlogo que se seguetecidn no grupo focal, que
mostra uma total desarticulacédo entre teoria écpralém de uma teoria sendo passada para

os futuros professores sem que eles percebam aténpia do que estdo estudando:

P4. Mudar essa formacdo maquinal vamos dizer! Téssa receita de bolo, que se
espera um resultado.

P3. Didatica 1, didatica 2, didatica 3...!

P4.Mmetodologia de ensino... e ndo se tem, ondgpmndo com isso! Situacao,...
gue eu recorro a uma metodologia do ensino...

P3. Dessas metodologias que vocé falou, aguelazdalegias que estéo ali, elas,...
muitas das vezes,... ndo servem pra nada!

P4. As vezes, nao se aprende... igual: muitosdesrate mesmo da psicologia, que
faca com que a gente entenda mesmo! Mas se o @@droair em si, ndo encontra
as respostas... ndo encontra as questdes que senaivealidade, ndo tem essa
viséo critica... ele ndo consegue enquadra... &euin... Piaget!?... na sala de aula
de maneira nenhuma! Porque ndo nos ensina ondensejtie puxar... eles ensinam
um método. O pesquisador te ensina 0 que aconteamuele, a vida dele... te
ensina, te mostra o caminho, mas néo te informeodeo vocé fazer isso...

P3. Uma situacdo engracada que eu vivi na faculdaglee a gente estava
estudando MORRAN. ai fizeram um movimento na nsalza chamado: “Morram
MORRAN". (risos). Porque ninguém entendia o quefadbava.

Aprender sobre a vida de Piaget apenas? Nao saber asar Piaget em sala de
aula? Ensinar o método e ndo saber como aplicBldo?entender o que autores importantes
para a educacao falam? Com certeza os estudaests,momento, foram culpados por ndo
se envolverem, nao estudarem. Sera?

Em relagdo atuacdo dos professorelsirante sua formacédo, queixam-se da falta de

didatica de alguns professores da faculdade emliewos onde os conteldos sao repetitivos,

deixando de contemplar outros assuntos de interesse

O que esta faltando? (no curso de formacdo) Didatleorque muitas vezes, a
minha professora de didatica, passa um tipo detiiddgara a gente. Ela ensina de
um jeito, ela fala de um jeito e ensina de outahe® Eu acho que isso € uma
pessoa totalmente sem didatica, porque eu achoetpuéinha que explicar para
gente, fazer com a gente o que ela esta explicasath®? Mostrar para a gente que
aquilo acontece, sabe?(Piloto- HV)

Porque é sempre as mesmas matérias, as mesmas, caba? Muda? Muda, mas
guando muda, muita pouca coisa sabe? No primeirdoge eu estava vendo

psicologia da educacéo, estava vendo teoria de éRjagygotsky. Esse semestre,
esse terceiro periodo, eu vi Piaget, Vygotsky en8ki Quer dizer, eu vi tudo o que
eu vi no primeiro periodo. (Piloto — HV)
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Percebe-se também uma visdo dibia em relagispanibilidade dos professores

da faculdade. Alguns os percebem como muito dispéne outros como indisponiveis, se

restringindo & sala de aula. Essa mesma dualidagdidade — exemplgstambém se

mostrou em relagéo ao incentivo ao aluno e disnagéo de alunos.

Os professores, o0 jeito que eles agem la tambémitd bom. Qualquer duvida,

gue vocé precisar, eles deixam o telefone para estdr ligando para eles, para

tirar a davida. Se a gente vai fazer um grupo dedss, se a gente precisar deles
eles vdo também no grupo de estudos tirar as ddyidatdo esti ficando bom.

Ah...eu estou gostando.(P.1- HV)

E eu tenho uma relagdo; uma histéria de vida den@lundo estou me gabando,
mas eu sempre fui boa aluna. E o jeito de eu liclan os professores, eles...,
parecia que eu estava pegando no pé deles. De axharros. Mas é porque eu
sou muito minuciosa, eu gosto do todo, se for pataaprender a parte, prefiro

ndo aprender. Ai, como no espanhol eu tinha aqusahia muito pouco, e me
encantava muito, eu querégprender tudo de uma vez. (P.3-HV)

Mas a mesma professora relata experiéncias pasitoan outros professores da

faculdade:

Eu acho que se for pensar, professores que pagtiaip e marcaram a minha vida,

foram varios no colégio e na faculdade tiveram akuwue fizeram..., que

marcaram bastante. Mesmo por histérias de vidayat® admirar a pessoa. Sabe,
a pessoa que tem dificuldades e apesar de tudcabstéi. Esta doente, estad com
cancer e esta ali dando aula. Eu acho bacana asspassoa. Entdo eu tive como
espelho varios profissionais. (P.3-HV).

No grupo focal um didlogo entre os professores aofacilitacdo da pesquisadora

aprofundou um pouco esta questao:

P4. Um gancho para puxar a turma, eu... fico eddsj quando eu encontro um
aluno queee, responde mesmo, e eu invisto nele até.

P3. Quem sabe até aprende.

P4. Nossa, meu sonho é ver aquilo e ao contraria sena contradigao.

H. O que ser4 que leva um professor, a ter medamaluno?

P4. Talvez, até uma ma preparacao!

P3. Também, eu acho que € isto, o que fura né.assim: eu ndo sou o tal, porque
assim, a pessoa mantém uma aparéncia né... eespepte a sua aparéncia vai por
agua abaixo, por uma pergunta que eles fazem e n@oésabe falar: “EU NAO
SEI"

P4. Reconhecer as limitagdes é importante também!

P3. A gente cresce!
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P4. Tem momento queee, a gente, que... éee.. ergalmds nao somos perfeitos... e
nem mesmo o professor que tenha uma maior, umamelgagem... uma pessoa
mais bem preparada... vai chegar um momento queada falhar.Entdo assim, a
gente tem que abragar com confiangaquilo que a gente aprendeu e acreditar em
um ideal mesmo e ta pronto... pra topar qualquesafie.

Aqui os professores refletem que uma ma prepardggwofessor pode leva-lo a ter
medo de alunos criticos e questionadores, fazemathogeie se crie uma rivalidade em sala de
aula, impedindo esse aluno de crescer e mostran patencial. Uma das professoras desta
pesquisa descreve durante o andamento deste tralpaihcipalmente na historia de vida,
estes acontecimentos (ja descritos).

Percebem que o aluno na faculdade deenselver com sua formacAdeve correr

atras do conhecimento, pois a faculdade ndo sopi@stos conhecimentos, e que devem,

principalmente, se envolver com pesquisa.

Se eu quero estudar aquilo, entdo eu vou estudailcag\Néo é ficar esperando
muito do professor... o professor vai dar o camjnipge nem o P4 falou: ele tem
um roteiro ali pra ser tecido, mas ai é a pessoa tgm que... correr atras. (P.3 —
GF)

Um professor mostrou claramente a questdo de pmw&Es que sdo excelentes
pesquisadores, grandes conhecedores do conteldoimjgFam, mas ndo sdo professores no

real sentido da palavra.

Eu percebi que na faculdade os professores saaesestoutores e phds e ndo séo
professores. Essa foi minha concluséo no finalide@

Eles sabem muita coisa. Eles séo espetacularesn&matm aquela magica que o
professor mesmo, o professor tem. Que existem flgarfaculdade também que
conseguem dar o espetaculo deles também, mas, m@iandas vezes eles
conseguem so6 passar 0 basico mesmo. Eles conségezmom que vocé desperte
para o assunto e tal. Eu vi que o nome de faculdadeezes nao é tudo. (P.4- HV)

O assunto volta a discussao no grupo focal e aa®dtias professoras concordam

com esta fala

Eu acabei de fazer a minha pés-graduacao. Tiveegrufres que eram pesadelos...
NOSSA! Chegamos a uma concluséo, eu e meu grupmt@mais estudo, menos
didatica, menos conhecimento do professor mesn—B&F)



177
Resultados e Discussfes

Eu acho que... quanto mais titulo o professor ®myai... ele vai! ndo que ele ndo
saiba lidar com isso... mas ele vai criando maisdieas com o aluno. (P.3- GF)

Todos eles desenvolveram ou desenvoltraimalho paralelo a formacgalguns ja

como professores, pois tinham feito magistérioeEato foi citado como um dos fatores de

escolha_da_profissap pois ao fazerem magistério no ensino médio enigarem uma

carreira, entravam na faculdade para legitima-la.

Quando eu comecei a trabalhar 14 no P., foi quardovi que o que eu quero de
verdade é mexer com criangas maiores. (Piloto — HV)

Uma vizinha minha tinha uma escola perto da minhaac em novembro ela
descobriu que eu estava fazendo magistério e splaau gostava de criangas, me
convidou para estar trabalhando de apoio no materfismha uma professora, mas
COMo as criangas eram muito pequenas, ela me campdra estar auxiliando a
professora. Entrei fiquei la, novembro..., figuiidois meses com ela. No proximo
ano, ela me convidou para estar trabalhando no pli&betizacdo, porque € escola
particular, entdo no pré vocé ja comeca a alfalaatiminha primeira turminha foi
um sucesso. No meio do ano ja estavam lendo. Neeguinte ela me convidou
novamente para estar continuando com o pré. Figaan o pré de novo. Me
apaixonei muito pela turma porque eles gostavaniarde mim, a gente tinha um
bom relacionamento. (P.5 — HV)

Uma fala em especial chama a atengcdo para o fatqudea formacgdo esta

desinteressante:

Bom, no primeiro periodo, NOSSA senhora! Eu adqrdiava horas. Todo
caderno devo ter passado a limpo umas quinhentzesvé&mas quinhentas.E fazia
tudo de novo. J& no segundo periodo, eu estava caggada de tanta teoria. Ja
dei uma cansada boa, sabe? Porque eu estou desdaiifiiloto- HV)

Aparentemente a formagdo docente estd repetindpassos do que se vé na
escolarizacdo de criancas. E comum encontrar-aegas entrando para a escola avidas por
aprender e ja no segundo ano perderem o interes$eilbo no olhar que se percebia no ano
anterior. A escola estd desinteressante para acari®@ a formacdo docente esta
desinteressante para o futuro professor. E ackitiue se levante a sugestdo de que o

professor formado com esse esquema ira repetidmdyu de sua pratica docente, e que
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interferindo no esquema estara se interferindo uttboEm outras palavras, se a formacédo
docente se torna mais interessante e prazerosapswessor puder se ver nela com mais
clareza, provavelmente agira, na sua pratica, pvento o exemplo.

Percebe-se que os cursos de formacdo estdo deimaddeejar a seus alunos em
muitos aspectos. Estdo deixando de cumprir um uke spéis fundamentais que é despertar
nos alunos o pensar sobre suas caracteristicasagesscomo elas poderdo contribuir, ou
nao, para o seu trabalho. Em relacdo a isto Gi(d@Q7), se referindo a uma experiéncia
especifica, diz:

Ao invés de ajudar o estudante a pensar sgoem é [grifo da autora da
pesquisa] sobre o que deve fazer na sala de aula, sobreesmmnsabilidades no
questionamento dos meios e fins de uma politicalaasespecifica, os alunos eram
frequentemente treinados para compartilhar técriqaera dominar a disciplina da
sala de aula, para ensinar um assunto eficienteneeatganizar o melhor possivel
as atividades diarias. (p. 15)

Fica claro nesta fala de Giroux que esta existinti@ preocupacdo em se trabalhar
com o professor o autoconhecimento e a relagacelgupode estabelecer do que descobre
nele com as exigéncias da profissdo docente.

A maioria dos professores relata que, apesar de ebjetivos com algumas
atividades ndo serem alcancados, desenvolvem n®&mosua pratica docente capaz de
auxiliar os alunos a buscarem, terem iniciativéo@aomia para aprenderem mais, dando-lhes
liberdade de enriquecer a disciplina num contextraeclasse.

Alguns professores mostram a necessidade de iateragm seus alunos para
melhor aproveitamento. Buscam introduzir seu catdedidatico em toda situacdo oportuna,
mesmo ndo havendo planejamentos prévios, (como mom@esperados de curiosidades),

buscam inserir seu contetdo didatico nas situagésperadas.

Tento ser ativo e incisivo, me intrometendo no naeie idéias dos alunos e néo
espero que eles venham até mim, pois eles ndo ¥&tmo necessario, o convite
intermitente do comec¢o ao fim da aula. Como que see eu dissesse naquele
momento (Em todos os momentos) fosse o principéb pla aula, tornando a aula,

um grande pacote de momentos indispensaveis F-¥-
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Algumas praticas relatadas pelos professores nmosirareocupacdo dos mesmos
em resgatar o contetdo que ja foi trabalhado anbteeinte, para dar seqiiéncia a disciplina e

facilitar a apreenséo pelos alunos da introducamse contetdo.

Naquele dia (da filmagem) escolhi a aula expositivavidativa e estava semeando
em terreno preparado (prestar atencao no inicicadéa onde falo sobre individuo,
populagdo, comunidade, etc). Eles j& conheciameoequia dizer e até um aluno
disse: “Fessor, 0 senhor ja falou sobre isso!” Nerdade o que eu havia feito era
um questionamento na aula passada e que algunsslopinaram e outros leram
o livro. Acho isso fundamental .(P. 4- RF)

Foi importante constatar, no grupo focal, relatositpros quanto a importancia que
a reflexdo sobre sua atuacgdo, através das filmagersuas aulas, teve para sua pratica
docente e até para sua continuidade de participaggoesquisa. Os relatos abaixo ddo a

dimenséo deste fato:

Nossa! Mudou totalmente a pesquisa, depois quessigtaa fita! Principalmente
guando eu via a fita eu me corrigi totalmente, atmalPorque eu via as minhas
atitudes, eu via como eu estava incerta, a minhsicho (...) E todo dia eu me
lembro de ver a fita: de como eu estava, do jeite gu explicava, do jeito que eu
preciso melhorar, eu cresci, a cada dia eu to aeslo um pouquinho. (P.5- GF)

Assim querendo ou a gente teve uma postura difgrentacho que foi comum para
os trés, de comecar a pensar mais na sua praties atitudes, assim, (...) (P.3-
GF)

Na minha entrevista, de todo este processo queassef reafirmou aquela coisa
gue eu pensava mesmo de que, sempre, refletirtér jnavas idéias, ndo para
achar que tudo esta pronto (...) a Unica coisa muigemudou, (...) de sempre buscar
alternativas sempre diferentes que viessem a desperluno da melhor maneira
possivel (...). (P. 4-GF)

Os cinco professores que participaram da pesquasdram o que Schon (1992)
chama de reflexdo-sobre-a-acdo. Os trés que partieh do grupo focal mostram através
das falas descritas acima e os dois que ndo guisswatinuar, mostram na propria acdo a
dificuldade de enfrentar a reflexdo que fizeram.

Cabe neste momento a pergunta feita por Névoa J26@bgque é que fazemos o

gue fazemos na sala de aul§?16). Explica ele que a identidade é um lugalutas e

conflitos, € um espacgo de construgcdo de maneirasede de estar na profissdo. Neste
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processo de construcdo da identidade, cada unrgprigpdo sentido da sua historia pessoal
e profissional.

A pergunta feita pelo autor acima leva a evocag@aabtos, desejos, vontades,
experiéncias diversas que foram gerando maneirasréruir e organizar o dia a dia da sala
de aula, um modo de agir que se constitui comoaspacie désegunda pele profissional”.

Névoa (2000) continua falando que existe nesseutefeito de rigidejue torna,
em certa medida, os professores indisponiveis paidanca. Notou-se em alguns sujeitos
desta pesquisa uma dificuldade em abandonar qaidtisas que, com certeza, tinham sido
usadas com sucesso em alguns momentos de suaacaoeimesmo aprendidas como
convenientes na sua formacdo académica, apesataddelstes mesmos sujeitos dizerem o
contrario, ou seja, defenderem a mudanca de agdepiticas.

E interessante observar que houve varios estinduoasnte a vivéncia dos trés
momentos da pesquisa para levar o professor asialae a relagéo que ele podia estabelecer
entre sua formacéo e o que ele faz hoje em sadaldemas pouca coisa se conseguiu retirar
das falas deles. Aparentemente esta relacdo é ¢égmavavelmente eles buscam respaldo na
formacdo, mas encontram poucas respostas.

Aprenderam a trabalhar o conteddo de maneira diggerstao aplicando em sala de
aula e estéo tendo 6timos resultados. Perceberam gprendizagem é mais facil quando o
conteldo é dado de maneira prética e divertida.

Alguns professores falaram de ge#&cdo com seus professoreis suas Historias

de Vida. Uma professora em especial deixou claeoegsa relagdo nao foi muito boa, pois se
sentiuperseguidapelo fato de perguntar muito, estudar muito, seitarrapida em tudo. Os
professores se sentiam ofendidos, como se fosseam@aeticao, criandovalidadesna sala

de aula. Fez com que se retraisse um pouco.
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E o jeito de eu lidar com os professores, elggarecia que eu estava
pegando no pé deles. De achar os erros. Mas é poegusou muito minuciosa, eu
gosto do todo, se for para eu aprender a partefimr ndo aprender. Ai, como no
espanhol eu tinha aqui eu sabia muito pouco, e noardgava muito, eu queria
aprender tudo de uma vez. (P.3- HV)

No grupo focal as reflexdes-sobre-a-acdo foram s maistematicas.
Aparentemente os professores puderam, apds se vererilmagens, ter um tempo maior
para “digerir” o que viram e puderam falar maigdimente sobre suas acdes. Acredita-se
também, que o0 encontro entre os trés tenha fadificcada um individualmente, quando
viram suas angustias e incertezas presentes easaategas. I1sso fica mais evidente quando
se analisa a dinamica do grupo que comegou conmadalacdos professores, aparentemente
com certa inseguranca em se mostrar, e terminou taxos se colocando livre e

intensamente.

Assim, querendo ou ndo a gente teve uma postweeedte, eu acho que foi comum
para os trés de comecgar a pensar mais na sua prdi@s atitudes assim, é claro
gue a gente muda, a gente t4 em crescente constnécqP.3- GF)

Bom, eu acho queee, sei la, usam de muita pratit@oesentir a constru¢ao, nao
sei, o dia-a-dia do professor, pelas experiénciavida, mudando as suas atitudes
consigo mesmo. Eu acho que é assim, temos quesestare nos apropriando de
coisas novas. (P.4-GF)

Relatam aprendizados que tiveram a partir dasx@ds que puderam fazer
sobre suas agoes:

Procura se corrigir, tanto na parte de ser rigidamais, eu j& fui rigida, sou menos
hoje, pois eu aprendi muito, quando eu era muitpde com 0s meus meninos,
falava as vezes eu alterava a voz, uma coisa eueadissima, hoje eu ja aprendi,
tanto na classe de alfabetizagdo como na seriendime fundamental. Isso entéo eu
corrigi bastante. (P.5-GF)

Aprendi a negociar, eu ndo sabia a negociar, se fuise daquele jeito pra mim
néo estava bom... (P.3-GF)

Ent&o, com o negocio nesta parte de negociar, de atancdo, saber conversar! O
dialogo é muito importante e eu ndo tinha isto asmmeus alunos. Hoje eu tenho e
funciona. (P.5-GF)
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As reflexdes serviram, também, para reafirmar oagueditam estar correto em suas
acOes, o que é muito importante, pois na reflexdmesa-acado espera-se que o professor faca

esta analise descobrindo seus pontos fortes e prgoisa ser alterado em suas acdes diarias.

Na minha entrevista de todo este processo que sgepa, reafirmou aquela coisa
gue eu pensava mesmo de que, sempre refletirtér juovas idéias é, ndo parar e
achar que tudo estd pronto e assim, a Unica coisa e mudou, porque tudo
muda, tudo modifica, eee que a cada dia a genten& pessoa ou melhor mas
sempre com alguns vicios, mas temos que eliminésimscerteza, é que a vontade
jamais mudou,a vontade de melhorar, de sempre buscar alternstiseampre
diferentes que viessem a despertar o aluno da mefiameira possivel, mas que
muitas coisas que, as vezes €, por ser jovem imiojgentar buscar uma forma que,
durante o passar do tempo, a gente encontre ofibrasas que venham a substituir
nossas atitudes (P.4-GF)

Esse mesmo professor mostra que também poderrsfibte o que acredita precisar

aprimorar na sua atuacéo docente.

E o afeto né! eu achei que com aquele tempo, esegonser ainda mais €, como se
diz, esponténeo neste sentido. E as analises qfie, a0 acompanhar o processo,
me mostraram alguns defeitos,... sempre aparecengue defeitos eu tenho... e
bastante e pretendo continuar garimpando e derrdbaas minhas dificuldades.

(P.4-GF)

Continua suas reflexdes sobre lidar com as liméago

P4. Reconhecer as limitagdes é importante também!

P3. A gente cresce!

P4. Tem momento queee, a gente, que... éee.. ergalmds nao somos perfeitos... e
nem mesmo o professor que tenha uma maior, umammlgagem... uma pessoa

mais bem preparada... vai chegar um momento qupagla falhar.

Entéo assim, a gente tem que abracar com confiamggilo que a gente aprendeu

e acreditar em um ideal mesmo e ta pronto... ppatgualquer desafio. (GF)

A Ultima parte de sua fala pode estar indicandoestie professor esta passando para
a segunda fase da carreira docente de acordo cdmaridan (2000), que é a fase da
estabilizacdo, onde o sentimento de “competéna@dagdgica e o sentir-se pertencente a um
corpo profissional, permitem uma relativizagao thgsicessos que contribui para a formacéo

da identidade profissional.
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Durante o processo grupal a facilitadora leu parganticipantes as categorias que
tinham sido geradas a partir de suas entrevistasistiéria de vida e pediu para que eles
comentassem sobre o que foi lido, fazendo umax@dlsobre se aquela fala se aplica na sua
atuacao hoje ou se algumas coisas se alteraramwel@arse, de uma maneira geral, um

amadurecimento dos sujeitos que pode ser refleidi fala:

Mas até que com os alunos a gente conseguiriauti& coisa, eu acho que, eu
acho que eu nédo tinha experiéncia suficiente padep falar sobre isso, na questéo
da... do quanto que incomoda ao professor que quetar a escola, sobre quando
o professor quer fazer diferente, quer ver o alerescer e e trabalha forte para
isto. E tanto que isto ATRAPALHA na vida das pessagesar de que... que... isto
acaba entrando na vida deles, mas parece que sxagam e meio que se esbarrar
neste tipo de mudanca né... (P.4-GF)

Por fim é importante ressaltar que os professaasi@stram comprometidos com

seus alunos e sua profisséao:

Dar confianga para o aluno, falar, acredite em vec@océ vai me mostrar que vocé
€ capaz que, Vocé consegue muitas coisas. Falaléstxperiéncia que eu estou
vivendo agora. (P.5-GF)

E, desde daquela época, eu mantive assim, a mimimeira simples de tratar o

aluno, que eu acho que é uma coisa que ele gostaceber né, a simplicidade...

(P.4-GF)

Como é bom quando vocé ensina pra alguém algunsa cpie ele ndo sabe e de
repente, ta la... o aluno que vocé que cresce clagria e satisfagdo. Como

alfabetizadora, € um aluno lema. Como é BOM. En&o, um ganho que ndo tem
preco, nada paga isto. (P.5-GF)

Um gancho para puxar a turma, eu... fico extasjag@ndo eu encontro um aluno
gueee, responde mesmo, € eu invisto nele até-GP.4

E ai no final, eu propus o ensino de... minha, mintlese de lingua estrangeira, foi
justamente no colégio que eu desenvolvi, e eu prapautonomia do aluno..(P.3-
GF)

Finalizam o grupo fazendo uma reflexdo sobre a dgéo de professores, sobre
como ela se encontra e o que esperam dela. O dialmjxo, do qual algumas partes ja foram

utilizadas anteriormente para outras discussoes;larecedor:
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P5. A gente tinha que comecar era na faculdadea palar a verdade! Como o
colega aqui disse, o P4 disse: “tinha que comeéardm os professores”.

Eu acho o seguinte, pelo menos quando eu estasalkantde aula na faculdade, a
REALIDADE, MUITO diferente do que eu vivencio. Bntdier dizer... ndo sei...
tinha que comecar por l4! Tem que ter uma basbatoue comecar a mudar, para
gue hoje, nossos professores ndo se encontragse tam dificuldades.

H. Mudar a formagéo!

P5. Mudar a formagéo.

H. Formacéao de professores!

P5. formagéo de professores mesmo!

P4. entdo, tem que humanizar a formacgéo de professo
H. Humanizar?!

P4. humanizar essa formagao! Mudar essa formagégumal vamos dizer! Tirar
essa receita de bolo, que se espera um resultado.

P3. Didatica 1, didatica 2, didatica 3...!

P4.Mmetodologia de ensino... e ndo se tem, ondgpmndo com isso! Situacao,...
gue eu recorro a uma metodologia do ensino...

P3. Dessas metodologias que vocé falou, aguelazdulegias que estéo ali, elas,...
muitas das vezes,... ndo servem pra nada!

P4. Humanizar a formacgao?!... olha, eu acho queévdeve.. encontrar outra
maneira... de achar outro caminho ali.. primeirarggro professore chega na sala
de aula... eu sou um professor muito aberto a &siag... e eu vejo eles chegando
la, assustados... chegando 14 com medo... cheg@ndem saber o que fazer! Eu
acho que... existe um decorrido tempo na univedgidaomo se... se a gente fosse,
SOLDADOS de uma guerra. VOCE ESTA SAINDO DA FACWMDARARA
ENTRAR NUMA BATALHA DA VIDA! Sabe, € isso que periaa E ndo pessoas
gue vao sair para educar criangas e adolescentaisés. l6gico que vocé tem que
utilizar um método que, pelo menos os propriosgasdres da faculdade, TEREM
ESSA ABORDAGEM COM A GENTE! Para que a gente padaprender a
maneira certa, de tratar certos problemas!

Os exemplos deveriam ser, ainda sim humano conofegzor humano. Porque
igual aos professores que eu tive, me DESPERTOWBEL S®wesse mais professores
assim, quem sabe, outras habilidades me despari@ria

Para Imbernén (2002), as instituicdes de formagiprdfessores evoluiram nesse
ultimo século, mas mantiveram suas caracteristieagralista, transmissora, selecionadora,

individualista. Acredita que uma educacdo verdadara atender a esta vida diferente que
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vive-se hoje, a formacdo docente deve ser cadamagg relacional, dialégica, cultural-

contextual e comunitaria. Com esse enfoque o ggei@dimportancia é a relacdo que se
estabelece entre todas as pessoas que trabalhtnm eldéora da instituicdo. O dialogo acima,
de alguma forma, traduz o que Imbernon defende cama formacdo de professores
adequada para o mundo de hoje.

O objetivo principal desta pesquisa era identifeaelacdo que o professor poderia
estabelecer entre suas dimensdes pessoais, enageito psicoldgico, e as dimensdes
profissionais da docéncia. Como se esperava anciv&lestes momentos pelos docentes,
mostrou-se o ponto de partida para que pudessesampaa pessoa por tras do professor.
Alguns apontamentos foram feitos por eles em relagécaracteristicas pessoais que
poderiam estar ligadas a suas ac¢des profissianasno geral o que se pode perceber foram
reflexdes sobre influéncias tanto positivas quaetgativas, para o seu desenvolvimento, que
sofreram de seus professores durante seu processtalarizacao.

Nesta dimenséo os professores demonstram aspkrfsmdimensdes Pessoais

principalmente quando explicam a relacdo com séwsos pautada na crenca de estar

desenvolvendo um papel materno:

N&o posso dar muita liberdade, porque eles tém IproAs com o0s outros
professores (musica, educagéo fisica), quando gdnalproblema é a mim que eles
procuram. (P.5- HV)

Eles ndo gostam de misturar com outras criangasawdas de educacéao fisica e
musica sao com outra turma e na maioria das velss lmigam e faltam com
respeito com as professoras, elas deixam passaremaou como mae, mexeu com
meus alunos devem dar satisfa¢gbes a mim, ouco ass ghrtes e por isto que eu
sou rigida. (P.5-HV)

Entéo eu acho assim, que eu sou um pouco...ma? $atkl-HV)

Nessas falas as dimensdes pessoais se misturarascprofissionais no sentido de

que a atuacdo em sala de aula é muitas vezes seneeth atuacdo de uma mae com seus
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filhos, ou melhor, de como os professores acrediime seriam como mae. Mas,
aparentemente, essa relagdo ndo é percebida por ele

Continuando suas reflexdes durante a pesquisa, rmgo giocal os professores
mostram as relacdes que conseguiram estabelecerdamensdes pessoais e profissionais da

carreira docente.

Eu participei de uma iniciacdo cientifica, onde uymofessor..., e ele trabalha

justamente isto né, na formacao de professorede Hreu bastantes coisas, assim
de, o profissional docente e tal, é pensar o qaerfaepensar o feito. Entdo a gente
ndo pode levar isto somente para o profissionals mamo na vida mesmo, do
professor. Vocé P3, vocé o professor. Entdo temjaeagir estes dois, ndo pode
ficar desvirtuado ndo, sé um, somente o outro.-EE3

Eu acho que nem todo professor consegue fazer {@sie Eles se DEDICAM
demais e esquecem do “ser” pessoa. Eu vejo istbonpair mim, ser professora e
néo ser pessoa. Eu me dedico muito aos meus afuaes/ezes esquego um pouco
de mim. Entéo, assim, quando o professor é a pegsegpessoa?(P.5-GF)

Vocé perdeu a conversa que a gente teve antegujiaa contando pra ela que a
gente é assim. Coube justamente a minha situagéicegupassei por isto de me dar
demais no trabalho e esquecer de mim. Ai é pareoreecar tudo de novo. (P.3-
GF)

Bom, eu acho que, sei 14, usam de muita praticacesentir a constru¢éo, ndo sei,
o dia-a-dia do professor, pelas experiéncias daayichudando as suas atitudes
consigo mesmo. Eu acho que é assim, temos quesestgre nos apropriando de
coisas novas, (...) a gente se encontra nessesmasnprocurando as respostas, de
como agir e a gente acaba encontrando as respqsies este questionamento.
(P.4-GF)

Mostram que conseguiram estabelecer relagcdes dindtomizadas, ou seja,
se é professor ou se é pessoa. Deixa-se de seappasa se ser professor. Veste-se a capa da
funcdo de professor, que € a mesma que esconds@apd ais contradicbes e ambiglidades
vividas na busca dessa descoberta sdo naturaie nesmnento, pois sao situacoes de
descoberta de si, que geram tensao e angustia.

Moita (2000) esclarece que na relacédo entre dinoeps&soal e profissional, uma

grande variedade de relagbes se estabelecem.

H& nessas relacbes uma actividade de autocriag@dransformacao vivida entre a

tensdo e a harmonia, a distancia e a proximidaméegracdo e a desintegragdo. A
pessoa € o elemento central, procurando a unificagésivel e sendo atravessada
por multiplas contradi¢es e ambiglidades. (p. 139)



187
Resultados e Discussfes

A professora que desistiu de participar do grumalf@ explicou porqué, mostrou,
desde o inicio da pesquisa, alguma insegurancaueop® vontade em falar de si mesma.
Acredita-se que a pouca idade possa estar colalmieera a dificuldade. Mas como esta
pesquisa se propde a trabalhar com professorésnitgs € a maioria dos iniciantes tera pouca
idade, pergunta-se se sera comum o professorrtectar dificuldade de refletir sobre sua
pratica. Nesse ponto é que reside outra questamrtampe desta pesquisa: as relacdes entre as
dimensdes pessoais e profissionais, as diferengasduais, 0 momento de vida que cada um
se encontra e que vao demarcar o como e 0 quadt wa pode refletir, pode mudar.
Portanto acredita-se que em alguns casos a poade, id imaturidade possa contribuir para
uma dificuldade de reflexdo, mas ndo é determinante

Isso fica mais claro no caso do professor que tilesigs ndo esclareceu o fato, pois
ndo é uma pessoa jovem como a anterior. Iniciowabatho com grande interesse (na
entrevista de histéria de vida), mas contando ness@vista a dificuldade que tem de ser
professor, que a profissdo ndo foi uma escolhan&s uma falta de opgéo. Este fato j4 pode
clarear alguns pontos da sua duvida durante tquloa@esso.

Segundo Cavaco (1991), sempre se reconheceu odalapropriacdo dos saberes
profissionais através da experiéncia. Aprende-se ae praticas do trabalho, interagindo
com os outros, enfrentando situacdes, resolvendblgmas, refletindo as dificuldades e os
éxitos, avaliando e reajustando as formas de vd@e proceder. Também se aceita que a
identidade profissional do professor se afeicoa muatesso de socializagdo centrado na
escola, tanto através da apropriacdo de compesépiéissionais, como pela interiorizacdo
de normas e valores que regulam a atividade eesge=nho do papel de professor.

Os professores mostraram, em varios momentosyldiide em entender ele-pessoa
como sendo o mesmo ser ele-professor, e acredifargamente com Tardif (2005, p. 16)

gue “o ser e o0 agir, ou melhor o dte soue o queEu fagoao ensinar, devem ser vistos aqui
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ndo como dois polos separados, mas como resuldidémicos das préprias transacoes
inseridas no processo de trabalho escolar.”
A dificuldade que os professores percebem de fagsa relagéo fica clara nas

seguintes falas:

E eu gosto que os meninos cheguem em mim — Nadeagara! Vocé é tdo legal,
sabe? Isso é bom para o MEU ego, como professome pessoa. (Piloto- HV)

N&o sei, eu ndo me vejo la dentro como profesddeavejo la dentro assim como
uma amiga deles. (P.1-HV)

A cisdo entre dimensbes pessoais e dimensdes SwoAss que se percebe
claramente na carreira docente, é explicada potaRan(2000) a partir do que chama da
feminizacdo do magistério. Esse fato trouxe a mdecauséncia de profissionalismo para a
profissdo a partir do momento em que era exeradidiegncialmente por mulheres e estas,
historicamente, estavam relacionadas ao familamaterno.

Tal explicagdo talvez esteja na base dos sentimert@ressos por muitas
professoras, inclusive desta pesquisa, de se@antibmo maes, da escola ser uma segunda
casa e outros que se assemelham.

Por outro lado, percebeu-se também que existe emteinem alguns professores um
sentimento de que este “ser made” é mais o resuttadoma necessidade contextual do que

um sentimento real que elas cultivem. O relatoxabasclarece:

Eu acho importante os pais brincarem com os filidar aquela atencéo para a
crianga. Hoje ndo tém isso, porque pai e mde saara prabalhar cedo e joga
crianca na escola; chega de noite e a crianca jamteai dormir. Cadé o carinho
maternal? Cadé isso? N&o tem. Tem isso na escol® ¥ a mée deles na escola.
Ent&o eu sou responséavel por dez alunos que eanghete estou alcancando meu
objetivo disso. (P.5- HV)

Nesse relato, a professora até se propde a ooupgpaco, mas nao por escolha

dela, e sim por uma imposi¢cao do contexto. Deqyeal maneira, ao aceitar esse papel e
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esse espaco permite que a dimensao profissiorfiedgibze e se confunda com a dimensao
pessoal.

Ao serem interrogados sobre que relagéo estabelectmsuas dimensdes pessoais
e suas préticas docentes os professores afirmagaraherem a relacdo mas ndo conseguiam
descrever claramente qual era ela. No geral sl@s éaam reflexos de conceitos gerais, de

representacdes sociais sobre o assunto.

Sem duvida percebemos, deixamos nossos tracosajgesadores, pontos de vista
no gque fazemos principalmente na sala de aula riarfaalos contetdos. (P.2- RF)

No grupo focal as reflexdes apareceram mais ameidass mostrando que a partida
para as mudancas foi dada, mas que ainda exisgumas questdes que provavelmente

serdo trabalhadas no decorrer de seu desenvolarpesfissional.

Entdo a gente ndo pode levar isto somente paraofigsional, mas como na vida
mesmo, do professor. Vocé P3, vocé o professdiioBEei que interagir estes dois,
néo pode ficar desvirtuado néo, s6 um, somentero.of.3-GF )

Eu acho que nem todo professor consegue fazee ¢li. Eles se DEDICAM
demais e esquecem do “ser” pessoa. Eu vejo istéonpair mim, ser professora e
néo ser pessoa. Eu me dedico muito aos meus atuasyezes esqueG¢o um pouco
de mim. Entéo, assim, quando o professor é a pegsegpessoa? (P.5-GF)

Sabe a situagdo que eu passei na escola, entdchau que eu pequei s6 nisso,
porque na hora que, eles me cobram esta postuaguéjou quando eu tive que
mudar os meus direitos, ai eu ndo tive postura ficiemte, porque eu acho que
justamente o pessoal estava muito longe do profissi porque um tinha que
cobrir o outro, meio que um “canyon” entre os doislas a minha parte

profissional, hoje, assim, acho que néo foi tAautnética assim pra mim, mas eu
tive um ponto de partida, a partir daqui eu vou egar a ter uma postura

diferente. (P.3-GF)

Porque n&o adianta, vocé querer fazer igual ao g¥gue ndo vai dar certo. Tem
que fazer igual a P3 uai! A sua proposta, € voééNdo é o P4 que vai... ndo é..
entendeu?... ndo € a seguidora... ou mesmo d&PFESHQF)
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7.3.1 Resumo desta Dimensao

As reflexbes que os professores puderam fazer mesteento de sua historia de
vida referente a sua profissdo foram alinhadastanpssquisa, em algumas critérios
especificos.

O primeiro se refere ao que é para eles ser pomfdsge. Observou-se que 0s
professores tiveram alguma dificuldade em falarresol tema, mas mostraram pontos
positivos e negativos da profissdo. Um ponto séades, talvez por ser representativo do
gue se vive hoje no sistema educacional do padsrefere a falta de autonomia sentido por
eles em relagdo as suas praticas.

Mesmo assim fica clara a busca do compromisso deaea repassar o contetdo
aos alunos, ensinar com intuito de enriquecer todosjue diz respeito ao aprimoramento
educacional, buscando puxar a atencao para mghaveastamento da disciplina.

Outro aspecto citado nesse sentido foi a tentatévéntegrar conteudos diversos,
buscando mostrar para o aluno a interdisciplindadaxistente entre as diversas matérias que
estuda naquele ano. Aqui encontram muita resistgmoi parte de outros professores da
escola.

De uma forma geral, todos trabalham com exercftaoa reforcar o contetdo dado,
gue podem tanto ser feitos em sala, quanto passaduos tarefa. Na verdade, a tarefa para
casa foi citada muito pouco pelos professores, naiadd que eles estdo objetivando mais o
trabalho dentro da escola do que o de casa. Provante esta acdo venha da dificuldade que
relatam de fazerem os pais se envolverem comddaates da escola e a aprendizagem de
seus filhos, deixando por conta da escola todaporesabilidade.

As avaliagcbes tendem a ser diversificadas, fugireo, certa medida, da prova

tradicional. Buscam acompanhar o aluno no seu geba@mento diério, por isto séo feitas
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com maior freqiéncia. Os professores relatam, aswuk® maneira de aplicar as avaliagdes,
adequando-as as necessidades e momentos espeddfifmsnacdo dos alunos. Avaliacdes
estas, necessdrias para o cumprimento de suas gradeulares.

Um segundo critério enfoca como o professor se ordocpessoa, ou seja, seu
autoconhecimento. Mostraram alguns pontos de saecteristicas pessoais que foram
forjados através de situacdes desprazeirozas sidideante sua escolarizacdo e que serviram
para que sua atuacéo hoje, como professor, fosdgat@o de uma tentativa de nao repetir
0s erros cometidos com eles por seus professores.

No geral, se percebe uma busca de equilibrio exfe® e rigor, por parte dos
professores para com seus alunos, em sala de Apd@mas uma professora mostrou ter
dificuldade neste aspecto, e tende para uma rigideessiva, sentindo necessidade de
dominar os alunos. Aparecem também algumas punicfes inadag sendo usadas como
forma de crescimento para os alunos (ficar seneieecsem aula de Educacgéo Fisica, porque
Nao seguiu as regras).

Em terceiro lugar, falaram sobre desejos e asmsagdanto a pratica e a carreira
docente. Todos buscam se atualizar constantemgat@s de cursos, informacdes diversas,
palestras, leituras, orientacdes com coordenadi@escola, com professores, dentre outras
atividades.

Percebe-se 0 respeito pelas diferengcas e o ammesito das mesmas para o
enriquecimento da aula e ndo como um impedimenta @dom andamento da disciplina.
Muitas vezes isto € conseguido com a utilizacarmedeas que sdo combinadas e seguidas por
todos.

Fica claro também a utilizacdo de métodos refongajdortalecendo e incentivando

a participagao de seus alunos em sala de aula.
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Nota-se uma grande preocupagdo com sua eficiémzjaaato profissional da
educacdo. E evidente a consciéncia que tém dasid@es de crescer, acrescentando sempre
mais profissionalismo em suas praticas docentes.

Num quarto critério, foram descritas as reflexdas fjzeram sobre a formacéo
docente e reflexdes-sobre-a-acéo, ou seja, reflegdbre suas praticas, feitas a partir das
filmagens de suas aulas e do grupo de discussdte Bgpecto, acredita-se que a pesquisa foi
importante para leva-los a perceber acdes posivasoes que poderiam melhorar na sua
pratica. Mesmo os dois professores que nao seamardi vontade em participar do grupo de
discussao, demonstraram que uma reflexao foi fejtarovavelmente, eles fardo uso dela no
seu dia a dia.

A formacdo docente é vista como falha, principab@eso desvincular teoria e
préatica, enfocando mais as questdes técnicas praparando os professores para a vida que
se vive hoje na escola. Percebeu-se neste trabalha questdo historica e cultural esta
ausente na fala dos professores. Entendeu-seosto am sintoma da descontextualizacao
da escola, da realidade posta.

Por fim analisou-se a relacdo que puderam estavelectre suas dimensdes
pessoais e as dimensdes profissionais da carretente. Elas foram feitas, ainda que de
uma maneira incipiente, mas ficou claro que osgssafres participantes da pesquisa foram
modificados, e daréo continuidade a este proceslexivo iniciado com a participagao neste

trabalho.

7.4 DISCUSSOES FINAIS
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Com os dados e as reflexdes levantadas nesta ge&squude-se perceber que
algumas mudancas j4 se operam no sistema edudaeiqoa professores ja ndo aceitam as
regras impostas pelo sistema tradicional de edo¢casgn questionamentos. Muitas vezes
agem como o sistema exige, mas mostram, na syajtaapercebem o erro. Esse fato pode
estar mostrando que os cursos que formam professstéo buscando a formacao critica,
reflexiva, pois encontrou-se, por exemplo, o prdesaceitando seus limites, ao invés do
professor detentor do saber e 0 aluno um simptepter. Ficou evidente também a critica a
colegas que se consideram melhores que os outredheres que os alunos, e a crenga de
gue o professor deve escutar seus alunos e prot@i#tas como aliados no processo de
ensino, além de buscar ser amigo dos mesmos, ése devacreditar que tém o poder e que 0
aluno deve obedecer. Tal fato gera um clima deiaogd nos alunos e na capacidade de
crescimento de cada um, ao contrario do que seelperoo ensino tradicional, onde se
constata pouca confianga nos alunos e pouca cdengae possam se interessar em aprender
sem serem cobrados. Vale ressaltar que nesta pagquibém apareceram relatos de alguma
rigidez com os alunos: uma apareceu desde o imgdaiada no momento da histéria de vida,
mas que ndo conseguiu ser refletida no momentoilagem das aulas; outra que so
apareceu no momento da filmagem e que foi muito fledletida pelo professor quando se viu
em acgao na flmagem de suas aulas.

Da mesma forma, mostram que evitam as criticascenfivam seus alunos ao
crescimento, apesar de se perceberem alguns maremfuunicdes desnecessarias, ao inves
de manterem o0s alunos em constante estado de med@sade criticas ou sugestdes de
possiveis fracassos. Mostram que se preocupam coes@nvolvimento integral de seus
alunos, apesar de serem cobrados pelo rendimeati@mco dos mesmos, e deixam de lado

a antiga visao do aluno apenas como intelecto.
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Em relacdo as aulas, os professores mostram estart@mdendo a necessidade de
trazerem para a escola “aulas diferentes”, maisegtualizadas com a realidade de seus
aprendizes, mas encontram algumas resisténciassdals e de seus colegas. Talvez porque
ainda exista o ranco da educacao tradicional §ueesala de aula como um local de despejar
conhecimentos, sendo a avaliacdo ou exame uma fdenmaedir 0 grau em que os alunos
receberam estes conhecimentos.

Os professores desta pesquisa mostram que edtathémado com planejamento sim,
mas que este é mais flexivel e que é alterado guamckssario, e que as regras sao usadas,
mas séo discutidas com os alunos, e ndo autositiElexiveis como no sistema tradicional.

Alguns professores que participaram desta pesquiiggndo esse momento em que
acreditam em uma relagédo com a educacéao e conalsgwws, mais aberta, de mais confianca
e companheirismo, voltada para formacao integra§ sentindo a forca da instituicdo da qual
fazem parte, a forca do sistema educacional vigeateais, e, ainda, vivendo o inicio da
carreira, marcado pela inseguranca, descobertagwodncia na profissdo, enfrentam
momentos de descrenga e sentimento de baixa ait@esAparentemente o que o professor
sente é que ele estd chegando com idéias bonitasnmasuras vindas da teoria, € que na
préatica a realidade é outra. Mas muitas vezes,masteeira do professor ver a pratica docente
foi composta a partir das informagdes recebidasuaaformacao (dimensdes profissionais) e
das suas dimensfes pessoais, € hdo sdo imaturampeaticaveis, SGo0 a maneira com que
ele construiu as informacdes vindas do cognitivm eguelas vindas do afetivo.

Em relacdo a isto, se defende a idéia de TarddFR@o dizer que o saber esta a
servico do trabalho, e que portanto, “as relagiies professores com o saber nunca sdo
relacbes estritamente cognitivas: sao relacdes ashesli pelo trabalho que Ihes fornece

principios para enfrentar e solucionar situagéédianas.” (p. 17).
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Esse autor continua explicando que tal idéia tralzutida duas fungbes conceituais,
gue indicam que ao mesmo tempo que o saber deareoeghnicamente relacionado a pessoa
e ao seu trabalho, ao que ele é e faz e ao que fler, também mostra que o saber do
professor traz as marcas de seu trabalho, oucss@her € também produzido e organizado no
trabalho.

Percebe-se, desta forma, que o trabalho do praféasorpora elementos relativos a
identidade pessoal e profissional do professorARDIF, 2005, p. 17). Dois pontos sao
importantes para que voltem a ser discutidos:rogiro € que o saber esta relacionado ao que
a pesso& e faz e ao que foi e feau seja, as suas dimensbdes pessoais, que vésoada
histéria de vida; e o segundo é que o saber é tarpbéduzido no trabalho, de onde traz as
dimensbBes profissionais. Neste ponto € importaetesar nos rancos e cristalizacdes das
instituicdes educacionais, que muitas vezes impegleno professor perceba ou crie 0s lagos
fortes que devem existir entre estas duas dimensoes

Sabe-se que para atuar na docéncia, o dominicotbecimentos cientificos da area
€ essencial. Ou seja, para organizar o quadroctegriatico a ser compartilhado com os
alunos, e por eles dominado a partir dos curricedastentes, o docente necessitara dominar
os saberes da area, de forma cientifica, relaciqgnuas precisara, inicialmente, definir os
elementos essenciais e complementares do rol delctos que lhe couber trabalhar no curso
onde atuaf&

Mas a efetivagcdo deste processo se dard pelososu@ivolvidos, e o professor
precisa ter claro que as acdes que desenvolve tamulgado contexto, com determinada
turma, ensinando determinado conteudo, ndo ser&essas quando este contexto mudar,
pois as dimensdes pessoais sé existem na relatgmelesida com o outro no contexto de

acao de todos os envolvidos.

®RIVAS, N. P. P. Informac&o pessoal. Exame de ficadido em 4 de agosto de 2007)
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Tardif (2005, p. 11), continua defendendo que “besalos professores é o saber
delese esta relacionado com a pessoa e a identidads, d@elm a sua experiéncia de vida e
com a sua historia profissional, com as suas refa¢cdm os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola”. Tais questdasmtadas por Tardif encerram essas
discussbGes com a intengdo de levar o leitor addemagdes finais e as reflexdes sobre como

este trabalho pretende contribuir efetivamente parelhora da educagéao.



i ginsiderac;c“)es Z‘ Inais
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O professor é a pessoa. E uma parte importanteesiso@ € o professor (Nias,
1991). Urge por isso (re) encontrar espacos deaitde entre as dimensbes
pessoais e profissionais, permitindo aos professagropriarem-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no@das suas histérias de vida.
(NOVOA, 1992, p.25)

Formacdo de professores € um tema que ha muitagladnstiga e mobiliza
estudiosos das éareas de educacdo e psicologiacexhala As préticas reflexivas dos
professores sdo assuntos de varias pesquisagle®dtlas aparentemente € um tema que nao
se esgota, ou, pelo menos, ndo se esgotou aindadidese que isto se dé porque nunca se
esta falando da mesma prética, nunca se esta dattmanesma reflexdo. Sao inimeros os
tipos de reflexdes que se pode fazer, como séoerasras praticas para serem refletidas. O
gue importa realmente é que tipo de reflexdo se&aem quem se quer fazer esta reflexao.

A reflexdo que se buscou com este trabalho foisi-deesmo, do autoconhecimento.
Para tanto, se utilizou da metodologia qualitaivpartir de trés momentos: entrevistas de
histéria de vida, videogravacdes com reflexdo-sabaedo e grupo focal. Cada uma destas
técnicas € usada frequentemente na investigacditatjua e na investigacdo com formacao
de professores. O que esta pesquisa objetivou iGa das trés foram necessariamente trés
pontos: primeiramente investigar intervindo, olas@o mesmo tempo em que o professor
contava a sua histéria e expunha a sua praticaefdtia sobre sua acdo e sobre o que podia
fazer com estas reflexdes. Em segundo lugar pbtssilm olhar para dentro de si mesmo, o
autoconhecimento, que nos trés momentos ocorrepamaprofundamento gradativo. E, por
altimo, o ineditismo da unido das trés técnicadumsca do alcance dos objetivos propostos.

Novoa (1995) fazendo uma categorizacao sobre adastentrados nas histérias de vida de
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professores elencou nove tipos de estudos. O dqagesquisa entende como reflexdo de si
mesmo, ou autoconhecimento estaria no grupo 7, tgoe “objetivos essencialmente
emancipatorios, relacionados com a investigacaon#Qéo versus pessoa (do professor)” (p.
22). Neste tipo de pesquisa, 0s professores ser@d@amados a desempenhar,
simultaneamente, o papel de ‘objetos’ e de ‘sigeda investigacao.

Um ponto a se destacar nesta pesquisa € a re#amapupo, pois existem algumas
criticas feitas aos trabalhos que propéem a reflindividual do professor, justificando que o
trabalho docente acontece na relacdo entre todaipeeeducacional. Acredita-se que deve
existir um momento de reflexdo de si mesmo que ssiieeser feito sozinho, em primeiro
lugar, para depois expandir-se, envolvendo os sutpois 0 autoconhecimento nédo se
constréi de modo isolado, sendo no conjunto dag;@ek que o sujeito estabelece com o
outro, embora seja expresso na singularidade dewradA metodologia usada nesta pesquisa
pretendeu seguir esta linha de pensamento. Foradasistécnicas e instrumentos ja
existentes, mas numa seqiéncia e com intencbegagédu seja, em primeiro lugar o
professor pensa sobre sua histéria de vida retei@emarreira docente, e jA neste momento,
reflete, consigo mesmo, mas com a mediagdo dovesta@or, sobre o porque de suas
escolhas, sobre como viveu cada etapa, como seoje na profissdo. Num segundo
momento, se vé em acao e faz a reflexdo-sobreeg-aafiete sobre a sua acao ja feita.

Também é uma reflexdo isolada mas existe um di&ogo o entrevistador através
de um roteiro de reflexdo que vai sendo trocadceegies para se clarear alguns pontos. E
num ultimo momento os professores se encontram, garaos refletirem sobre suas
angustias, suas dificuldades, suas habilidades,d#sejos, seus prazeres e o que foi para eles
participarem deste trabalho. Outro ponto importeadei € que autores que defendem a
coletividade da reflexdo o fazem pensando na ealatie da comunidade escolar, ou seja, a

reflexdo sendo feita dentro da instituicdo escadagual o professor esté inserido. Sem tirar,
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de forma alguma, o mérito desta abordagem, pensasaefletir com pares que ndo se
conhece, em ambiente neutro, retira as parcialgjademedos, quebra-se as amarras e pode-
se possibilitar uma maior liberdade de expresséatehcéo era fazer com que os professores
pudessem fazer uma reflexdo do passado para o,fsemdo que a entrevista de Histéria de
Vida traria as questdes do passado, a flmagemran@sb presente e o Grupo Focal traria,
além do presente dividido com os pares, perspactiva futuro e a certeza de que este
trabalho ndo se encerraria aqui, que na verdadedeldoi apenas uma pesquisa, mas uma
proposta de chama-los a refletir sobre sua carema docentes.

A metodologia de investigagcdo se mostrou eficais percebeu-se que as reflexdes
foram feitas, e bem mais profundas do que pudemnverbalizadas pelos professores, e,
portanto, acredita-se que estes professores qitaraceo desafio estdo dispostos a realmente
apropriarem-se de seus processos de formacao,tearwm 0s espacos de interagcdo entre as
dimensfes pessoais e profissionais. No Grupo F@salfalas destes professores foram
unanimes ao declarar as reflexdes feitas a patitldagem de suas aulas. Reflexdes estas
que levaram a mudancas em seus conceitos e podterde as suas praticas, ou a
confirmacgéo de ac¢des que vinham desenvolvendmtdé.e

Na primeira parte da pesquisa, que pretendeu efez professor um primeiro
momento para refletir sobre sua pratica profissjcateavés do relato de sua histéria de vida,
referente a carreira docente, notou-se, em algrafegsores, uma maior facilidade em falar
sobre si mesmo, em outros foi observado que sal fem torno do assunto sem o
aprofundamento devido. Acreditava-se e esperagaseste fato fosse se aprofundando com
a continuidade do trabalho, quando os professarésgsem assistir a filmagem de suas aulas
e refletir vendo sua atuagéo.

Na segunda parte da pesquisa, quando buscou-seafao professor um segundo

momento, através de uma outra técnica: videogragagé aulas e reflexdo-sobre-a-agéo, para
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refletir sobre sua pratica profissional, referetearreira docente, observou-se que a reflexédo
ficou mais acerca das questdes praticas e aosdatpeles dias de filmagem, sem levar esta
reflexdo para toda sua carreira docente.

Uma maior capacidade de refletir e analisar sueeicare suas questdes pessoais foi
mostrada no grupo focal, que foi a terceira e @tetapa da pesquisa. O grupo focal contou
com a participagdo de trés professores, paraireffesobre a experiéncia e as mudangas na
pratica a partir dela.

Neste momento da pesquisa os professores tiverpossbilidade de fazer uma
reflexdo em grupo, 0 que se mostrou enrigueced@ @s participantes, que puderam, no
encontro com o outro, dividirem suas dificuldaddsabilidades e perceberem que nao estao
sozinhos no enfrentamento da complexidade da péuafidocente.

As trés dimensdes analisadas na discussao dos daldg&o entre histéria de vida e
pratica docente; enfrentamento da complexidade atzédcia pelo professor principiante e
processos reflexivos sobre a pratica docertbeiscaram responder aos trés objetivos
especificos, culminando na discussdo do objetival gpie era identificar a relagdo que o
professor estabelece entre suas dimensdes pessogisanto sujeito psicolégico, e as
dimensdes profissionais da docéncia.

Foi possivel identificar que existe certa dificuldapor parte dos professores, de se
apropriarem desta relacao entre o0 ser-pessoarepoosessor.

Um primeiro ponto percebido foi a importancia detse consciéncia da propria
formacéo, para que possa se apropriar do que mlsaraipercorrer trara em seguida.

Ter consciéncia da propria formagédo é poder seepercenquanto sujeito ativo no
processo, ou seja, ao tomar consciéncia das ttadés e possibilidades desta, apresentar
acOes para o melhor aproveitamento das possib#idasl outras para a correcdo das

fragilidades. Para se fazer esta analise é imgertare o professor tenha claros dois pontos: o
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que caracteriza a profissdo docente e oajoaracteriza, ou seguem é eleEm relacdo as
caracteristicas da profissdo docente é compreéngive 0s professores apresentem
dificuldade, pois a docéncia € uma profissdo quarde muito tempo foi negligenciada em
termos de categorizacdo de suas fungles e esplmfs, muitas vezes identificada como
sacerdocioUma profissdo para a qual bastavadem, gostar de criancas se dispor a ser
uma segunda miecomo discutido no capitulo anterior. E clara stid¢do entre o que um
professor suporta, na sua profissao, com o que uifissional qualquer, de qualquer outra
area, suportaria. Os educadores aceitam as condig@dequadas e insuficientes de sua
profissao, em nome de um ideal e de uma dedicag@horar a vida de outros. Sem negar a
importancia da educacdo para estes propositos,sedpode deixar de defender que os
professores devem examinar mais cuidadosamente faste em relacdo tanto as suas
dimensdes pessoais quanto profissionais.

No que se refere a saber-se quem é, ou seja abtmmrse, a tarefa se torna mais
dificil, pois esbarra-se em questdes psicolégicasas vezes dificeis de serem enfrentadas.
Mas autoconhecimento é também reconhecer que mxisfBos’ internos onde ndo se quer
mexer, ou nem mesmo chegar. E facilmente identidicque ao se conhecer, sua motivagio
comeca a fazer parte de todo o processo garargindmtade de ir em frente, facilitando as
percepcdes sobre o processo educacional e dageqpandizagem do educando. Acredita-se
que a disposi¢do em conhecer-se fara grande diferencategorizacdo de bons profissionais,
pois esta disposi¢cdo garante o interesse de canhmtleor seus alunos, seus objetivos e 0s
propdsitos de sua profissao, ou seja as dimensgdéssipnais da docéncia.

Mais uma vez se ressalta que esta pesquisa uttli@gsdormas distintas para estudar
o fen6meno da relacédo entre as dimensdes pesspeidissionais da carreira docente, para
que a investigacao tivesse duplo propdésito: expleratervir. Os professores participantes

desta pesquisa puderam, ao mesmo tempo em quehexpwsoua vida como docentes, refletir



203
Consideracdes Finais

sobre ela e discutir com iguais as complexidadesagenvolvem, podendo agir, futuramente,
nas mesmas com mais critério. Isto porque esperprsessta pesquisa, que privilegiou a
reflexdo-sobre-a-agéo, possa levar os professorepi@ Schon chama de reflexao-sobre-a-
reflexdo-na-acéo, ou seja, que tenham a possithdidi2 olhar retrospectivamente para suas
acoes e refletir sobre as reflexdes feitas de sgéss, sobre o que aconteceu, sobre o
significado que atribuiu a estas acdes e que ostgmsficados poderd dar a elas. S6 assim,
acredita-se, o professor podera realmente se cotaxaentro de sua profissdo enquanto
sujeito psicoldgico, ativo e transformador de semdo.

Colocando-se no centro de sua profissdo o profgasdera perceber em si, ou
desenvolver, habilidades importantes para o dedamemto profissional, que foram
descritas pela Psicologia Humanista como adequagssoal. Alguns destes aspectos foram
também defendidos por Dewey, como descrito no apedrico deste trabalho. Esta pesquisa
teve a intencdo de levar os professores a refietgebre estas possibilidades dentro de si
mesmos, sem, no entanto, esperar que as tenhasides@nvolvidas. Sao elgsercepcéo
eficiente demonstra capacidade em perceber com precis@ae esja posto pela realidade e
ndo suas crengas ou angustias, ou mesmo 0 quesgé@ateoricamente correto ou de acordo
com 0 pensamento vigente - os professores dedjaipasainda estdo, de uma maneira geral,
muito presos as suas crencas, mas questionam gigmtss das teorias e do pensamento
comum;espontaneidade e criatividadeom maior seguranga sobre o que faz e pensa, ird,
com mais facilidade tentar novas experiéncias g@eose espera dos professores pesquisados,
e 0 que o grupo focal, de certa forma, deu o ‘gEitmicial; autonomia independéncia sobre
as forgas fisicas e sociais — os professores aedem muita dificuldade em se tornarem
autdbnomos, pois o sistema educacional trabalha fomga contraria a esta necessidade
profissional, mas ja se percebe a conscientizag&qud a autonomia é imprescindivel para o

bom desempenho de seu trabalbato-expressdomenor necessidade de se envolver em
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atividades de confrontacéo - apenas um professstronwoesta habilidade melhor trabalhada,
em sua maioria os professores ainda estdo sentndecessidade de se auto-afirmar;
compreensao empaticaapacidade de aceitacdo e abertura a novas @éxpi@s que gera um
sentimento de maior unido com as outras pessoasc eBmpatia nas relagdes — no inicio
desta pesquisa os professores se mostraram, emaguda, ainda inseguros nas suas relagoes
e ainda tateando neste sentido, jA no final petesbeum certo movimento para esta
aceitacao;reciprocidade no grupo socialrelagbes harmoniosas com o0 grupo social
importante para a pessoa, buscando tanto o sefeigpamento quanto o do seu grupo — 0s
professores ainda estdo vivendo uma fase em queeseupam mais com o seu desempenho,
aparecendo em alguns momentos o sentimento dengienento a profissdamplitude de
objetivos ndo apresenta objetivos conformistas, mas, pahbrério, se identifica com uma
sociedade mais ampla — os professores, apesandiz estarem aprendendo a viver no seu
grupo profissional, mostram conceituacdes de edocpara além do que vivem no dia a dia,
mostram que esperam mais desta profissdo a quahpem.

Estas idéias sugerem uma urgente reflexdo sobrenciohamento do sistema
educacional vigente, principalmente no que se eeferformacdo de educadores, e 0
levantamento de propostas, que na verdade ndoosas,rmas que ainda, por algum motivo,
nao puderam ser implementadas.

Pode-se exemplificar este fato com o que ocorremamento do contato inicial com
as escolas, para apresentacéo do projeto e selesgwofessores que gostariam de participar
da pesquisa. Apenas uma escola das que foram ada$ando mostrou interesse pelo
trabalho, as demais se interessaram e permitiragesso dos pesquisadores com facilidade.
Nas escolas que se interessaram e em que o tratfahmode ser executado, foi devido a nao
aceitacédo do professor em participar. Mas estadasssolicitaram mais informacgdes e outros

trabalhos semelhantes futuramente. Acredita-seegiigefato mostra a urgéncia, no sistema de
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ensino, de se mexer com as cristalizagdes, contuEg;@ S postas que nem sempre tém
mostrado bons resultados.

Constatou-se, também, que os professores destaiggesgstdo rompendo com
muitas regras preconizadas pelo sistema tradicamalducacéo, ou se ndo o estdo, entendem
gue elas precisam ser mudadas e ainda ndo enemntoacaminho. Espera-se que através da
reflexdo que puderam fazer com a participagdo npsiguisa possam encontrar estes
caminhos. O caminho que se deseja trilhar é o @@ pitica influenciando a formagéo. Dito
de outro modo: seriam as acgbOes mais adequadastieafpraticadas pelos professores
reflexivos com seus alunos com seus alunos endeadala levariam a necessidades cada vez
mais urgentes na preparacdo de futuros profesgmwssa ‘clientela’ estaria mais preparada
para maiores exigéncias. Deve-se levar em contaoqdesenvolvimento profissional do
professor estd associado ao processo de transfiemapciais, mudancas econémicas e
politicas ocorridas no mundo do trabalho.

A partir das reflexdes feitas no capitulo de reslds e discussdes sobre o que se
encontrou neste trabalho em comparacdo com o siddicional de educacao, propde-se
algumas ac¢des neste sentido.

Em primeiro lugar € importante ressaltar que tadbalho desenvolvido na érea de
educacédo, tem por finalidade ultima o enriquecimesid processo educacional, portanto
envolve todos os atores que compdem este sisteesée fabalho, voltado para a formacéo
de professores, ndo foi diferente, portanto vasiagestdes aqui apresentadas envolvem os
demais atores do sistema educacional.

As conclusfes da investigacao permitem afirmar sfusera possivel ao professor
compreender a aceitar estas sugestdes, a partinodeento em que adquirir uma maior
autoconfianga, pelo desenvolvimento do conhecimdatsi mesmo. Com esta autoconfianca

ele poder& proporcionar a seus alunos condic6es desmos, aliados aos professores ou a
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outros membros da comunidade educativa, desenvedeeproprio programa de atividades.
Ou seja, o professor divide com os alunos, os paidemais membros da escola a
responsabilidade pelo processo de ensino. Naofisgrmue o professor deixa de ser o
responsavel por este processo, mas sim que aléeuloonhecimento técnico apoiado em
livros, materiais praticos/teoricos, ele tambémchtés em experiéncias da comunidade, dos
alunos, e principalmente, dentro de si mesmo, @rada reflexdo sobre suas acodes e
autoconhecimento, os recursos de aprendizagemsdeipsspara cada contexto educacional.

A avaliacéo da aprendizagem deve seguir a mesnmd$iE) ou seja, deve ser feita
pelo proprio estudante, com um adequéekdbackdo professor e de outros membros do
grupo. Para isto o professor deve trabalhar pasgmelver nos alunos a autodisciplina,
fazendo-os perceber sua responsabilidade no pmaedscacional do qual é o ‘ator
principal. Professor e alunos criam e discutenegsas em comum acordo, e as acdes a serem
tomadas pelo ndo cumprimento de algumas delas desefaitas pelos préprios alunos.

No final, o professor deve aceitar que mais impuetague o conteludo da
aprendizagem € o alurprender a como aprenderque ele quer saber.

Alguns projetos vistos como possibilidades de sagi de muitos questionamentos
e complexidades postas por esta pesquisas, devaitasi®s como sugestdes, assinaladas por
Rivas

Formacdo de um profissional preparado cientif@enita, tecnoldgica, pedagogica e
cultural — um profissional que reflita sobre o $&zer, pesquisando nos contextos nos quais
ocorre:

e Incentivar os trabalhos da perspectiva do profesftaxivo ao intelectual critico

reflexivo, ou seja, da dimensao individual da veffte ao seu caréater publico e

ético;

'RIVAS, N. P. P. Informac&o pessoal. Exame de ficadido em 4 de agosto de 2007)
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Incentivar a realizacdo da pesquisa no espacoagsomho integrante da jornada
de trabalho dos profissionais da escola, com aocdgdo de pesquisadores da
universidade;

Instaurar na escola uma cultura de analise de puaticas, a partir da
problematizacdo das mesmas e da realizacdo detqwoge coletivos de
investigacao;

Além da formacao inicial e dos programas de formag@ntinua, que podem
significar um descolamento da escola, um aprimondmendividual e um
corporativismo, investir no desenvolvimento prafisal — considerando o
desenvolvimento profissional como resultante da lipatdo entre formacao
inicial, o exercicio profissional (experiéncias pmias e dos demais) e as
condigdes concretas que determinam a ambos;

Trabalhar para que os professores possam fazers&regéo de conhecimentos a
partir da andlise critica (tedrica) das préaticadaeressignificacdo das teorias a

partir dos conhecimentos da pratica.

Este trabalho buscou, ainda, gerar alguns impasto@&is no que diz respeito a

Educacéo e a Psicologia:

a) O primeiro ponto a se pensar é a importancia quksasssdes aqui levantadas
podem ter na cadeia educacional — aluno-aprendizpgefessor ou seja, 0
gue vai gerar efetivamente para a aprendizagemuwho & para melhorar o
sistema educacional. Este ponto ja foi levantadma® discutido na parte
tedrica deste trabalho. Constatou-se que professooen conhecimento e
aceitacdo de si mesmos, tém maior probabilidadeodbecer e aceitar seus
alunos nas suas diferencas e dificuldades. Progessmm possibilidade de

refletir sobre sua prética e mudar se necessatendem com maior precisdo
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b)

as necessidades postas por seus alunos, pois carmentalidade mais aberta
as mudancas, tende a ser inovador em suas acodsatoncom as situacdes de
ensino e aprendizagem.

Como conteudo na formagdo do professor e na fomdgéformador-de-
professor — sistematizacao e aplicagdo do conhatingerado a partir deste
trabalho. Percebe-se, na maioria dos cursos deaf@onde professores, que a
énfase é dada em questdes relativas as reorgagdzagfriculares e das
disciplinas enquanto estruturas, ao passo gsge questdes relativas a
subjetividade dos professores, no processo de @wnsdo, ignoradas. Além
disso, este trabalho defendeu o que é chamado Igansaautores de
‘racionalidade pratica’, e esta € outra perspediva acredita poder contribui
na formacgéo de professores, em qualquer nivel dastacdo, e em diferentes
formatos. A autora deste trabalho vem desenvolvef@a algum tempo,
trabalhos, em parceria com a pedagogia, no sedédmntribuir, na formagéo
de educadores, para um olhar para si mesmo. Otadesgitém sido positivos,
mas o envolvimento dos professores ainda é indpielado que é voluntario,
ndo fazendo parte de nenhuma matriz curricularedéum curso especifico.
Sistematizacdo e aplicacdo do conhecimento quesesido gerado, para a
Psicologia Escolar/Educacional. Uma das atribuicbds psicologo
escolar/educacional € o trabalho com os professtapt nas suas relagfes
com a instituicdo da qual faz parte, quanto corpessoas que nela transitam.
Mas é papel do psicélogo também, e talvez s6 dedbalhar a pessoa-
professor. Estar perto dele ajudando-o a enfretataio as dificuldades da
profissdo quanto as suas dificuldades pessoais. tEsbalho, portanto, tera

contribuicdo na acdo do psicologo nas instituigikecacionais e na formacao
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do psicologo escolar/educacional que, ainda hojgatieza os requisitos

técnicos e a dimensdo do saber, deixando a desejEsenvolvimento do

compromisso com o cidaddo-professor e a cidad&niundamental que o

psicologo escolar/educacional contribua para quprajessor participe da

dindmica social, percebendo-se como pessoa queirteitos e deveres comuns
a todos e, a0 mesmo tempo, como profissional queuta campo de atuacao,
um instrumental especifico de trabalho e etimosespecificos. Além disso é
importante destacar, ainda, o papel do psicolegimmacéo do educador, ndo
apenas na transmissao de conteudos académicoséctaito atualmente, mas
no acompanhamento do desenvolvimento pessoalunauseconhecimento, na
sua descoberta de si mesmo e do ser-professor.

Finalizando é importante que se destaque que amncga este processo de pesquisa
havia duvidas quanto a disponibilidade dos professde enfrentarem todo este processo,
com o tempo que ele demandou, e com seu caratexsiio’ na pratica profissional dos
mesmos. A boa resposta foi que, apesar da dessstéiec dois professores, 0s que
continuaram até o fim se dispuseram a enfrentas fmtasmaspara poderem crescer
profissionalmente. Dificuldades existiram e expeaa foram frustradas, mas termina-se
este trabalho com a certeza de que os professargsigantes puderam refletir sobre suas
dimensdes pessoais e suas dimensdes profissigoai®) processo de encontrar a interacao
entre os dois ja foi iniciado e que, assim quedesitho iniciado, ndo se tem como interrompé-
lo e, 0 mais importante, ndo existe um fim previm tempo e hora determinado. Cada um
fard a sua hora e 0 seu tempo. Espera-se que icaddaga da melhor maneira que puder.

Muitas idéias foram surgindo no decorrer destesatrqu anos do

desenvolvimento deste trabalho. Muitos caminhoantrilhados seguindo algumas destas
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idéias, outros ignorados, por ndo terem sido pataslkconsisténcias no momento, e outros
foram deixadas para outra oportunidade ou, quem saltras pessoas.

Destes caminhos que foram deixados para depoigcdes-se alguns pensamentos e
algumas indagagfes, que acredita-se, sdo contrésuigue este trabalho deixa tanto para a
Educacao quanto para a Psicologia :

a) continuar o grupo focal, agora como um grupoddeusséo regular, com o0s
professores participantes deste estudo — estasdégéu porque durante o grupo
focal foi ficando claro que os professores forammcderindo o prazer de falar
deles e de refletir na companhia de iguais, taspe@os profissionais quanto
guestdes pessoais;

b) importancia de fazer este trabalho também casfegsores com mais tempo de
carreira- continua-se afirmando que o trabalho copmofessor principiante é o
melhor caminho para mudancas mais rapidas, faahisaglouras, mas durante a
execugao deste trabalho muitos contatos foram sfeéoalguns trabalhos
desenvolvidos com professores com mais tempo dei@grque se mostraram
frutiferos;

c) propor trabalho semelhante para toda uma esafgjamas escolas, como ja foi
dito acima, se mostraram interessadas nesta peoplisfuns contatos ja estao
sendo feitos, apesar de que existe um espaco muatwle entre interesse da
escola enquanto instituicdo e aceitacdo dos parfesem participarem;

d) propor este tipo de trabalho como atividadeicular em cursos de formacéo de
professores. Em que momento da formacgéo ele sexis adequado? Em que
formato ele seria melhor aceito e melhor aprovelfadséo questbes que estao

sendo amadurecidas, mas nao serdo abandonadas.
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Termina-se este trabalho com a certeza que estéd®@nos dedicados a ele foram
de grande crescimento, tanto para a pesquisadaeata para os cinco professores que
participaram dele. Mesmo aqueles que ndo chegat@m &m, foram até onde puderam
pensar sobre si mesmos e cresceram com estaesf|gois por um certo tempo pensaram
sobre sua profisséo e pensar a formacdo profasieguer pensar a formacgéo de si. Essa
reflexdo permite ao professor, conhecer as mapgasnfluenciaram para que escolhesse a

profissédo professor.
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11. APENDICES

APENDICE 1

ROTEIRO ENTREVISTA DE HISTORIA DE VIDA

Nome:

ldade:

Tempo de profissao: Séries em que trabalha:
Disciplinas que ministra:

Formacao:

Data da entrevista:

Roteiro para a Historia de vida:

1- Fale sobre sua escolha pela carreira docente

2- Fale sobre sua vida na faculdade: relate ano a ano.
3- Descreva seu perfil profissional: como é ser peafesoje
4- Faga uma relagao entre sua vida e:

» A escolha da carreira docente

» Sua vida na faculdade

» Suas acdes no dia a dia profissional

5- Cite trés exemplos de situacbes que vocé considenplexas na sua carreira docente e as
alternativas que utiliza para enfrenta-las.
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APENDICE 2

ROTEIRO PARA REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO

Na sua entrevista de historia de vida vocé falduesquestdes ligadas a sua profissao. Vocé
falou sobre:

a) a escolha da profissdo docente;

b) sua formacéo j& concluida ou em andamento;

C) suas praticas docentes;

d) sua relacdo com seus alunos e com a escola;

e) relacao entre sua formacao e a atividade docente;

f) crencas e opinides sobre a profissdo docenteasewidgeral e vocé mesmo(a).

Agora, apdés suas aulas terem sido filmadas, gastae vocé refletisse sobre as mesmas,
guestionando-se se os resultados de suas ac¢desrfolons, para quem foram bons e de
gue maneira foram bons Leve em consideragdo os seguintes pontos:

1- Sua atuacao pratica no que se refere a exposeguieacdo do conteudo.

2- Escolha das atividades e avaliagdes desenvolvidaaka.

3- Como vocé avalia os resultados obtidos com agdatieis desenvolvidas em sala? Se
fosse fazer novamente repetiria a mesma metodatagr@o? O que alteraria?

4- Como vocé avalia os resultados obtidos com suadsiagdas? Se fosse fazer
novamente repetiria a mesma metodologia ou naofeOnydaria?

5- Sua relagcéo com seus alunos durante a execuc@areffas propostas.

6- Sua relacdo com seus alunos em situacdes que néfersam ao conteldo trabalhado.

7- Relacdo entre as atividades desenvolvidas e sumaddo docente (magistério,
graduacéo, cursos paralelos).

8- Vocé percebe relacdes entre suas caracteristisasgg, crengas, opinides, valores, e
as atividades e acontecimentos vividos em sala?g&nmomentos percebeu isto
nesta filmagem?

9- Existiu influéncia da filosofia da escola ou deust outra questao institucional na
sua selecao de atividades e avaliacOes para edtalarde estudo?

10-Sua atuagcédo como docente nesta turma te realifaswoalmente? Por qué?

11-Qual sua expectativa em relagéo ao futuro dos aldesta turma?
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APENDICE 3

QUADRO CODIGOS-REFERENCIAS: HISTORIAS DE VIDA E FIL MAGENS

CODIGOS

REFERENCIAS

PRATICAS DOCENTES

3- amizade além da sal
mantendo o respeito

1- tarefas como continuac)
das atividades iniciadas e
sala

3- reforgco em outro period
para quem tem dificuldade

1- usar em sala informacde
gue os alunos trazem da vig

A liberdade, igual eu trabalho com os meninos.

J0assim, eu ndo cobro tanto dos meninos a teoriguBenatematica, entende
mMatematica ndo tem como saber a teoria. O queéaepratica. Entédo el

0 interessado, quem nao €, quem tem dificuldade.

2s)...explicaram direitinho, sabe? E isso que eu aatportante, eles trazerel
Japara dentro da sala de aula o que eles acham enpopiara aQUELA aula.

PILOTO
E a matematica com os pequenininhos ela é mais livami@ de trabalhar
(porque era muito limitado) porque com menino g &ssim, de trés anos,
que € 0 que eu estava trabalhando, vocé ja néo tpabiehar com tanta

Eu procuro mais estar com 0s meninos, jogando botejersando; sempre 1
hora do intervalo. E um () na sala dos professpdesd para, entendeu?
Depois eu procuro ir para a junto dos meninos,éaé () o que eles estd
achando da minha aula. Se eles estdo entendende eugestou falando.
tudo no intervalo () sabe? E, ninguém pensa epeites sabe? Os mening
eles me respeitam bastante e eu acho isso fundament

Eu tenho uma dif..a Unica dificuldade que eu tejue, eu acho que eu tenho,
gue manter dentro de sala de aula justamente pea@essa minha amizage
com o0s meninos, é a disciplina. ( )mantendo a glirei dentro da sala e ser
professora e amiga ao mesmo tempo, é muito cordplidu tenho que deixar
bem claro - da porta da sala para fora eu sou af)igeofessora. E eles te
gue me respeitar () Entéo eu exijo () eu gos ejas fazem as tarefas (
Porque () ai complica () um jeito mais simples qutra professora faz () u
bicho de sete cabeca. Mas eu evito ao maximo néda teefa. Entdo sempre
quando () eu dou os exercicios, nos dez Ultimeosutos da aula, se ndo der

para fazer ali, faz em casa () fica olhando §2€f para mim sem falta) Ent&o
7?

ovm

O TTF

> — S

passo muito exercicio em sala () trabalho. Séegugosto que eles facam
comigo. Tanto é que eu trabalho no periodo da tdelenanha quase todos ps
dias eu vou ( para estar fazer o trabalho deles) dile a gente vé quem|é

E eu acho isso muito importante para ser profes&rasempre falo isso, eu
acho que as pessoas tém que gosTAR de obseo&diARR do que faz, €,
principalmente, ser muito critico. Eu sou uma pasauito critica. Eu criticg
meus alunos. Eu falo assim 6 — vocé esta fazerrddcer por causa diss
disso e disso. Se vocé fizer assim, assim, assaidser mais facil. Sabe?
eu falo, e::eu procuro ndo esconder deles o queerso, sabeZS€ Ve €oimo
uma pessoa critica)

Entdo eles trazem para dentro da sala de aularma@des que ele
conseguem. () a feira de ciéncias é, é sobre deermusadas por fungq
bactérias e protozoarios. Eles fizeram maquetem@sinos fizeram sobr
poluicdo. Precisa de ver que gracinha que foi. &5 ébvavam aqueles

m =~

S~V v

Ja na matematica é um pouco mais complicado...dabg#ocuro trabalhal
com eles mais 0 concreto, tipo...sabe?...( ) ekesnspicando papelzinh
vai...sabe? E uma maneira mais facil deles apremdesabe? E muito ma
gostosa Os alunos ficam mais interessados e éalaga, muito boa para
guantidade de alunos, entéo fica a aula gostosaul# passa rapido...sab

100} o —
R
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1- faz plano de aula semanj

1- faz revisdo semanal n
sexta feira — alongamento
relaxamento

3- insiste na qualidade e ni
na quantidade

1- prepara esquems
seqglienciais da matéria pa
os alunos se organizarem

3- esta atenta a dinamica
sala

1- flexibilidade no
planejamento para atend
ao dia a dia

Vocé vé que a aula rende. E eu sempre tenho qudage plano de aul;
alsemanal. Na quarta feira eu tenho aula com eleterga, na sexta, na terg
quarta, quinta e sexta. Na quarta feira, na gd@ita ja passei tudo o que ¢
atinha para a semana para eles, entéo ja na saetafe é aula de sexta, ¢
eprocuro dar pra eles a revisdo da semana. Entdoleaula de relaxament
Eu adoro. Eu gosto muito de fechar minhas aulasretamamento.
eu coloco uma musica de fundo. Agente faz um aloegéo. A gente faz...,
gente deita na carteira, a gente..., eu procurer fales usarem bastante

alongar bastante...(sabe por que?) fazer eles asgne um pouco da|
coisas...sabe? Porque eles ficam tdo restritesa taderno. Tem que ter pe
menos cinco minutinhos para eles esquecerem dissu acho isso muit
importante.

ianinha mae, eu prefiro dar qualidade, do que dantiiegde. Eu prefiro ficaf
até o fim do ano, dar dois meses de equacéo, dpagsar para a matér
seguinte, e ndo ter o retorno.
Entdo eu faco assim, eu passo sempre para elesagdeq eles estdo co
dificuldade? Entéo eu vou persistir na equagéo., Mgaele que néo te
dificuldade--igual e falei para eles, vocés podemtar fazer, mais para
frente, s6 que a minha matéria é equacao. Eu conmszpiacao com ele
sexta feira passada, eles, alguns alunos estéoriodo bem, mas tem outrg
gue ainda estdo com a dificuldade da equagéo, eunt&stou tendo semp
1sque voltar na equacéo. Entdo estou fazendo umepaeaitre a inequacéo e
ra&quacdo. Eu sempre coloco no quadro, tipo, o esghanPrimeira, primeirs
etapa, segunda etapa. Porque eles tém tudo per. Eiap mais facil para ele
seguirem. Entdo eu passo um exemplo mais complieadiou um exercicid
mais simples para eles fazerem,sabe? Porque equagipacao €
basicamente a mesma coisa. Muda o sinal, entendgu&ldade a
desigualdade. Agora parece que a dificuldade a@eies sendo mais na paf
da inequacgdo do que na parte da equacgado, sabed faim mim esta send
6timo, estou vendo que eles estdo entendendo ewastou falando, sabe?
eu estou conseguindo passar para eles o que @\, gogte eu preciso.
Se vocé nao for uma pessoa muito observadora,n&mcéai saber onde esT
a dificuldade do seu aluno e onde estd o desempente esta indo melhor
desempenho do aluno, sabe? E eu observo bastantezés eu falo para (
meninos na hora da aula. Fago um relaxamento, & réw e dou, depois qy
acaba o relaxamento, tem uns minutos pra eles areen. Eu dou un
minutinhos para eles ficarem a vontade, ai eudlbando o que eles est§

muito, como posso te falar, comunicativos, sabe®dEreu uso ess
comunicacao deles para dentro da sala, tipo,assopum exercicio n
guadro, cada um me fala o que eu tenho que fazabe?
fazem uma bagunca, mas eu sei o que cada um kestddao que é para mi
fazer, do jeito dele. Eu olho aqui, presto aterglfosabe? Ai eu vejo quer
faesta fazendo, quem néo esté fazendo, quem estérsando, quem esta a tq
sabe? Eu acho que isso € muito importante porqpeofessor que fics
muito::restrito  a livro, que nao percebe tanto inamhica da sala, ¢
desenvolvimento dos alunos, sabe? E eu acho isgo importante para se
professora. Eu sempre falo isso, eu acho que asgestém que gosTAR d
observar, gosTAR do que faz, e, principalmente,magto critico.
no primeiro dia de aula eu cheguei neles e fakima® — na minha aula €
néo gosto de conversa, mas eu sempre dou no fihalda aula para vocés,
quiserem, conversar. Ai eu dei a opgao de relaxingea opgdo da convers
Quando eu vejo que eles estdo apreensivos, primepte em época de prov
ereu fecho a aula mais com relaxamento, porque euraeais::apropriado para
situagcdo deles. Termina a minha aula eu, () vaiemsr um relaxamentg
vamos::esquecer um pouco da prova, para na hopaoda eles ndo estare
tdo tensos, sabe? E eu acho isso muito importamielo de outros

imaginacéo...sabe? Fa¢o ndo que seja assim, iéga, A1 gente procura

Eu estou persistido com a matéria, porque, igualabu muito isso para a

fazendo, e eu percebo que principalmente os medmesxta série, eles esta

As vezes ele

[
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professores também. S6 que ndo séo todos que fezensabe?
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1- procura fazer aula

diversificadas

3- exige capricho

1- néo fica presa a um Unig
referencial teérico ou autor

1- trabalha com brincadeira

3- trabalha com outro
assuntos além do contelq
tedrico — formacédo global ;
professor tem pape
orientador em todos o

(eu procuro) iniciar minha aula com relaxamentoven de terminar. Iniciar
sabe por que? Porque para dar aula terminanda@oméetido, o tempo qu
a gente conversa, sempre dou um tempinho, eu t@nadno meu conteldd
gue eu tenho que passar naquele dia, seja em @ulaglienta minutos, sej
de meia, sabe? Mas eu quero que eles aprendamin@®#restantes eu dg
para eles fazerem o que quiserem, ou terminou &xielos, vamos corrigir
vamos deixar para corrigir na proxima aula, porgue gente vé quem es
com mais dividas. Se eu corrigir ali na hora, gestd com duvida ndo va
aparecer, ele vai corrigir comigo e vai fazer ureneglo no caderno dele junt

fez, quem nao fez. Porque, se for uma aula muitédeg vai ficar uma coisa
muito:::restrita; professor, aluno. Ah professorr{@o da para a gente faz
snada, sabe? Entdo eu prefiro que a aula sejadiveitida para os menino
sabe? Do que seja cinqlenta minutos de () deieis, teoria, sabe? Enta
fica uma coisa mais gostosa para mim e para ebegu@ eu gosto de senta
conversar com meus alunos, sabe? E eu acho is$o importante, o tempq
deles.

E eu gosto que os meus alunos tenham capricho samindias coisas, sabe
Porque eu vejo que tem menino que tem uma letimagsie eu demoro
saber que numero que é. Entdo eu falo assim — geods ndo estdo saben
fazer os niumeros. Vamos fazer os nimeros direitiiamos desenhar, vamd
brincar de desenhar as letras, sabe? Eu falo, vdesanhar, vamos fazer 1
caderno, vamos fazer bem devagarzinho, porque seai&opara a frente ele

Eles cobram muito uma letra legivel, pelo menomea vestibular.

Tanto é que para mim dar aula hoje, eu tenho guae fioltando nos meu
ocadernos. Voltar muito em livros, porque eu néo ficesa s6 em um livro. E
prefiro tanto na faculdade como na escola; eu is@gfesa a apostila, a livrg
Eu gosto de procurar outros livros, outro::enfodegesquisa, sabe? Eu ag
que isso é importante para mim. Tanto como profesemo pessoa também
). E um conhecimento a mais. Porque tem livros mfie trazem a mesm
(informacéo) que outros. () vocabulario mais seapkabe? Eos professor
(todos) ndo fazem isso. Com a gente, entretantgrimoeiro, no segundd
periodo, como no terceiro, € uma coisa muito macdfdgse trabalho que
professor faz com filme, eu gosto quanto que oggsur leva filme. A gent
estava vendo civilizagdo romana, o professor fteveu aquele livro () nd
sala eu acho isso importante. E um paralelo quéeelasabe? Agora com
filme Spartacus que saiu agora, porque ela tambtarfalando de () bastant

fica até divertido, porque além da gente ver ().
dentro da sala de aula eu posso, muita coisa quej@na faculdade, eu trag
pra dentro de sala de aula, e, principalmente guprimeiro e no segund

montei nos primeiros periodos de::faculdade. Eigucom os meus aluno
sabe? Eu acho isso super importante, porque ewuejo que eu aprendi es
rendendo pra mim ensinar para 0s meninos, sabesopara mim é 6timo.

matéria mais recente na cabec¢a da gente. Eu egdatoneus alunos o que
professora de matematica da faculdade estd fazemdoa gente, sabe?

gente montou uma parte sé com brincadeira e euoquabalhar com
brincadeira com os meninos. Eu sé ndo estou trabddth agora porque €
ainda tenho que pegar muito material, montar egjbgdos com eles, porqy
eu acho importante eles montarem os brinquedos glesa sabe? E muit
coisa que eu estou aprendendo na faculdade eulestmdo para dentro d
sala de aula, sabe? E esta sendo muito bom, tardonim quanto para g
meninos. Eles estdo gostando, a gente vé issd Eabe comento em sala

D

dqtrabalhou) () trabalhando desse jeito com meusinos e que esta renden
~ com meus alunos o que esté rendendo com a gefaeutdade

| Eu procuro mais trabalhar com os meninos a casgia@éncia como uma
S coisa que acontece, sabe? SO que agente tem quegprevitar, sabe? Eu fal

comigo. No dia seguinte eu vou passando, danda, asteu vou vendo quem

vao ter essa dificuldade, principalmente quandorémtacdo em vestibulaf.

periodo que eu vi na faculdade. Eu uso meu matetal eu fiz que eu:f

5 aula. O professor se sente satisfeito em saberume coisa que ele fez.
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assuntos pertinentes a idad

e muito isso para os meninos. Esta vendo? Briga edi@ tseparar nédo, sab
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3- professora é como um

segunda mae

2- Avaliacdo: mais diaria

ndo gosta de provas;
comportamento em sala

n

Deixa, mas também &, ndo vai mete no meio, nadntraimeter. E assunt
deles. Hoje na sala comegou uma discusséo. Faiagui ndo é lugar diss

Vocés () sdo pessoas civilizadas, vocés tém gperae resolver sua
diferencas, tém, mas vamos procurar num didlogme%saSem alteragao d
voz, sem agredir, sem desrespeito, sabe? Eu cohgto isso para 0$

meninos: o respeito um pelo outro.

Entédo tem um determinado ponto de Uberaba que € omqssoal se reln
Os meninos na idade de doze treze, quatorze amaglsem para fazere
bagunca, comemorar. Eu vejo, eu fico de olho parase ndo tem um dg
meus alunos no meio. Para mim, levar aquilo pardral@a sala de aula, €
acho que isso é o papel do professor, mesmo qaidosajde sala de aula. §
ele estd vendo que o aluno dele esté fazendo uisea @wada fora, tem qu
levar isso para dentro de sala e orientar o menino

eu procuro orientar os meus alunos. Eu falo pas atsim: - mée é s6 uma,

mas professora é como se fosse uma segunda mgeg @orgente tem qu
orientar, a gente tem que educar, sabe? Alémsgieagro que a matéria ped

sabe? Entdo eu procuro muito falar sobre sexuaidath os meninos, sabe?

aNao, vocés ndo estdo na época de fazer isso, assng, assim, assado, q
acontece. Se me perguntar, é isso que vou falarabianta eu chegar para €
e falar assim: - Olha amor, 0 nené nasce por cdeisana sementinha. N3

adianta. Eles sabem do jeito que acontece. Eles isém na televiséol

Televisdo hoje deixa tudo muito claro para o all#rgéo eu acho que isso
€ 0 que o professor tem que ter. Ele tem que tempapel de orientado
daquela crianca, daquele aluno, sabe? E é isseuwgpmcuro fazer.
Eu evito trabalhar com o caderno, mas o pouco guéegn, eu gosto ds
capricho --porque menino hoje em dia assim: - affepsora! Vocé que
pergunta e resposta? Porque ndo adianta, se etimcab a resposta, se co
acontece principalmente no final do ano o menindgadivro.
E um tal de perder livro no final do ano, ndo--seévtem--eu quero pergunt
e repostas, Por qué? Porque se vocé perder ovbeéja tem a pergunta n
seu caderno--porque 0s meninos hoje eles tém twito pronto sabe? Entd
fazer perguntas, para eles € muito facil para pogainternet. Tem menin
que nem Ié isso, € incrivel. Entdo eu procuro faz&o, vocé vai l1é--meu
trabalhos, eu n&o gosto datilografado. Eles, ecupooque eles fa...--porque
gente tem que seguir certos padroes. Tem quettabaho? Tem que ter. A
provas? Eu detesto dar prova. eu prefiro avalauwno no dia a dia, sabe? N
comportamento dele em sala de aula, porque eu q@h@ uma avaliaca
continua que a gente tem que fazer.

oE uma avaliagéo mais efetiva, porque na prova éonfidil; o0 menino estud
ali, no dia de manha, a tarde ele esta com tugmnta da lingua, pega e faz
prova, tira dez. SO que dentro de sala de aulauél@gnenino que convers
gue néo participa, sabe? Que sai de sala toda $edsa? Outra coisa que ¢
falo para os meninos: - esta com vontade de imabdiro? Levanta a mao. [
licenca professora? posso sair? Claro, ndo voua@egu
(sobre o aluno que tem “Tortulose”) Entao, é umanga que vocé fala par
ele assim: - F., senta, fica quietinho. Mas pa@, quiofessora? Eu nao que

o O O

Ogpgcn 3D

escrever, ninguém escreve. Ele é revolucionariogdém escreve. Fala desse

jeito. Nao, vocé vai escrever. Porque 0 ano que wagd quer acompanhar
sua turma, ndo quer? Ah! Eu quero. Entdo vamosesgrvamos fazer a
coisinhas direitinho, vamos participar da aula. Wls eu ndo sei. Entdo ser
do meu lado que a tia vai te ajudar.

Eu procuro trazer ele mais para perto de mim, sabe?

H — E qual seria a principal caracteristica quét\exxha que o professor tinha

gue ter para lidar com criancas assim?
A — Carinho.

H — Carinho.

A — Muito carinho, muita paciéncia.

Tem hora da gente respirar, ver o papel que eledmro de sala de aula

mesmo que a gente tenha que ser um pouco mais, régide?

E, sdo uns meninos que ndo param um minuto. Entiseessa eletricidad
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3- usar as caracteristicas
aluno para as atividades (
aula e ndo tentar impedi-lg
de aparecer

1- tem um plano, mas ele

flexivel, dependendo daseu fico mais presa as dificuldades dos meninogs&lorque tem aula qu

dificuldades que aparecem

deles para a aula

lerazer isso para dentro da sala de aula. Nossaf&erifle € hiper ativo enta
1Isvamos fazer esse menino mexer, chega uma hordejoansa.

entdo agora como que eu estou fazendo? Eu estda een estou cobrand
mais dele. Eu estou sendo mais rigida com ele,?skhel, ele convers
muito, ele dispersa muito a sala. Eu falo — F.asevamos ficar quieto, vo
contar até trés, se vocé ndo sentar eu vou, vodéae visita, vocé vai faze

0s exercicios -- eu tenho um caso na sala de urmaleiperativo.
Entéo eu vejo isso; que ndo tem como eu chegaeraendo chega em mirj
Eu acho que:isso, sabe? E uma deficiéncia minloa, gu ndo esta
encontrando um jeito de chegar nele, sabe? Nadu@ra eu ndo consigq
Quando eu vou chegar mais perto eu também néogmrssibe? Ele néo d
espago para mim chegar nele e eu acho que::isserasiim porque eu tenh
que tentar chegar nele de algum jeito, para saime esti a deficiéncia del
Porque € uma crian¢a. Eu considero ele ndo um gluridema, mas um
crianca::dificil de trabalhar.

E tem a deficiéncia do:::de alguns professoresngieesouberam passar pg
0s meninos o conteddo que eles precisavam, salié® En estou tendo qy
voltar muita matéria, sabe? Entéo, tipo, a recigderaé::--a semana que ven
simulado, ent&o eu passei 0 meu simulado. Vai sgtéria que eu dei, mas

voltar o contelldo com 0s meninos para tirar a @ivid
Porque o ano esta acabando, sabe? E os meninosuifendivida das aula

mais de atencdo, ele veria que sao duvidas quesnsaos estao tendo, qy
numa sentada que ele sentasse e conversasse ea®@lo menino sa

dificuldades bobas para mim como professora, mas @& meninos € un
bicho de sete cabecas, sabe? Se as outras pragesstvessem explicado u

ndo para mim, porque para mim ndo tem problemaumerdomo professorg
voltar o contelido, mas para 0os meninos, para:endagem deles, porqy
eu acho que os professores do ensino fundameotalié marca.
Eu sou mais dindmica, a outra professora, ela é tedrica, entdo isso fa
uma bola de neve na cabec¢a dos meninos, sabe2&oeutendo que voltg
matéria, e eu estou procurando voltar MAIS as n@épara a maneira que
outra professora explicava. Ai j& d&::0 meu plaroadla j4 ndo vai tant
como eu queria, sabe? Mas eu nem fico tdo prekma ge aula que a gen
tem que fazer, sabe? Entdo eu nem fico presa Aiésgue o meu plano d
€aula é::é o béasico. Coloco objetivo com que eutkadoalhar, maneira, s6. Mg

rende, mas também tem aquela aula que vocé tenmresepmpestar voltando.

Para estar::resolvendo esse problema da dividqu®oéo adianta, eles ira
para::a sexta série, no caso dos meninos de guirgara a sexta série co

quinta.
Para seguir com os meninos, porque € uma dificaldasidha. Porque eu n3
sei a matéria que ela deu, o::plano de aula detafsidme dado, néo fo
passado para mim. Entdo eu comecei de um pont@siaga marcado n
meu livro, eu comecei daquele ponto, sabe? Tab(gva marcado::: tipo::pal
0 bimestre, uma chave no livro. O bimestre, masd&ippara ela ver tudg
entdo ela fez uma::setinha, comega daqui, ent&steu comecando de on
ela marcou. Procuro voltar? Procuro. Porque. Geots#s estdo entendend

E eu procuro trazer, tipo os meninos -- eu achoigieeé uma postura dp
professor. Que o professor ndo pode dis, sabeaDegassar de jeito nenhum
deE uma caracteristica do aluno, tipo, menino supgver ativo. Vocé tem que

O

= S g

visita. Ndo quero néo professora. Ai ele fica dguiet. Ai ele comeca a faze

VDo o T2

recuperacao vai ser do Ano. Entédo o que eu estend®? Eu estou tendo quie

passadas, sabe? E séo problemas que, se o pr&fsgesse prestado pouto
e

S a

tirando de letra a matéria. E problema com tabuadsabe? E é::séo
n

m

pouco melhor, de uma outra maneira, estaria muéis fidcil dos meninos
compreenderem, sabe? E eu vejo isso como uma |déd® muito grande}

Vocés entenderam? N&o? Entdo vamos voltar mais auqumho? Sabet

davida da quinta; chegando na sexta eu vou tervqliar na matéria da
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N&o. O que ndo estdo entendendo? Ah. E desde q;oataeunidade? Entd
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3- lidar com a indiscipling
com brincadeiras — brincd
com a matéria

Gostar da professora pal
gostar da matéria (?)

3- o professor deve s
envolver com a escol

inteira, ndo ficar restrito a
turmas que leciona

2- Avaliagdo: concepca
mais aberta, meno
tradicional

1- atividades ltdicas

3- ter que agir em sala d
maneira  diferente qu

da instituicdo

vamos voltar para o comeco da unidade? N&o. Depgésite volta. Ao longq
a gente vai chegando a onde:: parou, sabe? Erttigerelo assim, eu est(
tendo que voltar MUIta matéria e as vezes é difimdé do coME¢o do ang
do priMEIro bimestre.
Eu procuro fazer desse jeito. Fazer a disciplirardeninos. A:::indisciplina
sabe? Trabalhar com a indisciplina, mas na brinadeN&o gente, vamg
voltar? Vamos brincar? Esta gostoso, ndo esta®Eatéos brincar, depois
gente corre mais um pouquinho. Sabe? Desse jatque, se eu for aque
professora — Menino, fica quieto! Menino néo faoisEles ndo vao gostar (
mim como professora e hem como pessoa, e eu aeghespe gosTAR. d
aluno, gosTAR da professora, € muito importantegyo® se ele nao gosTA
rda professora, ele nédo vai interessar pela matésiaa ele ndo interessar pé
matéria, ele ndo vai estudar, sabe? Eu acho queeissavem, leva a outra.
eu acho eu--é uma dificuldade isso da disciplimag®e? Porque séo crianca
gente! Entdo ndo adianta vocé querer que os merfigpem::sentados|
calados
? Vocés querem mais é brincar? Entdo vamos brivarara matéria. E um
ramaneira gostosa de:: da indisciplina virar umaiplis@.
. Eu trabalho de::terceira a quarta série, matsadalho, eu brinco muito cor
0s meninos de sétima a oitava, sabe? N&o que efdmwm a ser os mel
alunos. Ndo. Um exemplo: se precisar, sabe que @oglgar em mim, sabeg
Sabe que eu estou aberta para eles TAMBEM, nagéaratos meus aluno
Acho que a postura do professor engloba a esaeliaansabe?
E desse jeito que eu acho que o professor tem gjueNdio ser sé restrit
aquela série que trabalha, s6 com a primeira sBriscura ser amigo d
segunda, da terceira, sabe? Por qué? Séo criamgasagis para a frente poq
eestar recorrendo a vocé para resolver algum praebtiste. Entéo a professo
A tem mais experiéncia? Entéo ela pode me ajudarmsss, sabe? E eu Ach
5 ISSO muito importante.
Os meninos hoje em dia, os meninos que eu traba#ti@é numa fase que
onde comega 0 ponto da sexualidade, onde comegaowerdrogas, sabe
Entdo eu acho assim, que eu como professora, temho obrigacéo orientg
eles explicar o que esta certo, 0 que esta ernaglemo que eles ja saibam.
acho que ser professor hoje € isso, é ensinarn® awliferenciar o que el
esta fazendo de certo, o que esté fazendo errdaofidd restrito s6 a sala d
aula.

PROFESSORA 1- ANE
. Eu brinco com os meninos na hora que eles qubremar, eu brinco con
eles, mas assim, a hora de falar sério, eu falo. 9das me passam uma coi
gue eu ndo posso ser assim, que eu tenho querserge® eu nao poss
brincar nunca. Se eu vou dar uma prova, eu falo,“sé vou dar essa prov
essa parte assim, essa parte vou dar mais faéidi, &l tenho que cobra mui
deles. Eu acho que nao tem que ser s6 assim. Poroweg eu acho que ng
mostra o conhecimento do aluno. Porque ele ficaoserali na hora. S6

D nome prova j4 deixa todo mundo nervoso. Entéo lea @ae néo é desse jeit]
s Entdo, eu Anelise, ndo vejo dessa forma que elesapa Entdo eu tenho g

brincando, eu brinco com eles. Mas a hora de estdalar sério, eu falg
sério. Entdo eu acho assim, que eu sou um pouco...mée? €& gosto de
brincar. Nao sei, eu ndo me vejo la dentro como professéeacejo 14 dentro
eassim como uma amiga deles. E nao é o que elesngupie eu seja. Que

Acho que néo é certo.

Calma eu sou. Acho que até demais. Mas a horaicubrfiva, ter que pass
assim... que...que eu tenho que mostrar que tenseuedo jeito certo, e
também mostro, sabe?

Tem também o fato de...algumas criancas acham ,asgim se eles

ser uma coisa |4, que eu ndo sou. Sabe? Que eudgobtincar. Se eles esta

P que eu entre la...sabe, a aula tem que ser ass@n ®r assim e prontg.
acredita para seguir regrasTipo...quartel sabe? Vocé chega e tem que...inggyas e...€ vocé e pront]
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3- ser um pouco “mae”

. perguntarem, ele vai estar mostrando para o calkgujue ele ndo sabe. Te
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amiga

3- equilibrio entre afeto ¢
rigor

3- ser sempre presente

3- elevar auto estima dd
alunos

3- nao fazer pelos alunos
deixa-los tentar sozinhos

muito disso |4 também. Entéo eu chego, pergunto.
..... Que acontece muito disso, a crianca fala asgim a tia ndo explicou, &
tia ndo falou como faz”. Ai a mée chega e vai tgatisfacdo com vocé. S

gue vocé passa uma coisa, que vocé explicou, teneqtar fazer.Vocé diz:

® “ndo foi assim que eu passei, seu filho.... Foingsassim, assim.” Entao
complicado. Por isso que eu acho. Um seria esse.

H — O que vocé faz? Vocé tem alguma nog¢do? Comoeévqcé procurd
resolver isso?

A — Ah, é...Como eu vou te explicar? Eu tenho @méar convencer a mae (¢
que vocé explicou. Mas nunca para a méae o filhd estdo. Ainda mais ern
uma escola particular. Nunca o filho esta erradtenk que explicar de novq
né, para a crianga? Tem que explicar de novo.

Eu tento ser uma professora presente em todos oemtas, eu tento ser
qgue as minhas professoras ndo foram para mim. Epreeelogio os meu
alunos e nunca digo a eles que as atividades dsiés feias. Quero semp
colocar a auto-estima deles 1& em cima. Eu querousea professord
inesquecivel. Mas eu ndo quero ser inesquecivel paisas...ruins, e sil
pelas coisas boas que eu fago. (Ser 0 gue asspasNAa0 foram para mim)
Porque muitas vezes, se vocé d4 um conteddo, paeeetodo mundd
aprendeu, quando vocé vai ver, tem aquele timido riio aprendeu. M4
como eu ja conheco eles, eu ja sei quem sao adomiuem nao sao, ent
eu ja trabalho mais, assim..., eu vou na carteassando e tirando as davidi
E a agressividade de algumas crian@ssou timida, vejo os timidos)
Entédo eu fico sentada com ele, conversando, erplicgiue ndo pode sg¢
daquele jeito, mas muitas das vezes nao da certo.

s, tem muita falta de interesse. Ai vocé tem dear fevando coisa diferentg
para a sua aula ficar interessante, para chantangd® deles, mas muitas d
vezes ndo dé certo ndo
Quando eu fiz a primeira série, () a minha prafiessla primeira série pedi
para fazer um desenho e eu lembro que no meu desahh um sol. E eld
olhou o meu desenho e falou que n&o tinha, nunda kisto um sol tao feig
guanto estava o meu. Entdo isso faz com que eudsameus alunos..., qu
nunca eu falo para eles que os desenhos delesfeistfionem a letra, nem
caderno. Eu sempre falo que esta bonito. (eu fanilheda entao eu na

humilhe) Eu sempre tento colocar eles para cimeguoeu sei se eu (passar)

( este passar seria 0 seguinte. As vezes a mimfa ¢hi na minha sala e ol
os cadernos dos meus alunos e fala que é para@uafamargens, e eu, n
acho certo. Eu acho que mesmo néo estando pereitague ser feitas pd
eles) eles ndo vao melhorar. E se eu falo quebesiiéo, eu sei que eles v3
falar assim : “ Ela esta falando que esta bonitti@®eu vou fazer mais bonif
ainda para ela poder continuar falando que est&ddb@Quando eu pass

tarefa para a casa eu nunca dou s6 um visto, epreernloco recadinhag.

Coisa que quando eu estudava, no ensino fundamentaBo tive. Entdo e
—tento ser para eles 0 que 0s meus professoresnaéo para mim.
FILMAGENS:
As atividades séo escolhidas por mim, porém as eesan analisadas pela
pedagoga da escol@orque escolheu estas atividades? Qual o seu objeti
ao desenvolve-lasEscolhi estas atividades, pois séo atividadesatifes e
gue as criangas gostam de fazer. O meu objetive ég criangas conhegam
formas diferentes através dos graos e cores ditexdNo caso da semente de
girassol e feijao que tem mais de uma cor. Consigee sim, pois as criangas
fizeram as atividades com entusiasmo e adoraraen é&zmesmas
Acha que atingiu os objetivos que tinha com elasYocé cria baseado em
tudo o que vocé aprendeu até hojelNdo ha como avaliar, pois os alunos té
guatro anos de idade, usaria a mesma metodolagsaé pma forma que eles
gostam. Algumas atividades eu crio, outras buscbwos e apostilas e as
vezes troco material com outras professoras.
Posso citar uma que aconteceu no dia em que @hisidria do Aladim, uma
crianga disse que na histéria que ela viu tinheidee os coleguinhas dela

ficaram bravas dizendo que na histéria do Aladimmdvia sereia, e ela ficou
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3- necessidade de “domina
os alunos desde o inicio pd
néo perder o controle da sa|

3- mais rigidez

2- fazer avaliagdo a cada
conteudo trabalhado

3- tentar lidar com
problemas em sala sem
mandar para a dire¢do

3- nao “facilitar” para o
aluno (notas, aprovagao)

3- ignorar situacgdes de falta
de limites dos alunos

1- faz planejamento
4- se atualiza — cursos,
informacdes

brava quase chorou.

PROFESSORA 2 - ROSE
Estou tendo uma certa dificuldade , sabe? Eu ridmqee falta. Porque se &
vezes eles cobram uma coisa, se estd complicae®,retlamam que na
guerem aquilo. Sabe? E..., mas eu gosto.
"Os meninos falam que eu sou muito rigida; que eubsava (sorriu). Mag
ravocé..., ndo é, porque, se vocé ndao domina elesnei@ vez que vocé d
aaula, depois vocé ndo da conta. Entendeu? Masdaraala de aula, €
converso, eu brinco, eu trato super bem. S6 qderi&o eu procuro ser ma|
rigida, mais assim...severa, entendeu? Entao ebtsntam; até foram falg
para a M.,(diretora da escolajue eu sou muito distante deles, que eu
brava, que eu..., mas ndo €, é meu jeito de séadimsala de aula, entende

Acho que esse é 0 meio que eu tenho para domiesr Ehlvez eu possa até

descobrir um caminho, né? Ser mais light, mas nonento ainda nag
consegui. Mas eles reclamam. Falam que eu sou hmaita.

tudo que eu dou para 0os meus alunos, eu semprarfagavaliagcio”.

Tem hora que eu me vejo sim. Assim, problema camaaleu nunca tive
com disciplina, de mandar para a dire¢do. Quandoando um aluno para
direg&o, eu evito assim, oMAximo. Quando eu mangor§ue esta no limite
sabe? Entdo, até hoje no C., eu ndo tive nenhubtepra. Mas j4 acontece
néo de ter discusséo entre eu e..., disciplina medantro da sala, sabe? Q
ai incomoda todo mundo. Ai vocé pede: “Por favérlicenca”. Ai eu mandc
para a dire¢cdo. Mas isso é assim, de Ultimo cass &fes sempre exiger
Falam: “Professora vocé é muito brava, ndo podassm”. Ndo € a questd
de ser brava. Eu chamo a atencdo. Eu chego ndaBata:dia, boa tarde, bo
noite”. Converso com eles. E o meu jeito de sem&usou de ficar toda hor
correndo, fazendo graga. E meu jeito.

“Eu ndo dou nota para aluno”. Artes tem nota. Eclicartistica € conceito.

Tudo bem. Mas artes tem nota. Tem prova. Eles falltas vocés vao te
gue ja comecgar a arrumar nota para ela desde agori#o? Porque que te
gue arrumar? Ela que tem que se esforcar e tirar.

, eu acho dificil também hoje, assim, o limite,du@cédo na sala de au
Porque esses alunos que ndo tém uma estruturasem@ae ndo tém um

educacdo, assim, na sala é dificil, vocé mantetendeu? Tipo assim:
estresfia, isso € normal’l

“Fulano, assim, assim..” “Ah, professora,
Entendeu? Tudo para eles € normal. Eu acho as®duaacao, o limite hojg
na sala de aula, eu tenho dificuldade de lidaragho que € um desafio pa
mim. (se eu me esforco porque eles ndo podenf@ea?)

H — Como que vocé tenta lidar com isso?

R — Olha, tem situagfes, eu ndo sei se eu esttauaese eu estou errada, nj
as vezes eu procuro ignorar, sabe? Porque se aodélater, eu acho que
acabando me estressando. ( ) Como diz, descerltdo Batdo as vezes ¢
procuro ignorar. Sabe? Entéo, assim, tem alunos;ia&os, irbnicos. Eu na
bato papo, ndo (escuto), nem nada; eu ignoro. Sébe3ei se eu estou cert
mas, no momento eu acho.

Olha, eu sempre faco meu planejamento, trabalho cema de meu
planejamento, sempre eu procuro estar atualizadapre eu levo para a sa
de aula...Agora os meninos estdo reclamando, posguescreve muito n
quadro, fala que é cansativo, se dita, € cansaiiyo/océ leva...tem uns qu
falam, se passa filme é porque professor ndo mepaaula, Sabe? Entao,
assim, o todo, artes, € muito complicado. Sabed! lgufalei para a M.: “M.
o terceiro esté dificil. Porque tudo o que voc&)ates ndo querem”. Agora
outra professora de matematica, falou assim: “Ah rivas quando eu estq
explicando, eles ficam assim. Ai vai apagar o quaatissar mais matéria el

falam: Nao professora, continua explicando, ndsgasatéria ndo”. Entao,

para eles que é matemética, eu acho assim, etstdid achando desse jeit
mas para mim, eu é artes, eles ndo estdo nenesin&b valorizam. Sabg
Entdo, eu acho, assim, como professora, igual &éldie € meu primeiro an

de experiéncia (com artes?), eu procuro buscaremasnho muito ainda qu
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crescer, eu tenho muito que aprender.

3- busca orientagbes com | Falei que eu quero procurar um caminho. Eu queracupar minha
seus coordenadores coordenadora do curso de artes, eu quero orientagdmeco ajuda, eu quer
estar conversando com ela, para ver que caminivoletomar. Por onde e
vou comegar. Porque se dita, eles reclamam. Sa peaatgria no quadro, elg
reclamam. Se passa filme, eles reclamam. Se paasaparéncia, ele
reclamam. O que eu vou fazer? Entendeu? Ou souueungo estoy
conseguindo passar aquilo para eles? Entendeu@zZTalvestou sabendo para
mim, mas nao estou sabendo passar para eles. @tansbém.
Acho que a pessoa tem que estar sempre atualiEsta. fazendo cursa,
buscar informacdes. Ndo pode ficar preso ali, sérateiro dele, s6 ng
planejamento. Ele tem que ter outras informacgdesa Elternativa que eu
tenho que enfrentar é isso. Eu acho que eu tenhermfoentar. Espero que €u
tenha o respaldo, né? Que nao seja em vado a mitthaPorque, de repentg
né? E uma coisa que eu penso que vou achar, enanesencontrar.
1- busca integragcao com Minha vida profissional, igual eu te falei, eu quassim, ver se eu consigo

"’U)Co

outras areas do trabalhar com outro professor. Para ver se facibita se assim, chama |a
conhecimento (outras atencdo dos alunos. Entendeu? Ou literatura, dugq@s.
disciplinas) e sente H — Unir os dois? Artes com literatura.

resisténcia dos professores| R — Isso. Eu pretendo fazer isso. Nao sei se vqasssivel. Mas eu vou sentar
e vou conversar. Eu acho assim, eu acho que dagpeis o conhecimentp
dos alunos.

H — Como vocé pensa? Os dois juntos no mesmo momargala de aula?
R — Tipo assim, igual esse trabalho de literatBrdéo eu estava olhando|o
livro deles de portugués, sempre tem imagens do Patasso, sabe? Tem de
alguns artistas que eu vi. Entdo, quando for fegleitura |4 em literatura, eu
estar trabalhando esse artista em artes, paravalesn que tem uma coisa
ligada a outra, e eu também fazer releitura deadatma.
H — Fazer uma integracéo de contetdo.

R — Isso. Para eles verem que é importante uma ligada a outra. Sabe? $6
gue isso dai eu ja tentei uma vez, e um professardo aceitou, numa escola.
Entéo, igual eu estou te falando, assim, isso € eors muito complicada.
Porque tem professor ainda que esté tapado. Eteaagitam. Acham que

qualquer coisa. Sabe? E eu sou assim, as vezesdegple a situacdo, €
bloqueio. Eu ndo vou mais, sabe? Entdo eu proassa professora, ela
efetiva ja h& quinze anos no estado, e ela nd@ueRQuem sabe ainda eu
consigo.
Mas na outra escola que eu estive 0 ano passadoeuwydiquei dois anog,
assim, quando vocé prepara uma aula que vocé v€ egtd estudado ), que
todo mundo participa, colabora, entendeu? Iguat® @assado, eu trabalhei
vitral com meus alunos, a gente fez exposicio;mio=e |la na Zoonoses
1- atividades praticas fora dafizemos na biblioteca municipal. Todos participar@ygente fez releitura d
escola umas obras, a gente fez tela. Sabe, assim, quaddartundo participa en
comum. Agora la eu vejo essa distancia. Porqueeslo ligados muito

vestibular. Sabe? Ai, a Supervisora chega para mim e fala assim: “R., v
tem que fazer isso, isso e isso”. T4, eu sei queerdwo que fazer, mas €
tenho que seguir meu planejamento. Porque no déa egumostrei, est
aprovado? Est4? Entdo agora deixa eu desenvolyesei® que que eu tenh
que dar, eu sei 0 que eu ndo posso dar. Mas adigala cobranga. Se vo
da um trabalho, ou se vocé fala assim: “Vamos alarea fazer releitura, um
releitura de obra?” Eles ndo aceitam, porque isspvai cair no vestibular.
Entendeu? Entdo eu estou tendo essa dificuldadesdl&até quando eu vg
enfrentar. E se apertar muito, talvez eu até dessas aulas. Porque até h
eu ndo achei um caminho.

Olha, até eles pediram no primeiro dia de aulanda eu fui me apresentar
gue eu levei um texto; o que € arte. Li para e@squei um fundo musical.
FILMAGENS:

Eu procuro adequar a exposicdo com o conteldo éstrale deducdes
comparacdes, sugestdes e até mesmo duvidas.
Escolho as atividades propostas de acordo com timm basico comum |e
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3- Aproveitar as capacidade
dos alunos para colaboracd
em sala de aula — utilizar ag
diferencas para o bem

3- conseguir respeito sem
agredir

1- ensinar a todo momento,
contextualizando com a
realidade

1- cada aula é seguida de
um exercicio

2- a cada trés aulas tem um
prova

3- criar e manter regras, mg
discuti-las e explica-las

com a escolha das turmas.

Quando os resultados séo satisfatérios eu mellagrescento, enriquecenc
scom algum ou outro dado interessante. Na matsi&g vezes, rejeito
omesma metodologia

PROFESSORA 3- ALEX

o melhor tem que esperar o outro, tem que pelo snentender. “Entdo voc
vai ser meu monitor.” Eu tento jogar isso, assimum destaca mais, ten
jogar, assim, ndo para ele ficar competindo comtooo Porque eu acho gy
essa desigualdade em sala de aula, essa comptsjomaluca, eu acho q

nédo deve existir. Ai eu coloco como monitor, ajuftaem outras atividades:

“Ah..., vamos ajudar o professor aqui.” Tenho quéevando, porque é muit|
energia, vocé nao pode brecar a pessoa

se ele tem uma atividade dele, eu ja tenho umalatie preparada, extra. Na
porque ele va..., ele pode ser um monitor do cotlhe Falo assim: “Ah...
vamos ajudar a professora. Vamos no quadro.” Tam fgzer ele ficaf
atarefado o tempo todo, sendo ele fica entediadoquB eu me senti
entediada. Com essas coisas. Ai fica com raivardiegsora. Ai fica com
raiva da matéria. Ndo vai querer aprender. IsstAeuguero. Porque eu pass
por isso. I1sso eu ndo quero para meus alunos.tfo fca entediado porgu
eu ficava entediada)

...Acho que tudo o que eu passei enquanto alungerea ndo fazer. Na
passar a mesma coisa que eu sofri para os meussaldioho que isso ¢
diferente. Do que meus colegas hoje na escolani@lnstrumento que voc
tem para manter o respeito é o seu diario, é a FPati@ue vocé controla
nota.” De fazer aquela coisa..., uma tortura. Déxaem sessenta e quati
N&o, ndo quero mexer com isso ndo. Acho que é smesjeeito. Porque nd
precisa agredir ao outro para conseguir o respeito.

Eu ndo sei contar como eu mantenho, porque todasioram; E eu nao gritq
porgue eu nao gosto que grite comigo. Eu detestogiie comigo. Que
varios professores ja gritaram comigo. E, ndoeeirato eles como pessoa
assim mesmo, adultos. Que eu dou aula no ensingom@d tratar comd
criancinha: “Ah..., porque vocé néo sei o que e.tdllao da. Entéo eu trat
COmo pessoas, respeito bastante. Acho que é por ai.

Ai eu acho engragado, porque tem uma proximidadeyser nova. Entéo €
acho que eu conquisto mais por esse lado meus salubhgora..., eu
sempre...eu sou uma pessoa séria. Eu chego nfalsaldBom dia a todos.”
“Professora vocé ndo me falou bom dia.” “A todosmPrimentei a todos.’
Eu sou muito ponderada. Eu corto o mal pela raéon & “Professora voc
estd sendo grossa comigo.” “Eu ndo estou sendsai'osi eu explico muitg
bem o que que é falta de educacgéo, o que naockirrimento o pessoal e
comeco, por exemplo: Quando (tem) introducdo. Heje comecei g

introducdo a matéria. A gente vai estudar modaadce ja passei lexg.

Primeiro eu passei: Conhecendo lexo. Ai passo taio, relacdo ao que ten
Sao culturas diferentes. O que eles usam la. @lgseusam aqui. Que épo
do ano que vai usar la bufanda. “O que é bufanddegsor?” “Cachecaol’
Entéo 14 eles vao usar no outono e no inverno.lRkang outono também te
aum friozinho, né? E aqui é diferente porque a geste mais é de teimos
Porque se for pensar no inverno, ndo tem. Eu emsigles todo 0 momentg
Principalmente na aula de linguas, acho que terntorissio, de ensinar o alury
a ser adequado. Ambiente, tudo. Ai eu acho queadauta diferente, que n
matematica e na quimica eu acho que ndo possardardportunidade par
fazer isso. Depois eu ja passo um exercicio pasafelarem isso. E como

i{o]

D

o

ne

D

)

R0

sei

)

O 0D »®O

1S,

™

a

ca

saula é muito curta, porque eu tenho uma aula narsmossos encontros s
muito poucos no més. Eu combino com eles, trésautaa prova; eles a
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sabem. Trés aulas, dou prova. Ai chegam: “Profasbaoie é prova?” Eu falqg:

“N&o vou responder sua pergunta” “Ah..., hoje @la dois, ne professora?”
eu falo: “E.” Sabe, ndo é adestramento. Eles sa@momportar. E que te

que colocar as regras. Fugiu a regra, eles aténsdBabe professora eu néo

fiz a tarefa. Eu vou levar ocorréncia?’ Eu faloimss'Pois &, vocé errou,
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3- ndo deixar questbes
pessoais interferirem com a
pedagogicas- “ferrar” o
aluno porque vocé esta de
mau humor

3- equilibrio entre
afetividade e rigor

1- faz relatério de todas as
aulas

1- adequar o planejamento
ao perfil da turma

1- utilizar referéncias de
professores da graduacgéo

4- constante atualizacdo
2- avaliacOes progressivas
gue acompanhem o aluno
durante o curso

Na carreira profissional dele inteira. Se ele tiver erro durante a carrei
dele, tudo o que ele fez para tras, vai tudo poa&paixo. Mesma coisa € s
carreira de estudante. Falho um dia, vocé queinfdme comigo. E ai, comd
s é que eu faco?” “Ah professora, acho que eu mér&gntao..., retire-se, po
favor.” Eles mesmos ja fazem fila. Mas néo é aqtatara. Eu ndo sei com
eu consigo fazer isso, porque o ano passado emtiita dificuldade. Eu tinha
um terceiro & noite. E se for pensar; porque hojéeerho ainda primeiros

segundos ( ), mas o relacionamento que eu tive @oenceiro ano passad
acho que foi mais amigavel que professor — alur@uRmeio confuso. Agora
esse ano eu ja tenho mais controle da situacaoséfagrilo, sem falar assi

“Porque eu vou tirar sua nota, vou fazer provecilififorque ndo precis
descontar no aluno, talvez um mau humor que va@ esn mau moment
gue vocé esta passando. Acho que é por ali.

A primeira vez que eu atuei como professora ewatiize anos, que eu da
aula de catequese. Eu tinha que esperar o pessoaldg tinha terminado 3
aulas ainda, ai eu dava aula. Tinha uma turma ngjnBau ensinava o que ¢
ja sabia da doutrina. Até eu completar os meuszguamos. Quer dizer qu
foram quatro anos dando aula de catequese. Eugaehfmi por ai que eu tiv
uma experiéncia.

Uma cantada, (igual um aluno da noite): “Professoc# esta bonita hoje. A
professora, vocé esta mal intencionadaMViuito obrigada” Ai eu agradeco d
elogios na hora que tem que agradecer. Na hora&@uéem que agradece
dou aquela olhadinha por cima do 6culos, ndo wdalar mais nada. Eles j
sabem. Entéo, vocé esta passando do limite. Aiprenisa nem falar. Eles j
sabem. Porque eu dou o respeito para ser respeitatio eu ndo gosto g
brinquem comigo assim, porque eu acho que estdlimd@ Eu falo: “Vocé
esta invadindo...meu espaco. Vocé esta invadihdéh professora! Onde
vocé foi ontem?” Eu falo: “Eu n&o quero falar solss®, agora a gente esti
sala de aula.” Porque sendo contorna, ele enteadl§s embaralham a ger
mesmo. Coloca a gente em um caldeirdo ali que Addeth que saber s¢
esperta e tirar rapidinho. Tem que ter uns insigbsim, sendo néo da.

Vocé pode estar caminhando, devagarzinho assiro, éndoltando com 05
seus livros, aprendendo. Falo assim: “Olha, issodefi certo.” Faco relatdri
de todas as aulas que eu faco. () Se nessa salzede, nessa sala vai d
certo também, porque € o mesmo perfil da sala ke Aquele segundo B
aquilo ndo vai dar certo. Ai eu ja preparo outreidgde para fazer. Eu tenh
mania de () primeiro, segundo fazer uma aula tgdal, ndo é assim. Ai e
lembro disso que ela fala para mim. Que ela faéva mim quando eu fiz aul
com ela. E eu acho que é por ai.

H — Prepara a aula de acordo com a turma.

A — Claro, de acordo com o perfil da turma.

o primeiro conselho de classe semana..., duas ssnaras, no sdbado. H
comentei com os professores que eles tivessem tunmha@aespecial com 3§
Mariana, do segundo C, que ela ndo enxergavagadrm havia percebido

comigo)

A — Claro. Eu néo quero que eles atinjam o mesvel gue eu, porquisso €
impossivel, em um ano. Por exemplo: numa prova aiegirem o mesmg
conhecimento que eu tenho. Que eles vao estabelewer.Tem uma histori
ai para eles passarem. Nao é assim. Agora, se @ro [Empo, uma pessd
gue tem mais facilidade, se ela consegue falad rraigual, discutir igual
por igual, isso dai é por que eu tenho uma bagafgesstudo bem maior d
que o pessoal que ndo...,nd0 déa para estabelsectipsde discussao, assi
no contetdo da matéria

FILMAGENS:

A escolha é feita de acordo com o planejamentmaneero de aulas — que
meu ver é bastante reduzido, sendo 4 aulas/més.

Estou estudando e propondo um método de E/LE catilizacdo de texto

ai?.” Ai eu comento com eles: “Um médico pode (apea vida inteira dele|

— E hoje vocé da dez para os seus alunes. (nadecaserros que cometeram
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3- trabalhar além do

hispano-americanos modernos para as séries inicidlse 22 do E.M.) ¢
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conteudo cognitivo —
conselhos e
encaminhamentos

3- o professor tem que ter
bom relacionamento com 0¢
alunos para que este goste
matéria

3- mostrar a importancia de
cada matéria para a vida ddg
aluno

3- grande seguranca do
contetdo

1- aula diferente — fora da
sala, fora da escola

3- ser amigo além de
professor

1- aula diferente fora da sal
jogos, materiais diferentes

1- aulas divertidas

3- procurar ver todos o0s
problemas das criancas, nd
s6 de conteudo

3- dar énfase a compreens
e ndo apenas a retencao dg
contetido

3- exigir turmas pequenas
com alunos com
dificuldades

deixando, a parte e opcional o estudo de E/insmtahpara aqueles alunos g
interessam-se ou tém por objetivo submeter-se aexame de vestibulg
SERIADO OU NAO de uma universidade reconhecidaja sta federal
estadual, municipal ou mesmo particular.

utilizaria TEXTOS AUTENTICOSCOMICS ZINES
VIDEOS E CLIPS

MUSICAS — como forma de fazer intertexto com o eddb

]

da

e Uso de recursos como data show

e eftc.

Em atividade posterior aquela da revista, pediaoatn que deveriam trazg
para a sala figuras que fizessem referéncia a@@datlexical a ser estudad
Dessa forma o aluno tinha que selecionar as imag#assifica-las por
categorias e nomear cada figura. Como muitos aldrms<eram muitas
figuras, eles dividiram com seus colegas e, ingfysie outras salas.

PROFESSOR 4- PAULO

Tento estar sempre atualizado com os conceitos,acomatéria. Estar em di
com ela. Tento oferecer avaliagdes que na verdadeobram a resposta ¢
aluno imediata, mas sim a progressiva. Seguir lug&o do aluno durante
tempo. Tento dar o exemplo positivo para que ewsgdsrmar na cabeg
deles, assim como foi formada na minha e mostrarogensino vale a pen
(passar experiéncias positivas que teve com seafespores) Estou semp

acho que os jovens que a gente estd educandotagom@ama caréncia muit
grande em conselhos e encaminhamento. Tento sprafessor agradavel
Entéo..., eu sei que..., por mais que a matérafasginante, seja sedutora,
professor nao tiver um pouquinho de tato, de tcato o aluno também, el
ndo consegue fazer com que o aluno goste da matédanbém, é como §
fosse um vendedor, se vocé ndo vende bem, voc&or&egue prender
atencdo de ninguém. E a mesma coisa é a matéri@nkuser dessa form
Eu nédo sei se eu consigo, mas eu me esfor¢co aonm@sira ver se eu consig
tocar os alunos de alguma forma. Ser um amigo féente. Sei que a faixa d
idade € bem parecida; minha faixa de idade conmes.d&té o interesse pel
a,que eu digo, as vezes é maior que dos outros porfss mas eu tento faz
com que eles também se interessem pelas aulas ufiass grofessores
levantando a importancia de outras matérias, artd@pcia daquela matéri
para a vida deles e mais ou menos nesse sentideugaato ministrar minha
aulas.
O que eu vou falar ali dentro, eu tenho o domipmpmleto. Ndo tem nada a
gue eu nao sei o0 que eu estou falando. Entdo aintoemuito seguro. Talve
oseja esta a importancia de vocé ter uma boa fomndedra vocé ter
seguranca quando (for) passar aquilo para certasge
Mas se vocé esta preparado, estd em dia com oagéetem que passar,
vocé esta se atualizando, reformulando seus coscé#éntro da tecnologi
joatual, vocé vai estar pronto para responder quajggrgunta e preparado pa
passar qualquer informacéo que vocé queira deptumh sala de aula.
Porque eu gosto de, as vezes fazer uma aula déerds vezes eu gosto d
sair da sala, sair com os alunos pela rua, levpamgue, sabe?
Entdo eu achei essa a maior dificuldade, mas quaeesurpreendi també
com o que eles me retornaram, porque eu mostreequgueria ajuda-log
mostrei que eu queria ser um amigo, uma pessoaeacantar € ndo um
pessoa a cobrar, e eles, felizmente, estédo respdodda maneira que €
gueria e eu consegui conquistar eles e tal
FILMAGENS:
Tento ser ativo e incisivo, me intrometendo no nakis idéias dos alunos e 1
espero que eles venham até mim, pois eles nao (FM).Acho necessaério,

teclando nessa tecla que é importante, que o estadbase fundamental. &
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convite intermitente do comeco ao fim da aula. Coue se o que eu disse
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3- estar atenta as
especificidades familiares d
cada crianca e respeitar iss

1- atendimento
individualizado em sala de
aula com alunos com
dificuldade — “até pegar na
mao”

3- se apega a alguns alunos
em especial

3- elaborar regras com os
alunos que sdo realmente
cumpridas

3- busca o equilibrio entre g
brincadeiras e a imposi¢éo
de limites — punic¢des
inadequadas — ficar sem
recreio, sem educacao fisic

gtornando a aula, um grande pacote de momentoperdiaveis.
OEles ja conheciam o que eu ia dizer e até um alisse: “Fessor, o senhor

naquele momento(Em todos os momentos) fosse oiainponto da auld

falou sobre isso!” Na verdade o que eu havia feitoum questionamento
aula passada e que alguns alunos opinaram e deteos o livro. Acho iss
fundamental

Pude perceber pela interacdo ocorrida na aulaas peltas alcancadas, qu
turma em geral respondeu bem ao modelo de aulagimopMas vale a per
lembrar que esse tipo de aula nem sempre da ¢@r&uno responde be
qguando recebe uma aula que é “invasiva”, que chigele de uma forma ou
outra e que obriga ele a querer prestar atencdgoando esse tipo de aul
muito frequente,ela acaba sendo monétona assim ¢odws os tipos d
metodologias possiveis de serem aplicadas. Euini@appois o resultado fd
muito satisfatério. Talvez tentaria puxar um poutais a aten¢do de algu
alunos que ja se isolam naturalmente. Infelizmagrins estdo em sg
somente para adquirir um diploma de 2° grau. Masgeulesisto deles, embg
as vezes fuja ao controle. (RS e DP)
No dia da aula, foi escolhida a aula expositivarnhiddmente eu comeco cq
uma aula s6 de questionamentos,
Aquela foi a 42 prova e Ultima do ano, aplico oiminde avalia¢gbes escrit
gue eu considero ainda necessario,

somente 35 pontos foram destinados a avaliagdeisasse 75 pontos a outr
formas de avaliacoes.

PROFESSOR 5- DALE
eu levava a aula sempre diferente, nunca era salaale aula, as vezes €
debaixo da arvore, fazendo pesquisa.

Fui trabalhar numa creche e 14 eu ja comecei a levslatematica de um
maneira diferente das quais eles estavam vendgu@a@ram professoras q
tinham se formado ha muito tempo. Eu levava jogradalhei com materig
dourado para ter relagdo numero-numeral. Minhagsaedam sempre assir
bem divertidas, bem construtivismo mesmo, igual a&enaroposta da crech
onde eu comecei a trabalhar.

D

faculdade no segundo ano, la na escola, trabathserdpre com a psicolog

com as criancas, vendo o problema.

O plano de aula; tinha que ser o plano de aulamdo ponto de vista ach

super errado o jeito que ensinam: tabuada deconiEtaé decorada. Tabua
stem que ser aprendida, o aluno tem que aprendeadabPorque se vocé n

sabe tabuada, vocé ndo sabe matemética.

Outra coisa que eu esqueci de dizer é que a tueno#alanos que eu trabalh

hoje é muito rebelde. Quando eu fui convidada pataalhar na escola, fd

dificuldades. Quando me convidaram eu falei: - fgeimas, com umg
condicdo. A sala ndo cheia, porque uma sala cleigdem produtividade. Ele
me colocaram que teria 0 minimo de alunos posdbezh melhor, porque ter
como vocé dar um atendimento. S6 que na verdaele pelgaram os alung
com maior dificuldade. Quando eu cheguei na essslalunos nédo sabiaf
nem escrever o nome. Tinham que copiar de fichan€ss alunos sdo alun
rebeldes. Pais separados, brigas dentro de casagriieiro dia quandd
cheguei na escola, as professoras chegavam: - Mogszé que vai dar aul
para esses meninos? Pensei: - Meu Deus, que sePaks fiz uma roda
comecei a questionar a vida de cada um. Quem morzasa. Tenho até isg
escrito para sempre eu estar com o cuidado de fattado com os alunos
porgue tem alunos que ndo moram com 0s pais. Mooamtios, outros coni
0s avos. Tenho que ter sempre o cuidado: - Vou @ahaua mae, vol
conversar com ela. Ndo posso, porque mora com & dedido ao abandon
dos pais. A maioria dos pais mexem com droga. Euotema aluna que el
perdeu o pai recentemente. A mde faz um ano e dajmieu agora dig

D

Comecei a fazer o relacionamento com a parte pgdaEggue eu tive na

a como apoio pedagogico. Um apoio para os alunositdeanos que tinham
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quatorze, com Aids. Ela é uma aluna muito cardata.lnica da minha sal
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1- trabalha muito com filmeg
e reflexdes sobre eles

3- resgatar a infancia com
brincadeiras

3- procura deixar os alunos
tomarem iniciativa e orienta
(algumas vezes)

3- equilibrio entre o afeto e
rigor

todos tem. Entdo eu dou um atendimento muito iddali para os meu

fechar. NoOs lutamos para ficar como ensino regoiass com criangas que té
dificuldades. E uma sala especial, digamos asséneu dou atendiment
individual a cada aluno. Se ndo da conta eu pegmdm Percebi que d
método que eu estava trabalhando eu consegui @fbedois, que

inteligente, ele sabe, s6 que é aquele aluno qugué@in quer ele. Ele esta
para ser expulso da escola. Eu interferi e diski&o-ele n&o vai ser expuls

tem carinho em casa. Por ele ser uma crianga ragitada, ele é custoso.
gente ndo pode estar falando, mas ele é muitodagitgyressivo. Ele é muit
agitado e eu pensei que ele tinha problemas dedai@oso que é Alias, tinh
dois, e um eu troquei porque os dois ndo podem ffiganesma sala, porqu
5 eles sdo muito agressivos. Eles sdo agressivosadedan contakE esse aluno
nao sei por que, desde que eu entrei na escoblgeaunt carinho muito grand
por ele. Eu gosto, gostava muito, do outro alunwalinhei ele para um

atendendo ele. S6 que eu tive que mudar ele de gaguei esse outro alun
Ele é muito, muito agitado, sé* que eu gostei @efiz uma proposta; que e
fosse para a minha sala, mas que cumprisse as.réfraninha sala tem g
dez mandamentos que eu e os alunos, criamos. & guntei se ele estaria ¢
acordo. Diz que estaria. Ele foi, sé que de matdh#doi suspenso. Chegu
e perguntei: - Mas ndo é possivel, 0 que vocé sl E ele disse: Elé
implicou e eu bati. A gente ndo pode ficar batends colegas, porque isg
néo resolve problema de ninguém. Temos que convé&bhama a professor|
€ vamos ver o0 que aconteceu. Ele voltou para aams#la. As aulas
comecgaram ontem de manha eu ja tive reclamacaoJéetsta o caderninh
gue se ele fizer mais alguma coisa...E eu semgiegne eu queira ameag
ele, mas eu sempre tenho que lembrar que ele esthimha sala sol
condi¢bes. Porque eu ndo posso deixar de ser udfesgora que impd
limites. Porque eu as vezes brinco muito, maseassveu também impont
limites. Os meninos as vezes tém medo de mim.énforque eu sou um
professora brava, mas é porque eu imponho limitddo pode, ndo podg

ficar me ajudando. Também deixar sem fazer nadageweixo. Esse alun
ontem j& me criou problema. Mas ontem eu fiz unia diferente. Eu nédo de
aula, eu fiz uma festa na sala. Eu fui no dia &nterenfeitei a sala. Coloqug
bexiga, enfeitei o painel, mudei totalmente e traiq sala, porque eles fica
um dia inteiro. Tranquei a sala e ainda por cimaquei um durex atras d
porta para eles ndo verem. Eles morreram de cdaidsi Na hora que €
cheguei na escola: - Professora o que tem aquio®efalei: Surpresa. N

sala que eu procuro estar trazendo sempre limpaju@oa escola est
precisando de reforma. Mas eu sempre procuro taplnracos com desenh
eu coloquei as bexigas. Eles adoram bexigas. BEqgu®i ontem com bexig
com eles. Porque esse negdcio de primeiro dia e que vocé vem, i
primeira coisa que a professora pergunta é: - Cloman suas férias? Pel
o contrério, eu deixei eles brincarem. Ndo querieesaomo foram as féria]
deles. Coloquei mdusica, dancaram. Fiz uma dindncican a bexiga,
trabalhando com a lateralidade; direita, esquesdbeca, pé. Eles adorara
Depois nés fomos brincar de estourar a bexiga. iDesocontrar 0 outro ¢
estourar. Eles adoraram. Querem brincar de nove, ficabalhei com issc
ontem. Alunos gostam de aula diferente. Nao é dalascrever, de fic

muito agitados, eu falo que eu s6 estou amortecama@o deles, que hoje te

ficar caladinhos que a tia passa menos cojsa®-(aatecao ou lidar com

gue eu a minha supervisora analisamos que naortestema mental. O restq

alunos. Tenho dez alunos. A minha sala era de aposecretaria mandg

aprenderam a ler porque se esforcaram e sairanntla sala. As duas sairam
de minha sala e entraram mais dois. Um foi eu qutei gor ele. Ele é

ele vai para a minha sala. Por qué? Porque eleaéctiamca carente. Ele ndo

psicéloga porque ele precisava, eu consegui umgaapsicologa que est

Vocé nédo vai para o recreio** hoje, porque vocg i&so, isso, e vocé vai

hora que eles entraram na sala eles ficaram assitantados, porque é uma
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escrevendo no quadro, aquela coisa cansativa. Zesyvguando eles estdo

muito texto. Mas néo é. Eu so fago brincando. &besuto corrigem: _ Vamads



Apéndice

238

3- ter que seguir as regras (
instituicdo contra o que
acredita — ndo segue, se
rebela, ja teve problemas
com isso

puni¢ao?) Porque séo criangas agitadas demaigofesporas falam: - Noss
se eu fosse vocé ja tinha pedido licenca. Faldé&e, que isso. Toda semal

eu tenho que levar eles na biblioteca. Como elesd@ conta de ler, n&do

adianta pegar um livro de literatura e dar para keleem, porque eles vao v
as figuras. Fago isso, mas de um modo diferenteprBpus para a minh

supervisora que eu estaria levando os filmes oen@s que preencher uma

ldficha e que tém que ser educativos, eu falei plara-e/océ me autoriza

passar filmes diferentes? E ela me questionou per Fu falei assim: - Essas

criangas sdo agressivas, elas perderam a infagleis, &las ndo tém isso.

na

er

A

7}

Vocés conhecem os alunos, vocés sabem que elegiEssivos. Se eu pasdar

um filme educativo ou qualquer filme que tem nalibibca e que vocés

passam, os meus alunos nédo vao prestar atenc@mepaquilo la nédo é d

interesse deles. Entéo, eu pretendo comecar amsivgu passar esses filmes,
mas isso para o final do ano. Antes eu vou resgaitaéncia, porque eu actjo

isso importante. Coisas que eles nao tiveram. Quaarf puladas, porque p
néo leva o menino para brincar.

Na minha sala é proibido apelido.

Bem, eu procuro agora estar sempre levando ossfilnfantis. Eu chego n
locadora e a mocga ja sabe que eu quero um filnemtihfE eles adoram. (
resultado que eu tenho é excepcional. Eles sdcAdevezes eu junto com
outra professora que tem quinze, eles falam assiRsiu, eu ndo esto
ouvindo. Eles pedem, beliscando para o colega fiakdo. Nao preciso nef
pedir. Eles j& se policiam, falando que querenstissi filme. Agora eu esto
abrindo excecado. Essa semana eu ja pedi paraagparisarem no filme qy
eles querem assistir na quinta feira.

H — Deixando eles tomarem a iniciativa.

D — Isso. Ontem um me pediu um filme..., eles quever um filme que saiu

agora. Eu esqueci o nome agora. Ai o outro falsimas N&o, esse ai n§
pode. Eu falei: - Porque, vocé j4 assistiu? E esed Ja tia e ele tem u
pouquinho de luta. E eu fali assim: - Ah, ent@o veimos ter que pensar €

outro filme, né? Porque, por enquanto, eu ndo piasoEu tenho que deixal

essa parte infantil. Eu falei: - J& sei, vamossissi Cento e um dalmatas?
novo que saiu agora? Eu tenho um aluno que nda geshada que diss
Nao, nédo vou ndo.Falei: - Entdo eu vou deixar weswdlher o filme. Escolh
o filme que vocé gosta. Mas ndo adianta. Ele teoblpmas, que ele n§
consegue concentrar. Eu ndo consegui ainda desecwde o que faz elg
concentrar. Porque ele ndo concentra em nada, madk, Entdo eu estou co
esse problema com ele.

Eu sou uma professora boazinha, na hora que tempguao colo, dar

carinho, dar beijo, eu dou. Eu abrago, eu saiosdel@ lambrecada de beijos
das meninas. Nao tem problema. Mas na hora qual@gde € ndo, que nds

ndo vamos fazer isso, nds ndo vamos fazer issexglico o motivo por qug
nao pode.

Olha, hoje ele ndo vai para a educacao fisicapyirque ele ndo fez nag
durante a semana e ele esta brigando. Brigandoosocolegas..., entdo, €
vali ficar comigo aqui na sala de aula e eu ia th@baom ele o que ele esta
com dificuldade.

Para mim a primeira impressao é a que fica. Palarm, quando vocé ched
com muita liberdade, o aluno ja tem essa liberdadera, se vocé j& chega
fala: - Eu gosto de ser assim, assim, assim. Nd®vdrabalhar assim, assir
assim. Tem hora para isso, tem hora para aquito, Hera para tudo. A
diretora ndo deixou eu fazer isso. Ela falou quéirda que chegar com uf
sorriso no rosto, que eu tinha que deixar fazetigaraente o que elg
guisessem. O que acontece? Eu ndo concordei magtoMas como eu er
empregada eu tinha que ir. Falei: - N&o, entéo ta.

No meu ponto de vista como educadora, que eu apr@ndo tem que te
punigdo, porque sendo ele perde a no¢do do queadpagige ndo pode. Do qu
€ o certo, do que é o errado. Entdo, os alunospeidso. Entdo eu nd
concordei. Eu ndo concordei e comecei a agir dojaiu Quer saber de um

coisa? A sala é minha. Ela manda na escola, masedo na sala. E comec
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a trabalhar do meu jeito.
Eu ndo seguia muito o meu projeto ndo, porque etdwa nos alunos
necessidade que eles precisavam. Eu comecei aodamios e como er
colegial e eles ja tinham visto desde a quintaesénias vocé acredita qu
cheguei |4, tinha um que era representado pelogmdmeais e um aluno m
disse: - Professora, isso é reais representandh@ich? Eu olhei para ele
disse: - Douglas, vocé tem certeza que vocé estgengeintando isso? Com
nesse dia tinha poucos alunos, eu disse: - Voéébeisicando comigo, né?
ele falou: - Nao professora, porque esse simbol@edembro dele mesmo.
minha madrinha é professora de matemética de gaimitava. Eu peguei
busquei recursos com ela. Perguntei a ela: - Camumosso estar ensinang
para eles? De uma maneira diferente. Porque vonéanoonsegue nada
sozinho, vocé sempre precisa da ajuda do outromélalisse: - Vou te dar
uma idéia. Comece a trabalhar com familia. Cadaendirem a sua familig.
Nos numeros naturais, existe a familia. Faz umgeaoagdo com uma arvore
genealdgica.
Fiz a arvore e disse que esse se junta a aquetbegér nos reais. Expliquei
de maneira bem legal. Fiz no quadro. Vocé néo tereflie eles aprenderam?
Aprenderam de um jeito diferente, porque eles sershegam no quadro e
colocam la..., esses representam 0s nUmeros rs¢uéaisso; iISso representa o
outro e é aquilo.
FILMAGENS:
As aulas nem sempre séo tedricas, isto dependentieiiclo, quando ¢
matéria nova procuro deixar bem claro e fixar ctividades de memorizacéo,
procuro levar cartaz com as gravuras, assim agariassimila as palavras corj
a gravura, os alunos conseguem aprender com ureeteeesultado.
No inicio do ano fizemos um Plano de Curso das niaatéladas para o arjo
letivo. Como sempre fiz uma avaliagédo diagnoéstiaa saber o nivel deles,
assim saberia qual o tipo de atividade poderizapliesta turma&omo vocé
faz avaliagdo diagndstica? Pergunto sobre a familia, brinquedos que eles
gostam, jogos, atividades lidicas e concretas. mirhas conclusdes a partir
disso. Durante os dias 18, 19 e 20/10 (dia da filmagestava no
planejamento do bimestre, e no plano de aula ondeorderido pela
supervisora, onde ha alteragbes com sugestdes staanas vezes é alteragdo
dependendo do rendimento da turma, estou sendgaotada pela pedagoga
da escola, pois é uma turma especial.
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RELACAO PROFESSOR- | PILOTO
ESCOLA Para seguir com os meninos, porque € uma dificaldasidha. Porque eu ndo
sei a matéria que ela deyprdfessora da classe anterior a ela)plano de
2- instituicdo ndo oferecep aula dela ndo foi me dado, néo foi passado para Eitdo eu comecei de um
respaldo para o trabalho ponto que estava marcado no meu livro, eu comecgiale ponto, sabe? Ta| (
) estava marcado::: tipo::para o bimestre, umaehavivro. O bimestre, mas
ndo deu para ela ver tudo, entéo ela fez umahseteomeca daqui, entdo ¢u
estou comecando de onde ela marcou.
E ter amor pelo local que vocé trabalha. Eu acleoajprofessor tem que ter
1-se envolver com seu localmuito disso. Tem professor que trabalha nagueke Jugas sai da pelo portao
de trabalho falando cobras e (largartos) do lugar, sabe? EuBdgrocuro falar bem d
lugar que eu trabalho, bem das pessoas que trabalbmigo, porque s&
pessoas que convivem comigo, que estdo ligadaga@atidiano, ao meu dia
3- ter bom relacionamentp a dia. E me englobar mais na escola, sabe?
com colegas de trabalho PROFESSORA 1 — ANE
Me passam assim, que eu tenho que chegar |4 slendae mandar, em tudo.
Tudo assim, eu tenho que ser...s6 a minha opini#orgo. Eu ndo sou assim.
1- ndo concorda em serEu brinco com os meninos na hora que eles querémaby eu brinco cory
autoritéria — quer ser maiseles, mas assim, a hora de falar sério, eu falo. 9das me passam uma coisa
amiga dos alunos gue eu ndo posso ser assim, que eu tenho querserge® eu nao possio
brincar nunca. Se eu vou dar uma prova, eu falo,“sé vou dar essa prova
essa parte assim, essa parte vou dar mais faéidi, &l tenho que cobra muito
deles. Eu acho que nao tem que ser s6 assim. Porouee eu acho que ndo
1- acredita em uma mostra o conhecimento do aluno. Porque ele ficgoserali na hora. S6 o
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avaliacéo diferente do que
escola acredita

1- ser uma pessoa que niq
para seguir as regras

D

1- ndo acredita em ter qu
fazer pelos alunos para que
material fiqgue bonito — com
quer a instituicdo

2- diferencas entrg
instituicdes, dificuldades en
se adaptar

H

1- muita coisa a favor d
aluno — “passar a mao n
cabeca” professor te
poucos direitos

D

3- distancia entre equip
pedagdgica e professores

anome prova ja deixa todo mundo nervoso. Entéo lea qae ndo é desse jeit

eAs vezes a minha chefe vai na minha sala e ollta@dsrnos dos meus alun

D mesmo ndo estando perfeitas tem que ser feitasgzor

naté hoje?

acaminho precisa tomar. Igual ontem, eu falei pa€:asupervisora “C., eu
ntenho que tirar esse xerox, () aqui € artes \@édue ter a imagem, trabalh

e

Entéo, eu Anelise, ndo vejo dessa forma que elsapa Entdo eu tenho q
ser uma coisa |4, que eu ndo sou. Sabe? Que eudgobtincar. Se eles est
brincando, eu brinco com eles. Mas a hora de estdalar sério, eu falg
Sério.
Me vejo 14 dentro assim como uma amiga deles. Eéndajue eles querem
que eu seja. Quer que eu entre la...sabe, a aunlgue ser assim e vai ser
assim e pronto. Tipo...quartel sabe? Vocé chegaejtie...impor regras e..lé
vocé e pronto. Acho que néo é certo.
Ser professora hoje € um pouco dificil, pois muitas vezes eu tenho que 3
é@ma pessoa que eu ndo sou. Eu sou obrigada a nmpsatelades ou defeito
gue eu nao tenho, ou seja, eu sou obrigada a guregras.
Bom..., primeiro eu tenho que ser o que eu ndors#, |4 dentro. Tenho qy
fazer o que eles mandam porque a gente cumpresregra

() como se diz, né?; tem que fazer o que elesequeEntdo eu acho u
pouco dificil lidar com isso. Ndo tem como vocé toomar. Tem que ser
pronto. Quando eu vejo que esta assim muito, @ireinuo um pouco. Mas
tem que ser do jeito deles

e
10

S

e

1)

0S
@ fala que é para eu fazer as margens, e eu, mdocacto. Eu acho qu

FILMAGENS :

As atividades séo escolhidas por mim, porém as eesan analisadas pela
pedagoga da escola.

Onde busca as novidades? Vocé cria baseado em turdque vocé aprendeu

Algumas atividades eu crio, outras busco em ligrapostilas e as vezes troc
material com outras professoras.

Eu escolho as atividades, mas as mesmas sédo daalizala pedagoga. Quan
tem alguma coisa que ela ndo concorda analisamtzsja atividade.

PROFESSORA 2-
Eu trabalhei dois anos em uma escola; o diretoagssan muito livre, muitg
aberto. Se eu pedisse material, tudo bem. Ai vac@ara outra escola; igu
la no C., eles falam assim: “Ah, R., vocé faz isapostila...”, vocé faz
procura, tem xerox. Ai, vocé vai, igual ontem, edippara tirar xerox: “ Olha|
R., ndo vai dar para tirar xerox”. Entdo vocé fieadida. Ou vocé faz ou voq
nédo faz. Como agradar? Sabe? Entéo eu tenho dssdddde. N&o sei qug

a imagem. Ela falou: “E trabalho?” Eu falei: “N&ado que eu dou para (
meus alunos, eu sempre faco uma avaliacdo”. Temsguéeita. Ela faloy
assim: “E, mas ai eu vou ter que falar com a Mgu®nio pode tirar xerox].
Como que eu faco? E na outra escola que eu trabalheinha xerox &
vontade. Sabe? Entdo , eu sinto essa dificuldadeseaa, as vezes, de es
conversando, de estar pedindo.
eu acho assim que...é muita coisa a favor do alBassa a mao, muito, na
cabeca do aluno. Tudo é o aluno. Sé o aluno teeit@irPor mais que vocg
faca, tem seus direitos de professor? Tem. Magleo gue é minimo diante
S
3]

tar

do aluno. Porque eu acho que a favor é s6 del@?Sajnal essas reunides.
Todas as reunides. Todas escolas que eu ja pasdeié a mesma coisa:
“Cuidado que a clientela que nos temos € essa. iéat@ue ajudar. Vocé tem
gue passar a mao na cabeca. Vocé tem que ajudar’é ssim.

eu acho dificil também hoje, assim, o limite, a c@ddo na sala de aul
Porque esses alunos que ndo tém uma estruturasem@ae ndo tém um
educacdo, assim, na sala é dificil, vocé mantetendeu? Tipo assim:
“Fulano, assim, assim..” “Ah, professora, estresfa, isso € normal’l
Entendeu? Tudo para eles € normal. Eu acho as®duaacao, o limite hojg
na sala de aula, eu tenho dificuldade de lidaragho que € um desafio pa
mim.
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2- falta de material
todos os alunos

par

3- colegas que invadem
espago, nhao
estilos de vida

1- seguir regras com as qug

ndo esta acostumado — mu
burocracia

2- diferencas entre escolas

em termos de hierarquia
autoridade

3- tem boa relacdo, sen
seguranca e autonomia

3- problemas com colegg
por ter poucos alunos emdai deixa a gente muito tranquilo para trabalhkes E& déo autoridade total ¢

sala

respeitang

Entao eles ficam assim: “Dé uma prova estilo vakiti. Me deu o modelo dg
prova. Elaborei. Levei, deu visto. Tudo bem. Aiptaninos..., teve uma sal
gue saiu mal. Uma sala fraca, que ndo tem diseipfirais custosa. Reclamg
A que foi uma prova muito puxada, uma prova diff@iler dizer, eu cheguei, fu
na direcdo: “Vocé nao pediu uma prova a nivel ddilwaglar? Esta aqui
prova de modelo, e o que eu elaborei. Sabe? Eagéim, eu acho que a get]
néo esta encaixando, a gente ndo esti entendendo ouatro. Esta distantg
Porque um fala uma lingua, o outro fala outra. 3ale agora, eu quer
sentar e conversar com a S. e com a M. para vecauinho a gente vg
tomar. Porque sendo, a gente vai até chegar nddimno. N&o sei se va
Cada um num caminho. Porque eu falo qualquer celadala outra, a outr
vem e fala outra. Entdo o que eu acho muito difiéilisso, é muitg
ocomplicado. E assim, eu n&o..., ndo conclui nentnabalho que eu ficasg
lcsatisfeita ainda, em termos, assim, de materialv@® pede, eu tenh
guarenta e oito, cinglienta, cinqiienta e quatrcoaloa sala de terceiro. Tré
guatro, levam material. O que que eu fago com @nad Entdo eu n&o vo
trabalhar s6 com os trés alunos que levaram mhté&fiau tenho que dar aul
para a sala inteira. Sabe? Entdo eu estou assiacheuque eles sdo mui
distantes, muito distantes da arte. Muito.
FILMAGENS:
iiRelacdo entre escolha e desenvolvimento das ativitis e avaliagcdes
tquestdes da escola.
Geralmente, a escola faz algumas sugestdes de t@ssun projeto
desenvolvido pela comunidade escolar e dentro slessgestdes o profess
faz sua escolha.

ePROFESSORA 3
Ai chega na hora do intervalo: “Oh! A professoranedfruta” eles ficam mg
zuando, eu acho aquilo errado. Eu fico irritadgussndo para ndo respond
porque eu também sou arretada na hora de respédéco segurando par

Porque a pessoa invade o seu espaco e depoiscelguaé que vocé dé
retorno. Acao e reacdo. Segunda lei de Nilton.r&pticado.

FILMAGENS:

[&Nada

PROFESSOR 4
Uma dificuldade também é andar um pouco na linhesdala, que é cheio d
coisa, de normas que a gente ndo esta acostumaao.ntonte de sigla, € u
monte de..., ah! Poxa! Para vocé passar um alureogadirecdo, o aluno
indisciplinado, tem que fazer assim, tem uma sénea de hierarquia d
fatores que vocé tem que seguir passo a passoy@a&ahegar ao ponto g
advertir uma aluno. Vocé tem que assinar o pontéboAsso muito estranhg
sabe? Apesar de a escola onde eu estou — eu #iaballoutra escola ante
mas eu trabalhei foi como substituto e eu n&o densi isso comg
efetivamente um trabalho como professor; eu tra&bdth por muito pouco

professor, o resta era: “Ah! Vocé nao olhe para méto’ — Agora ali onde e
estou agora eu tenho uma relagdo muito proxima esmpessoas qu
sadministram, e eu acho que isso dai deixa o prafessito a vontade. Iss

sala, mas uma autoridade licida. Nado é para vae#.fa é l6gico que ele
tém um controle do que a gente faz, claro, elessAé@dobos. Mas eles te d
uma seguranca de vocé trabalhar e expor aquilovgo@ realmente pens
Entédo eu acho que essa parte da direcdo, € mytwtente para que a gen
consiga desenvolver um trabalho muito bom. E ewsgiemor ter tido ess
experiéncia anterior, que eu seria atrapalhadaspor

Entdo as vezes eu tinha dificuldade. Tinha que rpagtorizagdo, dai tré
semanas, néo sei o que...E logico, certo, eu coacgue os pais tém qu
concordar, mas as vezes faziam um pouco de corfg Bar condi¢do para

néo responder. Eu Falo: “Ai meu Deus, me dé forgasfque é complicada.

2

tempo. E 14 eu tinha uma relagdo hierarquica mfigtte. Professor era
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3 (?) — falta de respeito d
colegas para com os alunos

3- problemas com a direc3
por discordancias quanto 4

método de trabalho — o fatequipamento.
dExistem restricBes, mas existem outras alternatiserever a prova no quadro

chegou até a Secretaria
Educacdo e ao chefe d
Executivo

3 (?)- questdes pessoais (|
outras pessoas) interfering
nas profissionais

gracgas a Deus, com a minha administracéo la eo &hb que agradecer, sg
que elogiar, ali € espetacular mesmo.
FILMAGENS:

guestdes da escola.
A escolha das atividades realmente fica acorrenfedaestricbes fisicas
didaticas da escola. Por exemplo: Eu, professoloPdb biologia, ndo poss

@aso é a exibicdo de videos, existem tvs, videss,ndas ndo existem cabos
\toransmissdo de imagem, pois os proprios professapabam com es

@uando o xerox ndo funciona (video); dar aulag diere, levar a natureza pa

momentos de seu dia a dia( efeito estufa).
PROFESSORA 5

e tem professoras que a sala sdo de vinte a tddtasenti uma cert
implicAncia por causa disso. Por causa da mintea sl menor e eu est
passando filmes diferentes para eles. Entdo eurseasputo falando: - Ele
S&o puxa saco dessa professora; ela pode fazeUrssdia eu sentei com un
professora, porque eu ndo gosto de conversa mahdidh. Eu sentei n
recreio e disse: Olha (), 0 negdcio é o seguaudenho dez alunos, se vog
quiserem que eu va para a sala de vocés, e voEsaqu ir para a minhg
com maior prazer; comigo ndo tem problema, eu naptadcom qualque
turma. Ninguém quis, porque é bom criticar, apuehgbgar pedra, isso

tém total liberdade para isso
Uma professora que sempre...: - Vocé quer ir paninha sala? Eu te dou d

de atencéo especial
Eu enfrentei um problema com a diretora. Por quégue a diretora na

atencao de alunos.
A minha sala ficava bem de frente para ela, e astamecando dar resultad
essa foi a parte mais triste da minha carreirardec& odos esses anos que
minha vida. Nunca vou esquecer, que ela escreveu aarta para a entg

delava puxdes, beliscbes, que eu batia no quadregbatia na mesa. Primei
ogue nem mesa eu tinha na minha sala. Ela fez urtsargumentando que €

do lado dela. Para o prefeito. E falei que elaatimte ofendido com o que elg
por onde ele saia. Entreguei a carta na méo dilkeie Quero uma respost
porque a mée dele mora em Sacramento perto daleasaa tia minha, entd

ja sei. Falei: - Vou até Sacramento e entregota gara a sua mae. Porque
quero uma providéncia. Isso ndo aconteceu e a geteesolver esse

gente trabalhar é muito importante. Eu achei quéesa dificuldade, mas

eRelacdo entre escolhae desenvolvimento das atividades e avaliaghes

ter acesso ao laboratdrio. Somente os professerésbdratorio podem, outr

a sala de aula, usar a imaginacdo dos alunos paéalds ver em minhas
palavras as visbes que eu mesmo presenciei e dazéiver suas proprias
experiéncias(cerrado) e reconhecer o que foi ditdea na sala de aula em

Eu ja tive problemas na escola com professoragupau s6 tenho dez alunps

DO YD

[N

6timo. Mas ninguém quer assumir, ndo. Eu faleie ¥8cés quiserem, vocés

concordava com meu método de trabalho. Porque néaéoderia chamar g
Ela pegou, houve um problema pessoal, que uma atelgajue foi chamada,
ia voltar e queria pegar aquela escola. Pegou enfezcarta me colocando.}.
trabalho, que eu me dediquei, essa foi a parte tisie que eu passei em
secretéria da educacgéo do outro governo, dizenelegagredi alunos, que ¢u
n&o segui as regras da escola, que ela sentoegararsar cComigo e eu virei
as costas e nédo dei atencdo. Entdo ela acabouaoBdggue eu nao fique
quieta. Eu fiz uma carta. Para a secretaria n@tvi@sporque a secretéria efa

Escrevi uma carta para o prefeito e vigiei o porEaguei um dia inteirinho 13

sua, porque senao eu vou até Sacramento na sua erieego para ela. E

problema. Porque o meu nome ficou sujo. Como sivesse feito aquilo, &
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coracdo. Eu vou para a sua. Ela disse: Nao, equeo aqueles capetas néo.
Aqueles capetas de jeito nenhum. E eu falei: - HBs, ndo séo capetas, néo.
Eles sao alunos que tém um pouco mais de energi@gjoutros e precisam
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eu ndo ia admitir aquilo. Fiz a carta para o ptefeiele leu a carta e ped
para que eu fosse |4 para fazer uma reunido cono todindo.
Resumidamente? Resolvi o problema. SO que voltar @ascola eu néo ig
Porque a vaga era minha. Trabalhar la com ela edan® que eu ia fazer|
Eles me ofereceram, porque era ano politico —rfoippuco de falta de étic
da minha parte, mas eu tinha que usar meus argospastminhas armas — H
falei: - Se vocés nao resolverem eu vou na opasigiocontar tudo e vai sa
na primeira pagina do jornal como vocés tratamrogepsores. E como vocé
querem. Porque eles falaram que eu dei probleméas as escolas que

passei. Quando falaram isso, eu fui em todas aagsgue eu passei e pg
para a supervisora fazer um relato de como euN@a tive problema coni
nenhum. Mostrei e esta |14, tudo protocolado, bamiti Porque a hora que ¢
contei para a professora, porque geralmente éerssgra que acompanha
professor, quanto eu contei isso ela disse: - Buangedito. Eu falei: - Pois ¢
estd acontecendo isso e isso. Ela escreveu queir@o cabimento umd
professora fazer aquilo, me conhecendo como elaanbecia. Mostrei e ¢

conclus@es precipitadas. Até entéo, resolveu opnallema. SO que eu falg
Quer saber de uma coisa? Vou descansar. Porqeenajidho eu estava n
terceiro ano de faculdade. Foi no comeco do andaléir - Nao, eu ndo quer

Porque foi assim no comego do ano. Eu para umdaeficava trés dias, ig
para outra escola. Nao dava tempo nem dos alumbecer meu nome, sab

Nao, vocés vao me fazer de pingue pongue até aaotesala para mim, n&
Eu sai, fui trabalhar em outro ramo e esse anmkei para a escola. Dentt
dessas trés situacgdes eu ja falei que sao asgwdesjue eu tenho problemg
mas que a minha sala estd aberta, se alguém duigepegar ela... Outrg
problema que eu vejo enquanto estagiaria, enquartiessora, enquant
aluna mesmo, |4 na faculdade, sdo os métodos @adiprgem dos alung
dos anos anteriores. Como assim? O aluno aprende..relatar um pouco d
meu estagio, que eu observei no meu primeiro ancdirBa alunos até d
terceiro ano em minha sala. Nao podia, mas eu: fakeié para aprende
vamos aumentar, sejam bem vindos. O que eu penosbialunos que e
comentei com o meu professor orientador, € queblgma estava nas séri
anteriores. Isso vem |4 de tras, porque o alunenger de uma form
mecéanica, entdo ele vai trazendo aquilo & mecar@nge e isso ndo es
certo. Foi quando eu mostrei uma outra forma dar ésibalhando com o
alunos

FILMAGENS:

Nada

diretora escreveu uma nova carta dizendo que havéao, que ela tirou

trabalhar com vocés mais. Porque vocés vao fazerideum pingue pongue.

como me chamava, eu saber o nome deles. Eu achaniss coisa muito feia.
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RELACAO PROFESSOR-
ALUNO
1- liberdade entre profess
e aluno

2- nao fica limitada 3§
matéria — orientar em todd
os sentidos

1- busca o didlogo

1- ser amigo, companheiro

PILOTO
mas eu gosto quando eu fa...Para mim, eu achocsssanliberdade entrg
brprofessor e aluno
minhas alunas me tratam como amiga. E eu tratasacelmo amigas. Eu n§
deixo o que elas estédo fazendo--tanto dentro consode sala--coisa erradd
Nao faz isso. Isso ndo é coisa de uma menina daidsuke--falam de
namorado. A gente ja conversou entao--problema regdcio de namoradg
sabe? Eu falo para elas: -Gente ndo estd na idadm-fica limitado sO &
smatéria, sabe? Tem aquela relacdo professor akmtoodda sala de aula, m
fora de sala a gente tem uma unidade...sabe? Euissth muito importante
para a minha profissdo. Porque eu sempre tive degsdpienininha
professores--Nado menino, nao faz isso que issoeesdo. (Nao), eu gost
mais do didlogo. () Gente, vamos prestar atergsind importante para vocé
Entdo, eu acho assim que, a funcéo de um profaésaé ficar limitado a sal

. Agora eu vejo uma necessidade muito grande damsigga de meus aluno
Por qué? Porque o tanto que eu j4 vi a:::de uns preca, mudou muit
coisa. Nossa Senhora...E:::tipo, eu na quinta,séniewunca podia imaginay
qgue namorado. EU brincava de boneca. Os meninas,agm trem pard

de aula. O professor tem que ser aquele...Ele tenser amigo, companheiro.
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1- vai ao cinema com O
alunos nos finais de seman

1- procura pensar com
cabeca deles

3- ser reconhecida com
legal com os alunos é bot
para o seu ego

namorar.
Tipo, encontrar no shopping — Nossa, A! Eles ndah@nam de professor
séo poucos 0s que me chamam de professora. Etopeé me chamem d
Andrezza. Ou agora eles estdo me chamando ( )7 skbeu gosto disso. E
acho que é uma atividade necesséaria para mim coofespora e para eleg
como alunos, porque eu tendo essa relagdo, fica il eu chegar neles
dizer o que eles fizerem errado, e fica mais fdeles chegarem em mif
qguando eles tiverem algum problema — professoré pode me ajudar nissd
Posso, claro. Sempre vou estar aberta para os ahguss. Alguns tém at
meu telefone. Tem final de semana que eles ligdh!, vamos no cinema
Hoje ndo d4, mas na semana que vem d4, sabe?dBeisso muito gostosd
s sabe? Trabalhar assim com os meus meninos. Euiraplodtante, porque ¢
i uma coisa::mais::amiga mesmo, uma amizade. Os p®nite escreven
cartinhas (oh nossa) amizade eterna ()
Tanto como amiga de baguncga, como professoradéosala de aula eu pos
usar ( ) Também posso entender, sabe? Eu tenhcaluma, ela tem cincg
irm&os; quatro irm&os, com ela sdo cinco. E etmmcuida da casa, € ela q
arruma os irmaos para irem para a escola. Eu rtiuecsso dentro da minh
casa, porque minha méae foi dona de casa, trabethatasa. Eu vejo nela u
comportamento que ela tém; com a minha idade etenfio a cabeca que €
tem. Ela tem onze anos, sabe? E ela é uma meminasabe? Se vocé vé-
brincando, é muito triste, sabe? E agora a gemtewsdrinco, eu falo N&o,
vocé nado pode fazer assim, tem responsabilidadasie Tem, eu falo () s¢
menina vocé () tem que brincar, tem que coteen,que jogar bola, tem qy
olhar os mocos. Eu falo desse jeito. Tem que ahanogos () (sorriu)
Eu tenho um aluno na sexta série que estd com wifitaldade, ele chego
em mim — professora eu preciso muito conversar &@enhora. ( )chegou
olha eu estou com dificuldade nisso, por causadiisso, e disso. Entdo
gente pode sentar, conversar. S se vocé quiseerdio\aqui de manha pa
dar uma aula de reforco. Podemos rever a matéiéadé quando) vocé n3
entendeu? Eu acho isso muito importante, queerdiste viu a dificuldade
dele, ele deu um espago dele chegar em mim edatarmim que ele estay
com aquela dificuldade, sabe? Eu acho isso supariante.
Entdo, eu procuro fazer uma ponte entre como guescomo 0S meninos s
hoje
Procurar pensar com a cabeca deles.
E::eu gosto que os meninos cheguem em mim — Nosgsgpora! Vocé é ta
legal, sabe? Isso é bom para o MEU ego, como pmf@&scomo pessoa --¢
cartinhas que eles me escrevem, sabe? Eu guards. tbeépois mais par
afrente (fala assim), quando eles estiverem grand®s se lembra dess
cartinha que vocé me escreveu? Entéo, sabe?-pmng mais no futuro dg
meninos. Eu procuro trabalhar muito
O que eu penso com relac@o a postura do profddefw.os professores s
omuito restritos a relagao professor aluno. Eu asbw super errado, sabe?

macho que o professor TEM que ser amigo do alunoridaca principalmente.

Essa faixa etéria tipo, da puberdade, sabe? Eamm@ma dos meus alunos. E
trabalho de::terceira a quarta série, mais eultrapbau brinco muito com o
meninos de sétima a oitava, sabe? Nao que eleawealser os meus alund
N&o. Um exemplo: se precisar, sabe que pode cleeganim, sabe? Sabe qt
eu estou aberta para eles TAMBEM, néo é s6 pamaeos alunos. Acho que
postura do professor engloba a escola inteira,?sdlamto os meninos d

primeira série que eu brinco, os meninos do prégzipbrque eu sento no chio

para brincar com eles — Ndo, e o meu beijo de hdjeeé ndo vai me da
ndo? Sabe? Eu acho que isso € a postura do profdE® ficar restrito sq
aquela sala. Procurar ma:::is as outras séries.

PROFESSORA 1
Hora que eu fico brava? Quando (sorriu)...por exemp N. me chuta oy
chuta os amigos dele, ou ele sai correndo peldaeduiceu fico brava. Mas e

acho que...ndo sei, porque eu ndo sou tdo braiva, esmo quando eu estq

NI o n © 0

=D~

a
ra
10
D

a

10

S

o D

=1}

FU

2

e
a
e

r

)
bu




Apéndice

245

tem bom relacionament
— mesmo quando fica bray
nao fica “tdo brava assim”

rigida dentro da sala d
aula e mais brincalhona for
dela maneira de tg
dominio da sala

consegue resolver

sala mesmo

4- alunos sempre ten
direitos e o professor nao

4- tem dificuldade de s
relacionar com os alunog
gostaria de ser mais aberta

]
b

demonstram que gostam de mim, entdo...Ndo seB@sgei nem o que falar.

sabe. Tem muito disso la também. Entao eu cheggump®.

FILMAGENS:

A minha relagdo com as criangas € 6tima, poisselerpre fazem as tarefas
propostas com entusiasmo.

Qual a relagdo com suas caracteristicas pessoai€rgas... Quando tem

fazer siléncio.

Entdo eu disse a eles que na histéria que eléntia sereia. Ou seja sempre
tento contornar a situacdo
eSim. Pois sao criangas “maravilhosas” carinhosasaeras. E eu vejo a

r
PROFESSORA 2

vocé..., ndo €, porque, se vocé ndo domina elesneifa vez que vocé d
aula, depois vocé ndo da conta. Entendeu? Masdaraala de aula, €
converso, eu brinco, eu trato super bem. S6 qderiéo eu procuro ser ma|

para a M.,(diretora da escolajue eu sou muito distante deles, que eu

consegui. Mas eles reclamam. Falam que eu sou hmaite
Tem hora que eu me vejo sim. Assim, problema camaleu nunca tive
com disciplina, de mandar para a dire¢do. Quandnando um aluno para

sabe? Entdo, até hoje no C., eu ndo tive nenhubtepra. Mas j4 acontece
néo de ter discusséo entre eu e..., disciplina medamtro da sala, sabe? Q
ai incomoda todo mundo. Ai vocé pede: “Por favérlicenca”. Ai eu mandc
para a direcdo. Mas isso é assim, de Ultimo cass &les sempre exiger
Falam: “Professora vocé é muito brava, ndo podaes®Em”. Ndo € a questd
de ser brava. Eu chamo a atencdo. Eu chego ndBata:dia, boa tarde, bo
n noite”. Converso com eles. E 0 meu jeito de sem&usou de ficar toda hor
correndo, fazendo graga. E meu jeito.

eu acho assim que...& muita coisa a favor do alBassa a mao, muito, 1
cabeca do aluno. Tudo é o aluno. Sé o aluno teeit@irPor mais que voc
faca, tem seus direitos de professor? Tem. Maleo gue € minimo diant
do aluno. Porque eu acho que a favor é sO dele?Sgoal essas reunide
Todas as reunides. Todas escolas que eu ja pasdei¢ a mesma Ccois:
“Cuidado que a clientela que nos temos ¢é essa. téat@ue ajudar. Vocé t
,que passar a mao na cabeca. Vocé tem que ajuda’e lssim.

De ser aquela pessoa aberta, amiga, sabe? Euigostato de achar un
caminho, assim, para mim chegar até eles. SabeZdfas o jeito de eu se

mantém essa distancia. Sabe? A gente nado tem, aaghede..., assim, n
deixo aberto, para eles estarem chegando em mimué&éu acho, assim, €
gostaria de achar um caminho que eu tentasse rpadasse lado. Entendel
De ser mais proxima. De ficar mais proxima de mausos.|(Se perceb
fechada, distante — gostaria de mudar)

eu ja fiz terapia muito tempo, sabe? Sempre propsi@logo, essas coisg

Isso..., iss0...., entdo eu vejo que la onde d@alina, tem criancas assim. Al ¢
o chego, eu pergunto. Tem também o fato de...algumascas acham assin
aque se eles perguntarem, ele vai estar mostramd@pleguinha que ele n3

Sempre tem uma crianga que conta alguma coisangba acontecido em cag
ou mesmo em outro lugar, eu acato com naturalidadeto e fago comentarid

uma crianca falando e as outras comecam a faldigelque n&o estou ouvind
a crianca ,para que elas saibam que quando uraerdatando as outras deve

delicidade estampada nos rostinhos deles todawezigu uma atividade a elgs.

Os meninos falam que eu sou muito rigida; que eubsava (sorriu). Mag

rigida, mais assim...severa, entendeu? Entao ebtsnram; até foram falg

brava, que eu..., mas ndo €, é meu jeito de sadimsala de aula, entende
aAcho que esse € 0 meio que eu tenho para domesr Elvez eu possa até
maioria dos problemas emdescobrir um caminho, né? Ser mais light, mas nonento ainda nag

diregdo, eu evito assim, oMAximo. Quando eu mangorgue esta no limite

fechada, ser como eles falam, brava, eu acho queend.. Sabe? A gente

brava, eu ndo sou brava (sorriu). Entdo é difaddrf Porque eu brinco cofn
todo mundo. Todas as crian¢as assim..., pelo mematram que gostan
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Eu tenho dificuldade de me relacionar com os aluassim, de modo geral.
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1 (b) — ela incomodava d
professores porqu
perguntava demais

1(b)- negar dez ao alun
sendo ele sera melhor que
professor — ndo concordavd

1(b) — os professores 9
sentiam ofendidos, como g
fosse uma competigad

guando perguntava muito

deixavam de responder asvia que eu estava na sala de aula, se ndo estigedigha ido ao banheiro, ¢
qualquer coisa, ja dava falta. Talvez eu estivédsebuscar algum livro na

perguntas

4- lidar com assédio por te
proximidade de idade cor
os alunos — sabe lidar bem

4- dar o respeito para s
respeitada — nao permi
certas brincadeiras qu

invadam seu espaco - asestd invadindo..meu espaco. Vocé esta invadihdédh professora! Onde

vezes fica sem graga

Eu quero buscar isso ainda, essa distancia mimhasalunos. Quero buscg

Entendeu? Quero cortar essa barreira minha entestas. Eu quero procur

melhorar o relacionamento de professor com aluno.

FILMAGENS:

Nada
S
e PROFESSORA 3
porque tinha a relacéo, entre os professores, mesitne os alunos, é be
diferente do colégio que a gente tinha. Semprereia..., uma relagdo ma
materna, de prote¢do. Ah..., A L...., todo mundthezia
Eu sempre tive muito interesse, acho que isso indewa. Eu escutei muit]
coisa dos professores, que fez eu pensar muitodqueu estivesse na sala
aula, que jamais eu poderia falar aquilo. Por exenyale dez. “Se eu te de
dez, vocé é melhor que eu.” Entdo isso me chocotomlaro que se &
D, pessoa tirou dez, € merecimento dela, é estudoN&taé porque eu vou, e
wai ser melhor que eu. Ai eu achava estranho aaqniaelacao a faculdade.
H — E hoje vocé da dez para os seus alunos.
A — Claro. Eu nao quero que eles atinjam o mesiva gue eu, porque isso
impossivel, em um ano. Por exemplo: numa prova aiegirem o mesmg
conhecimento que eu tenho. Que eles vao estabelewer.Tem uma histori
ai para eles passarem. Nao é assim. Agora, se @ro [Empo, uma pessd
gue tem mais facilidade, se ela consegue falad origual, discutir igual
por igual, isso dai é por que eu tenho uma bagafgesstudo bem maior d
que o pessoal que ndo...,ndo0 déa para estabelsectipsde discussao, assi
no contetdo da matéria.

Quando meus professores conseguiram entender aoremeAi eu ja era

ecompeticdo. Que eu estava competindo com os povéss<E néo era. Eles ¢
, sentiam ofendidos. Muito professor deixava de nedpo minhas pergunta
—Eu odiava aquilo. Tinha professor que entrava tead®aula, ji olhava, se

biblioteca, era muito estranho.

Eu chego na escola tem aluno que me espera paga&eoupa eu fui (sorriu
na aula: “Professora, eu vim ver que roupa que ved# hoje, porque sua|
blusas s&o muito bonitinhas.”

— Eu tenho vinte e trés anos, e a maioria dos aldomoturno sdo homen
Vocé tem que tentar controlar ali, porque send@ Mmagunca. “Ah
professora!” “Ah, gostosa!” “Ah professora, vocé sair hoje?” “Ah, esti ma|
rintencionada, hem?” Ai tem que saber contornar $&sw0 vira baguncg
n Entdo, ja sei ponderar. Foi dificil, 0 ano passtmilanais dificil no comeco,
Agora eu estou..., vou ali...aqui...contornando.

Uma cantada, (igual um aluno da noite): “Professoc# esta bonita hoje. A

professora, vocé esta mal intencionada.” “ Muitagada” Ai eu agradeco o

elogios na hora que tem que agradecer. Na hora&@uéem que agradece

dou aquela olhadinha por cima do 6culos, ndo wdalar mais nada. Eles j
ersabem. Entdo, vocé estd passando do limite. Aiprenisa nem falar. Eles j
esabem. Porque eu dou o respeito para ser respdiatio eu ndo gosto qy
ebrinquem comigo assim, porque eu acho que estdlimd@ Eu falo: “Vocé

vocé foi ontem?” Eu falo: “Eu n&o quero falar solss®, agora a gente esta
sala de aula.” Porque sendo contorna, ele enteadl§s embaralham a ger
mesmo. Coloca a gente em um caldeirdo ali que Addeth que saber s¢
esperta e tirar rapidinho. Tem que ter uns insigbsim, sendo néo da.
Eu fico sem gracinha, assim. Eles véem que ews@angraca. Eles sabem 1
deixar sem graca.
eu liguei para o meu oftalmologista e eu falei mesmo que eu tivesse ql
pagar meia consulta. Falei: “ O que que vocé paderfpor mim?” Ai eu d

Alessandra Lara do colégio, da faculdade (sorapois que me conheceram,
eficou mais tranquilo. Nao era muito...Ficava panelce uma relacdo de
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encontrei no colégio, que ele trabalha no mewmlé@ ele falou: “ Nao, voct
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pode me dar o nome dela.” Peguei o telefone detiereco dela, passei pa
ele. Eu esperei passar uns quinze dias para ré&ccfiato: “Vocé ligou para
médico?” Ai ela me deu o telefone, passei para“8lgora vocé entra en
contato com ele, que ele ja esta sabendo, queanydersei com ele.” Ai el

ra

se envolve
problemas de alguns alun

e tenta resolvé-los fora d

escola

2(b) — professores que fora

inspiracdo — tratar o aluno d

igual para igual

4- lidar com preconceito
dos alunos devido

aparéncia (jovem, brincg

cabelo comprido)

1- tentar se adaptar g
padrdo de cada turma - lid
com as dificuldades d
inicio, mostrar a que veio
conquistar o respeito

1- mostrar ser alguém qy
quer acrescentar e né
cobrar conseguir

com

q

falou que nao ia ligar porque ela ndo tinha dirigiorque ela estava se

aum passe, eu te dou, vocé vai la que ele j4 ebt&inda, vocé tem que cuid
da sua vista.” Ai eu liguei para ele de novo ealisgoaquim ela ndo tem u
cartdo para te ligar, tem jeito de vocé ligar pde®” Ai eu ndo sei se eles
acertaram ja, mas pelo menos a minha parte e(giizando o problema d
aluno é semelhante ao seu se envolve mais)
FILMAGENS:
Sua relagdo com seus alunos em termos de execucas trefas propostas
Penso que este ano eles se sentem mais proxinmsneaos medo de faz
perguntas. O ano passado eu era menos acessivel.
Sua relagdo com seus alunos em situagbes que nd@desem ao conteld
trabalhado.
Bem, sinto que gostam de mim; convidam-me paraadefmiliares e d
amigos, nas quais s6 comparecem pessoas maisdn@Quando estéo fora
ambiente escolar, como no shopping, no centro dadej numa feira d
arte/cultura, eles ficam orgulhosos e sempre mesaptam a seus pais — ¢
esses ainda ndo me conhecam.
nComo age em situagcbes em que tem que impor limite§2zm tido bom
gesultado? Mudaria alguma coisa?
Em relagdo aos outros alunos, eu ndo os substimo.

PROFESSOR 4

gue me mostrou uma maneira diferente de aprendgusive ele fez mestrad
também e utilizou a nossa turma como parte de Esqo projeto dele. Iss
5 me deixou bastante empolgado, achei que serigegsnte meu professor
n C. G. que dava uma aula diferente. Ele dava uma dailigual para igua
, apesar de ser detentor de um conhecimento extnaoiai tratava a gente d
igual para igual.
E uma outra coisa que primeiro eu tive dificuldadepor ser um professo
jovem, as vezes 0s alunos ndo deveriam ter umit@spe achei que iss
seria um problema e que talvez eu ndo consegunigmar. No primeiro dig
eu entrei na sala, olha s6 o que foi dito, vourdmeque eu, né? Falou assi
“Nossa! Mas esse professor deve ser um cachacBiesse jeito. Poxa! Tud
bem! Levei numa boa. Levei na brincadeira. E loga@@nquistei o aluno. T
joia. Ai eu pensei assim: “Bom, isso vai ser umbfmma, porque eu so
muito jovem”. Sou muito jovem para eles que est@ostamados con
professores mais velhos, e tal...mas, eu j& n&o ¢&b novinho mais assi
nao (sorriu).
Mas, achei que eu teria um pouco de dificuldadeliseiplina e uma outr
coisa que eu fui alertado antes de entrar na sadaild, quando eu fui assu
o cargo. A diretora olhou na minha cara e disse: V&té vai ter dificuldad
com as meninas, vai ter problemas com as menikaatl. falei: “N&o, eu ach
oque ndo vai ter ndo. Da outra vez que eu trabalh@do tive e tal”. Bom, e
aracho assim; que no principio até vocé demonstrax gaem vocé esta al
e vocé tem uma certa dificuldade. Que séo alunomguode respeitam, que s
palunos de varias classes financeiras, digamos aesiue estdo acostumad
com uma realidade diferente. Tem que se adaptgradddio da turma, e
vezes pode algum aluno que tenta liderar negativeanfazer alguma coisa.
vocé tem que conquistd-los aos poucos. Entdo eei azdsa a maio
dificuldade, mas que eu me surpreendi também cqueales me retornaral
porque eu mostrei que eu queria ajuda-los, mosei eu queria ser u
eamigo, uma pessoa a acrescentar e ndo uma pessio@g e eles, felizment
loestdo respondendo da maneira que eu queria e sageorconquistar eles
atal. Quanto as meninas, eu até fui.., me falaram tjveram outro

pcartdo para ligar. Ai eu falei: “Nao, vocé podegzred, se vocé precisar ¢

Mais exatamente no colegial, foi quando eu contmecprofessor chamado H.
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confianca e o respeito

4- assédio de alunas -t

como principio moral e usg

como arma para atengao
sem passar dos limites

2- relagdo com os alung
como méae deles

1- gosta de alunos que ni
respondam, que obedecem
tém vontade de aprender

4- cria uma certa relacao (¢
medo — por impor limites

professores que tiveram problemas com os alunoacko que isso realmen
€ uma coisa que deve ficar um pouco..., € um poacpersonalidade d
pessoa,ndo é? Pessoa que faz coisa errada fazweaeida em qualquer luga
plEu acho que isso é uma coisa errada, entdo naongedqrincipio. E nad
r precisava nem de ninguém chegar para mim e falagichmente, né? E
-tenho..., existe o assédio dentro da escola e torfwuite por causa da idag
dos meninos, mas a gente consegue contornar isgent& faz de bobo, fa
gue ndo esta acontecendo nada, faz de amigo.E rranms um pouco par
prender a atencdo dos alunos. E mais uma armaagpéetem. S6 que voc
ndo pode deixar isso passar dos limites. Ou comegantender de outr
forma. Vocé trata, vamos supor, pela sua atratldd&océ é um profess
jovem, os alunos chegam porque querem saber: “NpssBessor!, como ¢
sque é a faculdade, como é que é nédo sei 0 quk,. ®'t& querem saber. E 4
aproximam de vocé, e vocé usa aquilo como uma @area poder prende
eles. Para falar da vida de um jovem que vive bagimlos perigos, do
Agproblemas. Vocé acaba como se fosse..., trabalhaadgsicolégico deles
¢ambém.
Vocé conquista a confianga. Vocé tem que usamasasague vocé tem. Apes
de se () as palavras que vocé tem, na verdadete ten um arsenal e n3
sabe.
Achou 6timo e tal. E isso me realiza a cada digtaluez mudar o conceito d
aluno em relagdo ao que ele deve pensar do profesambém de mim. Iss
me realiza de mais
eu acredito muito nos meus meninos ainda e eu digatoum tempo com
eeles, passar um pouco isso para frente; um powsa@speranca que eu ten
FILMAGENS:
Sua atuacéo pratica no que se refere a exposicaexplicacdo do contetdo
Tento ser ativo e incisivo, me intrometendo no naeis idéias dos alunos e 1
espero que eles venham até mim, pois eles nao vém.
Sua relagdo com seus alunos em termos de execucas @refas propostas
Meus alunos séo maravilhosos e fazem tudo que pegém as vezes entreg
coisas fora do prazo. Tento ser maleavel e justoesmo tempo.
Sua relacdo com seus alunos em situagdes que ndoeserem ao conteldd
trabalhado.
Otima.
Relagédo entre escolha e desenvolvimento das ativiies e avaliagbes
guestdes da escola
Mas certamente o que acho mais importante € tapacitade de expor u
relacionamento com os alunos que fago com queyektem de vocé e prend
atencéo no que esta falando. Quando se conviddunm para a aula, ele po
relutar em permanecer concentrado, mas vocé sédeoaver um dialogo co
o aluno e prova o tempo todo o instante que vakna prestar atencéo, € my
mais facil se dar aula, mesmo sem recursos.
Como age em situacdes em que tem que impor limite§2zm tido bom
resultado? Mudaria alguma coisa?
Eu tento sempre nao apelar para a rispidez, salreilm momentos de tumu
natural, seriam os momentos de entrada e saidaladaec momentos (
perguntas satirizantes, duvidas entre alunos eriasalleiras dos alunos €
relagdio a mim. Dou muita liberdade e por isso sspeitado no momento g
preciso de ordem, mesmo sem ter que levantar & \&s0 eu acredito que é
verdadeira ordem (ficar em ordem por livre e esproed vontade).  Os alun
sabem que ganham mais me mantendo com essa dat@etepois eles acabg
criando crédito comigo. E uma relacéo reciprocas mastem momentos €
gue se faz necessario um maior pulso e ndo sifitnldades em fazer ist
Espero a oportunidade de mostrar meus dois lads&oeeles que acabg
escolhendo o lado mais brando e n&o eu.
Qual o papel do monitor na hora da avaliagdo?
Acredito que somente mostrando a realidade eu guineefazer com que elé
estudem. Acho que a cola é inevitavel e que assvezté benéfica, mas te
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PROFESSORA 5

Tinha uma professora que eu amava, que se chamava D

Eu comecei o colegial com esse danado desse pofégssétima série, qu
no primeiro dia deixava bem claro que nao davampata ninguém, que ng
dava trabalho para ajudar em nada.

eu me apaixonei muito pelas criancas e as crigigasim. Foi uma relaca
muito de carinho, sabe? Como mée deles ali.

porque os alunos néo te respondem, eles te obedetesntém vontade d
aprender.

trabalhando sempre com a psicologia com as criamendo o problema.
Sabe quando vocé monta um plano de aula com basttvidade? Entéo e
sempre procurei fazer isso e minha professora seggstou. Ela disse que ¢
sou uma boa pesquisadora.

Ele voltou para a minha sala. As aulas comecardemode manha eu ja tivi
reclamacéo dele. Ja estd o caderninho, que seelenfais alguma coisa...
eu sempre, NAo que eu queira ameacgar ele, masnpueskenho que lembra
gue ele esta na minha sala sob condicdes.

Os meninos as vezes tém medo de mim, ndo é pougseueuma professor
brava, mas é porque eu imponho limites.

Quando eu pedi sugestdes para filmes — a minhwdirpediu, e eu coloque
no meu plano que seriam filmes para resgatar andigfadeles, as coisg
gostosas da infancia deles, as brincadeiras..mélalisse que eu tinha tot
liberdade para fazer isso com eles.

Agora eu tenho um problema, que esse menino qadatai

FILMAGENS:

Os alunos tém dificuldades em copiar os exerctiioguadro, sdo lentos
devido a dificuldades.

Procuro ajudé-los, ser amiga, professora e atéhmiaep com eles sempre ag
0 recreio j4 que estdo na escola ha 8 horas, iabam a coordenacgéo
corporal, psicomotricidade, etc.

Durante a aula procuro saber como foi o dia delspre me falam que algug
brigou durante o almogo.

Tenho aluno com dificuldades de socializagéo coatte ser visto na fita, ele
fica deitado com a cabeca baixa, sai da sala seinte autorizacéo, isto foi
uma surpresa para mim.(?)

Acredita que além da preguica e falta de interesgmssa ter algum outro
motivo que os leve a agir assimB&credito sim, problemas psicolégicos.
Amo meus alunos embora minha postura é quase seénime Temos
momentos para tudo.

A oragdo é uma prética criada por mim e pelos aluN&o influencio na vida
religiosa dos mesmos.

Tenho uma aluna que néo tem interesse em apr@f@edo tem material, a
maée nao ajuda, sempre eu a acompanho apoés o réfeei@o gosta de fazer
atividade com os colegas, por ela ndo saber, rela¢egonha.

Entao serd que é falta de interesse, vergonhdtawdfaestimulo ou condig¢éo
da familia?

Geralmente pedem desculpas e se abracam de cdvéagiom a eles que as
brigas ndo trazem a felicidade e o amor.* A prafessomplementou com pa
uniéo.

E vocés? *A professora retirou a interrogacao e perguntou O que me
sugerem?

E uma vivéncia, que se eu pudesse optar sempregmia rural eu queria. ..

o
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FORMAGCAO INICIAL

1- comecou O magistérig
este fechou, foi para
faculdade estd no
periodo de Pedagogia

A

J

PILOTO
,Bem eu comecei, eu estou no terceiro periodo. famdo o terceiro (
a(desde o ano passado, no meio, eu fiz meio anoatgstério, uns seis d

3°magistério, s6 que o magistério fechou, justameatra abrir a faculdade.

Entdo eu () vou procurar outro magistério. Memormdo achou mai
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1- Magistério € mais praticd

faculdade é mais teérico

2- esta teoria néo
apresenta em sala de aula

3- falta didatica
professores da faculdade

4- houve

0 2° periodo

2- fazer ligagcdo entre
contetdo tedérico e livro
elou filmes atuais & muit
interessante

3- conteldos repetidos

S

dos

uma
“desemplogacéo” do 1° pat

vantajoso eu fazer a faculdade. Realmente faculdadmesmo curso. Vocé

Eu::estudei uma semana s6 para..
H — O vestibular.

A — O vestibular. Que eu ja tinha bagagem do::ntégis( ) do magistério. EL
vou estudar ciéncias, geografia e histéria quanddtisha) magistério. EL
peguei, eu estudei, passei () (sorriu)
H — (sorriu)

A — Ai quando comecgou 0 curso, eu:.estava superolgagia. Os meus
cadernos eram todos de bichinhos, sabe? Eu semprea ( ) material dé
escola, porque eu aDOro é:folha desenhada. ( » tpdbfessor de
principalmente de ensino fundamental, tem que dapbbteu material sempr

bem as coisas, sabe?
— Olha, no magistério, eu acho que séo coisas nmétis praticas do qu
tedricas, como é na faculdade. A matéria na fadel@damuito tedrica. Muitd
macante. S6 que muita dessa teoria que o profess®a, eu ndo estd
vivendo na sala de aula. Muito pelo contrério, stowe vivendo muita cois
gue eles ndo me passaram, sabe? Eu acho e edstopardto importante,
porgue as vezes 0 que eu nao estou vivendo, olesi@&0 me passaram,
e posso viver mais para a frente, o que eles menaassaabe?
O que esta faltando? (no curso de formagao) Daldfiorque muitas vezes,
minha professora de didatica, passa um tipo detidid@ara a gente. El
ensina de um jeito, ela fala de um jeito e ensmawtro, sabe? Eu acho q
isso é uma pessoa totalmente sem didatica, porgaer® que ela tinha qu
explicar para gente, fazer com a gente o que &aegplicando, sabe? Mostr
para a gente que aQUIlo acontece, sabe?
Bom, no primeiro periodo, NOSSA senhora! () adardicava horas. Todq
caderno devo ter passado a limpo umas quinhertas.ve
— Umas quinhentas () E fazia tudo de novo. Jé&garslo periodo, eu esta
meio cansada de tanta teoria. Ja dei uma cansadadite? Porque (eu est
desanimada). Mas::eu sempre continuei com essalgaggo, sabe? Deu um
desanimada assim, porque eu () fazer o estdgi@oEn saia de casa muit
voltava muito tarde, sabe? Chegava a noite, estvsada, entdo deu aqud
desanimada.
(H — Ou néo estava atendendo algumas das suagaiizec)
aA — Nao, ndo muito (da média) do porque tem tand&éria que eu estay
(né?) no segundo periodo que eu tinha visto n@iedleEu falei — gente! Sg
eu for dar aula para os meninos eu tenho que agrendque eu aprendi n
quarta série, que é coisa que eu ja ndo lembrg seEie? Tanto é que pa
mim dar aula hoje, eu tenho que ficar voltando mesis cadernos. Voltg
muito em livros, porque eu néo fico presa s6 enlivnm
no primeiro, no segundo periodo, como no tercefrajma coisa muitq
macante. Esse trabalho que o professor faz cone,fém gosto quanto que
professor leva filme. A gente estava vendo civilmromana, o professor f
e levou aquele livro () na sala eu acho isso itapte. E um paralelo que e
fez, sabe? Agora com o filme Spartacus que saitaagorque ela també
esta falando de () bastante, fica até divertiglwrque além da gente ver ().
Por causa do meu trabalho, porque eu comecei allteab No comeco el
estava desanimada com (). Porque é sempre as mewterias, as mesmi
D coisas, sabe? Muda? Muda, mas quando muda, muita poisa sabe? N
5 primeiro periodo eu estava vendo psicologia daaghia; estava vendo teori
p de Piaget, Vygotsky. Esse semestre, esse terceniodp, eu vi Piaget
Vygotsky e Skinner. Quer dizer, eu vi tudo o queveno primeiro periodo,
mais um () eu acho ().
Sabe? Piaget e Vygotsky € importante? E. Mas tetros tedricos que
também foram importantes, sabe? Eu acho isso iamgertO professor dg
dentro da sala de aula coisas a mais, para réiddic nas teorias. ( )a minf
professora de didatica, ela deu a apostila um imeeo més, a apostila doi

l!

D

I

) também, sé que é em nivel superior. Eu ndo &stavdo desse jeito, sabg

foi muito::;,eu sempre fui muito organizada. Ent@iosempre separei muito
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3- recursos didaticos
instrucionais pobres

4- aproveitar o maximo qu
puder a faculdade

2° periodo de Matematica
1- magistério fraco, pouc
pratica

agora quero so ver.
consegue isso fica presa ali a apostila e a treérsgia. Apostila, transparénc
e ali, prova. Exige TANTO da gente. D4 um cansaguahporque a gente j
sai, ja vai para a faculdade esgotada, e aindgifesn ali. Cansa muito mais
). Acaba que a gente sai da aula e a gente ndovabsmo o que a gent
poderia absorver.
Alguns. Nao séo todos. So alguns tipo, aquel&ssofa de alfabetizacdo. &
acho que sim. Alfabetizacéo () ela tem que trpaea dentro de sala de au
didaticas DE alfabetizagcdo. Ela traz, ai ela fag due o professores d
psicologia devia fazer sabe? Eu acho isso umadistéplinaridade. E, s6 qu
é meio fora de ordem. E eu acho assim a gentevastd ( ) para
e alfabetizacdo a gente viu se ndo me engano ( g g®mecou a ver o

Alfabetizacéo é super importante. O professor qugara a alfabetizacéo e
TEM que saber alfabetizar, sabe? Porque é uma tamsanportante e se
professor for daquele tipo de pessoa que faz asgimfica restrito a livro
aluno vai entender? Vai, s6 que vai esquecer? Ealfabetizada no métod
silabico e pela::cartilha. Eu acho que muita coisa eu aprendi hoje se f
para eu ensinar, eu ndo dou conta disso do mesioogee eu aprendi
igual a, e, i, 0, u.

Minhas notas séo boas? S&o. S&o as melhores? Waoukli, naquele nive
sabe? Num nivel mais popular das notas, sabe? Eesfogo? Me esforcg
mas eu prefiro me empenhar--Porque eu sou assingaoonsigo me centrg
em duas coisas ao mesmo tempo. Ou eu me centaguiddde, ou eu vou m
empenhar mais com meus alunos. Atualmente eu gsteferindo me
empenhar mais com 0s meninos, porque eu acho geerddAIS importante,

meninos € mais importante porque ELES estdo egpeen mim, sabe?
E isso é tao importante na minha profissdo. Eudenle ter o maximo. Dg
tirar 0 maximo de duvida possivel com os meus psafies, porque eles té
mais experiéncia que eu.

PROFESSORA 1

0 que eu pensava que fosse. Porque...eu pensfisgeeaprender mais cois
guando eu fiz 0 magistério. Nao sei se foi pelatugue eu fiz, mas eu pens
que eu fosse sair de Ia com mais contetddo do gsaieRorém, foi bom eu te
feito, eu gostei de ter feito.

Eu entrei pensando que eu fosse aprender algumdépooisa e eles m

mostrar como que eu teria que entrar la e agiefdrd. Acho que deixou ur
pouco a desejar. Isso eu achei que ficou um poago,welo menos par
mim, para outras pessoas de |4 nao sei, mas pardicoil.

e H — Deixa eu tentar entender. Vocé acha que ficomontedrico.

A — Foi.

H — Pouco prético.

A — Acho que foi.

O primeiro ano foi mais dificil. Foi aquela parte adaptacao, eu pensei g
A fosse uma coisa, eu pensei até em...até em degigdrzer. Mas eu tive algun
incentivos entdo falei...”ah...vou continuar’, matepois foi tudo bom
Segundo periodo para a frente, ai eu vi que ea ¢gre me adaptar ao jei

também. Busquei com alguns professores que tinhgrariéncia, que j3
estavam na &rea, ai eu fui esclarecendo as caidagiu mais facil.
Ai, tudo de bom (sorriujd faculdad¢ Tirando uma matéria que a gern
detesta...célculo. E dificil. Mas fora essa nédo termo assim...eu ndo tenk
assim muito obstaculo ndo. Mais € essa.

casa com 0 que vocé queria, sabe?...Vocé querdgorema coisa e € isg
mesmo que vocé estava pensando. Os professoreso gje eles agem |

métodos de alfabetizacdo agora em novembro, qaer, diu perdi tempa.

Preciso da faculdade? Preciso, s6 que eu acho queha vivéncia com 0$

No magistério...quando eu entrei eu tive um powcdificuldade, ndo era bem

e
passaram outra completamente diferente, sabezeiPgume eles fossem nje
n
a

deles, entdo foi mais facil. Mas eu busquei algrorghecimentos em livros
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também, € muito bom. Qualquer divida, que vocéigaeceles deixam 0
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4- buscou
conhecimentos em livros
outros professores

5- Faculdade — “tudo d
bom” — aprende exatamen
0 que vocé se propbs
aprender

3- professores sdo muit
disponiveis

1- fez magistério — formad
em Historia, fazendq
Histéria da Arte nas arte
visuais

5- estd se descobrindo nes
Novo curso

4- curso de Histéria fo
curso vago, “empurrado cof
a barriga” — aprendeu pouc

4- tem que correr atra
porque a faculdade ofereq
muito pouco

acrescentarme adaptando e eu estava ali diante de pessoambestrque eu dever

telefone para vocé estar ligando para eles, paradidivida. Se a gente V,
fazer um grupo de estudos, se a gente precisar elelevao também no gruj
de estudos tirar as davidas, entao esta ficando Abmeu estou gostando.

Vou falar sobre a minha vida na faculdade e vaataelum a um. No inicio d
primeiro periodo foi um pouco dificil, porque ena periodo que eu estay

e conviver durante quatro anos. Mas agora, no segpadodo estd sendo u
pouco mais facil, porque eu ja aprendi a convigen @ diferenca de cada u
e aceitar as pessoas do jeito que elas sdo. Hotioudm pouco mais faci
agora. (dificuldade de adaptacdo com o diferewt®, gessoas estranhas)
FILMAGENS:

Na maioria das vezes utilizo coisas que aprendidmaursava magistério e

pCUrsos que ja fiz, mas sempre procuro me inovar@msas novas.

e

aPROFESSORA 2
Estou fazendo agora a Histéria da Arte nas Artesidis. De qualquer jeito €
vou encarar a histéria do mesmo jeito (sorriu).qg8é assim, eu estou ni
identificando, um meio de estudar a histéria da,acom as gravurag
entendeu? Com os artistas famosos. Entédo issones&volvendo. Sabe? H

oestou me descobrindo. Mas n&o pretendo lecionriaigor enquanto.
Minha vida na faculdade. Meu primeiro ano eu fizsouvago; curso d¢
histéria. Que a gente ia todo fim de semana, maeal@ade é um curs
vago. A gente tinha aula sexta e sdbado. Enté),aams acho que ele é muit
assim, empurrado com a barriga, Sabe? Eu achoujnéceaproveitei tant
guanto este curso que eu estou fazendo. Eu adino @ss, hoje se fosse pa
eu fazer um curso desse jeito eu néo faria, salaes?ekh todo caso o diplom
me ajudou de certa forma, mas no aprendizado maitoo. Eu acho, assin
gue vocé tem mais é que correr atrds, porque daesdo tem muito a t¢
oferecer.
Minha vida na faculdade eu ja falei. Nao sou umastmp, mas (sorriu), sg
uma aluna frequiente, fago tudo na hora certa. Rydager.
H — No de histdria vocé foi assim também?
R — De histdria eu fui. Sempre eu fui assim. N&i@@, mas eu estava ali,
acho que eu tinha que fazer bem feito. Sabe? Esméoenhuma Brastem
mas eu tiro notas boas. Fago trabalho. Participtude. Seminério, algum

A coisa, sempre estou presente. Estou fazendo umt@mbg pesquisa na...n
ensino fundamental, em educacao artistica, nalsadalla. Estou pesquisand

s A minha professora, minha orientadora é profesgerartes no Marista, Sabg
Ela da aula I& no conservatério também, mas elai éninha professora d
artes e esta sendo minha orientadora. Eu estoangiasinuito..

5tEILMAGENS:

Nada

NPROFESSORA 3
b , porque tinha a relagdo, entre os professoresmmentre os alunos, é be
diferente do colégio que a gente tinha. Semprereia..., uma relagdo ma
materna, de prote¢do. Ah..., A L..., todo munddcheaia.
Agora entrou na faculdade, encarar o professorpeofessor te encarar,
falar: “N&o, ndo, ndo.” E complicado. E eu tenhaurlacio; uma histdria d
svida de aluno, ndo estou me gabando, mas eu sduifrea aluna. E o jeitd
ede eu lidar com os professores, eles..., pare®@aequestava pegando no
deles. De achar os erros. Mas é porque eu sou imintaciosa, eu gosto d
todo, se for para eu aprender a parte, prefiroag@ender. Ai, como n
espanhol eu tinha aqui eu sabia muito pouco, eno@n¢ava muito, eu quer
aprender tudo de uma vez. (se vé como boa alureint@mpreendida)
H — Deixa eu ver se eu entendi. Nao te davam deguposendo vocé e
melhor que eles?
A — E. E assim, professores que foram professaesidha mae, na época
escola. Pessoas que tém a carreira de trinta, jaaaaos de universidad
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5- se envolve bastante co

mde...mesmo que deram aula do José Ferreira. Atleava estranho aquilg
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as atividades académicas

5- gosta de pesquisa

Formada Letras

Espanhol

em

relacdo de disputa entr

professores e alung
melhores
3- foi sempre muitg

envolvida com seus estudosvida, de vocé admirar a pessoa. Sabe, a pessdargudificuldades e apesar

porque ficava aquela coisa maquiavélica, sabe? 6sopk queria m
prejudicar. Vocé entrou na faculdade, vocé temagire Aqui € outro mundo
Era muito estranho. Fiquei meio chocada no primpiedodo.| (Se senti
perseguida)

Ai, eu ficava chateada. Nossa! Eu me chateei mGibmrava...Chegava e
casa chorando. Ficava irritada. Todo dia: “N&o éspel.” Ai pessoal na
fazia tarefa, ndo fazia nada. E o professor fiesperando. Uma coisa que
nunca gostei é de ficar esperando. Sempre do pigéeinlembro. Eu vou () |
na escola. Lembro que eu levava minha boneca rsasce sentava la4 no
fundo da sala. Eu terminava a tarefa e tinha untindemla dos brinquedos;
eu brincava. A professora ficava brava, porqudirwa que fazer mais lento,
porque eu tinha que esperar meus colegas, porguhauque sentar do lado
do amiguinho. Eram duas carteiras, sentava umdinda outro, e tinha qu
ficar esperando. Eu odiava ter que esperar osDWR@rque esperar 0s outrgs?
(se vé como melhor e ndo tem paciéncia de espeigureondo alcancam o s¢u
nivel) Meu pai conversava comigo ele falava quepsenesperava também.
Que ele era gerente em urampresa, e que sempre tinha que esperar os
outros. Ele também né&o gostava disso, s6 que ¢jubaer paciéncia. Ai foi n
faculdade que eu aprendi isso. Que tinha que esperautros. Enquanto ele
tinha que esperar os outros, eu ia fazendo outisasc Ai quando o professo
perguntava, eu ja sabia responder. Ficava irrithido, eu fiz uma pergunta:
“Nao mas a gente vai ver depois, 14 na frente.’efijrritava mais ainda. Mas
essa relacdo de ter que esperar os outros, ewaj@rera faculdade. Agora eu

endo sei se...E um traco da minha personalidadesélif&e sé egoismo, mas feu

sndo tenho paciéncia. Eu tento me educar de esperdro.

H — Vocé se sentiu perseguida.
A — O tempo todo. Desde o primeiro ano. Mesmo ptegas na sala de aulp.
Porque criava essa relacdo de competicdo quelay daava uma relaca
mesmo de apatia, sabe? Que as pessoas ficavam ‘@sstara, que chato, j
vai perguntar de novo.” Na hora que eu ia pergultamma coisa, todo mundo
calava. Era até engragado. Vocé ficava até com méde!!! Ser4 que e
falei alguma coisa errada? Ficava meio estranhed®e primeiro period
Mas depois 0 pessoal foi acostumando com o meu geiia que, assim,

gostava de estudar..., porque tinha gente quess@aqudiploma. Sempre te

ndo. Eu queria aprender. Eu estava na faculdadedparo melhor de mim. E
fui perseguida no comec¢o, mas depois eles forastamando

tinha na faculdade eu fazia. Iniciacdo cientificafazia. ( ) Eu ja sabi
daquele livro. Na hora que o professor falava, adavh até (sorriu) onde
estava o livro: “Ndo professora, este livro estéprastado. S6 tem um
volume.” E acho que assim..., ndo sei. Deixei woncp sim..., porque ficava
parecendo que eu estava sendo aparecida ( ). idasa...Até hoje assim..},
eu tento me cuidar...ficar mais apagadinha. Mesmestola, porque eu m
sinto diferente dos outros professores (a implieade professores e coleg
fez com que perdesse um pouco do envolvimento)

Eu acho que muita coisa que eu deixei de fazerasqualuno, faltou nos
meus professores. Mesmo de incentivo, de acretitatuno. Todo mundo vali
chegando, primeiro dia de aula, o professor de méttea chegava e falava:
“Vocé, vocé, vocé, vocé, vai pegar recuperacdo.éMami tomar bomba.’
Aquilo assim, sabe? Eu ndo sei. Eu ndo sou assiractedito em todos. Pa
mim, falar que é igual, ndo é. Todo mundo tem aacteristicas, mas todo
mundo tem a mesma capacidade de aprender. Seeggooesta ali, sabe que
todo mundo tem um tipo de vida, um tipo social, tema bagagem. Mas tod
mundo esta tendo a mesma oportunidade ali de apreBdtdo eu acredit
nos meus alunos.

Minha formacédo na faculdade? Eu acho que se fosgpoemprofessores qu
participaram e marcaram a minha vida, foram varmsolégio e na faculdad
tiveram alguns que fizeram..., que marcaram bastdésmo por histérias d
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e exigiu muito dos de tudo esta ali, vai. Estd doente, esta com cénesta ali dando aula. B
professores — foi mal acho bacana assim a pessoa. Entéo eu tive conlb@speios profissionais

interpretada e perseguida p
isso

4- aproveitou todas
oportunidades que
faculdade ofereceu (IQ
biblioteca, professoreg
Cursos)

a

3- falta de incentivo po
parte dos professores

3- discriminacéo dos
professores em relacdo a
alunos

3- muitos professores foral
exemplo de vida

Formado em
fazendo mestrado

Biologia

5- fez um ano no FEU, mg
queria a UFU, pela tradicd
em pesquisa — fez na UFU

OIEU pensei varias vezes em parar 0 curso, por euéeesperar; a situacao to
qgue eu passava na faculdade, ter que esperar. $savpamuita raiva. E
ficava muito estressada. SO0 que, apesar de tudaleu “N&o tenho que
continuar, eu ja estou aqui, é isso que eu quéioglu consegui, eu segui e
frente. E hoje eu estou em sala de aula.

FILMAGENS:

Nada
S
A PROFESSOR 4

, faculdades que eu queria prestar. Prestei algumakiades, inclusive uma d
minhas obsessdes era passar na UFU, uma realizegsmal mesmo. Primeir
eu fui aprovado no vestibular da FEU; eu cheguairaar um ano la e ach
que foi uma faculdade excelente, me deu muita bsderetudo na é&re
pedagdgica, era uma excelente faculdade.

Bom...eu vendo que a tradicdo da FEU era..., nédwtianta tradicdo n
pesquisa, e o meu sonho () de ir para a UFU;gradtiFU, passei e comec
a fazer. Trabalhei em varias areas, hospital, ttebaomo monitor de vario
cursos também, trabalhei na genética que era ajaeeau queria e fui vend
gue, na verdade, eu queria saber um pouco de tuglee eeu tinha muita
facilidade para ser monitor nas turmas, mesmouwdas ae terceiro grau.
Minha vida na faculdade sempre foi cheia de suas;gsorque quando eu §
do colegial, ainda mais quando vocé é um alunosdel& estadual, vocé
pgue vocé ndo aprendeu quase nada, e que as veesamaprendeu porqy
ndo houve um comprometimento com o ensino, peldfegsores. N&o que &
saiba como dar esse ensino, mas depois que voodireadgm certo
conhecimento didatico pedagdgico, vocé vé que jder tido mais, um
pouco mais pelo menos; e que seus amigos que estudam escolas
particulares tiveram um pouco mais de acesso asggecimento. Entad
com o passar do tempo na faculdade, eu fui vendoequestava um poug
defasado, eu tinha que correr um pouco atrds, maempre fui um alung
com médias razodveis, acima de oitenta; eu nungiautina nota abaixo d
moitenta. Mas nao porque eu sou inteligente, ouymfgndmeno — ndo - mas
porque eu sempre fui esforcado, minha vida nuneartada facilt (Sempre fd
bom aluno por esforco — nunca teve nada facil) Ejym meu pai me
sustentou enquanto eu estive fora, na verdade téudais anos e porque €
morei sozinho, entdo eu ndo tinha muito tempo patadar, ndo tinha muit
tempo para ficar gastando a toa porque eu viaawgsftlos meus pais e vi
que isso tinha que dar algum fruto. Bom..., quadédo dois anos que €
estava na faculdade, eu comecei a trabalhar. Seitt dificuldade de estudd
e trabalhar junto; eu trabalhava de noite, chegaresado da escola, m
mesmo assim ndo quis deixar de lado o meu tralgallma coisa que eu ach
interessante — achei legal relatar — porque muitofessores reclamam d
salério. (nao reclama da profissao nem do salkridyabalhava de domingo
domingo, com folga de cinco por um, ou seja, ttabainco dias, folgava un
e néo tinha feriado, ndo tinha nada. E ganhava aléri@ muito baixo.

eu trabalho dois dias na semana, tenho tempo pardage, me reciclar, tenh
stempo para passear, tenho tempo para fazer qualgiser, ganho um pouc|
omais, estou tranquilo - pouco nao, bastante mai&o-tenho o que reclam
porque eu sou sozinho, para mim esta excelenteepguanto... Nao s¢
porque o povo reclama tanto. Acho que um poucdtéraque fez com que
palavra professor seja um pouco discriminada. Mascho que ndo tem nag
a ver. Eu tenho que falar detalhadamente os anwsnii& faculdade?

séo professores. Essa foi minha conclusao nodmalrso.
Eles sabem muita coisa. Eles sdo espetacularesndoa®m aquela magiq

, Foi entdo que eu comecei a fazer um cursinho e aamescolher as

Quando eu virei professor do estado, s6 adiantandpouquinho a histoéria:

Eu percebi que na faculdade os professores saoasiedoutores e phds e na

da
U

]
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que o professor mesmo, o professor tem. Que exiatgoms na faculdad
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3- falta de cmoprometiment

de professores do Ensin

Médio publico

4- teve que correr atras (
certos conhecimentos
sempre foi muito esforcado
bom aluno

6- trabalhou enquanto fe
faculdade (durante metag
do curso)

professores sdo mestre
doutores, phds, mas nao s
professores (principalment
na UFU)

também que conseguem dar o espetaculo deles tami@Esnna maioria da
vezes eles conseguem soO passar o basico mesmaoBfEguem fazer co
gue vocé desperte para o assunto e tal. Eu vi goene de faculdade as vez
pndo é tudo. Eu fui |4 para a UFU esperando teepsoires espetaculares...
otive pesquisadores maravilhosos que me formaraguEesior também. Iss
eu devo demais a faculdade, isso eu ndo tenho oapiestar. Mas eu sei qu
a FEU também é uma faculdade pequena que temaksutem professore
no nivel da faculdade federal. Entdo eu acho qgeeofaz o bom professd
ndo seria 0 nome da instituicdo, ou entdo o quale® ganham, e sim,
capacidade da pessoa mesmo. (bom professor — dagagiessoal) Isso m
mostrou também que eu posso ser tdo bom quantdrabeghando em un
elugar..., no estado, no colégio ou outra coisaerdéo na mesma universida
5, que eu estou me preparando para fazer isso; pasaldaem universidade.
eFILMAGENS:
Nada

PROFESSORA 5
Terminei, foi um sucesso o colegial, sem probleerghom, fizemos uma bel
de uma festa e logo em seguida, pensei em seguiarcarreira. Fazer o qué
Pensei, como eu gosto de crianga, independenteéada,ieu falei, vou fazg
pedagogia, pois pedagogia esté relacionada comcadaDescobri que tinh
que ler muito aqueles autores, filosofos e eu rd@taga muito disso, néc
Prestei o vestibular e ndo passei, também nédoofizpassar. Passando isg
z surgiu numa escola perto da minha casa a vagafgsea 0 magistério. J
eestava lotado. Eu fui na escola, conversei commedaia, disse que eu gosta
muito de crianca e que eu gostaria de fazer o méaigis Numa sala dg¢
cinglienta e cinco mulheres, entrou mais uma; cimaqie seis. A sala e
pequena. Fiz o magistério durante um ano. Muitdogos aprendi muita
dindmicas. Ai é que eu comecei a me apaixonar mdsmerdade.
Entrando na faculdade, o primeiro ano eu néo tnabal com criangas . N
primeiro ano eu ndo tive dificuldade porque era umasdo dos anos d
quinta a oitava série. No primeiro e segundo anfadeldade, nds vimos 4
relagbes com o ensino fundamental e médio, entacefisdo de quinta
oitava e do terceiro colegial. No primeiro ano coamos com uma grande
guantidade de alunos e fomos perdendo os colegapigwiram que
proposta do curso ndo era o que eles pensavanei Ritgie. , porque voc
comecgar com uma grande quantidade, mas.., as pessddentificam e vé
gue ndo é aquilo que elas querem. Nés perdemossmstegas na sala de
aula. Mas também fizemos muitas amizades. Chegamosegundo an
também relacionado com o ensino médio, e eu comeedeabalhar , n
prefeitura.
sPepois dessa escola veio as férias e eu ndo pemigiaula, porque entrou
Aoutro governo e contratou os professores do cooci&o prestei o concurso
eda prefeitura de professor porque eu tinha quer,opia eu passava na
faculdade ou passava na prefeitura. Os dois erqorfemtes, mas a faculdade
eu tinha que dar prioridade, porque eu estava plagela e ela que iria me dar
um bom. Bom, no terceiro ano da faculdade comeger @ Matemética mai
complexa, 0 que vocé ndo vé em uma sala de aulazeFwa Relacédo e
Generalizacdo, vendo porque daquilo, eu encontegs aificuldade. Assi
como a maioria dos colegas que sairam do colegiahtearam 4. L
comegamos a descobrir. Vocé chega no quadro e filimmala de Baskara |
e pronto. S6 que nesse ano precisamos descobrir sechega na formula de
Baskara. Entdo esse ano foi assim. NOs conhecemBsojeto Politico
Pedagdgico, eu e meu grupo de estagio — nés fagiastdgio em uma escala
— no6s fomos fazer pesquisa de como foi montado aeter Politico
Pedagogico daquela escola. Sou muito curiosa. @heta diretora e
diretora me disse para perguntar para a supervi€beguei na supervisora|e
ela disse: - Estd aqui. Chegamos la e fomos fazgesguisa. O Projet
Politico Pedagodgico ele é montado por todos quenfagzarte daquela escolg.

Da faxineira, da cantineira até o diretor, e o €oojoi realizado apenas por
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Fez Magistério -Formada ef
Licenciatura — Matematica

6- trabalhou comdg
professora enquanto fg
magistério e faculdade

2- aproveitou bastante
faculdade, o0s estagio
pondo em préatica o que vi
na teoria

trés pessoas. O pedagogo da escola, o supervigodieetora. As outra
pessoas desconheciam o mesmo; o PPP, Projetac®dtddagogico. Leve
mpara a minha sala de aula na faculdade, e expo®uoo problema na rod
pedagogica - Eles ndo sabem desse projeto, € ujatgonmontado por
pedagogos e eu acho isso errado, porque todosdia ¢é8m que fazer part
do projeto, tém que conhecer o projeto. A profes$alou que eu ndo podi
falar isso na escola porque eu era estagiaria.eOrgis fizemos; fizemos u
projeto para a escola, convidamos os funcionarimsescola para estg
conhecendo o projeto que a propria escola montashavprofessora: - Ma
isso ndo esta dentro do estdgio. Eu falei: Ah! BKiashdo vou dar conta g
estar trabalhando na escola e..., eu aprendi uis& @qui na faculdade e la ¢
fora é diferente? Nao. Bati o pé e conversei cotoa@denadora do estagi
Consegui. Reuniu-se alguns funcionarios eles camhet o Projeto Politicg
Pedagdgico da escola. Tinha do ponto de vista dogngo umas falhas qu
nés fizemos algumas sugestbes e encaminhamos apenséveis pelq
projeto. Nos ficamos ( ) dar resposta para nésn,Bsso ai foi no terceirg
ano. Um ano que eu cresci muito como educadora.btamdo aqui dg
zprimeiro ano, um fato quando a gente conheceu @agsscola e sociedad
um livro que chamava Eucaliptos e Jequitibas, adeog o livro que eu maig
gostei de todos os anos de faculdade. Foi um tjueeu acredito que todg
os professores deveriam ler, porque ele fala qoé tem que optar; ou ser u
jequitiba ou ser um eucalipto. Eu aconselharialeg@s professores a estar
lendo. Passando para o quarto ano; foi um ano deéde Todos esses an
nés tivemos o TCA Trabalho de Construgdo de Apramdim. Eu, comg
sempre, fazia os TCA sozinha. Porque eu sou unsa@eglie gosta das cois
muito corretas e ndo gosto de deixar nada pardiraauhora e 0 pessod
sempre deixava para fazer na Ultima hora, entdioinha parte, era sempl
entregue primeiro, eu nunca deixava para depompfesofri, na entrega d
TCA. D. passava mal.
H — O que é o TCA, o Trabalho de Construgdo da mgizagem? E g
Portfélio?
D - E o portfélio. E chamado portfélio, mas ¢ Tiabade Construgdo d
Aprendizagem que vocé faz durante todo o ano. Ealatho de construca
daquele ano. O que eu aprendi.
H - Vocé faz reflexdes sobre os contetdos...
D — Isso. Bastante reflexdes sobre os conteludosex@mplo, na questdo d
numeros, fragcdes; quando eu aprendi fracbes. Nddeade eu aprendi fragoe
de um jeito diferente. Como que eu aprendi quandestudei? Como eu vo
aensinar para 0os meus alunos? Que recursos eu @stssoutilizando? Ess3

ameus TCAs foram em cima de pesquisas. Eu pesquisestante. Quando el
para fechar eu colocava um monte de livros de Méiemmem cima da minh
mesa e falava: - Isso € interessante, isso...utipplano de aula.
Bom, no quarto ano era o TCC, foi 0 que mais matgante. Porque o TCC
Trabalho de Conclusdo do Curso. Tive que pegar pnieceiro TCA e vir
relatando até o quarto ano, porque o quarto anfeéhamento, é o que voq
aprendeu, qual é a sua visdo de professor edudeguando vocé entrou 1
faculdade e como vocé esta saindo agora. Entdesae TCC, no Ultimo ang
minha parte foi como eu cresci como educadora.Roeqy tinha uma visa
muito tradicional, era tudo muito seguidinho, nadip fazer, fugir daquilo.
FILMAGENS:

Nada

5,reflexdes que contém o portfolio, que é chamadd@A. Bom, sempre 03
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RELA(;AQ ENTRE | PILOTO
FORMACAO E | (Em quem se espelhou para desenvolver suas agdbatentes) Nos outros

ATIVIDADE DOCENTE

1- influéncia de professorg
do Ensino Fundamental

1- professores da faculdag
ndo tém relacdo de amiza
com os alunos

1- conversa com eles fora ¢
sala para pedir orientag6s
quanto a sua atividad
docente

stambém, sabe? E ela fazia assim, e ela brincafazi@ roda, sabe? E gu

lesabe? Tanto é que os meninos estdo querendo famemaite de pijamal
deNossa Senhora! (nossa eles estdo falando) - \acgrefessora? Vou ichi

ladanga com 0s meninos, agora € até que eu ndo &éstolo muita
cadisponibilidade de para trabalhar.
e Atividade na sala de aula que eu vejo a necessid@de® ter que procurar

professores. Uma Unica professora, que era; maderfoi em duas, que efa
uma de matemdtica e uma de portugués, que eudise,era muito boa

sempre gostei muito de aula dindmica. Eu ndo giesticar preso no livro
ficar preso em quadro, sabe? Mesmo que issoacko que ndo rende, n&o
faz a aula, ndo render tanto. Menino aprende brdwa sabe? Se vocé $6
brincar com menino usando os recursos que vocé teag& vai obter umnj
trabalho melhor, uma producéo melhor, sabe? E, reefopassim. Eu sempr
gostei muito de ser professora. Desde pequeninBhi&io meus trabalhos,
eles sdo muito () muito cheio de coisa. Eu souamerfeccionista com 0
que eu faco, sabe?

Mas eu vejo ja& que:a relacdo que eu tenho com @ss rprofessores d
faculdade é totalmente diferente da relacdo qutemhio com meus alunos

D

D

Fazer bagunca (sorriu), sabe? Brincar ( ), urtebsamos dancar

()d

9]

sala, é para procurar conselho sobre o que eu unagrocurar, o que €
tenho que fazer com meus alunos dentro da salaulde Mao tem aquel
relagédo que eu tenho com os meninos, sabe?

E eu vejo que a aula rende muito mais quando vécénd esPAc¢o para
os::meninos chegarem em vocé, para falar o quegalssrem. Eu tenho um
aluno na sexta série que esta com muita dificuldadechegou em mim +
professora eu preciso muito conversar com a senhpdahegou — olha el
estou com dificuldade nisso, por causa disso, dissdisso. Entdo a gente
pode sentar, conversar. S se vocé quiser eu veplia@ manha para dar uma
aula de refor¢co. Podemos rever a matéria. (desatedg)i vocé nao entendeu?
Eu acho isso muito importante, quer disser, eleaviificuldade dele, ele deu
um espaco dele chegar em mim e falar para mim lguestava com aquel
dificuldade, sabe? Eu acho isso super importante.

H — E, é verdade. Me fala um pouco sobre a sua vadféaculdade. Vocé
comecou quando, quanto tempo vocé tem, como é go@ esta (vivendd
isS0)...
Porque muitas vezes, a minha professora de didgtsaa um tipo de didatiga
para a gente. Ela ensina de um jeito, ela falandgeito e ensina de outrg,
sabe? Eu acho que isso é uma pessoa totalmentdiddgina, porque eu acho
gue ela tinha que explicar para gente, fazer cogerdge o que ela esta
explicando, sabe? Mostrar para a gente que aQtotece, sabe? A minha

0
professor € a Unica hora que eu converso com os prefessores. Fora de
u
;3

D
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1- em relacdo a didaticadidatica foi eu que (moldei), sabe? Eu ndo achal la gente trabalhar de u
criou “uma propria”, poig jeito, isso que é uma maneira mais gostosa (ewod@assar teoria) igual

ndo achou correto a de seugles fazem isso comigo. Eu ndo gosto de trabatimartanta teoria (como elgs

professores da faculdade

—-fazem comigo), sabe? Eu () de tanta teoria, sBhea prefiro alguma mai

usa mais a pratica do que| gratica. Como também tenho aulas s6 de oficinagenge aprende muito mais

teoria

2- usa materiais feitos paralaa gente, sabe? A gente montou uma parte s6 cornablgita e eu quer

faculdade com seus alunos

1- utiliza os recursos d
alguns professores

trabalhando nas oficinas do que::comparando ca@nsparéncia, co
professor falando (), sabe? Eu prefiro trabalhaisroom dinamica, sabe? Eu
acho improdutivo para mim como aluna.
Est4 sendo bom porque dentro da sala de aula so,posiita coisa que e
vejo na faculdade, eu trago pra dentro de salalde & principalmente que no
primeiro e no segundo periodo que eu vi na faceld&d uso meu material
que eu fiz que eu:: montei nos primeiros periadpgaculdade. E eu uso co
0s meus alunos, sabe? Eu acho isso super impormmntpie eu vejo que
gue eu aprendi esta rendendo pra mim ensinar pangenpinos, sabe? E isso
para mim é 6timo. E matéria mais recente na categgente. Eu eu faco co
meus alunos o que a professora de matematica uddde esta fazendo co

trabalhar com brincadeira com os meninos. Eu séesfiu trabalhando agora
porque eu ainda tenho que pegar muito materialtan@s brinquedos co
eles, porque eu acho importante eles montaremiroguedos para eles, sabg?
e E muita coisa que eu estou aprendendo na faculkeladestou levando parna
dentro da sala de aula, sabe? E esta sendo muitotéato para mim quant
para os meninos. Eles estdo gostando, a gentso/é&sabe? E eu comento em
sala de aula. O professor se sente satisfeito ber sge uma coisa que
fez. (trabalhou) ( ) trabalhando desse jeito conusmmeninos e que esta
rendendo com meus alunos o que esta rendendo gentena faculdade.
Eu sempre tive professores muito rigidos comige, ejigiram muito de mim
sabe? E eu procuro seguir essa linha dos meuspooés. Mas eu tive muit
professor assim ligado a conteddo. N&o se interaspalo que a gent
passava fora de sala. Muitas vezes 0 que o mestdopassando fora da
escola influi muito no que esti acontecendo deffgreala. Se é uma crianga
super elétrica e chega um dia que ele estd quictiabtd na dele; esta
acontecendo alguma coisa. E meus professores jdané@m isso, entdo e
procuro ser com os meus alunos o que meus proésseéio foram comiga,
sabe? Eu acho isso muito importante, que se etasaer comigo, eu na
guero errar com 0s meninos, sabe?

Eu sempre conversei muito em sala de aula com os migos. Nao, e

1- é exigente porque teveestou em divida nisso? Entdo vou perguntar patdaod. Se eu perguntar

professores exigentes

para o professor, ele vai estressar. Entdo nasavaierto. Entdo eu sempre fui
de procurar opinides diferentes dentro da salaaswisdes, sabe? Até hoje eu
sou assim. E tenho--O meu grupo de estudos sépeasteas. Eu, por eu ter
mais facilidade, por que eu tenho uma letra muiaith, entdo eu m
preocupo em ficar mais com a parte da escrita,?sklas as outras menin
do meu grupo, elas perguntam: Vocé acha que estthadN&o, eu acho
melhor vocé fazer assado. Entdo todas tém exp&i@iodas, mas a gente
procura trocar bastante isso. Eu acho isso muipoiitante para mim,sabe? |[E
eu procuro sempre trazer essas experiéncias dasasgrara a minha sala de
aula, sabe?
Eu sou assim, eu espelho muito no professor mesabe? Mas dentro de sgla
de aula é aquela, é aquela pessoa que eu sowy detipessoa que::Eu sou
amiga da sala inteira, eu converso, porque € ragfiariéncia em um lugar so,
entdo--O dia que eu comecei a trabalhar, eu faNfo, eu estou trabalhandp,
entdo eu vou procurar quem trabalha na mesma aeealy sabe? Entdo ¢u
procuro geral. Nos meninos. Ai::vocé tem problerassala de aula? Porqye
eu tenho tal problema. Como vocé faz? Sabe? Eoauassim desd

pequenininha, sabe? Eu gosto disso. Eu ndo doa denfazer um exercici

Eu vou em quem sabe para me explicar. Desde o rugrdtal eu sou assi

Eu sempre procuro -- Porque eu ndo procuro o arfés Porque professor,
vocé vai procurar, 0S meus outros professores assim, eu ia procurar eles,
os professores () ah! eu ja expliquei isso, que s&l 0 que tem, vocé ndo

S
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1- professor de faculdad
ndo esta disponivel pai
explicacdes além da sala
aula

1- refletir sobre os erros da
professores e evita-los e
sua pratica docente

1- tentar ser o que 4
professoras ndo foram pa
ela — ndo eram préxima
n&o tiravam suas dividas

prestou atencdo. Sabe? Eles saiam. N&o sei se aminfai assim (sorriu)
Comigo era assim, eu chegava no professor, o p@fés gritando. Eu ach
gue isso € muito errado, sabe? Igual eu tive urofegsora na faculdade qu
eu fui tirar davida com ela. Ela falou para mimimss N&o, eu ja explique
isso. Se vocé quiser, vocé se vira. Sabe? Eu agh@sso hoje, com a escol
gue a gente esti tendo hoje. com o jeito que estdaada gente hoje, ta
corrida, acho que, sabe? O papel do professorcd&léade é explicar, é, alun
tem davida? Nossa! Beleza. Entédo é assim. Queestaduvida nisso? Entd
vamos sentar, vamaos conversar, vamos resolver.
Porque eu acho tao importante a gente aprenderoscenros dos outros. E
aprendi com os erros dos meus professores. Hojpreouro ndo cometer g
mesmos erros que eles cometeram e estao cometemilgocaté hoje, sabe

eE, eu gosto do que eu fago. E eu acho que pargrs#essor vocé tem qu

agostar e primeiro de tudo, tem que ter uma pagaifa.:n

jeMas dentro de sala de aula é aquela, é aquelagpgse eu sou, o tipo d

experiéncia em um lugar so, entdo--O dia que ewecena trabalhar, eu fale
- N&o, eu estou trabalhando, entéo eu vou procam trabalha na mesm
area que eu, sabe? Entdo eu procuro geral. NosnosenAi::vocé tem
problema na sala de aula? Porque eu tenho talepneblComo vocé faz?

Para falar a verdade, ndo é uma deficiéncia, é dommca, sabe? E

Vocé vé, € uma coisa nitida, sabe? Mas ele temolgeate eu procur(
trabalhar com ele igual eu trabalhava com meusegreqginhos.

SPROFESSORA 1

mEu...que, entdo passava sempre para eles, eu lemim um pouco da
dificuldades que eu tinha, tanto para pintar alguwiaa em casa, assim d
atividades de escola, quanto as mesmas dificuldggkegu tinha, na esCOI
E... s vezes assim...Eu sou muito fechada, entédonca perguntava. Ah,
ndo entendi, eu ndo perguntava. Entdo as vezeshego na crianga, €
pergunto se ela esta entendendo se nao esta.dtné@bo que vem um pouc
isso vem um pouco do que eu passei. Quando euegraroinha, né? Quand
eu tinha a idade deles. Ai eu chego, eu pergurgteseestao entendendo.
eu tento ser o que as minhas professoras nao feaeamim.
FILMAGENS:
Nada

PROFESSORA 2
E quando eu terminei o ensino fundamental, eu fzagistério. Quando e

para a alfabetizacao de primeira & quarta, e epard®; eu nao dava conta ¢

Conclui.

NUNCca lecionei historia, porque nao me identifiquei

Estou fazendo agora a Histéria da Arte nas Artesidis. De qualquer jeito €|

vou encarar a histéria do mesmo jeito (sorriu).qg8é assim, eu estou ni
sidentificando, um meio de estudar a histéria da,acom as gravuras
reentendeu? Com os artistas famosos. Entéo issones&volvendo. Sabe? H
5,estou me descobrindo. Mas néo pretendo leciongfriaigpor enquanto.

Tudo bem. Mas artes tem nota. Tem prova. Eles falbtas vocés vao te
gue ja comecgar a arrumar nota para ela desde agori&o? Porque que te
que arrumar? Ela que tem que se esforcar e timguB 14 na faculdade
ninguém me da nota. Eu é que tenho que...Sabe?

Porque igual eu — formei em histéria ndo me idepiEi — eu ndo gosto. Tant

pessoa que::Eu sou amiga da sala inteira, eu G@v@orque € muita

Meu professor de tdpicos especiais, ele traballm deficientes visuais|
Entéo eu fui recorrer a ele, para ver se ele coalesse tipo de deficiéncia.

mentalidade dos meninos é uma mentalidade de meeirtoés, quatro anos

cheguei no estagio, eu vi que ndo era aquilo quguetia, porque ai eu fui

ficar na sala de aula, ndo aglientava aquelas adafig¢ido bem. Termine|.

“Eu ndo dou nota para aluno”. Artes tem nota. Eclicartistica € conceito.

Bom, para mim, eu acho que em um primeiro passté ¥®m que gostar.

0
e

la

O o O

® Vwn Cc

e

i:
a

a
b.

D

O O
S n

oc

(=]

=

e

(=]

€ que eu nunca peguei aula de histéria.
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3- néo identificacdo com a PROFESSORA 3
formacgao — néo identificacdlo E hoje vocé da dez para os seus alunos.

com a atuacdo

errado, aprender com ele
corrigir e ndo fazer com sel
alunos

FILMAGENS:
Nada

A — Claro. Eu nao quero que eles atinjam o mesiva gue eu, porque isso
impossivel, em um ano. Por exemplo: numa prova aiegirem o mesmg

ai para eles passarem. Nao é assim. Agora, se @ro [Empo, uma pessd
gue tem mais facilidade, se ela consegue falad raigual, discutir igual
por igual, isso dai é por que eu tenho uma bagafgesstudo bem maior d

no contetdo da matéria
“Nao vou te dar dez porque vocé é melhor que eypoBetem que ficar

gueima etapa, tem outro que continua e chega, twvam profissional, um

sozinho. Eu acho que é assim. Na minha sala tartibben ()
Eu me sinto diferente na relagdo. Por exemplo, a0 novo emprego agori
que eu entrei. Eu tenho uma histéria de vida dégéolJ . Entrei para
faculdade, voltei para o J como professora. L4 imxig que eu tivesss
idiomas, que eu soubesse noc¢des de informatiexafiz varias exigéncia
Mas isso eu ja tinha na faculdade. Muita genteenniea hoje para o mercad

sJanche, meu café. Eu evito até fazer comentario

caracteristicas, mas todo mundo tem a mesma capacie aprender. Se
professor esta ali, sabe que todo mundo tem umdgpada, um tipo social
tem uma bagagem. Mas todo mundo esta tendo a n@mrainidade ali de
aprender. Entdo eu acredito nos meus alunos

eu lembrei da professora que ela tinha conversadugo uns dias antes.
tem que ter esse respeito como ser humano, naa:énsd profissional ()

nela: “ Mariana, porque vocé nédo esta copiandotémad” E ela falou: “Nao,
professora, estou copiando da folha do colega dguado, porque eu nd
enxergo no quadro”. E ela senta no primeiro lugéreu achei assim...noss
Eu sentava no primeiro também e nao enxergava.

FILMAGENS:

Relacdo entre as atividades desenvolvidas e sua ragédo docente
(magistério, graduacdo, cursos paralelos).

(Especializacdo em Metodologia de Ensino de Lirggteangeira, Mestrado €
Teoria Literaria — Linha texto poético hispanoamresio — ambos em curs
devido ao tempe ao prazo para o cumprimento do programa — dstidhe de
acordo com os PCNs, CBCs e programas seriadosestieulares.

Relacdo entre escolha e desenvolvimento das ativitts e avaliacdes

guestdes da escola.

Tanto da instituicdo onde estudei atégPau; quanto da que eu trabalho e
alunos. RFAD

Dé exemplos.Na primeira, a impressdo que tenho até hoje d&jas coisa
funcionavam. RFAD Na graduacgdo, aprendemos a avaldesenvolviment
do aluno e nédo a pessoa, avaliar o processo dedigagem.Tento colocar is
em pratica, mas os alunos ainda nao estéo prepgradm isto, eles confunde

com “ moleza”.

conhecimento que eu tenho. Que eles vao estabelsrer.Tem uma historia

o
que o pessoal que néo...,ndo0 déa para estabelsectipsde discusséo, assim,

esperando o outro. Eu acho que cada um tem seunmtmniem gente que

professor ali na sua frente que néo vai te auxifacé vai ter que caminhar

O

de trabalho, que sai da faculdade, ndo tem todees epuesitos, ai vocé se
destaca. E vocé ja tem uma p6s graduacao, destasaimda, um mestrado,
destaca mais ainda. Por eu ser nova, isso inibe awaila as pessoas. Eles
ficam até com medo. Dos colegas mesmo, causa urte..geoutra apatia
1- discernir o que 0$ além da que eu sentia na faculdade. Ai é meiondsirdde novo. Tem hora
professores fizeram  deque eu fico com medo. Nossa! Nem vou perguntan igetinha, tomo meu

sEu acredito em todos. Para mim, falar que é iquid, €. Todo mundo tem as

mas eu acho que é porque eu estava na situagle @a na situacéo dela. A

ul

porque eu sei 0 que ela esti passando, e ela rRé@anE eu fui dar bronca

Algumas atividades desenvolvidas vdo de encontrinha formacéo docente
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1- aprendeu a ter respei
pelo ser humano com um
professora, e isto
influencia em sua atividad
docente

1- refletir sobre os exemplg
negativos, aprender com el
e evita-los

1- influéncias positivas
inovacdes, tratar alunos d
igual para igual, ndo se
autoritario

2- desvalorizagao da funcd
de professor e valorizac
do pesquisador

PROFESSOR 4

Eu pego todos os exemplos que eu tive durantegadaha vida na escolg
toque, infelizmente, na maioria foram exemplos negatimas que também na
apodem ser descartados, porque acabam sendo exequglamais ajudam
n gente na nossa formacao, que () o que a genteded® ser. Agradecg
e bastante também esses exemplos porque..., paéeagnigual. Vejo muito

influéncia de meus professores, desses professpr@seu citei, que s

Eu acho que igual eu fui um aluno de primario, wengplo: dizem as pesso
gue nao gostam de matematica, por que, ndo sajysorMas eu tive um
professora que foi muito carinhosa, foi muito amfgamuito compreensiva ¢
saprendi gostar de matematica em uma certa faseirdeamida. Quando el
bgpassei para 0 ginasio, eu passei odiar matemgiaaue eu tinha um
professora que era uma carrasca. Entendeu? Tives varoblemas com
minha mée, com a escola. Tive que sair da escolzupeeu ndo agientay
aquilo

procurou a semana passada, eu me vi nele igualziphodo eu estav
comecando minha carreira. Ele chegou para mim: dC#h, eu precisc

rvocé”. Ele é meu amigo, s6 que nao quer ser pfes. Toda classe g
ele entrava ele falava assim: “Olha gente, vocésajndem, colaborem
comigo, porgue eu também ndo quero ser professoes®u aqui sé par|
cumprir horario”. Sabe, eu acho que isso choca ome@os alunos; ndo dey
ser feito assim. Eu néo falei nada para ele, vperas para falar em outr,
momento, mas eu me vi nele. Entdo eu acho, qoeque esta vindo ai,
remessa de professores que estdo vindo ai, estdo &dm um pouco diss(q
estdo vindo um pouco desmotivado. Por isso quesme@resteja da maneir
que esta.
propaganda da biologia é a pesquisa. Todo mundemjua na biologia ach
vai ser um pesquisador famoso, e tal. Muita powe#egentra para fazer
licenciatura. Mas é um pouco disso ai. Vocé mostrgamos supor, un
médico; as vezes vocé vai ter que ter um legistaé vai ter que ter un
médico legista. Mas eu tenho certeza que a gramderiendos médicos qu
entram na faculdade véo estar interessados emdeditria, uma geriatria o
alguma coisa relacionada com aquela fantasia deédico. E a mesma coig
€ para toda a profissdo. S6 que vocé vai aprendebdteza da sua profissg
com o tempo. Entao, se vocé ndo entrar em cortatcaquilo, vocé ndo sab

10Vocé vai se formando. A mesma coisa € a disciphedagogica. Qualque

ofilme que vocé vai ensinar, qualquer coisa, voé&/endo que na verdade e
pode te dar alguma coisa além. Entdo, eu acho exerdudar também esg
propaganda da faculdade. Que deve ser..., tem orn@ proposta do ME(
agora , que a faculdade deve ser ou licenciaturagequisa; bacharelado. B
fiz os dois, bacharelado e licenciatura. Mas ew apie a gente deve...,
professores devem sempre, desde o comeco, valaringportancia disso a
valorizar a funcéo de ser professor. E os prémotepsores, dentro da esco
devem ja valorizar a posi¢do de professor, queendade é uma profissg
muito bonita, uma profissdo muito...., € uma cojga me fascina realment
sabe? Entdo eu acho que deveria ser tratada deanara diferente.
FILMAGENS:

Nada

PROFESSORA 5

Fui trabalhar numa creche e |4 eu ja comecei a levslatematica de um
maneira diferente das quais eles estavam vendgu@@ram professoras q
tinham se formado ha muito tempo. Eu levava jogradalhei com materia
dourado para ter relacdo niumero-numeral. Minhagsaedam sempre assir
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SO acrescentando que eu tive uma experiéncia conesagiario. Ele me
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ecompletar meus créditos e eu preciso que vocé @eiXazer um estagio com
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professores que estdo sempre querendo inovar, sstdare querendo fazer
uma coisa diferente para a sala, tratar os aluedgudl para igual ocorrendo
um dualismo entre o aluno e o professor, ndo idolando sendo autoritério.
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1- relacionar teoria con
pratica a partir de quand
comecou a trabalhar el
creche

bem divertidas, bem construtivismo mesmo, igual @&naroposta da crec
onde eu comecei a trabalhar.

faculdade no segundo ano, 14 na escola,

Entdo, assim, aprendi muito e pretendo estar levassh parte que aprendi

curso na minha futura vida académica agora. In@usa escola, eu ja estiy
conversando com a minha diretora, eu tenho vontlepegar aquele
professores de primeira a quarta e ensinar uns jdiferentes. Os meu
alunos, hoje de oito anos, eles gostam mais dematits que de portugué
Por qué? Porgue eu ensinei matematica para elas gieito diferente do qug
eles ja tinham visto.

O meu objetivo agora, daqui para frente, a pagtifodmacao que eu tive, é ¢
estar trabalhando, fazendo projetos para estarandst a Matematica de u
jeito diferente para as pessoas, para que elagsmossmecar a gostar d
Matemaética, porque elas ndo gostam.

Essa situagcao que vocé colocou € o fato de quepeam# uma turma que |
vem com defasagem na aprendizagem e vocé colocatelco de maneir
diferente e eles conseguem aprender.

D — Eles conseguem aprender. Se todos os professoneecassem a faz
N isso eu acho que a educacgao hoje em dia estaiménite diferente. E isso €
oaprendi na faculdade. Isso minhas professorasegaedentes educadores q
meu tive fizeram com que nds professores percebéssésso. Muito nog
ajudou uma professora que é psicéloga na faculglaglelisse: Olha, vocé te
que trabalhar desse jeito. Tanto a professoratdgiedambém ajudou muito
FILMAGENS:

)—le
Comecei a fazer o relacionamento com a parte pgidagdue eu tive n

Nada

2- aprendeu a ensinar

matematica de maneina

divertida

2- aprendizagem € mais facil

guando o contetdo é dado

de maneira prética g

divertida

ESCOLHA DA | PILOTO

PROFISSAO — Bem, Eu, desde de pequenina brinco de:: () Depgeeu era pequena, 56
gue eu nunca imaginava que eu ia seguir a aresatlmdtica. Por qué? Por
gue eu sempre tive muita dificuldade nessa areacdewecei a gostar de
verdade da &rea da mateméatica quanto eu estavairia série e tinha uma

1- gosto vem da infancia, japrofessora que ela era (formada) () (muito faadsim) E ai eu comecei a me

area da matematica foiinteressar mais por matematica ( ). Quando foi mmgro colegial que (

escolhida mais tarde {prestar vestibular para o normal porque eu set@eeu sempre fui muito

influéncia de professora dametddica e quando a minha sobrinha nasceu ( ) eoeecei a ter mais

52 série. convivio com criang¢a, principalmente pequenininiize eu percebi que eu
gosto realmente de crianca. Quando eu comeceiea éardgio, crianca era|o
gue eu gostava, sé que ndo era tanto assim, oujueaginava que seria.
Quando eu comecei a trabalhar |4 no P., foi quawdd que o que eu quero

3- gosta muito de crianga | de verdade é mexer com criangas maiores. Sao mugpandentes () elas s@o
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2- mae influenciou porqu
quase se formou e
matematica e explicava (
forma muito facil para ela.

3- ficou em duavida entré
Histéria e Matematica
Escolheu Pedagogia, mas \
fazer Matematica depois

3- gosta de atividades d
crianca

e Gente, oh, minha mée--quando eu optei em fazersm @icomecar a dar au
nde matematica, que foi por acaso que aconteceeudu) vou seguir, 0 que

Y

L area, sabe?

mais independentes(elas ndo precisam tanto déo3tanidados, eu ja posy
sentar com elas de igual para igual ()

- E uma condigdo que minha mae me passou. Minkeér@na...-- por pouc
ela ndo seu formou em matemética ( ) faculdadéideet sempre fui muit
apaixonada por dar aula. Fazia::brincava de eswlireu sempre er
professora () aluno (). No nivel superior a mingrafessora era mai
dinamica, sabe? Eu achava legal que ela trabattemarincadeira. ().

Ela (m&e) ndo chegou ela tra, ela ndo chegou alltieah pelo fato de minh
avo ter adoecido. Ela () faculdade justamente pardar da minha av(
(tossiu) mas, ela falava que ela gostava muitolaE¢emuito facil. Sabe d
matematica também ( )muito facil. Muitas coisas guesqueco, eu vou ne
e ela me explica, sabe? Mas ela ndo chegou ahteatimlm matemética, néo.
Teve um pouco de influéncia dela (mée) tambémarthesite por ela explicg
matematica quando eu tinha duavida. Tanto no cdlegimanto no
fundamental, ela me explicava. Entéo ela faziao&sas ficarem muito facil

eminha mée conseguiu, eu vou conseguir. Eu vou @dalsaque a minha m§
gostaria de dar, sabe? (realizar o que a mae @@aow® Entdo teve ess
influéncia também, e as vezes quando a gentedrngaouco, fala...() o que
senhora acha que eu devo fazer. Igual os meninagxda série estad co
muita dificuldade em expressédo, mas essa dificeldpe ja veio no comeg
do ano...

Eu sempre optei, eu sempre gostei de brincar diegsma. J4 que €
brincava, vou fazer alguma coisa nessa area. Séegugosto muito dg
matematica e também gosto muito de histéria. Entague, ou eu fagq
matematica ou eu faco histéria. Entdo ta, entagesquisei com meu
professores, eu procurei saber curso de histariapae matematica, mas ¢
optei por fazer pelo normal que vai até (). Mas pretendo terminar

normal e comecgar matematica porque eu ja percebhigtoria nao é a minh

aEu sempre, desde pequenininha, eu sempre gosti# deliconversar con
gente sempre mais nova que eu, pelo fato de eaugenho dois irmdos ma|
novos. Entdo eu sempre gostei de conversar cone geais nova. Ja corj
gente mais velha, eu ja sou muito inibida, muitoida, sabe? Entdo €
sempre fui muito comunicativa quando se trata dsgas mais novas que &
sabe? Entdo eu acho que isso influencia bastamigug os meninos que €
trabalho, vai de::dez anos a doze, sabe?
Isso sempre influencia, né? A gente tras de caba?sA minha mae era mui
rigida nas coisas que ela fazia, e ela tambémlti@bem crianc¢a. Ela trabalh
com recém nascido. Entdo tem muita coisa, sab®reeestar mexendo cof
crianca. Eu tenho uma sobrinha pequena, entdonepreesstou rodeada d
gente mais nova que eu. Entdo eu evito muito, ewypdto de me comporta
como gente da minha idade, porque sédo sempre s@rigs. Eu estou semp
brincando. Eu brinco demais com meus meninos, sabe?meus alunos. E
Amo de paix&o sentar no chéo, sabe? Brincar cosmeleh&o sabe?
Eu gosto de tudo. Eu tenho tudo. Eu sé ndo seampiRintar em tela, porque
resto tudo eu fazia, sabe? Eu sei brincar com:ipapeadoro fazer essd

ecoisas, sabe? E eu gosto que os meus alunos temmitho com as minha
coisas, sabe?

PROFESSORA 1
Na verdade eu sempre tive dlvida sobre o que etiagfazer. Eu querig
psicologia infantil, e na area de lecionar tambéim.preferéncia matematic
Eu n&o tinha condi¢Bes financeiras de fazer pgi@l6) naquele moment
para mim, entdo eu cursei 0 magistério. Eu fiz stégp...e achei que néo e
suficiente. Fui e prestei vestibular, na UNIPACsg® e estou ai, né?...H
desde entdo que eu comecei.
Ele (pai) sempre quis que eu fizesse magistério para fecd@rea de educaca
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Entao isso me incentivou. Falava que eu tinha gaerf e eu falava: “N&ag
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4- queria Psicologia mas né
tinha condicdes financeiras

2- influéncia do pai -0 are
da educacédo

4- nao teve opcao, pelo loc
gue morava — fez magistér
mas ndo se encontrou

4- foi pressionada par
continuar estudando — fg
Histdria, mas néo gostou

5- aceitou aulas de Educac
Artistica e se encontrou —
foi fazer cursos de Artes

2- influéncia de um primg
gue fez Belas Artes

10A — De meu pai. Da minha mde nem tanto. Mas depagueve. Do meu p4g

afisica. Ha..., eu estou no segundo periodo do @ieoquero concluir ele a

mas eu quero psicologia”. Ai juntou, que eu ndbainondi¢do de pagar un
faculdade de psicologia e que eu faco tudo o quepaequer, entéo...junto
tudo, e foi por isso mesmo que eu fiz. Entéo texe sim.

H — Influéncia de seu pai.

teve sim.

...Nao foi dificil escolher o que eu queria fagmis como eu ja havia feito
magistério, eu queria fazer algo que poderia...que poderia cresce
profissionalmente. Como eu gostava de exatas, &i ppr mateméatica ¢

o final, até terminar.

PROFESSORA 2

Eu nao tive muita opgao da escolha da profissérgjue eu morava na épo
em uma cidade do interior, onde sO tinha o magist& a gente cresce
ouvindo os pais falando: “Tem que estudar. Tem egtedar”. E quando e
terminei 0 ensino fundamental, eu fiz o magisté@oando eu cheguei n
estagio, eu vi que ndo era aquilo que eu queriegupoai eu fui para
alfabetizacdo de primeira a quarta, e eu me pemdnao dava conta de fic

N
L

Parei um tempo. Parei um tempo de estudar. Ai edrdbalhar em um
escritério de compra e venda de gado, que néo tiatla a ver. E meus pal
falando: “R., tem que estudar. Vocé tem que estudardo bem. Ai eu
resolvi, fui prestar vestibular |4 em BebedouroeAiprestei trés opc¢des:
(matematica, fisica) e histéria. Comecei fazerdhist ndo gostei. Ai eu tinh
feito um ano e meio e eram so trés anos. Na épacplena , normal. Ai e
decidi ir até o fim. Me formei. NUNca lecionei high, porque nao md
alidentifiquei. Ai eu vim para Uberaba. Eu faleiu‘Eou ter que trabalhar, vo
oter que achar um caminho”. Quando eu cheguei ayufifiz inscricdo. De
inicio saiu nove aulas de histéria. E eu fui. Cliega minha hora eu desis

Ai eu comecei com trés aulinhas de educacédo estistieixei as nove d
histéria. Ai, foi ali que eu me encontrei, sabe®ifs (com o tempo acabe
encontrando).
E ai, porque que eu comecei, assim, que eu fuigparée? Porque eu tent
um primo que fez Belas Artes em BH. E sempre quatelda para a minh
casa, ele estava pintando, desenhando; e ai eunpsirg que é que ele tinh
afeito. Qual era a faculdade. Ai ele falou: “Eu ém Belo Horizonte, Bela
zArtes”. Ai quando eu cheguei em Uberaba que ficgadiendo da primeir
turma de artes, eu logo corri e fiz a inscricdo.pénsei que se eu passa
seria uma oportunidade. Ai eu fiquei em décimarsgtugar. Otimo, gostei.

N

Porque igual eu — formei em histéria ndo me idepiEi — eu ndo gosto. Tant
€ que eu nunca peguei aula de histéri&€ntao eu acho que o primeiro pas
Avocé tem que gostar, vocé tem que vestir a carfgsal eu, eu sei que e
aiestou tendo dificuldade. Mas eu gosto, e eu terhteza que eu vou encontr,
um caminho. Para que eu melhore. Para eu crestir gom eles, diantg
desses problemas.

PROFESSORA 3
Bom, eu acho que eu escolhi a carreira de professais com relacdo g
bom relacionamento que eu tive com meus professareslégio. Eu sempr
estudei em um colégio s8, no José Ferreira, e svgpi@dfessoras m
influenciaram, principalmente na &rea de portugui®s. que eu fui me
descobrindo a partir da quinta série, que eu tiveomtato com a primeir
lingua estrangeira, que foi o inglés, e assim ewecei os estudos, foi a minlk
primeira lingua estrangeira. Logo em seguida, eunfe apaixonando pel
espanhol, foi quando eu prestei vestibular. O prinestibular que eu prest
foi enfermagem. Eu ia passar para a segunda fageeseu nao queria aquil

Ai no fim do ano eu viajei, e quando eu voltei,etenn vestibular para letrg
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na sala de aula, nao agientava aquelas criangisbém. Terminei. Conclui.
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.
Saiu em educacéo artistica. Ai eu fui ver educacistica, eu me encontrei

nY

Bom, para mim, eu acho que em um primeiro passté ¥®m que gostar.
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1- Bom relacionamento com Minha mée também teve essa experiéncia de aulateguese. Tenho trés tias

professores do colégio

na UNIUBE, que tinha fechado o curso, e eles reabri Ai lancou o
portugués e o espanhol, que eu fui da primeiragduffoi ai que eu ingressei
na faculdade. E eu estou feliz. Estou na sala ldeagora.
A primeira vez que eu atuei como professora ewatimize anos, que eu daya
aula de catequese. Eu tinha que esperar o pessoaldg tinha terminado as
aulas ainda, ai eu dava aula. Tinha uma turma ngjnba&u ensinava o que eu
ja sabia da doutrina. Até eu completar os meuszquamos. Quer dizer qye
foram quatro anos dando aula de catequese. Eugaehfi por ai que eu tive
uma experiéncia.

—formadas professoras. O maior exemplo que eu dive,quando eu entrei na

influenciaram na escolha deescola eu j& sabia ler e escrever. Foi minha méerguensinou. Eu esperaya

ser professora

5- experiéncias com aulas

catequese desde 0s 11 angstive a coragem de perguntar: Por que?

2- tem trés tias professoras

1- influéncia de um gostava e porque ela acreditava no potencial degjuekninos que estavam

professor do Ensino Médio

S
utiizou a turma para principais influéncias. Uma grande influéncia quetiee também que me fez
a

pesquisa de mestrado
gostou da experiéncia

muito dela. Ja tinha quadro negro em casa, (coenasess). Entdo eu acho que
foi uma coisa minha; ndo tem o que falar. Achofquama coisa minha.
Da escolha da carreira docente, eu acho que telhedo com isso. Porqye
uma das professoras que me influenciou no colégie, eu trabalho com ela.
Ela é minha chefe. E esses dias ela me contou ist@i& de que eu virej
para ela e disse: “Ah, professora! Eu ndo estoergaxdo o quadro.” Ai ela
falou: “Entdo vocé peca para a sua mae te levaroftalmologista, ai el
conversei com a minha mée e minha mée ndo acreditaudfalou que med
olhinho encheu de 4gua e eu falei: “Minha méae réeditou.” Ai ela fez para
mim assim: “Sua méae é catdlica?” ai eu fiquei comila na cabeca, mas eu
ndo perguntei para ela por que. E eu fiquei, figligiiei, e dez ou doze angs
dedepois a gente foi sentar na mesma mesa e elaefoontar a historia. Ai ey

“ Nao, sdo atitudes.” E eu: “Entdo ta.”

PROFESSOR 4
Mais exatamente no colegial, foi quando eu conlwecprofessor chamado E.
gue me mostrou uma maneira diferente de aprend#usive ele fez mestrad
também e utilizou a nossa turma como parte de Esqo projeto dele. Issp
me deixou bastante empolgado, achei que seriaess@nte. E comecei |a
pensar diferente sobre educacéo e sobre a discgplie ele ministrava que era
biologia. Eu escolhi minha carreira muito...; apals eu fiz varios teste
vocacionais para ver o que eu gostaria de fazasdPem fazer outras coisg
mas vi com o tempo que meu gosto estava ligadolédia. Tudo que eu fazi
chegava a concluséo que eu gostava mesmo é dgidiolo

Eu entrei, ndo sabendo que eu queria ser professorentrei para se
pesquisador em biologia, assim como o professore Eyscava..., por ur
tempo ficou um pouco turvo isso na minha cabec¢ejyscomecou a entrar
um pouco de conflito porque todo mundo falava cgrepsofessor néo ia ser
bom, professor ganha pouco e que o que estava@eralpesquisa.
Ai eu vi que eu tinha muita facilidade para aprisesemindrio, que me sentja
muito bem fazendo palestras, essas coisas, compmid/i que eu conseguia
explicar a matéria para meus amigos. Eles me clemads vezes para
explicar. Eu tinha uma facilidade. Talvez ndo dawatanto a matéria quanto
eles, mas se eles me explicassem eu saberia exgigamais gente. Entdo ¢u
vi que eu tinha um certo dom para professor Fquaieu mudei minha idéia.
Falei assim: “Bom, vou dar uma atencdozinha a mpaim o lado d3
educacao”. Foi quando eu me voltei. E eu tive aimda influéncia que uma
professora chamada |., ela é doutora e phd enafigiee foi uma professora
do estado. Ela ndo precisava ser professora diogstia dava aula porque ela
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—ali, e eu estava no meio ali. Entdo eu gostei disso foi uma de minha

—mudar a idéia, o conceito de professor, foi mefegsnr E C G, que dava un
aula diferente. Ele dava uma aula de igual paraliggpesar de ser detentor d
um conhecimento extraordinario, tratava a gentgyul@l para igual. Foi uma
das coisas que me formou mais do que uma proplaadeudidatica; aula de
metodologia do ensino. E as palavras dele foi o meeconscientizou da
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4- fez testes vocacionais
tudo levava a biologia -
entrou para ser pesquisad
descobriu a docéncia com
tempo - tinha facilidade
com a func¢édo de professor

3- tinha “dom”

1- influéncia de ums
professora que acreditava |
potencial dos alunos

3- gostar de crianca — faz
Pedagogia.

3- para fazer Pedagog
tinha que ler muito, desistiu
fez magistério

1- o magistério a fez

—importancia de também trilhar uma carreira comdégssor.

DrPROFESSORA 5

5 Pesquisei sobre o curso antes de estar realizéerdué® era o que eu querid
resolvi fazer entdo o magistério, que foi em dais mue seria de um ano. M
lembro muito bem durante o ensino fundamental, aiesétima série,
professor me disse, porque eu tinha problemas coratamatica, como tod
mundo tem, e eu no primeiro e segundo semestrievfando. No terceirdg
bimestre eu passei um aperto, porque eu precigavatd, e ele me disse q
se eu precisasse de um décimo, ele ndo me daseriauweprovada. Porém ¢
estudei bastante, consegui fechar a prova e olti@beonsegui tirar nota
boas e entdo comecei a gostar de matematica. B®rRpr que, eu comecei
entender como ela funciona, Na oitava série eu tivea professora d
matematica que € um encanto.
Eu comecei o colegial com esse danado desse pofégssétima série, qu
no primeiro dia deixava bem claro que nao davampata ninguém, que ng
dava trabalho para ajudar em nada. Terminei, foisuoesso o colegial, se
problema nenhum, fizemos uma bela de uma festgcedm seguida, pens
em seguir minha carreira. Fazer o qué? Pensei, @amgosto de crianca
independente da idade, eu falei, vou fazer pedagquiis pedagogia es
naelacionada com criangas. Descobri que tinha quentgéto aqueles autore
filbsofos e eu ndo gostava muito disso, ndo. Hrestestibular e ndo passe
também néo fiz por passar. Passando isso, surgia egcola perto da minh
casa a vaga para fazer o magistério. Ja estavdoloEu fui na escold
conversei com a diretora, disse que eu gostavaondgitcrianca e que €
gostaria de fazer o magistério. Numa sala de cimqlle cinco mulheres
entrou mais uma; cinqiienta e seis. A sala era pequéiz o magistérig
durante um ano. Muito gostoso, aprendi muitas dicidsn Ai € que el
comecei a me apaixonar mesmo de verdade. Uma &izimihha tinha um3
escola perto da minha casa, em novembro ela déscpl® eu estava fazend
magistério e sabia que eu gostava de criancas, aneidou para esta
trabalhando de apoio no maternal. Tinha uma prafassmas como a
criancas eram muito pequenas, ela me convidou esta auxiliando
professora. Entrei fiquei |a, novembro..., figu&idois meses com ela. N
préximo ano, ela me convidou para estar trabalharedpré, alfabetizacad
porque é escola particular, entdo no pré vocé iideca a alfabetizar. Minh
primeira turminha foi um sucesso. No meio do anesf@avam lendo. No an
seguinte ela me convidou novamente para estame@miio com o pré. Figue
com o pré de novo. Me apaixonei muito pela turmequ® eles gostavan
muito de mim, a gente tinha um bom relacionamento,
Houve uma frustragéo, porque eu pedi a ela paréincan com eles ng
primeira série. Foi dai entdo que ela falou pana mue ndo, que nao ter
uma professora na qual ela podia colocar para atdretizando os alunos,
isso me deixou muito frustrada
Parei de trabalhar como professora. Fui trabalb@r meu primo em um outr
ramo profissional que nao tinha nada a ver comuzagdio. Nesse period
acabei o magistério, nossa professora, falou qudningersidade de Uberah
iria oferecer varios cursos com preco acessivel“guero que todas facam
inscricdo”.Ela praticamente obrigou todas nos @rfaps a faculdade. Dg
cursos que ofereciam, o que mais me interessaiNtatematica, porque eu
eraprendi. E eu vendo como que era resolvi trabaiar as criancas, e fazer

A
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Estudei dezembro inteirinho, sé parei do dia vinténco ao dia primeiro qu
aera véspera de natal e ano novo. Depois em jareing, livro, fui estudando
, passei. Passei em primeiro lugar no processo\selétbriram duas turmas,

como eu estava muito cansada, optei pela turmsgdgta Como eu tinh

passado em um bom lugar eu podia optar.

apaixonar pela profissé

oAconteceu que eu terminei o colegial, prestei dilvelar para pedagogia.

curso de matematica. Prestei o vestibular, assintguminou 0 magistérig.
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docente

5- comecou a trabalhar n
area e se encantou p
trabalhar com criancas

1- professora do magistér
obrigou todas as alunas
fazerem o vestibular par
area de Educacdo T
UNIUBE. Escolheu
Matemética porque tinh
tido boa relagdo com ela nq
seus estudos
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SOCIAIS

amigo, companheiro

1A- professor tem que s¢

1A- vé grande necessidagq
de ser amiga de seus alung

PILOTO

- Para mim, eu acho essencial a liberdade entfegzar e aluno.

- ... tanto é que minhas alunas me tratam comoargigu trato a elas com

bramigas. Eu ndo deixo o que elas estdo fazend@-tweritro como fora dg
sala--coisa errada--N&o faz isso. Isso ndo é deisana menina da sua idag
-falam de namorado. A gente ja conversou entadsigma com negécio d
namorado, sabe? Eu falo para elas: -Gente ndonesidade.-- ndo ficg
limitado s6 a matéria, sabe? Tem aquela relagdegzur aluno dentro da s
de aula, mas fora de sala a gente tem uma unigade? Eu acho isso muito
importante para a minha profissdo. Porque eu setiverdesde pequenininha
professores--Nao menino, nao faz isso que issoeesdo. (N&o), eu gost
mais do dialogo. ( ) Gente, vamos prestar atergsm.€ importante pa
vocés--Os meninos ultimamente, eles sdo muito satizoeles tém um cert
respeito, tanto pelo lado dos colegas, como depsof--viu gente? olha co
€ que € bom, é gostoso, eu respeito vocés e \@régue me respeitar, tanto
dentro como fora de sala, sabe? Entdo, eu achm ass, a funcdo de u
professor ndo é ficar limitado & sala de aula. Ofegsor tem que ser

leaquele...Ele tem que ser amigo, companheiro.

s- Agora eu vejo uma necessidade muito grande damsigya de meus alunos.

Por qué? Porque o tanto que eu j4 vi a:::de uns pre ca, mudou muit
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1A- Professor tem que tg
perfeicdo nos minimo
detalhes

2- Homem s6 da dor d
cabeca

2- S6 professor de Portugu
precisa falar certo — ela pod
usar girias para se aproxim
dos alunos

1A — professora é aque
pessoa que vai dar um
direcdo a seus alunos
ajuda-los a diferenciar

certo do errado

1A - professora € como g
fosse segunda mae

coisa. Nossa Senhora...E:::tipo, eu na quinta,séniewunca podia imaginay
gue namorado. EU brincava de boneca. Os meninas,agm trem pard
namorar.
-Para mim, eu acho essencial a liberdade entregzaf e aluno.
-Professor, ele tem que ter perfeicdo nos miniretalites.
Eu sou uma pessoa muito critica. Eu critico meusad. Eu falo assim 6
vocé esta fazendo errado por causa disso, didss@ Se vocé fizer assir
rassim, assado, vai ser mais facil. Sabe? E eudaéu procuro ndo escond
5 deles o que eu penso, sabe?
E eu acho muito gostoso conversar com eles, temudiaas meninas - Nos§
professora! Esse menino, ai, que lindo! Nao geile. Olhar de longe é um
delicia, mas quando chegam perto! Nossa Senhord& 86r de cabeca. Na
ndo namora agora, ndo. Homem sé da dor de cabeia, Depois dos vintg
vocés vao estar mais preparada, sabe?
Sem muita formalidade ... Eu ndo sou professorgodegués para falar cert
eu falo giria, eu falo, ou uso o vocabulario geer@ninos usam comigo, €
uso com eles, sabe? E eu acho isso muito inmertpara nao fica
e diferenciando, sabe? () tem que ser, tem questa postura. Eu acho g
professora tem que ter uma postura. Tem que dar Sérque uma professo
( ) uma professora muito séria, muito rigida, ef meixa os alunos g
paaproximarem dela, sabe? Eu acho essa aproximagémimportante.
eE eu vejo que a aula rende muito mais quando vécénd esPAco par
aos::meninos chegarem em vocé, para falar o quegalssrem. Eu tenho un
aluno na sexta série que estda com muita dificuldaldechegou em mim
professora eu preciso muito conversar com a senhpdahegou — olha e
estou com dificuldade nisso, por causa disso, dissdisso. Entdo a gen
pode sentar, conversar. S se vocé quiser eu veplia@ manha para dar uma
aaula de reforco. Podemos rever a matéria. (desatedg)i vocé nao entendeu?
aEu acho isso muito importante, quer disser, eleauiificuldade dele, ele deu
—um espaco dele chegar em mim e falar para mim lgueséava com aquel
p dificuldade, sabe? Eu acho isso super importante.
eu aDOro é::folha desenhada. () todo professoprilgsipalmente de ensin
fundamental, tem que saber () Meu material serigprauito::,eu sempre fu
muito organizada. Entdo eu sempre separei muitodecoisas, sabe?
Bem ser professor no meu ver hoje; além de sellaageesoa que vai orientar
€0s meninos, € aquela que vai dar um curso, fatimasado vocé néo vai fazer
desse jeito ndo. E aquela que vai, como que ew gesexplicar; dar uma
direcéo.

1

D

1A - orienta sobre Os meninos hoje em dia, os meninos que eu trabatt@& numa fase que|é
sexualidade onde comecga o ponto da sexualidade, onde comecaowerdrogas, sabe/?
Entédo eu acho assim, que eu como professora, temho obrigacéo orientar
eles explicar o que esta certo, 0 que esta ermaglemo que eles ja saibam. E
2- crianca adotada soffeacho que ser professor hoje € isso, é ensinarno auwiferenciar o que ele
interferéncia deste fato emesté fazendo de certo, o que esta fazendo erradofidd restrito so a sala de
seu comportamento geral | aula.
Eu acho que isso é fundamental para a convivérceedhumano, sabe? Hu
ponho muito isso para os meninos. Eu exijo o réspigles, tanto dentra,
2- se ndo gosta da professoraomo fora de sala. A gente tem sempre que trabatser assunto -- tanfo
ndo vai gostar da matéria | drogas () néo, porque vocé vai fumar? Vai estragas dentes, vai ficar feio,
vai, vai envelhecer rapido. Eu falo desse jeitapzs meninos, porque seng
1A - tenta influenciar os$ eles vdo para um caminho que ndo tem saida. Biescenon -- e é uma idade
alunos a seguirem a carreiraque estd comecando, uma idade que vé mée fumametofager igual. Vé paij
docente bebendo, quer fazer igual, sabe? E a idade ongeelgs estdo comegandq
ir em shopping, a passear sozinhos; entdo naotadies vao falar que: - ah!
1A- professor tem que ndo vende bebida para menor, vende, ndo adianteegde. Eu sei porque eu
interagir com a escola inteiravejo isso. Eu saio a noite e eu vejo isso sabefaoBem um determinadp
e ndo apenas nas turmas quponto de Uberaba que é onde o pessoal se reimeersos na idade de doze
leciona treze, quatorze anos, se reinem para fazerem tmgeomgemorar. Eu vejq,
eu fico de olho para ver se ndo tem um dos meu®slno meio. Para mim,
1A — professor tem que levar aquilo para dentro da sala de aula, eu acloisso € o papel dp
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“vestir a camisa” do local professor, mesmo que seja fora de sala de aukle®esta vendo que o aluno
onde trabalha dele esta fazendo uma coisa errada fora, tem gaeikso para dentro de sala
e orientar o menino, porque hoje — pai tem muiRass ndo vou generalizar,
1A — ser professora €, muitasque € assim: menino vai para escola, professoi@e¢ pnofessora educa, salje?
vezes, ser o que nao é,|e&em muito disso. Ndo eu procuro orientar os meusasl Eu falo para eles
cumprir regras assim: - mae é s6 uma, mas professora € comasse fiona segunda mde,
porque a gente tem que orientar, a gente tem queagdsabe? Além de
ensinar 0 que a matéria pede, sabe? Entdo eu protuito falar sobre
sexualidade com os meninos, sabe? N&o, vocéssta@m rea época de fazer
isso, mas € assim, assim, assado, que acontecee Perguntar, € isso gque
vou falar. Nao adianta eu chegar para ele e falsima - Olha amor, o nengé
nasce por causa de uma sementinha. Nao adiantasétbem do jeito que
acontece. Eles vém isso na televisdo. Televisé® theixa tudo muito clarg
para o aluno. Entdo eu acho que isso () é o quefessor tem que ter.Ele
tem que ter um papel de orientador daquela criateggyele aluno, sabe? EHé
isso que eu procuro fazer.
. E ndo sei o que tem, sabe? E ele é uma criargtadad Vejo que::isso
também interfere. E os pais adotivos dele estdoeqde devolver ele. E el
acho que ele estd percebendo isso, entdo eleeattddo passar para a gente
alguma coisa tipo — Estou com problema, socorro!
De quinta a oitava série E:::a parte princiPAL @dawda crianga, porque é|a
puberDAde é::é onde que 0s meninos tem mais, s@o@To eu poss(
explicar? Forca de vontade para aprender, e a tgmtgue aproveitar isso, |e
2- os planos do governpeles ndo estdo aproveitando nos meninos.
favorecem o analfabetismoE isso esta sendo dificil de trabalhar com os nusnitoje porque uma cois
de propésito. puxa a outra, nao adianta se ele nao foi bem moep bimestre a tendénc
€ sO piorar.
se eu for aquela professora — Menino, fica quiktehino nédo faz isso! Eles
alunos cinicos, irdnicos ndo vao gostar de mim como professora e nem cosgpaee eu acho gye
—elaignora esse gosTAR. do aluno, gosTAR da professora, éormjiortante, porque sg
ele ndo gosTAR da professora, ele ndo vai intargeta matéria e se ele néo
interessar pela matéria, ele ndo vai estudar, $ab@®ho que uma coisa vexL
leva a outra.
Entéo se o professor € chato, a matéria € horiwekei porque eu sou desse
jeito, eu, muitas matérias que eu ndo gostava;méien, do tipo matematica
de primeira a quarta: gente! No::ssa, eu sofri esga matematica de primeira
a quarta. Eu comecei a gostar na quinta séri@nidé a professora brincava,
fazia bagunca com a gente. Nossa! Ai eu tive; fica woisa legal, uma coisa
2- sente-se diferente pelo sewgostosa de::estudar. TANto que hoje eu trabalhsené®a, sabe?
estilo de vida (andar deO que vocé vai ser quando vocé crescer? O quepatsa em ser? Ah! g
bicicleta, comer fruta no penso em ser gente. Ndo, mas ai vocé ja €. Tenosrguie falam desse jeito.
intervalo) Pensam em ser gente. Ndo mas ai vocé ja é. Euquenmcé fale a profissg
que vocé quer seguir? Sabe? Ah! E muitos que falemser::médico
ser::dentista. — Nao. Ser dentista para qué? €ja [@ofessor. Falo assim
Seja professor.
H — (sorriu)
A — Nao, eles falam assim — Nao, professor ganb@agd-alo assim — Naa,
2- experiéncia ndo é tudo nando ganha ndo. Ndo faz isso ndo. Sabe? Entdo @ gemura brincar muito
vida de um profissional com 0s meninos, com relacédo a profissdo, que en @l isso € important]
sabe?
— O que eu penso com relagdo a postura do profddgjer os professores sgo
muito restritos a relagéo professor aluno. Eu asbm super errado, sabe? Eu
acho que o professor TEM que ser amigo do alunoridaca principalmente.
Essa faixa etéria tipo, da puberdade, sabe? Eamnsiga dos meus alunos.
Acho que a postura do professor engloba a esctéiran sabe? Tanto o
meninos de primeira série que eu brinco, os merdogsrézinho, porque e
sento no chdo para brincar com eles — Nao, e obmigude hoje? Vocé na
vai me dar ndo? Sabe? Eu acho que isso é a pastymafessor. Nao fica
restrito s6 aquela sala. Procurar ma:::is as og#dss.
E ter amor pelo local que vocé trabalha. Eu acleoajprofessor tem que ter
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muito disso. Tem professor que trabalha naquelr Jugas sai da pelo port§
falando cobras e (largartos) do lugar, sabe? EuBdgrocuro falar bem d
lugar que eu trabalho, bem das pessoas que trabalbmigo, porque sa
pessoas que convivem comigo, que estéo ligadasaeatidiano, ao meu di
a dia. E me englobar mais na escola, sabe? Targerimdo da manha, com
no da tarde, que é o periodo que eu trabalho, Sebe® que os meninos d
manhg, na feira de ciéncias — N&o professora, v@césai vir na minha::: ve
meu trabalho ndo? Vou claro, vocé vai me dar pte8en

? E desse jeito que eu acho que o professor tenagjueNao ser sé restrit
aquela série que trabalha, s6 com a primeira sBriscura ser amigo d
segunda, da terceira, sabe? Por qué? Sao criangamgis para a frentepoq
estar recorrendo a vocé para resolver algum prebtiste. Entéo a professo
tem mais experiéncia? Entao ela pode me ajudarmsss, sabe? E eu Ach
iSso muito importante.

PROFESSORA 1

1A — professor ndo consegueMe passam assim, que eu tenho que chegar |4 aleudae mandar, em tud

ficar impassivel a vida
pessoal de seus alunos

2- preconceito por vocé s¢
boa e especializada no q
faz

1A — professor tem que tg
dom

2- pessoa que faz coig
errada, faz em qualque
lugar — é principio

1 Tudo assim, eu tenho que ser...s6 a minha opingéoreo. Eu ndo sou assinl.

Ser professora hoje € um pouco dificil, pois muitas vezes eu tenho que 3
uma pessoa que eu ndo sou. Eu sou obrigada a nopsatelades ou defeito
gue eu ndo tenho, ou seja, eu sou obrigada a auragras.

Bom..., primeiro eu tenho que ser o que eu ndors#, |4 dentro. Tenho qy
fazer o que eles mandam porque a gente cumpresregra

Quer que eu entre la...sabe, a aula tem que ser as&i ser assim e pront
Tipo...quartel sabe? Vocé chega e tem que...inggnas e...€ vocé e pront
Acho que néo é certo.

() como se diz, né?; tem que fazer o que elesequeEntdo eu acho u

erpouco dificil lidar com isso. N&do tem como vocé toomar. Tem que ser

ugpronto. Quando eu vejo que estd assim muito, a@ireinuo um pouco. Mas

tem que ser do jeito deles.

. Porque tem crianga |4 que...acha que porquedsgié, que brincava muitq
que coloria muito, acha que na primeira série tambéisso, eles tem qu
brincar, entdo eles ndo querem fazer,

FILMAGENS:

Nada

PROFESSORA 2
2rEntdo sdo umas coisas assim, que eu discordo,sgeeptano de governd
acho que assim, tudo, tudo, favorece para o akiroada vez a educacéo,
acho que vai ficar pior. Quanto mais analfabetdhoreNosso governo. ()
Olha, tem situagfes, eu ndo sei se eu estou aeda eu estou errada, mas
vezes eu procuro ignorar, sabe? Porque se voagelmter, eu acho que v
acabando me estressando. ( ) Como diz, descerltdo Batdo as vezes ¢
aprocuro ignorar. Sabe? Entdo, assim, tem alunos;is&os, irbnicos. Eu n&
2rbato papo, ndo (escuto), nem nada; eu ignoro. Std@3ei se eu estou cert
mas, no momento eu acho..
Porque tem professor ainda que esté tapado. Eteaagitam. Acham que
gualquer coisa. Sabe?
FILMAGENS :
Como vocé avalia os resultados obtidos com sud@agdas? Se fosse faz
novamente repetiria a mesma metodologia ou ndare@ngdaria?
Pelo resultado da avaliacédo, eu entendo que o akipoende a outros aspeq
pelo visual, ou seja pelas cores, beleza, nem sempluno absorve aquilo g
o professor quer.
Sua relagdo com seus alunos em termos de execagdardfas propostas.
Os nossos alunos séo dependentes inicialmente &énopulso, (?) dai ef
diante sdo competitivos, criativos, participativ@s)to na sala de aula qua
fora dela.
Fale sobre a ocorréncia acontecida com um dossluno

2- preconceito gerado pe

8 ocorréncia serve como instrumento da avaliag&oescimento no que d
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aparéncia fisica do profess
(jovem, cabelo compridg
usa brinco)

2- trabalha mais pelo idealEu acho que estas situagdes, eu poderia citarnmueito. Primeiro por eu se

gue pelo dinheiro

1B- esta sempre envolvid
com pesquisa — porque aq
vocé é a pessoa que produs
conhecimento

2- a gente é 0 que a gen
recebe de exemplo

2- criangas da escola rur
séo diferentes das da cidad

2- ninguém entende melhq
de crianc¢a que professor

2- pai se sente feliz ao ver
filho feliz

prespeito ao aluno nos casos de indisciplina, dasitespara com o professo
. até mesmo com os proprios colegas.
Sua atuacao como docente nesta turma te realifisspppalmente? Por qué?
Por incrivel que pareca, sim, porque na maioria ¥eEes 0S casos
indisciplina sdo distor¢des tipicas da adolescémciapesar de todas
distor¢des, a turma é interessada no assuntoltadfa pouco de informacéqg
pesquisa sobre. Cabe ao professor desenvolverlumm & interesse,
motivacdo, o0 estimulo para que mais tarde possamcsber dele um
recompensa.Qual sua expectativa em relagéo ao fidsralunos desta turma
Eu vejo neles adolescentes participativos e ceiti@nsequentemente far
uma escolha equilibrada, opcdes futuras sensatasteemo de futurag
profissées.

PROFESSORA 3

mulher. Professora tem que ser mulher. Eu achon§oeé por ai. Segund
pela minha idade. Também acho. E meu estilo de, yidague eu soy
diferente. Eu me sinto diferente. Sabe, profesgamvai de bicicleta para
escola, que come fruta na hora do intervalo. Eo gde eu influencio muito

assim: “Ah! Porque eu tenho trinta anos de profis§Benho trinta e trés ano
de magistério em portugués.” “ Ah que bom para Vdeérque eu posso te
dois, e ter mais desenvoltura, ter maior contralesala de aula. Experiéng
o0eu acho que ndo é tudo na vida de um profissi&uatinha uma professora
ualemdo que ela falava muito isso. Falava que oepsof dela falava: “El
7 tenho vinte anos de profisséo” E eu lembro dirkedierla falando: “Ele falava
que tinha vinte anos de profisséo, ai eu olhei pera ele virou para mim
falou assim: “Mas eu posso estar vinte anos fazemdado™. Eu lembro
muito disso. Dela falar. E eu acho que € por ai.
E, do estilo de vida. Porque eu chego, todo mutatins os professores e
todas as escolas, vao de carro ou tém alguém e demarido vai levar ol
a esposa vai levar. E eu..., em uma das escolesego a pé e outra eu vou
bicicleta. Porque eu acho que é um estilo de @da) sou assim. Ai chega
thora do intervalo: “Oh! A professora come frutaéslficam me zuando, €
acho aquilo errado. Eu fico irritada. Seguranda peifo responder, porque
também sou arretada na hora de responder. Eu digaorando para nd
responder. Eu Falo: “Ai meu Deus, me dé forcastq®® € complicado
Porque a pessoa invade o seu espaco e depoiselguaé que vocé dé
retorno. Acéo e reacdo. Segunda lei de Nilton. fpticado. Eu respeito
meu corpo e eu aproveito o maximo que ele podefenecer ().
alDepois que eu li () o anti cristo, ai vocé vé trelado do catdlico. Eu forme
edentro da..., eu tive formacgao catdlica, a pamirntomento que vocé vé
outro lado, vocé comeca a entender certas atitugies,realmente séo d
catolicos, porque tem catdlico que vocé fala, fidka, mesmo se for verdad
ndo acredita. Ai eu fui pensar, nossa! E ela lemtireitinho. Eu fico
pensando, eu marquei tanto a vida dela, porquealei) dlepois ela me viu d
Oculos. Ela falou: “Ai, pois &, se eu tivesse idonaédico e conseguido um
consulta para vocé, vocé ndo teria ficado com tgran.” Porque hoje eu ug
cinco e setenta e cinco. E eu fiquei com deformagéodrnea por falta de ug
orde material 6tico. Assim, ela me marcou, e eu nwrgla. E isso eu ach
interessante, assim, que tem essa relagéo. Por quaiso professor ficg
guardando tudo guardadinho, querendo manter a fossefrente, querend
manter o controle, ele tem umas coisas que tocémn ne
Eu me sinto diferente na relagdo. Por exemplo, a0 novo emprego agori
que eu entrei. Eu tenho uma histéria de vida dégiolJ. Entrei para
faculdade, voltei para o J como professora. L4 irexig que eu tivesss
oidiomas, que eu soubesse nocgdes de informatierafiz varias exigéncia
Mas isso eu ja tinha na faculdade. Muita genteeniiea hoje para o mercad
de trabalho, que sai da faculdade, ndo tem todess epuesitos, ai vocé

Em relacdo com os outros profissionais que trabakb@migo. Porque achaim
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2- €& importante os pai
darem atengdo para
criancas, e hoje tem mui
pouco - “joga” a crianca n
escola

1A- professora se torna méa

2- criancas fazem o que
diretora propde para na
terem punicdo — profess(
néo pode dar punigdo

s Bom, eu acho que isso dai j& nasce com a pessagidEsei explicar, mas 3s
svezes chega um aluno do primeiro periodo da fadelgedindo para vocé. .

é
A assim, assim e assim.” e vocé entende na hora.oléom. Eu ndo sei comp
)

b constroi. Pode bater na tecla o tanto que vocé&nugjige vocé nao consegue

destaca mais ainda. Por eu ser nova, isso inibe aiaila as pessoas. Eles
ficam até com medo. Dos colegas mesmo, causa urta..geoutra apatia
além da que eu sentia na faculdade. Ai € meiordsirdde novo. Tem hor
gue eu fico com medo. Nossa! Nem vou perguntan igetinha, tomo meu
lanche, meu café. Eu evito até fazer comentario.
FILMAGENS:

Sua atuacdo como docente nesta turma te realiza fissionalmente? Por
qué?
N&o considero que tiveram dificuldade em respomdesmo porque tiraram
boas notas. E um aspecto que posso apontar élepguerem tudo pronto
etem preguica de pensar.

132

PROFESSOR 4

o professor esta falando la na frente faz uma leteajira para vocé “Pablo

eu explicaria isso, mas eu sei que eu percebidssanim um pouco. N&c
tanto quanto eu ja vi em outras pessoas, mas &sg¥eas vezes tem uma
facilidade extrema. Até e como se fosse um apradente televisdo. Sahe
encantar o publico. Sabe chamar a pessoa para a aulacho gque isso ndo|se

formar isso em uma pessoa. As vezes VOcé conse@ueja vi casos que eu
achei que estava perdido, de alunos que entravaala& que ia apresentar o
seminario ficava tremendo, gaguejando e as vezegrofessor consegue
corrigir isso no aluno de terceiro grau e fazer cpra ele seja um professar.
Mas aquele professor, na acep¢cdo da palavra, agueflessor verdadeirq,
aquele excelente professor, as vezes ele ndo preisanto esforgo para ser
formado, ele j& tem uma caracteristica. Acho queévdeve concordar
comigo.
Pessoa que faz coisa errada faz coisa errada dqueguéugar. Eu acho que
isso € uma coisa errada, entdo nao é do meu pancip

O fato de eles falarem que vocé é cachaceiro, actté que foi por qué?
P — N&o, é porque é o seguinte, eu tenho o cabehbprido, porque eu sol
jovem. Mas isso é porque o aluno fala bastante mesé?

H — Vocé acha que fica um pouco de preconceito agaaparéncia: cabe
cumprido, brinco?

P — Preconceito pela minha aparéncia. E, estececEfes me viram na
primeira vez, assim e tal, isso foi uma ( ), umaliagdo que eu apliquei na
recuperagdo. Que os alunos tinham ficado de reacéer Apliquei uma
prova. Eu fui s6 aplicar a prova para o profesdem conhecia e tal. Chegugi
e eles ja comegara a me ( zuar). Nao sabiam qige s professor deles. A
depois que eles foram ver. Mesmo na hora da pj@eansegui fazer amizade

o
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acom aluno e j&: “Nossa! Vocé vai ser meu profes§ar€ bom!” Achou 6timog
oe tal. E isso me realiza a cada dia. Eu talvez madaonceito do aluno en
orrelacéo ao que ele deve pensar do professor e itaiénim. Isso me realiz
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de mais
acho que néo é sé pelo dinheiro, ndo. Mais € piéia imesmo. Pelo ideal.
Porque o dinheiro é facil. Eu ndo preciso de dithagora. Eu ndo tenho
filho, ndo tenho mulher, ndo tenho esposa, ndmtaakda. Eu vou mais pelo
ideal. E eu adoro a pesquisa. Eu fui envolvido énieg pesquisas. Um brago
aqui, uma perna aqui. E tem minha pesquisa ceatrddém, que Idgico, é d
meu mestrado. E ndo perco a oportunidade de estareniclando, me
atualizando. Por que eu acho que € com a pesde@gue eu acho que as
coisas mais recentes que saem, as coisas mais quyaém, € (direto) d

faculdade. Porque é dali que brota tudo. Se vooéera condicdo de estar ali
dentro, vocé estéd ano a ano se defasando. Anoseatefasando. Se vocé tem
um vinculo com a universidade, se vocé estd prodozise vocé esta se
atualizando, vocé vai estar sempre dentro daquito & o idealizado. Um

pessoa informada e que esta produzindo. Que éaggsae produz. Ao invés
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de ser a pessoa que |é aquilo que estd sendo oduacé € a pessoa que

estd produzindo. Entdo meu ideal é esse; prodaeigscentar na teoria
passar isso ali.

gue a gente € 0 que a gente recebe de exemplardhitoccom aquilo que a
gente pensa. Porque a gente tem uma idéia e a gentas pessoas que

tentam formar nossas idéias. E se vocé tem uma eldada e ndo te
ninguém para mudar a sua idéia, vocé permaneceleom
FILMAGENS:

Como vocé avalia os resultados obtidos com as atlades desenvolvidas em

sala? Se fosse fazer novamente repetiria a mesmatauplogia ou ndo? O
que alteraria?

iz u a iri i U
Infelizmente alguns estdo em sala somente parara diploma de 2° gra

Mas eu nao desisto deles, embora as vezes fupnaole.

Como vocé avalia os resultados obtidos com suas haedes? Se fosse faz
novamente repetiria a mesma metodologia ou ndo? Queg mudaria?

Nao mudaria a metodologia, lamento pela prova eésito xerocada. Ach
gue as colas devem continuar sendo repreendidasemtaro elas como me
“clandestino de se obter conhecimento”.

Relagdo entre as atividades desenvolvidas e sua rf@agédo docentg
(magistério, graduacdo, cursos paralelos).

Existe uma interagdo muito grande entre o que mende na graduacéo e ¢
cursos paralelos, com a realidade da sala de Bwlatem muitas técnica
metodoldgicas, mas que sozinhas acabam néo redolverda. A realidade
variavel e Unica para cada pessoa, e como as a@tasao individuais,
necessario que adeque de maneira a abranger a quaiotidade de alun
possivel. Alguns necessitam de varia¢des para sei@ncados e outros ng
ao menos querem ser alcangados (assim como no).videeses casos
necessaria uma politica de conscientiza¢do indiidoborém ndo ha coni
convencer uma pessoa que nao quer ser ajudada.

Vocé percebe relagdes entre suas caracteristicaspeais, crencgas, opinide
valores, e as atividades e acontecimentos vividosnesala? Em que
momentos percebeu isto nesta filmagem?

Sim, sempre isso acontece. Eu aprendi que paradissatir um tema
necessario mostrar os dois lados da moeda e deferede imposi¢cdo o s€
ponto de vista, para gerar discusséo e reflexdpsacou a favor de minh
idéia. Isso ajuda a desenvolver o senso critico.

Qual o papel do monitor na hora da avaliagédo?

A pergunta seria: Qual o papel da turma da sata@anonitor?

Eu sei que monitores estdo do lado dos alunos,epojé fui um monitor e s¢
gue ele ndo esta na sala com inten¢éo de prejuditguém e sei que as vez
ele faz vista grossa, assim como eu e como muitifiegsores ja fizeram co
vocés. RS

Sua atuacdo como docente nesta turma te realiza fissionalmente? Por
qué

Sim, em parte. Vejo os frutos que plantei brotaadeso me realiza muitd
mas nédo sabe o quanto... Mas fico triste, poignal@lunos que se achg
intocaveis e insistem em se manter na ignorancerrodefender seu ponto ¢
vista pré-criado e sustenta-lo como fé inabalawdio é por falta de atitude
ou de for¢a de vontade e sim em razdo do livrararigue todos nds temos
gue muitos insistem em permanecer errando.

PROFESSORA 5

A vida da crianga na escola rural, com a vida @aca na escola da cidade
totalmente diferente.(?)

N&o que os daqui ndo tenham vontade. Os meninadagstde manha
levantam cinco e meia para pegar a Van seis hpague até passar d
fazenda em fazenda, demora muito. Entéo, fui patamthar em uma esco
rural; amei a escola. Até hoje deixei meu nomeesarva, quero voltar par
aguela escola.

Eu tive uma reunido do meu bairro que eu fui cam@porque eu gosto d
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falar muito e defender. O presidente do bairro wrviclou para estar indp
porque ninguém entende melhor de crian¢a que egsof. Vai ter um projeto
no bairro para o dia das criancas. Eles queriamidanvioleiros no dia da
crianga. E eu questionei: - O que que isto tenr @@ crianca? Crianga ndo
gosta disso. Eles alegaram que teriam pais. Ei fdbais vao ver seus filhas
divertirem. Ver as criangas no pula-pula, com daed; porque pai se sente
feliz de ver o filho feliz. Vocé acha que o pai laigar de ver o filho feliz
para escutar violeiro? N&do vai ndo. Dei opinide tgm que ter recreacéo
trabalhar com lateralidade, estar dando a oporduieidjue talvez a crianca nao
esté tendo na escola, de estar fazendo coisasrd#er Jogos com raciocinjo
l6gico, que as criangas adoram. Elas adoram brinoar quebra cabeca.
Sempre esta incentivando a crianca que ganha. Aéxpus essas idéias:
trabalhar com uma cama elastica, porque pularltratzacoordenacao motorg.
Chamar um professor de educacéo fisica, fazer slguercicios com as
criangas. Se quer colocar violeiro, coloca uma hagde toque mdusicas
infantis para as criancas.
Ele é muito agitado e eu pensei que ele tinha nudd de tdo nervoso que €.
Porque eu nédo posso deixar de ser uma professeriengde limites.
Elas ndo gostam de colorir. Tudo que uma criangartou, sabe? Eu sinto
uma d@, porque infancia é uma coisa téo valiosa dée dar muito valor. Eu
néo sei se é por que a minha foi muito boa e qu#irnava demais. Eles ndo
tém isso. Entéo, eu procuro estar sempre levahdediinfantis.
Eu acho importante os pais brincarem com os filbes.aquela atencdo pard a
crianca. Hoje ndo tém isso, porque pai e mae saeatfabalhar cedo e joga
crianca na escola; chega de noite e a criancagavdaadormir. Cadé o carinhp
maternal? Cadé isso? N&o tem. Tem isso na escot® ¥ a mée deles na
escola. Entdo eu sou responsavel por dez alunosuyymetendo e estou
alcancando meu objetivo disso.
Ela pensa igual a mim, ela acha também que os sakstdo muito crescidos
eles s6 pensam em lutar. Para vocé ter uma nogaodg eu cheguei na
escola, um aluno meu chamado J.L tinha o apeliddadk Chein e eu ndo
sabia o0 que era Jack Chein. Eu fui assistir o #esenJack Chein era um
menino que briga. Proibi. Na minha sala é proilsigelido.
A diretora me falou tanta coisa! Ela como diretardelizmente, precisa
aprender muito. Ela falou que eu estava agindalerau perguntei para el
porque comigo tudo se resolve no didlogo: - O qreasa postura correta
Como eu deveria fazer? Como eu falei, eu sou mabtrta a sugestédo d
proximo. O que eu fagco entdo? Por uma pessoa agifdds precisam d
limites, eles ndo tém. O que eu fago? Ela me maseiotar com os alunos e
roda e colocar uma musica para eles. Uma musieaggatmar. Tudo bem, ¢
cheguei no outro dia e fiz. Eles estavam agitagasei tudo. Como ele
estavam conversando demais; um levantando, indixaoum batendo ng
outro, eu parei tudo e coloquei a musica que eapgue ela me deu o CD.
Cologuei a musica e néo tive resultado nenhum.
Coloquei a musica do (). Resolveu nada, porqusws ndo conseguiram.
Eu coloquei eles sentados, deitados, fazia massaggés, porque eu tireilo
ténis, fazia cafuné na cabeca. N&o resolvia nagtgup um levantava, batja
no outro. Eu cheguei nela e disse: - Olha para vecée da resultado. N&o §;
0 que acontece? Ela foi fazer isso com os menirdeigesultado. Mas sabe
porque que deu resultado? Porque ela é diretoesada. Eles sabem e tém
e
a
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respeito por isso, porque eles sabem que se eleleEtdecerem, o qu
acontece? Eles tém uma punicdo. SO que nos prr¥esdaquela escola, €
disse na reunidgue nos ndo podiamos dar punicdo nenhuma para aluno
Escrevi uma carta com a ajuda de uma amiga mirdrgue eu fiquei um
pouco depressiva por causa disso. Quando vocé gusta de uma coisa, g
eu gostava e gosto muito de crianga, como uma petsrga e fala isso de
vocé? Isso me ofendeu.

FILMAGENS:

Os mesmos demoram fazer devido as dificuldadesmizentracéo, porém
fazem com capricho.
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Alguns alunos tém inseguranca no gque eles fazesmmeabendo acredito g

A familia ndo acredita na crianca

Durante a aula procuro saber como foi o dia dekspre me falam que algug
brigou durante o almogo, explico a eles a impoitade respeito um com o
outro que nao é certo fazer isto, além dos crigétaescola.

O que foi surpresa para vocé? A saida dele? Quali fsua atuacdo neste
momento? O que procura fazer para melhorar a sociaacéo dele?

A reacdo dele com a presenca de outras pessoas)(veleéndo gosta de
ninguém na sala a néo ser eu e seus colegas. Geneam ele e expliquei qu
vocés estavam ali para me observar e ndo a ele.dDig vivemos em um
mundo onde convivemos com pessoas ao nosso rddaxemplo da sua
proépria vida, seus amigos da rua, seus primos!

Os alunos solicitam a minha presenca devido a magialta de interesse (fitg
2 — atividade como juntar as silabas iguais. BEldég¢ram atividades
semelhantes a esta).

Tem momentos em que nado é tdo séria? QuaiBfAincadeiras com bola, pigy
pega, historias engracadas, bexigas, etc

Qual sua expectativa em relagdo ao futuro dos alusalesta turma?

Espero que eles aprendam a ler e encontrem nadanidlicidade, o carinho ¢
atencdo. Desejo a eles que sejam excelentes pesgoafssionais, procuro
ensina-los a serem honestos, humildes e obedientes.

Entao serd que é falta de interesse, vergonhdtawdfaestimulo ou condi¢éo
da familia?

Tudo, se a familia tivesse ajudado ela nao tenmi@ foroblema, acredito que a
educacdo comega em casa e € complementada ha Esoolao ajuda-la, mag
a mée nao aceita a realidade.

isto € devido a falta de seguranca vinda de ¢asgrofessora complementou:

e
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DIMENSAO PESSOAL

1- gosta de trabalhar cof
criancas mais velhas

2- é muito perfeccionista

2- é muito critica

1- é timida, pode interferi
no fato de querer conts
estoérias

2- se vé com
comportamentos de pess
mais nova

PILOTO

mVocé prefere trabalhar com criancas mais velhasna questdo da matemat
ou tem a ver com vocé?
A — Tem a ver comigo.
O professor tem que ser aquele...Ele tem que sgoacompanheiro. E iss
eu tenho em mim desde pequenininha. E uma condigéaninha mae m
passou.
. Eu sempre gostei muito de ser professora. Desglgepininha. Entdo meu
trabalhos, eles sdo muito () muito cheio de cdétsasou muito perfeccionist
com o que eu faco, sabe?
E eu acho isso muito importante para ser profesg&arasempre falo isso, €|
acho que as pessoas tém que gosTAR de obseos&iAR do que faz, €
principalmente, ser muito critico. Eu sou uma pasauito critica. Eu criticg
meus alunos. Eu falo assim 6 — vocé esta fazermrddcer por causa diss
disso e disso. Se vocé fizer assim, assim, assaidser mais facil. Sabe?
eu falo, e::eu procuro ndo esconder deles o gqpereso, sabe?
Vai muito da::caracteristica pessoal do professabe? O ano que vem,
estou querendo comegar com minhas aulas contamdidases s6 que ness
I ponto eu sou muito timida. Entdo eu ndo me vajtarwlo estorias.
\r Eu sempre gostei de brincar muito com (). Eu serfipmmuito mais nova qus

meninas de dezoito, sabe? Eu tenho esse compottamen
mas é importante para mim como pessoa ter ess@véopia com 0S|
paneninos, porque eu tenho experiéncia, mas aldales tém muito maig
sabe? Tem alguns que passam por coisas que elassm® pa idade deles,
eu posso aprender muitas coisas com eles. Eu asimo, ajue::ser profess
néo é so ensinar. Professor é bom saber apremdeérrao que eles tém pa
te passar, sabe? E eu acho isso muito importarges&aprendizagem que
vou ter. As coisas que 0s meninos me passam, vaosdia a dia, tanto for
de sala de aula, sabe? Tanto como amiga de bagwoma professora, for
de sala de aula eu posso usar () Também possualentsabe?

a minha idade. Eu sempre me comportei como, tipdeho (dezoito), com
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1- tem habilidades

Eu gosto de tudo. Eu tenho tudo. Eu sé ndo seampiRintar em tela, porque
resto tudo eu fazia, sabe? Eu sei brincar com:ipapeadoro fazer essd
coisas, sabe? E eu gosto que os meus alunos teamitho com as minha
coisas, sabe?

Eu sou muito exigente. Eu brinco, eu faco baguega meus alunos. S6 qu
no caderno deles eu gosto bem caprichado.

Eu sempre fui muito baguncenta. Gostava muito dprga, sabe? Eu ach
gue isso ajuda, porque --a aula de mateméaticagteuque, se tem aquela sa
todos os alunos quietinhos um atras do outro, gukemao tem aprendizager
eu sempre fui da bagunca e as meninas que estdgocedd meninas qu
sempre foram muito certinhas com relacdo a estuBlampre foram a
melhores da sala e eu sempre; eu sou a ovelha negra

Porque eu sou assim, eu ndo consigo me centraruas abisas ao mesn|
tempo. Ou eu me centro na faculdade, ou eu vounmperghar mais com meu
alunos. Atualmente eu estou preferindo me empemiaég com 0S meninog
porque eu acho que vai ser MAIS importante. Pretéséaculdade? Precis
s6 que eu acho que a minha vivéncia com 0s memnE®RiS importante
porque ELES estdo esperando em mim, sabe?

Desde pequenininha eu sou muito( ), igual eu edtdaado para vocé hoje.

Eu para conversar com gente mais velha que ewguemsito fechada, sabg
Por isso que eu trabalho com os menores. Se qef@ar o colegial eu tenh
certeza que eu néo trabalho, sabe? Entéo ja conemsos, eu acho que te
a mesma cabeca. Eu com os meninos de doze, atgenteais convivéncia
Tem. SO6 que eu me comporto como eles, sabe? Euaescer. Para mim
ter o mesmo pensamento que eles.. Acaba que ndostdm? Nossa O
meninos hoje, séo.

PROFESSORA 1

Fagco matemética, mas depois que terminar quero faamlogia

N&o sei, eu ndo me vejo |4 dentro como profesddeavejo 14 dentro assin
como uma amiga deles.

Calma eu sou. Acho que até demais. Mas a horaicqubrfiva, ter que pass
assim... que...que eu tenho que mostrar que tenseuedo jeito certo, e
também mostro, sabe?

...Eu sou muito fechada,

eu me acho uma pessoa, uma professora amigavgbanbeira, carinhosa
acima de tudo compreensiva

FILMAGENS:

Sim. Quando as criangas me mostraram os desergusaldo tinha nada
desenhado, apenas umas bolinhas, mesmo assinseudesestava lindo.
Qual a relagdo com suas caracteristicas pessoai€rgas...?

Quando tem uma crianca falando e as outras comadalar eu digo que nao
estou ouvindo a crianca para que elas saibam qrelquma estiver falando
outras devem fazer siléncio. Quando tem uma crifalgado a outra tem que
ouvir, sempre fazemos uma oracdo antes de entasgka de aula, fazem un
outra oragdo antes de comer o lanche, essas esisasligadas com minhas
caracteristicas pessoais.

Eu néo gosto de dizer para eles “calem a boca’isporeu digo a eles que o
dedinho ndo tem boca, que eu ndo estou consegolvitoo coleguinha que
estava falando primeiro. E para conseguir com tpgefacam siléncio eu nung
grito, pois como eu vou querer que eles facamaidése eu estou gritando?
Sim. Pois sédo criancas “maravilhosas” carinhosasaeras, e além de tudo e
fagco 0 que eu gosto. E eu vejo a felicidade estdmpas rostinhos deles toda
vez que dou uma atividade a eles.

Antes vocé atuava numa turma de Ensino Fundamentahgora esta na
Educacéo Infantil. Qual te realiza mais?

Me sinto realizada em todas as turmas em que lrabal

Que eles sejam cidaddos honestos, sinceros, aipaensrespeitar ao préxima.

Que essas criangas sejam dedicadas aos estudagipgrassam ter um futurg
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brilhante. Que Deus abencoe todos eles e os prosgepre.
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PROFESSORA 2
Olha, eu sou assim, as vezes eu tenho dificuldadlesou uma pessoa muito
esforcada, eu exijo muito de mim. Se eu ndo esitisfeita, eu vou atras, eu
guero mais, sabe? SO que as vezes eu acho agsinuma escola para outr
as vezes eu ndo me identifico.

Entéo eu tenho essa dificuldade. N&o sei que canprétisa tomar.
Que eu nao sou de ficar insistindo, sabe? De asts: “Olha, eu vou fazg
isso, por isso; ficar toda hora, sabe? Ali, daratsfcéo. Ndo € o meu jeit
Entendeu? Acho que a minha matéria é esse meiewqueu trabalhar, sabg
E dessa forma. Como que eu fago?

Tem hora que eu me vejo sim. Assim, problema camagleu nunca tive
com disciplina, de mandar para a dire¢do. Quandaando um aluno para ja
diregdo, eu evito assim, oMAximo. Quando eu mangdorgue esta no limite,
sabe? Entdo, até hoje no C., eu ndo tive nenhubtepra. Mas j& acontecey,
néo de ter discusséo entre eu e..., disciplina medantro da sala, sabe? Que
ai incomoda todo mundo. Ai vocé pede: “Por favérlicengca”. Ai eu mando
para a direcdo. Mas isso é assim, de Ultimo cass &es sempre exigem.
Falam: “Professora vocé é muito brava, ndo podas®m”. Ndo é a questjo
de ser brava. Eu chamo a atencéo. Eu chego ndBata:dia, boa tarde, boa
noite”. Converso com eles. E o meu jeito de sem&usou de ficar toda hora,
correndo, fazendo graga. E meu jeito.
igual na outra escola, o meu...o professor estlemdo: “R., vocé é muitd
séria. Vocé é muito fechada”. Falei: “N&o, ndo $6w meu jeito, eu sempie
fui assim. Nao tem como vocé querer mudar. Entéhd@uneu natural ¢
assim”.
FILMAGENS:
Como vocé avalia os resultados obtidos com as atlades desenvolvidas em
sala? Se fosse fazer novamente repetiria a mesmatauplogia ou ndo? O
que alteraria?
Quando os resultados sao satisfatérios eu mellaarescento, enriquecendo
com algum ou outro dado interessante. Na mailasavezes, rejeito a mesma
metodologia

Sua relagdo com seus alunos em termos de execucas @refas propostas.
Os nossos alunos sao dependentes inicialmentel&tépulso, dai em diante
sdo competitivos, criativos, participativos, tam@ sala de aula quanto fora
dela.
Relagdo entre as atividades desenvolvidas e sua rf@agdo docentg
(magistério, graduacdo, cursos paralelos).
Jéa falei sobre esta pergunta.

Vocé percebe relagdes entre suas caracteristicasgeais, crencas, opinides
valores, e as atividades e acontecimentos vividosnesala? Em que
momentos percebeu isto nesta filmagem?
Sem duvida percebemos, deixamos nossos tracosapgssalores, pontos de
vista no que fazemos principalmente na sala dereutaaioria dos contetdos|
Sua atuacdo como docente nesta turma te realiza fissionalmente? Por
qué?
Por incrivel que pareca, sim, porque na maioria ¥e=es 0s casos (e
indisciplina sao distor¢bes tipicas da adolescérciapesar de todas |as
distor¢des, a turma é interessada no assuntoltadfa pouco de informacgéag e
pesquisa sobre. Cabe ao professor desenvolverlumm @ interesse, [a
motivacdo, o0 estimulo para que mais tarde possamosber dele uma
recompensa.

i

D -

PROFESSORA 3

Agora entrou na faculdade, encarar o professorpeofessor te encarar,
falar: “N&o, ndo, ndo.” E complicado. E eu tenhaurlacio; uma histdria d
vida de aluno, ndo estou me gabando, mas eu sduijirea aluna. E o jeitd
de eu lidar com os professores, eles..., pare@aequestava pegando no pé
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deles. De achar os erros. Mas é porque eu sou imirtaciosa, eu gosto d
todo, se for para eu aprender a parte, prefiroagiender. Ai, como n
espanhol eu tinha aqui eu sabia muito pouco, eno@n¢ava muito, eu quer
aprender tudo de uma vez.

Eu odiava ter que esperar os outros. Porque espsrautros? Meu pg
conversava comigo ele falava que sempre esperanbéia. Que ele er
gerente em uma empresa, € que sempre tinha quearegseoutros. Elée
também n&do gostava disso, sO que tinha que tegnmaai Ai foi na faculdads
gue eu aprendi isso. Que tinha que esperar ossolErmuanto ele tinha qy
esperar 0s outros, eu ia fazendo outras coisas

Quando meus professores conseguiram entender aoera.eAi eu ja era a 4
L do colégio, da faculdade (sorriu). Depois que coeheceram, ficou mai
tranquilo. N&o era muito...Ficava parecendo umacéel de competicao. QU
eu estava competindo com os professores. E ndoEdea. se sentian
ofendidos. Muito professor deixava de respondehasiperguntas. Eu odiay
aquilo. Tinha professor que entrava na sala de gutdhava, se ja via que €
estava na sala de aula, se nao estivesse, sadoha banheiro, ou qualqué
coisa, ja dava falta. Talvez eu estivesse ido busigam livro na biblioteca
era muito estranho.

H — Vocé se sentiu perseguida.

A — O tempo todo. Desde o primeiro ano. Mesmo ptegas na sala de aul
Porque criava essa relacdo de competicdo quelay daava uma relaca
mesmo de apatia, sabe? Que as pessoas ficavam ‘@sstara, que chato, jd
vai perguntar de novo.” Na hora que eu ia pergultama coisa, todo mund
calava. Era até engragado. Vocé ficava até com méae!!! Sera que ey

falei alguma coisa errada? Ficava meio estranhed®e primeiro perioda.

Mas depois 0 pessoal foi acostumando com o mew geitia que, assim, €|
gostava de estudar..., porque tinha gente quess@aqudiploma. Sempre ten
né? A sala tem..., cada um tem um objetivo..., @ b que vai fazer. E ¢
ndo. Eu queria aprender. Eu estava na faculdadedparo melhor de mim. E
fui perseguida no comecgo, mas depois eles forastwoando....

Nossa! Eu deixei de perguntar. Deixei de fazerccurado quanto é curso gy

tinha na faculdade eu fazia. Iniciacdo cientificafazia. ( ) Eu ja sabia

daquele livro. Na hora que o professor falava, adavh até (sorriu) ond
estava o livro: “Ndo professora, este livro estéprastado. SO tem un
volume.” E acho que assim..., ndo sei. Deixei woncp sim..., porque ficav
parecendo que eu estava sendo aparecida ( ). #dasa...Até hoje assim..
eu tento me cuidar...ficar mais apagadinha. Mesmestola, porque eu m
sinto diferente dos outros professores.

Eu me sinto diferente na relagdo. Por exemplo, ao novo emprego agor
que eu entrei. Eu tenho uma histéria de vida dégiolJ. Entrei para
faculdade, voltei para o J como professora. L4 irmxig que eu tivesss
idiomas, que eu soubesse noc¢des de informatiexafiz varias exigéncia
Mas isso eu ja tinha na faculdade. Muita genteeniiea hoje para o mercad
de trabalho, que sai da faculdade, ndo tem todess epuesitos, ai vocé 3
destaca. E vocé ja tem uma pés graduacéo, destdsaimda, um mestrad
destaca mais ainda. Por eu ser nova, isso inibe aaila as pessoas. El
ficam até com medo. Dos colegas mesmo, causa urte..ceoutra apati
além da que eu sentia na faculdade. Ai é meiordsirdde novo. Tem hor
gue eu fico com medo. Nossa! Nem vou perguntan ¢igetinha, tomo mel
lanche, meu café. Eu evito até fazer comentario.

E meu estilo de vida, porque eu sou diferente. Eusimto diferente. Sabe

professora que vai de bicicleta para a escola, cguee fruta na hora d
intervalo. Eu acho que eu influencio muito.

Eu respeito 0 meu corpo e eu aproveito o maximeetpipode me oferecer
FILMAGENS:

Sua atuacéo pratica no que se refere a exposicaexplicacdo do contetdo
Bons.

Por favor, fale mais sobre isso.

“Penso que minha “atuagao prética
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Por” tem sido boa em relagdo a exposicéo e expglicaccontelido tomango
como referencial o meu desempenho como professorann de 2005, na
mesma escola.”
Vocé percebe relagdes entre suas caracteristicasgeais, crencas, opinides
valores, e as atividades e acontecimentos vividosnesala? Em que
momento percebeu isto nesta filmagem?
Sim. A todo momento.
Por favor, dé algum exemplo.
“Realmente percebi o quanto estou mais “pacierfei. outro momento da
minha vida, sinceramente ndo me reconheceria. lbevadr muitog
acontecimentos e mudangas no ambito particulaerdim-me “ficar” mais
passiva; em muitos momentos percebi a falta deigose minha parte, apatia,
depressao”.
Relacdo entre escolha e desenvolvimento das ativids e avaliacdes
guestdes da escola.
Tanto da instituicdo onde estudei atégPau; quanto da que eu trabalho e |dos
alunos.
Dé exemplos
“Pude identificar que estou estabelecendo uma&elggase completamente
inversa a praticada na instituicdo, na qual estiadizi minha vida escolar ate o
fim do 2° grau e no meu trabalho, no tocante ds@a forma de desenvolyer
atividades e avaliacbes. Na primeira , a impregs&denho até hoje é que 18 as
coisas funcionavam. Na graduacéo, aprendemos iarawalesenvolvimento do
m
m

D

aluno e néo a pessoa, avaliar o processo de apagedi.Tento colocar isto €
pratica, mas os alunos ainda nao estdo preparadasigio, eles confunde
com “ moleza”.
Como lida com perguntas que fogem, em certa mediddp conteddo que
vocé domina?
N&o. Esta turma nédo € tao desunida quanto as olnastividade posterigr
aquela da revista, pedi outra em que deveriamrtar@ a sala figuras que
fizessem referéncia ao conteddo lexical a ser adtudDessa forma o alupo
tinha que selecionar as imagens, classifica-lascptggorias e nomear cada
figura. Como muitos alunos trouxeram muitas figuedss dividiram com seus
colegas e, inclusive, de outras salas.

Acho que nédo entendi o “nabno inicio da resposta.
“ Tento agir naturalmente, sem grosserias e sermulpes. Se estiver ao mgu
alcance, responderei; sendo, peco um prazo paenckeyr.”
Sua postura frente a conversa excessiva em saala®izer que ndo permito
conversa seria demagogia, mas conversas excesssems relacdo com o tema
da aula nao gosto. No video tem varios exemplasede® meu olhar por cima
dos Oculos, o pedido para parar a conversa (Foproéssora! Foi péssimo!|—
respondi)

Seu objetivo com a atividade com as revistas foican¢ado?
Alguns alunos entenderam a atividade e a fizerdeapeando a proposta que
eu havia esperado.

Qual sua expectativa em relagéo ao futuro dos alusalesta turma?
O futuro mais identificavel é o do Rafael que getacionado com a musica|(é
o0 aluno que aparece com um fone no video). Em&elags outros alunos, pu
n&o os substimo.

PROFESSOR 4
Eu queria saber um pouco de tudo e que eu tinhtarfadilidade para ser
monitor nas turmas
Ai eu vi que eu tinha muita facilidade para aprisesemindrio, que me sentja
muito bem fazendo palestras, essas coisas, compwiéd/i que eu conseguiga
explicar a matéria para meus amigos. Eles me chemads vezes para
explicar. Eu tinha uma facilidade. Talvez ndo dawatanto a matéria quanto
eles, mas se eles me explicassem eu saberia exgigamais gente. Entdo eu
vi que eu tinha um certo dom para professor.
eu sempre fui um aluno com médias razoaveis, agdemgtenta; eu nunca tire
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uma nota abaixo de oitenta. Mas ndo porque eurgeligente, ou porqug
fendmeno — ndo - mas é porque eu sempre fui esfmreainha vida nunca
teve nada facil
Eu vou dizer que eu ndo senti dificuldade nenhumahuma, de entrar na
sala pela primeira vez. Eu me senti totalmenterdad®, porque é uma coisa
que eu adoro fazer, e eu tenho..., ndo quer dizerigpo éconvencimento,
estou dizendo que eu me garanto, sabe?

Talvez, eu achei que isso seria a maior dificuldadeha, tratar com a
davidas do aluno do dia a dia.

Acho que esse foi um dos primeiros medos que eufiu tive 0 medo que eu
teria esse medo, mas na verdade eu nao tive eske Be me surpreend;,
achei interessante e tal, mas eu ainda ndo seéztalu ainda venha tentar
outras coisas.

E eu nado sou de rasgar a seda nao; ndo sou mesmo

Achou 6timo e tal. E isso me realiza a cada digtaluez mudar o conceito d
aluno em relagdo ao que ele deve pensar do profesambém de mim. Iss
me realiza de mais

Eu vou mais pelo ideal. E eu adoro a pesquisa.

Entao meu ideal é esse; produzir, acrescentaoria & passasso ai
FILMAGENS:

Qual o papel do monitor na hora da avaliagédo?

A pergunta seria: Qual o papel da turma da sata@anonitor?

Eu sei que monitores estdo do lado dos alunos,epojd fui um monitor e se
gue ele ndo esta na sala com inten¢éo de prejuditgmém e sei que as vezes
ele faz vista grossa, assim como eu e como muittdfiegsores ja fizeram com
vocés. O que mais faco em minhas aulas é o dimtiento dos alunog.
“Esquecam o churrasco e pensem no vestibular’ A¢redito que somente
mostrando a realidade eu conseguirei fazer comebpseestudem. Acho que a
cola é inevitavel e que as vezes é até benéfica,temdo manter sua imagem
como delito, pois ela pode gerar acomodacéo geral.

Sua atuacdo como docente nesta turma te realiza fissionalmente? Por
qué

Sim, em parte. Vejo os frutos que plantei brotamdésso me realiza muito, mas
ndo sabe o quanto... Mas fico triste, pois algmsos que se acham intocaveis
e insistem em se manter na ignorancia ou em defesedeponto de vista prg-
criado e sustenta-lo como fé inabalavel. Nao &alta de atitudes ou de forga
de vontade e sim em raz&o do livre arbitrio quegaths temos e que muitos
insistem em permanecer errando
Mas eu ndo canso e renovo minhas for¢cas a cadaoserisucesso de meus
alunos e em cada momento que percebo a semendaliecemento germinar.
Qual sua expectativa em relagdo ao futuro dos alusalesta turma?

Tenho uma grande expectativa, pois sao alunos &ueet sempre tiveram
grande potencial e que agora tem no que acredléias mesmos...
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PROFESSORA 5

Sou muito curiosa.

Minha professora: - Mas isso nao esté dentro dmgestEu falei: Ah! Mas ey
ndo vou dar conta de estar trabalhando na escalaw.aprendi uma coisa
aqui na faculdade e la de fora é diferente? Nat.Bpé e conversei com fa
coordenadora do estagio. Consegui.
Quando eu falo que eu faco matematica, elas diz&facé € doida, é loucal?
N&o, nédo sou louca. Eu gosto de matemética, emsfings aprender a gostar
dela. Os meus alunos nao tém dificuldade com relagésta matéria, agora
com portugués? Muita dificuldade mesmo, mas eusuperar.
Mudou bastante a minha personalidade. Eu tinhavisda de um jeito e hoje
eu sou diferente. Hoje eu sou totalmente abert@pe#soa chega e diz:
Vamos fazer de outro jeito? Eu falo: - Vamos. Argasndo aceitava. Ante
tinha que ser do meu jeito. Agora ndo. Vocé actetgm que ser de outr
jeito? Entdo vamos tentar fazer. Sempre a gentejtenestar tentado mudg
buscar novos caminhos.
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Porque eu as vezes brinco muito, mas as vezesndéraimponho limites.
Tudo bem, porque eu sempre uso o dialogo, paracnpo inimizades ng
escola. Eu sempre fago isso.

Como eu falei, eu sou muito aberta a sugestaodiinpo.

FILMAGENS:

N&o posso dar muita liberdade, porque eles ténigmats com os outros
professores (musica, educacao fisica), quandaéngbroblema é a mim que
eles procuram.

Acho que ndo entendi muito bem a relacdo que vocézfaqui. Me desculpe,
pode explicar mais?Eles ndo gostam de misturar com outras criangaallas
de educacao fisica e musica sdo com outra turraar@ioria das vezes eles
brigam e faltam com respeito com as professoras,dgixam passar, mas eu
sou como mae, mexeu com meus alunos devem ddagaéis a mim, ougo as
duas partes e por isto que eu sou rigida.
Com estas observacfes feitas por mim vou me agrmigique precisar e vou
elogiar mais os meus alunos.

Entrevista Professora 5

* Ele é agitado, SO que eu gostei dele — comossefonpossivel gostar de alguém agitado
** O que vocé aprontou? — Coloca toda a culpa oo@lA pergunta deveria ser? O que aconteceu?

Kk

recreio e sem educacdo fisica comounigio  ????7?7?7
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APENDICE 4 — DIARIOS DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO P1
Educacéo Infantil — 4 anos

09/11/05

Sala extremamente pequena — 10 alunos

Cumprimenta os alunos, pergunta se ninguém est&loarfDor de barriga?, Dor de ouvido?”

Diz que vao trabalhar com a histéria do barquirh@que lembram desta histéria.

Conta a hist6ria e vai mostrando as figuras a padma.

Boa interacdo com os alunos, faz eles participatefstoria.

Sorrindo para as criancas

Pede para alguém contar a histéria — o aluno quia ¢az igual a ela, conta a histéria como se esdiv lendo e
vai mostrando as gravuras para os colegas.

Pede siléncio: “Eu ndo estou conseguindo ouvirzadeoT.!” (0 que estava contando a historia)

Outras criangas contam a historia.

Fala que vao fazer dobraduras — barquinho de jocoalo na histéria.

As criancgas falam gque estéo com sede, a prof. B#a@ uma jarra de 4gua e serve a todos.

Distribui pedacos de jornal para a dobradura.

Explica como fazer o barco, passo a passo. Ter@rpaaide explicar e ajudar os alunos.

Conversa bastante com os alunos.

“Tem crianga falando muito alto.”

As criangas conversam entre si, contam histériaside vidas e a professora incentiva.

Faz com que os alunos pensem sobre o que estaddareas tem o impeto de fazer por eles, e as fezes
Reconhece que fez quase tudo por eles e fala esi@db ter que fazer outro sozinhos.

“Ameaca” as criangas, dizendo que da préxima vezagupesquisadoras forem filmar eles ndo vaorigasala,
pois estdo atrapalhando-as.

10/11/05

Diz que serd uma aula diferente. Diz que vai canestoria do Aladim e depois vao fazer um desenhoa
Agua sanitaria. Pergunta se sabem o que é agtarisafergunta e escuta o que os alunos tém patarc
Pergunta quem quer contar a estéria do Aladim.

Uma criancga vai “contando” olhando os desenhossramdo para os colegas. Outra crianga conta agesto
Respeita a contacéo de estérias dos alunos, pesilddoio e ndo atendendo alguém que vem chamar um
menino na porta. SO entdo ela conta a estéria dmemaneira que contou ontem.

Chama a atenc¢éo da crianca que esta brincandoroanpuiseira e diz que vai pedir para ela contat@ia
depois.

Faz perguntas sobre a estdria para as cria cagpfletacéo de texto). Se as criangas ndo sabeondesyiz
gue elas ndo prestaram atencao.

Outra crianca pede para contar a estoria.

Chama a aten¢éo de um aluno dizendo que vai chati@6. (diretora).

Continua perguntando sobre a estéria para as asang

Mostra novamente os desenhos da estéria para quargas possam desenhar depois.

Quando um aluno provoca a colega dizendo que etzhwear, a professora lida com calma, dizendogja@éo
vai chorar, porque ela é bonita, e que nao estdoveenhuma lagrima. Fala que crianca ndo chotaels® é que
chora.

Distribui folhas coloridas e cotonetes para as¢aa fazerem os desenhos com a 4gua sanitarizaGolmgua
sanitaria em potinhos, coloca uma folha preta parstrar como faz o desenho.

Busca interagir a pesquisadora com as criancakl. ‘ai olhar os desenhos”

As criangas seguem as regras corretamente.

Uma criancga diz que esqueceu como se escreve odelme ela passa o0 quadro para ele copiar —tem le
cursiva.
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A crianga escreve 0 nome ao contrario — “Vocé @screeu nome ao contrario? Ah! Esté espelhado”
Crianca: “Espelhado?”

Professora: “E, de tras para frente”

Olha os desenhos e pede para as criancas falagemfizeram

As criancas pedem para mostrar os desenhos paraesa a professora deixa.

11/11/05

Entram na sala e a professora se propde a amaradieto de uma aluna por causa do calor, depoisamae
outra crianca.

Mostra o desenho de uma flor para as criancagyeiper o que acham que vao fazer com ela.

Uma crianca coloca o pé em cima da cadeira e zfgdie feio’.

Fala que vao preencher a flor com graos. Pergerpade colocar o grdo na boca, no ouvido ou na.nari
Vai ensinando parte por parte. Mostra o trabalhordelos alunos que ja fez o miolo e diz que temsgue
daquele jeito.

Ajuda aqueles que ndo estédo conseguindo, mais nasnfiezendo por eles.

Duas criancas implicam uma com a outra e ela anieagaum deles (que é muito inquieto) para faten @ tia
S. (na verdade quem tinha implicado era a meniréoele).

Dai um pouco faz a mesma ameaga para outra crianca.

Explica a segunda parte do trabalho — preencheétatas

Explica como fazer para ficar mais bonito, e novat@enostra o trabalho de um aluno como modelo dizen
“Eu quero desse jeito”.

Passa cola no caule e solo de todas as floreeeaddijdo para eles colarem.

Elogia os trabalhos dos alunos.

Pergunta quem achou dificil? Porque? Se gostoufuB®rPara cada um

Uma crianca diz que néo gostou e ela fala quedioppeguica.

Liga o fato de fazer siléncio com colar tudo dewimdimite e que quem conversou muito ndo consecplar
dentro dos limites.

DIARIO DE CAMPO - P 2
Ensino Fundamental — 82 série — Artes

24/04/06

N° de alunos — 25 a 30 alunos

Sala cumprida e estreita, arejada, mas bate s &em cortinas

Professora organiza a sala, coloca os alunos enlaira frente.

Distribui uma folha com a letra de uma musica paralunos.

Pergunta quem vai querer as baquetas

Coloca musica, os alunos cantam e os alunos cooetzjacompanham.

Termina, os alunos voltam para suas carteirasggaa@ando a sala para fazer prova.

Um aluno quer fazer a prova a lapis, ela diz qu&cendo terd direito a reclamacéo.

Professora reorganiza a sala tentando afastarumo db outro.

Fala o valor da prova. Explica que tem perguntastab e fechadas e que se pegar colado da zerospdoés.
Sai da sala para pegar as provas. Os alunos fap@ioaalgazarra inclusive com batucada.

Distribui a prova. Anda pela sala, os alunos atweversando muito.

“Precisa de ler ndo, né? Vira a folha, 1& na 633liEa a 62 questdo: Faga uma reflexao sobre deeslino
musica...

7° questéo: fazer parddia sobre uma estrofe dacengae acabaram de cantar.

Chama a aten¢&o de um aluno com uma “certa agfess@oaluno que ela jé tinha chamado atencao.
Pergunta o que é parddia e explica em seguidaidaxplue é reflexdo também.

Diz que vai recolher a prova as 16:15. Nao vairpstiincio. Quem estiver conversando ela vai taanauova.
Resolve ler todas as perguntas porque muitos piegum.

Da 12 4 42 sdo fechada. A 52 é aberta/fechadaevescama resposta direta em cada item. Prova lzarada
tecnicamente, nao podemos dizer que se esta dinammm o contelido ministrado porque n&o o vimos.

E séria, pouca paciéncia, as vezes rispida.

Anda pela sala, explica a quem pergunta.

Continua uma certa conversa e ela pedindo sil&éhgiante toda a prova.
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Leva um aluno para fora da sala para fazer umaéua, diz que ele estava “fazendo gracinha”. Pede
caderno de ocorréncia, escreve. D4 adverténcieopao e fica alterada com o acontecido. Osoalun
perguntam se ele estava colando, ela diz que eiguam, entdo porque ele esta fora da aula. Bmgiu o
que ele fez para levar a “ocorréncia” . Manda aalassinar, levar e ndo voltar: “Na minha aula nao”
Alunos perguntam o nome dela e aula de que paravesem na prova.

Recolha a prova de quem vai terminando. Aluna petta folha de prova ela ndo da.

Recolha as provas que faltavam - vai até as asteifica esperando terminarem.

Devolve a prova a um aluno para ele corrigir ougetar alguma coisa.

DIARIO DE CAMPO - P3
Dia 04/04/06

1° ano do Ensino Médio

Disciplina: Espanhol

35 alunos

Sala grande, pouco arejada, bem organizada.

Professora entra e comecga a escrever no quadrayngmimenta)

Alunos conversam muito.

Responde a questionamentos de alguns alunos iadesrde, continua passando o conteddo no quadro e os
alunos conversando muito.

Usa um material como referéncia para o que estéwestlo.

Os alunos copiam.

Explica a escrita de uma palavra que os alunogst@wam entendendo.

Termina de escrever (o quadro inteiro) e parado d® quadro.

Os alunos comecam a pedir siléncio com “psiu”, ndsadianta.

Vai conversar com uma aluna em sua carteira sastntos ndo referentes a aula.

A conversa aumenta.

Conversa com outros alunos.

Este primeiro momento durou mais ou menos 20 minuto

Comega a explicagdo, os alunos diminuem a convergdicacdo muito rapida, sem dar tempo de assjala
perguntas (N0 maximo 5 minutos).

Um aluno exagera na conversa ela chama atencégeds desculpas.

Termina a explicagdo, apaga uma parte do quadsntmoa passando mais matéria. Os alunos voltam a
conversar, alguns viram de costas para o quadde. $k&ncio com “psiu”. Explica ap6s passar methme
qguadro. Vai pedindo ajuda dos alunos para compbstaxercicios.

Parece dar aula para uma minoria da frente querestiatenta.

Apaga o resto do quadro e continua passando exereipedindo ajuda dos alunos para completa-los. A
conversa continua na sala e ela parece ndo sedadeom

Usou alguns exemplos com curso de Psicologia.

Toca o sinal,ela arruma suas coisa e sai. Enqisstam aluno comenta: “Professora, aula boa pépsio,
né?” Ela ndo mostra muito entusiasmo.

11/04/06

Alunos véao entrando aos poucos, sentando-se ersama® muito.

Professora comeca a passar matéria no quadro.

Aluno pede para dar um recado para a turma. Portesieixa, € sobre uma festa.

Professora ajuda a explicar e sugere levar violdo.

Um aluno esta com fones de ouvido dancando (séntado

Alunos conversam muito e muito alto. Alguns copi@utros nao.

Enche o quadro de contetdo (mais ou menos 20 sjndiermina e anda pela sala conversando com alguns
alunos (conversas informais).

Lembra que na préxima aula é prova e onde eleaatdar a matéria se ndo copiarem (“mastigada deigsh).|
Obs. A matéria que ela passa é todo o contelidelgsi¢ém para estudar).

Entra uma pessoa trazendo uma caixa que colocase da professora.

Da explicacéo individual sobre o contetido pararaguiunos. A turma se cala um pouco. Ela completa o
conteudo no quadro.
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Aluna ajuda a entregar revistas aos alunos pacaem palavras. Professora faz chamada (apestasdia).
Nao fizeram a atividade, apenas olharam as reyigtainuando a conversa.

A professora raramente se dirige a sala todasest@ére respondendo a questdes individuais. Explica
conteudo do quadro a um aluno que perguntou.

Toca o sinal, os alunos vao se levantando e devidtvas revistas.

Pede atencéo da sala, mas nem metade presta ateetdida o recado assim mesmo.

A turma comeca a sair.

18/04/06

Enquanto os alunos entram, ela ja esta passandwam quadro. Pede siléncio antes de escrevaratpdova
— vai diminuindo até se calarem.

A prova é composta de perguntas fechadas, paraetmgmn com questdes gramaticais.

Fica no fundo da sala em pé.

Caminha pela sala respondendo perguntas.

Os alunos reclamam que a prova esta dificil, dleadmnsultar nos cadernos e no dicionério.

D& uma explicagdo geral para a turma sobre o uadige antes dos nomes dos paises.

Um aluno entrega a prova em branco porque néo hirgterial e ndo sabia nada. A turma toda riu.
Vai recolhendo a prova de quem vai terminando.

A conversa termina, tem que pedir siléncio varezes.

Chega uma estagiaria na sala que vai particippr@ama aula.

Professora pergunta quem falta entregar a prospera

A conversa continua.

Toca o sinal, os que faltavam entregam a prova sakl

Professora € calma, ri algumas vezes, tem paciéugentemente timida e com dificuldade de
relacionamento. Se esfor¢a para conseguir contssiar

DIARIO DE CAMPO - P 4
Ensino Médio — 32 série

18/11/2005

Sala ampla, organizada.

Tem uma pilastra no meio da sala.

O professor d4 mais atencéo aos alunos que es&odmsta pilastra, parece ser dificil para eédionde os
outros estao.

Apresenta as pesquisadoras, dizendo que tém @ipitde a colaboracéo dos alunos. Explica a pesppriaas
alunos.

Faz um pequeno retrospecto do que ja fez antentensebre o conteldo e os pontos de avaliagaddosm
distribuidos. D& chance para os alunos que naddrtegram a aula de reposi¢éo, onde foi passa@bailtio,
para faze-lo. Entrega a folha do trabalho paraseste

Explica como sera a correcéo e avaliagdo destallrab

Comeca um contetdo novo — Ecologia

Explica a etiologia da palavra e o que signifiestudo de Ecologia. Faz um pequeno histdrico.

Caminha pela sala enquanto explica o conteld@tgad quadro e coloca alguns conceitos centragujaga
por um material em cima de sua mesa)

Pede a participacéo dos alunos, fazendo pergurttas sonhecimentos anteriores. Pede reflexdes (elasos
respondem). Faz desenhos no quadro para explgarsatonceitos.

Usa o0 quadro organizadamente.

Chega alguém na sala, conversa com os alunogr@imiee a aula). Quando a pessoa sai ele volta do pae
tinha parado.

Responde as perguntas dos alunos com atencacéagaci

Os alunos prestam atencéo, ficam em siléncio enfatgumas perguntas.

Quando responde sobre a influéncia da lua na tespponde mas diz que seu conhecimento é limitasie n
assunto.

Os alunos interagem bem com ele, com respeit@rdiide.

A aula é interrompida novamente por alguém queaguprta.
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Continua a explicacao, faz perguntas para os glimegrando com o conteddo. Faz perguntas que
contextualizam o conteddo o dia a dia dos aluiaashrincadeiras e coloca situagfes engracada®fesa
pensarem o conteudo.

Chama a atencao dos alunos para os contetdosicar c@ vestibular “tal ou tal”.

D& uma explicagéo sobre a arvore que lanca as sesrienge. Uma aluna diz que arvore pensa. Elguiiz
ndo, a aluna insiste. Ele responde: “Entao talaspemsa ela ndo comenta”. Todos riem, ele lida d@ma
situacgao e logo volta a explicagdo. Consegue sevojsr a atengao dos alunos a explicagdo, aposnalg
brincadeira, geralmente falando sobre o conteldoatom de voz um pouco mais alto.

Chama a atencao de alguns alunos que estao camdersaas sem se estender muito com isso e sem muita
rigidez. Os alunos atendem.

Aproveita a pergunta de um aluno sobre a posicaoum na cadeia alimentar e explica para todaneeta
cadeia e a teia alimentar.

Alguns alunos estao fazendo outra coisa, nao picstEtencédo, com sono. A maioria presta atencao.
Pede siléncio batendo palmas e fazendo “psiu”.

Vai até a carteira de uma aluna e a cumprimentgmu® na mao: “Hoje vocé ndo esta conversandaiglest
ver”,

Faz uma brincadeira com a turma, termina a exg@licagencerra a aula se despedindo dos alunosie skin
sala.

25/11/05

Estava com a camiseta do uniforme da escola (&gdak alunos), com seu home escrito atras.
Chama a atenc¢éo dos alunos, senta-se na mesa& elspese acalmarem.
Explica como sera a prova. Fala que o monitordicer sala durante a prova, para ajudar. (os ajanos
conheciam).
Diz que nao foi possivel xerocar a prova e passer@gintas no quadro. Os alunos protestam. Elgugizomo
€ bonzinho nao vai pedir para copiarem as pergusidadarem as respostas. Os alunos conversam muito
enquanto isso. Como a conversa continua, ele pdiraggie parece que ndo entenderam e que preceamde
conversar, sendo tera que adiar a prova e eles@@jadicados. A maioria para de conversar, ngasal
continuam.
Explica a prova.

Relacionar a primeira coluna de acordo com a seguritbrancas que o individuo gera.

Conceituar e caracterizar alguns termos.

Definir outros termos.

Um caso de genética para resolverem

Faz um esquema no quadro para um explicacdo extrd das perguntas.
Enquanto passa a prova no quadro um aluno perguatdo vai valer. Ele responde: “Dez pontinhos”.
Um aluno pede para ir ao banheiro. A turma ri.dtte “Enté@o estd combinado. Vocés fazem a provepeid eu
deixo vocés irem”.
Pede para um aluno virar para frente “um pouquinho”
Alguns alunos “trocam” informacgdes e olham na prdes colegas.
Diz que tentou fazer uma prova médgt.
Chama a atenc¢éo do fundéo e diz que vai dividota entre eles.
Responde as perguntas dos alunos com paciéncia.
O monitor também ajuda os alunos com o que ndo est&ndendo.
Explica os dois trabalhos que ja passou e qudétesjue entregar. Diz que vai passar no quadramoslu
perguntam quanto vai valer. 10 pontos.
Um aluno ndo responde nada da prova. O professgagberto dele, ele quer entregar a prova. O pmfekz
que é para ele tentar mais um pouco e ter umg&elde afetividade” com a prova.
Uma aluna pede para ele ver se a resposta estdelerté com atencao e diz: “Nao ei”.
Os alunos vao terminando e entregando as provas.

DIARIO DE CAMPO P5
22 série

17/10/05

Sala muito pequena, com alguns estimulos nas gared® alunos
Inicia a aula com uma oracao.

Inicia contelddo novo — palavras terminadas emziz oz, uz.
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Passa atividade no quadro e anda pela sala acoerminbs alunos.

Auxilia um que esta com mais dificuldade — o jeiéoensinar quando a crianca erra ndo é muito cainh
Ri pouco

Aluna a chama para ver sua letra e ela nem ollzagbay continua olhando para o aluno que esta com
dificuldade.

Aluna sugere a palavra paz, mas diz pais, elam@&ode que é paz e diz que ndo termina com z, onas.CA
aluna néo discute.

Elogia o aluno que estava com dificuldade, entiesma aluna que a chamou anteriormente chama not&ame
para ela ver sua letra, e ela novamente ndo dédatenela.

Tendéncia a fazer para os alunos o que se refengricho dos cadernos.

Se prende mais a um aluno.

Ensina a separar silabas batendo palmas — parlunmesn particular, depois para toda a turma.

Escreve 0 nome de alguns alunos no quadro —

Uma aluna fala sobre ter nadado e que estava bito ela ndo da atencgao.

Exercicios: copiar palavras, ler, desenhar, segéedias, ordenar frases.

Ameagca os alunos com o “caderno verde”, mandargpMaria José e expulsédo.

18/10/05

Oracéo

Pede para aluno (o que ela se dedica mais) esppedid ajuda-lo a fazer o desenho.

Depois de muito tempo de ter passado a tarefa adrgupercebeu que néo tinha colocado todo o esdmcai
completou. N&o explicou o exercicio adequadamente.

Pergunta porque uma aluna tem faltado, a alunaesponde, ela nao se manifesta mais.

Depois de corrigir os exercicios no quadro, comige cadernos dos alunos — os alunos vao até s poe
ordem alfabética — coloca adesivos nos caderntsueen merece”

Aluno que fica o tempo todo de cabeca baixa n&a afprofessora.

Se preocupa com um machucado na testa do aluno.

“A letra da T. esta feia” — fica com o caderno paeduna ficar com ela no final da aula.

Exercicios: Juntar silabas (dentro de figuras gaaraé iguais); completar frases; ler as palavraassifica-las.

19/10/05

Oracéo

Vé que um aluno ndo consegue copiar do quadroupergorque. Um colega diz: “ele ndo da conta decesr
0 nome dele, por isso ele néo fez.” Ela diz: “ahendo que vou conversar com sua mée amanhda nééé “v
mais falta do que vem a aula. Trata de aprendstraver seu nome.” “O problema de vocés é que estao
muita preguica.”

Distribui um texto para os alunos. Lé junto consele

Manda-os copiar o texto. Diz que é para copiar y®rai emprestar o texto para outra professorariAscas
acham ruim e falam que vao escrever o nome deltsxtm Ela ndo diz nada.

Passa pelas carteiras acompanhando o trabalhdudos.a

Alunos avisam que o C. (aluno que fica sempre dieitea carteira) saiu sem avisar, ela nao se imgema
seguida sai da sala e traz 0 menino de volta.

Alfabeto sem K,W e Y, sendo que tem aluna cujo noomeeca com K.

Crianca com grande dificuldade de escrever a pmlzariz, que foi vista nos outros dois dias antesie- a prof.
Vai ditando letra por letra, lembrando r de raidg igreja, z de zebra.

O texto tem algumas perguntas de interpretagao.

Menino diz que n&o déa conta de copiar. Ela dizdfusim, vai até 14 e diz que ele esta “esqueceasiobgais.
Senta perto dele e vai ditando letra por letra.

Da bronca em uma crianga que foi no refeitério éhowo chao.

Crianca mostra um texto rasgado e diz: “Olha oa)Ge fez”. Ela pede para por na mesa dela. C.raomtie
cabeca baixa o tempo todo como nas aulas anterileesdo da atencao.

Senta-se numa cadeira na frente da sala e vajicasicadernos.

Fala: “D. eu quero corrigir seu caderno”. A aluia tMas vocé nao veio aqui me ensinar.” Ela dizoté ja
sabe.” A aluna: “N&o sei ndo.” Ela néo faz maisanad

Aluno queixa-se do colega que estd implicandon@tada atencao.

Da os parabéns para aluna que fez tudo e corra®sem sorriso. Aluna pergunta se vai passar decéndiz
gue se continuar assim, vai.
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Uma aluna pede para ela escrever Parabéns no catidan Ela diz: “Vocé acha que vou escrever Pasabé
numa coisa que vai ter que corrigir?”

Crianca grita. (a mesma que pediu Parabéns nomgdeia diz: “D4 préxima vez que vocé der um geitovou
fazer vocé escrever que tem que falar baixo”. &staa continua dando trabalho nesta aula.

Vai corrigir no quadro e diz que quem nao fez rtecao pode responder na folha mesmo. Um aluno pergu
se ela ndo ia emprestar as folhas para outra poofgsentdo como pode escrever na folha? Ela dizlepois

manda tirar xerox.
Termina a aula brincando de forca com palavrasitesrem z. Competicdo entre meninos e meninas.
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12. ANEXOS

ANEXO 1- REFLEXOES SOBRE-A-ACAO

REFLEXAO SOBRE A ACAO - P1

1.

10.

Considero que seja satisfatdrio, pois ao se tdet@riangas com apenas quatro anos de idade eu
tenho que usar formas que prenda a aten¢do mesmo.

As atividades séo escolhidas por mim, porém as eesao analisadas pela pedagoga da escola.
Porque escolheu estas atividades? Qual o seu objetao desenvolve-lagscolhi estas

atividades pois sdo atividades diferentes e queascas gostam de fazer. O meu objetivo € que as
criangas conhecam as formas diferentes atravégréos e cores diferentes no caso da semente de
girassol e feijao que tem mais de uma cor.

N&ao ha como avaliar, pois os alunos tém quatro deaddade, usaria a mesma metodologia, pois é
uma forma que eles gostaAtha que atingiu os objetivos que tinha com ela€dnsidero que
sim, pois as criancas fizeram as atividades consergmo e adoraram fazer as mesmas.

Nao é possivel responder, pois eles ndo sao awsliad

A minha relagdo com as criancas € 6tima, poisselerpre fazem as tarefas propostas com
entusiasmo.

Sempre tem uma crianga que conta alguma coisagba acontecido em casa ou mesmo em outro
lugar, eu acato com naturalidade escuto e faco wi@mes.

Na maioria das vezes utilizo coisas que aprendidmaursava magistério e cursos que ja fiz, mas
sempre procuro me inovar com coisas no@agle busca as novidades? Vocé cria baseado em
tudo o que vocé aprendeu até hojeRlgumas atividades eu crio, outras busco em lieros
apostilas e as vezes troco material com outrasgsofas.

Sim. Quando as criancas me mostraram os deserfusaldo tinha nada desenhado, apenas umas
bolinhas, mesmo assim eu disse que estava ldal, a relagdo com suas caracteristicas

pessoais, crengas2Quando tem uma crianga falando e as outras comeedalar eu digo que néo
estou ouvindo a criancga para que elas saibam qualquma estiver falando as outras devem fazer
siléncio. Quando tem uma crianga falando a outracige ouvir, sempre fazemos uma oragéo antes
de entrar para sala de aula, fazem uma outra oeantée de comer o lanche, essas coisas estao
ligadas com minhas caracteristicas pessoais.

Eu escolho as atividades, mas as mesmas séo daaligela pedagoga. Quando tem alguma coisa
gue ela ndo concorda analisamos juntas a atividade.

Eu ndo gosto de dizer para eles “calem a boca’isporeu digo a eles que o dedinho ndo tem
boca, que eu ndo estou conseguindo ouvir o colbgujoe estava falando primeiro. E para
conseguir com que eles facam siléncio eu nunaa, giis como eu vou querer que eles fagcam
siléncio se eu estou gritando?
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11.

12.

13.

Posso citar uma que aconteceu no dia em que @histidria do Aladimuma crianga disse que
na histéria que ela viu tinha sereia, e os colegiias dela ficaram bravas dizendo que na
histéria do Aladim n&o havia sereia, e ela ficou lava quase chorou. Entéo eu disse a eles que
na histéria que ela viu tinha sereia. Ou seja semprtento contornar a situagao.

Sim. Pois sédo criancas “maravilhosas” carinhosaisaeras, e além de tudo eu fago o que eu gosto.
E eu vejo a felicidade estampada nos rostinhos detia vez que dou uma atividade a éetes

vocé atuava numa turma de Ensino Fundamental, agoresta na Educacéo Infantil. Qual te
realiza maisMe sinto realizada em todas as turmas em que lrabal

Que eles sejam cidaddos honestos, sinceros, saipaen respeitar ao proximo. Que essas criancas
sejam dedicadas aos estudos para que possam tigtuuanbrilhante. Que Deus abencoe todos eles
e 0s protejam sempre.
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REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO- P2

Na sua entrevista de histéria de vida vocé faldwresguestdes ligadas a sua profissdo. Vocé falbre so
escolha da profissdo docente, sobre sua formag@anjduida ou em andamento, sobre suas pratican s
sobre sua relagdo com seus alunos e com a esobta, & relacdo entre sua formacgéo e a atividadentoe
mostrou também crencas e opinides sobre a profiksx@mte, a vida em geral e vocé mesmo(a).

Agora, ap0s suas aulas terem sido filmadas, gastwe vocé refletisse sobre as mesmas, levando em
consideracao 0s seguintes pontos:

1-Sua atuacao pratica no que se refere a expasigfplicacéo do contetdo.
Eu procuro adequar a exposi¢do com o contaffdvés de dedugbes, comparacdes, sugesties
mesmo davidas.

2-Escolha das atividades e avaliagdes desenvoleidasala.
Escolho as atividades propostas de acordo comtelmm basico comum e com a escolha das turmas.

3-Como vocé avalia os resultados obtidos com aglatles desenvolvidas em sala? Se fosse fazer eotam
repetiria a mesma metodologia ou ndo? O que ak@rar

Quando os resultados sao satisfatorios eu meltean@scento, enriguecendo com algum ou outro dado
interessante. Na maioria das vezes, rejeitcesma metodologia

4-Como vocé avalia os resultados obtidos com sualiaebes? Se fosse fazer novamente repetiria ananes
metodologia ou ndo? O que mudaria?

Pelo resultado da avaliagdo, eu entendo que o akipoende a outros aspectos pelo visual, ou skja pores,
beleza, nem sempre o aluno absorve aquilo quefessar quer.

5-Sua relagdo com seus alunos em situacdes queeméferem ao conteudo trabalhado.

6-Sua relagdo com seus alunos em termos de exedagdarefas propostas.

Respostas 5 e 6

Os nossos alunos sdo dependentes inicialmente #érmpulso, dai em diante sdo competitivos, eati
participativos, tanto na sala de aula quanto feta.d

7-Fale sobre a ocorréncia acontecida com um dogsilu
A ocorréncia serve como instrumento da avatiag crescimento no que desrespeito ao aluno 1sos da
indisciplina, desrespeito para com o professog eregsmo com os préprios colegas.

8-Relacao entre as atividades desenvolvidas eosma¢do docente (magistério, graduacéo, cursokefumi
Jéa falei sobre esta pergunta.

9-Vocé percebe relagbes entre suas caracterigiessoais, crencgas, opinibes, valores, e as ataédad
acontecimentos vividos em sala? Em que momentaslpan isto nesta filmagem?

Sem duvida percebemos, deixamos nossos tracos apess@lores, pontos de vista no que fazemos
principalmente na sala de aula na maioria dos Gdote

10-Relacéo entre escolha e desenvolvimento dadadis e avaliagdes e questdes da escola.
Geralmente, a escola faz algumas sugestdes det@msmaurprojeto desenvolvido pela comunidade esoelar
dentro dessas sugestdes o professor faz sua escolha

11- Sua atuag&o como docente nesta turma te readifissionalmente? Por qué?

Por incrivel que parega, sim, porque na maioriavéages os casos de indisciplina sdo distor¢desatipia
adolescéncia e apesar de todas as distor¢cdespa éunteressada no assunto, so falta um poucdatenacéo e
pesquisa sobre. Cabe ao professor desenvolvéumo @interesse, a motivagdo, o estimulo parantpis tarde
possamos receber dele uma recompensa.

12- Qual sua expectativa em relagdo ao futuro o®a desta turma?
Eu vejo neles adolescentes participativos e ceiti@onsequentemente fardo uma escolha equilibopgaes
futuras sensatas em termo de futuras profissoes.
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REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO - P3

Na sua entrevista de histéria de vida vocé faldwresguestdes ligadas a sua profissdo. Vocé falbte so
escolha da profissdo docente, sobre sua formag@anjduida ou em andamento, sobre suas pratican s
sobre sua relagdo com seus alunos e com a esobta, & relacdo entre sua formacgéo e a atividadentoe
mostrou também crencas e opinides sobre a profiksx@mte, a vida em geral e vocé mesmo (a).

Agora, ap0s suas aulas terem sido filmadas, gastwe vocé refletisse sobre as mesmas, levando em
consideracao 0s seguintes pontos:

1-Sua atuagao pratica no que se refere a expasigfplicacéo do contetdo.

Bons.

Por favor, fale mais sobre isso.“Penso que minha “atuagao pratica” tem sido boarelacao a exposicao e
explicacdo e conteddo tomando como referencial o desempenho como professora no ano de 2005, na
mesma escola.”

2-Escolha das atividades e avaliagdes desenvoleidasala.
A escolha é feita de acordo com o planejamentawneero de aulas — que a meu ver € bastante regdseitido
4 aulas/més.

3-Como vocé avalia os resultados obtidos com aglaties desenvolvidas em sala? Se fosse fazer eotam
repetiria a mesma metodologia ou ndo? O que ak@rar

Os resultados foram bons — me refiro as notas dimedes da sala em relagédo as demais. Talveziesapo
para a resolucdo de uma certa atividade fossentiateto como o € e a falta de recursos, faria sim.

Como faria? *“ Penso que se a mesma metodologia for aplicaaia de uma vez na mesma sala e/ou em
outras, havera modificacbes.Estou estudando e pdopam método de E/LE com a utilizacdo de textos
hispano-americanos modernos para as séries injdigis 22 do E.M.) e, deixando, a parte e opciomstudo de
E/instrumental para aqueles alunos que interessaon-#m por objetivo submeter-se a um exame dibuks
SERIADO OU NAO de uma universidade reconhecidaja sta federal, estadual, municipal ou mesmo
particular.

utilizaria TEXTOS AUTENTICOSCOMICS ZINES
VIDEOS E CLIPS

MUSICAS — como forma de fazer intertexto com o edadb
Uso de recursos como data show

etc.”

4-Como vocé avalia os resultados obtidos com sualiaebes? Se fosse fazer novamente repetiria ananes
metodologia ou ndo? O que mudaria?

Na verdade, ndo foi uma avaliacédo e, sim, um ex8meu fizesse novamente a mesma atividade, ndacala
metodologia aplicada nédo seria a mesma, visto gu@ pm pratica certas mudancas — aplicaria ownas
substituicdo as que nao deram certo, como, por @rem atividade da revista: pediria que eles (0sas) a
fizessem em casa.

5-Sua relagéo com seus alunos em termos de exedasdarefas propostas.
Penso que este ano eles se sentem mais proxinmsneoos medo de fazer perguntas. O ano passada eu e
menos acessivel.

6-Sua relagdo com seus alunos em situacdes queeméferem ao conteudo trabalhado.

Bem, sinto que gostam de mim; convidam-me paradefstmiliares e de amigos, nas quais s6 comparecem
pessoas mais intimas. Quando estdo fora do amh@sotdar, como no shopping, no centro da cidadmanu
feira de arte/cultura, eles ficam orgulhosos e senmpe apresentam a seus pais — caso esses ainaaenao
conhecam.

7-Relacao entre as atividades desenvolvidas eosma¢do docente (magistério, graduacéo, cursokefumi
Algumas atividades desenvolvidas védo de enconininha formacdo docente (Especializacdo em Metodnlog
de Ensino de Lingua Estrangeira, Mestrado em Tdotéaria — Linha texto poético hispano-americano
ambos em curso) devido ao tengao prazo para o cumprimento do programa — éstide de acordo com os
PCNs, CBCs e programas seriados e de vestibulares.
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8-Vocé percebe relagbes entre suas caracterigiessoais, crencgas, opinibes, valores, e as ataédad
acontecimentos vividos em sala? Em que momentelpencdisto nesta filmagem?

Sim. A todo momento.

Por favor, dé algum exemplo.“Realmente percebi o quanto estou mais “pacierai. outro momento da
minha vida, sinceramente ndo me reconheceria. beymd muitos acontecimentos e mudangas no ambito
particular, fizeram-me “ficar” mais passiva; em togimomentos percebi a falta de postura de minhz, pa
apatia, depressao”.

9-Existiu influéncia da filosofia da escola ou diguma outra questdo institucional na sua selecaiddades e
avaliacbes para esta unidade de estudo?

Tanto da instituicdo onde estudei at@@u; quanto da que eu trabalho e dos alunos.

Dé exemplosPude identificar que estou estabelecendo umg&elguase completamente inversa a praticada
na instituicdo, na qual estudei toda minha vidalas@até o fim do 2° grau e no meu trabalho, nante a
escolha e a forma de desenvolver atividades eaa@@s. Na primeira , a impresséo que tenho atééhmije 14

as coisas funcionavam. Na graduacéo, aprendemasiara desenvolvimento do aluno e ndo a pess@diaa

o0 processo de aprendizagem.Tento colocar isto étic@r mas os alunos ainda néo estdo preparadmsspar
eles confundem com “ moleza”.

10-Qual sua expectativa em relagao ao futuro dowaldesta turma?
O futuro mais identificavel é o do Rafael que setacionado com a masica (é o aluno que apareceinofone
no video). Em relagcéo aos outros alunos, eu ndalmsstimo.

11-Sua postura frente & conversa excessiva endealala.

Dizer que ndo permito conversa seria demagogia,coragersas excessivas e sem relagdo com o temaada a
ndo gosto. No video tem varios exemplos desseselo athar por cima dos oOculos, o pedido para parar a
conversa (Foi mal professora! Foi péssimo! — regpon

12-Seu objetivo com a atividade com as revistaalf@ngado?
Alguns alunos entenderam a atividade e a fizerbsaneando a proposta que eu havia esperado.

13-Porque considera que os alunos tiveram dificlddan responder a prova?
N&o considero que tiveram dificuldade em respontesmo porque tiraram boas notas. E um aspectoagse p
apontar é que eles querem tudo pronto e tem preedeipensar.

14-Como age em situacdes em que tem que impoetithitem tido bom resultado? Mudaria alguma coisa?
N&o. Esta turma néo é tdo desunida quanto as oHtraatividade posterior aquela da revista, pettacem que
deveriam trazer para a sala figuras que fizessé&réreia ao contetdo lexical a ser estudado. Diess® 0
aluno tinha que selecionar as imagens, class#isdbr categorias e nomear cada figura. Como malitoss
trouxeram muitas figuras, eles dividiram com seegas e, inclusive, de outras salas.

Acho que nao entendi o “ndb no inicio da resposta. “ Tento agir naturalmente, sem grosserias e sem
desculpas. Se estiver ao meu alcance, responsienéip, peco um prazo para responder.”

REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO - P4

Na sua entrevista de historia de vida vocé faldwresguestdes ligadas a sua profissdo. Vocé falbre so
escolha da profissdo docente, sobre sua formag@anjduida ou em andamento, sobre suas pratican s
sobre sua relagdo com seus alunos e com a esobta, & relacdo entre sua formacgéo e a atividadentoe
mostrou também crencas e opinides sobre a profiksx@mte, a vida em geral e vocé mesmo(a).

Agora, apls suas aulas terem sido filmadas, gastwe vocé refletisse sobre as mesmas, levando em
consideracao 0s seguintes pontos:

1-Sua atuagao pratica no que se refere a expasigfplicacéo do conteldo.
Tento ser ativo e incisivo, me intrometendo no nois idéias dos alunos e ndo espero que eles vatham
mim, pois eles ndo vém. Acho necessario, o coimigmitente do comeco ao fim da aula. Como que se
que eu dissesse naquele momento(Em todos os manhérgse o principal ponto da aula, tornando a, aula
um grande pacote de momentos indispensaveis.
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2-Escolha das atividades e avaliagdes desenvoleidasala.

No dia da aula, foi escolhida a aula expositiva.rmNdmente eu come¢o com uma aula s6 de
guestionamentos, pergunto toda a matéria aos atemogjue eles percebam. Na segunda aula eu fal® sob
0 assunto e semeio no solo preparado; em um segoordento, faco observagdes sobre dia a dia (fiyacao
e depois proponho alguns exercicios. Naquele diallésa aula expositiva-convidativa e estava semean
em terreno preparado (prestar atencéo no iniceutiaonde falo sobre individuo, populacdo, comutada
etc). Eles ja conheciam o que eu ia dizer e at@lumo disse: “Fessor, o senhor ja falou sobre'idsal
verdade o que eu havia feito era um questionanmentula passada e que alguns alunos opinaramas outr
leram o livro. Acho isso fundamental.

3-Como vocé avalia os resultados obtidos com aglatles desenvolvidas em sala? Se fosse fazer eot@m
repetiria a mesma metodologia ou ndo? O que ak@rar

Pude perceber pela interacé@o ocorrida na aulaas petas alcangadas, que a turma em geral respbedeu

ao modelo de aula proposto. Mas vale a pena lemjmeesse tipo de aula nem sempre da certo. O aluno
responde bem quando recebe uma aula que é “inVagiachega até ele de uma forma ou de outra e que
obriga ele a querer prestar atencdo, mas quandotipss de aula é muito freqlente,ela acaba sendo
mondétona assim como todos os tipos de metodolggssiveis de serem aplicadas. Eu repetiria, pois o
resultado foi muito satisfatério. Talvez tentariax@r um pouco mais a atencéo de alguns alunosagse |
isolam naturalmente. Infelizmente alguns estéo &m somente para adquirir um diploma de 2° grais Ma

eu ndo desisto deles, embora as vezes fuja amleontr

4-Como vocé avalia os resultados obtidos com sualiaebes? Se fosse fazer novamente repetiria ananes
metodologia ou ndo? O que mudaria?

Gostei dos resultados individuais e do conjunt@valiacdo escrita € uma ferramenta pouco utilizama
mim. Agquela foi a 42 prova e Ultima do ano, apbominimo de avaliagbes escritas que eu consideda a
necessario, pois 0 aluno ainda ndo conseguiu aaiaforma responsavel a idéia de outros meios
avaliativos. A maioria de meus recursos avaliativeste ano foram alternativos, somente 35 pontasnfo
destinados a avaliacdes escritas e 75 pontosasdotmas de avaliacdes.

Nao mudaria a metodologia, lamento pela prova eéseitlo xerocada. Acho que as colas devem continuar
sendo repreendidas, mas encaro elas como meial&dtno de se obter conhecimento”.

5-Sua relagdo com seus alunos em termos de exedagdarefas propostas.

Meus alunos sdo maravilhosos e fazem tudo que pegam as vezes entregam coisas fora do prazo Tent
ser maleavel e justo ao mesmo tempo.

6-Sua relagdo com seus alunos em situacdes queeméferem ao conteudo trabalhado.

Otima.

7-Relacao entre as atividades desenvolvidas eosma¢do docente (magistério, graduacéo, cursokefumi

Existe uma interacdo muito grande entre o que sende na graduacdo e em cursos paralelos, com a
realidade da sala de aula. Existem muitas técmetsdoldgicas, mas que sozinhas acabam néo redolven
nada. A realidade é variavel e Unica para cadapesscomo as aulas nédo sao individuais, é necesger
adeque de maneira a abranger a maior quantidadkiies possivel. Alguns necessitam de varia¢ces par
serem alcancados e outros nem ao menos quererftaecaalos (assim como no video). Nesses casos é
necessaria uma politica de conscientizacéo indijighorem ndo ha como convencer uma pessoa que nao
quer ser ajudada.

8-Vocé percebe relagbes entre suas caracterigiessoais, crencgas, opinibes, valores, e as ataédad
acontecimentos vividos em sala? Em que momentaslpan isto nesta filmagem?

Sim, sempre isso acontece. Eu aprendi que parsagidum tema € necessario mostrar os dois lddos
moeda e defender sem imposi¢éo o seu ponto de pastagerar discussao e reflexdes contra ou a evo
minha idéia. Isso ajuda a desenvolver o sensga@riti

9-Relacéo entre escolha e desenvolvimento daslaties e avaliagbes e questdes da escola.

A escolha das atividades realmente fica acorrerdiadastrigdes fisicas e didaticas da escola. ¥@on@o:
Eu, professor P., de biologia, ndo posso ter acesdaboratdrio. Somente os professores de labaratd
podem, outro caso € a exibi¢do de videos, existenvideos, dvs, mas ndo existem cabos de trarémies
imagem, pois 0s proprios professores acabam cogregsgpamento.
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Existem restricbes, mas existem outras alternatigasrever a prova no quadro quando O xerox nao
funciona (video); dar aulas ao ar livre, levar tureza para a sala de aula, usar a imaginacéolutossa
para fazé-los ver em minhas palavras as visbessgumesmo presenciei e fazé-los viver suas proéprias
experiéncias(cerrado) e reconhecer o que foi dlesina sala de aula em momentos de seu dia efelia(
estufa).

Mas certamente o que acho mais importante é tapaciade de expor um relacionamento com os alunos
que faco com que eles gostem de vocé e prendaghatao que esté falando. Quando se convida uro alun
para a aula, ele pode relutar em permanecer coadentnas vocé se convida a ter um dialogo comrmal

e prova o tempo todo o instante que vale a persigpratencéo, € muito mais facil se dar aula, messmo
recursos.

10-Como lida com perguntas que fogem, em certadaedd contedido que vocé domina?
Sao de extrema importancia e muito bem vindas enhasi aulas. Acho o0 maximo quando o aluno se
interessa e pergunta, é o apice do interesse. Bixamnhecimento em um aluno é 20% mais facil em
momentos de divida. Tento me manter atualizado @®rassuntos que rodeiam o tema e aproveitar as
oportunidades para inserir o conteddo no contextis quando ndo sei, procuro a resposta € em outro
momento satisfaco suas curiosidades.

11-Como age em situacdes em que tem que impoetithitem tido bom resultado? Mudaria alguma coisa?
Eu tento sempre ndo apelar para a rispidez, saorettn momentos de tumulto natural, seriam os
momentos de entrada e saida da classe, momentpsrgientas satirizantes, davidas entre alunos e as
brincadeiras dos alunos em relagdo a mim. Dou nib&edade e por isso sou respeitado no momento que
preciso de ordem, mesmo sem ter que levantar & v&s0 eu acredito que é a verdadeira ordem (@car
ordem por livre e esponténea vontade). Os alsabem que ganham mais me mantendo com essa
caracteristica, pois eles acabam criando créditigm E uma relacé@o reciproca, mas existem momentos
em que se faz necessario um maior pulso e ndodifitoldades em fazer isto. Espero a oportunidile
mostrar meus dois lados e séo eles que acabarh@sdolo lado mais brando e néo eu.

12-Costuma elogiar seus alunos quando percebe atgesnimento? Como faz? Tem tido bons resultados?
Mudaria alguma coisa?
Certamente o elogio, como diz a teoria comportaatistd, € um reforco positivo que estimula a
criatividade e permanéncia em realizar certasdetiiu As vezes a suposi¢do ou opinido pode estatace
uma negativa seria um desperdicio de oportunidadesdr a ddvida ou afirmagdo como ponte para um
esclarecimento (neste caso condeno o comportansemdalque repreenderia atitudes inadequadas).
Procuro sempre dizer “Isso”, “mas”... e ndo “n&fuando a idéia proposta esta certa, procurataliae
importancia dela e a do aluno estar perguntandima fiergunta essa sua, gostei”(video).
Mas gostaria de estar sempre evoluindo e mudarneesiso, caso encontrasse uma maneira pratica, mai
eficaz (todos os dias estamos em contato com 8&#gagovas, que vao reconstruindo nossa maneira de

agir....)

13-Qual o papel do monitor na hora da avaliagédo?
A pergunta seria: Qual o papel da turma da sata@anonitor?
Eu sei que monitores estao do lado dos alunos,epgié fui um monitor e sei que ele ndo esta reacah
intencdo de prejudicar ninguém e sei que as vdeefae vista grossa, assim como eu e como muitos
professores ja fizeram com vocés. O que mais fagorenhas aulas é o direcionamento dos alunos.
“Esquecam o churrasco e pensem no vestibular’. ditcreque somente mostrando a realidade eu
conseguirei fazer com que eles estudem. Acho quaaaé inevitavel e que as vezes é até benéfica, ma

tento manter sua imagem como delito, pois ela gedar acomodacao geral.

14-Sua atuac@o como docente nesta turma te reatifissionalmente? Por qué
Sim, em parte. Vejo os frutos que plantei brotaedsso me realiza muito, mas néo sabe o quaritas
fico triste, pois alguns alunos que se acham in&eae insistem em se manter na ignoréncia ou em
defender seu ponto de vista pré-criado e sustentérho fé inabalavel. N&o é por falta de atituslesle
forca de vontade e sim em razéo do livre arbitue tpdos nos temos e que muitos insistem em peo@ane
errando.
Mas eu ndo canso e renovo minhas forgas a cadscsersucesso de meus alunos e em cada momento que
percebo a semente do conhecimento germinar.

15-Qual sua expectativa em relagdo ao futuro dosaldesta turma?
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Tenho uma grande expectativa, pois sao alunoséque tsempre tiveram grande potencial e que agwora te
no que acreditar, neles mesmos...

REFLEXAO SOBRE AACAO-P 5

Os alunos tém dificuldades em copiar os exercttoguadro, séo lentos devido a dificuldades. Sempre
peco para copiar e ler com o objetivo de memogzté a presente data funcionou.

As aulas nem sempre séo tedricas, isto dependendeliclo, quando € matéria nova procuro deixar
bem claro e fixar com atividades de memorizac&mypo levar cartaz com as gravuras, assim a crasgjaila
as palavras com a gravura, os alunos conseguenmdapreom um excelente resultado.

Se eu tivesse que repetir eu mudaria, pediria iggesacontrassem figuras, das palavras, palavmas co
o som de z no final da palavra antes de apresertaz.

Os mesmos demoram fazer devido as dificuldadesmizentracéo, porém fazem com capricho.

Procuro ajudé-los, ser amiga, professora e atéhmiaep com eles sempre apds o recreio ja que estéo
na escola ha 8 horas, trabalho com a coordenacgaorah psicomotricidade, etc.

O segredo da turma € o caderno de recado ou meadende (este € um relatério que deve ser feito
para a orientadora da escola).#8yque é segredo da turmaPorque eles temem chamem os pais, para
falarmos sobre o comportamento dos mesmos.

A cada dia aprendo com eles, procurando melhareetadologia aplicada ali, observando as
dificuldades deles.

Alguns alunos tém inseguranca no que eles fazesmmeabendo acredito que isto é devido a falta de
seguranca vinda de casa professora complementouA familia ndo acredita na crianga.

Durante a aula procuro saber como foi o dia dekspre me falam que alguém brigou durante o
almogo, explico a eles a importancia do respeitaam o outro que nédo é certo fazer isto, além dt&ios da
escola.

Tenho aluno com dificuldades de socializagdo coatteser visto na fita, ele fica deitado com a cabeg
baixa, sai da sala sem a minha autoriza¢o, istorfa surpresa para min@ que foi surpresa para vocé? A
saida dele? Qual foi sua atuagao neste momento? Qegprocura fazer para melhorar a socializagéo dele?

A reacdo dele com a presenca de outras pessoas(veleéndo gosta de ninguém na sala a nao ser eu e
seus colegas. Conversei com ele e expliquei qugsvestavam ali para me observar e ndo a ele. Digo q
vivemos em um mundo onde convivemos com pessoassao redor, cito exemplo da sua propria vida, seus
amigos da rua, seus primos!

Os alunos solicitam a minha presenca devido a regialta de interesse (fita 2 — atividade como
juntar as silabas iguais. Eles ja fizeram atividastamelhantes a estacredita que além da preguica e falta
de interesse possa ter algum outro motivo que os/&ea agir assim? Acredito sim, problemas psicolégis

No inicio do ano fizemos um Plano de Curso dasnmatdadas para o ano letivo. Como sempre fiz
uma avaliacéo diagnoéstica para saber o nivel detesp vocé faz avaliagdo diagndstica?Pergunto sobre
familia, brinquedos que eles gostam, jogos, atiléddldicas, concretas. Tiro minhas conclusdesta g&sso.

Assim saberia qual o tipo de atividade poderiecaphesta turma. Durante os dias 18, 19 e 20/#0 (d
da filmagem) estava no planejamento do bimesie,@ano de aula onde é conferido pela supervisode ha
alteracdes com sugestdes da mesma, as vezesad@liependendo do rendimento da turma, estou sendo
acompanhada pela pedagoga da escola, pois é umaeapecial.

Amo meus alunos embora minha postura € quase seén@eTemos momentos para tutiem
momentos em que nao € tao séria? QuaiBPincadeiras com bola, pique pega, historias eglas, bexigas,
etc

Espero que eles aprendam a ler e encontrem naganidélicidade, o carinho e atencdo. Desejo a eles
gue sejam excelentes pessoas e profissionais rprengina-los a serem honestos, humildes e obedient

A oracgdo é uma prética criada por mim e pelos aluN&o influencio na vida religiosa dos mesmos.

Preciso corrigir minha postura (ser menos rigidstou sentindo que hé necessidade de elogiar, pois
cobro muito deles.

N&o posso dar muita liberdade, porque eles téngmats com os outros professores (musica, educagéo
fisica), quando ha algum problema é a mim quepgtesiram Acho que nédo entendi muito bem a relacao
gue vocé fez aqui. Me desculpe, pode explicar maiE®s ndo gostam de misturar com outras criangas, a
aulas de educacéo fisica e musica sdo com outna &ina maioria da vezes eles brigam e faltam espeito
com as professoras, elas deixam passar, mas @orsauméae, mexeu com meus alunos devem dar sa#sfacd
mim, ouco as duas partes e por isto que eu salarigi

Tenho uma aluna que nédo tem interesse em apr&@@do tem material, a mae ndo ajuda, sempre eu
a acompanho apds o recreio. Ela ndo gosta dedast@ridade com os colegas, por ela ndo sabeterala
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vergonhaEntdo sera que é falta de interesse, vergonha outéade estimulo ou condi¢éo da familiaTudo,
se a familia tivesse ajudado ela néo teria tartbl@ma, acredito que a educacéo comeca em casa e €
complementada na escola. Procuro ajuda-la, magaawaceita a realidade.

Geralmente pedem desculpas e se abracam de caviggio a eles que as brigas nao trazem a
felicidade e o amor.* A professora complementou ga, unido.

Com estas observacdes feitas por mim vou me agmigique precisar e vou elogiar mais 0s meus
alunos. E vocés? A professora retirou a interrogagdo e perguntou:O que me sugerem?
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ANEXO 2

TRANSCRICAO GRUPO FOCAL

Grupo focal. 12-03-2007

H. Este momento agora, € pra gente fazer uma &efléral, sobre todo este trabalho e sobreeees.pauco
mais sobre a profissdo de vocés, sobre tudo quisyjacfalaram até agora em relacédo a profissamtincas
praticas pedagogicas de vocés, a escolha da gmfiasformacéo inicial de vocés, a relagdo de vooés os
alunos, a relacéo de vocés com a escola, com @gasplas representacdes sociais que vocés témascdmmeira
docente, sobre o trabalho de vocés, coisas pespgaicés falaram, nas questdes que foram colecada
Entdo, eu quero que vocés fagam um apanhado getadid isso que vocés falaram.

Pra gente comecar, eu trouxe um estimulo, trouxe fuase queeeee, ela é o ponto central do meuhcalfso
comecar a ler, as referencias bibliogréaficas, @rfagn levantamento sobre os autores que falavame sob
formacéo de professores, sobre as questdes queesdieimportante para o meu trabalho, eu i astsefe ela
resumia pra mim, tudo aquilo que eu pensava engadelao meu trabalho, o que eu queria fazer. Entdo e
gostaria que vocés lessem essa frase, eu vountevaees, pensassem um pouco.

“O professor € a pessoa e uma parte importanteskog, € o professor. Urge por isso, reencontpaces de
interacdo, entre as dimensdes pessoais e profssiopermitindo aos professores, apropriar-se @os S
processos de formacéo e dar-lhes um sentido nasstierias de vida”.

Eu queria que vocés comegassem falando pra mime esia frase remete a vocés em relacao a tuduogyé
falamos nesta pesquisa, neste trabalho que vopésigaram junto comigo.

[ ]

P4. E, profundo né.

H. E, eu vou lembrar vocés assim, eu, éeee, o tieste nosso trabalho é o seguinte: O profesiiexive e os
espacos de interacdo entre as dimensdes profiss@passoais.

P3. E, eu participei. [ ] Alias, eu posso falar?
H. Pode!

P3. Eu participei de uma iniciacao cientifica, ondeprofessor..., e ele trabalha justamente istoaérmacéao
de professores. E ele tirou bastantes coisas, a&sim profissional docente e tal, € pensar o gper f repensar
o feito. Entao a gente ndo pode levar isto someat@ o profissional, mas como na vida mesmo, diegsor.
Vocé Alessandra, vocé o professor. Entdo tem geeaigir estes dois, ndo pode ficar desvirtuado s@am,
somente o outro.

P5. Eu acho que nem todo professor consegue fez&r gito. Eles se DEDICAM demais e esquecem €d “s
pessoa. Eu vejo isto muito por mim, ser professondo ser pessoa. Eu me dedico muito aos meussaua®
vezes esqueco um pouco de mim. Entéo, assim, quepiaddessor € a pessoa, que pessoa?

P3. Vocé perdeu a conversa que a gente teve auiesu tava contando pra ela que a gente é assimeC
justamente a minha situacao que, eu passei padéstoe dar demais no trabalho e esquecer de miépArar
e comegar tudo de novo.

P4. bom, eu acho queee, sei 14, usam de muitagmtido sentir a construcéo, néo sei, o dia-ded@ofessor,
pelas experiéncias da vida, mudando as suas a&itmesigo mesmo. Eu acho que é assim, temos care est
sempre nos apropriando de coisas novas, inclusiweutna frase que, esta na camiseta laid@ (das escolas
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em que trabalhpné, “feliz € aquele que transfere o que sabeendp 0 que ensina”. Realmente € um lema né,
e agente se encontra nesses momentos, procuramelgpastas, de como agir e a gente acaba encantand
respostas para este questionamento.

H. eu acho que é tudo isto que vocés falaram, wadde vocés falou de uma questéo importante qaenesta
frase e o0 que é importante € que, cada um falaumdecoisa que é diferente. A P3 falou, da ques&smu, da
unido entre o profissional e a pessoa que é ingertgue é isto que a gente tem procurado né. ldestpisa
gue a gente ta fazendo, € pra descobrir esta tigatfie estas dimensdes, porque um néo deixa @eaero,
porque quando vocé é professor, vocé ndo poderdigxser a P3, a P5 ou o P4 e quando vocé é aapessé
ndo vai deixar de ser o professor também, a gesmteesta marca do profissional né, sempre. Agotetam
vezes acontece também o que a P5 falou, a geriie sealedicando a profissdo, mas néo é que adgréede
ser aquele profissional, é que as vezes a gerdediea tanto aos nossos alunos e com outras pegseas
gente deixa de lado de fazer coisas que sé@o prnaén@sisso que o P4 falou, fecha este sentidmgsi@stamos
falando, quando ele diz de mudar as atitudes c@ang mesmo, estas atitudes que a gente muda,ita mu
impregnado nisso ai, que a gente aprende 14 ddatsala de aula com os alunos e é ai que estaidosda
reflexdo, quando a gente reflete nossas acdes gemt@faz la dentro, a gente muda isto né.

D. com certeza. Reflentindo experiéncias, de quaddaniciamos a pesquisa e do que de como esta hoj
H. Otimo. Fala pra mim sobre isso, P3.

P5. NOSSA, mudou totalmente a pesquisa, depoiggassisti a fita! Principalmente quando eu via fu me
corrigi totalmente depois que eu vi a fita e mujgorque eu via as minhas atitudes, eu via comoseava
incerta, a minha posigao, nossa, eu acho queatddaminha é uma aula diferente. E todo dia euemédio de
ver a fita; de como eu estava; do jeito que euiexyd; do jeito que eu preciso melhorar; eu cresaada dia,
eu to crescendo um pouquinho.

H. vocé acha que a fita te serviu para vocé redleti

P5. COM CERTEZA; nossa sempre! Todo dia é umadifdeente que eu faco, sempre baseado na fita, Bsje
vezes eu ndo dava atengéo, hoje as vezes eu magsdgogue eu deveria ter dado mais atengao awmro que
estava mais carente, deveria ter feito mais daduile eu me vejo mais assim, hoje eu procuro naansala de
aula, antes da entrevista eu tinha 11 alunos,gwjenho 40 alunos na sala de aula. Entéo, hajeeetejo, hoje
eu procuro, identificar cada ser que tem na mirte, pra cada um eu dava uma atencdo especialyoada
penso em fazer um diagnostico que ele preciseezZes\nem sempre, 0 mesmo tratamento que eu dompea
dou pra outro e eu consegui ja, neste ritmo, nessdetivos, ja consegui um ganho muito grandecdnsidero
gue na minha profissdo como professora alfabetizaaéa tive assim 6, a maior alegria por ensirguéh a ler
em poucos dias. Muito bom.

H. E para vocé? Esta questao da reflexdo que Viaeéam, como é que foi?

P3. Bom, eu j& comentei, eu so fiquei chateadaesimquestdo daaa, dessa imagem que eu passagajfie
respeitar o outro e tal, eee depois no fim dasasoati ndo soube brigar pelos os meus direitos. €abel a
situacao que eu passei na escola, entdo eu aclemq@ezuei s6 nisso, porque na hora que, eles bnamcesta
postura, fraquejou quando eu tive que mudar 0s itlieeitos, ai eu ndo tive postura o suficientegpereu acho
gue justamente o pessoal estava muito longe dessgimfal, porque um tinha que cobrir o outro, neie um
“canyori entre os dois, mas a minha parte profissiongk,tessim, acho que néo foi tdo traumatica assam pr
mim, mas eu tive um ponto de partida, a partir d&guvou comecar a ter uma postura diferente. Assim
qguerendo ou ndo a gente teve uma postura diferemtacho que foi comum para os trés de comecansape
mais na sua pratica, e as atitudes assim, € algra gente muda, a gente ta em crescente constréicao

P5. Procura se corrigir, tanto na parte de sedaidiemais, eu ja fui rigida, sou menos hoje, poispendi
muito, quando eu era muita rigida com os meus meniialava as vezes eu alterava a voz, uma coisa qu
erradissima, hoje eu ja aprendi, tanto na classéfaleetizacdo como na serie de ensino fundamessal entéo
eu corrigi bastante.

P3. Aprendi a negociar, eu ndo sabia a negociagséosse daquele jeito pra mim n&do estava bom...

P5. Melhor coisa do educador é o negdcio!
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P3. E, eu aprendi a negociar!

P5. Dar confianca para o aluno, falar, acreditevené e vocé vai me mostrar que vocé é capaz qué, vo
consegue muitas coisas. Falo isto de experiéneiggestou vivendo agora.

P3. E, mas diga a verdade. “Ah, o cachorro comewew trabalho”. Acho que ndo é uma desculpa nédba“O
professora, eu nao fiz do jeito que a senhoraajuele dar um prazo maior pra eu fazer do jeitoeuguero.

P5. Mas eu digo assim, também concordo com esta gartrabalho, eu digo assim um pouco da diseipéa
néo sei como séo nas escolas onde vocés trabatteseu trabalho na rede municipal e a minha claegtbem
agitada.

P3. Eu dou aula na periferia.

P5. Entéo,... ndo chega a ser DA PERIFERIA, e aandfientela é bem agitada. S&o problemas fansligue a
gente tem que dar a volta por cima, na hora tensgupai, tem que ser mée, passar a méo na cadoégaanem
que for preciso e também chamar a atencao pangegsrgcisa. Entdo, com o negocio nesta parte deiaegde
mais atenc¢ao, saber conversar! O dialogo é muipmiitante e eu ndo tinha isto com os meus alungs. éio
tenho e funciona.

P3. Em saber ouvir. A gente fala, fala e falagerste n&o aprende a ouvir.

P5. Nao d& a parte para o aluno ouvir. Isto questu fazendo agora... estou huma série muitodagitaeu to
comecando a viver o lider negativo, eu to comecandostrar para eles o outro lado e ta funcionando.

P4. E, isto € uma tatica muito interessante, thapatiom o lider negativo! Inclusive pela inclus&oetinpresas,
problemas destas empresas muito grandes né, mlessa filosofia né, de anulagdo do lider negalirdro de
uma sala fazendo dele um aliado né. Existe umsofi né, trazendo, e que cada professor tem eanaira.
Na minha entrevista de todo este processo quesseipd reafirmou aquela coisa que eu pensava nssoue,
sempre refletir €, juntar novas idéias é, ndo pasghar que tudo esta pronto e assim, a Unica quisane
mudou, porque tudo muda, tudo modifica, eee queda dia a gente € uma pessoa ou melhor mas seampre ¢
alguns vicios, mas temos que elimina-los com cayterue a vontade jamais mudou, a vontade de raglie
sempre buscar alternativas sempre diferentes g@ssern a despertar o aluno da melhor maneira phssiae
gue muitas coisas que, as vezes é, por ser jovieranido, tentar buscar uma forma que, durante egpaio
tempo, a gente encontre outras formas que ventsarssituir nossas atitudes né...

P3. Que também sejam até mais faceis né.

P4. Até mais faceis de lidar e outras coisas queuey que eu senti éee, igual a P3 falou, a nietzds de
ouvir, principalmente ndo s6 os alunos, mas a @smmho um todo,... como uma unidade escolar,.dedes
funcionarios até outros professores. Que as vezesmo eles estando errado; mesmo com suas expesiénc
negativas, a gente aprende com 0s erros e comeds®ados outros, e nds temos dois ouvidos e ume éee,
néo é a toa néee, ouvir mais e falar menos! Entfmge aprende mais e tenta tiras dessas expesénoielhor
esséncia possivel e que desenvolva o meu tratialliesde daquela época, eu mantive assim, a miahaina
simples de tratar o aluno, que eu acho que é uisa gae ele gosta de receber né, a simplicidade...

P3. Eu acho que é um afeto né!? eu acho que éoo.afe

P4. E o afeto né! eu achei que com aquele tempoprsegui ser ainda mais €, como se diz, espontéeste
sentido. E as andlises que eu fiz, ao acompanparocesso, me mostraram alguns defeitos,... senpgre@m,
porque defeitos eu tenho... e bastante e pretendimgar garimpando e derrubando as minhas difaéd.

H. E, eu falei para vocés, que iria mostrar par@ésm que a gente tirou né. Quando, éee, NGss psgasn
entrevistas que vocés responderam,... as entregjgmvocés responderam da historia de vida, ieeeads a
andlise das falas de vocés e conseguimos sepaas eategorias ai. Tinha falas de vocés que, falava
claramente das praticas docentes de vocés. Outlas hos elegemos a categoria que se chama relacédo
professor aluno.

Vocés falavam muito das questdes de vocés contegdes professor aluno. Em outras, a relagio désvomm

a escola. Em outros momentos, vocés falavam sobrea€ao inicial, claro, porque também tinha umirotgue
vocés deveriam falar sobre essas coisas, né;aedimstiestimulo que vocés deveriam de falar.
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Falaram também sobre a escolha da profisséo; faldearelacdo entre a relagdo da formacédo de voeés e
atividade docente, qual a relagdo que existia en@dg coisas que ndo estavam bem no roteiro ques vocé
falaram, foram, Representa¢fes sociais que vaaéanti sobre a profissdo docente, é principalmeatguenas
coisas 0 que Vvocés, eu acho isso, eu penso issnueassim, eu gosto disso, que sdo, as que elecdam
dimensdes pessoais e que tinha haver sim, queaiaas que teriam que sair, porque nds estamosdifalde
dimensdes pessoais e dimensdes profissionais, matérdade eu esperava que isto fosse aparecelame

Bom, dentro de cada uma delas, n6s separamos agubaategorias que apareciam, entdo dentro étsagr
docentes, foi falar de planejamento, préatica, daccwocés fazem avaliacéo, das relagbes interpesdeatro
das praticas que vocés executam, das atualizag@emeitacao.

Da relagao professor aluno, vocés falaram das@edacom os alunos de vocés, dentro desta relagdmso
alunos de vocés, falaram do respeito, de uma fd@mglpbal dos seus alunos, dos ganhos pessoaisiaque
verdade assim, €, como é bom ser reconhecido conaopessoa legal, com os alunos a gente tem um bom
relacionamento e das dificuldades que tem.

Falaram também das relagfes de vocés com os s#esgares, durante a formacéo; as rivalidadesxjsiram

e os exemplos que vocés pegaram. Falaram da rglegf@esor escola, principalmente da regras datasse as
crencas que vocés tinham; as diferencas entrenstiicdo e outra, do relacionamento interpessoal.

Da formacao inicial, falaram do magistério, daigeerpréatica, da atuagao dos professores, do emeito com

0 curso e da sua formagao, o contetdo versus pagsoal, o trabalho paralelo a formagao (a maierieocés
trabalhou), a escolha da profissdo, sobre a inflaede professores na formacgéo bésica, a influedeia
familiares, a influencia de crencas, de represéptagociais e de prazer pessoal, a falta de opgéalgumas
pessoas escolheram porque néo tinha opgéo, anofudo trabalho desenvolvido, a relagéo entre dgéu e
atividade docente, a relacdo com professores daafiifo, 0 aproveitamento de matérias, contelddierdes
da formag&o inicial na sua pratica e a identificag@m a sua formagéo.

Nas representacdes sociais, nos tiramos, uma catedieas categorias globais. Uma sobre a profidedente e
uma sobre as questdes pessoais. Sobre a profisséote, nds tiramos as questdes de habilidadesgiess
habilidades técnicas e uma falou sobre as quepdEsspais; e dentro das dimensdes pessoais, aquelas
referiam a profisséo, e as que ndo eram relatipasfssao.

Bom, eu queria que vocés dessem uma olhada,.unagidida,... vou dar um tempinho para vocés darera u
lida, nas defini¢des que nds demos para cada ussaglai, € e nds englobamos as falas de vocésdenuicea
delas ta; e queria que vocés dessem uma olhaditdyaoés falassem, €, pra gente, o que vocés lembl@oue
vocés falaram, e entraram nisso aqui e se vocé&t@ende que vocés falaram na época e 0 que nagima,
sobre o que acabei de falar, porque algumas coisdaram, principalmente da préatica docente, n&lgena
outra coisa aqui, em relacao a relagao dos al@moeselacao da escola em si; sobre a escolha dagdraf e a
formacé&o de vocés; néo vai ter mudado! Mas sobetagéo entre a formagao e a atividade de vocés o@so
agora; se a pratica de vocés ali mudou mesmo;setadguma alteracao e o que vocés poderiam nrenfilis
sobre isso.

[ ]

H: E primeira coisa, vocés reconhecem, a fala defwalentro disso ai, que 0 que vocés falaram esta
contemplada aqui, vocés lembram do que vocés falira

P4. Nao sei, acho que muitas coisas sim, que tadada.
H: E que faz muito tempo né. Na integra assim,daraplicado de lembrar!
P5. Quanto tempo faz?

H. Nos comegcamos em 2004. 2005 nés fizemos eseviesta primeira, porque a pesquisa comegou em. 2004
anos néee!

P5. Eu consegui,... identificar alguma coisa af@im algumas coisas aqui que eu me identifico mesmo!
P4. Mas foi agrupado isto, de todos nés?

H. Eee, isto daqui ¢ a fala de todos vocés, masieda a fala de mais duas pessoas. Eram 5 prodesgae eu
entrevistei, e 2 desistiram da pesquisa. Entade®gue a fala de todo mundo e agrupei. Entéo aguevaoisas
gue as vezes engloba de todo mundo, mas tem cpieaks vezes eu tive que eleger uma categoriajgarga
fala especifica de uma pessoa que estava presa adaqui, entdo pode ser que tenha alguém quedak
ganhos pessoais, uma pessoa, duas pessoas ndm fdisto, mas uma ou duas falaram ai eu tive goeaoné.
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Entéo, ndo quer dizer que vocés todos falaramanasjue estéo refletidas aqui.

Eee, alguns destes itens em especifico, ficou graigado na cabeca de vocés; depois de tudo o qés yd
falaram pra mim; tanto nas entrevistas quantoifraagens; algumas destas questdes vem marcand@maés
vocés vem pensando mais sobre ela, depois queesgaisa jA comecou?

P3. Eu,... eu acho que é as representacdes pesshalslidades pessoal e técnica, éee, que nOsmeBié
conversando antes dos outros dois chegarem, qaedgwocé busca mais aaa... aaa desenvolver assim..
habilidades técnicas; a gente fica mais respeiath@smo nestas habilidades pessoais eu nunca @ avea
ser um professor de ensino fundamental. Entdojeunas por este lado.

P5. Eu acho que tudo é muito importante! Ao pracegsavaliacdo do aprendizado na sua pratica.

Uma avaliagdo minha; que eu faco; a avaliagio calarm pede,... E uma avaliagdo de que?... Detadsutle
quem? Do seu trabalho!!! T4 certo que pode ser cante falei, aqui 600, quando ele diz aqui 6o, Eeenca
do professor em relacdo ao processo de avaliacapreéadizagem em sua pratica docente. Eu enterala.qu
quando fala da pratica docente, é a explicacdaafegsor para com o aluno que, ele entendeu, qual@cao
nada mais éee... o resultado do seu trabalho.

Na minha opiniéo, ndo é quesito de pontuacgao, malkealmente aprendeu alguma coisa, senéo istoree im
problema. Eee... aqui no planejamento pratico;dsigui todo dia € uma coisa nova, tem 4 anos questeul
com a mesma turma e cada dia € uma aula difereada,a aproveitar, coisas boas sim, LOGICO, defeisas
coisas a gente corrige néee! Em relacao... tena @arte aqui... Ganhos pessoais: como eu havisanfts,
como é bom quando vocé ensina pra alguém algursa qoe ele ndo sabe e de repente, ta la... o glneocé
gue cresce com alegria e satisfacdo. Como alfaloietia, € um aluno lema. Como é BOM. Entéo, tem amhg
gue nao tem preco, nada paga isto.

P4. Bom, eu acho que... questdo da formacéao iniambém... ndo pelo... acredito assim: a teorsugepratica
aqui, a gente vem com uma... com uma série deatefoirmadas, pra... pra academia, chega em saalae
encontra uma realidade diferente. Assim, acho cqueSpoca que eu comecei, hoje eu trabalho com essa
diferenca. Mas que igual que a professora falolmexete que, ndo existe aula igual né, mas... eeexidte
uma metodologia seguida, ndo EXISTE metodologia! dtvedito que isto ndo existe que, existe um
DELINEAMENTO que vocé programa... é... todos osdieamos dizer assim. Existe um... roteiro a seiser
TENTADO né... a ser PERSEGUIDO né... e que na derdando se encontra uma formula universal prarmpod
se aplicar essa tal teoria que a gente ja temouddiede, até a metodologia, que... eu ndo sou essba ligada

a esta diferentes metodologias, inovagao, esSss&scoé. ..

Bom, eu ndo se eu cheguei a citar isto, algumasuldiades que eu tive em relagdo a me dar, a UNICA
dificuldade que eu tive... que alias... eu conseguiornar, que as coisas assim... fica um pouco...

P3. DESAGRADAVEIS...

P4. Mas até que com os alunos a gente consegu@iautra coisa, eu acho que, eu acho que eu mid@ ti
experiéncia suficiente para poder falar sobre isa@uestéo da... do quanto que incomoda ao poofgas quer
mudar a escola, sobre quando o professor quer difeeente, quer ver o aluno crescer e e trabalha para
isto. E tanto que isto ATRAPALHA na vida das pess@pesar de que... que... isto acaba entrandadaa v
deles, mas parece que se aproximam e meio qubareagneste tipo de mudanca né...

H. Sera que € que por vocé esta mexendo naquilesiaeosto, naquilo que esti colocado? e tem mMdtio
dessa mudanca, dessa alteracéo,... Vocé achgpguai¢ vocé tém uma explicacdo?

P4. Eu acredito que sim, que talvez seja a....n&ép seja uma inveja, vamos dizer assim né..umasiedo do
que...

P3.Medo do novo?

P4. Do novo! Isso!
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P3. Eu acho assim: da minha relacéo de professolagslas regras e das crengas. Eu acho que aappsso
impor, justamente o que ela acredita e VOCE NAOADN se n&o tiver dentro daquilo!

Porque eu vivi e a gente viveu mais ou menos asnaEsoisas na mesma escola. SO que eu desistifra
nédo dava. Pegava muito pesado.

P4. Pois é, entdo eu... eu... penso assim! E s@gjaestdo, eu vi aqui citando rivalidades, talgam outro
professor ndo tenha citado, mas... como professlacdo professor aluno, professor professoresi eum
pouco, eu senti um pouco ha pele como é né... iepouco disso... ndo dificuldades, porque a gemtara
mais como um desafio; mas como uma forma de ctdSaaacho que, eu estou tentando ainda, desenvatvar
maneira; mas eu acredito que o caminho seje mamsens este, de vocé ser o tal professor, aqueleapé
acredita realmente, dentro da sala e que... s@&etsai de 14 de dentro, e que... ndo de dentsaldados
professores... e de la de dentro da sala dos pooéss eu sou apenas mais um funcionario.

P3. Nesta parte de rivalidade que o P4 esta falan@o acho queee, ele esta falando deste abusdatédade,
mesmo sem querer manter uma hierarquia dentroatdaegntendeu? E muito complicado isso, eu aclep qu
assim... ainda mais em escola publica, AINDA MAISrque eu tive outras experiéncias e eu acho §aen
tanto assim néo.

H. Neste caso aqui, como seus professores, € aquele sentido de que foi falado na historia de dal P3: de
formacéo inicial. Que os professores rivalizavamrm @agueles alunos que se mostravam muito bons alunos
como aqueles muito bons alunos, fossem melhorgaeleles, né... Alguns de vocés até falaram ighistoria
de vida, né!?

P4. Eu jd acho uma, uma... alavanca pra hipotesegestdes, mudancas e...

H. E, eu também acho!

P4. Um gancho para puxar a turma, eu... fico eadlasiquando eu encontro um aluno queee, resporsfaane
eu invisto nele até...

P3. Quem sabe até aprende.

P4. Nossa, meu sonho € ver aquilo e ao contr&ies®a contradicao.

H. O que sera que leva um professor, a ter medondguno?

P4. Talvez, até uma ma preparacao!

P3. Também, eu acho que € isto, o que fura né&.agsim: eu ndo sou o tal, porque assim, a pessoeEm
uma aparéncia né... eee de repente a sua apavénpia agua abaixo, por uma pergunta que elesnfazeocé

nao sabe falar: “EU NAO SEI"!

P4. Reconhecer as limitagdes é importante também!

P3. A gente crescel!

P4. Tem momento queee, a gente, que... éee...ad@mds ndo somos perfeitos... € nem mesmo ospoofe
gue tenha uma maior, uma melhor bagagem... umagasss bem preparada... vai chegar um momentelgue
pode falhar.

Entdo assim, a gente tem que abracar com confiamagaijlo que a gente aprendeu e acreditar em uah ide
mesmo e ta pronto... pra topar qualquer desafio.
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H. Tem professores que chegam a falar que, “NAOQNIOU 10 NUNCA"! Porque se der um dez, significa
gue o aluno é igual a ele...

P3. Existem professores assim.
H. E, isto é da fala de vocés. Eu to tirando da d&l vocés da historia de vida. O que vocés acissnd
P4. EU JA OUVI TAMBEM!

P5. Existia um professor, éee... que nunca deu yraré& nenhum aluno. Pode até ser que, nenhum toha
merecido, como no pessoal do noturno... como narmoto aluno vai pra escola, fica no trabalho oimlieiro,
né... eee se ele merecer tem que dar um A sinprBfessor fala, que ele JAMAIS pode ir com um A.

Falei: “Me da um bom motivo porque ele ndo podar tim A"? ele aprende coisas, ele ouve coisasstie
aqui, ele vai persistir... eu ndo vou deixar deni@ér ele NUNCA. Entao quer dizer, houve entrempsdprios
colegas de profisséo, houve uma falta de compasimeirda parte deles. Eu falei, ele vai com A. Hpgnsa...

ele é de uma escola publica... escola particularsed.. mas numa escola publica, onde nés trabathanéo
pode ficar assim! Eles depreciam o professor BOK, frar A com esse cara, tem que ser FERA e...
infelizmente a nossa realidade ndo é esta...

P3. Nos momentos de conselho de classe, muitogiianPhD em Espanhol, ndo é assim?

P4. E! A pessoa assim... sabe! porque ela nddraainbta maxima naquela prova? Ele seguiu o quer@pus
como um bom aluno...

Pra quem... talvez eu esteja alheio a discussdas.na verdade, o que acontece em um conselhassechue é
te compara; para tentar, entre aspas, propor ssugielhorias... e muitas vezes alguns professras
chacotados, éee... por um aluno que é considewtio ou entdo um caso perdido, ter algum desempeaho
matéria. E eu, nunca me... eu acho que nunca sandmnselho de classe, sem... sem bater na nuefareler
o direito do aluno, sabe... que eu aprendi isttahss

Quando vocé falou da... da... que eu acho um abslod 0. que eu... eu ja ouvi varias vezes éeepessoas
falando isto... inclusive, que eu até tinha tentadds um momento, um momento desses, bem rematintia
formacéo, que eu ja OUVI isso ja... que eu ndoati@@ lugar nenhum, por causa de... de... nda salivez do
preconceito e eu vi que isto s6 foi um sugestive gu poder melhorar mais ainda. Se eu estivesseutd
estimulo neste momento, eu estaria até melhon.sei&

P5. Mas eu achei legal o que vocé disse...
Olha isso é importantissimo... porque &, nés gtemeos vendo, sabemos como que é, complicado...

P3. Aprende até a contestar...

P5. Os colegas, seus colegas ndo admitem que alespe que ndo podem nesta matéria. Se ele € bom em
matematica, ndo quer dizer que ele seja bom em@a@s. Se ele € bom em portugués, ndo quer dieeelgu
tenha um raciocinio l6gico; O, la na frente... queatbe ele gosta de geografia, e no gosta de pésRid\ parte
gramatical... Entdo tem isto tudo... Tem que defemmdaluno mesmo... Eu defendo. Conselho de classeu
chata, defendo até o ultimo aluno!

P4. E verdade! Eu ja vi muita coisa neste sentiBassava até raiva no momento...

P5. Chorava muitas vezes, a gente passa raiva l&mas eu pensava... eu vou conseguir! A persistén
Uma outra parte aqui... posso comentar?

H. Claro!
P5. Uma outra parte aqui foi da influéncia da femécho que esta fala € minha. (risos).
Eee, 0 que eu ja falei aqui... em exemplos de lesgad... eu tive exemplos, na minha familia quee.levaram

a acreditar que, eu sou capaz de acreditar na rfanhacéo...

P4. Eu acho queee... a mesma profissdo da minhaéngeninha... e eu aprendi a gostar de biologia,
frequentando a faculdade dela, como eu disse amtente... e a questédo do professor, do exemplewjtee,
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da maneira de como ele lecionava, ele tava fazemekirado e... tinha biologia de ensino alternatev@u
estava... no primeiro colegial. Desde entédo, eudmetifiquei com aquilo, sabe, acho que foi umduigricia
muito forte do meu professor, eu me envolvi naayak dele e fui pra faculdade, como eu falei; mggo; eu
ndo queria ser professor de jeito nenhum. Mas anguk eu entrei numa sala, eu falei: “N&do tem gédieu
tenho que ser professor”! Eu gosto demais dissoidag cada dia que eu dou aula eu penso: éissmo que
eu tenho que fazer, e... eu nasci pra isso!..qnédsto seja bom demais, mas eu tenho vontadezde d coisa.
Eu acho que é fundamental, para quem desempenhativitkade legal, sadia, sobretudo... de qualidaée.
vocé estar bem né...

Meu professor me despertou né...

P5. Eu tive um problema, com uma matéria na séni@, eu nunca vou me esquecer disso;... minhaatdae
lembrou hoje... que eu precisava tirar sete naaprealendo sete; chego na oitava eu tive um exemlo
professora INCRIVEL, e acho que foi por ai sakéo, muitas pessoas seguem os exemplos de pra#esso
Espero que meus alunos sigam meu exemplo.

H. O P4 acabou de falar que, ele nasceu paraafsgor, que ele, quer dizer, esta escrito nadillaque, ele
ndo se arrependeu... e nesses dois anos que né&sseonos, de dois anos pra ca, acredito que e@ack
reafirmar... vocés também, no dia em que nds ceawass pela primeira vez... e as duas também falguam
gostavam da profisséo.

Continua? A escolha ainda é a mesma? Vocés fagamowb a mesma escolha?

P5. Com certeza. Eu ndo me arrependo um minut@sedp escolha que eu fiz! Muitas pessoas me digizem
isto ndo dava futuro... Ndo pode dar futuro, masegugosto eu gosto e muito!!!

P4. Muitas das vezes a gente brinca que, comaseab ganha bem, mas que se diverte... (risos).

P5. Se ainda tiver alto-estima, fago ainda outtal@iade; lembrando da minha professora do colefla vez
gue eu me lembro dela, eu tento me espelhar réela, n

P3. Eu passei por um momento de muito desestimids@enca enquanto minha profissdo, mas era nduga
eu estava... quiseram demonstrar assim,... uma qaes eu ndo era. Entéo eu busquei o0 meu espagje eth
estou feliz...

P5. eu acho que depende da instituicdo em qualtsshta... as diferencas das escolas... porquentgita passei
por isso. Passei por escolas que... chamavardessweja, de incompeténcia!

P3. Ah! Mas é muito baixo chamar isso de inveja...

P5. Eu digo por mim. Eu tinha um déficit, de coraalava aula, de como os alunos se portavam, dangeeslo
novo... do ser DIFERENTE. Ent&o tudo isto te incdena...

P3. Chegaram a me dizer, em uma reunido, as.scaadidas,... que eu néo tinha perfil de professayae...
assim... se eu ndo queria mudar um pouco de giofiss

P4. Mas ela chamou muito a atengdo e eu possopaigue sou amigo dela... eu acompanhei, meio que d
longe, mas a gente percebe os assuntos, quenvdessn afetividade de uma pessoa que... € umaganea
instituicao...

N&o digo que eu néo estive dentro do problemau genti um pouco disso... assim, nos lugares.luyares
qgue eu dou aula né... sempre tem uma coisinhaa.p@ssoa que a gente se sente ameagada, masogée iss
normal.

Outra coisa que quero falar, é a questé@o de estiméla questé@o familia. Foi quando meu professor, eu ndo
acreditava em mim, sabe... eu achava... que quamdwa adolescente, eu ndo acreditava... eu erawma
normal, ndo sabia que eu conseguiria fazer alguisa oa vida... e eu... meu professor, chegou.diam na
reunido de pais, nem foi na reunido de pais, fon Bacontro que teve; e ele falou... me elogioualpdstpara os
meus pais... falou que eu tinha uma habilidade angliande... falou que eu tinha é... futuro; quetia
capacidade; e falou que gostava muito de mim, rdeuestava esperando aquilo, e eu vi aquilo adisim... eu
guardei aquilo ali no meu inconsciente, e depo&sajufui conversar com uma mae, numa reuniao de egue

eu fui perceber que como aquilo muda... a vide..um aluno! Sabe, eu fui chegar, dar um estimwdo,uch
direcionamento para ele... chegar e conversar eficysar com ele, DAR UM VALOR PARA ELE, sabe?... e
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eu fui perceber isso, e estou consciente de quam@osso, eu preciso falar mesmo, porque as veréspode
estar plantando uma semente ali...

P5. Se cada professor fizer isso...

%%.ENTAO!

P5. Seria muito bom!

P3. Eu achava que... como eu falei. Eu achava &oeaberia lidar com um aluno de ensino fundameatal
achava muito criancinha... “Vocé tem que fazer’js&enta, cala a boca”. Eu ndo tinha muita pad&mnoas...

eu to sabendo levar... eee... me disseram assitav@wwom um monte de caderno hoje, eu fui com emende
cadernos para casa hoje e hoje eu voltei, des@rooncom um monte de caderno hoje... me disseraimas
“VOCE E LOUCA"! ai eu pensei. Eu SOU LOUCA. Hojea guinta série, nos dois primeiros horarios, quando
eu devolvi os cadernos, que eles viram 0 que agwstos cadernos... sabe, essa coisa de estinedmm.. a
aula foi OUTRA! OUTRA! Ai nossa!

H. Vocés estédo falando de habilidades, competénpéas ser professor e tem uma frase que o P4 fedou
entrevista de historia de vida dele que, eu acloéymuito interessante. Inclusive eu ja usei P4/08é me
permite a autoria.

P4. eu vou cobrar...

E& Olha s6, cobral!

H. Mas eu achei muito interessante essa frased@dalou que, vocé contava na sua entrevista s
comecou a fazer a faculdade aqui e pediu trangfier@ara a UFU, que vocé era doido pra entrar rad .. e
guando vocé chegou na UFU, vocé percebeu, queda, tinha muitos professores mestres e doutoréde P
mas que ndo eram professores. Que eram somentesrestoutores. Eu achei essa frase muito impertaat
Eu queria que vocé me falasse mais sobre isso.

P5. Posso falar?
H. Pode!

P5. Eu acabei de fazer a minha pos-graduacéo.pfofessores que eram pesadelos... NOSSA! Chegamos a
uma concluséo, eu e meu grupo: Quanto mais esnelms didatica, menos conhecimento do professanmes

H. Uhum.

P5. Eles néo tinha aquela relagdo de, ndo sei.sabeeu estou certa... mas de... de um lado, trertasa 14
estudando nos Estados Unidos... sabe, acho quénhaonecessidade... ndo dava conta de transmatiaula
dele, simplesmente...

E VOCE NAO SABE O QUE ELE TAVA FALANDO. Pra te fala verdade, ele viajava... ele ia tdo longe...
que... simplesmente isto ndo estava no meu conhetdmao... até minha turma achou isso, porquesse 56

eu... tudo bem! Mas eu ouvia assim: “N&o estounglgtedo nada” mas era uma turma, com 15 pessoas. eu
virava e ndo estava entendendo do que ele estanada. ndo. a fala dele, ficava... muito, muito..

P3. Inacessivel.
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P5. Muito inacessivel, muito mesmo! Entdo quer rdifguanto mais estudo, mais,... a gente concluiu o
seguinte... que quanto mais estudo, mais de ques.diploma que ele tem... MENOS DIDATICA.

P3. Eu acho que... quanto mais titulo o professor, tle vai... ele vail ndo que ele ndo saiba kdan isso...
mas ele vai criando mais barreiras com o aluno.

E eu também terminei minha pés-graduacédo, s6 gsnte... eu tive uma visdo diferente. No final,rgleaeu
fui apresentar o meu trabalho, eu falei assim q@ALUNO ESPERA MUITO DO PROFESSOR. Que ele
deixa muito nas méaos do professor. Eu acho quenm aém que ter muita consciéncia.

Eu converso muito isto com os meus alunos, quetetegjue... encarar aquilo ali... e também adatail@pra
si... adotar aquilo. Se eu quero estudar aquiltdoeau vou estudar aquilo. Nao é ficar esperanditoncio
professor... o professor vai dar o caminho, quieeR? falou: ele tem um roteiro ali pra ser tecitas ai é a
pessoa que tem que... correr atras. E ai no faalpropus o ensino de... minha, minha... tese rdpidi
estrangeira, foi justamente no colégio que eu debane eu propus a autonomia do aluno... e isfa Ps meus
professores, foi O CUMULO DO ABSURDO... porque aijego na mao do aluno! E ai eu conclui que... o
melhor professor, E VOCE MESMO!

P4. Sem duavidas né!
P3. Vocé sabe do que vocé precisa...

H. Que mais... que mais que vocés podem falar dessado P4? Que significa desse negocio de s@mEh.
entdo quanto mais titulo, a P5 falou; e a P3 camyleque vocé quis dizer mais com isso P4, fals sabre!

P4. Bom! Na verdade é aquela impressdo que a ganteé, de que... de que, quando mais vocé apreraie,
vocé, aprende certas coisas, mais vocé... espgrasdaa... mais vocé espera da pessoa. E eu imtwdaeu
estava indo para a UFU, eu esperava que ali seripanaiso, que eu ia aprender tudo, e... por \&te@ falando
com um Doutor ali... realmente a gente esperara§i® uma expectativa, do professor.

E eu acho que, vocé ser professor, realmente écaisa que... Vocé nasce com isso. Vocé... VOCE MELD
Vocé madifica, vocé constréi né... mas, o ser gewe mesmo, ele é.. dificil, cada um estar derdrpassoa
mesmo... cada um é cada um. Muitas vezes vocé teacquessoas altamente gabaritadas, altamente
competentes, naquilo que fazem assim, e que..caréseguem, igual a P5 falou, as vezes... passdo age
conhece... e que as vezes, na simplicidade de afyurde algumas coisas, é que esta a ciénciaudarate! As
vezes precisa da proximidade, e ndo aquela maitaridado aquela posicao distante que se manténatéspor
causa da... do motivo da... do status que ele oclgpeerta maneira, entdo obriga ele a manter aquosicéo;
porque é isto, que as pessoas gque precisam del@esp eles se mantém né... nesse patamar, laeste aque
seria de um Doutor que desse uma atenc¢éo difedencidesse a consultoria necesséria para o alada,um,
cada um, as escolas precisam disso, certo?..., @stadtulos criados pela sociedade, faz com aqsesal isolem!

E eu acho que isto na verdade, tudo isso deveripede contrario. Quanto mais vocé aprender, tugta.b
talvez vocé néo aprende a dar aula, mas mais dovocitem que estar acessivel. Vocé é patrim@nisthdo,
para devolver aquilo que vocé aprendeu... e n@aopriar para si e para distribuir contetddribigr... um
aprendizado! Vocé tem que distribuir realmente e gacé aprendeu, com VONTADE. Porque vocé é um
multiplicador, nada mais... vocé é um multiplicadom coordenador de pensamentos, vamos dizer assim:
Direcionador de pensamentos! E nada mais... n&beekioutor, ndo existe PhD, existe um cara quelestu
bastante.

P3. Tem mais questionamento do que o outro!

P4. Isso com certeza, mais que o outro. Eu comzzgrpretendo chegar 14 ainda né...

P3. Eu também, (risos).

P4. Eu pretendo me resguardar dessas praticasitde ééevar o meu... () minha alto promogéo, \&udiaer
assim né... diaria, dagquela alto promocgao diar@ajgente faz...
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H. Vocés continuam buscando a formacéo né... da@mdo o mestrado, terminando o mestrado! A P5 ta
tentando... e vocé P3 disse que acabou de fazespecializacéo né... e ta tentando mestrado ai.
Entéo vocés continuam em formacgéao?!

P4. E, claro!
P3. SEMPRE!

H. Entdo a gente pode dizer assim; que vocés tiveraa formacéo inicial que, deu o pontapé paravqués
comecassem a trabalhar, mas que vocés continudormcéo. E estao utilizando dessa informacgéo dendea
aula, o que tem mudado, o que esta formacéo adgpais dessa formacéo inicial que foi, a faculda&eo que
ela tem contribuido em sala de aula para vocés?!

P5. A gente tinha que comegar era na faculdade, fptar a verdade! Como o colega aqui disse, oig®ed
“tinha que comecar la com os professores”.

Eu acho o seguinte, pelo menos quando eu estavsakmde aula na faculdade, a REALIDADE, MUITO
diferente do que eu vivencio. Entdo quer dizeéa sei... tinha que comegar por |a! Tem que ter base, tinha
gue comecar a mudar, para que hoje, Nnossos prEesE0 Se encontrasse tanto, com dificuldades.

H. Mudar a formacéo!

P5. Mudar a formacéo.

H. Formacéo de professores!

P5. formacgéo de professores mesmo!

P4. entdo, tem que humanizar a formacéo de proéstso
H. Humanizar?!

P4. humanizar essa formagdo! Mudar essa formacgaina vamos dizer! Tirar essa receita de bolo, spie
espera um resultado.

P3. Didatica 1, didatica 2, didatica 3...!

P4.Mmetodologia de ensino... e ndo se tem, ondapeendo com isso! Situagdo,... que eu recorro a uma
metodologia do ensino...

P3. Dessas metodologias que vocé falou, aquelasdoiegias que estdo ali, elas,... muitas das veze8p
servem pra nadal

P4. As vezes, ndo se aprende... igual: muitosctEjriate mesmo da psicologia, que faga com quentie ge
entenda mesmo! Mas se 0 outro ndo cair em si,mémé&a as respostas... N4o encontra as questdse give
na realidade, ndo tem essa viséo critica... elecodsegue enquadra... sei la, um... Piaget!?salaade aula de
maneira nenhuma! Porque ndo nos ensina onde sguemuxar... eles ensinam um método. O pesquisador
ensina o0 que aconteceu com ele, a vida delenstea te mostra o caminho, mas nédo te informabd®osocé
fazer isso...

P3. Uma situagdo engragada que eu vivi na faculdpsea gente estava estudando MORRAN. ai fizenam u
movimento na minha sala, chamado: “Morram MORRA(%0S).
Porque ninguém entendia o que ele falava.

H. O que vocé chama de humanizar a formacgéo?

P4. Humanizar a formacéo?!... olha, eu acho qué dewe.. encontrar outra maneira... de achar catrinho

ali.. primeiramente, o professore chega na sakuée.. eu sou um professor muito aberto a estagiare eu
vejo eles chegando I3, assustados... chegandml@nealo... chegando 14, sem saber o que fazer! iuqe...
existe um decorrido tempo na universidade, como se.a gente fosse, SOLDADOS de uma guerra. VOCE
ESTA SAINDO DA FACULDADE PARA ENTRAR NUMA BATALHA DA VIDA! Sabe, é isso que se
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importa. E ndo pessoas que vao sair para edueacas e adolescentes! sabe... 16gico que vocéuentijzar

um método que, pelo menos os proprios professaemalldade, TEREM ESSA ABORDAGEM COM A
GENTE! Para que a gente pudesse aprender a maad@ade tratar certos problemas!

Os exemplos deveriam ser, ainda sim humano conmofegsor humano. Porque igual aos professores que eu
tive, me DESPERTOU! Se eu tivesse mais professm@m, quem sabe, outras habilidades me desp@rtaria

P3. Eu acho que... aaa forma de vocé conseguirisdep@ceber... um aprendiz, sabe, que eu chamo de
estagiario; eu acho que, um dos professores que neegbeu que, melhor recebeu, foi o PA! Assim.qoe.
tempo que eles estavam 1, de... dar um espagespeitar; de levantar um questionamento... queckea que,
depois, ficou meio até... a escola mesmo néo &mio espacgo para estagiarios, porque achou dagj&@tos
fossem sin6bnimos de PROBLEMAS!

Entéo, essa questao de humanizar que ele estddakumesmo de... respeitar! E falta um pouco é@¢,0R...

a pessoas n&o dio o valor como pessoa! E ISSO!

Eu entendi o que ele esta falando. Dessa forma.

P4. Eu quando, recebo um estagiério... hoje euadtaina faculdade, mas eu ndo trabalho com... cessa
parte de formacéo direta do professor! Mas néssemmpre... eu dou aula de boténica que, ndo tdenaneer

com metodologia de ensino. Mas eu tento, SEMPRIStrarp como o professor deveria, ensinar aquiloaige
estd aprendendo; na faculdade, para levar pareodémsala de aula! De uma maneira mais facil.

Sempre tento deixar um gancho e nem sei se eu esttmiou se estou errado... mas para tentar muear.
queria que fosse, tivesse isso assim comigo, sabaS!vezes eu parego um monstro dentro da sadalde
porque eu passo... eu tento... olha s6! Nao étaeemas... no estagio, vocé sempre tem que fazsaderma!

Como isso da certo! Mostro alternativas, para agaesuando se encontra em dificuldade. Talvez, gdarger

seguranca, para ela se preparar.

A questéo do, que é... essa pergunta central quéfatou; do que foi importante na pratica inical,acho, eu
sei... que o0 que mais me pegou foi 0 senso crificeénso critico, €... eu vou te dizer que... rAgul aprendi
sozinho, tudo que eu aprendi l4... porque |4, e@®$ uma forma didatica precisa. E vocé lida naldade que,
0 senso critico, o critico, o poder de entendimeuttanundo, que... foi 0 que me conduziu... e ea grande
dificuldade nisto.

P3. Eu acredito que, esse negdcio que o P4 falmaagcho que deixa bem a vontade, o estagial®...ndo é
que ele transmitia, mas de tentar passar a prdtiezele tinha, para o estagiario. E assim, quangente...
qguando eu estava na faculdade; para uma, o prirtairarismo foi o vestibular nél... para vocé enma
faculdade... e depois para sair era o estigio.a aosa HORRIVEL!... que eles fazem... colocam uma
interrogagdo gigante na cabeca da gente... e maduer vocé ta né... depois que vocé tem uma pratica
praticazinha né, que vocé vai percebendo com odetinp que nado é tdo, um bicho de sete cabecas...

H. E quanto a sua agdo que vocé vivenciou, vocé& qah teve uma mudancga na sua pratica... Ela lmontom
o que?

P3. Claro... de mostrar aos meus alunos, para ser@awvez mais autbnomos.
H. E vocé P5?

P5. Olha... do que eu vivenciei na minha praticatesmto mostrar aos meus alunos, que eles sdoesapaz
conquistar o que eles querem! Eu comecei motivéda meus professores, embora eu tinha variosgzafes

de especializacdo, me mostrando 0 que eu possaj@e ceu quero... no entanto, que... eu fiz uma boa
monografia... € que se eu consegui, eles tambémsegoem! Também que,... eu vi e fiz na minha
especializacao, tudo de diferente, eu mostro pasg wdo que é possivel fazer o novo; eu passa plas
mesmo. Eles viajam, a aula passa sem vocé sentir!

H. E, tem uma outra frase aqui, de uma professoageu acho que... ndo é de nenhum de voceés, thiocaesli.
“Deixamos, sem ddvida, deixamos nossos tracos gesswalores, pontos de vistas, no que fazemos.
Principalmente na sala de aula e na maioria dag@dos”.

Ela esta colocando que, que ela acredita que dexamicoisas nossas, naquilo que a gente fazeomiesidos.

O que vocés acham disso? Qual o ponto de vistadisyvem relacdo a isto?

P4. Eu acredito que o aluno ele é formador de apiri.. s6 que eu penso que... 0 professor ndosgodé...
APOSSAR mentes... tanto formar mentes! Eu achmquefessor deve SIM, discuta pontos de vista, elgse
sejam coerentes, desde que ele tenha embasameamtaespaldo para falar sobre aquilo. Ele tem qurxade
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livre 0 aluno, a questionar! Isso é o fundamenaté mostrar os dois lados para o aluno... tudq beoné deve
se posicionar no final, mas vocé deve mostrar @slddos para o aluno e néo, direcionar o conteQdm.6prio
aluno deve... formar os seus conceitos!

P3. Chegar as suas proprias conclusdes né...

H. E na maneira de dar aula? Na maneira como \esm@shem para dar aula! O que vocés acham quedem d
vocés, da personalidade, da crenca de vocés, reirmanmo vocés escolhem...

P5. No meu, o jeito de falar! A linguagem do aluBo.trabalho muito com isso. Numa forma muito..edsino
fundamental, a linguagem que vocé escolhe paralivabcom o aluno, ajuda bastante! Eu tento segpigatica
deles, a forma deles... como professora de masm&til procuro, usar uma linguagem mais popularetpse
entendam... ndo é facil ndo... é complicado...ade@em pouco eu vou conseguindo...

Vocé pega exemplos do dia-a-dia, ai vocé vai pusanthatematica, vai tirando os fios... e ai quardé vé, ja
acabou, vocé ja demonstrou para eles que, sabeontetdo todinho da para vocé passar. Atravésnmae u
situagdo problema do aluno. Entdo eu procuro nidtmlhar com isso, com a situacdo problema daalun

H. E vocé P3, como é que VOCE leva vocé para adsedala?!

P3. Eu?!... eu estou pensando a respeito! (risafd.na questao anterior que tava falando do édojeu tento

até expor, ou tenho tentado, l6gico... é... quandestava estudando aquele contelddo, o que ea aaepeito?
ah, porque eu vou usar isto? Entendeu? Eu tensapas

Quando eu era estudante, eu tinha essa dificuldadegra assim, assim e assim... que isso dagueda gente
fazer isto daqui... ai eles ndo me entendem. Algiidade que o P4 falou, eu acho que neste casaitb m
importante.

P4. Bom! No meu caso, eu tento... eu me colocara eu atrair ao aluno, meio que uma isca némeeaoloco
do lado do aluno. Eu passo uma confianca para/ete pode confiar em miml... em uma confian¢a..quie
maneira? Bom, estar proximo desse linguajar, e asm@titudes... ndo umas atitudes infantil, mas atihade,
gue o aluno olhe e mim e veja... que legal o psofedaquela maneira. Entdo eu estou sendo obseoviedgpo
todo.

Na questdo da minha metodologia, eu sou... eu au..ucomo se diz!... uma, propria de contradi¢cémo se
diz assim... eu sou um professor enjoado, quertadalo gosta! Sabe, aquele aluno que entra, e diz ¢uocé,
gue ndo sei 0 que”... e que sabe que vocé, pegé,roque todo mundo, de muito bom humor, que ecetes
gostam e sentem falta... de quando eu néo face.dElem... “professor, o que vocé tem hoje”... quando a
gente chega e ndo faz as BRINCADEIRAS, e eu...ndebeo0 bem para este lado que é... largado.... ale
largado que NADA!. Largado de ficar brincando aaffi.. tentando... é... descontrair a aula. A geassa muita
coisa seria nestes momentos né. A gente, ali&s)ta gtrai o aluno para a coisa seria, com estsasdoanais. E
eu sou assim muito... sobretudo, ultimamente, aleetro aluno para a leitura, mesmo que na biologierque
eu estou percebendo que os alunos estdo saindo,ddaterceiro colegial, vamos dizer... analfabetos
portugués ndo... analfabetos em multiplas linguagegle ndo consegue entender o que esta esoriéxto de
biologia; e ele ndo consegue entender o que egtitnasa matematica. Na maioria das vezes, ele sahatéria,
mas ndo consegue compreender o enunciado da questado

Entao eu procuro, trabalhar, a... o vocabularie;debrque eu falo muitas coisas diferentes derarsath; e que
as vezes os alunos: “ah professor, vocé fala nwaitoplicado”... mas ai gera aquele questionaments M
I6gico, volta aquele exercicio com a palavra. Ho fuela palavra no comeco e 0 aluno encontraxela
exercicio. Ai ele lembra... o professor falou pausa disso. Mas ai também gera aquele conflitoaeat sala
de aula; PRIMEIRO: o conflito do professor, daqugle... todo mundo GOSTA, mas que ndo deixa ninguém
conversar; que todo mundo ZOA, mas que na horascte\er, tem que escrever em siléncio; eu acheqgue
tenho um respeito, que eu ganho um respeito malts @lunos na sala; eu ganho o respeito, porqdeweum
respeito.

H. Isto que vocés falaram, que vocés estéo endsadala, vocés ja refletiram, ja pensaram que v&B&RSSIim
na vida de vocés também, quanto professor? Segosnma familia? Vocé é um chato como exigentspg)i
mas que € uma pessoa legal? Por exemplo?

talvez seja o seguinte, é... [ ] aquele profesgpee... enche 0 saco, vamos dizer assim; conavigaldo; mas
assim, enche o saco, mas é uma coisa agradavetaisaague... que eles ndo... que eles sentem.faklranha,
uma coisa a se explicar nél... mas quando eu estaala, eu gosto de trabalhar assim.
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Sempre que, quando eu estou no meu dia-a-dia,oeurprser, muito descontraido né, muita gente ritellan
de... de crianca grande, detesto inimizade, detpsindo uma pessoa pensa alguma coisa de mimuquioe
gostaria que ela pensasse, que eu vou atras, queesmo... me... talvez me coloco na posicdo dee.. m
rebaixando para conquistar novamente a confiangaetta pessoa... ou me colocando abaixo do meuipropr
orgulho, sabe... porque eu acho que... porque g@ofessor, eu sou um exemplo, tanto dentro de csate
foral... e eu ndo poderia ser de outra maneira.

H. Entdo, vocé fala... eles te chamam de criarggadg, mas vocé sente que te levam a serio?
P4. ah com certeza!

H. Entdo seria mais ou menos a mesma coisa.. fanciéna la fora, vocé funciona la dentro?!
Vocés percebem isto também, em vocés? A manedsias coisas que vocés usam, em sala de aula, para
trabalhar, com os conteldos... vocés sdo assimétama vida de vocés?

P3. E, também tem a hora de falar e ser serio pé&sebal, agora € a hora de prestar atengéo! Eumavcoisa

hoje, que eu achei muito desagradavel! Eu acheirdiético de... me deixar ouvir!

Um menino disse assim: “Professora?! (ele me dea sugestdo). “Porque vocé ndo chama a professora de
geografia para poder te ajudar a dar aula™? “Poragsm, quem sabe, ela ndo consegue dar consdada B eu
assim... (risos).

Ela pediu para mim, porque ela viu que eu estas@llrendo os cadernos na quinta feira; e ela daleadapois

de mim, e ela comecgou a recolher os cadernos tanfiéms meninos, ja estao sentindo, que ela ta mdmeu
baque, mas ela ndo consegue porque, a professargue ser ela ali. Ai agora estava falando e etemeti a

isto. Porque ndo adianta, vocé querer fazer iguB4a porque nao vai dar certo. Tem que fazer @8 uai! A

sua proposta, é vocé ali. Nao é o P4 que vai..én@mtendeu?... ndo é a seguidora... ou mesib.da

P4. Porque também, que ninguém consegue se sustentama coisa falsal!

P5. Isso! Porque eu exijo muito dos meu alunostayperfeccionismol... exijo muito deles; e isscseu assim
na minha vida também...

Em relacéo as atitudes, eu, tenho que melhorar aiistla, acredito que sou uma pessoa mais séljm.ehodia
eu tento ser mais brincalhona... porque uma prafasde matematica, com o tempo vai ficando sedhato
né!? Vocé ser ate seria, mas chato fica cansédsos).

H. Vocé acha que tem a ver com a matéria, queleotma?

P5. N&o sei, ndo posso te dizer ainda... mas garéato que vocé se lembra de um professor de rattam
dando uma analisada ai, vocé se lembra de algum.

P3. Eu acho que volta naquilo que a gente tavadala a respeito deee; do que o aluno esperacgéeseje...

P5. O aluno se espelha em vocé. Olha, vamos vidtara producdo de educacdo infantil. Que vocé,
necessariamente, é o reflexo né... no entanto assimsuas atitudes né... porque vocé tenta traba#) néo to
dizendo que vocé copia, mas vocé tira exemplogipasidisso.

P3. Entdo, eu me sinto duas professora. Quandal éstionando portugués, enquanto estou lecionando
espanhol.

H. Sim, que interessante! Fala sobre isso!

P3. A gente tinha falado na questéo da... da @sitala né. Ai, € o que aluno espera que vocé Elga. tem

uma expectativa, em relagéo ate ao seu comportapgms atitudes na sala, olham tudo isso... quas.eu

néo deixo de ser eu! Agora, como é uma aula dediegtrangeira, que € uma coisa que ja tdo visém.¢ téo,
respeitada, ndo é bem visto... na escola... quéiigum estrangeira, que depois tem o inglésche gue... este
preconceito, ele vem, é social, ele vem com owtotesgas do trabalho, que assim... a professorardegués é
mais importante que a professora de espanhol!

P5. Mas o que vocé acha dos alunos... quando ateédbre, hoje tem aula de portugués... hoje & dell
espanhol? Sabe o porque? Porque eu vejo este ncesnportamento na escola onde eu trabalho... agswie
de portugués, é a mesma professora de espanhohedraa! Quando é aula de portugués, os alunos.JAEU
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VI!. E o jeito; vocé fala assim: “E aula de espdihacaba que modifica... E INCRIVEL A DISCIPLINAa
aula de portugués, eles conversam... na aula dalesp. todos eles... concentrados... ninguémersav. e € a
mesma professora ué. Entdo eu acho que isto, ézas,w conteldo! Ta vendo quando o contelido muda?;
parte assim, de diversificar... no inglés, eles amidagora, quando é aquela matéria cotidiana, glasles é
normal...

P3. Eu acho assim, quando é pra eles, eles ficasparando né... porque, falar a verdade... adeuspanhol é
uma vez semanal... a de portugués... cinco, si@skis! Ele cansam da sua cara!... mas assinresfgsitam...
mas no meu caso, é o contrario.

P5. Mas se vocé tiver e aceitar a oportunidadetrebalhar com os mesmos alunos em portugués, \&ri@ v
gue isto iria mudar! TE GARANTO!

P4.Mas isto também, muda muito, da habilidade ddepsor; quero dizer quando ele da duas matérias...
dependendo do dominio dele...

P3. Isto existe também, e existe muito!

P4. Eu por exemplo, dou aula na faculdade,... cod® estavamos falando, eu dou aula de botanica e
metodologia... devido a complexidade da boténiea.tenho posi¢ao para dar aula em botanica, mdige@os
termos que a gente usa, né... aos termos que @ agde para o aluno, que a gente que sao diferemerque

ele vé né... é uma coisa que esta mais proxima.dele

P3. A gente ndo pode descartar o professor, assiada aula tem que ser diferente, mesmo qued®dtias
aulas diferentes... mas a gente tem que passao ggei € o concreto, aquilo que é 0 novo paramoalpois isto
€ o interessante...

H. E... a gente ja vai para finalizar, eu querisesae vocés tem mais alguma coisa entdo... qus eperem
colocar, pra gente finalizar esta conversa... algoaisa que vocés deixaram para traz... alguma gois vocés
guerem comentar.

P3. Eu acho que esta parte de diferencas instiisi@a gente falou agora... de contetidos diferentess agora
em relagéo a formacédo global do aluno, eu acha.gu®ortante... porque a gente nédo ta falandoute- a
formagdo e sim a formacdo do aluno. PARA QUE A GENJONTRIBUI? SERA QUE A GENTE TA
BUSCANDO ISSO? SERA QUE A GENTE CONSEGUE CONTRIBUIRM ALGUMA COISA?

Eu acho que... em um estimulo que a gente comemttariormente, no caso de... de... ter um momeato n
particular com o aluno, eu acho que a gente polle. Sima questdo minima, uma palavrinha que a dalage
pode expressar uma coisa que a gente nunca imggéa pessoa ndo esperaria e... que vocé acreditar
nela... PODE MUDAR UMA VIDA!

P5. E como a gente disse no inicio né... o estimutoeles tem como aluno, fez dele um professerisko que
eu faleil... a gente vai incentivando aos pouqusnhOCE VAI PLANTANDO UMA SEMENTINHA, vai
aguando, vai tratando ela... quem sabe... um @igseetorna uma arvore frutifera...

P4. E ultimamente eu venho ouvindo uma frase beastmsa frase... e que gragas a deus... “Ah n&odesse
jeito eu vou ser professor”! “DESSE JEITO EU VOURBBROFESSOR”. Eu tenho ouvido bastante isto... e é
uma coisa que raramente eu ouvia né... e que as etzs me perguntam: “Professor, mas vocé é LIGHT”
senhor tem uma vida boa... que o senhor faz" @0 minha profisséo né. E eles veem na minhaspéaf, na
minha conduta, na minha alegria, na forma queansinito a eles... na maneira como eu transpareqganiea
profisséo, para eles... e... tdo da maneira quezes eu consigo tocar o aluno, e eles véem.teedisda uma
coisa a ser escolhida... MAIS UMA OPCAO PARA MIMu Echo que o professor pode ser... o proprio
transformador, da opinido do que se existe, de cgengrofessor. Eu acho que pode... dentro dadsadaila,
mudar este estigma né... de professor, € um sofnédo ser professor é ser, FRACASSADO.

P3. Falta de opcéo. Estar ai por falta de opcéo...

P5. Eu ouco assim: “Nossa senhora, eu estou gaolpanido”... ndo € questao salarial... eu falo gqa&o, vocé
esta na profisséo errada... porque a gente tenfagae porque a gente gosta. FAZER POR PRAZER. uidaq
para la, € uma conseqiiéncia...

Professor tem que gostar de trabalhar! Amar o ager f
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P4. Mas quem ama o que faz, realmente € assim.teral medo de ser professor... “E morre de fomesa..
acho que ele realmente tem medo de encarar suasagréendéncias... eu que isso é errado... eu @oh@
pessoa tem que investir no que gosta mesmo... ®apgem € bom... quem realmente faz o que gosta... e
realmente é reconhecido! E eu comecei dando 5,algasis eu comecei a dar 8 aulas como efetivesegp,
realmente por algumas dificuldades financeiras oroego, mas que,... como pelo fato que eu fago oceque
gosto, hoje que... quem realmente faz o que gbsRESPOSTA VEM, sem vocé fazer forgca. Entdo voeé fa
aquilo que vocé acredita, que vocé tem vontadeé ruada a forma de tratar um aluno... as pessoasheen e
vocé garante uma porta aberta ao seu futuro.agagm deus, hoje eu ndo tenho do que reclamar...

Eu falo para os meus alunos que, ser professomaprofissdo que se ganha bem! E se vocé for, uan ca
HONESTO, um cara que trabalha na limpeza de untecéah. um dia vocé seré reconhecido... as pessoas
passam despercebidas! Elas sempre estéo por deleaixo olhar das pessoas... debaixo de um olhdroraé
por dia. O ser humano é, CRITICO, é avaliado. Erft&er o que a gente gosta, da maneira que a geraita,

eu acho que é o melhor.

H. Bom, quando vocés comecgaram a faze a pesquigaeag. €, esta pesquisa, ela privilegiou unma uinica
variavel, uma Unica coisa que eu procurei em voEé@gje fossem professores que estivessem comepando
carreira né... que tivessem até 3 anos de pratearabalho. O resto ndo tinha, vocés podiam dar em
educacéo infantil, fundamental, médio... ndo exiséida.

Entdo vocés estavam,... ndo lembro exatamente ejgad tempo docente de cada um, mas vocés estavam
comecando! Agora, j& se passaram mais de 2 arsuie dee vocés comegaram a pesquisa, entdo vdeésitin
ano... sei 14, alguns de vocés ai tinham, mesnmfajaram que tinham 2 anos que tinham comecatagora
passaram-se mais 2 anos...

O que significou estes mais 2 anos na vida de ypecétca, de conhecimento, de atuacéo, o queafa pocés
esse crescimento? Ndo s6 em relacdo a pesquisagssaspratica de vocés ai nesta atuacdo!? Qual foi
crescimento?

P4. Eu acredito que...

H. muda muito?

P4. Aprendo... e ensina-se a si mesmo!

P3. Sei |4, eu acho que é aceitacéo de muita @ésdepois de um momento que fica néee. De um ntorden
nossa pratica, que foi um momento reflexivo, moiida vocé aceita, muita coisa vocé recusaaa scgisatem

gue melhorar...

H. Vocés acham que a pratica, ela ensina mais désie a formacéo, ou a formagéo ensinou maisid@q
voces tem aprendido na pratica?

P5. Eu acho que ensinou muito mais! Ixe, cadaalepsende mais! Cada ano, sabe, no caso. Porqusno &
2anos a3; 3anos a4...

P3. Eu nao sei se o termo € educacéo continuaska @uais ou menos isto né. Continua aprendendo.
P4. Eu acho que é a formacao! Tém a iniciagcaomé&oao € o inicio... vocé morre sem estar formado!
H. NAO! Quando eu falo de formag&o, eu me refifacaldade!

P4. Sim eu entendo... € um trocadilho! (risos)
Eu acreditoooo,... que tudo tem contribuido.

P3. Entéo, principalmente, tem professores quenachse esta tudo pronto!, que eu tenho aquele pragce
planejamento, que eu dei aula para a minha maeé gumesma aula...
Entao eu acho que assim, ele é muito importanteear

H. Bom, entdo a gente vai encerrar, agradecendtm rauiodos vocés e eu vou desligar agora e néss/amo
conversar sobre outras coisas.
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ANEXO 3

TERMO DE CONSENTIMENTO DAS ESCQLAS EM QUE OCORRERAM
VIDEOGRAVACOES
Uberaba, de de 2005.
TERMO DE CONSENTIMENTO

Nome da pesquisaO professor reflexivo e 0s espacos de interagée as dimensdes
pessoais e profissionais.

Pesquisadora responsavel: Helena de Ornellas Shé@egzira
Psicolog&RP- 04/4161

Instituicdo: UNIUBE — Universidade de Uberaba

Eu,
RG n° , abaixo assinado, respdnsdegal pela Escola
localizada a inscrita
no CNPJ sob o n° ,esiole e de acordo com a realizacdo
de gravacgoes das aulas do(a) professor(a)

RG n° ............... ,dentro de
nosso estabelecimento, no periodo de uma Unidadestielo da disciplina ministrada pelo
mesmo, durante o segundo semestre de 2005 e idee006, tendo recebido informacgdes
sobre os objetivos, justificativas e procedimemfos serdo adotados durante a sua realizagao
assim como o0s beneficios que dela poderao seisbtid

Autorizo a publicagcéo das informacdes advindasadessquisa, com a seguranga de
gue a escola ndo serd identificada e de que serddma carater confidencial da informacao
relacionada com a privacidade da mesma.

Tendo ciéncia do exposto acima, assino esse teensorgsentimento.

Assinatura do Responsavel pela escola Assinatura do Pesquisador Responséavel



316
Anexos

ANEXO 4

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Uberaba, de de 2005.
TERMO DE CONSENTIMENTO

Nome da pesquisaO professor reflexivo e 0s espacos de interagfe as dimensdes

pessoais e profissionais.

Pesquisadora responsavel: Helena de Ornellas Shaezira
Psicologa — CRP- 04/4161

Instituicdo: UNIUBE — Universidade de Uberaba

Eu,
RG n. , abaixo assinado, concordoagticipar deste estudo, tendo

recebido informacdes sobre os objetivos, justifieate procedimentos que serdo adotados

durante a sua realizacdo assim como os benefic®paperédo ser obtidos.

Autorizo a publicacéo das informacdes por mim foies com a seguranca de que
ndo serei identificado e de que serd mantido devacénfidencial da informacgéo relacionada

com a minha privacidade.

Tendo ciéncia do exposto acima, assino esse teensorgsentimento.

Assinatura do Pesquisado Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 5

APROVACAO PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O UNIUBE

Comité de Etica em Pesquisa

CEP-065/04 Uberaba, 14 de outubro de 2004

A
Prof’. Helena de Ornellas Sivieri Pereira
Assunto: Encaminha parecer do CEP-UNIUBE sobre o protocolo de pesquisa “O professor

reflexivo e o autoconhecimento: espagos de interagdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais” - PRO.CEP-004/04"

Prezada Professora

Em resposta a sua solicitagéo, informo que o protocolo acima referido foi submetido & reavaliagao
do CEP-UNIUBE na reuniac de 05/10/04, tendo sido aprovado com recomendagéo. Solicita-se o

cumprimento, no prazo maximo de 60 dias, das seguintes exigéncias, conforme Resolugao
196/96:

Anexar ao processo autorizagao do responsavel pelo local onde seréo coletados os dados, ou
documento do responsavel pelo local condicionando a autorizagdo ao parecer do CEP.

Descrever a amostra, apresentando justificativa quanto ao nimero de sujeitos, de acordo com
a Resolugao 196/96 do Ministério da Saude.

Atenciosamente,

Prof. o Eduardo Caixeta Ribeiro
Coordenador do CEP-UNIUBE

Campus Aeroponio - Av. Nend Sabino, 1801 - B, Universitisio - 38055-500 - Uteraba, MG - Fone: (34) 3319-8830 — Fao: (34) 33148910 s
w-mail; cepuniube.br
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Uberaba, 20 de dezembro de 2004

Dr. Jodo Eduardo Caixeta Ribeiro

Coordenador do CEP-UNIUBE

Assunto: Resposta ao CEP-065/04, sobre parecer do protocolo de pesquisa “0
professor reflexivo e o auwtoconhecimento: espagos de interagdo entre as dimensies
pessoals e profissionais " — PRO.CEP-004/04

Prezado Coordenador

Em resposta ao seu parecer e solicitagio do dia 14/10/2004, informo que:

Estd em anexo a autorizagiio da escola onde foi feita a primeira entrevista piloto.
As autorizagdes serfio encaminhadas a este Comité 4 medida que a pesquisa for
sendo desenvolvida, pois ela niio acontecerd em apenas uma escola,

A amostra serd constituida de cinco professores que estejam iniciando sua
carreira como docente (conforme a literatura é considerado professor iniciante
docentes com até 3 anos de trabalho profissional). O nimero de sujeitos é
Justificado pela natureza da abordagem metodolégica utilizada no trabalho
(abordagem qualitativa). A opgio metodologica para o desenvolvimento desta
pesquisa parte do pressuposto de que, tanto o referencial tedrico em que se apoia
este estudo quanto a natureza do trabalho a ser desenvolvido necessitam das
especificidades deste tipo de metodologia para alcancar scus objetivos.

Bogdan e Biklen (1994) mostram que dentre as caracteristicas basicas da
pesquisa qualitativa estd o fato de se preocupar mais com o processo do que com
os resultados, pois € uma pesquisa descritiva; oferece um ambiente natural como
fonte direta dos dados, onde o pesquisador ¢ instrumento chave e tende a
analisar seus dados indutivamente; a preocupacio essencial nesta abordagem ¢é o
significado. Além disso, ressaltam, ainda, que este método propicia ao
pesquisador um contato direto com a situagio onde os fendmenos acontecem,
que 80 influenciados pelo seu contexto. O pesquisador se prescupa em
considerar todos os dados da realidade e de saber como cada problema se
manifesta nas atividades cotidianas das pessoas. Esta ¢ a preocupagio central
deste trabalho, ou seja, analisar o cotidiano escolar na perspectiva dos docentes.
Haguette (1995) afirma que a superioridade deste método estd no fato de
fornecer “(...) uma compreensio profunda de certos fendmenos sociais apoiadas
no pressuposto da maior relevincia do aspecto subjetivo da agfio social face &
configuragiio das estruturas societais, seja a incapacidade da estatistica de dar
conta dos fendémenos complexos e dos fenémenos (nicos.” (63). Esta mesma
autora cita Lazarsfelf (1969) que identifica trés situagdes onde este métado
melhor se aplica: “a) situagdes nas quais a evidéncia qualitativa substitui a
simples informagiio estatistica relacionada a ¢épocas passadas; b) situacoes nas

Campus | - Av. Guilherme Furseirn, 217 = Contro - 38010-200 - Uoraba — MG - Fone: (34) 33210000 ~ Fax: (34) I329-6302
Campus If - Av. Nond Saino, 1801 — B, Universitario - 13055-500 - Uperats — MG ~ Forme: 34} 33195800 - Fax: [34) 3314-5910
el - ool B
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quais a evidéncia qualitativa é usada para captar dados psicolégicos que sio
reprimidos ou ndo facilmente articulados como atitudes, motivos, pressupostos,
quadros de referéncia, etc; ¢) situagbes nas quais simples observacdes
qualitativas sdo usadas como indicadores do funcionamento complexo de
estruturas ¢ organizagdes complexas que sdo dificeis de submeter 4 observagio
direta” (Haguette, 1995, p. 64).

Como dito acima a primeira entrevista de histéria de vida, piloto, ja foi feita. A partir
dela e de estudos mais profundos na literatura chegou-se & concluséio da necessidade de
suprimir do titulo a palavra autoconhecimento. Percebeu-se ser uma palavra que, para os
sujeitos a serem entrevistados, gera alguma duvida quanto ao seu significado, podendo
levar a alguma distorgiio quanto aos objetivos da pesquisa. Por isto, aproveito a
oportunidade para solicitar uma adequagio do titulo, que passaria para: “O professor
reflexivo e os espagos de interagiio entre as dimensées pessoais e profissionais”,
Quando se fala em dimensdes pessoais esta sc falando da pessoa descobrir
caracteristicas proprias (autoconhecimento), portanto, com a mudang¢a do titulo, o
objetivo do trabalho nio se perde e se preserva os sujeitos.

Certa de contar com sua atengiio
Atenciosamente

Helena“de Ornellas Sivieri Pereira
Coordenadora de pesquisa

BOGDAMN, R. ¢ BIKLEN, S. K. Investigagiio Qualitativa em Educagiio: uma introdugiio i teoria e
a0s métodos. Portugal: Porto Editora, 1994,

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias Qualitativas na Sociologia. Petrépalis: Vozes, 1995

Campus | - Av. Guilherme Farraira, 217 - Contro = 38010-200 - Uberaba - MG - Fona: (14) 1321-8600 - Fax: (34) 3321-6332
Campus N = Av. Nané Sabing, 1801 - B. Uiversitiric — IB055-500 - Ubwraba — MG - Fone; (34) 3319-5800 = Fax: (34) 3314-8910
itz uniube.br - a-mail: unlubeiuniube. br
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( http://www.livrosgratis.com.br )
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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